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RESUMEN

En esta tesis de doctorado se presenta los resultados de una investigacion sobre la
escritura académica en espafiol de estudiantes de licenciatura y de expertos del area
de historia desde la Linglistica Sistémico Funcional, en particular el sistema de
transitividad (Halliday & Matthiessen, 2014) y la Teoria de la Valoracion (Martin &
White, 2005). Se analizé contrastiva, cuantitativa y cualitativamente la transitividad y
la actitud en ensayos de estudiantes de la Licenciatura en Historia de la UNAM y
articulos cientificos escritos por expertos y publicados en una revista arbitrada. Con el
software UAMCorpusTool, primero se analizé la frecuencia de los tipos de procesos a
nivel léxico-gramatical, y posteriormente la frecuencia de los tipos de actitud
asociados a cada tipo de proceso abarcando el nivel semantico-discursivo de la lengua.

Con esto fue posible comparar las semejanzas y las diferencias en la eleccion de
ciertos tipos de procesos y la expresién de la actitud en la escritura estudiantil y de
expertos.

Los resultados de transitividad mostraron que las diferencias entre estudiantes
y expertos se encontraron en los procesos mentales y verbales, siendo estas clausulas
aquellas donde también se reflejan las diferencias en los significados evaluativos de

actitud.
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ABSTRACT

This doctoral thesis presents the results of a study about academic writing in Spanish
of undergraduate students and experts of history area, based on Systemic Functional
Linguistics, in particular the system of transitivity (Halliday & Matthiessen, 2014) and
Appraisal Theory (Martin & White, 2005). This study analyzed contrastively,
guantitatively, and qualitatively the transitivity and the attitude in undergraduate
student essays of History of UNAM and research articles of experts and published in a
peer journal. With software UAMCorpusTool, first frequency of types of processes at
lexicogrammatical level was analyzed, and then frequency of attitude types associated
to each type of process covering the semantic-discursive level of language.

In this way it was possible to compare similarities and differences in the
election of certain types of processes and the expression of the attitude in student and
expert writing.

The transitivity results showed that the differences between students and
experts were found in mental and verbal processes, and those clauses also reflected

the differences in evaluative meanings of attitude.

KEY WORDS:

transitivity; appraisal theory; attitude; academic writing; history texts
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ANTECEDENTES

Con este estudio se auna a los esfuerzos para caracterizar el discurso
académico en espainol que se ha venido realizando en el Departamento de
Linglistica Aplicada (DLA) del Centro de Enseflanza de Lenguas Extranjeras
de la Universidad Nacional Auténoma de México. En este Departamento
se inaugurd en 2006 la linea de investigacion de la Linglistica Sistémico
Funcional (LSF), con el objetivo de dar mayor difusién en México acerca de
esta teoria linglistica. Hasta la fecha se ha llevado a cabo ya cuatro
proyectos de investigaciéon —que han sido coordinados por la Dra. Natalia
Ignatieva y que tienen en comun investigar la escritura académica en
espafiol'-, y en los que en su momento también han participado la
Universidad de California, Davis, la Benemérita Universidad Autonoma de
Puebla y la Universidad Autonoma de Quintana Roo. Por lo tanto, esta

linea de investigacion ha hecho aportaciones acerca del espanol en su

LI primer proyecto fue “El lenguaje de las humanidades en México y los Estados Unidos: un andlisis
sistémico-funcional” (2006-2010); el segundo fue “Exploracién y aplicacion del corpus CLAE (Corpus del
lenguaje académico en espafiol)” (2012-2014); el tercero fue “Procesos verbales en la escritura
académica a la luz de la Gramatica Sistémico-Funcional” (2010-2013); y el cuarto fue “Procesos verbales
y afines en la escritura académica en espafiol: un estudio desde la Teoria de la Valoraciéon” (2013-2016).
Se puede ver detalles acerca de los objetivos y participantes respectivos en:
http://dla.cele.unam.mx/sistemico/inreriores/proyectos.html#

1



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



registro académico a través de diferentes productos como articulos de
investigacién (Filice, 2010; Herrero Rivas, 2013; Ignatieva, 2008a, 2010,
2011, 2012, 2013, 2014; Ignatieva & Rodriguez Vergara, 2015; Ignatieva &
Zamudio Jasso, 2012; Ignatieva, Herrero Rivas, Rodriguez Vergara &
Zamudio Jasso, 2013; Rodriguez Vergara, 2013; Zamudio Jasso, 2013),
libros (Ignatieva & Colombi, 2014), ponencias en congresos nacionales e
internacionales (lgnatieva, 2008b; Herrero Rivas, 2014, 2015; Ignatieva &
Herrero Rivas, 2015), coloquios y encuentros.

Precisamente se realizé en 2015 el exitoso “Segundo Coloquio de
Linguistica Sistémico-Funcional en México” en Ciudad Universitaria, dando
seguimiento a esta linea de investigacion en la UNAM. Por lo tanto, la LSF
ha despertado gran interés tanto entre los investigadores del DLA, asi
como entre los estudiantes de la Maestria en Linglistica Aplicada y del
Doctorado en Lingtistica, ya que en los uUltimos afos se ha hecho varias
investigaciones de posgrado en las que se ha tomado como punto de
partida la LSF y la Teoria de la Valoracién (TVA) (Filice, 2008; Rodriguez
Vergara, 2010, 2015; Herrero Rivas, 2012; Valerdi Zarate, 2013; Martinez
Serrano, 2014).

Sin embargo, a nivel personal, la tesis que ahora se presenta busca

dar respuesta a ciertas inquietudes que me surgieron cuando cursé la



Maestria en Linglistica Aplicada en la UNAM. Como parte del proyecto
Procesos verbales en la escritura académica a la luz de la Gramdtica
Sistémico-Funcional (2010-2013), en mi tesis de maestria (Herrero, 2012)
realicé un estudio léxico-gramatical contrastivo de los procesos verbales
en la escritura académica en espainol y en ruso, y a través del cual pude
constatar la relevancia de este tipo de procesos en ese registro en ambas
lenguas asi como también la gran variedad de verbos que los realizan.

No obstante, mientras revisaba las publicaciones sobre el tema,
encontré un articulo de investigacién que fue un hito para mi. Es el de
Chen (2005), el cual reporta resultados acerca de un analisis sobre el uso
de los procesos verbales en el discurso periodistico para transmitir las
actitudes que tienen los medios de comunicacién hacia los politicos. Ahi
fue donde descubri una veta potencial para estudiar a nivel doctorado no
solo los procesos verbales, sino todos los tipos de procesos de la
transitividad y su papel en la expresion de los significados evaluativos de
actitud en la escritura académica en espafiol, desde una perspectiva
semantico-discursiva, y asi identificar cudles estan implicados en Ia
construccion de los significados evaluativos actitudinales en la escritura de

los universitarios.



Por este motivo ahora se presenta este estudio en el que se analiza la
metafuncién ideacional a través del sistema de transitividad y la
metafuncién interpersonal por medio de los intercambios discursivos que
establecen los autores en su escritura para conocer la relacién entre estas
dos metafunciones en la construccién e interpretacidon de significados
evaluativos. Esto puede hacer una contribucion a la LSF y al analisis del

discurso en contextos académicos.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La educacién superior representa una etapa de desafios, sobre todo si no
se ha desarrollado ciertas habilidades de aprendizaje. Especificamente en
las licenciaturas en humanidades y ciencias sociales esos retos estan
relacionados con el conocimiento de nuevos tipos de discurso y géneros
académicos (Moyano, 2004), el dominio de la expresidon escrita y el
desarrollo del pensamiento critico, los cuales suponen un aspecto
primordial en la calificacion semestral de los alumnos y que a su vez forma
parte del perfil de los egresados. Mdas que conocimientos enciclopédicos,
cada semestre los estudiantes deben demostrar el aprovechamiento
académico a partir de la lectura y la escritura criticas a través de la

redaccion de trabajos finales de tipo argumentativo en los que expresen
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una valoracién sobre distintos temas y manifiesten su postura, usando los
recursos linglisticos pertinentes. De este modo el estudiante se “entrena”
en ese proceso de escritura e investigacion que finalmente culminara en la
defensa de su tesis de licenciatura.

Por lo tanto, hace falta caracterizar la escritura estudiantil en
espanol en cuanto a la expresion de significados evaluativos y el papel que
tienen los procesos en la manifestaciéon de la actitud. Se requiere
identificar en los textos de los estudiantes los tipos de procesos que
expresan significados interpersonales, para saber cuales son los verbos
gue influyen en la construccién valorativa de la actitud por parte de los
estudiantes y cudl es la realizacién de la actitud dentro de las cldusulas.
Determinar los tipos de procesos que contribuyen en la expresion de la
valoraciéon ayudard a definir las prdacticas de escritura académica a nivel

universitario.

2. OBJETIVO GENERAL

El objetivo general es caracterizar el lenguaje académico en textos
estudiantiles y de expertos en espafiol y pertenecientes al drea de historia,

identificando sus semejanzas y sus diferencias en cuanto a la expresién de



los significados evaluativos, especificamente de actitud, asi como el papel
gue tienen los tipos de procesos del sistema de transitividad en estos
significados. De este modo se podra dar una descripcidon de los rasgos de

la escritura académica en el drea de historia.

3. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

El estudio busca responder las siguientes preguntas de investigacion:

1.1. ¢Qué tipo de procesos usan los estudiantes y expertos en sus textos?
2.1. éCual es la frecuencia de clausulas con actitud en los textos de
estudiantes y expertos?

2.2. ¢{Cudl es la frecuencia de los tipos de cldusulas con actitud en los
textos de estudiantes y expertos?

2.3 (Cudl es la frecuencia de los tipos de cldusulas y los tipos de actitud
gue estan asociados, en términos de afecto, juicio y apreciacién en los
textos de estudiantes y expertos?

2.3.1 ¢Cudl es la frecuencia de los tipos de clausulas y los tipos de afecto
gue estan asociados, en los textos de estudiantes y expertos?

2.3.2 (Cudl es la frecuencia de los tipos de clausulas y los tipos de juicio
gue estan asociados, en los textos de estudiantes y expertos?

2.3.3 ¢Cual es la frecuencia de los tipos de cldusulas y los tipos de

apreciacion que estdn asociados, en los textos de estudiantes y expertos?
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2.4. iCual es la frecuencia de los tipos de polaridad de la actitud en los
textos de estudiantes y expertos?

2.5 éiCudl es la frecuencia de los tipos de realizacion de la actitud en los
textos de estudiantes y expertos?

2.6 {Cudl es la frecuencia del tipo de expresidon explicita del evaluador y
del autor del texto en la actitud en los textos de estudiantes y expertos?
3.1 éQué tipos de procesos estan mds asociados con la expresion de la
actitud, y de subtipos de afecto, juicio y apreciacion?

3.2. éCuales son las semejanzas y las diferencias de los tipos de procesos y
la expresion de la actitud en textos estudiantiles con respecto a textos de

expertos?

4. METODOS

Con la finalidad de analizar de forma cuantitativa y cualitativa los tipos de
procesos y el lenguaje evaluativo en textos estudiantiles y de expertos en
espanol, se compild treinta textos del area de historia. Veinte textos son
ensayos académicos recientes de estudiantes de la Licenciatura de
Historia de la UNAM (divididos en dos partes: diez ensayos de Primer
Semestre, y diez ensayos de Octavo Semestre), y diez articulos cientificos

recientes y publicados en la revista arbitrada e indizada sobre historia
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Estudios de Historia Moderna y Contempordnea de México (UNAM-IIH).
Estos treinta textos conformaron tres corpus, a los que se denomind EST1,
EST8 y EXP, y en ese orden fueron analizados.

Después, usando el software UAMCorpusTool (O’Donnell, 2007,
version 2.8.10 para Mac), el analisis de los treinta textos se realizé en dos
etapas: La primera etapa fue el analisis de transitividad, que consistid en
identificar el proceso de cada cldusula y clasificarlo de acuerdo con su
significado en un tipo de proceso -procesos materiales, procesos
relacionales, procesos mentales, procesos verbales, procesos existenciales
y procesos conductuales-, y asi obtener la frecuencia del nimero total de
ocurrencias de cada tipo de proceso. De este modo, el andlisis de la
frecuencia de los tipos de procesos abarcd el nivel Iéxico-gramatical de la
lengua y el cual comprende los sistemas de expresidon en cuanto al léxico y
la gramatica de la lengua; por lo tanto, el rango basico de este nivel inicia
desde la clausula.

Una vez concluido el andlisis de transitividad, enseguida se analizo
la metafuncidn interpersonal en términos de valoracidn. Esto implicé un
analisis a nivel semantico-discursivo de la lengua, es decir, estudiar los
significados a nivel de discurso, para identificar los significados evaluativos

relacionados con el sistema de actitud de la TVA. La actitud se determind



en cuanto a los recursos que hacen referencia a la expresién de
evaluaciones relacionadas con el afecto —en cuanto a las emociones-, el
juicio —respecto a las conductas de otros individuos- o la apreciacién —en
cuanto a evaluaciones de entidades y seres inanimados-, asi como sus
respectivos subtipos.

Cabe mencionar que la identificacidon de los significados evaluativos
de actitud y sus subtipos se hizo a partir de haber categorizado
anteriormente el tipo de proceso de cada cldusula. Ademas del tipo de
actitud, se analizaria la polaridad, la realizacidn sintactica de la actitud y
los evaluadores explicitos que expresan la valoracion.

Una vez finalizados el andlisis de transitividad y el de actitud, se
compard los resultados obtenidos en cada corpus y se identificd las
semejanzas y las diferencias en el uso de los procesos y la expresion de los

significados de valoracidén en la escritura estudiantil y la de académicos.

5. JUSTIFICACION

En esta investigacion sobre escritura académica se decidid tomar la
propuesta de la LSF porque, por un lado, esta teoria ha demostrado ser
eficaz una herramienta metodoldgica para investigar los problemas

relacionados con el aprendizaje del lenguaje cientifico (Halliday & Martin,
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1993; Eggins, Wignell & Martin, 1993) y, por otro lado, tener aplicaciones
en la implementacion de propuestas pedagdgicas relacionadas con la
alfabetizacion académica en todos los niveles educativos (Coffin, 2006;
Macken-Horarik & Martin, 2003; Hood, 2004; Colombi, 2003).

De acuerdo con una revision de las investigaciones previas realizadas,
ya se ha hecho andlisis linglisticos que conjuntan la LSF y la TVA, sobre
todo enfocandose en el sistema de actitud (e. g. Oteiza & Pinto, 2008;
Helale, San Martin, Faletti & Requena, 2012). Sin embargo, el estudio que
ahora se presenta constituye una aportacién en estas dos teorias por
varias razones: 1) se estudié el registro académico del espafiol de México;
2) se abordd el discurso cientifico de la historia; y 3) se unid la
transitividad y la actitud identificando y analizando primero los tipos de
procesos para posteriormente, a partir de la categorizacién de cada tipo
de proceso (materiales, relacionales, mentales, verbales, existenciales y
conductuales), identificar el tipo de actitud y sus subtipos expresados en
la cldusula. Esta ultima es precisamente la justificacion tedrica de la
investigacion: identificar con base en datos cuantitativos y cualitativos qué
relaciéon hay entre cada tipo de proceso/clausula y la expresién de la
actitud y sus subtipos.

Ahora bien, ya se ha analizado el lenguaje evaluativo en la escritura
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académica desde diferentes propuestas tedricas que han aportado
términos diversos, tales como mitigacion pragmatica (Myers, 1989),
modalidad (Stubbs, 1996), modalidad epistémica (Hyland, 1996),
evidencialidad (Lyons, 1977; Chafe, 1986; Palmer, 1986), postura (Biber &
Finegan, 1989), evasiéon (Hyland, 1996, 1998) y metadiscursividad
(Crismore, 1989). Estas propuestas estudian aspectos del lenguaje
interpersonal como una clasificacion de recursos gramaticales que
expresan la postura y la presencia autoral, como son: evasivas,
intensificadores, actitud, marcadores personales y de interaccion.

No obstante, para los propdsitos de esta investigacion, tomar el
enfoque de la TVA presenta varias ventajas, entre las que se encuentra el
hecho de poder abordar los recursos gramaticales implicados en la
evaluacion desde una perspectiva semdntico-discursiva basada en el
significado de posicionamiento intersubjetivo, en la cual un conjunto de
componentes que comprenden una funcionalidad interpersonal tienen
efectos retdéricos en el discurso (White, 2003). Esto es posible porque la
TVA tiene como base el dialogismo de Bajtin (1982), que se realiza a través
de la polifonia y la heteroglosia y donde cada autor es concebido como un
sujeto social. Otra ventaja es que el marco tedrico de la TVA permite ver

de qué modo los autores establecen en el texto una relacién de estatus,
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poder, contacto social y/o solidaridad a través del posicionamiento
intersubjetivo en la actitud. Finalmente este enfoque ya ha demostrado
sus alcances a través de su aplicacidon en el andlisis de diferentes géneros y
registros de diferentes lenguas, como el discurso periodistico (ledema,
Feez & White, 1994), el discurso pedagdgico de la historia (Coffin, 2006;
Oteiza, 2009; Oteiza & Pinto, 2008), pero sobre todo el discurso
académico (Hood, 2004; Lee, 2008a, 2008b, 2015; Mei, 2007).

Ahora bien, en esta investigacion se opté por estudiar el discurso
académico porque como registro tiene rasgos que pueden representar
dificultades para los estudiantes de todos los niveles educativos, como ya
se ha hecho notar dentro de la LSF (Coffin, 1997; Eggins, Wignell & Martin,
1993). Precisamente Halliday y Martin (1993) han hecho caracterizaciones
del discurso de la ciencia y han identificado que éste posee una alta
densidad léxica y un elevado nivel de abstraccidon, a través del uso de
metaforas gramaticales y nominalizaciones. En este sentido, los
estudiantes universitarios deben aprender la habilidad de sustentar sus
ideas e interpretaciones y simultaneamente adecuar su escritura a las
caracteristicas de este registro.

Precisamente, un aspecto fundamental del lenguaje académico es el

pensamiento critico. En particular, se eligido abordar el discurso cientifico
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de la historia, porque es una disciplina donde es crucial problematizar

acerca del pasado histérico y plantear una critica objetiva con respecto al

presente. Es por eso que para esta investigacion se analizé la escritura

académica de los alumnos de la Licenciatura en Historia de la UNAM,

entidad de donde se obtuvo los dos corpus estudiantiles. Pues bien, al

consultar el aun vigente Plan de Estudios de 1999 de esta licenciatura, se

puede leer en los objetivos un énfasis acerca del desarrollo del

pensamiento critico en el futuro historiador. Algunos de estos objetivos se

citan a continuacion (las cursivas son mias):

“propiciar en los alumnos la adquisicion de los elementos
formativos e informativos que les permitan tener acceso al
conocimiento del pasado desde diversas perspectivas, reflexionar
criticamente sobre él y relacionarlo con el presente”;

“procurar el desarrollo de habilidades que eleven la capacidad de
asimilar, comprender, pensar criticamente e innovar, y que
permitan a los alumnos someter a examen los diversos discursos
sobre la historia para proponer nuevas férmulas de recuperar el

pasado”;
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* “generar en los alumnos actitudes favorables hacia la reflexion

P . . 2
critica del quehacer del historiador”.

Como se ve, este Plan de Estudios destaca la importancia de la actitud
critica por parte del estudiante. Sin embargo, volviendo al revisar este
mismo Plan de Estudios, se puede ver que hay un tipo de suposicidon en

cuanto a la expresion escrita. Uno de los objetivos dice:

* “Formar profesionales capaces y de alto nivel que puedan
ejercer en los campos de la docencia, la investigacion y la
difusion de la historia, haciendo uso de los conceptos
tedricos, los instrumentos técnicos y los recursos de lenguaje
necesarios para abordar el pasado, interpretarlo, y transmitir

. . 3 . ’
su conocimiento”” (las cursivas son mias).

No obstante, al consultar la malla curricular de esta entidad académica, no
hay una sola materia que haga alguna referencia explicita a la escritura
académica en la historia, ni dentro de las materias obligatorias ni de las

optativas. Resulta un tanto paraddjico que no haya una ensefianza

2 Disponible en http://historia.filos.unam.mx/plan-de-estudios/ (consultado el 10 de mayo de 2014)
* Disponible en http://historia.filos.unam.mx/plan-de-estudios/ (consultado el 10 de mayo de 2014)
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explicita de la escritura académica, cuando ésta sera en la mayoria de los
casos el pan de cada dia de los futuros investigadores de la historia. Esto
quiere decir que en el Colegio de Historia y en su Comité Académico
posiblemente se asume que los estudiantes iran aprendiendo sobre la
marcha la forma de escribir dentro del ambito de la historia basandose en
la retroalimentacion textual por parte de los catedraticos. Sin embargo,
este hecho realmente significa un area de oportunidad para nuestra
UNAM, ya que en las universidades de Estados Unidos, Australia,
Inglaterra, etc. existen programas de escritura académica a lo largo de la
curricula en las universidades (Carlino, 2002; Moyano, 2004) en las que se
refuerza estas habilidades de alfabetizacién académica en inglés como L1,
L2 y English for Academic Purposes (EAP). A este respecto,
especificamente dentro de la linglistica educativa de corte sistémico-
funcional —como la Escuela de Sydney-, se ha insistido en la importancia
de la enseianza explicita del discurso académico (Rose & Martin, 2012;
Colombi, 2003; y en Latinoamérica ya se ha hecho estos esfuerzos:
Moyano, 2013). Es por eso que una investigacion como la que ahora se
presenta resulta pertinente vy tiene importantes implicaciones
pedagdgicas no sdlo para esta licenciatura, sino para otras dentro de la

oferta de la UNAM dada la relevancia del dominio de la expresién escrita.
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No hay que olvidar que nuestra Maxima Casa de Estudios siempre ha sido
pionera en muchas lineas de investigacidon y que representa también un
modelo de vanguardia para otras universidades de nuestro pais.

Ahora bien, para analizar la escritura estudiantil en las humanidades
se eligidé investigar el ensayo porque constituye uno de los géneros
textuales mas comunes en las aulas (Rodriguez Avila, 2007) y, de acuerdo
con Colombi (2003), es “el género mas relevante para el desarrollo del
lenguaje académico” (Colombi, 2003:79). Asimismo, es uno de los géneros
propios de las licenciaturas en humanidades asi como de la historia como
disciplina. Como investigaciones previas acerca de este género se puede
mencionar las siguientes: Castro Azuara, 2013; Castro Azuara & Sanchez
Camargo, 2013; Filice, 2010; Flores Aguilar, Mendoza Guerrero & Corrales
Burguefio, 2012; Ignatieva, 2008a, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014,
Ignatieva & Zamudio Jasso, 2012; Ignatieva, Herrero Rivas, Rodriguez
Vergara & Zamudio Jasso, 2013; y Zamudio Jasso, 2003, 2013.

No obstante, aun hay espacio para investigar el ensayo por varios
motivos: 1) el ensayo en espanol como L1 no se ha abordado lo suficiente
como si se ha hecho en inglés como L1, L2 y EAP; 2) no se ha abarcado el
ensayo del drea de historia en espafol; 3) no se ha abordado el sistema de

actitud y sus subtipos segun la TVA en espaiol en este género (abundan
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los estudios enfocandose en el sistema de compromiso -monoglosia,
heteroglosia- y de gradacion); 4) no se ha considerado en estudios sobre el
espafiol la variable de la experiencia en la escritura académica, ya que en
la conformacidn de nuestro corpus se seleccioné textos de principiantes y
avanzados (a diferencia del corpus CLAE, cuyos textos fueron divididos por
areas pero no por semestres); a esto Ultimo se puede agregar también lo
gue opina Lee (2008a, 2008b) acerca de las diferencias que presenta la
escritura de alumnos principiantes con respecto de los avanzados.

Por otra parte, cabe sefialar que se ha hecho muy poco analizando y
comparando la escritura de estudiantes de licenciatura con expertos (e. g.
Hood, 2004; Moore, 1998; Valerdi Zarate, 2013, quienes han hecho
contrastes al respecto pero sélo en la escritura académica en inglés). En
nuestro caso, para realizar un estudio asi, se eligié analizar el articulo
cientifico, ya que actualmente resulta una de las principales formas de
transmision del conocimiento a nivel internacional.

Al revisar la literatura previa es notable que se ha abundado en el
articulo cientifico en inglés (Hood, 2004; Martinez, 2001); sin embargo, la
mayoria de los estudios se enfoca sélo en ciertas secciones del género (e.
g. Hood, 2004; Rodriguez Vergara, 2015). Por otra parte, como dice

Fuentes Cortés (2012: 91) en el caso del articulo cientifico “se estudian
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algunas disciplinas mas que otras”. Precisamente, a excepcién del estudio
de Fuentes Cortés (2012), hasta la fecha no ha habido estudios de
articulos cientificos de historia escritos en espafiol, de modo que no se ha
problematizado su escritura en espanol y mucho menos desde la éptica de
la TVA.

Por otro lado, con este estudio se profundiza en el discurso cientifico
de la historia de los expertos, ya que se ha analizado de manera
exhaustiva el discurso pedagégico de la historia en manuales, libros de
texto y escritos estudiantiles (Coffin, 2006; Oteiza & Pinto, 2008;
Henriquez & Canelo, 2014; Henriquez & Ruiz, 2014).

Finalmente, se eligid analizar el articulo cientifico de la historia
porgue esta disciplina tiene como campo de actividad precisamente la
investigacion especializada. De modo que conocer las caracteristicas del
lenguaje académico y escribir en sus géneros adecuadamente conforme al
contexto de investigacion resulta crucial para los egresados de la

Licenciatura en Historia.
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6. RELEVANCIA DEL ESTUDIO

De acuerdo con estudios de la Organizacién para la Cooperacion y el
s . 4 . . s .z
Desarrollo Econdmicos (OECD", por sus siglas en inglés), la educacion en

México posee una calidad poco competitiva frente a la de otras naciones.

Con frecuencia en los medios de comunicacién se informa acerca de los
mediocres resultados obtenidos en lectura, matematicas y ciencias por
estudiantes mexicanos de 15 afios en la prueba del Programa para la
Evaluacidn Internacional de Alumnos (PISA’, por sus siglas en inglés) de la
OECD: en 2012 los estudiantes mexicanos quedaron en el antepenultimo
lugar en lectura de un total de 65 paises® (OECD, 2016). Cada afio se
destina un cuantioso presupuesto federal a la educacidn publica, pues tan
solo para el ejercicio de 2016 el presupuesto total fue 299,359 millones de
pesos’ (Solis, 2015); sin embargo, sigue siendo necesario mejorar los
estandares de la educacién en todos los niveles. Ademas, hay que agregar
a esta situacion que el nivel maximo de escolaridad en México es la

secundaria y un poco mas® (INEGI, 2015).

N Organisation for Economic Co-operation and Development

> Programme for International Student Assessment

6 Consultado en https://data.oecd.org/pisa/reading-performance-pisa.htm

’ Consultado en http://www.forbes.com.mx/gasto-en-educacion-disminuira-5697-mdp-en-2016/
® Consultado en http://cuentame.inegi.org.mx/poblacion/escolaridad.aspx?tema=P
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En este dificil contexto, a aquellos estudiantes mexicanos que
logran sobrevivir al débil sistema educativo e ingresan a la educacion
superior en universidades publicas, se les supone que cuentan con las
habilidades necesarias en la lecto-escritura en el registro académico. Sin
embargo, esta suposicion estd muy lejos de la realidad. Para muchos
estudiantes, la licenciatura es donde realmente conocen los rasgos del
discurso académico de su disciplina, culminando ese aprendizaje en la
redaccidn de su tesis de licenciatura.

Los problemas relacionados con la educacion son complejos vy
deben abordarse desde distintas perspectivas como la sociologia, la
pedagogia, la economia, etc. En mi caso, mi trinchera ha sido la linglistica
aplicada. En la lingliistica educacional, sobre todo desde la perspectiva
sistémico-funcional, se ha manifestado que las dificultades en el
aprendizaje tienen que ver con la incomprensién del discurso académico.
Pero esto no es culpa ni de los alumnos ni de los profesores. La lengua
académica como tal plantea desafios para los estudiantes de todos los
niveles, y los docentes no estan actualizados en este tema por falta de
capacitacion asi como por el desconocimiento de las investigaciones al

respecto realizadas desde las ciencias del lenguaje.
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Muchas veces el enfoque de los profesores universitarios al calificar
la escritura de los estudiantes con frecuencia se reduce a la concepcién de
gue escribir académicamente es solo saber la ortografia, la puntuacion, la
estructura de pdrrafos, evitar el uso coloquial de la lengua, etc., pero es
fundamental poner atencidn en otros aspectos de la escritura en registro
académico, que van desde la planificacion textual (Flores Aguilar,
Mendoza Guerrero & Corrales Butragueiio, 2012; Gallego-Ortega, Garcia-
Guzman & Rodriguez-Fuentes, 2013; Reyes Angona, Ferndndez-Cardenas
& Martinez Martinez, 2013), hasta la expresién de la valoracion y de la
postura critica en los textos, los cuales tienen un importante vinculo con el
desarrollo de la capacidad critica que se espera forme parte del perfil del
egresado de una licenciatura.

Asi que el estudio que ahora se presenta en esta tesis de doctorado
acerca de investigar el lenguaje evaluativo en los textos de universitarios
contribuye al conocimiento de las caracteristicas de su escritura y a dar
direcciones relacionadas con el reforzamiento de las habilidades de
escritura en la alfabetizacidon académica y que inciden en la construccién
del aparato critico que tanto piden ver los profesores en los textos de los

estudiantes.
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Con una caracterizacion de la escritura académica de los
universitarios de nuestra Mdaxima Casa de Estudios se colabora en
consolidar el lugar de la UNAM como una de las universidades lideres de
Latinoamérica y lograr que se ubique en los primeros lugares de las
clasificaciones internacionales como una universidad de excelencia al
mejorar las practicas de escritura académica. Aun existen desafios y dreas
de oportunidad en cuanto a la escritura académica en nuestro contexto
educativo, los cuales debe afrontar nuestra universidad y que, por otra
parte, ya estan siendo atendidos en las universidades privadas, pues éstas
han entendido la importancia del reforzamiento de la alfabetizacidn
académica de los universitarios.

Pero mas importante aun es el hecho de que debido a la
globalizacidon, la competencia a la que hoy se enfrentan nuestros
estudiantes no es sélo contra los de otros de diferentes universidades de
México. En la actualidad, los egresados de una licenciatura compiten
contra otros de paises tan lejanos como Corea del Sur y Finlandia, los
mejor posicionados en educacion. Esto se debe a que en cada campo
disciplinar se busca que el profesional contribuya a la innovacién y que
sepa aportar soluciones de forma creativa a los problemas. Precisamente

todas estas competencias las proporciona la habilidad en la escritura y la
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lectura, ya que la alfabetizacion académica hace posible que haya una real
participacion de los miembros de la sociedad para mejorar las condiciones
de vida.

Finalmente, analizar las caracteristicas de la escritura académica
ayudara de manera indirecta a que mas mexicanos puedan competir en el
mundo global del conocimiento académico, elevando la productividad de
los egresados de las licenciaturas al empoderarlos en estas habilidades e
incrementar no sélo la cantidad sino la calidad de las publicaciones

cientificas en diferentes disciplinas.

7. ESTRUCTURA DE LA TESIS

En el “Capitulo I” se expone el marco tedrico que se utilizé para estudiar la
escritura académica. Se explica en qué consiste la LSF y la TVA. Se
profundiza en los tipos de procesos del sistema de transitividad. Luego se
hace un breve recorrido por las teorias que han estudiado la evaluacién,
para enseguida abundar en la TVA, sobre todo en cuanto al sistema de
actitud. Enseguida se describe el discurso histérico y los géneros
discursivos abordados en este estudio. Finalmente se hace un recuento de
las principales investigaciones sobre el discurso académico desde la LSF y

la TVA.

23



En el “Capitulo II” se presenta las bases metodoldgicas del andlisis
efectuado. Se enuncia los objetivos, las hipodtesis, el disefio del corpus, las
unidades de analisis y el procedimiento de analisis, que se dividié en dos
etapas: el andlisis de transitividad, que abarcé el nivel |éxico-gramatical de
la lengua, y el analisis de valoracidn, que comprendié el nivel semantico-
discursivo.

|II

En el “Capitulo 1lI” se hace una presentacion de los resultados
obtenidos en los tres corpus, empezando con los del analisis de
transitividad y siguiendo con el andlisis de valoracion, en cuanto al sistema
de actitud.

En el “Capitulo IV” se hace una comparacién y una discusion de los
resultados, y se expresa la confirmacion y/o refutacidn de las hipodtesis.

En el “Capitulo V” se presenta las conclusiones del estudio, las
aportaciones del estudio realizado, las limitaciones que se enfrentaron y
las sugerencias para futuras investigaciones.

Por ultimo, se da las referencias bibliograficas de esta tesis y se

adjunta en tres apéndices la lista de los textos que conformaron los tres

corpus.
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CAPITULO I. MARCO TEORICO

LA LINGUISTICA SISTEMICO FUNCIONAL Y LA TEORIA DE LA VALORACION

1. INTRODUCCION

En este capitulo se presentara los fundamentos de la Linglistica Sistémico
Funcional (en adelante LSF) y de la Teoria de la Valoraciéon (en adelante
TVA), los cuales fueron la base tedrica de este estudio para abordar la
escritura académica en espaiol. Posteriormente se hablara de los rasgos
del lenguaje académico, el discurso de la historia como disciplina, los
géneros textuales del drea de historia -el ensayo y el articulo cientifico- vy,
por ultimo, se hablara de las investigaciones realizadas sobre transitividad
y actitud en espafiol y en otras lenguas como antecedentes encontrados
en la revisidon de la literatura especializada, y que estan relacionadas con

esta tesis doctoral.
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1.1 La Linglistica Sistémico Funcional

El marco de esta investigacion fue la LSF, la cual estudia el uso del
lenguaje en el contexto social. Sus conceptos tedricos fueron propuestos
por el linglista britdnico Michael Halliday (1978, 1985a, 1994; Halliday &
Matthiessen, 2004; Halliday & Matthiessen, 2014), y posteriormente ha
contado con las importantes aportaciones de Jim Martin (1992), Christian
Matthiessen (1995), entre otros, que han contribuido para hacer de esta
teoria no sélo una herramienta, sino una guia que busca aportar
soluciones a problemas relacionados con el lenguaje (Coffin, Lillis &
O’Halloran, 2010).

Halliday desarrollé esta teoria a partir de los antecedentes de la
lingliistica europea, con las propuestas de Saussure, Hjemslev, Firth y el
Circulo Linguistico de Praga.

La LSF como teoria nacid de las descripciones y analisis de la
gramatica de chino y de inglés que realizdé Halliday. Desde entonces han
surgido numerosas descripciones de diferentes lenguas, entre las que se
puede mencionar el trabajo de Caffarel, Martin y Matthiessen (2004),
quienes editaron un volumen con descripciones tipoldgicas de lenguas

como francés, alemadn, japonés, tagalo, chino y vietnamita. Otro ejemplo
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es el de Lavid, Ards y Zamorano-Mansilla (2010), quienes han hecho

descripciones del espaiol desde la perspectiva sistémico-funcional.

1.1.1 El sistema: la perspectiva paradigmatica

En la LSF se considera dos conceptos fundamentales que le dan nombre
como teoria: el sistema y la funcién. Halliday introdujo el sistema dentro
de la teoria a partir de la propuesta de su maestro Firth, quien concebia la
lengua como redes de sistemas.

Halliday aporta su concepcion de la lengua como una semidtica
social estratificada que se origina de modo funcional y la cual estd
constituida por un conjunto de opciones linglisticas organizadas en
sistemas o redes de sistemas. Estas redes de sistemas estan
interrelacionadas y tienen estratos definidos.

Thompson y Hunston (2006: 6) definen el sistema de la siguiente
forma: “Un sistema es un conjunto de opciones que son abiertas una vez
que una condicidn de entrada es satisfecha; cuando una opcién ha sido
elegida en el sistema, entonces se despliegan opciones mas delicadas”’

(Thompson & Hunston, 2006: 6).

9 “A system is a set of choices which are opened up once an entry condition is satisfied; once one choice
has been made in the system, more delicate choices are opened up” (Thompson & Hunston, 2006: 6).
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En este sentido, el sistema responde al orden paradigmatico, por
medio del principio de delicadeza, que significa ir de lo general a lo mas
delicado. Se representa como un conjunto de opciones disponibles con
una condicidn de entrada, en donde la opcién elegida por el hablante
alude a las otras opciones que también estan disponibles y que fueron
descartadas al seleccionar esa opcion.

Entonces, como sefalan Ghio y Fernandez (2005: 18), la nocién
hallidayana de sistema contrasta con la de estructura, donde ésta ultima
es vista como “la configuracion de las opciones concretas que se realizan
en las relaciones sintagmaticas” (Ghio & Fernandez, 2005: 18).

Por lo tanto, la perspectiva paradigmatica de la lengua resulta el

factor crucial de la propuesta de la LSF.

1.1.2 La funcién y la metafuncién

Ademas del concepto de sistema, la funcién es el otro pilar de la teoria. En
la LSF se establece que existen tres tipos de funciones de la lengua, las
cuales Halliday denomina como metafunciones. El sufijo “meta-“ indica
una funcionalidad que es intrinseca a la lengua, donde, segin Martin

(2013: 117), las tres metafunciones estan tanto en el nivel de la semantica
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como en el de la Iéxico-gramatica, y se manifiestan de forma simultanea
en la cldusula.

Como sefalan Halliday y Matthiessen (1999: 7), las metafunciones
son un espectro de tres tipos de significados que son: ideacional,
interpersonal y textual. La metafuncion ideacional abarca Ila
representacion de la experiencia exterior e interior por parte del hablante.
La metafuncion interpersonal refleja el tipo de interaccidon entre los
hablantes. La metafuncion textual responde a la organizacion del
contenido de las dos metafunciones anteriores en un texto coherente y
cohesivo. Estas metafunciones se encuentran en todos los usos del
lenguaje, y cada una estd configurada por sistemas distintos y acordes al
tipo de significado que reflejan.

Mas adelante se hablara con mas detalle de cada metafuncién, pero
por lo pronto se muestra en la Figura 1.1 una representacion de las tres

metafunciones:
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Figura 1.1. Las tres metafunciones de la lengua

[Adaptado de Eggins y Martin (1997: 242)].

1.1.3 Las metafunciones

La cldusula es la unidad basica de la Iéxico-gramatica. En esta investigacion
la clausula se entiende de la siguiente manera: “es un constructo
multifuncional que consiste de tres lineas multifuncionales de
significado” *° (Halliday & Matthiessen, 2014: 211). Estas son las tres
metafunciones, las cuales tienen sus propias caracteristicas y se realizan
en la cldusula a través de sistemas especificos.

La metafuncion ideacional remite a la representacion de Ia
experiencia por parte del hablante. Se divide en dos subcomponentes

ideacionales: la metafuncidon experiencial y la légica. La metafuncion

10« the clause like any other grammatical unit — is a multifunctional construct consisting of three

metafunctional lines of meaning” (Halliday & Matthiessen, 2014: 211)
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experiencial es la que incorpora el contenido de la experiencia exterior e
interior en figuras que tienen participantes, procesos y circunstancias. La
metafuncién experiencial se representa por el sistema de transitividad,
gue estd conformado por participantes, procesos y circunstancias. La
cldusula se construye como una imagen. En cambio, la metafuncion légica
es la que representa “el aspecto ldgico del significado ideacional” (Ghio &
Fernandez, 2005: 61), es decir, ese componente logico se encuentra a
nivel de la clausula mediante complejos de palabras, pero también por
debajo de la clausula, en los grupos y frases, y por encima de la clausula,
en el complejo de cldusulas. La metafuncidn ldgica se constituye, por un
lado, por el sistema tactico o de interdependencia de las relaciones
paratdcticas e hipotacticas, y por otro lado, el sistema légico-semantico,
gue determina las relaciones de tipo semantico-discursivo, representadas
por la expansion y la proyeccion.

La metafuncidon interpersonal expresa los roles sociales que
adoptamos en cada interaccion. En esta metafuncion la lengua se ve como
un medio para la interaccidn social a través de la seleccidon de opciones de
modo (afirmacién, interrogacion, orden) y modalidad (con operadores

modales). Entonces, la cldusula funciona como un intercambio.
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Cabe mencionar que, como una ramificaciéon de la metafuncién
interpersonal, en el marco de la LSF se ha desarrollado la Teoria de la
Valoraciéon (TVA) (Martin & White, 2005), la cual explora y describe de
manera mas detallada la expresion de actitud y posicionamiento a través
de sub-categorias establecidas también en sistemas. Mas adelante y en su
momento se abordard la TVA con detalle.

Entonces, la metafuncién interpersonal se expresa por medio del
sistema de modo, con el cual el hablante expresa su rol en el discurso y
establece el tipo de interaccion. Esas opciones son el modo declarativo,
interrogativo e imperativo y sirven para expresar funciones discursivas
que pueden considerarse proposiciones (declaracion/pregunta) vy
propuestas (ofrecimiento/orden).

Por ultimo, la metafuncidn textual alude a la construcciéon de un
texto como mensaje organizando el significado ideacional e interpersonal
de un modo coherente y cohesivo. En esta metafuncion la cldusula
constituye un mensaje.

La metafuncidon textual se expresa a través del sistema de tema, el
cual contiene la estructura tematica (tema y rema) y la estructura de la
informaciéon (informacién dada e informacién nueva). En la estructura

tematica, el tema es el punto de partida del mensaje, y el rema es lo que
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gueda del mensaje. En la estructura de la informacién, lo dado es la
informacién conocida por el oyente, mientras que lo nuevo es la
informacion inédita.

De acuerdo con Halliday (1994), todo texto contiene de forma
simultdnea estos tres tipos de funciones abstractas o metafunciones, en

virtud de las cuales se organiza el discurso en el texto.

1.1.4 La lengua y el contexto

De acuerdo con Thompson y Hunston (2006: 4), uno de los rasgos
distintivos de la teoria de la LSF es la contextualizacion de la lengua como
un sistema que entra en interaccidon con otros sistemas semioticos
sociales. Esta nocién proviene de los estudios etnograficos del
antropdlogo social Bronislaw Malinowski (1935).

El contexto de cultura contiene la informacion que se refiere a los
significados que juegan un rol importante dentro de una determinada
cultura o subcultura. Lo que parece obvio o es imperceptible para los
miembros de wuna cultura, resulta informacidon crucial para la
interpretacién textual por parte de los ajenos a esa cultura. En cambio, el
contexto de situacidon abarca la descripcion de la situacién en que se usa

la lengua.
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Posteriormente esta concepcidn inédita de contexto de situacion y
contexto de cultura de Malinowski se introdujo a las ciencias del lenguaje
gracias a Firth (1957). Lo que hizo Firth fue especificar aguellos elementos
del contexto de situaciéon que eran importantes para la descripcién
linglistica en términos del significado. Estos elementos se mencionaran en

la siguiente seccion.

1.1.5 La lengua y el registro: el contexto de situacion

Halliday perfecciond la concepcion de su maestro Firth acerca del
contexto de situacion, al afiadir tres categorias relacionadas con el uso de
la lengua y que inciden en los significados (Halliday & Matthiessen, 2014

33-34):

1. el tenor: tiene que ver con los hablantes que participan en la
situacion, definiéndolos en dos facetas: por un lado, sus roles
discursivos, institucionales, de estatus, de contacto, de sociometria;
y por otro lado, los valores de los interactuantes, en términos de

actitud, compromiso y gradacion;
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2. el medio: se refiere al papel de la lengua en la situacion, que incluye
el modo retérico, los turnos (si tiende al dialogo o al mondlogo), el
medio de comunicacion (fénico o grafico) y el canal (hablado o
escrito)'.

3. el campo: se define como el asunto de la situacion.

Halliday establecié que estas tres categorias -el tenor, el campo y el
medio- conforman el registro, es decir, la variacién de la lengua en cuanto
a las circunstancias en que se usa. A su vez estas tres categorias del
registro se corresponden con los significados funcionales y la estructura

del lenguaje, como se explicard a continuacion:

1. Las opciones de significados interpersonales relacionadas con
el modo sefialan el tenor. A través de los roles discursivos
adoptados se define la interaccion de los participantes en el
texto.

2. Las opciones de significados textuales relacionadas con el
tema refieren al medio. Esto expresa que la organizacion y el

orden de los constituyentes en la clausula da informacion

11 Como sefiala Martin (2010: 16-17), en la sociedad moderna se ha afiadido nuevos canales, tales como
el blog, Facebook, YouTube, WhatsApp, el correo electronico, teléfono, radio, televisidn, video y cine.
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nueva o reiterativa para el oyente. A su vez el tipo de canal de
comunicaciéon que se use tendrd un impacto sobre el lenguaje
y el contexto.

3. Las opciones de significados ideacionales relacionadas con la
transitividad y los tipos de procesos hacen referencia al
campo. A través de las cldusulas conocemos la accion social

dentro del texto.

En la Figura 1.2 se representa el registro con sus tres variables —tenor,
medio y campo- y la correspondencia que tienen las tres metafunciones
con estas variables:

Figura 1.2. El registro y las tres metafunciones

[Adaptado de Eggins y Martin (1997: 242)].
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Como hace notar Martin (2010: 17), Halliday posteriormente
decidié llamar de una manera mas semdntica estas opciones de
significado: interpersonal, ideacional y textual. Las tres son
metafunciones.

De acuerdo con Thompson y Hunston (2006: 6), en la perspectiva
hallidayiana de la lengua como eleccién de significados en el contexto de
situacion, una eleccién entre las opciones disponibles interviene en dos
direcciones: no sélo el contexto de situacion influye en las elecciones del
hablante disponibles en el sistema de la lengua, sino que también las
propias elecciones de significado que hace el hablante pueden crear un
tipo de contexto de situacion. Por lo tanto, como dicen Coffin, Lillis y
O’Halloran (2010: 3), el contexto de situacién es entendido en cuanto a

sus significados lingliisticos y viceversa.

1.1.6 La lenguay el género: el contexto de cultura

Ahora bien el contexto de cultura encierra el trasfondo cultural de lo que
se dice y circunscribe el género, el cual también es un sistema semidtico —
como el registro-. En la Figura 1.3 se representa el género y las tres
categorias del registro:
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Figura 1.3. El género, el registro y las metafunciones

[Adaptado de Eggins y Martin (1997: 243)].

género

La regularidad de cierto tipo de interacciones dentro de una cultura
dard origen a formas determinadas con propdsitos muy claros, las cuales
se vuelven géneros. Es por eso que en una cultura surgen ciertos tipos de
géneros, mientras que en otras no.

Cabe senalar que dentro la LSF existen distintas definiciones de
género y éstas dependen de los objetivos de cada investigacidon. Pero es
posible caracterizarlo considerandolo desde tres aspectos como lo

proponen Wu y Dong (2009: 77-78):
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* el género es un proceso social;
* el género tiene un objetivo o propdsito social;
* el género cuenta con una estructura dindmica, lo que significa
qgue tendrd variaciones en distintos contextos sociales.
Con estos tres aspectos podemos enunciar la perspectiva de género

a la que nos hemos cefiido en esta investigacion.

1.1.7 La instanciacion de la lengua

Como se vio al inicio de este capitulo, el sistema es el potencial de
opciones paradigmaticas de la lengua, y, en este sentido, el texto se puede
concebir como la actualizacion de esas opciones al producirse en un
contexto determinado. Esa actualizacion del sistema se refleja en un
conjunto de instancias, es decir, en la instanciacién. Por lo tanto, la
instanciacién es el continuo entre el potencial de la lengua y las instancias,
esto es, entre el sistema y el texto (Matthiessen, Teruya & Lam, 2010:
121). Pero como dicen Halliday y Matthiessen (2014: 51), el texto es
producto tanto del proceso de instanciacion como del proceso de
realizacion. En la instanciacion, las selecciones instanciadas se desdoblan

en el tiempo (Matthiessen, Teruya & Lam, 2010: 121), mientras que es
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gracias a la realizacién que se puede acceder al texto, ya sea de manera
oral o escrita.
Pues bien, en la siguiente seccién se hablard de los niveles de la

lengua que la conforman.

1.1.8 La estratificacion interna de la lengua

La estratificacion se refiere a los diferentes estratos de la lengua que
responden al principio de realizacion —término técnico para decir
“expresion” en la LSF-, que es la conexion jerarquica de un estrato con
otro. Esos cuatro niveles son (Ghio & Fernandez, 2005: 55):

1. La semantica: Contiene los sistemas de significado. Este estrato
conecta el contexto con la |éxico-gramatica. Es el estrato superior.
Puede llamarsele ‘semantica discursiva’.

2. La léxico-gramatica: Comprende los sistemas de expresiéon de tipo
verbal, en cuanto Iéxico y gramatica.

3. La fonologia y la grafologia: Abarca los sistemas de sonido y de
escritura.

Segun Halliday y Matthiessen (1999: 4), la léxico-gramatica realiza la

semantica, y la fonologia realiza la Iéxico-gramatica. Esta estratificacion
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estd organizada bajo el principio de opcidn sistémica, donde la opcién
significa potencial.
Estos estratos se representan por medio de circulos concéntricos,
como se ve a continuacién en la Figura 1.4:
Figura 1.4. Los estratos de la lengua

[Adaptado de Ghio y Fernandez (2005: 19)].

grafologia

Ademads, dentro de cada estrato, existe una escala de rango que
establece una jerarquia de las unidades:

1. En el estrato semantico la unidad minima seria el texto en su
totalidad que se concibe como una instancia, ya sea oral o escrita,
con sentido completo. El texto seria su Unica escala de rango.

2. En el estrato léxico-gramatical el rango basico empieza desde la
clausula, que comprende el grupo o la frase (por ejemplo, el grupo
nominal o la frase preposicional), a continuacién el grupo o la frase

incluye la palabra; y la palabra contiene el morfema.
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3. En el estrato fonoldgico el rango empieza desde el grupo tonal que

contiene la silaba, y la silaba a su vez comprende el fonema.

Precisamente en la siguiente seccion se hablara con detalle acerca
del estrato Iéxico-gramatical, especificamente en el nivel de la cldusula a

través de la transitividad y los tipos de procesos.

1.1.9 El sistema de transitividad

En la LSF se concibe que el sistema de transitividad permite que a través
de la léxico-gramatica el hablante represente la experiencia acerca de los
fendmenos que ocurren en el mundo (Halliday & Matthiessen, 2014: 213).
El sistema de transitividad contiene categorias semanticas que son
representadas linglisticamente en la clausula en tres elementos
experienciales: el proceso, con un grupo verbal; los participantes, con
grupos nominales; y las circunstancias, frases preposicionales o grupos
adverbiales. El proceso funciona como un nucleo en el que intervienen
determinados participantes y circunstancias que especifican el suceso. En
la LSF se considera que esta interpretacidon tripartita de proceso,
participantes y circunstancias podria ser universal a todas las lenguas

(Halliday, 1994).
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Como sefala Matthiessen (2014: 140), la propuesta paradigmatica
de Halliday para abordar la gramatica de transitividad en términos de
configuraciones surgidé al mismo tiempo que otras propuestas paralelas y
gue estaban enfocadas en la transitividad como gramatica de casos: los
trabajos desde la semdntica que realizdé John Lyons (1968), la Gramatica
de Casos del |linglista estadounidense Charles J. Fillmore, vy
posteriormente surgiria la teoria Tagmémica de Austin Hale y Walter
Cook. Una de las propuestas que comparte la vision paradigmatica es la de
las clases de verbos de Beth Levin (1993) —a este respecto, se puede ver
parte del proyecto de Matthiessen (2014), donde clasifica las clases de
verbos en inglés de Levin desde la descripcion sistémica de tipos de
procesos de Halliday-.

Pero a grandes rasgos podemos decir que tradicionalmente en la
historia de la linguistica la transitividad hacia referencia sélo al tipo de
verbo: Si el verbo tomaba un complemento directo, se llamaba transitivo,
y si no requeria ese complemento, se le llamaba intransitivo. Pero a partir
de la propuesta de Halliday, la transitividad paso a referirse a otra cosa: la
transitividad, o mas bien, el sistema de transitividad es la gramatica de la
teoria de la experiencia por parte del hablante (Halliday & Matthiessen,

2014: 213) y, por lo tanto, la transitividad describe no sdlo al verbo, sino a
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toda la clausula y sefiala los participantes involucrados en el proceso
representados en la cldusula.
En la siguiente seccidn se hablard de los tipos de procesos del

sistema de transitividad.

1.1.10 Los seis tipos de procesos de la transitividad

El sistema de transitividad se conforma por seis tipos de procesos. Como
sefialan Ghio y Fernandez (2005: 81), al percibir la experiencia, notamos
gue “la realidad esta constituida por ‘sucesos’ o ‘acontecimientos’ y estos
acontecimientos son clasificados u organizados en la gramatica de la
cldusula y se manifiesta mediante el sistema de transitividad” (Ghio &
Ferndndez, 2005: 81).

Halliday y Matthiessen (2014) sefalan que desde temprana edad
percibimos dos tipos de cambios en el exterior, que se refieren a los
procesos que ocurren a nuestro alrededor; y posteriormente los cambios
en nuestro interior, que se refiere a la forma como percibimos la realidad.
En este caso las categorias gramaticales para hablar de estas experiencias

son los procesos materiales y los procesos mentales, respectivamente.
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Ademads, siguiendo a Halliday y Matthiessen (2014), el hablante
puede generalizar fragmentos de experiencias y relacionar entidades en
términos taxonémicos, identificandolos y clasificandolos, por medio de los
procesos relacionales.

Estos son los tres principales tipos de procesos que existen y
también los mas frecuentes. A estos tres se suman los procesos verbales
gue permiten construir relaciones simbdlicas y representarlas en forma de
lenguaje, los procesos conductuales que manifiestan de forma externa los
procesos internos que experimentamos; y, por ultimo, a través de los
procesos existenciales podemos reconocer la existencia de entidades y
fendmenos.

En la Figura 1.5 se muestra los seis tipos de procesos del sistema de

transitividad:
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Figura 1.5. La gramatica de la experiencia: tipos de procesos

(Halliday & Matthiessen, 2014: 216)
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En la Figura 1.5 se ve el sistema de transitividad representado en la forma
de un aro, donde estan los tres tipos de mundos que abarcan los tres
procesos primarios: el mundo fisico —con los procesos materiales-, el
mundo de la consciencia —con los procesos mentales-, y el mundo de las
relaciones abstractas —con los procesos relacionales-. Colocdndose entre
estos tres tipos de procesos, se encuentran los procesos secundarios o
subsidiarios de los tres procesos primarios: procesos conductuales,

procesos existenciales y procesos verbales.

46



Hay que sefalar que entre los especialistas de la LSF se ha
establecido distintas posturas respecto a cuales son los procesos primarios
o secundarios. Precisamente Matthiessen plantea una topologia de los
procesos que considera como tipos primarios no sdélo los procesos
materiales, los procesos relacionales y los procesos mentales, sino
también los procesos verbales. Asi lo podemos constatar en la Figura 1.6

en la que aparecen estos cuatro procesos:

Figura 1.6. La topologia de tipos de procesos

de Martin, Matthiessen y Painter (1997: 114)
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A continuacidn se describird con mas detalle cada tipo de proceso y

sus respectivos participantes y circunstancias asociados.

1.1.10.1 Procesos materiales

Los procesos materiales hacen referencia a acciones y acontecimientos
como resultado de un impulso de energia y los cuales ocurren en el
mundo exterior al hablante. Estas acciones pueden ser concretas o
abstractas. Son realizadas por un participante inherente denominado
Actor y pueden dirigirse a un participante Meta hacia el cual se extiende la
accion. Como seflalan Halliday y Matthiessen (2014: 226-227),
precisamente el concepto de extension es en el que se basa la idea de la
transitividad en la terminologia clasica, la cual concibe que el verbo es
transitivo o intransitivo. Sin embargo, la LSF considera que esta
transitividad en realidad afecta a toda la cldusula y no sdlo al proceso,
implicando tanto a los participantes inherentes a la accion como a los
asociados. De acuerdo con el significado de cada uno de los seis tipos de
procesos apareceran determinados participantes y elementos
circunstanciales, los cuales reciben denominaciones sistémico-funcionales

que los describen de modo mas puntual.
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Véase en (1) un ejemplo de proceso material resaltado en negritas:

(1) Los Estados Unidos imponen al mundo politicas de
liberalizacion y desregulacion econdmica...

(Est8T8")

En (1) se aprecia que el Actor, en este caso ‘Estados Unidos’, realiza
la accion de imponer ‘al mundo’, sus politicas de liberalizacion y
desregulaciéon econdmica. En este ejemplo ‘al mundo’ tiene el papel de
Meta, porque es el participante hacia el cual apunta la accion del proceso.

Las clausulas materiales pueden tener participantes adicionales que
son el Beneficiario y el Alcance, los cuales no son exclusivos de los
procesos materiales, sino que por sus caracteristicas pueden aparecer con
todos los tipos de procesos. El Beneficiario es el participante que se
favorece directamente con el proceso, como se ve subrayado en (2),

donde ‘Maria Antonieta’ recibe de regalo una villa:

12 cabe mencionar que todos los ejemplos que se presentara a partir de esta seccidén fueron extraidos
del corpus que se analizd en esta investigacion. La codificacion para nombrar los textos de donde se
tomaron los ejemplos se explicard con detalle en el Capitulo Il que habla de la metodologia de la
investigacion.

49



(2)... el rey Luis XVI le regala a Maria Antonieta la pequeiia villa de

Hameu, ...

(Est8T4)

En cambio, el Alcance® determina de modo més preciso el proceso,
en cuanto a que este participante especifica el foco de un suceso pero
gue, por el contrario, no se ve afectado por el proceso. Véase en (3) que el
Alcance del proceso material ‘tomar’ es ‘las armas’:

(3)... y otras [mujeres] tomaron las armas.
(Est8T10)

Ahora bien, los procesos materiales representan uno de dos tipos
de procesos de ‘hacer’: un hacer creativo y un hacer transformativo.
Cuando los procesos materiales tienen un significado de hacer de tipo
creativo se desarrolla un cambio que presenta una fase de desenlace, en
la cual el resultado se manifiesta en la aparicion de un Actor o de una
Meta. Se muestra en (4) un proceso material creativo, donde el proceso

‘confeccionar’ tiene un significado de hacer creativo:

2 Los Alcances se distinguen de las Metas porque, de acuerdo con Halliday (1994, 148), los Alcances

pueden ser absorbidos por el verbo de una colocacién: [La mujer tomé un bafio.=La mujer se bafid.]. En el
ejemplo (3) seria: Las mujeres se armaron. Generalmente los verbos que aceptan un Alcance como
complemento son verbos livianos, ya que por si mismos no poseen un significado especifico y entonces es

el Alcance el que les da el significado.
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(4)Hasta aproximadamente 1675, la ropa de las clases
acomodadas habia sido confeccionada por sastres o
sirvientes,...

(Est8T10)

En cambio, cuando el cambio es de tipo transformativo, éste se da
sobre el aspecto de un Actor o una Meta que ya existian, como en (5),

donde el proceso ‘remendar’ indica una transformacion sobre las prendas:

(5) [la mujer] remendaba las prendas...

(Est8T10)

1.1.10.2 Procesos relacionales

Son procesos de ‘ser’ que permiten caracterizar, identificar y generalizar
mediante la construccidon de relaciones abstractas entre dos entidades.
Por lo tanto, en las clausulas relacionales dos partes son unidas por el

proceso que funciona como enlace.
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Las clausulas relacionales pueden ser atributivas o identificativas, en
cuanto al tipo de relaciéon que establecen entre las entidades. Las
cldusulas atributivas representan una entidad que posee determinado
atributo, en términos de ‘X es miembro de la clase de A’, instaurando una
membresia de clase. En cambio, las cldusulas identificativas representan
una entidad que identifica a otra entidad, donde ‘X define la identidad de
Y.

La caracteristica principal que ayuda a distinguir estos dos tipos de
clausulas relacionales es la reversibilidad. Esto es, si en términos
sintacticos, se cambia de lugar las entidades (es decir, A=B o B=A), se
mantiene el sentido de la cldusula relacional. Entonces las clausulas
atributivas no son reversibles, mientras que las identificativas si lo son.
Véase en (6) el proceso relacional en una cldusula atributiva, y en (7) el

proceso relacional en una clausula identificativa:

(6) Los historiadores son capaces de despojar del sentido

absoluto a cualquier pretension absolutista, ...

(Est1T9)
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(7) La narracion ha sido la forma de expresion grdfica de la
Historia.

(Est1T10)

1.1.10.3 Procesos mentales

Los procesos mentales son aquellos que representan en la clausula los
flujos de eventos que ocurren en el mundo de la consciencia. Por lo tanto,
son procesos que pueden expresar emocion, cognicidon, percepcion y
deseo, y sensaciones.

Los procesos mentales que tienen el significado de emocién pueden
expresar escalas de afecto o desafecto, por lo que, segun Halliday y
Matthiessen (2014: 245-246) esta gradabilidad |éxica y gramatical es una
propiedad que caracteriza a estos tipos de procesos: me agrada, me
gusta, me encanta, etc.

Su participante principal es el Perceptor, el cual es un participante
consciente -humano o antropomorfizado-, y que percibe un Fendmeno
como entidad, acto o hecho. Véase en (8) el proceso mental ‘conocer’ en

negritas y en donde el Perceptor esta implicito:
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(8)...y pese a que conozco las intencionalidades de la
directora,...

(Est8T4)

Los procesos mentales, al igual que los procesos verbales, poseen
un rasgo sintactico que los distingue: estos procesos pueden introducir
estructuras de proyeccion, en virtud de una relacién légico-semantica en
la que una clausula funciona como una meta-representacion linglistica.
Esto significa que una cldusula mental o una verbal proyecta una clausula
secundaria, de acuerdo con una determinada relacion de
interdependencia. Esta interdependencia puede ser paratactica —cuando
ambas clausulas, la proyectante y la proyectada tienen el mismo estatus
l6gico-semantico y, por lo tanto, son independientes entre si-, o
hipotactica —cuando las clausulas presentan distinta jerarquia légico-
semadntica, en la que una clausula con menor estatus depende de otra con
mayor estatus-.

La estructura de proyeccidn de un proceso mental se denomina

Idea. En (9) se muestra subrayada la Idea del proceso mental ‘creo’:
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(9)..., creo que éste es uno de los dmbitos en los que los

historiadores deben poner suficiente atencion, ...

(Est1T1)

1.1.10.4 Procesos verbales

Los procesos verbales son procesos de ‘decir’, lo cual incluye tanto actos
de habla como intercambios simbdlicos semidticos. Su participante
inherente es el Emisor del proceso verbal y el cual realiza la accién de
decir; puede ser un participante humano o un antropomorfizado. El
Emisor comunica un mensaje en un grupo nominal llamado Informe, como
se ve en (10), donde el Emisor ‘la autora’ comunica el Informe, que en

este caso es ‘la metodologia’.

(10) La autora menciona la metodologia que utilizo:

(Est8T4)

En las cldusulas verbales, ademds del Emisor, pueden aparecer otros
participantes asociados a la accién de decir, como son el Destinatario y la
Meta. El Destinatario es aquel que recibe el mensaje expresado por el
Emisor, como se aprecia en (11), donde el Destinatario de la pregunta esta

subrayado:
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(11) Yo preguntaria a Ricoeur...

(Est1T10)

Ahora bien, existe un grupo reducido de procesos verbales cuyo
significado de accidon de ‘decir’ apunta hacia otro participante llamado
Meta; este significado es muy claro con procesos como convencer, criticar,
alabar, etc. Hay que sefalar que dentro de la comunidad sistemicista
algunos especialistas consideran este tipo de procesos como conductuales
por la presencia de la Meta. Sin embargo, para la investigacion que aqui se
presenta se decidid adoptar un criterio mas incluyente en cuanto a que
todo aquel proceso que tuviera un significado de ‘decir’ era considerado
como proceso verbal, tuviera Meta o no. Se muestra en (12) un ejemplo
de este tipo de procesos verbales, donde el proceso ‘acusar’ sefiala a otro

participante, en este caso, ‘al gobierno’:

(12) ... una campafa en la que se acusaba al gobierno de

entregar Guatemala a los extranjeros, ...

(Exp2)
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Ahora bien, como ya se menciond antes, el mensaje puede
expresarse en un grupo nominal llamado Informe. Sin embargo, existe
otra modalidad de comunicar el mensaje a través de una frase
preposicional, la cual se denomina Circunstancial de Asunto. El Asunto

{

responde a la pregunta “éacerca de qué?”. Precisamente en (13) se

presenta un ejemplo donde el Asunto esta subrayado:

(13) Montesquieu habla del suelo y del clima en su relacion

con las leyes que regulan las sociedades humanas, en el
sentido de un determinismo estricto.

(Exp10)

En este sentido, otra opcion para expresar el mensaje del Emisor es
por medio de una estructura de proyeccién, que en el caso de los
procesos verbales se llama Locucién. Esta Locucién de los procesos
verbales puede ser: Directa, si es una cita de las palabras dichas por el
Emisor —donde la relaciéon entre ambas clausulas es paratactica-, o
Indirecta cuando se trata de una parafrasis del mensaje —siendo una

relacion hipotactica-. En (14) y en (15) se presenta una Locucidn Directa y
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una Locucion Indirecta respectivamente -y cada proyeccidon estd

subrayada-:

(14) ...a lo que ella responde: “Bueno, le tendré que pedir a

Luis para la caridad”.

(Est8T4)

(15) Muchos opinan que la historia es una manera
espléndida de vivir la propia vida, ...

(Est1T8)

Algunos sistemicistas aducen que el potencial de proyeccion es el
requisito indispensable para que un tipo de proceso sea identificado como
verbal, es decir, si ese proceso puede proyectar una Locucidon. Sin
embargo, en el marco de esta investigacidon no se siguid este criterio, pues
se consider6 como procesos verbales todos aquellos verbos cuyo
significado se refiriera a una accion de ‘decir’, sin tomar en cuenta si

tenian la posibilidad de proyectar o no.
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1.1.10.5 Procesos conductuales

Son procesos de ‘comportarse’, es decir, representan conductas
psicologicas y fisioldgicas, experimentadas por un ser consciente,
generalmente humano o antropomorfizado, al que se le denomina
Actuante. Véase en (16) el proceso conductual ‘maltratar’, que representa

un estado psicolégico de agresion:

(16) ...[el diputado] la maltrato al grito de que él pagaba
las cuentas a balazos.

(Exp5)

Los procesos conductuales presentan rasgos de procesos materiales y
procesos mentales: su significado esta cerca de los procesos materiales
cuando representan posturas corporales y pasatiempos; y de los procesos
mentales cuando externan un estado psicoldgico y de consciencia en un
hacer de tipo conductual. También se ha considerado que su significado
puede asemejarse a los procesos verbales; sin embargo, los procesos
conductuales no tienen estructuras de proyecciéon (Halliday &

Matthiessen, 2014).
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A este respecto cabe sefalar que en la mas reciente edicién de
Halliday’s Introduction to functional grammar (Halliday & Matthiessen,
2014) los autores incluyen dentro de los procesos conductuales aquellos
procesos de acciones de ‘decir’ que resaltan la conducta de los
participantes, como hablar, platicar, chismear, jactarse, etc. Sin embargo,
para esta tesis no se siguid esta uUltima descripcion, ya que estos procesos
fueron considerados como verbales, por tratarse de actos de
comunicacién, como propone Ignatieva (2014). Sin embargo, para efectos
del andlisis de transitividad que se efectudé en esta investigacion, nos
hemos ceiiido a la postura tradicional de Halliday (1994), en virtud de que

la mayoria de la comunidad de sistemicistas también la considera.

1.1.10.6 Procesos existenciales

Estos procesos representan la existencia de una entidad. Si bien podrian
resultar parecidos a los procesos relacionales, hay que sefialar que son
diferentes en que los procesos existenciales usualmente sélo cuentan con
el participante Existente, que puede ser un fendmeno o un evento. Como
notan Halliday y Matthiessen (2014: 308-309), aunque estos procesos son
los menos numerosos en la lengua, tienen gran relevancia en discursos

como el narrativo, donde introducen nuevos personajes en la trama, o en
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las guias turisticas para presentar lugares interesantes para conocer.

Véase en (17) el proceso existencial:

(17) Pero quiza el incidente mds grave ocurrio al inicio de la
segunda gestion de Porfirio Diaz.

(Exp8)

Hasta aqui se ha dado un panorama muy general de la LSF. En el
siguiente apartado se hablara de la TVA, la cual constituye la otra parte

del aparato tedrico utilizado para la investigacion que ahora se presenta.

1.2 El lenguaje evaluativo y los enfoques actuales para su estudio

En esta seccidn se presentara un panorama general de los enfoques
tedricos que han estudiado el uso evaluativo del lenguaje, vy
posteriormente se expondra los fundamentos de aquellos que tienen mas
puntos de contacto con la Teoria de la Valoracidn, ya que ésta fue la
propuesta que se eligié para estudiar el lenguaje evaluativo en la escritura
académica en espafnol.

Pascual (2011: 1) define la evaluacion de la siguiente manera:

“Expresion de actitudes, juicios, posicionamientos o sentimientos de los
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escritores o hablantes tanto hacia las entidades o proposiciones a las que
hacen referencias como hacia sus interlocutores”.

La evaluacién en el discurso oral y escrito es un tema poliédrico que
ha sido estudiado por muchos especialistas, quienes lo han abordado a
través de multiples modelos explicativos en diferentes géneros y registros
-entre los cuales se encuentra el académico-; sin embargo, hay que
seflalar que debido a la complejidad del concepto de evaluacién, en
cuanto a su caracterizacion como a su analisis, estos modelos explicativos
con frecuencia se cruzan unos con otros y se traslapan.

Hood (2010) identifica las distintas perspectivas para abordar la
evaluacién desde cinco dpticas: la evaluacidn como género; la evaluacion
como gramatica; la evaluacidn como léxico; la evaluacién como discurso; y
la evaluacidn como semantica discursiva:

* La evaluacion como género: Se considera que la realizacidon de la
evaluacion depende del género del texto y de sus propdsitos
comunicativos. En este enfoque se encuentran, entre otras, la
propuesta Inglés para Propdsitos Especificos (ESP, English for
Specific Purposes), del cual destaca la Estructura de Movidas (Move
Structure) en el texto académico en inglés de Swales (1990); por

otra parte, como también senala Hood (2010), aqui se ubica la
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Escuela de Sydney (Martin & Rose, 2008) con su propuesta
pedagdgica de géneros desde la LSF.

La evaluacion como gramdtica: Dentro de esta rama se ubican las
propuestas que se enfocan en la evaluacién codificada en ciertos
recursos gramaticales, tales como los marcadores de postura en
términos de evidencialidad y afecto de Biber y Finnegan (1989), los
‘verbos que reportan’ (reporting verbs) de Thompson y Ye (1991) y
de Hyland (1999), por mencionar sélo algunos. Estos enfoques
muchas veces estan basados en corpus.

La evaluacion como Iéxico: Estas aproximaciones identifican la
evaluaciéon codificada en el Iéxico; también se basan en corpus,
como, por ejemplo, la codificacidn léxica de la emocién de Bednarek
(2008) que tomé como referencia el British Register Corpus.

La evaluacion como discurso: Estas propuestas abordan la
evaluacion en el nivel del discurso, y algunas de las cuales estan
relacionadas con la pragmatica, la nocién de modalidad de Stubbs
(1996), la evidencialidad de Chafe (1986) y la evasion de Hyland
(1996, 1999), entre otros.

La evaluacion como semadntica discursiva: la evaluacidn se identifica

en el nivel mds abstracto de la lengua, que es la semantica
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discursiva. Esta propuesta es la Teoria de la Valoraciéon de Martin y
White (2005), la cual es de corte sistémico-funcional, y la evaluacion
se denomina “valoracién” (appraisal en inglés). Esta fue la
perspectiva que se eligid en esta investigacion para abordar el

lenguaje evaluativo en la escritura académica en espaiiol.

Una vez que se ha presentado este panorama, es necesario ahora
describir algunos de estos enfoques, para posteriormente exponer las

diferencias que presenta la TVA.

1.2.1 La evaluacion como discurso: la postura, la evasidn, la evidencialidad

y el metadiscurso

En la linglistica se ha identificado la evaluacion como expresidon de la
postura (stance, en inglés) a través de marcadores gramaticales. A grandes
rasgos, podemos decir que el concepto de “postura” se refiere a un
posicionamiento evaluativo por parte del hablante acerca de Ia
interaccion que tiene lugar y que esta codificado en ciertos constituyentes

gramaticales con diferentes usos comunicativos, entre los cuales se
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encuentra la expresion de la evasidon, la evidencialidad, la postura
epistemoldgica, entre otros.

Un tipo de postura que se puede expresar al hacer una evaluacién
es el de “evasion” (hedge, en inglés), el cual ha sido abordado
principalmente dentro de la perspectiva discursiva de corte pragmatico y
funcional. Hyland (1996: 433) define la evasion de la siguiente manera:
“expresion de la tentativa y la posibilidad”. Es decir, la evasion es la
expresion de una conjetura o duda en virtud de no comprometer la
opinidén propia a un determinada proposicién, con diferentes propdsitos
tales como la cortesia (Brown & Levinson, 1987), la mitigacion (Myers,
1989), la persuasion, la denotacion de factores interpersonales, la
consideracién y la ratificaciéon por parte del lector, la atribucidn, etc.

La evasion se ha concebido como un uso especifico de marcadores
discursivos (Biber, 1988), tanto de modalidad (Stubbs 1996; Lyons, 1977;
Palmer, 1986), como de modalidad epistémica (Hyland, 1996). Estas
perspectivas identifican los componentes gramaticales que expresan el
aspecto interpersonal del lenguaje pero a nivel del discurso.

Por otra parte, la evasién también se ha identificado dentro del
concepto metadiscurso (Vande Kopple, 1985; Crismore, Markkaned,

Steffensen, 1993), el cual es definido por Vande Kopple (1985: 83) como
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un uso del discurso con dos propdsitos: por un lado, expandir el contenido
proposicional, o por otro lado guiar al lector en la interpretacion del texto
y establecer un tipo de interaccién con el lector. Puede tener lugar
mediante siete tipos de metadiscurso (Vande Kopple, 1985: 83-85): 1)
conectores de texto, que organizan y conectan el contenido (primero,
luego); 2) glosas, que clarifican significados confusos para el lector; 3)
marcadores ilocutivos, que especifican el acto de habla en pasajes del
texto (para resumir); 4) marcadores de validacién, que muestran el grado
de compromiso que guarda en autor respecto a cierta proposicidon
(quizds); 5) narradores, que especifican quién dijo qué (de acuerdo con
Chomsky); 6) marcadores de actitud, que muestran las actitudes del autor
sobre una proposicion (obviamente); y 7) comentarios, que el autor usa
para aludir y anticipar la interpretacion del lector sobre el contenido
(probablemente ustedes se opongan a mi hipdtesis).

Ahora bien, el metadiscurso estd relacionado con la evidencialidad
(Chafe, 1986), otro tipo de postura evaluativa. Los evidenciales, de
acuerdo con Barton (1993: 745), son “palabras y frases que expresan
actitudes hacia el conocimiento”. Como seiala Barton (1993: 745), dentro
de la clasificacion de los tipos de metadiscurso, especificamente los

marcadores de validacién y los marcadores de actitud son los que
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expresan la evidencialidad del hablante, y los cuales cumplen funciones de
postura epistemoldgica (epistemological stance, en inglés). Barton (1993:
746) dice que los evidenciales, al menos en el caso del inglés, se deben
analizar por su forma e interpretar su funcidn, ya que se trata de palabras
o frases no proposicionales que sirven como evidenciales, es decir, para
expresar una actitud hacia el conocimiento.

Cuando Chafe hace su clasificacion de recursos de evidencialidad,
identifica tres tipos de evaluacidon del conocimiento: 1) evaluacién del
grado de confiabilidad del conocimiento (probablemente, quizds); 2) modo
del conocimiento (en mi opinion, se dice); y 3) evidenciales contrastivos
acerca del conocimiento y la expectativa (pero, sin embargo). Sin
embargo, el principal problema de abordar la evaluacidn sobre la
evidencialidad radica en que varios recursos linglisticos pueden entrar en
varios de estos tipos, de acuerdo con la funcidon que cumplan en el texto,
de modo que se complica mucho su analisis linglistico. Precisamente
Vande Kopple (1985: 85-86) en su articulo sobre el metadiscurso ya
reconocia las ventajas de la propuesta hallidayana de la metafuncién, lo
que significa que el hablante comunica tres tipos de significados
simultaneos —ideacional, interpersonal y textual-, de modo que un

elemento Iéxico-gramatical puede jugar varios roles dentro del discurso.
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Finalmente, otro tipo de postura evaluativa es la “postura
epistemoldgica”, la cual ha sido investigada por Biber y Finnegan (1988,
1989). Ellos reconocieron, por ejemplo, los tipos de postura que se
expresa en los adverbios del inglés (Biber & Finnegan, 1988) en corpus de
inglés. Lo interesante de su propuesta fue que a través de los andlisis
realizados encontraron que aunque los adverbios habian sido agrupados
en categorias a partir de los significados literales, en realidad sus
funciones discursivas eran muy diferentes, entre las cuales se encontraba
la postura de evidencialidad y afecto.

Cabe sefialar que el concepto de evasion puede ser tan restringido o
tan amplio como el linglista decida definirlo segin sus propdsitos de
investigacioén, pero conlleva una complejidad tanto en su definicion como
en su analisis que en ocasiones se traslapa con otros conceptos como el
de postura, evaluacién, valoracion, tal como sefiala (Wu, 2008: 60). Sin
embargo, cabe recordar que esta situacién permea a todo el concepto de
evaluacion dentro de la lingtistica, y es por eso que, como dice Pascual
(2011), todos estos modelos explicativos estan en constante revision vy

actualizacidn para aportar mayor solidez a sus respectivas propuestas.
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1.2.2 La evaluacidon como valoracidon

Todos estos enfoques sobre la evaluacidon que se acaba de exponer tienen
en comun el hecho de que abarcan aspectos del lenguaje interpersonal
como una clasificaciéon de los recursos gramaticales que expresan la
postura y la presencia autoral. Sin embargo, la Teoria de la Valoracién (en
adelante TVA) presenta importantes diferencias al respecto y las cuales
estan relacionadas tanto con sus origenes como con su configuracién
teodrica.

La TVA fue propuesta por la Escuela de Sydney (Martin & White,
2005) y surgié dentro del marco de la LSF, como una extensidn acerca de
la metafuncidon interpersonal para enfocarse en la evaluacion en el
lenguaje. Por lo tanto, los conceptos que constituyen la arquitectura de la
LSF en cuanto a su descripcién de las dimensiones de la lengua refuerzan
la TVA como modelo tedrico y también como herramienta de analisis del
discurso.

En principio, en la TVA se adoptd el término “valoracién” para
denominar los significados evaluativos del lenguaje, ya que sus nociones
principales son los valores, la actitud y la postura del hablante en el texto.
La TVA se basa en el concepto de sistema; por lo tanto, se considera la

valoracion como el sistema de la semantica discursiva, el cual es el nivel
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mas abstracto de la lengua y abarca el significado mas alla de la clausula.
Por esta perspectiva semantico-discursiva, como sefiala White (2003), la
TVA aborda los recursos |éxico-gramaticales que expresan valoracion
desde el significado de posicionamiento intersubjetivo, en el cual un
conjunto de componentes que comprenden una funcionalidad
interpersonal tienen efectos retdricos en el discurso. Ademas, debido a su
Optica sistémico-funcional, la TVA aborda la léxico-gramatica no como un
conjunto de formas sino como un recurso para la semogénesis (Martin &
White, 2005: 12), considerdandose que las valoraciones pueden realizarse
linglisticamente a través de diferentes recursos Iéxico-gramaticales tanto
de manera explicita como implicita y aportan una organizacion retdrica al
texto orientada a crear una interaccion entre autor y lector, o entre
hablante y oyente, en la cual se busca reflejar los valores para crear una
solidaridad entre ambos.

Una diferencia importante con respecto a las otras propuestas para
analizar la evaluacién es que, de acuerdo con Martin y White (2005: 39), la
TVA enfoca su teoria en la actitud, y separa el compromiso y la gradacidn
como dos conceptos independientes, donde el compromiso significa
adoptar un posicionamiento sobre las proposiciones, mientras que la

gradacion consiste en escalar el grado de inversién al respecto. Por lo
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tanto, dentro de la TVA se considera que la valoracién tiene tres sistemas,
gue son la actitud, el compromiso y la gradacion, y los cuales a su vez se
dividen en subsistemas.

Por otro lado, aunque la TVA reconoce algunos de los recursos de la
actitud que describieron Thompson y Hunston (2000) en su propuesta de
“evaluacion”, los proponentes de la TVA fueron mas lejos, ya que no sélo
enfocaron su teoria en la actitud, sino que ademas clasificaron los tipos de
actitud para poder realizar andlisis de textos de manera consistente y
sistemadtica (Martin, 2003: 171). Segun Martin & White (2005: 40), el
concepto de actitud dentro de la TVA no sélo abarca la emocidn, sino que
reconoce todos los tipos de sentimiento en sus esferas de afecto, juicio y
apreciacion. Precisamente en la TVA se considera sentimientos
institucionalizados como juicio aquellos que evaliuen la conducta en
cuanto la ética, mientras que sentimientos institucionalizados como
apreciacion son los que evalien a las entidades a partir de criterios
estéticos o de su valor (Martin, 2003: 174).

Por ultimo, la concepcidon del compromiso dentro de la TVA estd
relacionada con la modalidad epistémica y la evidencialidad (Lyons, 1977;
Chafe, 1986; Palmer, 1986), la mitigacion (Myers, 1989) vy la

metadiscursividad (Crismore, 1989). Sin embargo, la TVA concibe estos
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recursos léxico-gramaticales desde la perspectiva dialdgica de Bajtin: el
sistema de compromiso describe coémo el hablante negocia sus
valoraciones desde la heteroglosia para regular su espacio dialégico vy
poder indicar su postura acerca de qué tan comprometido esta con
respecto a las proposiciones. Martin y White (2005: 2) sefialan que esta
teoria analiza “cdmo la voz textual se posiciona con respecto a otras
voces”, y como la expresion de los sentimientos y valores de esa voz
revela su estatus en términos de solidaridad y poder.

A continuacién, en el siguiente apartado se explicara de manera
general los tres subsistemas de la valoracién y al terminar se abordara con

mas detalle la actitud.

1.2.3 La Teoria de la Valoracioén: actitud, compromiso y gradacion

En la TVA se identifica que las valoraciones se pueden expresar en tres
tipos de subsistemas: la actitud, el compromiso y la gradacion. A
continuacion se explicara en qué consisten.

El subsistema de actitud refiere el posicionamiento del hablante con
respecto a emociones, ética y estética, a través de las dimensiones de
afecto, juicio y apreciacion, respectivamente. En la Figura 1.7 propongo la

siguiente interpretacion del sistema de actitud, en donde se puede
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visualizar como una pirdmide, donde en la punta superior estd el afecto, y
en la base de lado izquierdo se encuentra el juicio mientras que de lado
derecho esta la apreciacion:

Figura 1.7. Esquema de visualizacién del sistema de actitud

(elaboracién propia)

afecto

juicio apreciacion

El subsistema de compromiso estd sustentado en la perspectiva
dialdgica de Bajtin (1982) sobre heteroglosia e intertextualidad, y en la
gue se concibe el sujeto como un sujeto social. El rol del interlocutor en el
texto resulta primordial en la interaccidon, y el hablante establece un
posicionamiento intersubjetivo e interpersonal respecto al grado de
compromiso que guarda con los planteamientos de su voz autoral y de
otras voces a las que alude en el texto. En este sentido el compromiso

refleja la presencia o la ausencia de la fuente de la valoracién que se
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expresa en el texto. Hay emisiones monogldsicas, cuando no se incluye
otros puntos de vista, y emisiones heterogldsicas, cuando se reconoce la
existencia de otras perspectivas en el discurso.

Por ultimo, el subsistema de gradacidon es una semantica de escala,
con la cual el hablante ajusta la intensidad de la valoracion, o bien da
agudeza al valor a través del foco semantico.

Se puede ver en la Figura 1.8 la representacion de los recursos de
valoracion:

Figura 1.8. Resumen de los recursos de valoracion

[Adaptado de Martin y White (2005: 38)]

_~ _~
AFECTO..

JUICIO..
APRECIACION..
\

— monoglosia

ACTITUD

VALORACION — COMPROMISO

— HETEROGLOSIA..
-

FUERZA..
FOCO..

N

GRADACION

En las siguientes secciones se concentrara la atencion en describir el

sistema de actitud y sus realizaciones.
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1.2.4 La actitud inscrita y evocada

La actitud puede expresarse de forma inscrita en el discurso, es decir,
cuando se encuentra de forma explicita en el léxico actitudinal de la
cldusula (Martin & White, 2005: 61). En el caso de la actitud y su relacién
con los procesos, se puede observar que la actitud inscrita se manifiesta a
través de los verbos cuando son los que poseen la actitud de forma
explicita, por ejemplo, acusar, mentir, alabar. En (18) se aprecia este tipo
de actitud inscrita, donde el proceso ‘culpar’ esta resaltado en negritas y

subrayado porque contiene la carga valorativa:

(18) Bernardino Vdzquez de Tapia, en su Relacion de
méritos y servicios, culpa a Cortés de excesos cometidos en
contra de los indios,...

(Est1T7)

Sin embargo, la actitud también puede ser inferida a través de las
realizaciones indirectas y que la contienen de forma implicita y sugerida.
Esta actitud evocada se entiende gracias al contexto creado por el texto,
asi como también, como dicen Martin y White (2005), a través de cierta

seleccion de significados ideacionales, como las metaforas ideacionales y
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metdaforas léxicas. Lo importante para distinguir la actitud evocada radica
en la connotacidn que tiene la realizacién dentro del contexto.

Cabe aclarar que en esta investigacion se optd, para fines
metodolégicos, por no tomar en cuenta la distincion entre la actitud
inscrita ni la evocada, debido a que su complejidad representaba

dificultades de tipo operativo al momento de etiquetar el corpus.

1.2.5 La polaridad de la valoracién de actitud

De acuerdo con Matthiessen, Teruya y Lam (2010: 161), la polaridad indica
“el sistema “positivo/negativo””. En la expresion de actitud se considera el
sentido a nivel semdntico-discursivo en el que esta siendo usada la
estructura léxico-gramatical dentro del contexto establecido por la
cldusula, ya sea de forma positiva o negativa. En (19) se ve ejemplos de la

polaridad de la actitud:

(19) ...las reformas beneficiaron y perjudicaron de diversa forma a

los sectores productivos de las regiones...
(Est8T6)
A continuacion se hablard de los tres sistemas de actitud en las

siguientes secciones y se dara ejemplos de su realizacion.
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1.2.6 El sistema de afecto

La actitud proyecta la expresion de la postura que hace referencia a los
sentimientos positivos o negativos a través de los rasgos de afecto, juicio y
apreciacion (Martin & White, 2005).

El afecto aborda los significados relacionados con sentimientos
positivos o negativos hacia las emociones, y también reacciones
emocionales a determinadas conductas, a textos, a procesos y a
fendmenos. El afecto se identifica a través de cuatro grupos de
significados y que denotan polaridad de emociones: felicidad/infelicidad,
satisfaccidon/insatisfaccion, seguridad/inseguridad e inclinacién/no
inclinacion. Martin y White (2005) asi los definen:

* felicidad/infelicidad: describe los estados de animo, ya sea de
alegria o de miseria y de antipatia.

* satisfaccion/insatisfaccidon: abarca los sentimientos de logro o de
frustracion, por ejemplo, de interés y placer, o de hastio vy
desagrado.

* seguridad/inseguridad: aborda los sentimientos de confianza y
crédito, o de desasosiego y sorpresas negativas en cuanto

inesperadas.
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* inclinacién/no inclinacidn: caracteriza los sentimientos de deseo o

de temor.

A continuacidn se presenta ejemplos de realizaciones de los
distintos tipos de afecto en la Figura 1.9 (estos ejemplos, que también
fueron extraidos de los corpus analizados en esta investigacion, tienen
resaltado el verbo con color amarillo y la realizacion con actitud estd

subrayada):
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AFECTO

Figura 1.9. Realizaciones de afecto

-in/felicidad

" in/satisfaccion

INISEGURIDAD[

~in/seguridad

“no/inclinacion

felicidad
...y te hace feliz.
(EstlTS5)
infelicidad
...y §i ya pasaste por una depresion,
(EstlT8)
satisfaccion

..y por la forma ligera en como es escrita
nos da la facilidad de ser leida con gusto,
(Est812)

insatisfaccion

...y tambien de entre los cuales
encontramos algunos con los que
probablemente no nos sentimos tan a

gusto o en acuerdo;
(EstlT4)

seguridad

..mostraban tener gran dominio de si y

una aguda inteligencia,
(EstlT2)

inseguridad

..., @ la nueva delfina no solo
personalmente le preocupaba el asunto,
(Est874)
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inclinacion

...civiles que simpatizaban con la causa
de alguno, los cronistas oficiales;
(EstlT7)

no-inclinacion

Los primeros misioneros, asi como los
conversos mexicanos, enfrentaron una
actitud sumamente hostil por parte de
fanaticos catolicos:

(Expd)




1.2.7 El sistema de juicio

El juicio comprende los significados que hacen referencia a “sentimientos
institucionalizados”, como dicen Martin y White (2005), ya que se evalla
la conducta de seres animados desde una perspectiva ética. El juicio
concentra los significados relacionados con dos esferas: estima social y
sancion social.

En la estima social se ubican los sentimientos referentes a
normalidad, capacidad y tenacidad, mientras que los de la sancidn social
aluden a la veracidad e integridad moral.

Cuando se hace un juicio sobre estima social, en el que admiramos
o criticamos a una persona, podemos evaluarlo en términos de
normalidad, si consideramos a alguien como inusual o especial; de su
capacidad si valoramos sus aptitudes; y de su tenacidad si evaluamos su
conducta como perseverante.

En cambio, cuando el juicio es sobre sancién social, podemos
evaluar la veracidad de alguien concibiéndolo como honesto o mentiroso;
o su integridad moral (también llamada propiedad moral), si su conducta

se considera encomiable o reprochable.
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A continuacién se presenta ejemplos de realizaciones de

los
distintos tipos de juicio en la Figura 1.10:

Figura 1.10. Realizaciones de juicio

normalidad

Como el historiador tiende a ser ermitano...
(EstlT1)

. . ESTIMA-

estima-social

SOCIAL-TYPE | capacidad

Bertin fue una perspicaz mujer de negocios...
(Est8T10)

tenacidad
JUICIO

la posibilidad de ascender socialmente

y participar de la politica representaba
un aliciente...

(Est8T9)

veracidad

SANCION-
SOCIAL-TYPE

~sancion-social

los historiadores tienen un compromiso
etico para no mentir,
(Est1T9)

integridad-moral

Los historiadores podrian formar ciudadanos

que respeten y valoren el patrimonio
historico-artistico,

(EstlT9)

1.2.8 El sistema de apreciacion

Por ultimo, la apreciacion abarca las “evaluaciones sobre fendmenos
semidticos y naturales” (Martin & White, 2005: 43) desde un punto de
vista estético, y en el que se les da un valor a las cosas o seres inanimados,

entidades y sucesos. Se divide en tres esferas: reaccion, composicidén y

valuacion.
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Cuando se expresa una apreciacion sobre la reaccidon que nos
produce un objeto o evento, podemos hacerlo en términos del impacto en
cuanto a si nos atrapa o nos resulta indiferente; o de su calidad, si nos
gusta o lo aborrecemos.

En cambio, cuando uno hace una apreciacion que hable de la
composiciéon de un objeto, ésta puede referirse a su balance, si lo
consideramos armonioso o discordante; o a su complejidad, si lo
percibimos de cierto modo como simple o extravagante.

Finalmente la valuacién expresa si un objeto o fendmeno es
considerado como valioso o no.

A continuacién se presenta ejemplos de realizaciones de los

distintos tipos de apreciacién en la Figura 1.11:
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Figura 1.11. Realizaciones de apreciacion

impacto
. REACCION| |..., con la historia esto es algo muy notable
rreaccion (EstITI)

calidad

La urgencia de Santa Anna por demoler el
antiguo mercado de la ciudad no solo
respondia a la apremiante necesidad de
embellecer la plaza central.

(Exp7)

balance

..., el ser humano puede ser
COMPOSICION | |contradictorio, si las polaridades no
encuentran el equilibrio, ...
(EstiT7)

complejidad
..., la evangelizacion transcurria con

muchas dificultades, ...
(EstlT7)

APRECIACION |

composicion

“valuacion

Toda historiografia producida por los
historiadores aporta conocimientos para la
comprension de los movimientos politicos
de su tiempo.

(EstiT9)

1.2.9 La realizacidn de actitud

La realizacién de actitud puede estar expresada no sélo en los procesos,
sino también en el atributo, el grupo nominal, el epiteto, el adjunto y Ila
cldusula proyectada. Estas realizaciones cumplen funciones sintacticas en
la cldusula; por lo tanto, en el andlisis sistémico-funcional reciben distintas

etiquetas de acuerdo con cada una de las tres metafunciones.
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El grupo verbal tiene el rol de proceso en su funcion experiencial.
Pero en términos interpersonales el propio proceso puede contener la
actitud y establece la polaridad de la valoracion. Precisamente al respecto
Halliday y Matthiessen (2014: 397) dicen: “la polaridad sumada a una
valoracién actitudinal puede estar presente en el verbo léxico”. En (20) se
muestra un ejemplo de realizacion de actitud a través del proceso en
negritas y subrayado, porque en este caso éste es el que posee valoracién

de actitud:

(20)...a la nueva delfina no solo personalmente le preocupaba

el asunto...

(Est8T4)

El atributo es un participante asociado a los procesos relacionales y
puede estar conformado por un adjetivo que indica la membresia de clase
a la que se considera que pertenece una entidad dada. Por lo tanto, en
términos interpersonales, al adscribir una entidad a una membresia de
clase, el hablante puede transmitir una actitud por medio del atributo.
Véase en (21) el atributo subrayado con el proceso relacional en negritas

realizado por un adjetivo:
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(21) Menelao es famoso por su lanza, ...

(Est1T2)

El grupo nominal tiene como nucleo un sustantivo, el cual puede
expresar la carga valorativa de actitud. Cabe sefalar que los grupos
nominales tienen una estructura experiencial a través de la cual funcionan
en su rol de participantes, de modo que estos grupos nominales reciben
distintas denominaciones de acuerdo con el significado de cada uno de los
seis tipos de procesos. En (22) se ve subrayado el grupo nominal que

contiene la actitud:

(22) Tras un despliegue econdmico en los afios 30s viene el
declive,...

(Est8T7)

Por otra parte, si bien puede expresarse la actitud dentro del grupo
nominal de modo global, también puede ser especificamente en uno de
los modificadores dentro del grupo nominal como es el epiteto. Los

epitetos son adjetivos y forman parte de la estructura experiencial de la
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cldusula, es decir, describen a los participantes sefialando sus calidades
(Martin & White, 2005: 46). Halliday y Matthiessen (2014: 376) establecen
gue existen dos tipos de epiteto: uno experiencial, que representa de una
forma objetiva un rasgo que define a una entidad (un cielo gris), y uno
interpersonal, que expresa una valoracion de actitud hacia la entidad (un
cielo triste). Por lo tanto, es pertinente mencionar que para nuestros
propdsitos sélo nos interesa el tipo de epiteto interpersonal o también
llamado actitudinal, ya sea porque exprese afecto, juicio o apreciacion; en
este sentido, el epiteto en su rol de modificador de un sustantivo puede
establecer una categorizacion de un subconjunto en términos
actitudinales. Véase en (23) una clausula relacional con el epiteto

subrayado:

(23) ...el cine ha tenido un papel muy importante en la vida del

hombre, ...

(Est8T4C8)

El adjunto es otra de las realizaciones de actitud en la cldusula.
Como dicen Halliday y Matthiessen (2014: 109, 397), el adjunto puede

funcionar en la estructura modal de la clausula como adjunto
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circunstancial, cuando expresa elementos circunstanciales, o como
adjunto interpersonal, que expresa una valoracidn, ya sea de modo —en
términos de probabilidad, de frecuencia, tipicidad o de obviedad-, o de
comentario —en términos de opinién, admisién, persuasion, suplica,
suposicién, conveniencia, reserva, validacidon, evaluacidn, prediccién. En

(24) se presenta una clausula con el adjunto subrayado:

(24) ...los postulados de los Cldsicos explican perfectamente el

capitalismo reinante en América durante el siglo XIX.

(Est8T1)

Otras de las realizaciones de la actitud puede encontrarse en las
estructuras de proyeccion, las cuales aparecen con los procesos verbales
como de los procesos mentales. Estas estructuras de proyeccidon pueden
expresar la actitud por el sentido completo de la cldusula proyectada.
Asimismo, también las clausulas proyectadas pueden reforzar Ia
valoraciéon del verbo proyectante. En (25) se ve un ejemplo con cldusula

proyectada por un proceso mental y que estd subrayada:
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(25) Siempre he considerado que el cine es un gran medio de

difusion...

(Est8T4)

Como recuento de lo mencionado sobre cada realizacién, en la

Figura 1.12 se muestra todos los tipos de realizaciones de actitud

considerados en esta investigacion:

Figura 1.12 Los tipos de realizacidn sintactica de actitud

Realizacion de actitud

grupo clausula
nominal proyectada

proceso atributo epiteto adjunto

Una vez expuestos los fundamentos de la LSF y la TVA, en el
siguiente apartado se hablard de las caracteristicas de la lengua oral y la

lengua escrita, y que tienen relacién con esta investigacion.

88



1.3 Lengua oral y escrita

En esta investigacidon se ponderd la escritura académica y es por eso que
en esta seccién se mencionara las diferencias entre la lengua oral y la
lengua escrita. Esta diferenciacidén resulta fundamental dentro de la LSF,
ya que permite comprender de un modo mas preciso los rasgos
particulares de cada modalidad (Halliday, 1989, 1998).

La lengua escrita y la lengua oral presentan caracteristicas distintas.
En principio, segun Halliday (1989), la lengua escrita representa los
procesos y fendmenos que ocurren en el mundo como entidades
estdticas, las cuales se representan mediante grupos nominales. En
cambio, la lengua oral se orienta hacia la expresién de los eventos,
representdndolos como procesos transitorios, principalmente a través de
los verbos, dando como resultado una mayor complejidad gramatical.

En este sentido, el rasgo principal de la lengua escrita es el uso de
metaforas gramaticales (Halliday & Matthiessen, 2004: 654), como las
nominalizaciones, donde un proceso es realizado por una entidad -

mediante un grupo nominal-, lo cual da como resultado una mayor
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densidad Iéxica™®, empacando mucha informacién implicita dentro de
grupos y frases de palabras. Esto ocurre asi porque la metafora gramatical
expresa un significado mediante una variacion del estatus gramatical de
las palabras creando una ‘conjuncién semdntica’, que generalmente surge
cuando un proceso se sustituye por un grupo nominal.

En cambio, la lengua oral presenta una mayor complejidad
gramatical (el término técnico en inglés es grammatical intricacy), lo cual
se refiere a un uso mayor de complejos de clausula en términos
paratdcticos e hipotacticos, propios del sistema légico de la metafuncién
ideacional (por ejemplo: “una amiga me dijo [que su tia le conté [[que a
ella le avisaron que...]] ]...”). Por lo tanto, mientras que el lenguaje escrito
tiene una mayor complejidad en cuanto a densidad léxica, el lenguaje oral
posee una mayor complejidad a nivel gramatical (Halliday & Matthiessen,
2004: 655).

Regresando al tema de las metaforas gramaticales, Eggins, Wignell y
Martin (1993: 92) consideran que la nominalizacién es la diferencia
principal entre los textos orales y escritos. La nominalizacién es mucho

mas frecuente en un texto escrito que en uno oral. Una de sus ventajas es

14 . . . . . s

De acuerdo con Colombi (2003: 86) la densidad léxica “se calcula por medio de la proporcién de
palabras que poseen contenido semdntico (nombres, verbos, adverbios, adjetivos) en relacion con las
palabras que no llevan contenido semantico (preposiciones, conjunciones, auxiliares, etc.) en el texto”.
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la organizacién de la informacion dentro del texto escrito en términos de
relevancia segun se coloque dentro de la estructura retdrica y
argumentativa del texto. Una segunda ventaja, siguiendo a Eggins, Wignell
y Martin (1993: 92), es que a través de la metadfora gramatical se puede
generalizar y relacionar fendmenos al concebirlos como entidades. Por lo
tanto, una alta densidad Iéxica y la abstraccion del discurso académico
junto con un lenguaje impersonal hacen que su comprensién y dominio
requiera una ensefanza explicita en todos los niveles de educacion.

Finalmente hay que agregar la diferencia primordial acerca del tipo
de retroalimentacion entre el hablante y el destinatario: en la lengua oral
hay una retroalimentacidon inmediata y un contacto visual y auditivo; en
contraste, en la lengua escrita no existe esa retroalimentacion ni ese
contacto (Eggins, Wignell & Martin, 1993: 92). Esto hace que la lengua oral
sea dependiente del contexto para comprender la referencialidad,
mientras que la lengua escrita crea un contexto para si misma dentro de
un texto.

Como en esta investigacion de doctorado se ponderd la escritura
académica de la historia, en la siguiente seccién se mencionara las

caracteristicas de esta disciplina y de su discurso escrito.
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. , . 15 . . . e .
1.4 El lenguaje académico™: el discurso de la historia como disciplina

De acuerdo con Fuentes Cortés (2012), el término “historia” en espafiol
tiene principalmente tres acepciones: 1) narraciéon de un hecho pasado; 2)
hecho pasado; y 3) conocimiento del pasado o ciencia del pasado. Por las
caracteristicas de la historia como disciplina, es una ciencia social que
generalmente es considerada dentro de las humanidades.

La historia como disciplina es “el estudio y sistematizacidon de los
fendmenos humanos, sociales, econdmicos y politicos a partir de sus
causas y consecuencias, al considerar la relaciéon entre el pasado y el
presente” (Montafez Colin; Aguilar Marquez; Bravo Vazquez; et al., 2013:
614). Por lo tanto, en la ciencia histérica se considera tres conceptos
fundamentales para realizar la interpretacion del pasado en relacién con
el presente: la temporalidad (Oteiza & Pinuer, 2010), la causalidad y la
evidencialidad (Henriquez & Canelo, 2014; Oteiza, Dalla Porta & Garrido,
2014).

Ahora bien, como toda disciplina cientifica, la historia requiere la
generacion y transmision del conocimiento —en este caso acerca del
pasado- y para ello es primordial una adecuada expresion escrita, no sélo

para construir los hechos histéricos y para explicarlos, sino para leer entre

15 . . . s . . . e . ;.
En esta tesis considero sindnimos ‘lenguaje cientifico’ y ‘lenguaje académico’.
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lineas las fuentes consultadas. Es decir, el historiador debe relacionar
fendmenos y hacer una abstraccion de los hechos histéricos que permita
reflexionar sobre su papel en el periodo de la historia.

A este respecto, vale la pena citar la definicion de historiador que
establece el aun vigente Plan de Estudios de 1999 de la Licenciatura en
Historia de la UNAM y que aparece en el sitio web del Colegio de Historia -
gue es la entidad académica de donde se obtuvo el corpus estudiantil de

esta investigacion-:

“El historiador es el profesional que recopila y ordena los
vestigios del pasado humano; lo sistematiza e interpreta;
reconstruye los hechos histéricos y los explica; identifica
procesos sociales o espirituales de distintas duraciones y
extensiones, y postula modelos de explicacién general o
teorias generales del desarrollo histérico. Su campo de
actividad comprende la docencia a nivel superior y
medio superior, la investigacion especializada y la

difusion del conocimiento y conciencia de la historia.”16

'® Disponible en http://historia.filos.unam.mx/plan-de-estudios/ (consultado el 10 de mayo de 2014)
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Ahora bien, la historia tiene dos paradigmas: una vertiente narrativa
y una argumentativa. Esto quiere decir ir de la historia como narracion a la
historia como argumentacion (Coffin, 1997). En los textos histdricos de
corte narrativo hay un apego a transmitir los hechos histéricos en Ia
secuencia tal cual ocurrieron en la temporalidad histdrica. En esta
clasificaciéon se encuentran la autobiografia, la biografia, el relato histérico
(historical recount) y la explicacién secuencial histérica. Por otra parte, en
los textos histéricos de corte argumentativo se ordena los hechos
historicos de acuerdo a la interpretacion que sobre ellos hace el
historiador. Por eso los sistemicistas afirman que el orden de los hechos se
hace en relacién al tiempo del texto. En esta clasificacion se ubica dos
grandes géneros que serian el reporte y el argumento.

Cabe seialar que los propios historiadores, quienes no persiguen un
fin linglistico en la consideracion de los géneros textuales, podrian estar
en desacuerdo con esta topologia. A este respecto, precisamente
Henriquez y Canelo (2014: 144) sefalan que si bien Coffin (1997; 2006)
separa la narracion de la argumentacidon, en realidad “desde la
historiografia esta division no opera como tal”.

Pues bien, la historia como toda ciencia, presenta un lenguaje con

una alta densidad léxica, dado sobre todo por un elevado numero de
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nominalizaciones, tecnicismos y vocabulario especializado, un alto nivel de
abstraccion, un lenguaje impersonal que acrecienta la objetividad del
discurso y precision. A continuacion describiremos como se desarrolla este
proceso a través de los recursos linglisticos.

Eggins, Wignell y Martin (1993: 92) han caracterizado los rasgos
principales del discurso histérico. En principio ellos identifican una
‘tecnologia de la abstraccidon’ en la historia, que alude a un proceso de
pasar de la narracién de una historia (story) a la interpretacién de la
historia (history) mediante la seleccidn, organizacion y generalizacion de
los hechos histéricos. A esto ellos le llaman un distanciamiento del pasado
recuperable que se realiza lingliisticamente mediante el uso de Ia
metafora gramatical. Ellos identifican, por lo menos dentro de la historia
gue se ensefia a nivel primaria y secundaria en un contexto de habla
inglesa, que ese distanciamiento se realiza en el discurso de la siguiente
manera (Eggins, Wignell & Martin, 1993):

1) Los participantes de la historia pasan de ser concebidos como
individuos concretos a ser representados como grupos y clases de
personas genéricos (el proletariado).

2) Las acciones humanas se conciben como entidades, mediante

metaforas gramaticales, principalmente nominalizaciones y grupos
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nominales. Esas entidades asumen una existencia: pueden ocurrir, tener
lugar, etc.

3) Las entidades son evaluadas con epitetos y atributos.

4) Las secuencias temporales se remplazan por ubicaciones o
escenarios. Es por eso que el pasado es dividido en periodos, eras, fases y
entonces ocurre la que seguln los autores podria ser la Unica forma de
taxonomizacién posible en la historia como ciencia: la taxonomizacién del
tiempo. Esto hace que los nombres de las fases histdricas sean el tipo de
tecnicismos cientificos que crea la disciplina histdrica.

5) Las acciones pasan de ser organizadas en el discurso segun una
secuencia temporal a ser organizadas de acuerdo con una secuencia
retdrica que establece el texto interpretativo.

6) Las fases pueden ser concebidas como entidades que nacen, se
desarrollan y mueren.

7) Las conexiones ldogicas se establecen de conjunciones a
sustantivos (la razon, la causa), verbos (empezd/termind) y preposiciones

(desde el Renacimiento).

Podemos notar que estos recursos linglisticos son los que permiten

crear esa distancia de la cual se valen los historiadores para postular

96



“modelos de explicacion general o teorias generales del desarrollo
historico”, como se establece en la definicion de historiador que se
menciondé arriba. Es este distanciamiento del pasado lo que permite su
interpretacién como objeto de estudio.

Estos rasgos de la lengua escrita son los que en principio hacen que
aprender a dominar la lengua escrita sea todo un reto y requiera de
enseiflanza. Ahora vemos por qué a un estudiante se le dificulta en
principio comprender la tecnicidad de los expertos que lee. Esto sucede
principalmente porque al haber gran informacion empacada dentro de los
grupos nominales, se ha quedado implicita otra parte de la informacién a
la que el lector no tiene acceso.

En el caso de lenguaje académico de la historia, veamos a
continuacion en el siguiente ejemplo una clausula tomada de un articulo

de investigacién escrito por un experto:

El peso del constitucionalismo iniciado en Cddiz entre 1810 y
1812, la revolucion territorial de los pueblos y la ereccion de

Estados soberanos alli donde antes sdlo habia provincias, el

poder destructor y transformador de las guerras y los

ejércitos en todo el continente, las experiencias
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trasatldnticas de politicos y pensadores, y los lenguajes

politicos comunes, han iluminado aspectos que permanecian

oscuros desde la perspectiva estrictamente nacional.

(Exp2)

Por otra parte, el discurso de las ciencias humanas y especialmente
de la historia se caracteriza “por la construccion de Valoracién en el
discurso” (Moyano, 2013: 68). Esto significa que en la historia se hace una
construccion de los eventos histéricos, pero también una interpretacién
en cuanto su origen, su desarrollo, sus consecuencias y su significado
desde la perspectiva del presente. Para que el historiador interprete estos
hechos, debe evaluar a los involucrados para sefialar su significado vy
trascendencia como fendmeno a través de una actitud critica, y debe
negociar su propia postura respecto a otros puntos de vista acerca de esos

hechos en cuanto a sus causas Y Sus consecuencias en su discurso.
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1.5 Los géneros académicos de esta investigacion: el ensayo académico y

el articulo cientifico

En esta seccion se expondrd las caracteristicas de los dos géneros
académicos elegidos en esta investigacion para abordar la escritura de

estudiantes y de expertos del drea de historia.

1.5.1 El ensayo

El género ensayistico fue inaugurado en el siglo XVI, en 1580, con Michel
de Montaigne (2013 [1595]), quien tenia una inquietud por abordar de
forma escrita una reflexion a nivel personal sobre diferentes temas. En
términos generales, Weinberg (2006) plantea la siguiente definicién de
ensayo: “Texto en prosa que manifiesta un punto de vista bien
fundamentado, bien escrito y responsable del autor respecto de algun
asunto del mundo” (Weinberg, 2006: 20).

La variedad mds conocida del género es el ensayo literario, el cual
busca la creacién del lenguaje, ya que la literatura no le impone al escritor
mas que la expresion en funcién del goce estético (Jaimes, 2001: 23).

En los contextos académicos el ensayo es uno de los diferentes
géneros escritos con los cuales se evalua a los estudiantes. Para dar mayor
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especificidad al género, en la literatura especializada (Rodriguez Avila,
2007) se ha decidido llamar ‘ensayo académico’ a un conjunto de escritos
argumentativos y expositivos de los contextos de instruccion, porque
resulta una denominacion lo suficientemente amplia para abarcar las
distintas variedades que podrian existir. Con este apellido es posible
hablar de su propdsito en concreto. Por eso en esta investigacion de
doctorado se decidié adoptar este término.

Por sus propdsitos como género y sus caracteristicas empiricas,
Rodriguez Avila (2007) sefiala que el ensayo académico ocupa un lugar
preponderante dentro de las ciencias sociales y las humanidades, pero no
se descarta que también pueda escribirse en las ciencias duras.

Ademas del ensayo, especificamente dentro de la curricula de una
licenciatura en historia tanto en universidades de México como en otros
paises de Latinoamérica, segun se reporta en las publicaciones
consultadas, otros géneros que escriben los estudiantes de historia son los
siguientes: controles de lectura (Henriquez & Canelo, 2014; Oteiza, Dalla
Porta & Garrido, 2014), textos de pregunta—respuesta (lgnatieva &
Colombi, 2014), examenes presenciales (Navarro, 2014), monografias
(Navarro & Moris, 2012), resumenes (lgnatieva & Colombi, 2014), reseiias

y ensayos (lgnatieva & Colombi, 2014; Zamudio, 2013).
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El ensayo académico es el género mas comun en las aulas
(Rodriguez Avila, 2007), y también Colombi (2003: 79) dice que es el
género “mas relevante para el desarrollo del lenguaje académico”. El
objetivo del ensayo académico es comprobar que el alumno puede hacer
un razonamiento acerca de un tema especifico, y el texto es evaluado por
el docente.

Rodriguez Avila (2007) propone una caracterizacién del ensayo
académico. De acuerdo con este autor (Rodriguez Avila, 2007: 152), el
ensayo académico tiene un “caracter argumentativo con ciertos rasgos del
discurso expositivo”. Esto significa que sus rasgos expositivos consisten en
“informar, describir y explicar los hechos” a través de un orden que
incluya una introduccién, desarrollo y conclusion'’; mientras que, por otra
parte, su caracter argumentativo busca un planteamiento axioldgico, en el
cual se busca influir en el lector, generar un didlogo y persuadirlo acerca
de su punto de vista. Esta parte argumentativa del ensayo académico es
central en su caracterizacién como género, ya que “en el ensayo se deben
confrontar ideas, apelar a juicio y enunciados ya hechos, defender o
demostrar posturas” (Rodriguez Avila, 2007: 152). Por eso Rodriguez Avila

(2007) recomienda que la escritura de ensayos académicos sea en

17 . . S . . s .

En ocasiones por eso se identifica en la literatura que algunos identifican dos tipos de ensayo: ensayo
expositivo y ensayo argumentativo. Por eso en esta investigacion se prefiri6 denominarlo ensayo
académico.
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materias que tengan que ver con temas sociales, ya que asi se evita que
haya riesgo de plagio, y el estudiante pueda escribir un texto auténtico
con su punto de vista.

Ahora bien, revisando la literatura especializada se puede ver que el
ensayo académico también es llamado ‘ensayo expositivo’ (Colombi,
2003) y ‘ensayo argumentativo’. Para evitar una subdivisién poco
operativa para nuestros propdsitos de investigacion, se ha decidido incluir
bajo el término sombrilla de ‘ensayo académico’ las dos variantes que
serian el ensayo expositivo y el ensayo argumentativo, en el entendido de
gue ambas son consideradas al mencionar el ensayo académico.

De acuerdo con Colombi (2003), la estructura del ensayo académico
se divide en tres etapas:

1. Introduccién: Se da un preambulo acerca del tema a tratar y se expresa
la tesis que se expondra en el texto.

2. Desarrollo: Se profundiza en la tesis, dando fundamentos para
afirmarla.

3. Conclusién: Se resume las ideas que se plantearon en la parte
introductoria y se reitera las bases que se dio para defenderla.

Una vez definido el ensayo, ahora se hablara sobre el articulo

cientifico
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1.5.2 El articulo cientifico

En términos generales se considera que un articulo cientifico es “un
informe escrito y publicado que describe resultados originales de
investigacion” (Day, 2005: 8). También recibe el nombre de “articulo de
investigacion”. Es un género que se publica en revistas arbitradas y que es
dictaminado por pares. Por la tendencia global, si bien no es el Unico
género que existe, si es el mas importante dentro de las publicaciones
especializadas. De acuerdo con Day (2005), el articulo cientifico
generalmente tiene el formato IMRD, que es un acrénimo que hace
referencias a las secciones que lo estructuran: Introduccion, Métodos,
Resultados y Discusion.

Ahora bien, cada disciplina cientifica posee una cultura especifica y
una idiosincrasia que influyen en la constitucién de sus principios
epistémicos y pautas metodoldgicas para la investigacion y transmision
del conocimiento (Oteiza, Dalla Porta & Garrido, 2014). Estas diferencias
se reflejan precisamente en las caracteristicas y estructuras que presenta
el articulo cientifico como género tanto en las ciencias duras como en las
blandas. Basta revisar la extensa literatura que se ha publicado abordando

el articulo cientifico como objeto de estudio desde diversas perspectivas
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para percatarse de que cada comunidad tiene su propia concepciéon de
este género, a pesar de la pretendida uniformidad del articulo cientifico.
En el caso de la historia, tal como lo expone Fuentes Cortés (2012: 107),
en su estudio sobre el articulo cientifico de la historia en espafiol, “el
discurso de la historia tiene fuertes resistencias para ajustar su discurso al
formato que impone la ciencia”. Esto tiene que ver con los debates que se
dan dentro de la comunidad acerca de la concepcién de la historia como
ciencia (Fuentes Cortés, 2012: 91), como se vera a continuacion.

Para comprender mejor las caracteristicas del articulo cientifico en
historia, a continuacién se hablara un poco mas de la investigacion de
Fuentes Cortés (2012), quien hizo un andlisis estructural y retérico de los
articulos de investigacion de la historia.

En el marco de la epistemologia de la historia, Fuentes Cortés (2012:
93) afirma que se ha discutido la esencia narrativa del discurso histdrico, a
la cual por circunstancias externas se le ha tachado de disminuir el rigor
cientifico de este discurso. Ademds, nos recuerda este especialista,
tradicionalmente la historia se ha escrito en otros géneros, como la
cronica y los relatos histéricos y sélo hasta a partir del siglo XX en el
formato de los articulos cientificos.

Este experto analizé desde una perspectiva de las Movidas Retodricas
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de Swales (1990) y de la Teoria de las Superestructuras de van Dijk (1997)
un corpus de articulos cientificos en historia publicados entre los afios
2000 a 2008 y tomados de la revistas de la base sciELO Chile.

Fuentes Cortés (2012) examind las secciones superestructurales:
Titulo, Resumen, Palabras clave, Abstract, Key words, Introduccion,
Metodologia, Resultados, Discusidon, Conclusiones, Notas, Referencias
bibliograficas y Agradecimientos. El noté que en su corpus las dos
secciones ausentes eran la metodologia y la discusidn, las cuales no
presentan una referencia explicita y se identifican extractos con una
expresion de una Movida Retdrica, los cuales pueden estar al interior de
otras secciones (él nos dice que el marco tedrico y la metodologia pueden
ubicarse dentro de la introduccién y la discusiéon dentro de los resultados)
o como formas no consecutivas. Asimismo encontrd escasa presencia de
conclusiones.

Ahora bien, dentro de las secciones superestructurales presentes
identificd secciones explicitas —que tuvieran una marca textual, como un
subtitulo- e implicitas —identificadas segun su ubicacién y funcion
comunicativa. Encontré que las tres secciones presentes de forma
explicita eran Palabras clave, Referencias bibliograficas y Agradecimientos;

y la presentes de forma implicita eran el Titulo y Resultados.
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Otro resultado muy interesante de su estudio (Fuentes Cortés, 2012)
gue da un cierre al debate acerca de la narraciéon dentro del discurso
historico en este género es el que, por lo menos en su corpus, los articulos
cientificos de historia presentan una narracién y una interpretacion de
hechos y citan de forma literal las fuentes consultadas. Por lo tanto, el
autor dice que la narracién y la interpretacion resultarian esenciales en el
discurso de la historia como las Movidas Retdricas que lo distinguirian de
otras ciencias.

Por eso cuando uno revisa la revista de donde se obtuvo nuestro
corpus, se observa que en los nimeros mas antiguos se llamaba ensayos a
lo que hoy se llama articulo cientifico. Precisamente en entrevista con el
editor adjunto él aclaré que recientemente se decidid Ilamarlo articulo
cientifico por cuestiones de CONACYT. De modo que es la tendencia actual
para darle un cardcter mas riguroso no sélo en fondo sino también en
forma a este género textual. Esto porque pareceria resultar mucho mas
facil de caracterizar un articulo cientifico como publicacién cientifica que
un ensayo, ya que un ensayo puede ser cualquier cosa, desde un ensayo
de estudiantes de primaria a un ensayo literario. El mismo término ensayo
a secas resulta un tanto evasivo. Por eso en el caso del corpus de

estudiantes se le puso el apellido de ensayo académico.
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Por lo tanto, una vez que se ha expuesto las caracteristicas de estos
dos géneros académicos, se puede decir que la naturaleza ensayistica de
los articulos cientificos del drea de historia los hace comparables con el
corpus de ensayos académicos estudiantiles, por lo menos en términos de

transitividad y valoracion.

1.6 Investigaciones realizadas sobre transitividad y valoracion en espaiiol y

en otras lenguas

En esta seccidon se hara una mencion de las investigaciones mas relevantes
relacionadas con la transitividad y la actitud realizadas hasta la fecha.
Como se verd, los estudios publicados tienen implicaciones para el
discurso literario y la estilistica, el periodistico y la escritura académica en
L1y L2.

El sistema de transitividad (Halliday & Matthiessen, 2014) ha
servido como una herramienta metodoldgica en el analisis de diferentes
géneros y discursos y en distintas lenguas.

En principio, al revisar la literatura especializada se observa que
abundan los andlisis de transitividad aplicados al discurso literario, sobre

todo en géneros como novela y poesia, con el objetivo de identificar Ia
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forma como los escritores representan la experiencia de los personajes y
su vision de mundo en la obra. Precisamente el propio Halliday (1971) fue
pionero en iniciar este tipo de estudios dentro de la estilistica, y a partir de
entonces surgieron numerosos estudios sobre obras literarias y con
frecuencia del inglés: Ventola (1991), Borreddn y Obert, (2006), Nguyen
(2012), Brooks (2009-2010); y recientemente en espafol Calle Rosingana
(2015).

Por otro lado, por esta posibilidad de rastrear en la clausula cémo se
representa la realidad a través de los tipos de procesos y sus participantes,
recientemente se han hecho numerosas investigaciones de transitividad
desde la perspectiva del analisis critico del discurso (ACD), con el objetivo
de identificar las ideologias expresadas en los textos (O’Halloran, 2011).
Por esta razdon uno de los géneros mas recurrentes como objeto de
estudio desde esta perspectiva es el discurso periodistico, en el que se
busca determinar como se reflejan las ideologias de los medios en la
expresion de su postura acerca de figuras politicas y acontecimientos de
actualidad. Asimismo a muchos especialistas les interesa usar la
transitividad para identificar como una misma noticia la comunican

diferentes medios desde distintas trincheras y objetivos, como lo han
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hecho Chen (2005, 2007a, 2007b), Li (2010), Matu (2008), Yaghoobi
(2009), entre otros.

Por otro lado, también se ha utilizado la transitividad para analizar
pasajes de discurso pedagdgico en libros de textos de distintas materiasy
niveles escolares, pero sobresalen aquellos que abarcan materias como
historia, ciencias naturales y geografia (Moss, 2011, 2013; Moss & Mizuno,
2011).

Ahora bien, se ha hecho diferentes estudios de transitividad sobre
la escritura académica, y se puede decir que en la revision de las
investigaciones previas se vio en principio que abundan los estudios sobre
escritura académica en inglés para propositos académicos (English for
Academic Purposes, EAP) (Chan & Shum, 2011; Moore, 2007; Saraceni,
2008). A este respecto, se puede mencionar como un ejemplo la
investigacion de Chan y Shum (2011) acerca de la escritura de ensayos por
estudiantes de medicina, encontrando en sus resultados cuantitativos que
un buen ensayo académico contiene un gran numero de procesos
mentales.

Asimismo, se ha utilizado el sistema de transitividad para hacer
propuestas pedagodgicas para la ensefianza de lenguas extranjeras, donde

prima el inglés para propdsitos académicos. Saraceni (2008) propone el
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uso del sistema de transitividad en la enseflianza del inglés como lengua
extranjera con el objetivo de hacer conscientes a los estudiantes de la
expresion de la intencionalidad y la ideologia que se puede presentar en el
lenguaje. Para ello propone actividades donde esto sea visible a través de
tareas en clase usando articulos de la prensa, donde haya ambigliedades
gue sblo sean obvias a través de un analisis de los tipos de procesos
elegidos y los participantes implicados. De modo que por medio de la
transitividad y de la forma semdantica de los verbos es posible rastrear la
ideologia, las actitudes y posturas del autor respecto al tema, y ayudar a
los aprendientes a la interpretacion de los textos y a aprender que no sélo
sepan como decir las cosas sino también a escoger qué tanta informacion
dar en los textos.

Ahora bien, en el caso de la escritura académica en espaiiol como
L1, se reportan numerosas investigaciones de la transitividad, como se
mencionara a continuacion.

En principio cabe mencionar, como antecedente mas préximo a esta
investigaciéon de doctorado, que existe una caracterizacion de los géneros
textuales dentro de la Licenciatura en Historia de la UNAM. De 2006 a
2010 se realizo el proyecto El lenguaje de las humanidades en México y los

Estados Unidos: un andlisis sistémico funcional (lgnatieva & Colombi,
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2014), en el que participaron la UNAM y la Universidad de California (UC,
Davis). El objetivo fue “analizar el lenguaje escrito por estudiantes de
letras, historia y geografia y producir un corpus digitalizado de géneros

18, Con

académicos y de textos escritos en el drea de las humanidades
respecto a los textos de historia que recopilaron de la Licenciatura en
Historia de la UNAM, los participantes del proyecto encontraron los

siguientes géneros académicos, dando descripciones de su estructura y

sus caracteristicas textuales desde la LSF (Ignatieva & Colombi, 2014: 21):

1) Resumen [sintesisopinidn]: Es una sintesis de una lectura asignada en
el que se da una opinidn sobre la misma.

2) Género de pregunta-respuesta: No cuenta con una estructura particular
detectable.

3) Ensayo [tesis®argumentos”reiteracidn]: Es una exposicidon de la opinidn
del autor sobre un determinado tdpico; se hace una aportacién de

evidencia; y se hace una reiteracién de la opinion.

'® Consultado en http://dla.cele.unam.mx/sistemico/inreriores/proyectosl.html (consultado el 31 de
marzo de 2016)

111



En el caso del ensayo, ellas identificaron que este género posee un
mayor nimero de temas multiples y complejos, metaforas gramaticales y
elementos interpersonales (Ignatieva & Colombi, 2014: 21).

Ahora bien, en proyectos sucesivos dirigidos por la Dra. Natalia
Ignatieva se ha investigado la transitividad en el corpus estudiantil de la
parte mexicana del corpus CLAE (Corpus del Lenguaje Académico en
Espafiol). Uno de los proyectos se enfocd en estudiar los procesos
verbales en estos textos estudiantiles, sobre todo de literatura y de
historia (Ignatieva, 2008a, 2008b, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014; Ignatieva
& Zamudio Jasso, 2012; Ignatieva, Herrero Rivas, Rodriguez Vergara &
Zamudio Jasso, 2013; Zamudio Jasso, 2013). Ignatieva, Herrero Rivas,
Rodriguez Vergara y Zamudio Jasso (2013) encontraron que los procesos
verbales tienen un papel relevante en textos de literatura y de historia
correspondientes a los géneros de ensayo, resefia y preguntas-respuestas
escritos por estudiantes. Sin embargo, en una comparacién con articulos
de investigacion, hallaron que estos textos escritos por profesionales
presentaron un mayor nimero de procesos verbales que el total de todos
los géneros estudiantiles juntos, lo cual podria ser debido a la mayor

experiencia de los expertos.
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Ahora bien, como parte de este proyecto sobre procesos verbales y
en mi tesis de maestria abordé el género de articulo cientifico del area de
linglistica aplicada, pero en espafol y en ruso. En mi investigacion
(Herrero, 2012, 2013) encontré que los procesos verbales, tanto en
espanol como en ruso fueron muy frecuentes con relacidon al nimero de
cldusulas y que estos procesos presentan una variedad significativa dentro
del grupo léxico-semantico. Sin embargo, hubo una variacion en la
frecuencia de estos procesos, siendo mayor en espanol.

Por otro lado, cabe mencionar que en la revisién de la literatura
especializada también se encontré que la escritura académica se ha
estudiado de manera exhaustiva desde diferentes enfoques linglisticos.
En el caso de la TVA, actualmente hay una tendencia por estudiar la
escritura argumentativa de los estudiantes de licenciatura. A este respecto
podemos mencionar, en primer lugar, la investigacién de Lee (2015),
quien estudid ensayos académicos de estudiantes australianos, y encontré
gue la valuacion es el tipo de apreciaciéon mas frecuente, ya que es usado
para estimar el valor de una entidad. En el contexto de la UNAM, Valerdi
(2013) también analizd ensayos en inglés del area de literatura y encontré
que tanto la apreciacién como el juicio fueron los dos tipos de actitud mas

frecuentes en sus textos.

113



Ahora bien, otra investigacion muy valiosa para nuestros propdsitos
es la siguiente: Flores Aguilar, Mendoza Guerrero y Corrales Burgueno
(2012) han contribuido a la caracterizacidon de la escritura en espafiol de
estudiantes universitarios, abarcdndola desde la competencia
comunicativa escrita. A partir de una investigacion doctoral sobre
escritura estudiantil (Flores Aguilar, 2008), ellos presentaron en un
articulo de investigacion los resultados de un estudio donde consideraron
la relacidn entre la competencia comunicativa escrita, la ansiedad ante la
escritura y la institucidon en la que estudiaban los sujetos seleccionados.
Los sujetos debian redactar un texto argumentativo que era una carta a
un servidor publico, asi como responder un cuestionario sobre ansiedad
ante la escritura, y otro acerca de cémo se percibian en su papel de
redactores. Ellos consideraron esta competencia comunicativa en cuatro
subtipos: linglistica, sociolingliistica, discursiva y estratégica. Aunque
afirman que los resultados no permiten concluir que la ansiedad ante Ia
escritura tenga influencia en la competencia comunicativa escrita, si
notaron gque a los estudiantes no les preocupa su manera de escribir. Esto
se traduce en que los estudiantes carecen de competencias estratégicas,
en cuanto a que no planean, ni revisan lo que escriben, como si lo haria un

escritor experto. Y otro resultado muy interesante es, de acuerdo con los
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autores, que los estudiantes respondieron que si les gusta escribir, pero
en términos creativos y no académicos, es decir, escritura creativa y no
académica. Entre las razones reportadas, los alumnos aducen a que no les
gusta el hecho de revisar y escribir siguiendo las instrucciones del
docente.

Por otra parte, se ha estudiado el discurso histdrico desde distintos
métodos y basandose en diferentes teorias. Revisando la literatura, uno
nota que dentro de la LSF y la TVA se ha hecho estudios del discurso
histérico pero principalmente en contextos pedagdgicos con fines de
alfabetizacion académica de la historia. Esos estudios son los de Coffin
(1997, 2002, 2006); Eggins, Wignell y Martin (1993); Schleppegrell,
Achugar y Oteiza (2004); Barnard (2001); Cullip (2007); Rajandran (2012),
solo por citar algunos, para analizar el discurso de historia. Estos estudios,
al concentrarse en el discurso pedagdgico de la historia, han abarcado la
ensefianza secundaria y media superior. De modo que sobresalen las
investigaciones sobre los libros de texto de historia.

En el caso de los estudios en espafiol, se observa que Chile ha sido
uno de los paises que mas ha investigado el discurso de la historia en
espafiol. En principio sobresalen las investigaciones de Oteiza y sus

colegas para estudiar el discurso pedagdgico en libros de textos de
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distintas materias y niveles escolares como educacion secundaria y media
superior (Oteiza, 2009; Oteiza & Pinto, 2008, Manghi Haquin, 2013). Por
otra parte, otros estudios que existen son los de Henriquez y Canelo
(2014), quienes analizaron el género “control de lectura” de historia desde
la alfabetizacién académica. En otro estudio, Henriquez y Ruiz (2014) han
estudiado los ensayos de estudiantes adolescentes para analizar la
construccion de la causacion historica. Asimismo, también Fuentes Cortés
(2012) ha analizado el discurso de la historia en los articulos cientificos en
espanol (aungue lo hace desde la propuesta de Swales).

Por otro lado, en Argentina y siguiendo con el tema del discurso
historico, también destacan las investigaciones de Navarro y Moris (2012),
quienes ha estudiado el género de monografias, y Navarro (2014) ha
analizado los exdmenes. En otro estudio, Ghio y Mdnaco (2014) han hecho
una caracterizacion del discurso historiografico; y Ménaco y Fernandez
(2008) hacen una evaluacion acerca de los aportes de la LSF, la Teoria de
la Valoracion y el ACD en el estudio del discurso historiografico.

En lo que respecta a México sélo se ha encontrado que Ignatieva y
Zamudio (2012) y Zamudio (2013) han estudiado el discurso de la historia
desde la LSF. Ignatieva y Zamudio (2012) analizaron de modo cuantitativo

y cualitativo en términos contrastivos de los procesos verbales en escritos
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estudiantiles de literatura e historia en espanol. Tomaron los textos del
Corpus de Lenguaje Académico en Espafiol (CLAE). Compararon dos
géneros, que fueron pregunta-respuesta y ensayo, en dos areas (literatura
e historia). Realizaron un analisis de frecuencia de procesos verbales,
grupo léxico-semantico, asi como de participantes y estructuras de
proyeccion. Ellas encontraron una presencia significativa de los procesos
verbales en ambas dreas, y el verbo mas frecuente fue ‘decir’.

Para nuestros propdsitos, a continuacion se mencionard una
investigacion que ha wusado de forma complementaria tanto la
transitividad como la teoria de la valoracién para analisis del discurso, y la
cual es el estudio de Oteiza y Pinto (2008), quienes investigaron el
discurso de textos de historia en espafiol. Oteiza ha investigado la historia
contempordnea de Chile y, por su parte, Pinto la de Espafia. Ellos en un
estudio conjunto presentan un andlisis de la dictadura y la transicién a la
democracia representados en libros de texto. Encontraron que gracias al
analisis de la transitividad fue posible rastrear la expresidon de la agencia,
la elaboracién de la responsabilidad y la causalidad. Hallaron que en los
pasajes de esos libros de texto se tiende a un discurso conciliatorio, en el
gue se usan nominalizaciones para evitar sefialar las responsabilidades en

los hechos, se impersonalizan los procesos a través de la voz pasiva, se usa
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un lenguaje eufemistico refiriéndose a los eventos, y sbélo se asigna
responsabilidad a las acciones de grupos extremistas. En el caso de la
valoracién y especificamente sobre la actitud, encontraron que aunque se
expresaba un juicio negativo, estos en contadas ocasiones se expresaban
hacia algun actor explicito y mas bien eran impersonalizados. Ellos
concluyen que presentar una version “sanitizada” y simplificada de la
historia reciente donde nadie es culpable perpetuaba el discurso oficial e
impide el pensamiento critico de los estudiantes hacia el pasado y la
historia. Cabe senalar que a este respecto Rajandran (2012) también
analizd el lenguaje en libros de texto de historia en malayo. Utilizé la
transitividad como método para el ACD y encontré el mismo discurso
conciliatorio.

Este ha sido un panorama muy breve de las investigaciones previas
realizadas hasta la fecha y que se relacionan con el tema de esta tesis de
doctorado. Ahora es momento de conocer la metodologia del estudio en

el siguiente capitulo.
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CAPITULO Il. METODOLOGIA

En este capitulo se dard los pormenores acerca de las bases
metodoldgicas del analisis efectuado en esta investigacion de doctorado,
gue estuvo sustentada en las propuestas de la Linglistica Sistémico
Funcional (en adelante LSF) y la Teoria de la Valoraciéon (en adelante TVA).
Se expondra los objetivos, las hipdtesis, el disefio del corpus, las unidades
de andlisis y el procedimiento de analisis, que se realizé en dos etapas: el
analisis de transitividad, que abarcd el nivel |éxico-gramatical de la lengua,

y el andlisis de valoracion, que se realizd en el nivel semantico-discursivo.

2. ELESTUDIO

2.1 Objetivos

El objetivo general es caracterizar el lenguaje académico en textos
estudiantiles y de expertos en espafiol y pertenecientes al drea de historia,
identificando sus semejanzas y sus diferencias en cuanto a la expresién de
los significados evaluativos, especificamente de actitud, asi como el papel

que tienen los tipos de procesos del sistema de transitividad en estos
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significados. De este modo se podra dar una descripcién de los rasgos de
la escritura académica en el drea de historia.

Los objetivos especificos para realizar este estudio son:

|

Identificar y analizar los procesos presentes en un corpus de textos
estudiantiles y de académicos mediante la clasificacion de las cldusulas
en seis tipos conforme al sistema de transitividad
2. ldentificar y analizar los elementos evaluativos que expresan actitud
en términos de afecto, juicio y apreciacién en cada uno de los seis
tipos de clausulas

3. Comparar los datos de actitud por cada uno de los seis grupos de
clausulas

4. Identificar cudles son los tipos de cldusulas que estdn mas asociados
a la expresion de la actitud

5. Identificar las semejanzas y las diferencias de los tipos de cladusulas y

la expresion de la actitud en los textos de estudiantes y expertos

2.2 Hipdtesis

En este estudio se hard una comparaciéon de la escritura de estudiantes y

de académicos en espafol en cuanto a la transitividad desde la LSF y los
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significados evaluativos desde la TVA. Por lo tanto, a continuacidon se

enunciara las hipotesis que se busca comprobar:

La hipdtesis nula sobre la transitividad

Ho,= No hay una variaciéon en la transitividad en los ensayos de
estudiantes de licenciatura y en articulos cientificos de académicos, a

pesar de que se trate de textos escritos con diferente nivel de experiencia.

La hipdtesis nula sobre los significados evaluativos

Ho,= No hay una variacién en los significados evaluativos de actitud en los
ensayos de estudiantes de licenciatura y en articulos cientificos de
académicos, a pesar de que se trate de textos escritos con diferente nivel

de experiencia.

La hipdtesis sobre la transitividad

Hla= Hay una variacién en la transitividad en los ensayos de estudiantes

de licenciatura y en articulos cientificos de académicos, ya que se trata de
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textos escritos con diferente nivel de experiencia, y que se manifiesta en

una frecuencia variable de los tipos de procesos.

Las hipotesis sobre la valoracion

Hlb= Hay una variacién en cuanto a la frecuencia de clausulas con
valoraciéon (actitud) en los ensayos de estudiantes de licenciatura y en
articulos cientificos de académicos, ya que se trata de textos escritos con

diferente nivel de experiencia.

H2b= Hay una variacidon en la frecuencia de los tipos de clausulas con
actitud en los ensayos de estudiantes de licenciatura y en articulos
cientificos de académicos, ya que se trata de textos escritos con diferente

nivel de experiencia.

H3b= Hay una variacién en la frecuencia de los tipos de clausulas y los
tipos de actitud que estan asociados, en términos de afecto, juicio y
apreciacion, en los ensayos de estudiantes de licenciatura y en articulos
cientificos de académicos, ya que se trata de textos escritos con diferente

nivel de experiencia.

122



H4b= Hay una variacién en la frecuencia de la polaridad de la actitud en
los ensayos de estudiantes de licenciatura y en articulos cientificos de
académicos, ya que se trata de textos escritos con diferente nivel de

experiencia.

H5b= Hay una variaciéon en la realizacidon de la actitud en los ensayos de
estudiantes de licenciatura y en articulos cientificos de académicos, ya que

se trata de textos escritos con diferente nivel de experiencia.

H6b= Hay una variacidn en la expresion explicita del evaluador y del autor

en la expresion de la actitud en los ensayos de estudiantes de licenciatura

y en articulos cientificos de académicos, ya que se trata de textos escritos

con diferente nivel de experiencia.

Hipotesis sobre la relacion entre los tipos de clausulas y la actitud

Hlc= Hay una relaciéon entre determinados tipos de cldusulas y la

expresion de la actitud.
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H2c= Hay semejanzas y diferencias del uso de los tipos de cldusulas en la

expresion de la actitud en textos de estudiantes y expertos.

Cada una de estas hipodtesis seran confirmadas o rechazadas conforme a

los resultados obtenidos en el analisis.

2.3 Corpus

Con la finalidad de analizar de forma cuantitativa y cualitativa los tipos de
cldusulas y el lenguaje evaluativo en textos estudiantiles y de expertos en
espanol, se conformd un corpus, considerando los siguientes criterios de

seleccidn:

1) Que hubieran sido escritos por autores mexicanos

2) Que fueran textos en espanol

3) Que fueran muestras recientes (a partir del afio 2000 hasta 2011)

4) Que pertenecieran a los géneros académicos mas representativos
del area de historia

5) Que trataran temas de historia
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Siguiendo estos criterios se recopild 30 textos en espafol distribuidos de
la siguiente forma:

* 20 ensayos académicos recientes de estudiantes de la Licenciatura
de Historia de la UNAM (sistema escolarizado, el cual consta de 8
semestres), divididos en dos partes: 10 ensayos de Primer
Semestre, y 10 ensayos de Octavo Semestre. Por lo tanto, fueron
escritos por 20 estudiantes distintos. Todos los ensayos fueron
recopilados en su totalidad en la Facultad de Filosofia y Letras de la
UNAM, campus Ciudad Universitaria.

* 10 articulos cientificos recientes y publicados en la revista arbitrada
e indizada sobre historia Estudios de Historia Moderna y

Contempordnea de México (UNAM-IIH)

Cabe seialar que se recopilé textos de dos semestres diferentes y
alejados entre si, porque yo considero que analizar textos de estudiantes
principiantes y avanzados de licenciatura podria ayudar a tener un
panorama mas amplio de las caracteristicas de la escritura estudiantil, ya
qgue en el transcurso de los estudios generalmente los estilos de escritura
de los alumnos van transformandose conforme ellos reciben

retroalimentacién por parte de los profesores. Precisamente en la
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literatura especializada se ha reportado (cf. Lee, 2008a, 2008b) diferencias
de escritura en los textos de alumnos de los primeros semestres respecto
de aquellos de los ultimos semestres de una licenciatura; de modo que
una recopilacién con estas caracteristicas podria arrojar luz al desarrollo
de aspectos valorativos en la escritura estudiantil, a pesar de que se trate
de sujetos de distintos semestres —es decir, aunque no sea un estudio
longitudinal-.

Por otra parte, también es necesario explicar por qué se recopilé sélo
30 textos para el corpus. Esto se debe a motivos de tipo metodoldgico: En
primer lugar, los textos de los estudiantes, recopilados en formato
impreso, debian ser transcritos por mi a formato digital para analizarlos
usando un software de anotacion de corpus; en cambio, los textos de
expertos fueron descargados de internet, sin embargo, resultaron mas
extensos que los estudiantiles. En segundo lugar, se haria un analisis muy
detallado, principalmente en la fase de valoracién, y este analisis seria de
tipo semi-automatico, ya que yo debia etiquetar las estructuras dentro del
corpus. Por lo tanto, no seria posible trabajar con un corpus demasiado
grande si se tenia como objetivo concluir la investigacién en tiempo y
forma.

A continuacidon se presenta el Cuadro 2.1, donde se muestra las
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caracteristicas generales de los 30 textos seleccionados y analizados en

esta investigacion:

Cuadro 2.1. Caracteristicas generales de los treinta textos analizados

, NUMERO
, , PPhORLA | PAcinas | NOMERO
AREA | GENEROS | AUTORES . DE PERIODO
CALIFICACION POR TEXTOS
OBTENIDA TEXTO
(aprox.)
10 7 2 textos
estudiantes 8 3 textos
ensayos de 1° 9 3 textos 10-15 -
académicos semestre al paginas i d(ljc;ezr(r)\?;e
_ de 10 | 2textos
licenciatura
7 3 textos
10
estudiantes
historia ensayos de 8° 8 2 textos 10-15 10 Unio de
académicos semestre paginas 12013
de
licenciatura |9 3 textos
10 2 textos
articulos 20 2 40 de 2003 a
cientificos 10 expertos | - . 10
paginas 2012

(publicados)

2.3.1 Corpus de alumnos principiantes

Los 10 textos de estudiantes de Primer Semestre fueron recopilados en su

totalidad en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, campus Ciudad

Universitaria, y corresponden a la materia “Introduccion a la historia”. Son

ensayos académicos entregados al profesor en forma impresa como

trabajos finales en 2012 para la evaluacion semestral de la asignatura. La
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instruccidon que les dio el catedratico fue desarrollar en un ensayo uno de
los siguientes dos temas a elegir: 1) la verdad en la Historia, o bien, 2) la
funcidn social del historiador. Todos los textos tienen calificaciones, donde
la nota mas baja fue 7 y la mas alta 10, y cuentan con comentarios por
parte del profesor. Se escogidé ensayos que tuvieran diferentes
calificaciones, desde la mas baja a la mas alta, sélo como un parametro
para tener variedad respecto a la calidad de los textos.

Se eligid estos ensayos académicos porque son los que usualmente
entregan los alumnos de las Licenciaturas en Humanidades y de Ciencias
Sociales para ser evaluados de forma semestral®. Generalmente en los
primeros semestres el profesor decide el tema a desarrollar, en ocasiones
con puntos especificos del tema y el alumno debe hacerlo a través de un
género argumentativo, que en este caso es el ensayo. Por lo tanto, el
ensayo académico es el género mas comun y representativo en esta etapa
inicial en la Licenciatura en Historia.

Una vez teniendo los 10 textos recopilados, a cada uno se le asigné

un ID, que fue codificado bajo los siguientes criterios’:

'® Conozco esta situacion porque estudié la Licenciatura en Lengua y Literatura Hispanicas.
2 se siguid este mismo criterio también para los textos de Octavo Semestre (Est8T#). En el caso de los
textos de expertos, solo se puso Exp#.
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Codificacidn del ID de los textos
Autor Estl (Estudiante de 12 Semestre)
Numero de Texto | T# (Texto numero #)

Por ejemplo: EstlT1, donde
Estl = Estudiante de 12 Semestre
T1 =Texto numero 1
En el Cuadro 2.2 se muestra la lista de los diez textos de alumnos de
Primer Semestre, con su respectivo ID, el titulo, el afio, la materia y el
tema del ensayo (En la parte final de esta tesis, en el apéndice, se podra
consultar la referencia bibliografica completa de todos los textos del

corpus). A este corpus se le llamé EST1:
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Cuadro 2.2. Los diez ensayos de alumnos principiantes de la Licenciatura

en Historia

Corpus EST1

Textos de alumnos de Primer Semestre

Género: Ensayo académico

ID DEL . -~ TEMA DEL
TITULO ANO MATERIA
TEXTO ENSAYO
“La funcidn social del Introduccién a | funcidén social
Est1T1 N 2012 o o
historiador la Historia del historiador
“Los dioses como imagen » . .
-~ no se Introduccién a | funcién social
Est1T2 del hombre: La funcién . . . . .
) . ) . especifica la Historia del historiador
social del historiador
“Funcioén social de la no se Introduccién a | funcidén social
EstlT3 o . L .
historia especifica la Historia del historiador
Est1Ta “La funcidn social del no se Introduccién a | funcidén social
S
historiador” especifica la Historia del historiador
“La funcidn social del no se Introduccién a | funcién social
Est1TS o - . o
historiador especifica la Historia del historiador
“Sobre la verdad histoérica »
Introduccién a | laverdaden la
Est1T6 para Edmundo 2012 . . . .
, . la Historia Historia
O’Gorman
3 o no se Introduccién a | laverdaden la
Est1T7 La verdad en la historia . ) . i )
especifica la Historia Historia
“Sobre la funcién social Introduccién a | funcidén social
Est1T8 o 2012 T o
del historiador la Historia del historiador
“Sobre la funcion social » . .
. ) no se Introduccién a | funcién social
Est1T9 del historiador o é¢para . . . . .
, , Y especifica la Historia del historiador
qué servimos?
“La novela histérica: un »
. o Introduccién a | laverdadenla
EstlT10 | didlogo entre la historiay 2012

la verdad”

la Historia

Historia
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2.3.2 Corpus de alumnos avanzados

Los 10 textos de estudiantes de Octavo Semestre también fueron
recopilados en su totalidad en la Facultad de Filosofia y Letras de la
UNAM, campus Ciudad Universitaria. Fueron ensayos académicos
entregados al profesor en formato impreso como trabajos de evaluacion

semestral para una de las siguientes dos materias:

1) “Teoria Econdmica”: Debian hablar sobre el papel de la Escuela
Clasica de economia en Iberoamérica.
2) “Revoluciones Burguesas”: Debian tocar algun aspecto de su

interés respecto a la Revolucién Francesa.

Los diez textos tienen sus respectivas calificaciones, notas vy
comentarios por parte del profesor.

Aunque se trata de un conjunto de ensayos —como en Primer
semestre-, estos ensayos tienen la particularidad de que fueron escritos
por estudiantes de Octavo Semestre a quienes en este estudio se les
supone con mas experiencia en la escritura de trabajos académicos, tanto

en la redaccién como en la lectura y consulta de referencias bibliograficas.
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De modo que estos estudiantes de Octavo Semestre podrian tener mas
ventaja frente a la “inexperiencia” de los de Primer Semestre.

En Cuadro 2.3 se muestra la lista de los diez textos de alumnos de
Octavo Semestre, con su respectivo ID, el titulo, el ano, la materia y el

tema del ensayo. A este corpus se le lamo ESTS:
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Cuadro 2.3. Los diez ensayos de alumnos avanzados de la Licenciatura en Historia

Corpus EST8

Textos de alumnos de Octavo Semestre

Género: Ensayo académico

ID DEL . . TEMA DEL
TITULO ANO MATERIA
TEXTO ENSAYO
el papel de la
Est8T1 “El papel de los Clasicos no se Teoria Escuela Clasica de
en Iberoamérica” especifica Econdmica economia en
Iberoamérica
“Maria Antonieta y Luis . .,
, no se Revoluciones la Revolucion
Est8T2 XV a través de una o
” especifica Burguesas Francesa
novela
no se Revoluciones la Revolucion
Est8T3 “El Terror” o
especifica Burguesas Francesa
“El cine como medio de
ifusion del Revolucion la Revolucion
Est8T4 f:|l _usno d.e N 2013 evoluciones a Revolucio
conocimiento histoérico: Burguesas Francesa
Maria Antonieta (2006)”
el papel de la
“La crisis de 1929 en Teoria Escuela Clasica de
Est8T5 . 2013 . ,
México Econdmica economia en
Iberoamérica
, . el papel de la
“Los clasicos: El Teoria EscueplapCIésica de
Est8T6 liberalismo econdmico 2013 .. ,
e Econdmica economia en
en Iberoamérica , .
Iberoamérica
el papel de la
EtST7 “México vy la crisis de no se Teoria Escuela Clasica de
1929-1932” especifica Econdmica economia en
Iberoamérica
“Los dafos del
. - , el papel de la
Keynesianismo’ en , -
. . . no se Teoria Escuela Clasica de
Est8T8 Latinoamericana [sic] en e .. ,
especifica Econdmica economia en
su proceso de L.
i Iberoamérica
globalizacion
“El papel del ciudadano . .
., no se Revoluciones la Revolucion
Est8T9 en la Revolucion o
” especifica Burguesas Francesa
Francesa
“Historia de la moda en no se Revoluciones la Revolucion
Est8T10 . Y o
el siglo XVIII especifica Burguesas Francesa
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Antes de hablar de las caracteristicas del corpus de expertos, es
pertinente hacer una acotacién. Al haber recolectado en su estado original
los dos corpus, fue posible leer las glosas y los comentarios que el docente
escribio en los textos estudiantiles como parte de la retroalimentacion en
su evaluacion. Resulta valioso para nuestros propdsitos presentar al lector
las observaciones del docente respecto al contenido y la forma de los
textos de cada estudiante, ya que en el Capitulo IV en la discusiéon de los
resultados se abundarad al respecto.

Por lo tanto, a continuacidon en el Cuadro 2.4 se reproduce estas
glosas del docente, tanto positivas como negativas. Se vera que fueron
agrupadas y clasificadas de acuerdo a los siguientes rubros: habilidades
textuales (redaccion y puntuacidn); adecuacion del registro; estrategias
para citar fuentes; estrategias de planificacion textual; conocimiento del

tema; argumentacion; y voz del estudiante.
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Cuadro 2.4. Glosas del docente en los textos estudiantiles

de Primer Semestre y Octavo Semestre

-redaccion

"poco claro” (1° sem.)

“revisar redaccion” (1° sem.)

";es decir?” (1° sem.)

“tus ideas son confusas. No estableces
diferenciacion entre la utilidad de la
historia

como disciplina y como pasado.” (1° sem.)
"habria que justificar tu titulo en una nota
al pie"”

(8° sem.)

-habilidades-textuales —

-puntuacion

"usa los signos de puntuacion” (1° sem.)
"demasiadas comas” (1° sem.)

"no usas las comas” (1° sem.)

~adecuacion-del-registro

“coloquial” (1° sem.)

"coloquial” (8° sem.)

"demasiado coloquial” (1° sem.)
"Smith. Creo que el Don aqui no aplica
[porque el estudiante puso 'don Adam
Smith]'" (8° sem.)
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-estrategias-para-citar-fuentes

“citar” (8° sem.)

"icita?” (1° sem)

"Zinfomacion obtenida de...?" (8° sem.)
"bibliografia incompleta” (1° sem.)

-estrategias-de-planificacion-textual

"muchos errores. parece gue lo hiciste a la
camera.” (1° sem.)

“usa parrafos mas corfos” (1° sem.)
"justificar [poner justificado el cuerpo de
texto]” (1° sem.)

-conocimiento-del-tema

"este uso no es social” (1° sem.)

"“focas algunos puntos importantes, pero
no terminas por decir cual es la funcion
social [de la historia]” (1° sem.)

"nunca hablas de la funcion que tiene o
podria tener el historiador” (1% sem.)

- |"este es un uso social, lo hubieras
desarrolfado” (1° sem.)

"2y esto como se relaciona con la historia”
(1° sem.)

"hasta aqui [en la conclusion] empiezas a
exponer cual es la funcion social de Ia
historia” (1° sem.)
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Largumentacion

"falta argumentar mas solidamente. No
trabajas los temas asignados, parece que
reciclaste’ un trabajo de historiografia” (1°
sem.)

“tienes que argumentar esto” (1° sem.)
"icual es el punto?” (1° sem.)

"tienes bibliografia, pero no hay aparato
critico” (8° sem.)

"no hay conclusion ni interpretacion
personal” (8° sem.)

"no hay una problematica, un trabajo de
investigacion. Solo rastreas a los
personajes en la obra.” (8° sem.)

"es preferible no enlistar, sino describir e
interpretar.” (8° sem.)

"gran ensayo” (8° sem.)

"muy bien" (8 sem.)

"creativo. Abordaste el tema dado de
manera propositiva. Cierras con preguntas
muy interesantes.” (1° sem.)

-voz-del-estudiante

"seria bueno que lo dijeras con tus propias
palabras.” (1° sem.)

";¥ lu que piensas del personaje de Maria
Antonieta?" (8° sem.)

"falta tu analisis, mas que citar a un aulor,
que puedes recuperar tu acerca de la
situacion de Mexico” (8° sem.)
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2.3.3 Corpus de expertos

En esta investigacion ademas se eligié estudiar la escritura académica de
historiadores expertos. Por lo tanto, se seleccioné articulos cientificos
publicados en una revista académica del area de historia, especificamente
Estudios de Historia Moderna y Contempordnea de México.

En términos generales un articulo cientifico es “un informe escrito y
publicado que describe resultados originales de investigacion” (Day, 2005:
8). Siguiendo a Day (2005), el articulo cientifico tiene el formato IMRYD,
que es un acronimo que hace referencia a las partes que lo componen:
Introduccién, Métodos, Resultados y Discusion.

Sin embargo, para conocer con mayor precision en qué consiste el
articulo cientifico de historia, se entrevistd al editor adjunto de la revista
Estudios de Historia Moderna y Contempordnea de México, de donde se
obtuvo el corpus de expertos. A partir de esta entrevista se obtuvo la
siguiente definicion del articulo cientifico del area de historia: Es un texto
dictaminado y publicado en el que se presenta una investigacion propia y
original que se sustenta con una metodologia que se apega a la
historiografia, y que demuestra que tiene un aparato critico para realizar

una discusion historiografica, donde el autor logra una reflexién novedosa
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y convence con solidez metodoldgica, con hallazgos y con una adecuada
expresion en su escritura.

Precisamente, de acuerdo con el sitio electrénico donde se da una
presentacion de la revista, se sefiala que los textos de esta publicacion en
su mayoria son “notables por su rigor analitico, profundidad critica y
revision exhaustiva de fuentes documentales asi como por su imaginacién
y buena pluma”?'.

Pues bien, los articulos cientificos fueron recopilados de la revista
arbitrada e indizada sobre temas de historia que lleva por nombre
Estudios de Historia Moderna y Contempordnea de Meéxico?*. Esta
publicacidn, que aparecid por primera vez en 1965, tiene una periodicidad
semestral y es editada por el Instituto de Investigaciones Histéricas (IIH)
de la Universidad Nacional Auténoma de México, y cuenta con una
version impresa y una electrdonica. Las tematicas que aborda

corresponden a la historia de Meéxico en la época moderna vy

contempordanea, es decir, abarca el siglo XIX y el siglo XX, a partir de los

?! Consultado en: http://www.historicas.unam.mx/publicaciones/revistas/moderna/moderna.html

*? Estd incluida en los siguientes indices: SciVerse Scopus de Elsevier; ScIELO México; E-journal; Latindex;
Portal de revistas cientificas y arbitradas de la UNAM; Catédlogo de revistas cientificas y arbitradas de la
UNAM 2010; Citas Latinoamericanas en Ciencias Sociales y Humanidades (CLASE); Catdlogo de revistas
del Subsistema de Humanidades de la UNAM; Hispanic American Periodical Index (HAPI); America:
History and Life (ABC-CLIO); y H-México. Ademads, de acuerdo con el Catdlogo de revistas cientificas y
arbitradas 2010 (Ortiz Ortega & Vidal Castro, 2010), esta revista fue integrada en 2007 en el indice de
excelencia del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT).
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procesos de independencia, con lineas de investigacion como:
Historiografia; Historia politica; México y el mundo; Historia de las ideas;
Historia econémica; Historia militar; Historia de la prensa; Metodologia y
teoria de la historia; Historia cultural; Historia de las instituciones; Historia
intelectual; Historia social; Historia de viajeros; Biografia, Movimiento
obrero; Historia regional; e Historia de la ciencia.

Los géneros que contiene son articulos cientificos, resenas de libros y
documentos, y pueden publicarse en espafiol o en inglés. Todos los textos
para publicacion deben ser inéditos y tener de entre 8000 y 12000
palabras, incluidas notas a pie de pagina, tablas, etc. Por tratarse de una
revista arbitrada, todos los textos son sometidos a un arbitraje
confidencial de por lo menos dos pares.

Hay que sefalar que la gran mayoria de los articulos cientificos de
esta publicacién cuentan con un resumen curricular del autor, en el que se
especifica su nacionalidad, grado académico, publicaciones, institucion de
adscripcién, especialidad y direccién de correo electrénico. Entonces al
contar con la biodata del autor, se tuvo mayor certeza de que pertenecen
a la poblacién seleccionada, que en este caso fue la de autores expertos
mexicanos y que publican en espafiol.

Cabe mencionar que la principal razén por la que se eligio esta
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publicacidn es porque tiene una version impresa y una electrdnica. Por lo
tanto, fue de gran ayuda que los textos estuvieran disponibles en formato
PDF, lo cual facilité poder pasarlos a formato plano (.txt) para cargarlos al
software UAMCorpusTool, con el que se hizo el andlisis de los textos.
Como se abundard mads adelante al respecto, no se tuvo esta facilidad en
el caso de los 20 textos estudiantiles, los cuales yo tuve que transcribir del
papel a computadora. Por otra parte, el hecho de que los articulos
estuvieran disponibles en el sitio de internet de la revista solucionaba la
cuestion de los derechos de autor, pues al ser de libre acceso podian ser
usados para esta investigacion, cuidando siempre citar de manera
adecuada la fuente®.

Teniendo esta informacidn, se tomod cada texto de experto del sitio
de la revista empezando a partir de los nimeros mas recientes, hasta
recopilar los diez textos requeridos, siempre y cuando tuvieran la biodata.
Después se le asignd un ID para identificarlo (Exp#). A este corpus se le

[lamod EXP.

23 P .
Se pueden consultar los nimeros de esta revista en:
http://www.historicas.unam.mx/publicaciones/revistas/moderna/ehmcnums.html
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En el Cuadro 2.4 se presenta la lista de los diez articulos cientificos de
historia que conformaron el corpus; cada uno cuenta con su respectivo ID,

el titulo y el afo de publicacién:

Cuadro 2.5. Los diez articulos cientificos de historia escritos por expertos

Corpus EXP

Textos de expertos

Revista: Estudios de Historia Moderna y Contempordnea de México

Género: Articulo cientifico de historia

ID DEL p .
TITUL AN
TEXTO uto 0
Expl Lavozy laletraen tornc?la Nicolas Rf)mero: 'eI pusblo y las élites 2011
en la creacion del heroismo chinaco
Exp2 “El radicalismo republicano en Hispanoamérica: un balance 2011

historiografico y una propuesta de estudio”

Exp3 “Santannismo, reforma liberal y las campafas de Puebla en 1856” | 2010

“Lucha metodista por la templanza en Estados Unidos y México,

Expa 1873-1892”

2010

“éTécnicos contra universitarios? Un debate parlamentario sobre

Exp> la educacidn superior, 1932”

2010

Exp6 “Historia y ontologia en México: 50 afios de Revolucion” 2010

“Negociaciones para la modernizacion urbana: la demolicién del

2
Exp7 mercado del Paridn en la ciudad de México, 1843” 005
Exp8 “La logistica del ejército federal: 1881-1914” 2008
= - - " ~ >
Exp9 Judrez, las relaciones dlplomatllcfas Son Espana y los espafoles en 2007
México
Exp10 “El mito de la riqueza de México. Variaciones sobre un tema de 5003

Cosio Villegas”

Como se observa en el Cuadro 2.4, se eligié articulos cientificos de esta
publicacion de un periodo de 8 anos, esto es, de 2003 a 2011. Esta
decision obedecié a que justo 2013 fue el ano en que inicid esta

investigacién de doctorado, y entonces se dio comienzo a la seleccion y
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recoleccién del corpus desde el nUmero mas reciente de esta revista (en la
gue por cada numero semestral aparecen de entre dos a cuatro articulos).
Se observa que los diez articulos abordan distintos temas que

comprenden el siglo XIX y XX en la historia de México e Hispanoamérica.

2.3.4 Extension de los tres corpus

A continuacién se presenta la extension de los tres corpus en la Tabla 2.1,
mostrando el nimero y el promedio de palabras, de clausulas y de
procesos. En el caso del numero de palabras -el cual incluye todas las
palabras, menos las de las notas a pie-, se obtuvo esta cifra con ayuda del
software UAMCorpusTool (O’Donnell, 2007, versién 2.8.10 para Mac), que
se usd para esta investigacion. En cambio, el nimero de clausulas y
procesos se obtuvo de forma semi-automatica al final del andlisis de
transitividad, ya que el niumero de procesos etiquetados en el corpus
correspondid sélo a las cldusulas del autor, tanto finitas como no finitas,
que estaban en el cuerpo del texto, y se ignord las clausulas dentro de las
citas textuales, asi como también las de los abstracts, graficas, tablas y
notas a pie de pagina. Por esta razén es que el numero de clausulas y

procesos considerados fue el mismo dentro de cada corpus, como se ve
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en la Tabla 2.1 a continuacion:

Tabla 2.1. NUmero y promedio de palabras, cldusulas y procesos en cada corpus

Promedio de Promedio de
N. de N. N. de
” palabras en cada clausulas en cada
palabras clausulas procesos
texto texto

EST1 29055 2905.5 3364 336.4 3364
EST8 26863 2686.3 2438 243.8 2438
EXP 85749 8574.9 8053 805.3 8053
TOTAL 141667 13855 13855

En la Tabla 2.1 se ve que el corpus EST1 tuvo 29055 palabras, mucho
mayor que el corpus EST8, que tuvo 26863 palabras, pero el mas
numeroso de los tres fue el corpus EXP con 85749. Se obtuvo los
promedios de palabras por corpus y los valores se presentan asi: EST1 con
2905.5, EST8 con 2686.3 y EXP con 8574.9.

Otra relevante informacidn acerca del corpus presentada en la Tabla
2.1 tiene que ver con el numero de clausulas y de procesos por corpus. Lo
gue llama la atencion es que el niumero de clausulas (2438) del corpus
EST8 tiene un numero menor que el del corpus EST1 (3364). Pero también
vemos que el corpus mas largo de todos fue el EXP con 8053 clausulas.

Este numero de clausulas fue el mismo que el nUmero de procesos, pues

24 . . L . -

UAM CorpusTool, el software que se usé para esta investigacion, arroja automaticamente el conteo
de palabras de acuerdo con la lengua de los textos, pero lo hace por texto, no globalmente. De modo
que hubo que sumar el nimero de palabras por corpus, y después sumar los tres, para tener el total.
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como ya se explico anteriormente, esto se debe a que en esta
investigacion serian ponderados los tipos de procesos por cldusula.

Por ultimo, segun la Tabla 2.1 se observa que el promedio por
cldusulas del corpus EST1 es de 336.4 clausulas, del corpus EST8 es 243.8y
de EXP es 805.3.

Ahora veamos en el siguiente apartado cuales fueron las unidades de

analisis ponderadas en esta investigacion.

2.4 Procedimiento y unidades de analisis

En esta seccion se hablard de manera muy general acerca del
procedimiento de andlisis de esta investigacién, con el objetivo de que el
lector tenga un panorama a grosso modo del camino que se siguié para
abordar la escritura académica.

Este estudio se dividid en dos fases de analisis de los treinta textos:
analisis de transitividad y analisis de valoracion. La primera fase fue el
analisis de transitividad, que consistié en identificar el proceso de cada
cldusula y clasificarlo de acuerdo con su significado en un tipo de proceso -
procesos materiales, procesos relacionales, procesos mentales, procesos

verbales, procesos existenciales y procesos conductuales-, y asi obtener la
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frecuencia del numero total de ocurrencias de cada tipo de proceso. De
este modo, el andlisis de la frecuencia de los tipos de procesos abarcé el
nivel |éxico-gramatical de la lengua, el cual comprende los sistemas de
expresion en cuanto al léxico y la gramatica de la lengua; por lo tanto, el

rango basico de este nivel inicia desde la clausula.

procesos | material | relacional | mental | verbal | conductual | existencial

EST1

EST8

EXP

total

promedio

Asimismo se hizo una tabla comparativa como la siguiente, donde
se anoté el numero de palabras, el promedio de palabras en cada texto, el
numero de cldusulas, el promedio de cldusulas en cada texto y el nimero

de procesos totales:

Promedio de Promedio de
N. de N. , N. de
palabras en cada X clausulas en cada
palabras clausulas procesos
texto texto
EST1
EST8
EXP
TOTAL

Una vez concluido el analisis de transitividad, enseguida se analizé
la metafuncidn interpersonal en términos de valoracidn. Esto implicé un

analisis a nivel semantico-discursivo de la lengua, es decir, estudiar los
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significados a nivel de discurso, para identificar las valoraciones
relacionadas con el sistema de actitud de la TVA.

La actitud se determind en cuanto a los recursos que hacen
referencia a la expresion de evaluaciones relacionadas con el afecto —en
cuanto a las emociones-, el juicio —respecto a las conductas de otros
individuos- o la apreciacion —en cuanto a evaluaciones de entidades vy
seres inanimados-, asi como sus respectivos subsistemas. Cabe mencionar
qgue la identificacion de los significados evaluativos de actitud y sus
subtipos se hizo a partir de haber categorizado anteriormente el tipo de
proceso de cada cldusula. Ademads del tipo de actitud, se analizaria su
polaridad, la realizacion sintactica de la actitud y los evaluadores explicitos

gue expresan la valoracion.

ANALISIS DE VALORACION

ACTITUD
felicidad/infelicidad # -
. satisfaccion/insatisfaccion #
Afecto seguridad/inseguridad i
inclinacion/no-inclinacion
estima social B positiva | negativa
normalidad - # [ #
capacidad # [ #

Juicio tenacidad i # -
sancion social positiva negativa
veracidad i #
integridad moral* it #
reaccion _i___posilivu | negativa
impacto | # i
calidad # f

T | composicion positiva negativa
Apreciacion R = = T, T =
| balance ] # | # o
complejidad -
. [ positiva T ncgmi\'zlﬁ
valuacion N T
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Una vez teniendo estos datos del analisis de transitividad asi como
de los andlisis de actitud, se comparod los recursos a los que se asocian los
seis tipos de procesos presentes en el corpus. Con esto se podria
comparar las semejanzas y diferencias en el uso de los procesos y la
expresion de los significados de valoracion en la escritura estudiantil y la
de académicos.

Finalmente, cabe sefialar que el procedimiento de analisis se hizo
primero sobre el corpus de principiantes, enseguida el corpus de

avanzados y por ultimo el corpus de expertos.

2.4.1 Pre-procedimiento

Antes de entrar en los pormenores del procedimiento, es preciso explicar
un pre-procedimiento.

Los analisis de transitividad y de valoracidn se hicieron con ayuda
del software de anotaciéon y exploracion de corpus que se llama
UAMCorpusTool (O’'Donnell, 2007, versidon 2.8.10 para Mac), desarrollado
en la Universidad Auténoma de Madrid por el lingliista computacional
Mick O’Donnell. Se eligi6 UAMCorpusTool porque reune herramientas

para realizar el esquema de anotacion —en el que se establece un sistema
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o jerarquia, y del cual se desprende un conjunto de rasgos-, la anotacién
de los textos usando ese esquema y proporciona una base de estadistica
descriptiva. Por lo tanto, este software requiere textos en version
electrénica en formato plano (.txt) para poder realizar las anotaciones.
Hay que decir que este software no es exclusivo para estudios desde la
LSF, sino que puede usarse para otros propositos de investigacion
lingliistica que requiera hacer una anotacidon de corpus, aunque son los
sistemicistas quienes mads lo usan.

Entonces, al tener compilados los treinta textos, hubo que hacer la
transcripcion de los veinte textos estudiantiles, pues éstos se obtuvieron
en formato impreso, ya que se trataba de textos de evaluacién entregado
al profesor. En el caso de los textos estudiantiles, éstos primero fueron
transcritos en su totalidad a archivos en Microsoft Word (versién 2011
para Mac). En cambio, los textos de expertos sélo fueron descargados de
internet en su versién digital en formato PDF. Posteriormente los treinta
textos fueron convertidos a formato plano (.txt) para cargarlos a
UAMCorpusTool.

Para el andlisis de transitividad se hizo un esquema de anotacién

donde se nombrd las categorias a identificar en cada segmento del texto
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gue correspondiera a las cldusulas. Esas categorias fueron los seis tipos de
procesos que conforman el sistema de transitividad.
A continuacion se muestra el esquema de anotacidon del andlisis de

transitividad, como se observa en la Figura 2.1:

Figura 2.1. Esquema de anotacion que contiene los seis tipos de

procesos

~material

~relacional

. TIPOS-DE- | mental
transitividad
PROCESOS | yerbal

~conductual
~existencial
Este esquema de anotacion es muy importante, pues es el primer
paso para realizar la anotacion del corpus electrénico usando este
software, ya que nos arroja las opciones de categorias disponibles para
clasificar cada segmento del texto, que en este caso fueron los tipos de
procesos.
Entonces en el archivo de cada texto cargado en UAMCorpusTool se

fue anotando los segmentos en los que se identificaba los procesos. A
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continuacion era categorizado en el tipo de proceso correspondiente de
acuerdo con su significado. En la Figura 2.2 se puede ver la captura de
pantalla de la interfaz donde aparece una parte de un texto de Primer
semestre, donde se ven subrayados en verde cada segmento y resaltado

en gris un proceso clasificado como “proceso material”:

Figura 2.2. Captura de pantalla de la anotacion de los tipos

de procesos en el andlisis de transitividad

e o TIPOSPROCESOS analysis for: CORPUSEST1/Est1T1C7.txt

Introduccién a la historia

Introduccién
La labor del historiador a lo largo de los siglos ha ido cambiando, desde las formas en las que ha

intentado documentar y escribir la historia. Por diversas necesidades quien escribia sobre historia
no era exclusivos historiadores y no solo se dedicaban a temas de ese tipo, también escribian

sobre literatura, geografia, religién, etc.
Al hablar de las funciones que ejerce el historiador no hace pensar en la adopcién en su labor

tanto por los métodos al escribir e investigar y como poner en préctica todo lo aprendido en su
formacion. Aunque esto no ha sido desde siempre, con la formalizacion de la Historia como una
carrera se ha creo que la labor del historiador solo se ha limitado a la investigacion y la formacion :

<< < > >> lgnore. Delete. Other Action...|  Save Close Help

Gloss

transitividad
material

Comment:

Es importante seialar que UAMCorpusTool también se usé para la

fase de andlisis de actitud, lo cual se explicard mds adelante.

151



Pues bien, una vez aclarado este pre-procedimiento, en la siguiente
seccidon se hablara del procedimiento del andlisis de transitividad y sus

unidades.

2.4.2 Procedimientos para analizar la transitividad

Entonces, teniendo ya listo el esquema de anotacion y los textos cargados
en el software, se procedié a realizar el andlisis de transitividad,
especificamente en cuanto a los tipos de procesos.

El analisis de transitividad consistido en identificar el proceso, es
decir, realizado por el verbo, de cada clausula, ya fuera en su forma finita
—conjugado- o no finita —en infinitivo, gerundio o participio > -.
Inmediatamente fue clasificado segun su significado dentro de uno de los
seis tipos de proceso. Asi se hizo con todas y cada una de las clausulas de

. 26
los treinta textos™".

> En el caso de los verbos en participio, se buscé que funcionara como verbo y no como adjetivo. Para
saber que efectivamente era un participio verbal, se buscé en la clausula el agente en la voz pasiva o
elementos circunstanciales que detallaran la informacién, como afio, lugar, etc.

?® Cabe enfatizar que para el andlisis de transitividad fueron computadas y analizadas absolutamente
todas las clausulas del cuerpo del texto, y esto significa que también se considerd en el conteo los
procesos dentro de cldusulas proyectadas. Se aclara esto porque como se vera en la seccidon de andlisis
de valoracion estas proyecciones fueron ignoradas al momento de analizar y computar su tipo de
actitud.
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Es pertinente sefialar que en el anadlisis de transitividad no se tomd
en cuenta aquellos verbos que formaran parte de conectores discursivos —
también llamados ‘marcadores discursivos’- de tipo adverbial, como son
denominados por la Real Academia Espafiola (RAE), junto con la
Asociaciéon de Academias de la Lengua Espafiola (RAE, ASALE, 2009: 2360).
Para el analisis de transitividad y de actitud Unicamente fueron excluidos
aquellos que tuvieran las siguientes caracteristicas:

1. aquellos formados con la pauta <<preposicion+infinitivo u
oracion de infinitivo>>: a saber; para terminar; por decir algo.

2. aquellos formados con la pauta <<preposicion+grupo nominal>>:
al parecer.

3. aquellos formados por expresiones no preposicionales:

3.1. aquellos formados por participios o construcciones absolutas:
dicho esto; dicho lo cual; dicho sea de paso; visto lo cual; visto lo visto, etc.

3.2 aquellos formados por gerundios: cambiando de tema; dejando

. 27
eso de lado; hablando de otra cosa; resumiendo, etc.

27 A continuacién se presenta una clasificaciéon semantica de los conectores discursivos adverbiales
realizada por la RAE (2009). A partir de la fuente original, en el siguiente listado, sélo he incluido
aquellos que contengan un verbo:
1. Aditivos y de precisidén o particularizacidn: a decir verdad, es mds por si fuera poco.
. Explicativos: a saber, dicho sea, es decir, esto es, o sea.
. Reformuladores: dicho {en - con} otras palabras, dicho de otro modo.
. Ejemplificativos: asi/ tenemos.
. Rectificativos: mejor dicho, por mejor decir.
. Recapitulativos: para resumir, resumiendo.

o U, wWwN
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La razdn por la que se tomod esta decision responde a que los verbos
gue forman parte de estos conectores discursivos adverbiales, mds que
una funcidn ideacional-experiencial, cumplen una funcién textual, y el
enfoque de este estudio era hacer un analisis de transitividad. Estos
conectores discursivos adverbiales “atienden especialmente a las cadenas
de razonamiento del hablante y, en general, a la linea argumentativa que
este desea seguir” (RAE, ASALE, 2009: 2359). Por lo tanto, no pertenecen a
una clase sintactica (verbo), sino a una clase discursiva, y por eso estos
conectores discursivos no fueron tomados en cuenta en el analisis.

A continuacién se presenta en la Figura 2.3 las unidades de analisis
de transitividad con ejemplos extraidos de los textos analizados (los cuales

tienen resaltado en amarillo el proceso en cuestion):

7. De ordenacion: para empezar, para terminar.
8. De apoyo argumentativo: dicho esto, en vista de ello.
9. De digresidn: dicho sea de paso.
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Figura 2.3. Las unidades de analisis de transitividad

- proceso-material

. el rey Luis XVI le regala a Maria Antonieta
la pequena villa de Hameu, ..
(Est8T4)

- proceso-relacional

La narracién ha sido la forma ’
de expresién grdfica de la Historia
(EstlTl10)

- proceso-mental

TRANSITIVIDAD | |...yY pese a que conozco las intencionalidad
de la directora, ..
(Est8T4)

- proceso-verbal

La autora menciona la metodologia que utilizﬁ:
(Est8T4)

- proceso-conductual

~[el diputado] la maltraté al grito
de que €1 pagaba las cuentas a balazos|
(Exp5)

~ proceso-existencial

Pero quizd el incidente mds grave
ocurrié al inicio de la segunda gestid
de Porfirio Diaz.

(Exp8)

1=}

En la siguiente seccion se describira el andlisis de valoracion, esto
es, el andlisis de actitud y sus unidades de analisis, que fueron: las
clausulas con actitud y sin actitud, los tipos de actitud, la polaridad, la
realizacion sintactica y los evaluadores que expresan la actitud tanto en el

corpus de principiantes, avanzados y expertos.
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2.4.3 Procedimientos para analizar la valoracién

Es necesario senalar que para el andlisis de valoracién se tomod en cuenta
Unicamente las cldusulas del autor, tanto finitas como no finitas, que
estaban en el cuerpo del texto y, como en el andlisis de transitividad,
también se ignoré aquellos verbos que formaran parte de conectores
discursivos (es decir, al parecer, a saber), asi como también las cldusulas
dentro de las citas textuales y las de las notas a pie de pagina.

En esta fase también se usé UAMCorpusTool para hacer la
anotacion del andlisis de valoracién en cada texto. La anotacion de actitud
se hizo a partir de los archivos ya anotados con las cldusulas identificadas
en cuanto tipos de procesos.

Asimismo, hay que hacer una precision en cuanto al numero de
cldusulas analizadas en esta etapa. Como ya se vio en las secciones
anteriores, a diferencia del corpus estudiantil, los textos de expertos
presentaron una extension mucho mayor (8053 clausulas en total). Por
esta razén se optd por analizar Unicamente una parte proporcional de
cada uno de los articulos cientificos. Para determinar cudntas clausulas

debian analizarse por texto, esta cantidad se obtuvo a partir de la suma
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del promedio de cldusulas totales contenidas en el corpus EST1 y EST8 que

se obtuvo del andlisis de transitividad:

Promedio de clausulas de EST1 + Promedio de cldusulas de EST8
2

Esto es:

336.4 + 243.8 = 290.1
2

Para hacer operativa esta cifra (290.1), se redondedé a 300 las
clausulas que debian ser seleccionadas de cada texto de experto. Por lo
tanto, se considerd 3000 clausulas en total para el andlisis de actitud.

Enseguida, para dar mayor variedad a esta seleccion, las 300
clausulas fueron tomadas en bloque a partir de tres distintas secciones de
cada articulo cientifico. Es decir, de cada uno de los textos Expl, Exp2 y
Exp3 se tomd las 300 cldusulas desde la Introduccién o donde estuviera la
primera cldusula que iniciaba el texto. De los textos Exp4,Exp5, Exp6 vy
Exp7 se contd las 300 a partir de la mitad del articulo cientifico. De los
textos Exp8, Exp9 y Exp10 se contd a partir de la ultima clausula del texto
para atras, hasta llegar a la niumero 300. Este procedimiento permitid
abarcar las distintas partes que conforman un articulo cientifico de

historia, es decir, introduccién, desarrollo y conclusidn.
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Por lo tanto, estas cldusulas seleccionadas de los textos de expertos

fueron las que se analizaron tanto en la fase de actitud.

2.4.3.1 Procedimientos para analizar la actitud

El analisis de actitud realizado a partir de los tipos de procesos tuvo una
limitacion metodoldgica de tipo operativo y que se descubrié al momento
de hacer la anotacién del corpus en esta fase de valoracidén. Esta
limitacion estd relacionada sobre todo con las clausulas proyectadas de los
procesos mentales y verbales.

Si bien en el analisis de transitividad fueron computadas vy
analizadas absolutamente todas las cldusulas del cuerpo del texto —pues
se incluyd en la frecuencia los procesos dentro de cldusulas proyectadas-,
para el andlisis de valoracién se vio que aplicar este criterio conduciria a
una confusién en cuanto que habria resultados duplicados. Esto es, los
procesos dentro de estas proyecciones debian ser ignorados al momento
de analizar y computar su tipo de actitud, pues hacer lo contrario hubiera
implicado contar dos veces un mismo fendmeno, lo cual podria dificultar

el rastreo de los elementos valorativos.
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En cambio, como se verd en la seccién de realizacion, algunas
proyecciones si fueron consideradas dentro del rubro de realizaciones de
actitud, ya que como se ve en el ejemplo anterior, el verbo proyectante
“decir” no posee la actitud por si mismo, sino a través de la proyeccién
porque introduce una cldusula con carga actitudinal.

Por este motivo, como se verd en el Capitulo Ill, el nUmero de
cldusulas y de procesos identificados de los andlisis de valoracién no es el

mismo que el del analisis de transitividad.

2.4.3.1.1 Procedimientos para analizar las clausulas con actitud y sin

actitud

Esta fue la primera unidad del andlisis de actitud. Primero se identificé las
cldusulas con actitud y las clausulas sin actitud. Si la clausula tenia carga
actitudinal, significaba que se habia detectado valoracidn en la cldusula, lo
cual podria ser en el proceso, en alguno de los participantes o en alguno
de los adjuntos. Por otra parte, también se podia anotar que era una
cldusula con actitud cuando la actitud se encontraba en la clausula
proyectada. Por lo tanto, esta categoria de “clausula con actitud” o

“clausula sin actitud” refleja si existe o no valoracién a nivel global dentro
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de cada cldusula. Esta unidad de andlisis ayudaria a ver cudntas cldusulas
totales por texto contenian valoracion de tipo actitudinal.

En UAMCorpusTool se hizo el siguiente esquema de anotacidon que
muestra las dos opciones de esta unidad de analisis con sus ejemplos;

véase la Figura 2.4:

Figura 2.4. Esquema de anotacidn de la actitud en las clausulas

rclausula-con-actitud

Bien lo decia Marc Bloch.:
(EstlT9)

clausula-sin-actitud

En 1526, llego un segundo grupo de misioneros, ...
(EstlT7)

CLAUSULAS

2.4.3.1.2. Procedimientos para analizar los seis tipos de clausulas con

actitud y sin actitud

Esta categoria sirvid para determinar el tipo de cldusula que presentaba
de manera mas frecuente la actitud. Por ello se podia categorizar cada
tipo de clausulas con actitud o sin actitud. En la Figura 2.5 se puede ver

esta unidad de analisis:
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Figura 2.5. Tipo de clausula con actitud o sin actitud

_ material-con-actitud
-material —[ o _
material-sin-actitud
, relacional-con-actitud
-relacional —[ _ _ _
relacional-sin-actitud
mental-con-actitud
-mental ——[ , ,
mental-sin-actitud
verbal-con-actitud
-verbal —[ , .
verbal-sin-actitud
existencial-con-actitud
existencial-sin-actitud
conductual-con-actitud
conductual-sin-actitud

tipos-de-clausulas —

-existencial —[

-conductual -[

Entonces si el tipo de clausula no tenia actitud, simplemente se
seleccionaba dentro de la categoria de “sin actitud”. Pero si efectivamente
tenia una valoracidon actitudinal, era etiquetado como “con actitud”. El
siguiente paso era identificar de qué tipo de actitud se trataba, lo cual se

detallara en la siguiente seccion.
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2.4.3.1.3 Procedimientos para analizar los tipos de actitud

A continuacidon se debia identificar el tipo de actitud contenida en la
cldusula. En la Figura 2.6 se presenta una parte del esquema general de
anotacion, eligiendo en este caso como muestra las cldusulas materiales,
pero cabe enfatizar que se siguid el mismo procedimiento de anotacidn

para cada uno de los seis tipos de cldusulas:

Figura 2.6. Los tipos de actitud a partir de una cladusula material

(ejemplo de la ruta de andlisis)

felicidad
infelicidad IN/FELICIDAD[} .
infelicidad
satisfaccion
insatisfaccion IN/SATISFACCION satis! :
insatisfaccion
seguridad
in‘seguridad IN/SEGURIDAD[. gl .
inseguridad
inclinacion
nolinclinacion NO/INCLINACION[ inacon
no-inclinacion

normalidad
TIPO-DE-

-material-oon—aditud% estima-social “EsTivia capaz?ldad
Livicio —IPO-DE- tenacidad
L JUICIO

. . _TIPO-DE- [veracidad
sancion-social 41
SANCION propiedad
. TIPO-DE- [impacto
neacaon4[ -
REACCION calidad

in i _TIPO-DE- balance
. . _TIPO-DE-
apreciacion ~ABREGIAGION | composicion o~ complelided

TIPO-DE-

rafecto zFEcTo

.1 _TIPO-DE-
material “NATERIAL |

-material-sin-actitud

En la Figura 2.6 se observa la ruta del analisis, que inici6é a partir del

tipo de clausula (en este caso material). Se etiquetd si la cldusula tenia
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carga valorativa de actitud o no. Si la actitud era detectada, entonces se
identificaba su tipo en un nivel mas delicado: si se trataba de afecto, de
juicio o de apreciacion. En las siguientes secciones se hablara sobre cada

uno.

2.4.3.1.3.1 Procedimientos para analizar los tipos de afecto

Para determinar si verdaderamente tenia actitud la cldusula, era necesario
anotar de qué tipo era, y hacerlo hasta el nivel mas delicado identificando
el subtipo. En el caso del afecto, podia ser alguno de los cuatro subtipos:
felicidad, satisfaccion, seguridad e inclinacién. Dentro del afecto significa
que la actitud se refiere a una emocién, la cual puede expresarse en uno
de los siguientes cuatro subtipos: felicidad/infelicidad, cuando describe los
estados de animo, ya sea de alegria o de miseria y de antipatia;
satisfaccidn/insatisfaccion, si abarca los sentimientos de logro o de
frustracidon, por ejemplo, de interés y placer, o de hastio y desagrado;
seguridad/inseguridad, si aborda los sentimientos de confianza y crédito,
o de desasosiego y sorpresas negativas en cuanto inesperadas; y, por
ultimo, inclinacién/no inclinacidn, si caracteriza los sentimientos de deseo

o de temor.
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En la Figura 2.7 se muestra estas unidades de analisis para ilustrar
cada subtipo con sus respectivos ejemplos (los cuales tienen resaltado en

amarillo el proceso en cuestion y la realizacion de la actitud esta

subrayada):

Figura 2.7. Las unidades de analisis del sistema de afecto y ejemplos

felicidad

..y te hace feliz.
(EstlT5)
infelicidad

...y 5 ya pasaste por una depresion,
(Est!T8)

satisfaccion

..y por la forma ligera en como es escrita
nos da la facilidad de ser leida con gusto,
(Est872)

insatisfaccion

...y tambien de entre los cuales
encontramos algunos con los que
probablemente no nos sentimos tan a

gusto o en acuerdo;
(EstlT4)

seguridad
o [ ..mostraban tener gran dominio de si y
IN/SEGURIDAD

~in/seguridad una aguda inteligencia,
(Estl12)

inseguridad

..., @ la nueva delfina no solo
personalmente le preocupaba el asunto,
(Est874)

inclinacion

~in/felicidad

" in/satisfaccion

AFECTO

..civiles que simpatizaban con la causa
de alguno, los cronistas oficiales;
(EstiT7)

“no/inclinacion

no-inclinacion

Los primeros misioneros, asi como los
conversos mexicanos, enfrentaron una
actitud sumamente hostil por parte de
fanaticos catolicos:

(Exp4)
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2.4.3.1.3.2 Procedimientos para analizar los tipos de juicio

Dentro del juicio, se expresa una actitud acerca de la conducta de un
individuo en una de dos esferas: estima social y sancidn social. En estima
social se hace una valoraciéon acerca del actuar de un individuo en
términos de su normalidad, capacidad y tenacidad. En cambio, la sancidn
social evalla ese actuar en términos éticos, ya sea en cuanto a su

veracidad o bien de su integridad moral (también llamada propiedad

moral). En la Figura 2.8 se ilustra cada subtipo con ejemplos:

Figura 2.8. Las unidades de analisis del sistema de juicio y ejemplos

normalidad

Como el historiador tiende a ser ermitano...
(EstlT1)

L ESTIMA-

estima-social

SOCIAL-TYPE | capacidad

Bertin fue una perspicaz mujer de negocios.
(Est8T10)

tenacidad
JUICIO

la posibilidad de ascender socialmente

y participar de la politica representaba
un aliciente...

(Est8T9)

veracidad

SANCION-
SOCIAL-TYPE

~sancion-social

los historiadores tienen un compromiso
etico para no mentir,
(Est1T9)

integridad-moral

Los historiadores podrian formar ciudadanos

que respeten y valoren el patrimonio
historico-artistico,

(EstlT9)
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2.4.3.1.3.3 Procedimientos para analizar los tipos de apreciacion

La apreciacion significa que la actitud se refiere a un objeto o fenédmeno
en una de tres esferas: reaccidn, en cuanto a si el objeto causa impacto o
si su calidad agrada o no; composicion, en cuanto a si el objeto posee un
balance que agrada o si su complejidad impide comprenderlo; y la
valuacion, en cuanto a si el objeto es considerado valioso o no. En la

Figura 2.9 se muestra cada subtipo de apreciacion y ejemplos:

Figura 2.9. Las unidades de analisis del sistema de apreciacion y ejemplos

impacto
) . REACCION| |..., con la historia esto es algo muy notable
reaccion (EstITI)
calidad

La urgencia de Santa Anna por demoler el
antiguo mercado de la ciudad no solo
respondia a la apremiante necesidad de

embellecer la plaza central.
(Exp7)

APRECIACION balance
..., el ser humano puede ser
COMPOSICION | |contradictorio, si las polaridades no
encuentran el equilibrio, ..
(EstiT7)

complejidad
..., la evangelizacion transcurria con

muchas dificultades, ...
(EstiT7)

composicion

“valuacion

Toda historiografia producida por los
historiadores aporta conocimientos para la
comprension de los movimientos politicos
de su tiempo.

(EstiTY)
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2.4.3.1.4 Procedimientos para analizar la polaridad de la actitud

Otra unidad de analisis importante fue la polaridad. Todas las cldusulas
con actitud fueron analizadas en cuanto a la polaridad de la actitud, es
decir, si era positiva o negativa. A continuacidon en la Figura 2.10 se

presenta el esquema de anotacién del sistema de polaridad:

Figura 2.10. Esquema de anotacidn de la polaridad

material-positivo
-mat ﬂ[ ) p )
material-negativo

mental-positivo
| ment MENT P _
mental-negativo
relacional-positivo
ol REL[ o

POLARIDAD- relacional-negativo
WLDRAGION verbal-positivo

VERB
-verb —|
verbal-negativo

existencial-positivo
| exist -EXIST [ ! p !
existencial-negativo

conduc —CCONDUC conductual-positivo
conductual-negativo
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Para tener una idea mds exacta de la polaridad de la actitud,

precisamente en la Figura 2.11 se presenta un ejemplo de cada tipo:

Figura 2.11. La polaridad positiva y negativa de la actitud

- positiva

..las reformas beneficiaron y perjudicaron
POLARIDAD | |de diversa forma a los sectores productivos
de las regiones..

(Est8T6)

~negativa

..las reformas beneficiaron y perjudicaron
de diversa forma a los sectores productivos
de las regiones..
(Est8T6)
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2.4.3.1.5 Procedimientos para analizar la realizacion de la actitud

Otra forma de confirmar la actitud en una clausula valorativa es reconocer
en cual de sus constituyentes estd expresada. Para este analisis se
determind que la realizacién podria estar contenida en una de las
siguientes unidades: el proceso, el atributo, el grupo nominal, el epiteto,
el adjunto o la cldusula proyectada. En la Figura 2.12 se presenta un
ejemplo de cada tipo de realizacidn:

Figura 2.12. Esquema de anotacién de la realizacién de actitud

roceso

...a la nueva delfina no solo
ipersonalmente le preocupaba el asunto...
(Est8T4)

atributo

El alcance de dicho plan es enorme.
(Exp2)

rupo-nominal

Tras un despliegue economico en los anos
30s viene el declive, ...
(Est8T7)

epiteto

Benito Juarez era un hombre educado y
culto, ...

(Exp9)

adjunto

..los postulados de los Clasicos explican
perfectamente el capitalismo reinante en
America durante el siglo XIX.

(Est8T1)

clausula-proyectada

Siempre he considerado que el cine es un
gran medio de difusion...
(Est8T4)

REALIZACION-
DE-ACTITUD
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2.4.3.1.6 Procedimientos para analizar el tipo de evaluador explicito

Por ultimo, una unidad extra de analisis de actitud era determinar si en la
expresion de la actitud se presentaba de manera explicita el evaluador de
la actitud. Si efectivamente aparecia en la cldusula, podia determinarse si
se trataba del autor del texto o si era un evaluador externo diferente a esa
voz autoral. Como se ve en la Figura 2.13, primero se determinaba el tipo
de evaluador y después en qué tipo de cldusula habia aparecido, y asi
poder identificar con qué tipos de cldusulas aparecian de forma mas
frecuente; asimismo en la Figura 2.14 se puede leer ejemplos de cada tipo

de evaluador:

Figura 2.13. Unidades de andlisis del tipo de evaluador que expresa la actitud

-mat-autor
-rel-autor

... AUTOR-DEL- -ment-autor
-autor-del-texto-explicito
P TEXTO-EXPLICITO |yerb-autor

-exis-autor

EVALUADOR -condu-autor
\ -mat-externo

-rel-externo

. .. EV . rment-externo
_evaluador-explicito Exgwgﬁc? R
-verb-externo

-exis-extemo
-condu-externo

170



Figura 2.14. Ejemplos de cada tipo de evaluador expresado explicitamente

-autor-del-texto-explicito

Creo|que la mala impresion que tenemos de la historia es debido a
que el profesionista no ha salido de su circulo,...
(EstlTI)

evaluador-explicito

..., a quienes Justo Sierra califico como
espafoles excepcionales y....
(Exp9)

EVALUADOR

Este fue el procedimiento que se siguid para el andlisis de actitud en los
textos. En el siguiente capitulo se hard la presentacién de los resultados

del estudio.
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CAPITULO IIl. PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se hara la presentacién de los resultados del estudio.
Primero se expondra la fase de transitividad y enseguida la fase de actitud.

Cabe sefialar que debido a la numerosa cantidad de datos que surgié
de los analisis de transitividad y de actitud y para hacer mas eficaz la
lectura, se opté por mostrar los resultados de los tres corpus de manera
conjunta. Sera en el Capitulo IV donde se haga la comparacién y la

discusion de los resultados.

3.1 Presentacion de los resultados de transitividad

3.1.1 Presentacién de tipos de procesos en la transitividad

En esta seccién se expondra los resultados del analisis de transitividad en
los tres corpus: textos de principiantes {EST1), de avanzados (EST8) y de
expertos (EXP). Pero antes es necesario recordar el nimero de palabras,

clausulas y procesos de cada corpus, lo cual se indica en la Tabla 3.1:

172



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



Tabla 3.1. Namero y promedio de palabras, clausulas y procesos en cada

corpus
EST1 EST8 EXP TOTAL
N.d
e 29055 26863 85749 141667
palabras
N.
clausulas/ 3364 2438 8053 13855
procesos

En la Tabla 3.1 se ve que el total de palabras del corpus EST1 es 29055, el
corpus EST8 tuvo 26863 palabras, vy el corpus EXP presenté 85749; juntos
los treinta textos contienen 141667. El total de procesos analizados que
incluye el corpus EST1 son 3364. Con respecto al total de cldusulas del
corpus EST8, vemos que tuvo 2438 vy, por lo tanto, el total de procesos
analizados también fue 2438. Por ultimo, el nimero de clausulas total del
corpus EXP fue 8053 clausulas.

Una vez analizados en cuanto a su transitividad las clausulas de los
diez textos de principiantes, se obtuvo la frecuencia total de las
ocurrencias de cada tipo de proceso y el porcentaje®®. El porcentaje de

cada categoria fue calculado dividiendo el valor de la categoria entre el

*Todos los porcentajes de este estudio fueron redondeados automaticamente en Excel para facilitar la
redaccidn, lectura y presentacidn de los resultados. Debido a este redondeo obligado, la suma de las
cifras porcentuales dentro de las graficas podrian no ser exactas, es decir, que no lleguen a sumar 100%,
sino 101%.
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valor del total de la frecuencia, y después multiplicando el resultado
obtenido por 100. Estos resultados se exponen en las Graficas 3.1 y 3.2
respectivamentezg.

Pero antes de revelar estas Graficas, es preciso hacer dos
acotaciones. La primera es que Unicamente para este capitulo de
presentacion, ademas de los resultados del corpus EST1, EST8 Y EXP, se
optd por obtener y presentar una cuarta serie de datos a la que se le llamé
GLOBAL. Este GLOBAL se calculé a partir de la suma de los resultados de
los tres corpus en cada categoria, y nos permite apreciar de manera
general la distribucion global de la frecuencia los resultados, muy
conveniente principalmente cuando se muestre los datos del analisis de
actitud y sus subtipos de acuerdo al tipo de clausula. Sin embargo, no se
mostrara los porcentajes de este GLOBAL dentro de cada grafica, sinoc que
sdlo se enunciaran dentro del cuerpo de texto.

La segunda acotacién es que en todas las graficas se decidié mostrar
las tendencias a través de graficos de lineas apiladas con marcadores. Este
tipo de graficos nos permite mostrar la tendencia de la contribucién de

cada valor a lo largo de las categorias, y es muy util cuando hay un gran

** Cabe sefalar gue debido a las numerosas categorias y series de datos ponderados en este estudio, se
decidid poner en dos graficas separadas la frecuencia y el porcentaje. Esto permite apreciar con claridad
la informacidn. Cuando la informacidn lo permite, éstas van juntas en la misma pagina; de lo contrario,
se encuentran en pdginas sucesivas.
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nimerc de categorias por serie de datos. Por lo tanto, enfatizaremos que
este tipo de graficos permite conocer la proporcion de cada categoria
{procesos materiales; juicio; valuacion, etc.) dentro de cada serie de datos,
pero no hacen una comparacién por categorias entre las series {que en
nuestro casoc son EST1, EST8, EXP y GLOBAL). Esa comparacién de los
resultades, como ya se sefialé al principio, se podra encontrar en el
Capitulo IV con otro tipo de gréfico.

Pues bien, una vez habiendo hecho todas estas aclaraciones, es
momento de comenzar con la presentacién de los resultados de la

transitividad en las Graficas 3.1 y 3.2:
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Grifica 3.1. Frecuencia total de los seis tipos de procesos dentro de la fase de transitividad en los tres corpus

Frecuenda de transitividad

| materal relacional mental | wverbal existencial conducual TOTAL
w-GLOBAL 6822 3534 120 1832 3 71 13855
—EXP | 4112 1797 684 | 1232 | 180 a8 g0s3 |
ESTE | 1320 @ | M | 205 | ™ 1 M
legsTL | 1390 | 1053 | 42 | 395 | 22 164 |
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Grafica 3.2. Porcentaje de los seis tipos de procesos dentro de la fase de transitividad en los tres corpus

Porcentaje de transitividad

(=] =]
material relacional mental verbal existencial conductual
EXP 51% 22% 8% 15% 2% 1%
-= EST8 54% 28% 8% 8% 2% 0%
-+ EST1 41% 31% 13% 12% 2% 1%
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Segln la Gréfica 3.1, la frecuencia total de procesos analizados en el
corpus EST1 es 3364 ocurrencias, en el corpus EST8 es 2438 y en el corpus
EXP es 8053, y el total de los tres corpus es 13855. El corpus de
principiantes (en azul) presenté 1390 procesos materiales, 1053 procesos
relacionales, 426 procesos mentales, 395 procesos verbales, 78 procesos
existenciales y finalmente 22 procesos conductuales.

A continuacién, el corpus de avanzados {en rojo} tuve 1320
procesos materiales, 684 procesos relacionales, 205 procesos verbales,
184 procesos mentales, 44 procesos existenciales, y finalmente sélo 1
proceso conductual.

Por otra parte, el corpus EXP {en verde) incluyé 4112 procesos
materiales, 1797 procesos relacionales, 1232 procesos verbales, 684
procesos mentales, 180 procesos existenciales y 48 procesos
conductuales.

Por Gltimo, el GLOBAL fue 6822 de procesos materiales, 3534 de
procesos relacionales, 1294 de procesos mentales, 1832 de procesos
verbales, 302 de procesos existenciales y 71 procesos conductuales.

Ahora es momento de analizar los porcentajes de cada corpus que
se muestran en la Grafica 3.2 para asi poder describir la proporcién de

cada tipo de proceso en esta fase de transitividad. En el corpus EST1 el

178



porcentaje de los procesos materiales fue el mayor de todos {41%), a
continuacién, los procesos relacionales con 31%, seguidos de los procesos
mentales con 13%, los procesos verbales con 12%, y finalmente los
procesos existenciales con 2% y los procesos conductuales con 1%.

Enseguida, en el corpus EST8 los procesos materiales representaron
54%, los procesos relacionales 28%, los procesos verbales 8%, los procesos
mentales 8%, los procesos existenciales 2% y, por ultimoe, los procesos
conductuales 0%.

Luego, en el corpus EXP los procesos materiales tuvieron 51%, los
procesos relacionales 22%, los procesos verbales 15%, los procesos
mentales 8%, los procesos existenciales 2% y los conductuales 1%.

Finalmente, aunque no se muestran en la Grafica 3.2, también se
obtuvo los porcentajes del GLOBAL de los tipos de procesos en los tres
corpus, los cuales fueron: 49% de procesos materiales, 26% de procesos
relacionales, 9% de procesos mentales, 13% de procesos verbales, 2% de
procesos existenciales y 1% de procesos conductuales.

Ahora bien, es preciso recordar que el analisis de transitividad fue el
punto de partida para realizar el analisis de valoracién. Sin embargo, como
se explicé en el Capitulo Il, en la metodologia se tomd una decision de tipo

operativo para abordar el andlisis de valoracién, en el que no fueron
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computados los procesos que estaban dentro de las cldusulas proyectadas
por procesos mentales y verbales. Si bien en el analisis de transitividad
fueron computadas y analizadas absolutamente todas las clausulas del
cuerpo del texto —pues se incluyd en la frecuencia los procesos dentro de
cldusulas proyectadas-, para el analisis de valoracién se vio que aplicar
este criterio conduciria a una confusién en cuanto que habria resultados
duplicados. Esto es, los procesos dentro de estas proyecciones debian ser
ignorados al momento de analizar y computar su tipo de actitud, pues
hacer lo contrario hubiera implicado contar dos veces un mismo
fenémeno, lo cual podria dificultar el rastreo de los elementos valorativos.

Por esta razén, enseguida se presentard la frecuencia total de las
ocurrencias de los tipos de procesos que fueron ponderados dentro del
analisis de actitud. Se decidié poner esta informacién después del
apartado que se acaba de presentar para que el lector tenga en cuenta
que el ndmero de clausulas y procesos identificados en el analisis de

valoracion no es exactamente igual al del analisis de transitividad.
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3.1.2 Presentacién de los tipos de procesos considerados dentro del

analisis de actitud en los tres corpus

La Grafica 3.3 contiene la frecuencia total de los tipos de procesos
considerados dentro del analisis de actitud en el corpus de principiantes,

avanzados y expertos, y la Grafica 3.4 presenta el porcentaje:
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Grafica 3.3, Frecuencia total de los seis tipos de procesos considerados dentro del analisis de actitud en los tres corpus

Frecuencia de transitividad en fase de actitud

. material | relacional  mental verbal  existencial conductual | TOTAL
==GLOBAL 3815 2167 790 G986 125 38 7921
“=EXP 1382 BE1 224 415 15 17 2738
SESTE 1235 597 173 194 a0 1 2240
g ST1 1198 889 393 373 70 20 2943
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Grafica 3.4, Porcentaje de los sels tipos de procesos considerados dentro del andlisis de actitud en los tres corpus

Porcentaje de transitividad en fase de actitud

“~

o —‘\\‘.ﬂ

material relacional mental verbal existencial conductual
=~EXP 51% 25% 8% 15% 1% 1%
“=ESTE 55% 27% 8% 9% 2% 0%
==E5T1 41% 30% 13% 13% 2% 1%
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Segln la Grafica 3.3, la frecuencia total de los procesos analizados en la
fase de actitud fue 2943 en el corpus de principiantes, 2240 en el corpus
de avanzados y 2738 en el corpus de expertos; mientras que el total de los
tres corpus es 7921.

En el corpus de principiantes hubo 1198 procesos materiales, 889
procesos relacionales, 393 procesos mentales, 373 procesos verbales, 70
procesos existenciales y 20 procesos conductuales.

Por otra parte, en el corpus de avanzados se conté 1235 procesos
materiales, 597 procesos relacionales, 173 procesos mentales, 194
procesos verbales, 40 procesos existenciales y 1 proceso conductual.

Luego, en el corpus de expertos se encontré 1382 procesos
materiales, 681 procesos relacionales, 224 procesos mentales, 419
procesos verbales, 15 procesos existenciales y 17 procesos conductuales.

Finalmente, el GLOBAL de los tres corpus fue 3815 procesos
materiales, 2167 procesos relacionales, 790 procesos mentales, 986
procesos verbales, 125 procesos existenciales y 38 procesos conductuales.

Ahora bien, segln la Grafica 3.4, los resultados porcentuales de los
tipos de procesos considerados dentro del analisis de actitud en el corpus

EST1 son: 41% de procesos materiales, 30% de procesos relacionales, 13%
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de procesos mentales, 13% de procesos verbales, 2% de procesos
existenciales y 1% de procesos conductuales.

Por otro lado, los porcentajes del corpus EST8 son: 55% de procesos
materiales, 27% de procesos relacionales, 8% de procesos mentales, 9%
de procesos verbales, 2% de procesos existenciales y 0% de procesos
conductuales.

Después, los porcentajes del corpus EXP son: 51% de procesos
materiales, 25% de procesos relacionales, 8% de procesos mentales, 15%
de procesos verbales, 1% de procesos existenciales y 1% de procesos
conductuales.

Finalmente, aunque no se muestran en la Grafica 3.4, también se
obtuvo los porcentajes del GLOBAL de los tres corpus: 48% de procesos
materiales, 27% de procesos relacionales, 10% de procesos mentales, 12%
de procesos verbales, 2% de procesos existenciales y 0% de procesos
conductuales.

Esta ha sido la presentacion de los resultados del anélisis de
transitividad, por medio del cual se ha identificado los tipos de procesos
en textos de principiantes, avanzados y expertos. En la siguiente seccién

se dara cuenta de los resultados cbtenidos del analisis de valoracidn.
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3.2 Presentacion de los resultados de la actitud en textos de principiantes,

avanzados y expertos

En esta seccidn se presentard los resultados del analisis de actitud en los

tres corpus: textos de principiantes, de avanzados y de expertos.

3.2.1 Presentacion de las cldusulas con actitud y sin actitud

Se presenta en la Grafica 3.5 la frecuencia total y el porcentaje de las

cldusulas con actitud y sin actitud en los tres corpus:

Grafica 3.5. Frecuencia total y porcentaje de las clausulas con actitud y sin

actitud en los tres corpus

Frecuencia de clausulas con y sin actitud

Clausulas con Cldusulas sin

actitud actitud
—-GLOBAL 2755 5161 7916
EXP 849 1888 2737
<~EST8 782 1457 2239

“~EST1 1124 1816 2940

TOTAL

Porcentaje de clausulas con vy sin actitud

Clausulas con actitud Clausulas sin actitud

EXP 31% 69%
~~EST8 35% 65%
~~EST1 38% 62%



Segln la Gréfica 3.5, el total de las clausulas analizadas en el corpus EST1
fue 2940. De ese nlimero, se detectd 1124 clausulas con actitud y 1816
cldusulas sin actitud. El porcentaje de las clausulas con actitud en este
corpus fue 38%, mientras que el de las clausulas sin actitud fue 62%.

Por otra parte, el total de las clausulas ponderadas en el corpus
EST8 fue 2239, v hubo 782 clausulas con actitud y 1457 clausulas sin
actitud. Por lo tanto, el porcentaje de cldusulas con actitud en el corpus de
avanzados es 35% y 65% de clausulas sin actitud.

El total de las clausulas analizadas en el corpus EXP fue 2737, de las
cuales 849 presentaron actitud y 1888 no. Sus porcentajes
correspondientes son 31% de clausulas con actitud y 69% de clausulas sin
actitud.

Por lltimo, el GLOBAL de las cldusulas analizadas en los tres corpus
fue 7916, de las cuales 2755 tuvieron actitud y 5161 sin actitud. Aunque
no se muestran en la Grafica 3.2, también se obtuvo los porcentajes del

GLOBAL: 65% de clausulas con actitud y 35% de clausulas sin actitud.
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3.2.2 Presentacion de los tipos de clausulas con actitud

En esta seccién se presentara Unicamente los resultados de los tipos de
cldusulas con actitud. Se muestra a continuacién en la Grafica 3.6 la
frecuencia total y en la Grafica 3.7 el porcentaje de las ocurrencias de los

seis tipos de clausulas con actitud en los tres corpus:
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Grafica 3.6, Frecuencia total de los sels tipos de clausulas con actitud en los tres corpus

Frecuencia de tipos de dausulas con actitud

material relacional mental  wverbal existencialconductual TOTAL
--GLOBAL| 1181 822 334 369 24 33 2763
-=EP 75 233 Ba 144 1 13 850
-ESTE 06 218 79 7 10 1 787
-~EST1 400 371 171 152 13 19 1126
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Gréfica 3.7. Porcentaje de los seis tipos de clausulas con actitud en los tres cor pus

Porcentaje de tipos de clausulas con actitud

wverbal !ﬂﬂéﬂﬂal ‘conductual

material relacional mental
=EXP A4d% 27T% 10% 17% 0% 2%
=ESTE 52% 28% 10% 9% 1% 0%
-=EST1 36% 33% 15% 13% 1% 2%
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En la Grafica 3.6 se observa que en el corpus de principiantes se detectd
400 clausulas materiales con actitud, 371 clausulas relacionales con
actitud, 171 clausulas mentales con actitud, 152 clausulas verbales con
actitud, 13 cldusulas existenciales con actitud y 19 clausulas conductuales
con actitud. El total de ocurrencias de esta unidad de analisis fue 1126.
Segln la Grafica 3.7, sus porcentajes correspondientes son: 36% de
cladusulas materiales con actitud, 33% de clausulas relacionales con
actitud, 15% de clausulas mentales con actitud, 13% de cldusulas verbales
con actitud, 1% de clausulas existenciales con actitud y 2% de clausulas
conductuales con actitud.

En lo que respecta al corpus de avanzados, se contd 406 clausulas
materiales con actitud, 218 clausulas relacionales con actitud, 79 clausulas
mentales con actitud, 73 clausulas verbales con actitud, 10 clausulas
existenciales con actitud y 1 clausula conductual con actitud. El total de
ocurrencias de esta unidad de analisis fue 787. Ahora bien, segln la
Gréfica 3.7, sus resultados porcentuales son: 52% de clausulas materiales
con actitud, 28% de clausulas relacionales con actitud, 10% de clausulas
mentales con actitud, 9% de cldusulas verbales, 1% de clausulas

existenciales con actitud y 0% de clausulas conductuales con actitud.
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En el corpus de expertos se registré 375 cldusulas materiales con
actitud, 233 clausulas relacionales con actitud, 84 clausulas mentales con
actitud, 144 clausulas verbales con actitud, 1 clausula existencial con
actitud y 13 clausulas conductuales con actitud. El total de ocurrencias de
esta unidad de analisis fue 850. Por lo tanto, segln la Grafica 3.7, sus
porcentajes son: 44% de clausulas materiales con actitud, 27% de
cldusulas relacicnales con actitud, 10% de cldusulas mentales con actitud,
17% de cldusulas verbales con actitud, 0% de clausulas existenciales con
actitud y 1% de clausulas conductuales con actitud.

Por ultimo, el GLOBAL de los tres corpus conté con 1181 clausulas
materiales con actitud, 822 clausulas relacionales con actitud, 334
clausulas mentales con actitud, 369 clausulas verbales con actitud, 24
cldusulas existenciales con actitud y 33 procesos conductuales con actitud,
resultando todos en 2763. Sus porcentajes, que no se muestran en la
Grafica 3.7, son: 43% de clausulas materiales con actitud, 30% de clausulas
relacionales con actitud, 12% de clausulas mentales con actitud, 13% de
cldusulas verbales con actitud, 1% de cldusulas existenciales con actitud vy

1% de cldusulas conductuales con actitud.
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3.2.3 Presentacion de los tipos de clausulas y el tipo de actitud asociado

En esta seccidn se presentara los resultados de los tipos de cldusulas y el
tipo de actitud que tiene asociado. Se muestra en la Gréafica 3.8 la
frecuencia total y en la Grafica 3.9 el porcentaje por cada uno de los seis

tipos de cladusulas y el tipo de actitud asociado en los tres corpus:
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Grafica 3.8. Frecuencia total de los seis tipos de clausulas y el tipo de actitud asociado
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Grafica 3.9. Porcentaje de los seis tipos de clausulas y el tipo de actited asociado

Porcentaje de tipos de actitud
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Segln las Gréficas 3.8 y 3.9, en el corpus de principiantes la mayoria de las
clausulas materiales con actitud expresaron juicio y apreciacién, con 186y
186 ocurrencias respectivamente, y en menor medida presentaron
significados de afecto, con 34 ocurrencias en total. Esto significa en
porcentajes 47% de clausulas materiales con juicio, 45% de clausulas
materiales con apreciacién y 9% de clausulas materiales con afecto. Por
otra parte, la mayoria de las 371 cldusulas relacicnales con actitud
presentaron un significado de apreciacién con 288 ocurrencias, mientras
que en segundo lugar estan las clausulas relacionales con juicio al tener 58
ocurrencias, y en tercer lugar las clausulas relacionales con afecto
contandose 25 ocurrencias en total. Esto en porcentajes significa un 78%
de clausulas relacionales con apreciacién, 16% de clausulas relacionales
con juicio y 7% de clausulas relacionales con afecto. Después, el total de
clausulas mentales con actitud son 171; de esta cantidad, hubo 78 con
significado actitudinal de apreciacién, 56 con juicio y 37 con afecto. Esto
equivale en porcentajes un 46% de clausulas mentales con apreciacioén,
33% de clausulas mentales con juicio y 22% de clausulas mentales con
afecto. Luego, hubo un total de 152 ocurrencias de clausulas verbales con
actitud, de los cuales 72 presentaron apreciacién, 71 juicio y 9 afecto. De

modo que los porcentajes correspondientes son: 47% clausulas verbales
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con apreciacién, 47% clausulas verbales con juicio y 6% clausulas verbales
con afecto. Enseguida, el total de cldusulas existenciales con actitud fue 13
ocurrencias, de las cuales 11 presentaron significado actitudinal de
apreciacion y 2 tuvieron actitud de afecto. Esto en porcentajes esta
representade como un 85% de clausulas existenciales con apreciacién y
15% de cldusulas existenciales con afecto. Finalmente, el total de clausulas
conductuales con actitud en este corpus de principiantes fue 19
ocurrencias, de los cuales 13 presentaron un significado actitudinal de
afecto, 5 verbos expresaron actitud de juicio y 1 de apreciacién. En
porcentajes esto representa 68% de clausulas conductuales con afecto,
26% de clausulas conductuales con juicio y 5% de clausulas conductuales
con apreciacion.

Ahora se describird los resultados del corpus de avanzados. El total
de cldusulas materiales con actitud en los textos de avanzados fue 406 en
total. La apreciaciéon fue el tipo de actitud mds frecuente, con 226
ocurrencias totales, seguida del juicio, que presentd 161 ocurrencias, vy
por Ultimo, el afecto que tuvo Unicamente 19 ocurrencias. En porcentajes
estos datos representan: 56% de apreciacion, 40% de juicio y 5% de
afecto. Luego, el total de cladusulas relacionales con actitud fue 218, de las

cuales 169 presentaron apreciacién, 34 denotaron juicio y 15 expresaron
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afecto. En porcentajes esto se traduce en: 78% de apreciacién, 16% de
juicio y 7% de afecto. Después, en total hubo 79 clausulas mentales con
actitud, de las cuales hubo 49 ocurrencias de apreciacién, 16 de afecto y
14 de juicio. Por consiguiente, sus porcentajes respectivos son: 62% de
apreciacién, 20% de afecto y 18% de juicio. Después, hubo 73 clausulas
verbales con actitud, de las cuales se detecté 40 ocurrencias de
apreciacién, 26 de juicio y 7 de afecto. Esto significa en puntos
porcentuales: 55% de apreciacién, 36% de juicio y 10% de afecto. Luego
este corpus conté con 10 clausulas existenciales con actitud, de las cuales
9 presentaron apreciacién, 1 tuvo afecto y ninguna tuvo juicio. Esto
significa que hubo un 90% de apreciacién y 10% de afecto. Finalmente, la
Unica ocurrencia de actitud en clausulas conductuales presentd afecto;
por lo tanto, significé el 100%.

Luego, en el corpus de expertos hubo 375 clausulas materiales con
actitud, en las cuales se detecté 195 ocurrencias de juicio, 131 de
apreciacion y 49 de afecto. Por lo tanto, sus resultados porcentuales son:
52% de juicio, 35% de apreciacién y 13% de afecto. Luego, este corpus
incluyé 233 clausulas relacionales con actitud, y que hubo 138 ocurrencias
de apreciacién, 69 de juicio y 26 de afecto. Por lo tanto, sus respectivos

porcentajes son: 59% de apreciacién, 30% de juicio y 11% de afecto.
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Después, este corpus tuvo 84 cldusulas mentales con actitud, y se detecté
35 ocurrencias de apreciacién, 29 de afecto y 20 de juicio. Por
consiguiente, sus resultados porcentuales son: 42% de apreciacién, 35%
de afecto y 24% de juicio. Enseguida, el total de clausulas verbales con
actitud en este corpus fue 144, y se encontré 75 ocurrencias de juicio, 59
de apreciacion y 10 de afecto. Esto en porcentajes significa: 52% de juicio,
41% de apreciacién y 7% de afecto. Luego, la Unica ocurrencia de clausula
existencial con actitud denoté apreciacién, lo cual significa 100%.
Finalmente hubo 13 clausulas conductuales con actitud, 7 ocurrencias de
juicio y 6 ocurrencias de afecto. Por consiguiente, en porcentajes esto se
representa como: 54% de juicio y 46% de afecto.

Finalmente, el GLOBAL de la frecuencia de los tipos de clausulas vy el
tipo de actitud en los tres corpus fue 542 cldusulas materiales con juicio,
537 con apreciacion y 102 con afecto; 595 clausulas relacionales con
apreciacién, 161 con juicio y 66 con apreciacién; 162 clausulas mentales
con apreciacién, 90 con juicio y 82 con afecto; 172 clausulas verbales con
juicio, 171 con apreciacidén y 26 con afecto; 21 cldusulas existenciales con
apreciacién, 3 con afecto y ninguna con juicio; y 20 clausulas conductuales
con afecto, 12 con juicio y 1 con apreciacién. Por lo tanto, sus porcentajes,

que no se muestran en la Grafica 3.9, son: 46% de cldusulas materiales
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con juicio, 45% con apreciacién y 9% con afecto; 72% de clausulas
relacionales con apreciacién, 20% con juicio y 8% con apreciacion; 49% de
clausulas mentales con apreciacién, 27% con juicio y 25% con afecto; 47%
de clausulas verbales con juicio, 46% con apreciacién y 7% con afecto; 88%
de clausulas existenciales con apreciacién, 13% con afecto y ninguna con
juicio; y 61% de clausulas conductuales con afecto, 36% con juicio y 3%

con apreciacién.

3.2.4 Presentacion de los tipos de clausulas y el tipo de afecto asociado

En esta seccién se mostrara los resultados de los tipos de clausulas de
acuerdo con el tipo de afecto asociado en los tres corpus. Se muestra en la
Grafica 3.10 la frecuencia total y en la Gréfica 3.11 el porcentaje de los

seis tipos de cldusulas y el tipo de afecto asociado en los tres corpus:
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Grafica 3.10. Frecuencia total de los seis tipos de clausulas y el tipo de afecto asociado
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Grafica 3.11, Porcentaje de los sels tipos de clausulas y el tipo de afecto asociado
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De acuerdo con las Gréficas 3.10 y 3.11, en el corpus de principiantes
hubo 34 clausulas materiales con afecto, de las cuales 20 presentaron la
inclinacién y representaron un 59%. Luego hubo 6 clausulas materiales
con satisfaccién, 5 con seguridad y 3 con felicidad. Estas cifras representan
18%, 15% y 9% respectivamente. Luego, el total de clausulas relacicnales
con afecto en este corpus de principiantes fue 25, de las cuales hubo 9 con
satisfaccién y 9 con inclinacién, de modo que representa un 36%
respectivamente; luego se contd 6 clausulas con seguridad, que significé
un 24%, y 1 cladusula con felicidad, lo que equivale a un 4%. Después el
total de cldusulas mentales con afecto en este corpus fue 37, de las cuales
20 incluyeron inclinacién como tipo de afecto, lo que equivale a 54%; 11
clausulas presentaron satisfaccion, es decir, 30%; 4 clausulas expresaron
seguridad, que representa 11%; vy 2 cldusulas denotaron felicidad, esto es,
5%. Luego, hubo 9 clausulas verbales con afecto, de las cuales 3 tuvieron
satisfaccién, 3 expresaron inclinacién, 2 denotaron seguridad y 1 felicidad.
De modo que los porcentajes correspondientes seria: 33% de satisfaccion,
33% de inclinacién, 22% de seguridad y 11% de felicidad en este corpus de
principiantes. Seguidamente las dos clausulas existenciales con afecto,
donde una expresad felicidad y otra inclinacién, representan el 50% de este
tipo de actitud dentro del corpus de principiantes. Finalmente, de las 13
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clausulas conductuales con afecto, hubo 4 con satisfaccién, 3 con
felicidad, 3 con seguridad y 3 con inclinacién. Esto en porcentajes
representa 31% de satisfaccidn, y 23% de felicidad, seguridad e inclinacién
respectivamente.

Ahora se hablard del corpus de avanzados. Este corpus incluyé 19
clausulas materiales con afecto, en las cuales hubo 8 ocurrencias de
seguridad, 5 de inclinacién, 5 de satisfaccién y 1 de felicidad. Eso se
traduce en los siguientes porcentajes: 42% de seguridad, 26% de
inclinacién, 26% de satisfaccién y 5% de felicidad. Luego, presenté 15
clausulas relacionales con afecto, y se encontré 9 ocurrencias de
inclinacién, 5 de seguridad y 1 de satisfaccién. Por consiguiente, sus
resultados porcentuales son: 60% de inclinacién, 33% de seguridad y 7%
de satisfaccién. Después, en este corpus hubo 16 cldusulas mentales con
afecto, y se encontré 10 ocurrencias de inclinacién, 4 de seguridad y 2 de
felicidad. Por lo tanto, sus porcentajes correspondientes son: 63% de
inclinacién, 25% de seguridad y 13% de felicidad. Posteriormente este
corpus tuvo 7 clausulas verbales con afecto, y se detecté 3 ocurrencias de
inclinacién, 2 de satisfaccion, 1 de felicidad y 1 de seguridad, de modo que
sus resultados porcentuales son: 43% de inclinacién, 29% de satisfaccion,
14% de felicidad y 14% de seguridad. Luego sélo hubo 1 ocurrencia de
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cldusula existencial y su tipo de afecto fue la inclinacién, lo que representé
el 100%. Finalmente la UGnica clausula conductual con afecto denoté
satisfaccién, lo cual corresponde al 100% de las ocurrencias.

Por ultimo, el corpus de expertos presenté 49 clausulas materiales
con afecto, y se encontré 22 ocurrencias de inclinacién, 14 de seguridad,
10 de satisfaccién y 3 de felicidad, teniendo los siguientes porcentajes:
45% de inclinacién, 29% de seguridad, 20% de satisfaccién y 6% de
felicidad. Después hubo 26 cldusulas relacionales con afecto, y se
encontré 12 ocurrencias de inclinacién, 9 de seguridad, 4 de satisfaccién y
1 de felicidad. Por consiguiente, sus respectivos porcentajes son: 46% de
inclinacién, 35% de seguridad, 15% de satisfaccion y 4% de felicidad.
Seguidamente este corpus tuvo 29 clausulas mentales con afecto, en las
cuales hubo 15 ocurrencias de inclinacién, 6 de satisfaccién, 5 de
seguridad y 3 de felicidad. Por lo tanto, sus porcentajes correspondientes
son: 52% de inclinacién, 21% de satisfaccién, 17% de seguridad y 10% de
felicidad. A continuaciéon, hubo 10 clausulas verbales con afecto y 6
ocurrencias de inclinacién, 3 de seguridad y 1 de satisfaccién. Por lo tanto,
sus porcentajes respectivos son: 60% de inclinacién, 30% de seguridad y
10% de satisfaccién. Por otra parte, no se detectd ninguna ocurrencia de
cldusula existencial con algln tipo de afecto. Finalmente este corpus tuvo
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6 clausulas conductuales con afecto, y 4 ocurrencias de inclinacién y 2 de
seguridad. Por lo tanto, los porcentajes respectivos son: 67% de
inclinacién y 33% de seguridad.

Ahora, el GLOBAL de los tres corpus presentd 102 clausulas
materiales con afecto, de las cuales se conté 47 ocurrencias de inclinacién,
27 de seguridad, 21 de satisfaccién y 7 de felicidad. Sus porcentajes, que
no se muestran en la Gréfica 3.11, son: 46% de inclinacién, 26% de
seguridad, 21% de satisfaccién y 7% de felicidad. Las clausulas relacionales
con afecto fueron 66, en las que se encontré 30 ocurrencias de
inclinacién, 20 de seguridad, 14 de satisfaccion y 2 de felicidad. Sus
porcentajes correspondientes son: 45% de inclinacién, 30% de seguridad,
21% de satisfaccion y 3% de felicidad. Las clausulas mentales con afecto
fueron 82, con 45 ocurrencias de inclinacién, 17 de satisfaccién, 13 de
seguridad, y 7 de felicidad. Sus porcentajes son: 55% de inclinacién, 21%
de satisfaccién, 16% de seguridad y 9% de felicidad. Las clausulas verbales
con afecto fueron 26, teniendo 12 ocurrencias de inclinacién, 6 de
seguridad, 6 de satisfaccién y 2 de felicidad. Sus porcentajes son: 46% de
inclinacién, 23% de seguridad, 23% de satisfaccién y 8% de felicidad. Las
clausulas existenciales con afecto fueron 3, presentando sdélo 2
ocurrencias de inclinacién y 1 de felicidad, siendo sus porcentajes 67% de

206



inclinacién y 33% de felicidad. Finalmente, las cldusulas conductuales con
afecto fueron 20, en las que hubo 7 ocurrencias de inclinaciéon, 5 de
seguridad, 5 de satisfaccién y 3 de felicidad. Sus porcentajes son: 35% de

inclinacién, 25% de seguridad, 25% de satisfaccion y 15% de felicidad.

3.2.5 Presentacién de los tipos de clausulas y el tipo de juicio

En esta seccidn se mostrara los resultados de los tipos de clausulas de
acuerdo con el tipo de juicio asociado en los tres corpus. Primero se
hablard de los resultados del tipo de juicio en cuanto estima social y
sancién social, y posteriormente de los subtipos del juicio, es decir, dentro
de la estima social, los rasgos de normalidad, capacidad y tenacidad, y de
la sancién social, los rasgos de veracidad e integridad moral.

Se presenta en la Gréfica 3.12 la frecuencia total y en la Gréfica 3.13
el porcentaje de los seis tipos de clausulas y el tipo de juicio asociado en

los tres corpus:
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Grifica 3.12. Frecuencia total de los seis tipos de cliusulas y el tipo de juicio asociado
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Grafica 3.13. Porcentaje de los seis tipos de cldusulasy el tipo de julclo asociado
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De acuerdo con la Gréafica 3.12, en el corpus de principiantes 73 cldusulas
materiales denotaron un juicio de estima social y 113 expresaron un tipo
de sancién social. Luego hubo 33 cldusulas relacionales con juicio de
estima social y 25 con juicio de sancidn social. Después hubo 27 clausulas
mentales con juicio de estima social y 29 con juicio de sancién social.
Seguidamente se registré 53 clausulas verbales con juicio de estima social
y 18 con juicio de sancién social. Por otra parte, no se registré ningun tipo
de juicio asociado a las cldusulas existenciales en el corpus de
principiantes {ni el corpus de avanzados ni de expertos). Por tGltimo, hubo
4 ocurrencias de estima social y 1 ocurrencia de sancién social. Por
consiguiente, seglin la Gréfica 3.13, sus porcentajes son: en las clausulas
materiales 39% de estima social y 61% de sancién social; en las clausulas
relacionales 57% de estima social y 43%; en las clausulas mentales 48% de
estima social y 52% de sancidn social; en las clausulas verbales 25% de
estima social y 75% de sancién social y en las clausulas conductuales 80%
de estima social y 20% de sancidn social.

Ahora bien, de acuerdo con la Gréafica 3.12, en el corpus de
avanzados 57 clausulas materiales expresaron un juicio de estima social y
104 expresaron un tipo de sancién social. Hubo 17 clausulas relacionales

con juicio de estima social y 17 con juicio de sancidén social. En las
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cldusulas mentales se encontré 7 ocurrencias de sancién social vy 7
ocurrencias de estima social. En las clausulas verbales con juicio se
detecté 23 ocurrencias de sancién social y 3 ocurrencias de estima social.
Por lo tanto, segln la Grafica 3.13, sus porcentajes son: en las clausulas
materiales 35% de estima social y 65% de sancién social; en las clausulas
relacionales 50% de estima social y 50%; en las clausulas mentales 50% de
estima social y 50% de sancién social; en las clausulas verbales 12% de
estima social y 89% de sancion social.

En el corpus de expertos, conforme a la Grafica 3.12, hubo 121
ocurrencias de sancién social en clausulas materiales y 74 ocurrencias de
estima social. Luego se conté 40 ocurrencias de estima social en clausulas
relacionales con juicio y 29 ocurrencias de sancion social. Después en las
cldusulas mentales hubo 13 ocurrencias de sancién social y 7 ocurrencias
de estima social. En clausulas verbales se registré 52 ocurrencias de
sancién social y 23 ocurrencias de estima social. Finalmente, en las
clausulas conductuales con juicio se detectd 4 ocurrencias de sancién
social y 3 ocurrencias de estima social. Entonces, segln la Grafica 3.13, sus
porcentajes son: en las clausulas materiales 38% de estima social y 62% de
sancién social; en las clausulas relacionales 58% de estima social y 42%; en

las cldusulas mentales 35% de estima social y 65% de sancién social; en las
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clausulas verbales 31% de estima social y 69% de sancién social, y en las
cldusulas conductuales 43% de estima social y 57% de sancién social.
Ahora es momento de ver los resultados del GLOBAL de los tres
corpus. De acuerdo con la Grafica 3.12, El total en las clausulas materiales
en cuanto a estima social es 204 y a sancién social 338. En las cladusulas
relacionales hubo 90 de estima social y 71 de sancién social. En las
cldusulas mentales se conté 41 de estima social y 49 de sancién social. En
las clausulas verbales se detecté 44 de estima social y 128 de sancidon
social. Y por dltimo hubo en las cldusulas conductuales 7 de estima social y
5 de sancidn social. Por lo tanto, sus porcentajes son, que no se presentan
en la Grafica 3.13: en las clausulas materiales 38% de estima social y 62%
de sancioén social; en las cldusulas relacionales 56% de estima social y 44%;
en las cldusulas mentales 46% de estima social y 54% de sancién social; en
las clausulas verbales 26% de estima social y 74% de sancién social, y en
las clausulas conductuales 58% de estima social y 42% de sancién social.
Ahora se presenta en la Grafica 3.14 la frecuencia total y en la
Grafica 3.15 el porcentaje de los seis tipos de cldusulas y el subtipo de

juicio asociado en los tres corpus:
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Grifica 3.14, Frecuencia total de los seis tipos de clausulas y el subtipo de Juldo asedado
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Grafica 3.15. Porcentaje de los sels tipos de cliusulas y el subtipo de juicio asoclado

Porcentaje de subtipos de juida
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En el corpus de principiantes, segln la Grafica 3.14, se observa que el
subtipo de juicio asociado con mayor frecuencia a las clausulas materiales
en este corpus fue la integridad moral, con 98 ocurrencias. A
continuacién, el segundo subtipe mds recurrente fue la capacidad, con 56
ocurrencias, seguido de la veracidad, con 15 ocurrencias, luego la
tenacidad, con 12 ocurrencias, la normalidad con 5 ocurrencias. Por lo
tanto, como se ve en la Grafica 3.15, los porcentajes de la esfera de la
estima social resultan en: 77% de capacidad, 16% de tenacidad, 7% de
normalidad. Por dltimo, los porcentajes de la sancién social son: 87% de
integridad moral y 13% de veracidad.

Luego, el subtipo de juicio mas asociado a las clausulas relacionales
fue la integridad moral, cuyo total fue 23 ocurrencias, seguido de la
capacidad, con 20 ocurrencias. Los subtipos menos frecuentes en estas
clausulas fueron la normalidad, con 8 ocurrencias, la tenacidad con 5
ocurrencias y la veracidad que tuvo sélo 2 ocurrencias. De este modo, los
porcentajes en cuanto al dambito de la estima social son: 61% de
capacidad, 24% de normalidad y 15% de tenacidad. Por otra parte, los
resultados porcentuales de la sancién social son: 92% de integridad moral

y 8% de veracidad.
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Dentro de las cldusulas mentales hubo 26 ocurrencias de integridad
moral, el subtipo mas recurrente, seguido de la capacidad con 21
ocurrencias, y en mucho menor medida, la normalidad, la tenacidad y la
veracidad presentaron cada uno 3 ocurrencias. Por lo tanto, los resultados
porcentuales de la sancién social son: 90% de integridad moral y 10% de
veracidad; mientras que dentro de la estima social hubo 78% de
capacidad, 11% de normalidad y 11% de tenacidad.

La integridad moral fue el subtipo de juicio mas frecuente en las
cldusulas verbales, ya que en total hubo 36 ocurrencias. Le sigue la
veracidad con 17 ocurrencias, a continuacién esta la capacidad, que tuvo
16 ocurrencias, y por ultimo la normalidad vy la tenacidad con 1 ocurrencia
cada una. Por lo tanto, los porcentajes de los tipos de sancién social son:
68% de integridad moral y 32% de veracidad. Por su parte, los resultados
porcentuales de la estima social son: 89% de capacidad, 6% de normalidad
y 6% de tenacidad.

En la cldusulas conductuales hubo 2 ocurrencias de normalidad, 1
ocurrencia de capacidad y 1 ocurrencia de tenacidad. En cambio, sélo
hubo 1 ocurrencia de sancién social, que correspondid a la integridad

moral. De este modo, los resultados porcentuales de la estima social
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quedarian asi: 50% de normalidad, 25% de capacidad, 25% de tenacidad.
En cambio, la sancién social tuvo 100% de integridad moral.

Es momento de hablar del corpus de avanzados. Segln la Grafica
3.14, el tipo de juicio asociado de manera mas frecuente a las clausulas
materiales fue la integridad moral, con 104 ocurrencias. El segundo tipo
mas recurrente fue la capacidad, con 47 ocurrencias. Les siguen la
tenacidad, con 7 ocurrencias, y la normalidad con 3 ocurrencias. La
veracidad no presenté ninguna ocurrencia. Por lo tanto, segln la Grafica
3.15, los porcentajes de la esfera de la estima social son: 83% de
capacidad, 12% de tenacidad y 5% de normalidad. Por dultimo, los
porcentajes de la sancién social son: 100% de integridad moral y 0% de
veracidad.

Siguiendo con el corpus de avanzados, los subtipos de juicio mas
asociados a las clausulas relacionales fueron la integridad moral, cuyo
total fue 16 ocurrencias, y la capacidad, con 14 ocurrencias. Los subtipos
menos frecuentes en estas clausulas fueron la tenacidad, con 2
ocurrencias, la normalidad, con 1 ocurrencia, y la veracidad con 1
ocurrencia. De este modo, los porcentajes en cuanto al ambito de la

estima social son: 82% de capacidad, 12% de tenacidad y 6% de
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normalidad. Por otro lado, los resultados porcentuales de la sancién social
son: 94% de integridad moral y 6% de veracidad.

Luego, en las clausulas mentales se registré 7 ocurrencias de
integridad moral, seguido de la capacidad con 6 ocurrencias, y en mucho
menor medida, la normalidad, con sélo 1 ocurrencia. No se detectd ni
tenacidad ni veracidad. Por lo tanto, los resultados porcentuales de la
sancién social son: 100% de integridad moral y 0% de veracidad; en la
estima social hubo 86% de capacidad, 14% de normalidad y 0% de
tenacidad.

Después en las clausulas verbales con juicio, la integridad moral fue
el subtipo de juicio con mayor frecuencia en las cldusulas verbales, ya que
en total se contd 22 ocurrencias. En cambio, los otros 4 subtipos sélo
tuvieron 1 ocurrencia. Por lo tanto, los porcentajes de los subtipos de
sancién social son: 96% de integridad moral y 4% de veracidad. Por su
parte, los resultados porcentuales de la estima social son: 33% de
capacidad, normalidad y tenacidad respectivamente.

Ahora es momento de hablar de los resultados del corpus de
expertos. Segln la Grafica 3.14, la integridad moral tuvo la mayor
frecuencia en las clausulas materiales con 121 ocurrencias. El segundo

tipo fue la capacidad, con 54 ocurrencias, seguido de la tenacidad, con 16
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ocurrencias y la normalidad con 4 ocurrencias. La veracidad no presenté
ocurrencias. Por lo tanto, de acuerdo con la Grafica 3.15, los porcentajes
de la esfera de la estima social son: 73% de capacidad, 22% de tenacidad y
5% de normalidad; y el porcentaje de la sancién social es 100% de
integridad moral.

Luego el subtipo de juicio mas asociado a las clausulas relacionales
fue la capacidad, cuyo total fue 30 ocurrencias, seguido de la integridad
moral, con 27 ocurrencias. Los subtipos menos frecuentes en estas
cldusulas fueron la tenacidad, que presenté 9 ocurrencias, la veracidad
con 2 ocurrencias y la normalidad, con 1 ocurrencias. Por consiguiente, los
porcentajes del ambitc de la estima social son: 75% de capacidad, 23% de
tenacidad y 3% de normalidad. Por otra parte, los resultados porcentuales
de la sancién social son: 93% de integridad moral y 7% de veracidad.

Después en las cldusulas mentales se detecté en total 13
ocurrencias de integridad moral, 4 ocurrencias de capacidad, 2
ocurrencias de normalidad, 1 ocurrencia de tenacidad. La veracidad no
presentd ocurrencias. Por lo tanto, los resultados porcentuales de la
sancién social son: 100% de integridad moral; mientras que dentro de la
estima social hubo 57% de capacidad, 29% de normalidad y 14% de

tenacidad.
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Siguiendo con el corpus de expertos, la integridad moral fue el
subtipo de juicio con mayor frecuencia en las clausulas verbales, ya que
tuvo 50 ocurrencias. En segundo lugar se encuentra la capacidad con 15
ocurrencias, a continuacion esta la tenacidad, que tuvo 7 ocurrencias, la
veracidad con 2 ocurrencias y la normalidad con 1 ocurrencia. Por lo
tanto, los porcentajes de los tipos de sancién social son: 96% de integridad
moral y 4% de veracidad. Por su parte, los resultados porcentuales de la
estima social son: 65% de capacidad, 30% de tenacidad y 4% de
normalidad.

No se registré ningln tipo de juicio asociado a las clausulas
existenciales en el corpus de expertos.

Finalmente, en las clausulas conductuales hubo sélo 4 ocurrencias
de integridad moral y 3 ocurrencias de capacidad. Por lo tanto, los
porcentajes de los tipos de sancién social son: 100% de integridad moral.
Por su parte, los resultados porcentuales de la estima social son: 100% de
capacidad.

Sélo queda ver los resultados en el GLOBAL de los tres corpus.
Segln la Grafica 3.14, en las cldusulas materiales la integridad moral tuvo
323 ocurrencias; la capacidad, con 157 ocurrencias, la tenacidad, con 35

ocurrencias, la veracidad, con 15, y la normalidad con 12 ocurrencias.
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También se obtuvo los porcentajes de la esfera de la estima social son
(éstos no aparecen en la Grafica 3.15): 77% de capacidad, 17% de
tenacidad y 6% de normalidad. Por Ultimo, los porcentajes de la sancién
social son: 96% de integridad moral y 4% de veracidad.

Luego, los subtipos de juicio mas asociados a las clausulas
relacionales fueron la integridad moral, cuyo total fue 66 ocurrencias, y la
capacidad, con 64 ocurrencias. Los subtipos menos frecuentes en estas
clausulas fueron la tenacidad, con 16 ocurrencias, la normalidad, con 10
ocurrencias, y la veracidad con 5 ocurrencias. De este modo, los
porcentajes en cuanto al ambito de la estima social son: 71% de
capacidad, 18% de tenacidad y 11% de normalidad. Por otro lado, los
resultados porcentuales de la sancién social son: 93% de integridad moral
y 7% de veracidad.

Luego, en las clausulas mentales se registré 46 ocurrencias de
integridad moral, seguido de la capacidad con 31 ocurrencias, y en mucho
menor medida, la normalidad, con 6 ocurrencias, la tenacidad, con 4
ocurrencias y la veracidad, con 3 ocurrencias. Por lo tanto, los resultados
porcentuales de la sancién social son: 94% de integridad moral y 6% de
veracidad; en la estima social hubo 76% de capacidad, 15% de normalidad

y 10% de tenacidad.
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Después en las cldusulas verbales con juicio, la integridad moral fue
el subtipo de juicio con mayor frecuencia en las clausulas verbales, ya que
en total se conté 108 ocurrencias. En cambio, los otros 4 subtipos sélo
tuvieron: 32 ocurrencias de capacidad, 20 ocurrencias de veracidad, 9
ocurrencias de tenacidad y 3 ocurrencias de normalidad. Por lo tanto, los
porcentajes de los subtipos de sancién social son: 84% de integridad moral
y 16% de veracidad. Por su parte, los resultados porcentuales de la estima
social son: 73% de capacidad, 20% tenacidad y 7% de normalidad
respectivamente.

Por ultimo, en las clausulas conductuales con juicio, la integridad
moral y la capacidad fueron los subtipo de juicio con mayor frecuencia, ya
que en total se contd 5 ocurrencias de cada uno. En cambio, la normalidad
tuvo 2 ocurrencias y la tenacidad 1 ocurrencia. Por lo tanto, los
porcentajes de los subtipos de sancién social son: 100% de integridad
moral y 0% de veracidad. Por su parte, los resultados porcentuales de la

estima social son: 71% de capacidad, 29% de normalidad y 14% tenacidad.
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3.2.6 Presentacion de los tipos de clausulas y el tipo de apreciacién

En esta seccién se mostrara los resultados de los tipos de clausulas de
acuerdo con el tipo de apreciacién asociado en los tres corpus. Primero se
hablard de los resultados del tipo de apreciacion en cuanto a reaccién,
composiciéon y valuacion, y posteriormente de los resultados de los
subtipos de la apreciacién, es decir, dentro de la reaccién, los rasgos de
impacto y calidad, y de la composicién, los rasgos de balance vy
complejidad.

Se presenta en la Grafica 3.16 la frecuencia total y en la Grafica 3.17
el porcentaje de los seis tipos de clausulas y el tipo de apreciacion

asociado en los tres corpus:
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Gréfica 3.16. Frecuencia total de los seis tipos de clausulas y el tipo de apreciacion asociado
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Gréfica 3.17, Porcentaje de los sels tipos de cldusulas y el tipo de apredacién asoclado
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De acuerdo con la Gréafica 3.16, en el corpus de principiantes en las
clausulas materiales con apreciacién hubo 82 ocurrencias de valuacion, 64
ocurrencias de reaccién y 34 ocurrencias de composicién. Luego, en las
clausulas relacionales con apreciacién se detecté 162 ocurrencias de
valuacion, 81 ocurrencias de reaccién y 45 ocurrencias de composicién.
Después, en las clausulas mentales con apreciacién hube 46 ocurrencias
de valuacién, 19 ocurrencias de reaccién y 13 de composicién. Siguiendo
con el corpus de principiantes, en las clausulas verbales con apreciacién se
detect6 48 ocurrencias de valuacién, 17 de reaccién y 7 de composicién.
En las clausulas existenciales con apreciacién se detectd 5 ocurrencias de
reaccién, 4 ocurrencias de valuacién y 2 ocurrencias de composicién. Por
Gltimo, sélo hubo 1 clausula conductual con apreciacién, la cual expresé
reaccién, que equivale a 100%. Por lo tanto, segln la Gréfica 3.17, sus
porcentajes son: en las clausulas materiales se registré 36% de reaccion,
19% de composicién y 46% de valuacién; en las clausulas relacionales 28%
de reaccion, 16% de composicién y 56% de valuacién; en las clausulas
mentales 24% de reaccién, 16% de composicién y 55% de valuacién; en las
clausulas verbales 24% de reaccion, 10% de composicion y 67% de

valuacion; en las clausulas existenciales 46% de reaccién, 18% de
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composicién y 36% de valuacién; y en las clausulas conductuales 100% de
reaccion.

Ahora, se hablara sobre los resultados de este tipo de actitud en el
corpus de avanzados. Conforme a la Grafica 3.16, en las clausulas
materiales con apreciacién se registré 38 ocurrencias de valuacién, 30
ocurrencias de reaccién y 158 ocurrencias de composicién. Luego, en las
cldusulas relacionales con apreciaciéon se registré 109 ocurrencias de
reaccion, 51 ocurrencias de valuaciéon y 9 ocurrencias de composicion.
Después en las clausulas mentales con apreciacién se encontré 28
ocurrencias de reaccion, 19 ocurrencias de valuaciéon y 2 ocurrencias de
composicién. En las clausulas verbales con apreciacién se detecté 30
ocurrencias de reaccion, 7 de valuacién y 3 de composicién. Luego, en las
cldusulas existenciales con apreciacién se registré 5 ocurrencias de
reaccion, 2 ocurrencias de composicion y 2 valuacién. Por dltimo, no se
registré ningln tipo de apreciacién asociado a las cldusulas conductuales
en el corpus de avanzados. Por consiguiente, como se ve en la Grafica
3.17, sus porcentajes son: en las clausulas materiales se registré 70% de
reaccién, 13% de composicién y 17% de valuacién; en las clausulas
relacionales 65% de reaccién, 5% de composicién y 30% de valuacién; en

las clausulas mentales 57% de reaccién, 4% de composicién y 39% de
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valuacion; en las clausulas verbales 75% de reaccién, 8% de composicién y
18% de valuacién; en las clausulas existenciales 56% de reaccién, 22% de
composicion y 22% de valuacién; y 0% en las cldusulas conductuales.
Ahora es el momento de exponer los resultados del corpus de
expertos. Segln la Grafica 3.16, en las clausulas materiales con
apreciacién hubo 56 ocurrencias de valuacién, 54 ccurrencias de reaccién,
y 21 ocurrencias de composicién. Después, en las cldusulas relacionales
con apreciacion se encontré 57 ocurrencias de reaccion, 54 ocurrencias de
valuacién y 27 ocurrencias de composicién. En las clausulas mentales con
apreciacion se identificé 19 ocurrencias de valuacién, 11 ocurrencias de
reaccién y 5 de composicién. En las clausulas verbales con apreciacién se
registré 33 ocurrencias de valuacion, 25 de reaccién y 1 de composicién.
Por otra parte, sélo hubo 1 cldusula existencial con apreciacién, la cual
expresoé reaccion, que equivale a 100%. Finalmente, no se registré ningln
tipo de apreciacién asociado a las clausulas conductuales en el corpus de
expertos. Por lltimo, no se registrd ningln tipo de apreciacion asociado a
las clausulas conductuales en el corpus de avanzados. Entonces, segln la
Grafica 3.17, sus porcentajes son: en las clausulas materiales se registré
41% de reaccion, 16% de composicion y 43% de valuacion; en las clausulas

relacionales 41% de reaccién, 20% de composicién y 39% de valuacién; en
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las clausulas mentales 31% de reaccién, 14% de composicién y 54% de
valuacion; en las clausulas verbales 42% de reaccién, 2% de composicién y
56% de valuacién; en las clausulas existenciales 100% de reaccién; y 0% en
las clausulas conductuales.

Finalmente, de acuerdo con la Grafica 3.16, el GLOBAL de los tres
corpus el total de los tipos de apreciacién en las clausulas materiales con
apreciacién hubo 276 ocurrencias de reaccién, 176 ocurrencias de
valuacién y 85 ocurrencias de composicion. Luego, en las clausulas
relacionales con apreciacion se detecté 267 ocurrencias de valuacién, 247
ocurrencias de reaccidon y 81 ocurrencias de composicion. Después, en las
cldusulas mentales con apreciacién hubo 84 ocurrencias de valuacién, 58
ocurrencias de reaccion y 20 de composicién. En las clausulas verbales con
apreciacién se detectd 88 ocurrencias de valuacién, 72 de reacciény 11 de
composicion. En las clausulas existenciales con apreciacién se detecté 11
ocurrencias de reaccién, 6 ocurrencias de valuacién y 4 ocurrencias de
composicién. Por ultimo, sélo hubo 1 cldusula conductual con apreciacién,
la cual expresé reaccién, que equivale a 100%. Ahora bien, también se
obtuvo sus porcentajes, que son: en las clausulas materiales se registré
51% de reaccion, 16% de composicion y 33% de valuacion; en las clausulas

relacionales 42% de reaccién, 14% de composicién y 45% de valuacién; en
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las clausulas mentales 36% de reaccién, 12% de composicién y 52% de
valuacion; en las clausulas verbales 42% de reaccién, 6% de composicién y
51% de valuacién; en las clausulas existenciales 52% de reaccién, 19% de
composicion y 29% de valuacion; y 100% de reaccién en las clausulas
conductuales.

Ahora se presenta en la Grafica 3.18 la frecuencia total y en la
Gréfica 3.19 el porcentaje de los seis tipos de clausulas y el subtipo de

apreciacién asociado en los tres corpus:
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Grafica 3.18. Frecuencia total de los seis tipos de clausulas y el subtipo de apreciacién asociado
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Grifica 3.19. Porcentaje de |os sels tipos de clausulas y el subtipo de apredacion asoclado
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De acuerdo con la Gréafica 3.18, dentro del corpus EST1, el subtipo de
apreciacién mas frecuente en las clausulas materiales fue la calidad con 46
ocurrencias en total, seguido de la complejidad con 19 ocurrencias;
después el impacto presenté 18 ocurrencias y, por ultimo, el balance 15
ocurrencias. Por lo tanto, segun la Grafica 3.19, los porcentajes de los
tipos de reaccidén son: 72% de calidad y 28% de impacto. Los resultados
porcentuales de los subtipos de la composicién son: 56% de complejidad y
44% de balance.

Luego, en las clausulas relacionales el subtipo de apreciacién con
mayor numero de ocurrencias fue la calidad, con 54; le siguen la
complejidad con 34 ocurrencias, el impacto con 27 ocurrencias, y el
balance con 11 ocurrencias. Por lo tanto, los porcentajes de los tipos de
reaccion son: 67% de calidad y 33% de impacto. Por su parte, los
resultados porcentuales de los tipos de compaosicién quedan asi: 76% de
complejidad y 24% de balance.

Después, el subtipo de apreciacion mas frecuente en las clausulas
mentales fue la calidad, con 13 ocurrencias, seguido de la complejidad con
10 ocurrencias, el impacto con 6 ocurrencias y, por ultimo, el balance con

3 ocurrencias. Por lo tanto, los porcentajes de los tipos de reaccién son:
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68% de calidad y 32% de impacto. En cambio, los resultados porcentuales
los tipos de composicién son: 77% de complejidad y 23% de balance.

Siguiendo con el corpus de principiantes, el subtipo de apreciacién
mas frecuente fue la calidad, con 10 ocurrencias, seguido del impacto con
7 ocurrencias, la complejidad con 5 ocurrencias y, al final, el balance con 2
ocurrencias. Por consiguiente, los porcentajes de la reaccién en clausulas
verbales son: 59% de calidad y 41% de impacte. Los resultados
porcentuales de la composicidon quedan de la siguiente manera: 71% de
complejidad y 29% de balance.

A continuacién, en las clausulas existenciales con apreciacion se
detecté 3 de impacto y 2 de calidad. Esto en porcentajes representa 60%
de impacto y 40% de calidad. Por otra, parte, en cuanto a la composicién,
sus dos ocurrencias correspondiercn al balance, lo que significé el 100%.

Por altimo, sélo hubo 1 clausula conductual con apreciacién, la cual
expresé reaccién, que equivale a 100%. Y el subtipo de esta reaccién
correspondié a al impacto.

Ahora, como se ve en la Gréfica 3.18, en el corpus ESTS8, el subtipo
de apreciacién mas frecuente en las clausulas materiales fue la calidad con
95 ocurrencias en total, seguido del impacto con 63 ocurrencias, el

balance con 19 ocurrencias y la complejidad con 11 ocurrencias. Por lo
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tanto, en la Grafica 3.19, los porcentajes de los tipos de reaccién son: 60%
de calidad y 48% de impacto. Los resultados porcentuales de los subtipos
de la composicidn son: 37% de complejidad y 63% de balance.

Luego, en las clausulas relacionales con apreciaciéon el subtipo de
apreciacién con mayor numero de ocurrencias fue la calidad, con 63
ocurrencias; le sigue el impacte con 46 ocurrencias, la complejidad con 8
ocurrencias, y el balance con 1 ocurrencia. Por lo tanto, los porcentajes de
los tipos de reacciéon son: 58% de calidad y 42% de impacto. Los resultados
porcentuales de los tipos de composicién son: 89% de complejidad y 11%
de balance.

Después, en las cldusulas mentales con apreciacién el subtipo mas
frecuente en las clausulas mentales fue la calidad, con 18 ocurrencias,
seguido del impacto con 10 ocurrencias y el balance con 2 ocurrencias. No
se encontrd ocurrencias de complejidad. Por lo tanto, los porcentajes de
los tipos de reaccién son: 64%de calidad y 36% de impacto. En cambio, los
resultados porcentuales los tipos de composicién son: 100% de balance y
0% de complejidad.

En las clausulas verbales con apreciacion el subtipo de apreciacion
mas recurrente fue la calidad, con 19 ocurrencias, seguido del impacto con

11 ocurrencias, la complejidad con 2 ocurrencias v, al final, el balance con
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1 ocurrencia. Por consiguiente, los porcentajes de la reaccién en cldusulas
verbales son: 63% de calidad y 37% de impacto. Los resultados
porcentuales de la composicién son: 67% de complejidad y 33% de
balance.

Luego, en las clausulas existenciales con apreciacién hubo 3
ocurrencias de impacto y 2 de calidad. Esto en porcentajes representa
60% de impacto y 40% de calidad. Por otra parte, sélc hubo 2 ocurrencias
de balance, lo que representd el 100%.

Por Gltimo, no se registré ningln tipo de apreciacién asociado a las
clausulas conductuales en el corpus de avanzados.

Ahora, segln la Grafica 3.18, en el corpus de expertos, en las
cladusulas materiales el subtipo de apreciacion mas frecuente en las
cldusulas materiales fue la calidad con 28 ocurrencias en total, seguido del
impacto con 26 ocurrencias, la complejidad con 12 ocurrencias y, por
ultimo, el balance con 9 ocurrencias. Por lo tanto, de acuerdo con la
Grafica 3.19, los porcentajes de los tipos de reaccién son: 52% de calidad y
48% de impacto. Los resultados porcentuales de los subtipos de la
composicién son: 57% de complejidad y 43% de balance.

Después, en las clausulas relacionales con apreciacion hubo 32

ocurrencias de calidad, 25 de impacto, 23 de complejidad y 4 de balance.
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Por lo tanto, los porcentajes de los tipos de reaccién son: 56% de calidad y
44% de impacto. Por su parte, los resultados porcentuales de los tipos de
composicién quedan asi: 85% de complejidad y 15% de balance.

En las cladusulas mentales con apreciacion se identificd 8 ocurrencias
de calidad; le siguen el impacto con 3 ocurrencias, el balance con 3
ocurrencias y la complejidad con 2 ocurrencias. Por lo tanto, los
porcentajes de los tipos de reaccién son: 73% de calidad y 27% de
impacto. En cambio, los resultados porcentuales los tipos de composicién
son: 60% de balance y 40% de balance.

En las clausulas verbales con apreciacion el subtipo de apreciacion
mas frecuente fue la calidad, con 18 ocurrencias, seguido del impacto con
7 ocurrencias y el balance con 1 ocurrencia. Por consiguiente, los
porcentajes de la reaccién en clausulas verbales son: 72% de calidad y 28%
de impacto. Los resultados porcentuales de la composicién son: 100% de
balance.

Por otra parte, sélo hubo 1 clausula existencial con apreciacién, la
cual expresé reaccién, que equivale a 100%. Y el subtipo de esta reaccién
correspondid a la calidad.

Finalmente, no se registrd ningln tipo de apreciacién asociado a las

cldusulas conductuales en el corpus de expertos.
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Ahora, sélo queda hablar de los resultados del GLOBAL de los tres
corpus. De acuerdo con la Grafica 3.18, en las clausulas materiales la
calidad tuvo 169 ocurrencias en total, el impacto, 107; el balance, 43; vy la
complejidad, 42. Por otra parte, se obtuvo los porcentajes de los tipos de
reaccion son: 61% de calidad y 39% de impacto. Los resultados
porcentuales de los subtipos de la composicién son: 51% de complejidad y
49% de bhalance.

Luego, en las clausulas relacionales el subtipo de apreciacién con
mayor nimero de ocurrencias fue la calidad, con 149; el impacto, con 98;
la complejidad, con 65; y el balance, con 16. Por lo tanto, los porcentajes
de los tipos de reaccién son: 60% de calidad y 40% de impacto. Por su
parte, los resultados porcentuales de los tipos de composicién quedan asi:
80% de complejidad y 20% de balance.

Después, el subtipo de apreciacion mas frecuente en las clausulas
mentales fue la calidad, con 39 ocurrencias, seguido del impacto, con 19
ocurrencias, de la complejidad, con 12 ocurrencias, y del balance, con 8
ocurrencias. Por lo tanto, los porcentajes de los tipos de reaccién son: 67%
de calidad y 33% de impacto. En cambio, los resultados porcentuales los

tipos de composicion son: 60% de complejidad y 40% de balance.
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En las clausulas verbales, el subtipo de apreciacién mas frecuente
fue la calidad, con 47 ocurrencias, seguido del impacto con 25 ocurrencias,
la complejidad con 7 ocurrencias vy, al final, el balance con 4 ocurrencias.
Por consiguiente, los porcentajes de la reaccién en clausulas verbales son:
65% de calidad y 35% de impacto. Los resultados porcentuales de la
composicién quedan de la siguiente manera: 64% de complejidad y 36%
de balance.

A continuacién, en las cldusulas existenciales con apreciaciéon se
detecté 6 de calidad, 5 de impacto v 4 de balance. Esto en porcentajes
representa 45% de impacto y 55% de calidad. Por otra, parte, en cuanto a
la compaosicién, el balance significé el 100%.

Por altimo, sélo hubo 1 clausula conductual con apreciacidon, la cual

expresé impacto, que equivale a 100%.

3.2.7 Presentacion de la polaridad de la actitud

En esta seccidn se presentara los resultados de la polaridad de la actitud
en los tres corpus. Se muestra en la Grafica 3.20 a continuacién la
frecuencia total y en la Gréfica 3.21 el porcentaje de la polaridad en los

tres corpus:
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Grafica 3.20. Frecuencia total de la polaridad en los tres corpus
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Grafica 3.21. Porcentaje de la polaridad en los tres corpus
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De acuerdo con las Graficas 3.20 y 3.21, en el corpus EST1 el total de
cldusulas materiales con polaridad positiva fue mayor con 249
ocurrencias, mientras que los que tuvieron polaridad negativa fueron 150.
En porcentajes esto significa 62% y 38% respectivamente. El total de
clausulas relacionales con polaridad positiva es 248 ocurrencias,
significando un porcentaje de 67%; mientras que el total de las clausulas
relacionales con polaridad negativa es de 124, que en porcentajes esto
significa 33%. El total de clausulas mentales con polaridad positiva es 103,
y los que tuvieron polaridad negativa es 68. Por lo tanto, sus porcentajes
son 60% y 40% respectivamente. El total de cldusulas verbales con
polaridad positiva fue 86 ocurrencias, mientras que las clausulas verbales
con polaridad negativa tuvieron 66 ocurrencias. A comparacién de las
otros tres clausulas anteriores, en este caso las clausulas verbales
presentaron porcentajes mas balanceados, ya que éstos fueron 57% y
43%. El total de clausulas existenciales con polaridad positiva es 9
ocurrencias, significando un porcentaje de 69%, mientras que el total de
clausulas existenciales con polaridad negativa es 4 ocurrencias, es decir,
31%. El total de clausulas conductuales con polaridad positiva es 9
ocurrencias, y de polaridad negativa es 10 ocurrencias. Esto equivale en

porcentajes a 47% y 53%.
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Por otra parte, en el corpus de avanzados, segln las Graficas 3.20 y
3.21, el total de clausulas materiales con polaridad positiva fue 215
ocurrencias, es decir, un 53%, mientras que el total de clausulas
materiales con polaridad negativa fue 190, que equivale a un 47%. El total
de clausulas relacionales con polaridad positiva fue 133, que significa un
61%, mientras que el total de los que tuvieron polaridad negativa fue 85
ocurrencias, es decir, 39%. El total de cldusulas mentales con polaridad
positiva es 47 ocurrencias, que equivale a un 60%, mientras que el total de
estas clausulas con polaridad negativa es 32, que significa un 41%. El total
de clausulas verbales con polaridad positiva es 38, y el de los que tuvieron
polaridad negativa es 35. Esto equivale en porcentajes a 52% y 48%
respectivamente. El total de clausulas existenciales con polaridad positiva
son 7 ocurrencias y el de cldusulas existenciales con polaridad negativa
son sdlo 3 ocurrencias. Esto representa un 70% y 30% respectivamente.
Finalmente la Unica ocurrencia de clausulas conductuales con actitud tuve
polaridad negativa, de modo que representa el 100%.

Luego, en el corpus de expertos, segln las Gréficas 3.20 y 3.21, el
total de clausulas materiales con polaridad positiva es 213, y el de los que
tuvieron polaridad negativa es 162. Esto equivale en porcentajes 57% vy

43% respectivamente. El total de los clausulas relacionales con polaridad
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positiva fue 131, es decir, 56%, y el de los clausulas relacionales con
polaridad negativa fue 102, que significé un 44%. El total de clausulas
mentales con polaridad positiva fue 52 ocurrencias, dando un porcentaje
de 62%, mientras que las clausulas mentales con polaridad negativa fue
32, representando un 38%. El total de las clausulas verbales con polaridad
positiva fueron en total 84, que representa un 58%, mientras que las
cldusulas verbales con polaridad negativa tuvieron un total de 60
ocurrencias, es decir, 42%. Sélo hubo 1 ocurrencia de clausula existencial
con actitud y la cual presenté polaridad negativa representa el 100%. El
total de cldusulas conductuales con polaridad positiva es 7 ocurrencias,
que significa un 54%, y el de clausulas conductuales con polaridad
negativa es 6 ocurrencias, representando un 46%.

Finalmente, segln las Gréficas 3.20, el GLOBAL de la frecuencia de
la polaridad positiva de las clausulas materiales en los tres corpus es 677 y
de la polaridad negativa es 502. Sus porcentajes son 57% y 43%
respectivamente {éstos no se presentan en la Grafica 3.21). Las clausulas
relacionales tuvieron una polaridad positiva de 512 ocurrencias y 311 de
polaridad negativa. Sus equivalentes porcentuales son 62% y 38%. Las
clausulas mentales presentaron 202 ocurrencias de polaridad positiva y

132 de polaridad negativa; sus porcentajes son 60% y 40%. Las clausulas
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verbales tuvieron 208 ocurrencias de polaridad positiva y 161 de polaridad
negativa; sus porcentajes son 56% y 44%. Las clausulas existenciales
tuvieron 16 ocurrencias de polaridad positiva y 8 de polaridad negativa;
sus respectivos porcentajes son 67% y 33%. Por udltimo, las clausulas
conductuales contaron con 16 ocurrencias de polaridad positiva y 17 de

polaridad negativa; sus porcentajes son 48% y 52%.

3.2.8 Presentacion de la realizacién de la actitud

En esta seccidn se presentara los resultados de la realizacién de la actitud
en los tres corpus. Se muestra a continuaciéon en la Grafica 3.22 la
frecuencia total y en la Grafica 3.23 el porcentaje de las ocurrencias de la

realizacién en los tres corpus:
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Grafica 3.22. Frecuencia total de la realizacién en los tres corpus
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Grafica 3.23. Porcentaje de la realizacidon en los tres corpus
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Segln la Gréfica 3.22, el corpus de principiantes presenté la frecuencia
mas alta en todos los tipos de realizacién a comparacién de los otros dos
corpus, como se vera a continuacién. En este corpus se registré 353
ocurrencias del proceso, 243 ocurrencias del atributo, 191 ocurrencias del
adjunto, 157 ocurrencias del grupo nominal, 100 ocurrencias de la
clausula proyectada y, por altimo, 82 ocurrencias del epiteto.

En el corpus EST8 se conté 246 ocurrencias del proceso, seguido del
grupo nominal, con 143 ocurrencias, el atributo con 141 ocurrencias, el
adjunto con 129 ocurrencias, el epiteto con 68 ocurrencias y finalmente la
clausula proyectada con 59 ocurrencias.

Por otro lado, en el corpus EXP hubo 292 ocurrencias del proceso,
161 ocurrencias del atributo, 147 ocurrencias del grupo nominal, 121
ocurrencias del adjunto, 74 ocurrencias del epiteto y 55 ocurrencias de la
clausula proyectada.

Finalmente, el GLOBAL de los tres corpus hubo un total de 891
ocurrencias del proceso, 545 del atributo, 447 del grupo nominal, 224 del
epiteto, 441 del adjunto y 214 de la cldusula proyectada.

Ahora bien, de acuerdo con la Grafica 3.23, los resultados

porcentuales de la realizacién en el corpus de principiantes son: 31% del

248



proceso, 22% del atributo, 17% del adjunto, 14% del grupo nominal, 9% de
cldusula proyectada y 7% del epiteto.

Los porcentajes de la realizacién en el corpus de avanzados son:
31% de proceso, 18% de grupo nominal, 18% de atributo, 16% de adjunto,
9% de epiteto y 8% de clausula proyectada.

Los resultados porcentuales del corpus de expertos son: 34% de
proceso, 19% de atributo, 17% de grupo nominal, 14% de adjunto, 9% de
epiteto y 7% de clausula proyectada.

Por Gltimo, el porcentaje del GLOBAL, que no aparece en la Grafica
3.23, es: 34% del proceso, 19% del atributo, 17% del grupo nominal, 14%

del adjunto, 9% del epiteto y 7% de la clausula proyectada.
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3.2.9 Presentacién del tipo de evaluador

Finalmente en esta seccién se presentara los resultados de las instancias
explicitas de tipos de evaluadores en los textos analizados y el tipo de
cldusula al que estuvieron asociados. En principio, se registré las instancias
de dos tipos de evaluador de la actitud: 1) instancias de autor del texto
explicito, es decir, el estudiante o autor que redacté el texto; 2} instancias
del evaluador externo explicito, que se refiere a aquella persona o entidad
que expresé la valoracién y que es citada por el autor en el cuerpo del
texto.

En la Gréfica 3.24 se muestra la frecuencia total y en la Gréfica 3.25

el porcentaje de los dos tipos de evaluadores:
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Grifica 3.24, Frecuencia total del tipo de evaluador en los tres corpus
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Grafica 3.25, Porcentaje del tipo de evaluador en los tres corpus
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Segln la Grafica 3.24, en el corpus de principiantes el total de ocurrencias
de los tipos de evaluadores fue 132 en el corpus, de las cuales hubo 75
ocurrencias del autor del texto y 57 del evaluador externo. Como se ve en
la Grafica 3.25, en porcentajes esto significa: 57% del autor del texto y
43% del evaluador externo.

Por otra parte, en el corpus de avanzados hubo 44 ocurrencias de
tipos de evaluadores, de las cuales 25 fueron del autor del texto y 19
fueron del evaluador externo. Sus porcentajes correspondientes son: 57%
del autor del texto y 43% del evaluador externo.

Luego, en el corpus de expertos se conté 43 ocurrencias de tipos de
evaluadores, de las cuales 5 pertenecieron al autor del texto y 38 al
evaluador externo. Por lo tanto, sus resultados porcentuales son: 12% del
autor del texto y 88% del evaluador externo.

Por dltimo, el GLOBAL de los tres corpus hubo en total 114
ocurrencias del evaluador externo y 105 ocurrencias del autor del texto,
siendo sus porcentajes 52% y 48% (no aparecen en la Grafica 3.25).

Una vez identificado el tipo de evaluador, se registré a qué tipo de
cldusula estuvo asociado. La Grafica 3.26 muestra la frecuencia total y en
la Gréfica 3.27 el porcentaje de los seis tipos de cldusulas y el tipo de

evaluador asociado en los tres corpus:
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Grafica 3.26. Frecuencla total de los sels tipos de cldusulas y el tipo de evaluador asoclado en |os tres corpus
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Grafica 3.27. Porcentaje de los seis tipos de clausulas y el tipo de evaluador asociado en los tres corpus
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Se observa en la Grafica 3.26 que en el corpus de principiantes las
instancias del autor del texto de forma explicita fueron 75 en total, de las
cuales 40 se encontraron en las clausulas mentales, 17 ocurrencias en
clausulas materiales, 11 en clausulas verbales, 6 en clausulas relacionales,
1 en cldusulas conductuales y ninguna en clausulas existenciales. Por lo
tanto, esto se traduce en porcentajes de la siguiente manera en la Gréfica
3.27: 53% en clausulas mentales, 23% en clausulas materiales, 15% en
cldusulas verbales, 8% en cldusulas relacionales y 1% en clausulas
conductuales. Por otra parte, de acuerdo con la Grafica 3.27, el total de
instancias de evaluador externo fue 57, de las cuales 42 se ubicaron en las
clausulas verbales, 9 en clausulas relacionales y 6 en cladusulas mentales.
Por consiguiente, los porcentajes respectivos son: 74% en clausulas
verbales, 16% en clausulas relacionales y 11% en clausulas mentales.

A continuacién, se ve en la Grafica 3.26 que en el corpus de
avanzados las instancias del autor del texto de forma explicita fueron 25
en total, de las cuales 12 se detectaron en las cldusulas mentales, 8
ocurrencias en clausulas materiales, 4 en clausulas relacionales y 1 en
cldusulas verbales. Por lo tanto, esto se traduce en los siguientes
porcentajes en la Grafica 3.27: 48% en clausulas mentales, 32% en

clausulas materiales, 16% en clausulas relacionales y 4% en clausulas
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verbales. Por otra parte, el total de instancias de evaluador externo fue
19, de las cuales 11 se ubicarcn en las clausulas verbales, 5 en clausulas
materiales y 3 en clausulas relacionales. Por consiguiente, los porcentajes
correspondientes son: 58% en cldusulas verbales, 26% en clausulas
materiales y 16% en clausulas relacionales.

Segun la Grafica 3.26, en el corpus de expertos las instancias del
autor del texto de forma explicita fueron 5 en total, y se detectaron 3 en
las cldusulas mentales, 1 en cldusulas materiales y 1 en cldusulas verbales.
Por lo tanto, esto equivale a los siguientes porcentajes en la Grafica 3.27:
60% en clausulas mentales, 20% en clausulas materiales y 20% en
clausulas verbales. Por otro lado, el total de instancias de evaluador
externo fue 38, de las cuales 20 se encontraron en clausulas verbales, 9 en
clausulas mentales, 5 en clausulas materiales y 4 en clausulas relacionales.
Por lo tanto, los porcentajes correspondientes son: 53% en clausulas
verbales, 24% en clausulas mentales, 13% en clausulas materiales y 11%
en clausulas relacionales.

Finalmente, se aprecia en la Grafica 3.26 el GLOBAL en cuanto a las
instancias del autor el total en los tres corpus fue: 55 en cldusulas
mentales, 26 en clausulas materiales, 13 en clausulas verbales, 10 en

clausulas relacionales, 1 en una clausula conductual y ninguna en alguna
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clausula existencial. Sus porcentajes, que no se muestran en la Grafica
3.27, son: 52% en clausulas mentales, 25% en cldusulas materiales, 12%
en clausulas verbales, 10% en clausulas relacionales y 1% en clausulas
conductuales. En cuantc a las instancias del evaluador externo, se
encontraron 73 ocurrencias en clausulas verbales, 16 en clausulas
relacionales, 15 en cldusulas mentales y 10 en cldusulas materiales. En
porcentajes significa: 64% de clausulas verbales, 14% de clausulas
relacionales, 13% de clausulas mentales y 9% de clausulas materiales.

En este capitulo se ha hecho la presentacién de los resultados del
estudio, y ahora en el siguiente se hara la comparacién y la discusién

acerca de estos hallazgos.
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CAPITULO IV. COMPARACION Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se hara la comparaciéon y la discusion de los resultados
mas sobresalientes obtenidos a partir de los analisis de transitividad y de
actitud.

Cabe aclarar que se contrastard y se interpretara lnicamente los
resultados relacionados con los cuatro principales tipos de clausulas, es
decir, sélo los procesos materiales, relacionales, mentales y verbales, ya
que fueron las categorias en las que se concentré la distribucién de los
datos en los tres corpus. Por lo tanto, se ha dejado fuera de este capitulo
los resultados relacionados con los procesos existenciales y conductuales.

A medida que se vaya comparando los resultados de las unidades de
analisis en los tres corpus, en el apartado de discusién correspondiente a
cada una se enunciard su(s} respectiva{s} hipdtesis, para confirmar o
refutar con base en los resultados obtenidos. Cabe recordar que en este

. . , o v 180
estudio se buscé comprobar tres conjuntos de hipétesis™:

Mge puede consultar el listado completo de las hipdtesis en el Capitulo 11, seccion 2.2 “Hipdtesis”.
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I. Hipdtesis acerca de los patrones de la transitividad entre textos
académicos escritos con distintos niveles de experiencia (H1a);

Il. Hipo6tesis acerca de la valoracion actitudinal entre textos
académicos escritos con distintos niveles de experiencia {H1b- H6b)

Ill. Hipdtesis acerca de la relacidon entre los tipos de clausulas y la

actitud en el registro académico en espafiol {Hlc- H2c).

4.1. Comparacién de los resultados de transitividad

En esta seccién se hard la comparacién de los resultados de la
transitividad en los tres corpus: textos de principiantes (EST1), de
avanzados {(EST8) y de expertos (EXP}). En la Gréfica 4.1 se muestra el
porcentaje de los cuatro tipos de procesos principales que se obtuvo en la
fase de transitividad en los tres corpus {estos resultados se presentan tal y
como estan en el Capitulo Ill, habiendo sido eliminados los procesos

existenciales y conductuales):
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Gréfica 4.1. Porcentaje de los cuatro tipos de procesos dentro de la fase

de transitividad en los tres corpus

Porcentaje de transitividad

L
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W EST1 41% 31% 13% 12%
W ESTS 54% 28% 8% 8%
© EXP 51% 22% 8% 15%

Segln la Grafica 4.1, los procesos materiales y los relacionales fueron los
tipos de procesos mas frecuentes en los tres corpus, mientras que los
procesos mentales y verbales resultaron los menoes frecuentes.

El corpus de avanzados (en rojo} presenté los resultados mas altos
de procesos materiales, seguido del corpus de expertos (en verde),
mientras que, por el contrario, el corpus de principiantes (en azul) tuvo el
porcentaje mas bajo, con 41%.

Por otro lado, los corpus estudiantiles tuvieron el resultado mas alto
de procesos relacionales; por el contrario, el corpus de expertos quedd a

la zaga en su resultadc en este tipo de procesos.
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Ahora bien, en lo que respecta a los procesos mentales, el corpus de
principiantes mostré la preferencia mas alta, mientras que el corpus de
avanzados y el de expertos los incluyeron con mucha menor frecuencia.

Finalmente, vemaos una variacién en los resultados de los procesos
verbales, ya que el corpus de expertos fue el que presentd la tendencia
mas alta, mientras que estos procesos aparecieron en menor medida en

los corpus estudiantiles.

4.1.1 Discusion de los resultados de transitividad

Antes de comenzar la discusiéon acerca de esta unidad de analisis, es
necesario enunciar la hipétesis sobre la transitividad planteada en nuestro

estudio:

La hipotesis sobre la transitividad

Hla= Hay una variacion en la transitividad en los ensayos de
estudiantes de licenciatura y en articulos cientificos de
académicos, ya que se trata de textos escritos con diferente nivel
de experiencia, y que se manifiesta en una frecuencia variable de

fos tipos de procesos.
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Con los resultados obtenidos se confirma esta hipdétesis, ya que el
analisis de transitividad arroj6é que efectivamente existen variaciones en la
transitividad en cuanto a los cuatro tipos de procesos en los tres corpus.
En principio, los resultados de los procesos materiales en cierto modo
formaban parte de la expectativa que se tenia en el analisis de
transitividad. De acuerdo con los tedricos de la LSF (Halliday &
Matthiessen, 2014}, estos procesos son los mas numerosos dentro del
sistema de transitividad.

Ahora bien, los avanzados usaron mas procesos materiales, y esto
podria considerarse como una semejanza que guardan con el lenguaje
académico de los expertos, debido a que sus porcentajes son muy
cercanos. Esto puede deberse a varias razones. En principio, es probable
que los avanzados, a quienes se les considera que tienen mas experiencia
con el lenguaje académico de la historia, ya saben cémo construir una
narrativa en sus ensayos usando procesos materiales para proveer el
contexto histdrico al lector y asi dar a conocer el trasfondo del hecho
acerca del cual van a discutir en sus ensayos. En este sentido, los ensayos
de los avanzados resultan muy similares a los articulos cientificos de los

expertos, ya que es condicién sine qua non en el discurso académico de la
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historia exponer el trasfondo para que cualquiera lo pueda comprender.
Aungque en el caso de los estudiantes avanzados, la exposiciéon de ese
contexto usando procesos materiales es evaluada por el docente en
cuanto a que el estudiante pueda demostrar su conocimiento del tema.

Un rasgo interesante relacionado con los procesos materiales y que
se encontré en los textos de los expertos es que ellos usan los procesos
materiales para indicar cual sera el protocolo que seguiran en la
exposicion e interpretacién dentro de su articulo cientifico. Este uso
también se encontré en los textos de principiantes y avanzados aunque
con mucha menor frecuencia, lo cual podria deberse a la limitada
extension que tienen disponible en sus ensayos.

En segundo lugar de relevancia se ubicaron los procesos
relacionales en los tres corpus. Podemos decir que este resultado se debe
en gran medida al registro académico de los textos. Los procesos
relacionales tiene la funcién de caracterizacion e identificacién {Halliday &
Matthiessen, 2014}. Por lo tanto, los autores deben presentar un temay
caracterizarlo, aportando pruebas que sustenten su opinion.

Los principiantes usaron un porcentaje muy alto de procesos
relacionales, y en menor medida también los avanzados. Uno de los usos

que se vio en el corpus de principiantes es que los estudiantes se inclinan
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por caracterizar su propio discurso pero de una forma impersonal. Es muy
comuln encontrar en sus ensayos clausulas como: “es importante decir”,
“es pertinente hacer notar”, “es verdad que...”, las cuales corresponden a
metaforas interpersonales. En cierto modo este hallazgo estd conectado
con la fase de actitud y se abundarad mas al respecto cuando se hable de
los tipos de actitud asociados a los cuatro tipos de clausulas. Por lo
pronto, podemos decir que este tipo de procesos les ayuda a dar su
opinién de una manera impersonal para no restar objetividad a su
discurso académico.

Ahora bien, tanto los procesos mentales como los verbales fueron
los que presentaron una frecuencia mucho menor. Sin embargo, se
encontraron variaciones significativas, las cuales podrian estar
relacionadas con la variable de la experiencia y el tiempo de contacto con
el lenguaje académico de la historia, y esta evidencia podria ser
justamente el resultado de los procesos mentales en los textos de
principiantes. Los principiantes utilizaron un mayor nimero de procesos
mentales, en comparacién con los avanzados y los expertos. Esto podria
estar relacionado con que los principiantes podrian tomar de manera
literal el hecho de poner su propia opinién en los ensayos que escribieron.

Esto tendria que ver con que ellos apenas estan conociendo el registro
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académico y aln estan explorando la manera como se escribe en su area.
Entonces ellos usan los procesos mentales para expresar su propia opinién
y la de sus conocidos para validar sus argumentos sobre el tema. Por otra
parte, el resultado de los principiantes de nuestro estudio es afin con lo
que reportan investigaciones previas: Chan y Shum {2011: 215), quienes
también hicieron analisis de transitividad en ensayos en inglés escritos por
estudiantes de medicina expresando sus primeras impresiones al
momento de diseccionar un cadaver, encontraron en sus resultados
cuantitativos que un buen ensayo contiene un gran nimero de procesos
mentales.

No obstante, a comparacién de los principiantes, si resulta muy
significativo para nuestra hipotesis el hecho de que sea menor el
porcentaje de procesos mentales en el corpus de avanzados, y en esto se
ve otra semejanza con el lenguaje de los expertes, ya que si bien también
son ensayos como los de los principiantes, los textos de los avanzados
estan construidos de otra manera y es probable que con un menor grado
de reflexién a la manera coloquial y mayor argumentaciéon por parte del
alumno. En este sentido, podriamos decir que los ensayos de los
principiantes podrian parecer mas reflexivos en comparacién con los de

los avanzados, quizds en la manera en que Montaigne (2013 [1595];
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Weinberg, 2006) concebia el ensayo. Una evidencia de esto que se esta
diciendo es que los temas a tratar en los ensayos por instruccién del
docente de la materia “Introducciéon a la historia” eran dos opciones: o
hablar de la verdad en la historia o hablar acerca de la funcién del
historiador. Al hablar de la funcién del historiador, se detecté por lo
menos en tres ensayos de los principiantes que los estudiantes incluyeron
fragmentos en los que realizaron una reflexién acerca de su propia
vocacién como historiador, en los cuales manifestaron sus convicciones
respecto a su vocacién como historiadores, confirmandose a si mismos
que tomarcn una buena decisién al elegir la historia como futura
profesidn, y contrastandola con las dudas y prejuicios de su familia, como

se ve en (1}, en el cual estan resaltados en negritas los procesos mentales:

{1) Dentro de los ultimos meses mucha gente me ha preguntado
cQué carrera elegiste?, lo mds sorprendente de esto no es la
pregqunta, si no la cara que ponen cuando le respondo Historia,
todos se sorprenden: pero dentro de esta sorpresa se
encuentran varios con cara de genial, si esto te gusta y te hace
feliz que alegria por ti, pero sin en cambio otros tantos se me

guedan viendo con cara de horror y solo dicen que si estoy
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sequra de mi decision, pero en lo que coinciden estas dos
partes es en la pregunta ¢y cual es la funcion que desempefia
un historiador? Sequida de esta é¢en que vas a trabajar?, creo
qgue muchos de los compafieros de esta carrera han sido
bombardeados con este tipo de cuestionamientos y claro si
nosotros mismos no sabemos a que nos dedicaremos en un
futuro, estas interrogantes nos ofenderdn al grado de hacernos
sentir mal y cumplirdn su intencion de hacernos desertar de lo
gue queremaos.

(Est1T5)

En este caso, podriamos decir que el género del ensayo es
funcionalmente adecuado para los principiantes para poder dilucidar
acerca de la funcién del historiador desde su propio punto de vista, ya que
esto les permite hacer una introspeccion sobre de su propia decisién
vocacional. En este caso seria pertinente recordar la maxima “Conécete a
ti mismo” de Sécrates.

Es interesante la tarea de que el estudiante primero se conozca a si
mismo a través de sus escritos, para que una vez hecha esa tarea,

continle ahora con el proceso de conocer la historia como ciencia y la
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historia como pasado del hombre en los siguientes semestres.
Precisamente un género como el ensayo permite esa posibilidad, ya que
los alumnos pueden hablar de si mismos. Ademas, el hecho de que el
tema a tratar en la instruccién sea general les da espacio para la reflexién,
ya que le permite al estudiante abordarlo desde la perspectiva de su
preferencia y de sus inquietudes, resultando en muchos casos un esfuerzo
mucho mas productivo y auténtico. Es muy importante esa reflexion que
hace el estudiante principiante acerca de si mismo y mas en el Primer
semestre de la licenciatura, porque la reflexién es un ejercicio que
deberdn desarrollar durante todos sus estudios. Ademds, elegir una
profesidon es una decisién trascendental para una persona y este tipo de
textos le permite al estudiante reflexionar acerca de su propia decisién, a
pesar de las objeciones que haya recibido de su propia familia. Es por ello
que los principiantes también usan los procesos mentales para hablar no
sdlo de sus propios sentimientos y pensamientos, sino también de los de
sus seres queridos y conocidos.

Ahora, es momento de discutir los resultados de los procesos
verbales, cuyas significativas tendencias en los tres corpus son afines con
lo que reportan al respecto investigaciones previas (Chan & Shum 2011;

lgnatieva, 2011, 2014; Ignatieva & Herrero, 2015; Ignatieva & Rodriguez
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Vergara, 2015; Ignatieva & Zamudio Jasso, 2012; Ignatieva, Herrero Rivas,
Rodriguez Vergara & Zamudio Jasso, 2013} sobre la escritura académica
estudiantil y de expertos. En principio, resulta un importante indicador el
alto porcentaje de los procesos verbales en los textos de los expertos, lo
cual tiene que ver con su género, ya que son articulos cientificos. En este
género el experto esta obligado a revelar sus fuentes, citarlas y ponerlas a
dialogar entre ellas {tal y como lo expresd en entrevista el editor adjunto
de la publicacién de nuestro corpus’'). Precisamente en mi tesis de
Maestria en Lingiiistica Aplicada (Herrero, 2012), yo analicé este mismo
género de expertos y encontré que su resultado porcentual fue 22% en
articulos cientificos del area de linglistica aplicada en espafiol. Por lo que
este alto porcentaje de procesos verbales en el articulo cientifico de
historia en espafiol es consistente con mi investigacion previa,
demostrando que estos procesos verbales tienen un papel muy relevante
en este género académico de las humanidades. Sin embargo, aunque el
resultado de los procesos verbales en los articulos cientificos de historia
fue mucho mayor comparado al uso que de ellos hacen los estudiantes
tanto principiantes como avanzados, este resultado si fue mucho menor

comparado al de los articulos cientificos del area de lingiiistica aplicada, y

! 5a habld de esto en la seccién 2.3.3 del Capitulo Il.
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una posible explicaciéon de esto podrian ser las respectivas culturas
académicas y los rasgos de cada una de las areas.

Al respecto de la cultura académica de la historia, vale la pena
recordar lo que se mencioné en el marco tedrico acerca de las
caracteristicas del articulo cientifico en historia. Fuentes Cortés sostiene
que “el discurso de la historia tiene fuertes resistencias para ajustar su
discurso al formato que impone la ciencia” {Fuentes Cortés, 2012: 107).
Nos dice este autor que esto tiene que ver con los debates que se dan
dentro de la comunidad acerca de la historia como ciencia, en los que en
diferentes épocas se ha discutido la esencia narrativa del discurso
histérico, atacandola como el factor que afecta su rigor cientifico. Por lo
tanto, si comparamos los resultados porcentuales de los procesos
materiales y de los procesos verbales de los expertos, podemos notar que,
por lo menos en nuestre corpus, hubo una clara preferencia por la parte
narrativa en estos articulos cientificos, lo cual no les quita su mérito, sino
que, al contrario, resultan afines con el caracter de la historia como
disciplina, donde la narracién del contexto histérico es primordial. En
cambio, podria ser que el corpus de lingliistica aplicada refleje una

aceptacion, por lo menos entre la comunidad hispanchablante, en cuanto
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a ajustarse a los formatos actuales de transmision del conocimiento
cientifico.

Ahora bien, sobre los resultados de los procesos verbales en
nuestros corpus estudiantiles, podemos decir que son significativos, vy
confirman una vez mas el importante papel que tienen en la escritura
académica dentro del drea de historia y de las humanidades. Asimismo,
estos resultados son afines con lo que reportan Ignatieva y Zamudio Jasso
{2012), que encontraron que en ensayos estudiantiles de literatura y de
historia los procesos verbales tuvieron un resultade porcentual de 11% y
20%.

Justamente, hablando de los resultados porcentuales de los
procesos verbales en los corpus estudiantiles, vemos que los resultados de
los procesos mentales y verbales en el caso de los textos de principiantes
fueron muy cercanaos, asi como también los de los avanzados. A este
respecto, se podria volver a mencionar el tema de la reflexiéon en los
ensayos estudiantiles. En el caso de los procesos verbales, Chan y Shum
{2011: 215) mencionan que los procesos verbales son importantes para
reflejar a través del discurso los pensamientos y las reflexiones,
principalmente a través de las locuciones directas e indirectas. En este

sentido, los resultados de nuestro estudio reflejan este uso, ya que
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encontramos que los textos de principiantes tuvieron un porcentaje muy
similar entre los mentales {13%) y los verbales {12%}, al igual que los de
los avanzados {8%) en ambos tipos. Entonces podriamos considerar que
los principiantes y avanzados utilizan los procesos verbales para
reflexionar en sus ensayos, mas que para citar fuentes, mientras que los
expertos usan estos procesos para incluir en su discurso las fuentes
consultadas para fundamentar su interpretacién.

Ahora sélo queda citar la otra hipdtesis sobre la transitividad, es

decir, la hipétesis nula:

La hipotesis nula sobre la transitividad

Ho.= No hay una variacion en la transitividad en los ensayos de
estudiantes de licenciatura y en articulos cientificos de
académicos, a pesar de que se ftrate de textos escritos con

diferente nivel de experiencia.

Se comprobd que esta hipétesis fue refutada porque efectivamente

si hubo una variacién en la transitividad en los tres corpus analizados,

como se acaba de discutir previamente.
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Ahora, se comparara los resultados del analisis de actitud en la

siguiente seccién.

4.2 Comparacioén de los resultados de la actitud

En esta seccidn se hara la comparacién de los resultados de la actitud en
los tres corpus: textos de principiantes (EST1), de avanzados (EST8) y de

expertos {(EXP).

4.2.1 Comparacidn de los resultados de las clausulas con actitud

A continuacion se hara el contraste sélo de los resultados de las clausulas
con actitud. En la Gréfica 4.2 se muestra el porcentaje de las clausulas con

actitud en los corpus:
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Gréfica 4.2. Porcentaje de las clausulas con actitud en los tres corpus

Clausulas con actitud

®EST1 38%
‘WESTS 35%
" EXP 31%

Segln la Grafica 4.2, hubo variaciones en los tres corpus en cuanto al
porcentaje de las clausulas con actitud. En principio, vemos que los
principiantes presentaron el resultado mas alto de clausulas con actitud,
con 38%, seguido de los avanzados con 35%; por el contrario, los expertos
tuvieron el porcentaje mas bajo, con 31%. Por lo tanto, estos resultados
son interesantes, ya que los podemos considerar un importante indicador
en cuanto a una disminucién de la tendencia de la expresién de clausulas
con actitud con respecto a un aumento en el nivel de experiencia en la
escritura académica. Sin embargo, seria necesaric hacer mas
comparaciones entre corpus de este tipo de otras dreas de humanidades

para poder hacer alguna generalizacién al respecto.
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4.2.1.1 Discusidon de los resultados de las clausulas con actitud

A continuacién se enunciara la hipdtesis a respecto a las clausulas con

actitud:

Hilb= Hay una variacion en cuanto a la frecuencia de cldusulas
con valoracion (actitud) en los ensayos de estudiantes de
licenciatura y en articulos cientificos de académicos, ya que se

trata de textos escritos con diferente nivel de experiencia.

Con los resultados obtenidos se comprueba la hipétesis acerca de
que hay una variacion en cuanto a la frecuencia de clausulas con actitud
en los tres corpus y que es probable que exista una relacién entre la
variable del nivel de experiencia en la escritura académica y la expresidn
de la actitud. Este supuesto parece muy evidente si vemos los resultados
de los principiantes y de los expertos, los cuales estuvieron muy alejados
entre si. Podriamos decir que entre mas inexperto el autor, como en el
caso de los principiantes, habra una mayor frecuencia de clausulas con
actitud. Al parecer, los principiantes se toman de manera literal el hecho
de expresar sus opiniones en el texto, y podria ser que esto les dé un

caracter mas actitudinal a sus textos. Por lo tanto, sus resultados indican
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que los principiantes son mucho mas subjetivos en su discurso y tienden a
expresar su opinién y su postura evaluativa de manera mas frecuente. En
cambio, esta postura subjetiva parece ir en decremento con respecto a
una mayor experiencia en la escritura académica, como lo dejarian ver los
resultados de los avanzados y de los expertos.

Por lo tanto, concluimos que nuestros resultados acerca de las
clausulas con actitud estan al parecer conectados con la variable del nivel

de experiencia en la escritura académica.

4.2.2. Comparacién de los resultados de los tipos de clausulas con actitud

A continuacion se hara el contraste de los resultados de los cuatro tipos
de cldusulas con actitud en los tres corpus. En la Grafica 4.3 se muestra el

porcentaje de los cuatro tipos de cladusulas con actitud en los tres corpus:
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Grafica 4.3. Porcentaje de los cuatro tipos de clausulas con actitud en los tres corpus

Porcentaje de tipos de clausulas con actitud

material relacional mental verbal
W EST1 36% 33% 15% 13%
W EST8 52% 28% 10% 9%
T EXP 44% 27% 10% 17%

Segln la Grafica 4.3, en los tres carpus las clausulas materiales y las
relacionales fueron las que presentaron la frecuencia mas alta en la
expresién de algln tipo de actitud. En cambio, las clausulas mentales y
verbales con actitud tuvieron una frecuencia mucho menor en los tres
corpus, pero hubo variaciones.

El corpus de los avanzados present¢ la preferencia mas alta por las
clausulas materiales con actitud, seguido del corpus de expertos; por el
contrario, el corpus de principiantes expresé la actitud en este tipo de

clausulas con mucha menor frecuencia.
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Después, las clausulas relacionales con actitud resultaron mucho
mas recurrentes en el corpus de principiantes; en cambio, tanto el corpus
de avanzados como de expertos incluyeron este tipo de clausulas con
actitud en un margen menor.

Llama la atencién ver que los resultados de los principiantes en
cuanto a la proporcién entre las cldusulas materiales y las relacionales, ya
que sus porcentajes estan muy cercanos -36% y 33%-, lo cual no ocurrié
con los otros dos corpus, ya que los avanzados y los expertos tuvieron un
porcentaje mucho mayor de cldusulas materiales con actitud en
comparacién con las clausulas relacionales.

Luego, con respecto a las clausulas mentales con actitud, fue el
corpus de principiantes el que registré una frecuencia mayor, en
comparaciéon con los otros dos corpus, que las incluyeron con menor
recurrencia.

Finalmente, es en las clausulas verbales con actitud donde notamos
una ruptura en el patrén de los resultados, ya que fue el corpus de los
expertos el que tuvo el porcentaje mas alto, con 17%, y en contraste, los
corpus estudiantiles resultaron con porcentajes mas bajos: 13% y 9%

respectivamente.
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Es interesante que los resultados de los corpus estudiantiles acerca
de las cldusulas mentales y verbales con actitud son muy cercanos,
mientras que esa tendencia no se presentd en el corpus de los expertos,
va que el resultado de las cldusulas mentales con actitud fue mucho

menor que el de las verbales con actitud.

4.2.2.1 Discusion de los resultados de los tipos de clausulas con actitud

A continuacién se enunciara la hipétesis respecto a los tipos de clausulas

con actitud:

H2b= Hay una variacion en la frecuencia de los tipos de cldusulas
con actitud en los ensayos de estudiantes de licenciatura y en
articulos cientificos de académicos, ya que se trata de textos

escritos con diferente nivel de experiencia.

Con los resultados que se acaba de comparar se confirma la
variacién en cuanto a la frecuencia de los tipos de clausulas con actitud en
los tres corpus. Enseguida se explicara por qué.

Resulta muy significativo que los resultados mas altos de clausulas

materiales con actitud se hayan detectado en el corpus de avanzados y de
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expertos. Esto significa que las clausulas materiales en el area de historia
son un recurso fundamental para el historiador, pero sobre todo para
expresar la actitud, ya que sirven para hablar de los hechos, eventos
histéricos, y permiten situar en el tiempo y espacio los eventos. En el caso
del experto, estas clausulas le permiten narrar el hecho histérico y
describirlo, pero al mismo tiempo al describirlo, lo estan interpretando y
lo hacen a través de la actitud.

En cambio, vemos que fue mucho menor la frecuencia de las
cldusulas materiales con actitud en el corpus de principiantes. Entre las
posibles razones de sus resultados se encuentra la materia para la que lo
redactaron y la construccién de su texto. En principio, los principiantes
apenas estan conociendo la historia como disciplina. La instruccién para
escribir sus textos era hablar de la funcién del historiador y de la verdad
en la historia, como parte de la materia “Introduccién a la historia”. De
modo que como en el Primer Semestre apenas estan conociendo la
epistemologia de la historia, su consigna para este trabajo final no era
hablar de fases histéricas determinadas. Por eso su resultado en clausulas
materiales con actitud fue mucho menor que el de los avanzados y los
expertos, cuyos textos si tocan periodos histéricos para contextualizar su

tema. En este sentido, podemos decir que estas diferencias entre los
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corpus estudiantiles respecto a las clausulas materiales con actitud se
deben a la tematica de los textos dentro de materias diferentes. Los
principiantes debian hablar de la funcién del historiador, es decir,
mediante clausulas materiales describir el hacer del historiador; en
cambio, los avanzados tenian que discutir épocas especificas: un grupo de
textos trata la Revolucién Francesa, y el otro grupo habla acerca del papel
de la Escuela Clasica de economia en |berocamérica. Como vemos, estos
dos temas implicaban una narracién, al menos breve, del contexto y de los
actores sociales involucrados.

Es momento de hablar de las clausulas relacicnales con actitud. Los
altos resultados de estas clausulas en el corpus de principiantes podrian
deberse a que el tema de sus ensayos era o hablar de la funcién del
historiador o de la verdad en la historia, por lo que los principiantes se
dedicaron a discutir uno de estos dos temas en sus textos, a describirlos,
caracterizarlos, pero también a valorarlos. Y por otra parte también
aprovechan para valorar no sélo un aspecto del tema acerca del cual
hablan, sino también su propio trabajo, cuando dicen por ejemplo “es
pertinente mencionar...”.

Por otra parte, es interesante ver cémo los avanzados y los expertos

presentaron resultados practicamente cercanos en estas clausulas
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relacionales con actitud, lo cual podria tomarse como una prueba de que
los avanzados tienen un discurso académico mucho mas parecido al de los
expertos, lo cual podria reforzar la comprobacién del papel que tiene la
variable de la experiencia académica en este tipo de cldusulas.

Ahora bien, de manera general se puede decir que los resultados de
los tres corpus en cuanto a las clausulas relacionales con actitud estan
directamente conectados con los rasgos del discurso académico. En las
cldusulas relacionales se expresa una caracterizacién, una identificacién y
una generalizacién de las entidades, que puede llevar en si una evaluacién
en términos de actitud al asignar atributos o epitetos a las entidades, para
designar una membresia de clase.

Por otra parte, las cldusulas verbales con actitud tuvieron los
resultados mas altos en el corpus de expertos. Este resultado confirma
una vez mas su relevancia en el discurso académico de autores expertos,
como ya se ha visto en otras investigaciones previas {lgnatieva, 2011,
2014; Ignatieva & Herrero, 2015; Ignatieva & Rodriguez Vergara, 2015;
lgnatieva & Zamudio Jasso, 2012; Ignatieva, Herrero Rivas, Rodriguez
Vergara & Zamudio Jasso, 2013} asi como también en mi tesis de maestria
{Herrero, 2012, 2013), pero esta vez se confirma con datos cuantitativos

su relevancia como recursos lingliisticos para transmitir la valoracién de
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tipo actitudinal. En otros discursos como el periodistico ya se ha
comprobado su importancia {Chen, 2005), pero ahora es posible confirmar
que también en el discurso académico resultan fundamentales para la
expresién de la actitud. Se puede enfatizar que resulta un importante
hallazgo para la LSF y la TVA ver que fueron los expertos los que
incluyeron en mayor proporcion clausulas verbales con actitud, en
comparacion con los resultados de los corpus estudiantiles. Este resultado
de los expertos es muy significativo, ya que apunta a que cuando los
expertos usan clausulas verbales, éstas generalmente denotan actitud. Por
lo tanto, de acuerdo con nuestros resultados, para un experto es un tipo
de cldusula muy importante para hacer la discusiéon e interpretaciéon en
sus textos, ya que transmite una fuerte carga actitudinal.

En cambio, los principiantes recurrieron de manera mas frecuente a
las cldusulas mentales para expresar su actitud, presentando el resultado
mas alto de los tres corpus. Al parecer, este resultado podria estar
conectado con la variable de la experiencia en la escritura académica en la
que se basa la hipotesis de esta unidad de analisis. Aqui, teniendo los dos
extremos, es decir, los principiantes y los expertos, se puede ver de
manera fehaciente lo que podria ser una transformacién del discurso

académico de un inexperto a un experto. Es muy notable que los
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principiantes hayan tenido los resultados mas altos de las clausulas
mentales con actitud, mientras que fueron los expertos los que
expresaron la actitud mas frecuentemente con clausulas verbales. Sin
embargo, en esta ecuacién no tienen relacién los resultados de los
avanzados, ya que éstos no resultan muy concluyentes al respecto. En lo
Unico que tienen en comin los avanzados con los expertos es que su
porcentaje de clidusulas mentales es bajo, porque sus resultados de las
cldusulas verbales son discrepantes.

Sin embargo, el elevado resultado de las clausulas verbales en los
principiantes podria estar relacionado con la construccién de sus ensayos,
en cuanto a que los principiantes toman de manera literal el hecho de
poner su opinién y la de otros en su texto. Esta seria una posible
explicacién de por qué los textos de los principiantes tuvieron un
resultade mayor de cldusulas verbales con actitud, en comparacién con
los avanzados. De hecho, podemos mencionar que en el analisis se vio que
un importante nimero de las clausulas mentales y verbales con actitud
expreso la valoracion a través de cldusulas proyectadas, con las cuales el
alumno puede abundar en sus explicaciones acerca de por qué valora de

determinada manera una entidad.

285



Por lltimo, cabe sefalar que las clausulas mentales no sélo indican
sensacién y percepcién, emocién y deseo, sino que también aluden a la
cognicién y al raciocinio, de modo que tienen un papel relevante dentro
del registro académico. Y precisamente una manera de acentuar la
objetividad en la expresién de la actitud a través de una cldusula mental
es expresarla de manera impersonal (“se considera que...”, “se piensa

que...”}, tal como se vio en el analisis de los tres corpus.

4.2.3 Comparacién de los resultados de los tipos de cldusulas y el tipo de

actitud asociado

En esta seccidon se hara la comparacién de los resultados de los cuatro
tipos de clausulas y el tipo de actitud asociado, es decir, si su actitud
expres¢ afecto, juicio o apreciacién. En la Grafica 4.4 se muestra el
porcentaje de los tipos de cldusulas y el tipo de actitud asociado en los

32
tres corpus™:

% Para tener un resultado més certera y mas general en cuanto a la proporcion real de cada uno de los
cuatro tipos de clausulas y su tipo de actitud, se realizo el siguiente procedimiento: Primero se sumo los
valores de la frecuencia total de los cuatro tipos de clausulas con un tipo de actitud asociado en cada
corpus, para obtener el valor del total de sus ocurrencias. Después ese valor fue dividido entre cien y el
valor resultante fue multiplicado por el nimero del valor de cada tipo de clausula y su tipo de actitud.
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Grafica 4.4. Porcentaje de los cuatro tipos de clausulas y el tipo de actitud asociado

enl m.. .0 IIM Ilﬂ EE= EmB

I
--i i T oo e IIH

afecto  MATERIAL RELACIONAL MENTAL  VERBAL  juicic  MATERIAL RELACIONAL MENTAL  VERBAL apreciacion MATERIAL RELACIONAL MENTAL  VERBAL
mEST1 3% 2% 3% 1% 17% 5% 5% 6% 16% 26% 7% 7%
‘MESTS 2% 2% 2% 1% 21% a% 2% 3% 29% 22% 6% 5% g%
e ExXp 6% 3% 3% 1% 23% 8% 2% 9% 16% 17% 3 7% g%
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De acuerdo con la Gréafica 4.4, en los tres corpus los tipos de actitud mas
frecuentes que estuvieron expresados en los cuatro tipos de cldusulas
fueron la apreciacidon y el juicio, mientras que el menos frecuente resulté
el afecto.

En principio, la apreciacién se presentd de manera muy frecuente
en las clausulas materiales y relacionales de los tres corpus. Sin embargo,
fue mucho menor su presencia dentro de las clausulas mentales y
verbales.

Por el contrario, el juicio fue muche mas recurrente en las clausulas
materiales de los tres corpus. Sin embargo, a nivel global este tipo de
actitud fue mucho menor en las clausulas relacionales, mentales y
verbales.

Luego, se observa que el afecto mostrd resultados muy bajos en los
tres corpus dentro de los cuatro tipos de clausulas.

Regresando a la apreciacién, los avanzados mostraron una
preferencia muy marcada por expresar este tipo de actitud en cldusulas
materiales, mientras que los principiantes lo hicieron a través de clausulas
relacionales —al respecto de la razén de estos resultados se abundara en la
discusién-. En cambio, los expertos tuvieron un balance en este sentido,

pues lo hicieron en sus clausulas materiales y relacionales.
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En lo que respecta al juicio, notamos que hubo un incremento en la
frecuencia dentro de las cldusulas materiales que parece estar relacionada
con la variable de la experiencia en la escritura académica. Los expertos,
seguidos de los avanzados, expresaron en mayor proporcién juicio a
través de clausulas materiales, en comparacién con los principiantes.
Asimismo, los expertos presentaron la mayor tendencia a expresar juicio a
través de las clausulas relacionales y verbales. En cambio, notamos que
fueron los principiantes los que mds expresaron juicio a través de las
cldusulas mentales.

Finalmente, en lo referente al afecto, podemos afirmar que este
tipo de actitud despunté Unicamente en las clausulas materiales de los
expertos y que, en cambio, los resultados en los otros tres tipos de
clausulas de los corpus estudiantiles no son concluyentes al respecto.

Ahora bien, debido a estos resultados de los tipos de actitud, en las
siguientes tres secciones se hara la comparacion de los resultados de cada
tipo de actitud siguiendo un orden de mayor a menor relevancia seglin sus
resultados: se comenzara con la apreciacion {en la seccidon 4.2.3.1), luego
seguira el juicio {en la seccién 4.2.3.2} y, por Ultimo, el afecto {en la

seccion 4.2.3.3).
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Posteriormente, al concluir la comparacién del afecto, enseguida se
discutira en la seccién 4.2.3.1.1 todos los resultados de los tipos de
clausulas y los tres tipos de actitud. Esta disposicidon permitira discutir
estos resultados sin tener que repetir las explicaciones, facilitando la

lectura.

4.2.3.1 Comparacién de los resultados de los tipos de cldusulas y el tipo de

apreciacion

En esta seccién se hara la comparacién de los resultados de los tipos de
clausulas y el tipo de apreciacion, es decir, reaccién, composicion vy
valuacién. En la Grafica 4.5 se muestra el porcentaje de los cuatro tipos de

cldusulas y el tipo de apreciacién asociado en los tres corpus:
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Grafica 4.5. Porcentaje de los cuatro tipos de clausulas y el tipo de

apreciacién asociado

Porcentajes de apreciacion

T

REAC. COMP. L. REAC. COMP VA REAC. COMP. REAC. COMP. VAL
MATERIAL RELACIONAL MENTAL VERBAL

WEST1 36% 19% 46% 28% 16% 56% 24% 17% 59% 24% 10% 67%

WESTE 70% 13% 17% 65% 5% 30% 57% 4% 39% 75% 8% 18%

CTEXP 41% 16% 43% 41% 20% 39% 31% 14% 54% 42% 2% 56%

Seglin la Grafica 4.5, los tipos de apreciacion que sobresalieron en los tres
corpus fueron la reaccién y la valuacion, siendo mucho menos recurrente
la composicién.

En principio, la reaccién destacé en el corpus de los avanzados
dentro de los cuatro tipos de cldusulas, y en menor medida ocurrié lo
mismo en el corpus de los expertos. Por el contrario, los resultados de los
principiantes en cuanto a la reaccién mostraron su mayor tendencia
Unicamente en las cldusulas materiales, manteniendo una constante en
los otros tres tipos de clausulas.

Por otra parte, la valuacién sobresalié en los cuatro tipos de

clausulas en el corpus de principiantes, presentando los valores mas altos
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en las clausulas verbales y mentales. En contraste, el corpus de avanzados
sélo tuvo una alta frecuencia de valuacién en sus cldusulas relacionales y
verbales. Por otra parte, llama la atencién que los expertos mantienen una
tendencia muy similar a la de los principiantes en sus resultados en las
cuatro clausulas, teniendo la frecuencia mas alta en las clausulas verbales
y mentales.

Por Gltimo, respecto a la composicién, podemos decir que los tres
corpus mostraron una clara tendencia a expresarla dentro de clausulas

materiales.
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4.2.3.2 Comparacidn de los resultados de los tipos de cldusulas y el tipo de

juicio

En esta seccién se hara la comparacion de los resultados de los tipos de
cldusulas y el tipo de juicio asociado, es decir, estima social y sancién
social. En la Gréfica 4.6 se muestra el porcentaje de estima social y sancidn

social en los cuatro tipos de clausulas de los tres corpus:

Grafica 4.6. Porcentaje de las cuatro tipos de clausulas y el tipo de juicio asociado

Porcentaje de juicio

ESTIMA  SANCION ESTIMA  SANCION  ESTIMA  SANCION  ESTIMA  SANCION
SOCIAL SOCIAL SOCIAL SOCIAL SOCIAL SOCIAL SOCIAL SOCIAL

MATERIAL RELACIONAL MENTAL VERBAL
W EST1 39% 61% 57% 43% 48% 52% 25% 75%
W EST8 35% 65% 50% 50% 50% 50% 12% 89%
“ EXP 38% 62% 58% 42% 35% 65% 31% 69%

Segun la Grafica 4.6, en los cuatro tipos de clausulas dentro de los tres
corpus se manifestd una clara tendencia por expresar sancién social, sobre
todo en las clausulas verbales y materiales. En cambio, la estima social
aparecié con variaciones entre los tres corpus principalmente en las

clausulas mentales y verbales.
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4.2.3.3 Comparacién de los resultados de los tipos de cldusulas y el tipo de

afecto

Como se vio en la seccion 4.2.5, el afecto fue el tipo de actitud menos
frecuente en los tres corpus vy, de entre los cuatro subtipos de afecto, es
decir, felicidad, satisfaccion, seguridad e inclinacion, fue precisamente la
inclinacién el subtipo con los porcentajes mas altos en los tres corpus. Por
es0, en esta seccién se comparara Unicamente los resultados de la
inclinacién. A continuacién en la Grafica 4.7 se muestra su porcentaje en
los cuatro tipos de clausulas {esta grafica contiene el porcentaje tal y
como se presenté en el Capitulo Ill, por lo que no suman 100%, ya que
formaban parte de los valores de otra grafica, en la que se presentaba

junto con los otros subtipos de afecto™):

Foa puede ver la Grafica 3.11 en el Capitulo Il
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Grafica 4.7. Porcentaje de los cuatro tipos de cldusulas y la inclinacién

como el tipo de afecto mas frecuente

inclinacién inclinacién inclinacién inclinacién
MATERIAL RELACIONAL MENTAL VERBAL
W EST1 59% 36% 54% 33%
B EST3 26% 60% 63% 43%
' EXP 45% 46% 52% 60%

Segin la Grafica 4.7, los tres corpus muestran una contundente
preferencia por expresar la inclinacién a través de clausulas mentales,
mientras que las variaciones se manifiestan en los otros tres tipos
clausulares. Los principiantes presentaron una mayor frecuencia de
inclinacién en las clausulas materiales, mientras que los avanzados
muestran una preferencia por las clausulas relacionales. En cambio, los
expertos lo hicieron a través de clausulas verbales y un poco menos en los

otros tres tipos de clausulas, mostrando un balance en este sentido.
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4.2.3.1.1 Discusién de los resultados de los tipos de cldusulas y el tipo de

actitud asociado

A continuacién se enunciara las dos hipétesis respecto a los tipos de
clausulas y el tipo de actitud asociado, por un lado la hipétesis nula sobre
los significados evaluativos, y por otro la hipdtesis que plantea la variacion

en los tipos de actitud:

La hipétesis nula sobre los significados evaluativos

Ho,= No hay una variacion en los significados evaluativos de

actitud en los ensayos de estudiantes de licenciatura y en

articulos cientificos de académicos, a pesar de que se trate de

textos escritos con diferente nivel de experiencia.
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La hipotesis sobre la variacion en los tipos de actitud

H3b= Hay una variacion en la frecuencia de los tipos de clausulas
y los tipos de actitud que estdn asociados, en términos de afecto,
juicio 'y apreciacion, en los ensayos de estudiantes de
licenciatura y en articulos cientificos de académicos, ya que se

trata de textos escritos con diferente nivel de experiencia.

Con los resultados que se acaba de comparar se confirma la
variacién en cuanto a la frecuencia de los tipos de cldusulas y el tipo de
actitud asociado en los tres corpus, y queda refutada la hipdtesis nula.

En principio, podemos afirmar que la apreciacién fue el tipo mas de
actitud mas frecuente en los cuatro tipos de cladusulas de los tres corpus.
Por lo tanto, nuestros resultados refuerzan la evidencia de que la
apreciacion es el tipo de actitud mas relevante dentro del discurso
académico, como va lo han constatado otras investigaciones acerca de la
escritura académica {e. g. Lee, 2015). Sin embargo, hasta el momento no
habia datos cuantitativos acerca de los tipos de clausulas a los que mas

estd asociada la apreciacién.
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La apreciacion destacé de manera rotunda en las clausulas
relacionales. Este resultado es muy significativo, ya que estaria conectado
con que estos textos, por estar escritos en el registro académico, cuentan
con un numero alto de abstracciones, muchas de las cuales serian
metaforas gramaticales, tales como las nominalizaciones.

Tal como se explicé en el marco tedrico, Eggins, Wignell y Martin
{1993: 92) han descrito que en el lenguaje de la historia se tiene que hacer
un distanciamiento del pasado recuperable, mediante las metaforas
gramaticales. Esto significa que es necesario que las acciones que forman
parte del pasado histérico se conciban como fenémenos y entidades para
que puedan ser estudiadas e interpretadas. Entonces, a través de una
cldusula relacional se puede hacer una apreciacién de una entidad,
caracterizarla ya sea con un atributo o un epiteto. Ademas, esta
afirmacién se sostiene, porque en los tres corpus fueron muy bajos los
resultados de clausulas relacionales con juicio y con afecto.

Por otro lado, también destacé la apreciacién en las clausulas
materiales en los tres corpus. Este hallazgo estaria conectado con la
‘tecnologia de la abstraccién’ de la historia de la que hablan Eggins,
Wignell y Martin {1993: 92). En la historia como ciencia las acciones

humanas son recopiladas como hechos histdricos, es decir, entidades, y
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son evaluadas desde la apreciacién, y esto permite la postulacién de

|H

“modelos de explicacién general”, como se dice en el Plan de Estudios de
la Licenciatura de Historia de donde se obtuvo el corpus para esta
investigacién. Por lo tanto, al concebir estos hechos histéricos, es posible
que el historiador identifique las generalidades para establecer fases
histéricas, las cuales, como dicen Eggins, Wignell y Martin (1993: 92},
pueden ser concebidas como entidades que nacen, se desarrollan y
mueren. En este sentido, el historiador evalla desde la apreciacién esas
fases histéricas, y hacerlo de una manera mas detallada en cuanto a la
reaccién, la composicién y la valuacién. En este sentido, las cldusulas
materiales con apreciacion hablan de los hechos histdricos como
escenarios, los cuales tienen que ser descritos e interpretados por el
historiador basandose en sus fuentes.

De los tres corpus, el de avanzados presenté la mayor frecuencia de
las clausulas materiales con apreciaciéon. La posible explicacién a este
resultado podriamos relacionarlo con las dos materias de los textos, que
fueron “Teoria Econdmica” y “Revoluciones Burguesas”. El objetivo de los
ensayos era evaluar en un caso el papel de la Escuela Clasica de economia

en Iberoamérica, y en el otro caso la Revolucién Francesa. De modo que

aqui esta presente la explicacién de que en su mayoria fueron evaluados
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los hechos histéricos como entidades desde la apreciacién. En cambio, los
ensayos de Primer semestre tocaron temas relacionados con la
epistemologia de la historia, pero no contextos histéricos especificos {sélo
un texto de principiantes hablé de uno: para hacer su interpretacién
acerca de la verdad en la historia, planted el dilema de la muerte de
Moctezuma, de modo que tuvo que describir el contexto de la Conquista).

Este asunto de las materias también se refleja en los tipos de
apreciacién. En principio, dentro de los cuatro tipos de clausulas que
expresaron esta actitud, sobresalieron tanto la reaccién y la valuacién en
los tres corpus. Sin embargo, hay variaciones al respecto, principalmente
entre los dos corpus estudiantiles. Al parecer, los principiantes expresaron
con mayor frecuencia la valuacién en los tipos de cldusulas, mientras que
los avanzados sefalaron la reacciéon de la apreciacién. Es decir, cada
corpus presenté una tendencia muy especifica hacia uno de estos dos
tipos de apreciacion. Esto podria deberse principalmente a las materias
para las cuales redactaron sus ensayos y los temas que debian abordar. En
el caso de los principiantes debian discutir o la funcién del historiador o la
verdad en la historia, de modo que la mayoria de las cldusulas expresaron
la valuacidn, es decir, se dedicaron a explicar por qué eran importantes o

valiosos estos conceptos y contraponer otras voces al respecto {por
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ejemplo, contraponian lo que piensa la gente respecto a las carreras de
humanidades y lo que se cree que implica la funcién de un historiador). En
cambio, los avanzados debian abordar épocas de la historia y ellos
decidieron abordarlas desde la reaccién, principalmente en términos del
impacto que tuvieron los fenémenos histdricos tanto en su tiempo como
en los tiempos futuros.

Ahora bien, cabe sefalar que otros estudios, como el de Lee {2015:
51), han sefalado que la valuacidn es el tipo de apreciacién mas frecuente
en los ensayos académicos, ya que implica evaluar el significado de una
entidad. Durante el analisis de actitud se encontré que en los corpus
estudiantiles la mayoria de las cldusulas relacionales eran asi: “es
pertinente mencionar”, “es increible”. Al usar estas clausulas los autores
introducen la actitud de una manera impersonal, lo cual les ayuda a
mantener una objetividad en su discurso, pero al mismo tiempo a
introducir su opinién. Por ejemplo, los principiantes se ocuparon de
evaluar la funcién del historiador desde su significado dentro de la
academia y de la sociedad y a sostener su punto de vista.

Por otro lado, los resultados de los expertos podrian estar

relacionados con que sus textos fueron mas variados en sus tematicas, ya

que aunque si bien hablaban de fases histdricas, también tenian como
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objetivo evaluar a figuras histdricas, tales como Juarez, Nicolds Romero,
Santanna, etc. Sin embargo, si bien pudo haberse debido a esta variedad
tematica del corpus de expertos, los expertos cuando escriben al parecer
mantienen un balance acerca de todas las perspectivas que deben
abordar en sus articulos cientificos de historia. Este balance se puede ver
en la distribucién repartida de los resultados a lo largo de los tipos y
subtipos. Se puede pensar esto, porque los datos de los expertos se
concentraron principalmente en la apreciacién. Este balance se nota sobre
todo en los tipos de apreciacién, ya que no despunté de una manera
contundente ningln tipo de apreciacién, como ya se explicé que si ocurrié
en los corpus estudiantiles. Es decir, los expertos abordaron la reaccién y
la valuaciéon de manera ciertamente constante en sus textos, a diferencia
de los estudiantes, quienes en sus textos se inclinaron hacia un tipo de
manera muy chvia. Esta tesis del balance se buscarad compreobarla en los
otros tipos de actitud, cuando se hable de ellos en su momento.

El siguiente tipo de actitud mads destacado en los cuatro tipos de
clausulas de los tres corpus fue el juicio. Este tipo resultdé muy frecuente
en las cldusulas materiales. Los resultados de los tres corpus denotan la
relacién que tienen con el area, que es historia. Llama la atencién que

hubo un incremento en los porcentajes del juicio en clausulas materiales.

302



Este es un hallazgo muy relevante, sobre todo si recordamos que el
nimero de clausulas materiales con actitud fue considerable, en
comparaciéon con los otros tres tipos de clausulas. Este resultado, si bien
podria estar relacionado con el asunto de las materias, mas bien podria
ser un indicador que esté conectado con la variable del nivel de
experiencia en la escritura académica que se planteé en esta
investigacion. Si bien es muy importante para la epistemologia de la
historia el hecho de que se debe hacer abstracciones de los hechos
histéricos, al revisar investigaciones previas sobre el discurso de la
historia, se encontré que el discurso histérico también tiene la misién de
asignar responsabilidades a ciertos personajes que estuvieron
involucrados en esos hechos. Oteiza {2013) ha demostrado, en sus
investigaciones acerca del discurso pedagdégico de la historia, que los
historiadores deben asignar responsabilidades a personas concretas,
sobre todo cuando se habla del pasado reciente y cuando en el presente
se sigue padeciendo las consecuencias de esas injusticias. En el caso de
nuestros corpus, vemos que ese incremento en el juicio en clausulas
materiales podria ser un importante indicador de esa capacidad critica del

estudiante hacia los actores sociales involucrados en los hechos acerca de
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los cuales argumentan. El resultado mas alto lo presentd el corpus de
expertos.

A este respecto, no es casualidad que los expertos también hayan
tenido los resultados mas altos de juicio en las clausulas relacionales y las
verbales. Durante el andlisis se vio de manera constante que los expertos
usaban procesos como ‘acusar’, ‘alabar’ entre muchos otros cuando
citaban fuentes que se referian a los personajes histéricos de la época
{Aqui se puede mencionar a Santanna, cuando ordené la demolicién del
Mercado del Parian, acerca del cual habla unoc de los textos de los
expertos}. Es muy significativo este resultado, ya que también deja ver
que un experto no sbélo debe citar a una fuente, sino hacer una
interpretacién de las palabras emitidas al respecto, lo cual guia al lector en
la manera como debe leer entrelineas lo que se dice. En este sentido,
también se puede decir lo mismo de las clausulas relacionales con juicio
en los expertos: el historiador debe expresar qué opinion merecen los
actores sociales en términos éticos. En el caso del juicio especificamente,
al asignar una actitud relacionada con la esfera ética, el historiador puede
revisitar y reevaluar a las figuras histéricas, decir si en su tiempo fueron
héroes o villanos, si fueron competentes o incompetentes {precisamente

uno de los textos analizados de los expertos abordé la figura de Nicolas
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Romero como producto de la creacion del heroismo). Entonces el
historiador debe revisar lo que se dice acerca de un personaje histérico y
reevaluar su conducta desde su perspectiva presente.

En cambio, los resultados del juicio, a excepcién de las clausulas
materiales, fueron muy bajos en los corpus estudiantiles. Al respecto se
podria decir que los estudiantes se concentran mas en poner en sus textos
como consideran el hacer de los actores sociales, pero hablan con menor
frecuencia acerca de lo que opinan las fuentes, a través de clausulas
verbales, por ejemplo. Lo ideal seria que los estudiantes pudieran incluir
mas fuentes con las cuales expresar el tipo de juicio, pero también seria
necesario ensefar a los estudiantes a maximizar el poco espacio que
tienen en sus textos.

En el caso de los principiantes, sus resultados de juicio en las
clausulas relacionales, mentales y verbales fuercn ligeramente superiores
a los avanzados. Se puede aducir a que los principiantes hablan de la
funcién social del historiador, de su cédmo debe ser su actuar como
cientificos y miembros de la sociedad. Sin embargo, al escribir al respecto
en el género de ensayo, estos estudiantes también estan hablando acerca
de sus propios valores como futuros historiadores, plantean en el ensayo

su postura, su ideologia, problematizan el hacer y el actuar del historiador.
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A este respecto, no es sélo que tenga que ver con el tema de la consigna,
sino que al usar los relacionales con juicio los estudiantes no estan sélo
evaluando al historiador, sino que también ellos, como futuros
historiadores, estan haciendo una declaracién de principios, de vocacién,
de cuestiones éticas, de dar una postura critica hacia el historiador. Ellos
estan planteando cémo debe ser un historiador, en términos de estima y
sancion social. Este contenido, sin embargo, no fue detectado en los
avanzados, porque se dedican a hablar de etapas histéricas concretas en
sus textos.

Ahora bien, es momento de hablar de los tipos de juicio de manera
mas concreta. En los tres corpus destacd la sancidn social, principalmente
en las clausulas verbales y un poco menos en las cldusulas materiales.
Como lo ha mostrado Chen {2005} en sus estudios sobre el discurso
periodistico, los procesos verbales tienden a expresar la actitud en el acto
de habla. Por lo tanto, en el corpus de expertos se encontré que el
historiador incluyé numerosas veces las acusaciones y descalificaciones
hacia los dichos de las figuras histéricas por parte de sus detractores
contemporaneos, lo cual no sélo estaba expresade mediante el tipo de

v ou

proceso “acusar”, “mentir”, sino también en las cldusulas proyectadas. Por

lo tanto, nuestros resultados constituyen un indicador de que cuando se
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expresa juicio en una clausula verbal, éste generalmente sera del tipo
sancién social, principalmente porque uno de los subtipos es la veracidad.
En cambio, en el caso de los principiantes, los juicios de sancidn social
hacian referencia a la obligacién y el compromiso del historiador para
decir siempre la verdad debido a las repercusiones que puede tener para
el futuro.

Finalmente, el afecto fue el tipo de actitud menos frecuente en los
tres corpus, y el subtipo de afecto mas recurrente en los cuatro tipos de
cldusulas fue la inclinacién. En principio, cabe sefialar que, de acuerdo con
el andlisis, se vio que cuando el afecto aparece en el discurso de la
historia, generalmente es en las clausulas materiales, tal como lo
demuestra el resultado de los expertos. Los expertos presentaron el
afecto en las clausulas materiales y esto puede tener la siguiente
explicacién: cuando los expertos expresan afecto es principalmente para
describir el apoyo o el rechazo popular hacia las figuras e instituciones, y
hacia los movimientos sociales; al respecto Oteiza y Pinto {2008) va lo han
hecho notar en sus estudios sobre el discurso pedagdgico de la historia. Es
por eso que en nuestro corpus de expertos sobresalié la inclinacién en los
cuatro tipos de cldusulas; cabe sefalar que este uso también se detecté

en los avanzados pero con menor frecuencia. En contraste, los
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principiantes cuando expresaron el afecto en sus clausulas era sobre todo
para hablar de su inclinacién o rechazo hacia alglin aspecto del
historiador, ya sea desde su perspectiva o de la de otras personas de su
entorno familiar o de las criticas que recibe el historiador dentro de la
sociedad, y es por eso que en el corpus de principiantes destaco la
inclinacién en las clausulas materiales y mentales.

Por lo tanto, el afecto dentro del discurso académico de la historia
serd el tipo de actitud menos frecuente, pero dependerd de las
intenciones del historiador los usos que de él haga dentro de sus textos.
Por ejemplo, Oteiza y Pinto {2008: 339} han demostrado en sus estudios
sobre el discurso pedagdgico de la historia que se puede expresar afecto
con polaridad negativa hacia determinados actores sociales para acentuar
un determinado sesgo que induzca al lector hacia una cierta

interpretacién de un hecho histérico.
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4.2.4 Comparacién de los resultados de los tipos de cldusulas y la

polaridad de la actitud

En esta seccion se hara la comparacion de los resultados de los tipos de

clausulas y la polaridad. En la Grafica 4.8 se muestra el porcentaje de los

p 2 " 34
cuatro tipos de clausulas y la polaridad en los tres corpus™;

Grafica 4.8. Porcentaje de la polaridad en los tres corpus

"
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MATERIAL
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RELACIONAL MENTAL
23% 11% 9% 6%
17% 11% 6% 4%
16% 12% 6% 4%
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VERBAL TOTAL
8% 6% 100%
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10% 7% 100%

Segun la Grafica 4.8, hubo una clara preferencia por expresar una

polaridad positiva de la actitud en los tres corpus. Sin embargo, se

34 . . s . o P Nk

Para obtener estos porcentajes, se siguio el misma procedimiento que en la Grafica 4.4: se dividia 100
entre el numero de la frecuencia total de los cuatro tipos de clausulas y el valor resultante se multiplico
por el valor del niimero de la polaridad positiva o negativa de cada tipo de cldusula.
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registraron variaciones entre los corpus. En principio, dentro de las
cldusulas materiales los principiantes expresaron de una manera mas
marcada una tendencia a la polaridad positiva, mientras que los
avanzados mantuvieron una tendencia mas balanceada en la polaridad, ya
que sus resultados estuvieron mas cercanos.

Luego, en cuanto a las cldusulas relacionales, notamos que los
resultados de la polaridad fueron mucho mas extremos y que hubo un
predominio de la polaridad positiva en este tipo clausular en los tres
Corpus.

En cambio, en lo que respecta a las clausulas mentales y verbales de
los tres corpus, se percibe que los resultados estan mucho mas cercanos
entre si dentro de cada uno de los corpus, aunque la eleccién se incliné

hacia la polaridad positiva.

4.2.4.1 Discusidn de los tipos de clausulas y la polaridad de la actitud

A continuacién se enunciara la hipétesis respecto a los tipos de clausulas y

la polaridad de la actitud:
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H4b= Hay una variacion en la frecuencia de la polaridad de la
actitud en los ensayos de estudiantes de licenciatura y en
articulos cientificos de académicos, ya que se trata de textos

escritos con diferente nivel de experiencia.

Con los resultados obtenidos, se confirma que hubo una variacién
en la polaridad de la actitud entre los tres corpus. En principio, los tres
corpus se inclinaron hacia la polaridad positiva al evaluar la actitud, vy
ningln corpus registré un resultado mayor hacia la polaridad negativa.

Ahora bien, es interesante notar en los textos que los autores
académicos expresaron una actitud positiva hacia su propio discurso y su
criterio. En los tres corpus se encontrd con frecuencia expresiones que
justifican su discurso: “Es importante..”, “es pertinente sefalar...”,
“considero relevante...”.

Cabe mencionar ademas que los resultados de las clausulas
relacionales con actitud en cuanto a su polaridad resultaron muy alejados
entre si en los tres corpus, pero sobre todo en el corpus de principiantes.
Estos resultados de la polaridad en los tres corpus podrian estar
conectados con la variable de la experiencia que fue planteada en las

hipétesis que conducen este estudio. El hecho de que sobresalga la
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actitud positiva hace pensar que los principiantes tienden a problematizar
en mucha menor medida y que son mucho menos criticos, ya que
expresaron un menor numero de ocurrencias de actitud negativa. Aqui
podria evidenciarse una posible necesidad por parte del alumno por
quedar bien con la opinién del docente, quien sera el que califique el
ensayo, o incluso también podria reflejar, por un lado, que los estudiantes
no tienen las bases epistémicas necesarias para evaluar de manera critica,
pero también, por otro lado, podrian tenerlas perc no se atreven a
hacerlo en sus textos. Realmente el problema no estd en ser demasiado
positivo, sino en que el estudiante no haya mantenido un balance como al
parecer si hacen los expertos.

En este punto también los avanzados presentaron resultados
extremos en la polaridad de las clausulas relacionales, pero fueron mas
balanceados en las materiales y verbales.

Finalmente, los expertos tuvieron resultados mucho mas
balanceados en cldusulas materiales, relacionales, verbales vy
conductuales, y mas extremos en los mentales linicamente.

Precisamente en la polaridad de la actitud podria ser mas evidente
la importancia del balance retérico del que hablan, entre otros, Lancaster

(2011), Mei (2007} v Wu y Dong {2009). En un texto argumentativo es
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importante hablar del blanco y del negro en proporciones iguales para
impedir que haya un sesgo. Al respecto, Lancaster (2011} habla de una
“yuxtaposicion de perspectivas”. De modo que, segin demuestran los
resultados en nuestro estudio, con la experiencia adquirida en el proceso
de la escritura, el estudiante podria desarrollar esta capacidad de
balancear la polaridad de la actitud, para expresarla de una manera

menos maniquea y mas sofisticada.
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4.2.5 Comparacién de los resultados de la realizacién de la actitud

En esta seccién se hara la comparacion de los resultados de |a realizacidn
de la actitud. En la Grafica 4.9 se muestra el porcentaje de la realizacion

en los tres corpus:

Grafica 4.9. Porcentaje de la realizacién en los tres corpus

|

il

procesec atributo nirr:?r?al epiteto adjunto p:clyayzi::lall?:ia
MEST1 31% 22% 14% 7% 17% 9%
- ESTS 31% 18% 18% 9% 16% 8%
EXP 34% 19% 17% 9% 14% 7%

Segun la Grafica 4.9, notamos que en los tres corpus hubo una
contundente tendencia por expresar la actitud a través de los procesos.
Destacé este resultado en el corpus de expertos, y llama la atencién que
los corpus estudiantiles presentaron el mismo valor.

En cambio, fueron menos frecuentes las realizaciones de la actitud a

través del epiteto y de la cldusula proyectada. En cuanto al epiteto,
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notamos que fueron los avanzados y los expertos los que incluyeron de
manera mas recurrente este tipo, mientras que en menor medida lo
hicieron los principiantes. Por otro lado, con respecto a la clausula
proyectada, notamos que los principiantes mostraron la tendencia mayor,
mientras que los avanzados y los expertos lo hicieron con menor
frecuencia.

Finalmente, se registraron variaciones entre los tres corpus respecto
al atributo, el grupo nominal y el adjunto. El atributo alcanzé el valor mas
alto en el corpus de principiantes, mientras que los valores mas bajos se
presentaron en los otros dos corpus. El grupo nominal fue mucho mas
recurrente en los corpus de avanzados y expertos, mientras que fue
menos frecuente en el corpus de principiantes. Por dltimo, el adjunto tuvo
los resultados mas altos en los corpus estudiantiles, mientras que fueron

mas bajos en el corpus de expertos.

4.2.5.1 Discusién de los resultados de los tipos de clausulas y la realizacién

de la actitud

A continuacién se enunciara la hipétesis respecto a los tipos de clausulas y

la realizacién de la actitud:
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H5b= Hay una variacion en la realizacion de la actitud en los
ensayos de estudiantes de licenciatura y en articulos cientificos
de académicos, ya que se trata de textos escritos con diferente

nivel de experiencia.

Con estos resultados se comprueba la variacién en los tipos de
realizacion entre los tres corpus.

La forma mas frecuente de realizacién de la actitud, al menos en
nuestros corpus, es el proceso. Durante el analisis de actitud se registrd
que eran los procesos materiales, mentales y verbales los que mas
expresaban la actitud a través del proceso. Los procesos materiales en
principio pueden ser los vehiculos de la actitud al sefialar la manera como
se realiza la accién, asi como expresar las causas y los efectos del hacer,
por ejemplo, ‘perjudicar’, ‘beneficiar’. Es por ello que el historiador
cuando elige un determinado tipo de proceso, también esta eligiendo un
determinado punto de vista acerca de cédmo se debe concebir una accién
de acuerdo con su trasfondo histérico. En cambio, los procesos mentales
expresaban con frecuencia una actitud de juicio y de apreciacién en el

verbo.
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En este orden de ideas también estan relacionados los procesos
mentales y verbales. Los procesos mentales hacian referencia sobre todo
a la actitud de afecto. Esto se debe a que entre los significados de los
procesos mentales estan las sensaciones, emociones y percepciones. Por
otra parte, cuando se usaba procesos verbales, en el analisis se vio que
generalmente denotaban una actitud relacionada con el juicio de tipo
sancion social, tanto de veracidad como de integridad moral, por ejemplo,
‘acusar’, ‘mentir’, ‘insultar’. Este tipo de procesos son muy relevantes en
discursos donde las fuentes sean de gran relevancia, tales como el
académico y el periodistico (e. g. Chen, 2005, 2007a, 2007b).

Ahora bien, resulta muy interesante ver que fueron los expertos
quienes presentaron el resultado mas alto en el uso de los procesos como
los recursos lingiiisticos para la actitud. Esto puede estar relacionado con
la variable de la experiencia en la escritura académica, ya que denocta que
los expertos cuentan con una mayor habilidad en su redaccién, un
vocabulario mas variado que enriquece su escritura, y que tienen una
mejor planificacién textual, lo cual no es el comin denominador de los
textos estudiantiles, ya que los veinte textos analizados presentaron serias
deficiencias en su redaccién, relacicnadas con la falta de planificacién

textual, situaciéon acerca de la cual ya han hablado antes autores como
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Flores Aguilar, Mendoza Guerrero y Corrales Butraguerio {2012}, Gallego-
Ortega, Garcia-Guzman y Rodriguez-Fuentes (2013}, v Reyes Angona,
Fernandez-Cardenas y Martinez Martinez (2013}.

Por otro lado, éste no es el caso de los procesos relacionales. Estos
procesos funcionan como enlace entre dos entidades para la construccion
de una caracterizacién, ya sea de tipo atributivo o identificativo. Es por
eso que la manera como las clausulas relacionales expresan la actitud no
es mediante el proceso, sino a través de atributos, epitetos y adjuntos.
Como vya se dijo, los procesos relacionales juegan un papel fundamental
dentro del discurso académico, de modo que los resultados de los tres
corpus en cuanto al atributo, el epiteto y los adjuntos indican que las
cldusulas relacionales son un recurso fundamental para expresar los tres
tipos actitud, aunque en nuestros corpus se vio con mucha frecuencia que
se expresaba apreciacién, schre todo de valuacién y de reaccién, y juicio,
tanto de estima como de sancién social.

Resulta muy interesante para este estudio ver que fueron los
expertos los que presentaron también los resultados mas altos en cuanto
al epiteto. Esto demuestra que sus textos cuentan con una densidad léxica
mayor en comparacién con los corpus estudiantiles, ya que dentro de los

grupos y frases empacan una mayor cantidad de informacién, pero
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también una mayor cantidad de significados evaluativos dentro de la
cldusula. Esto por supuesto estd relacionado con el papel de la metafora
gramatical que ha sido revisado de forma exhaustiva tanto por los tedricos
de la LSF asi como por los investigadores en sus estudios acerca del
lenguaje académico {e. g. Rodriguez Vergara, 2010, 2013). De modo que
estos resultados demuestran que los expertos presentan un manejo mas
eficaz en su evaluacion de tipo actitudinal, ya que presentan su
interpretacién de una manera mas sofisticada a través de atributos,
epitetos y adjuntos, en comparacién con los estudiantes.

Ahora bien, el adjunto constituye una de las formas gque mas
pueden enriquecer el discurso académico en términos actitudinales, ya
que amplia la descripcién del evento histérico en cuanto a sus
circunstancias. El historiador es en cierto modo un traductor del pasado, y
al consultar las distintas fuentes, tanto primarias como secundarias, tiene
que interpretar qué signific6 ese hecho histdrico desde todas las
perspectivas, pero principalmente dos: de tiempo y espacio. A través del
adjunto, el historiador enriquece la narracién del hecho histérico y puede
poner el foco en determinadas circunstancias para una mejor

comprensién de su significado en la historia.
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Finalmente, la forma menos frecuente de realizacion de la actitud
fue la cldusula proyectada; sin embargo, resulta importante para nuestros
objetivos. Este tipo de realizacion esta relacionado con la configuracion
sintactica de los procesos mentales y verbales, ya que son los Unicos tipos
de procesos que tienen la caracteristica de la proyeccién. Por lo tanto,
estos resultados vienen a confirmar el relevante papel de los procesos
mentales y verbales en la expresion de significados evaluativos de tipo
actitudinal, ya que el autor del texto académico cuando elige incluir una
cldusula proyectada, sabe que las palabras denotan una intencién. Para un
historiador el hecho de poder recuperar determinados documentos e
incluirlos en su texto cientifico significa poder avalar con pruebas su tesis
respecto a determinado personaje histérico o entidad. Esta es la labor
historiografica que debe cumplir un investigador de la historia: recuperar
determinadas fuentes, dar voz a todas las perspectivas y hacer con base
en ellas una interpretacion del hecho histarico.

Ahora bien, a nivel léxico-gramatical podemos decir que el nlimero
de las clausulas proyectadas resulta bajo en el discurso académico.
Precisamente en mi tesis de maestria (Herrero, 2012, 2013}, al analizar los
procesos verbales, encontré que las estructuras de proyeccién realmente

son incluidas con menor frecuencia por los autores académicos. Esto
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podria estar relacionado con que el autor académico prefiere compactar
el mensaje del Emisor de un proceso verbal a través de un grupo nominal,
e incluir en menor medida las clausulas proyectadas, probablemente por
una cuestién de espacio, pero también de pertinencia al argumento que
viene desarrollando en su texto. En este sentido, y viéndolo desde el nivel
semantico-discursivo, si son pocas las clausulas proyectadas en un articulo
cientifico de historia, podriamos decir que la mayoria de las veces podrian

incluir un significado evaluativo de actitud.
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4.2.6 Comparacion de los resultados del tipo de evaluador

En esta seccién se hara la comparacién de los resultados en los tres corpus
acerca de las instancias explicitas de los dos tipos de evaluador: por un
lado, el autor del texto que redacté el texto, v, por otro lado, el evaluador
externo que expresé la valoracién y que es citado por el autor en el
cuerpo de texto.

En principio, en la Grafica 4.10 se muestra el porcentaje de las

instancias de los dos tipos de evaluadores en los tres corpus:

Gréfica 4.10. Porcentaje del tipo de evaluador en los tres corpus

l

autor del texto evaluador externo
B EST1 57% 43%
W EST8 57% 43%
“ EXP 12% 88%
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Segln la Grafica 4.10, se aprecia que el evaluador externo fue el evaluador
mas frecuente en el corpus de expertos; sin embargo, su presencia fue
mucho menor en los corpus estudiantiles. En cambio, el autor del texto
resulté mas frecuente en ambos corpus de estudiantes, mientras que, por
el contrario, fue mucho menor su resultado en los expertos. Sin embargo,
llama la atencién que los resultados de los dos corpus resultaron iguales
en cada tipo de evaluador, asi como también notar que sus resultados
porcentuales respectivos a cada tipo de evaluador estan muy cercanos
entre si {57% y 43% de cada unc}, mientras que los de los expertos son
muy extremos {(12% y 88%).

Después, tal como se explicd en el Capitulo Ill, una vez identificado
el tipo de evaluador, enseguida se registré en cual de los seis tipos de
clausulas fue registrado. El analisis de actitud arrojé que el autor del texto
como evaluador fue mayormente detectado en las clausulas mentales en
los tres corpus. Es por eso que a continuacion en la Grafica 4.11 se
muestra Unicamente los porcentajes del autor del texto como valorador
en las clausulas mentales {cabe recordar que los porcentajes que se vera a
continuacién fueron extraidos tal y como se presentaron en el Capitulo 11,

en el cual se habia presentado los porcentajes del autor del texto de los
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seis tipos de clausulas, por lo que la siguiente grafica nos sirve para
enfocar la atencién sélo en las clausulas mentales™):

Grafica 4.11. Porcentaje de instancias del autor del texto en las clausulas

mentales en los tres corpus

AUTOR DELTEXTO (en clausulas mentales)

WEST1 53%
W ESTS 48%
o EXP 60%

Segln la Grafica 4.11, se cbserva que los resultades muestran una clara
preferencia en los tres corpus por expresar la actitud como opinién propia
del autor del texto a través de las clausulas mentales. Sin embargo, se
nota que hubo variaciones en esta preferencia, ya que los expertos
tuvieron el resultado mds alto de los corpus, seguido de los principiantes y
guedando en ultimo lugar los avanzados.

Por otro lado, el andlisis de actitud también dejé ver que el
evaluador externo como valorador de la actitud fue registrado con mayor

frecuencia en las clausulas verbales en los tres corpus. Por lo tanto, a

¥ 5a puede ver la Grafica 3.27 en el Capitulo I]l.
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continuacién en la Grafica 4.12 se muestra (nicamente los resultados
porcentuales del evaluador externo en cldusulas verbales (hay que
recordar que el porcentaje de cada corpus que se vera enseguida fue
extraido tal y como se obtuve del analisis frente a los otros cinco tipos de

clausulas™):

Grafica 4.12. Porcentaje de instancias del evaluador externo en las

clausulas verbales en los tres corpus

EVALUADOR EXTERNO (en clausulas verbales)

WESTL 74%
#ESTS 58%
© EXP 53%

De acuerdo con la Grafica 4.12, se aprecia que, aunque las clausulas
verbales fueron la opcién mas recurrida para expresar la valoracién de
actitud mediante un evaluador externo, existieron variaciones al respecto
entre los tres corpus. Los principiantes fueron los que con mayor

frecuencia incluyeron en las cladusulas verbales al evaluador externo,

36 Se puede ver la Grafica 3.27 en el Capitula II1.
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mientras que los avanzados y los expertos lo hicieron con menor

reiteracion.

4.2.6.1 Discusién de los resultados del tipo de evaluador

A continuacién se enunciara la hipdtesis respecto a los tipos de evaluador:

H6b= Hay una variacion en la expresion explicita del evaluador y
del autor en la expresion de la actitud en los ensayos de
estudiantes de licenciatura y en articulos cientificos de
académicos, ya que se trata de textos escritos con diferente nivel

de experiencia.

Con estos resultados se confirma la variacién en cuanto a la
frecuencia de la expresién explicita del evaluador externo y del autor del
texto al manifestar la actitud en los tres corpus.

En principio, los resultados de esta unidad de analisis fueron muy
contundentes para nuestros propdsitos, y arrojan indicios muy
interesantes que valdria la pena analizar de manera detallada en futuros
estudios. Es muy significativo que los corpus estudiantiles presentaron los

porcentajes mas altos de instancias del autor del texto. En primer lugar,
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podriamos interpretar que esto se debe a que los géneros de los textos
fueron ensayos, donde es fundamental exponer la opinién propia dentro
de su argumentacion. Podriamos pensar que este tipo de instancia del
autor del texto como tipo de evaluador refuerza la hipétesis de que le da a
sus textos un caracter mas coloquial y conversacional, lo cual es hasta
cierto punto valido dentro de este género del ensayo. Estos resultados
semejantes de los corpus estudiantiles sefialan a una imperiosa necesidad
por parte del estudiante de dejar en claro su postura evaluativa. Sin
embargo, seria pertinente en algin momento ensefar a los universitarios
a introducir la opinién propia pero usando otras estrategias que les
ayuden a conservar una objetividad en su discurso, como al parecer hacen
los expertos de nuestro corpus.

Precisamente, resulta muy ilustrativo cémo los expertos expresaron
en muy contadas ocasiones su actitud explicitamente personal. Esto nos
da una idea de la importancia que tiene para el experto mantener una
imparcialidad en sus valoraciones. Sin embargo, en el corpus se vio que
cuando los historiadores lo hacen de manera explicita como autores del
texto, es porque desean reforzar su punto de vista respecto al tema. De

modo que es un recurso {un tipo comodin} al cual puede recurrir el
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experto cuando lo crea necesario, cuidando de no abusar de éste para no
quitarle su poderoso efecto discursivo.

Los resultados relativos al tipo de evaluador parecen presentar la
misma situacién que se vio previamente en la discusién de los resultados
de las clausulas con actitud (seccion 4.2.1), acerca de que podrian estar
conectados con dos posibles escenarios: el asunto del género {ensayos) v
la variable de la experiencia en la escritura académica. Los porcentajes
idénticos de los dos corpus estudiantiles no nos permiten vislumbrar si
efectivamente sus resultados en cuanto al tipo de evaluador se debieron a
la variable de la experiencia. En este sentido seria necesario comparar
nuestro corpus con otros idénticos divididos por nivel de licenciatura de
otras areas de las humanidades para obtener resultados concluyentes al
respecto. Pero, por otra parte, los dos corpus comparados contra el
corpus de expertos parecen reforzar la hipétesis acerca de que
efectivamente esta conectada la variable de la experiencia en la escritura
académica. Por lo tanto, concluimos precisamente eso: los dos corpus
estudiantiles si presentaron esos resultados del tipo de evaluador debido
a que son ensayos, pero que los dos juntos contrastados contra el de

expertos muestran evidencia de que efectivamente existe una variacién
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en los resultados que estd ligada a la variable de la experiencia en la
escritura académica.

Ahora bien, es necesario discutir por qué cada tipo de evaluador
aparecié de manera mds frecuente con cierto tipo de cldusulas. En
principio, resulta muy interesante que el autor del texto haya pronunciado
su valoracién a través de clausulas mentales. Este resultado evidencia la
importancia de este tipo de clausulas como recursos para la expresién de
la actitud, lo cual se debe principalmente a su configuracién semantica, ya
que son aquellas cldusulas que hacen referencia al mundo de la emocién,
cognicién y sensaciones. En este sentido, al incluir en estas clausulas
mentales la propia voz autoral se refuerza la reflexion acerca de lo
evaluado, sobre todo en el caso de los ensayos estudiantiles. Por otro
lado, en lo que respecta al evaluador externo citado, resulta también muy
ilustrative que haya aparecide precisamente en las clausulas verbales.
Estos resultados también robustecen la evidencia de la importancia que
tienen los procesos verbales dentro del registro académico, como va se ha
evidenciado en otras investigaciones (Herrero, 2012, 2013), asi como en
registros como el periodistico {Chen, 2005}, pero es hasta ahora que se
tiene una base de tipo cuantitativo para indicar su importancia en la

transmision de la actitud, principalmente porque segln nuestros
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resultados constituyen un importante vehiculo para expresar la actitud de
otros evaluadores externos. A este respecto, se puede afirmar que este
resultado en las clausulas verbales se debe también a su configuracion
semantica, ya que estos tipos clausulares poseen un participante
inherente que es el Emisor que realiza la accion de decir, y que a un nivel
semantico discursivo, podemos decir que también realiza la accién de
evaluar. Asimismo, resulta muy concluyente que, por lo menos lo que
arrojé nuestro analisis, las clausulas verbales son muy importantes para
citar a las autoridades de la materia, sobre todo cuando lo que emiten es
una valoracién de actitud. El hecho de que los autores de los textos hayan
elegido clausulas verbales para citar a los evaluadores externos permite
que unos y otros dialoguen y se discutan dentro del argumento del texto
académico. Es decir, permite que el autor muestre dentro de su texto
todas las voces involucradas en el tema y transmita sus respectivas
valoraciones, lo cual enriquece la discusion y permite al lector enterarse
de los claroscuros.

En este sentido, podemos afirmar que los hallazgos respecto a esta
unidad de andlisis acerca de los tipos de evaluadores y las cldusulas
mentales y verbales poseen trascendentes implicaciones para cualquier

propuesta pedagdégica acerca de la escritura académica.
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Por otra parte, cabe sefialar que como el enfoque de este estudio
era conocer en qué tipo de clausulas aparecia con mas frecuencia el tipo
de evaluador, debido a que esta unidad de analisis fue en cierto sentido
un extra, asi como también por el gran nimero de unidades de analisis
ponderadas en este estudio, quedd pendiente para estudios futuros
investigar con qué tipo de actitud es mas probable que aparezcan estos
tipos de evaluadores.

Pues bien, una vez que se ha comparado y discutido absclutamente
todos los resultados, es posible hacer la comprobacién de las Gltimas dos
hipétesis que se planted en este estudio y las cuales tienen que ver con la
relacién entre los tipos de clausulas y el tipo de actitud:

Hipotesis sobre la relacién entre los tipos de clausulas y la

actitud

Hlc= Hay una relacion entre determinados tipos de cldusulas y la

expresion de la actitud.

H2c= Hay semejanzas y diferencias del uso de los tipos de

cldusulas en la expresion de la actitud en textos de estudiantes y

expertos
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En principio, con base en los resultados si se comprobé la relacidn
entre determinados tipos de clausulas y la expresion de la actitud. En
principio, se vio que las cldusulas relacionales y las materiales tienden a
expresar con mayor frecuencia la apreciacién, ya que los tres corpus
coincidieron en tener los resultados mas altos. Por otra parte, las clausulas
materiales, relacionales y verbales parecen estar mas vinculadas con la
expresién de juicio. Finalmente, el afecto suele estar mas frecuentemente
realizado en las clausulas materiales y mentales.

En cuanto a las semejanzas, se encontré que tanto estudiantes
como expertos tienden a expresar con gran recurrencia la apreciacién a
través de las clausulas relacionales y materiales, asi como el juicio es mas
frecuentemente enunciado a través de clausulas materiales. Esto, como se
ha explicado en las secciones anteriores, podria estar conectade con el
tipo de registro, que es académico, asi como con el area de estudios que
es dentro de la historia.

Sin embargo, en cuanto a diferencias se refiere, los expertos
presentaron el porcentaje mas alto de cldusulas verbales con actitud,

mientras que los principiantes tuvieron el resultade mayor de cldusulas
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mentales con actitud. Por otro lado, los avanzados y los expertos contaron
con el mas alto resultado de clausulas materiales con actitud.

En este capitulo se ha hecho la comparaciéon y la discusion de los
resultados mds sobresalientes obtenidos a partir de los analisis de
transitividad y de actitud. Sélo queda enunciar las conclusiones del

estudio, las cuales se presentan en el siguiente capitulo.
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CAPITULO V. CONCLUSIONES

En esta tesis se ha presentado un estudio sobre la relacidén entre los tipos
de procesos del sistema de transitividad y la expresion de la valoracion,
especificamente los significados evaluativos de la actitud, en textos del
area de historia escritos por estudiantes de licenciatura y de expertos. Se
tomdé como base la Linglistica Sistémico Funcional y la Teoria de la
Valoracién, para hacer una caracterizacion de la escritura de estudiantes y
de académicos en espafol.

Por lo tanto, en este ultimo capitulo se hard primero un balance final
sobre la Linguistica Sistémico Funcional y la Teoria de la Valoracién, luego
se hablard de la caracterizacién de la escritura estudiantil y de expertos
del drea de historia, primero a nivel |éxico-gramatical, en cuanto a la
frecuencia de los tipos de procesos de la transitividad, y a continuacion a
nivel semdntico-discursivo con respecto a la frecuencia de los tipos de
actitud asociados a los tipos de cldusulas, su polaridad, su realizacion y el
tipo de evaluador. Posteriormente se abordard las implicaciones de los
resultados de la transitividad y de la actitud, las contribuciones de la
investigacidon y las limitaciones, asi como las direcciones para estudios

futuros y finalmente las implicaciones pedagdgicas.
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5.1 Balance final sobre las propuestas de la LingUistica Sistémico Funcional

y la Teoria de la Valoracién aplicadas a este estudio

Haber elegido la propuesta de la Linglistica Sistémico Funcional para
caracterizar la escritura estudiantil y de expertos del drea de historia
presentd varias ventajas, las cuales estan relacionadas con la perspectiva
paradigmatica de esta teoria, lo cual permite identificar aquellas
elecciones linglisticas que realiza el hablante en términos del contexto de
cultura y contexto de situacion. Tal como lo han sefalado Eggins y Martin
(1997: 236), la teoria de registro y género hace posible que al momento
de analizar un texto sea posible hacer tanto una predicciéon a nivel textual
como una deduccién del tipo de contexto en el que fue producido.

En esta investigacion se abordd especificamente la metafuncién
ideacional de la Linglistica Sistémico Funcional, es decir, analizar cdmo los
autores del area de historia representan su experiencia ideacional del
mundo en sus textos académicos a través de los tipos de procesos y cuales
son los rasgos que presentan esos textos de acuerdo con la variable que se
planted en las hipodtesis: el nivel de experiencia y tiempo de contacto con
el registro académico de su disciplina. Por lo tanto, los resultados de este
estudio vienen a constatar el potencial que tiene la Linglistica Sistémico

Funcional y sobre todo la configuracion del sistema de transitividad
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(Halliday & Matthiessen, 2014; Matthiessen, 2014) como herramienta
metodoldgica para abordar el discurso académico (Chan & Shum, 2011;
Eggins, Wignell & Martin, 1993; Moore, 2007; Saraceni, 2008; Ignatieva,
Herrero Rivas, Rodriguez Vergara & Zamudio Jasso, 2013), tal y como ya lo
demuestran otros estudios acerca de discursos tan diversos como el
periodistico (Chen, 2005, 2007), el literario (Halliday, 1971), el pedagdgico
(Moss, 2013; Oteiza & Pinto, 2008), por mencionar sélo algunos.

Por otra parte, también se abarcé la metafuncidn interpersonal, esto
es, analizar el tipo de interaccion entre los hablantes, y se hizo desde la
Optica de la Teoria de la Valoracién. El analisis reveld aspectos
relacionados con los significados evaluativos de actitud que son
determinantes en el discurso de la historia y que lo podrian diferenciar de
otros discursos de las humanidades. En esta investigacion solo fue posible
ponderar la valoracion de la actitud; sin embargo, este analisis dejé ver la
relevancia que tienen determinados tipos de actitud en el drea de historia.

Pero el valor afadido de este estudio fue haber conjuntado el analisis
del sistema de transitividad con el andlisis de actitud, para identificar en
qgué tipo de clausulas de la transitividad aparecen determinados tipos de
actitud de manera mas frecuente, lo cual resulté muy revelador tanto para

alcanzar los objetivos especificos planteados, asi como también para hacer
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contribuciones a ambas teorias, por lo menos en espafiol, ya que se logré
obtener indicios contundentes con base en resultados cuantitativos y
cualitativos. Por lo tanto, este estudio demuestra las posibilidades de
ambas teorias en futuros analisis linglisticos de otros discursos y registros.

En la siguiente seccidon se abundara acerca de los hallazgos mas

significativos de esta investigacion.

5.2 Caracterizacion de la escritura estudiantil y de expertos del area de

historia

5.2.1 Sobre los tipos de procesos de la transitividad

Con base en los resultados obtenidos del andlisis de transitividad desde la
Linglistica Sistémico Funcional, es posible hacer la siguiente
caracterizacion a nivel |éxico-gramatical de los ensayos académicos de
estudiantes y del articulo cientifico, ambos del area de historia.

En principio, se identific6 como una de las generalidades de los tres
corpus que los procesos materiales, los procesos relacionales, los procesos
mentales y los procesos verbales fueron los mds frecuentes, y que en
mucha menor medida se presentaron los procesos existenciales y los

procesos conductuales.
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Se encontré que los procesos materiales son muy importantes
dentro del lenguaje académico de la historia, tanto en la escritura
estudiantil como en la de los expertos, ya que a través de estos procesos
los autores realizan la narrativa del hecho histérico para dar la descripcidn
del contexto. Sin embargo, en ensayos de principiantes estos procesos
tendrdn una frecuencia menor, principalmente si escriben los ensayos
para materias donde se ensefe la epistemologia de la historia. En cambio,
en los ensayos de avanzados y los articulos cientificos de expertos estos
procesos seran en gran parte los protagonistas dentro de sus textos, ya
gue estos autores abordan periodos histéricos especificos. Ademas, este
resultado de los procesos materiales en los tres corpus viene a confirmar
una vez mas que son el tipo de proceso mas numeroso del sistema de
transitividad, tal y como lo han establecido los tedricos de la Linglistica
Sistémico Funcional (Halliday & Matthiessen, 2014).

Otra generalidad de los textos académicos del area de historia son
los procesos relacionales, ya que estos procesos son fundamentales en el
discurso académico de la historia para hacer caracterizaciones del hecho
historico y de sus actores sociales.

Los ensayos estudiantiles en particular incluirdn un nimero muy

alto de procesos relacionales, ya que ayudan a adecuar su expresion
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escrita al registro académico. Uno de los usos que se vio en los ensayos de
principiantes es para caracterizar su propio discurso de una manera
impersonal a través de metaforas interpersonales. Por lo tanto, estos
procesos relacionales le permiten al principiante posicionar su voz y dar su
opinién en el texto conservando un tono imparcial e impersonal.

Por otro lado, las particularidades entre los tres corpus se
manifestaron en variaciones en la frecuencia de procesos mentales y
procesos verbales, lo que podria estar relacionado con el nivel de
experiencia en la escritura académica, como se explicard a continuacion.

Aunque no se tratd de un estudio longitudinal, a través del andlisis de
transitividad se pudo encontrar indicios que podrian evidenciar una cierta
evolucion en la manera de escribir los textos académicos por parte de los
estudiantes conforme al grado de experiencia y pericia que van
adquiriendo en su escritura, asi como al tipo de retroalimentacién que
reciben cada semestre por parte de sus profesores. Esta evolucidon podria
reflejar la transformacién de su mentalidad como futuro historiador
basada en su experiencia como un principiante al ingresar a la licenciatura
y posteriormente como un avanzado al egresar. En estos ensayos se
puede ver cdmo van ajustando su discurso al registro académico a través

de la practica de la escritura durante su licenciatura. Un ejemplo de esto
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son los procesos mentales.

Segln nuestros resultados, un ensayo de un principiante tendra un
mayor nimero de procesos mentales, en comparacién con el de un
avanzado, porgue los principiantes conciben de manera literal la consigna
de expresar su opinidn acerca del tema a desarrollar. Apenas estan
conociendo el registro académico de su area, por lo que los usan con mas
frecuencia para explicitar tanto su propia forma de pensar y de sentir, asi
como la de otros, con lo cual buscan validar sus propios argumentos, ya
gue no tienen aun un amplio conocimiento de las autoridades de su area a
qguienes podrian citar con mas frecuencia a través de procesos verbales
como si hacen los expertos en sus articulos cientificos.

Por lo tanto, este resultado viene a reforzar los hallazgos de otras
investigaciones previas (e. g. Chan & Shum, 2011), respecto a la relevancia
de los procesos mentales en un ensayo académico. Sin embargo, con
nuestros resultados se puede afirmar ademds que conforme a un nivel
mds avanzado en la escritura académica, la frecuencia de los procesos
mentales podria ir en decremento, como lo indican los resultados de los
avanzados y de los expertos. Cuando los principiantes los incluyen en sus
ensayos, les sirven para abordar en breves fragmentos de su texto asuntos

personales, ya que las materias del primer semestre de la Licenciatura en
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Historia tienen como finalidad primordial que el alumno conozca la
epistemologia de la historia. No obstante, su uso de procesos mentales
también refleja de modo muy evidente su esfuerzo por adecuar su
discurso al registro académico.

En cambio, un articulo cientifico de un experto incluird un mayor
numero de procesos verbales, debido al potencial argumentativo de estos
procesos. Se podria afirmar con base en nuestros resultados que los
procesos verbales son el tipo de proceso de la transitividad que parece
diferenciar el texto de un experto del area de historia, como reportan
investigaciones previas acerca de su relevancia en areas como la
linglistica aplicada (Herrero Rivas, 2012; Ignatieva, Herrero Rivas,
Rodriguez-Vergara & Zamudio Jasso, 2013). Los procesos verbales hacen
posible que el investigador revele sus fuentes primarias y secundarias,
citar a los involucrados en el tema, tanto a los que estan a favor como en
contra, con lo cual el experto puede mostrar todas las perspectivas y

claroscuros del tema y mantener un balance en su argumentacion.
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5.2.2 Sobre la actitud

Con base en los resultados obtenidos del andlisis de actitud desde la
Teoria de la Valoracion, es posible hacer la siguiente caracterizacion a
nivel semadantico-discursivo en términos de actitud de los ensayos
académicos de estudiantes y del articulo cientifico, ambos del area de
historia.

En principio, el andlisis arrojo que el niumero de clausulas con
actitud podria ir en decremento conforme a un mayor nivel de experiencia
en la escritura académica, lo cual significaria que la actitud seria mas
frecuente en ensayos de principiantes, pero menos frecuente en articulos
cientificos de expertos.

Las generalidades en cuanto a los significados evaluativos de la
actitud que presentaron los tres corpus y que, por lo tanto, caracterizan al
registro académico de esta disciplina son: en textos de historia los tipos de
cldusulas que expresan la actitud con mayor frecuencia son las clausulas
materiales y cldusulas relacionales. A través de las cldusulas materiales los
autores pueden narrar el hecho histdrico y las acciones de las figuras
historicas, pero también interpretarlos en términos de causas vy
consecuencias. Es por eso que tanto los ensayos de los avanzados como

los articulos cientificos de los expertos presentaran un alto nimero de
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cldusulas materiales con actitud, ya que hablan de periodos histéricos
concretos.

Otra generalidad de los tres corpus son las clausulas relacionales
con actitud, las cuales reflejan el tipo de registro de sus textos, pues por
medio de este tipo de cldusulas se expresa una caracterizacidon de las
entidades y los personajes histéricos, asignando atributos o epitetos que
los incluyan en una membresia de clase. Estas clausulas junto con las
materiales constituyen, por lo tanto, una parte considerable de Ia
interpretacién que hace el historiador sobre los hechos y los personajes
involucrados.

No obstante, las particularidades de cada uno de los corpus se
encontraron en las clausulas mentales con actitud y cldusulas verbales con
actitud. Con los resultados, se puede ver que el rasgo distintivo de un
texto de experto como un articulo cientifico seran las clausulas verbales
con actitud, ya que tienen relevancia como recursos linglisticos para
transmitir una valoracion actitudinal al momento de realizar la discusién e
interpretacidn en sus textos académicos.

En cambio, el rasgo que caracteriza a un ensayo estudiantil,
principalmente de un novato, sera el elevado numero de cldusulas

mentales con actitud. A través de este tipo de cldusulas los estudiantes
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pueden, entre otras cosas, explicitar su forma de pensar, transmitir su
valoraciéon como sujetos sociales dentro de su comunidad académica vy
posicionarse respecto a sus valores como futuros historiadores.

Ahora bien, entre las generalidades respecto a los tipos de actitud
en el area de la historia, podemos decir que en los tipos de cldusulas con
actitud serdan muy frecuentes las valoraciones de apreciacion. Los
resultados de la apreciacidon confirman que este tipo de actitud sobresale
en el discurso académico porque se hace valoraciones sobre entidades y
fendmenos, como lo ha hecho notar, entre otros Lee (2015). Pero la
relevancia de nuestra investigacion radica en que se pudo confirmar con
datos cuantitativos que este tipo de actitud aparecerd generalmente en
cldusulas relacionales, ya que estdn conectadas con un alto nimero de
abstracciones, la gran mayoria expresadas en metaforas gramaticales. Al
hacer un distanciamiento del pasado recuperable, término que han
aportado Eggins, Wignell y Martin (1993: 92), es posible abordar las
acciones del pasado histdrico como fendmenos estaticos y asi evaluar su
trascendencia. Por lo tanto, los historiadores asignan atributos y epitetos
gue denotan su apreciacion.

Por otro lado, otra generalidad de los textos de esta drea fue la alta

frecuencia de cldusulas materiales con apreciacion que se registré. Esto se
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debe a que dentro de la historia existe un proceso que los linglistas
denominan ‘tecnologia de la abstraccién’ (Eggins, Wignell & Martin, 1993:
92), que implica recopilar las acciones humanas del pasado como hechos
histéricos y concebirlos como entidades. El historiador debe interpretarlos
como objetos de estudio y evaluarlos desde el presente. Las cldusulas
materiales con apreciacion seran muy frecuentes en los ensayos de
avanzados, donde sus asignaturas tratan de fases histdricas especificas, asi
como también en los articulos cientificos, en los que los expertos
seleccionen un momento especifico de la historia y lo estudien con una
nueva luz y con base en nuevos documentos que vayan apareciendo como
producto de las investigaciones historiograficas.

Los resultados de los corpus estudiantiles reflejan que los tipos de
apreciacion a los que aludan en los cuatro tipos clausulas con actitud
estaran relacionados con el contenido de las materias para las que
escriban sus ensayos, y que terminardn inclindndose por un determinado
tipo de apreciacién en sus textos. Los principiantes abordaron con mayor
frecuencia la valuacion de temas relacionados con los fundamentos de la
historia, tales como el papel de la verdad en la investigacion histérica. En

cambio, los avanzados trataron épocas especificas de la historia y lo
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hicieron analizando con frecuencia la reaccién en términos de impacto
para analizar su trascendencia en las épocas consecutivas.

Por otro lado, los textos de expertos reflejan que ellos tenderian a
mantener un balance en cuanto a los tipos de apreciacidon dentro de sus
articulos cientificos, balance que también podria notarse en otros
aspectos relacionados con la actitud (por ejemplo, la polaridad). En
particular, esto se considera asi porque no despuntd ningun tipo de
apreciacion en los tipos de cldusulas, como si se nota en los corpus
estudiantiles. Es probable que tenga que ver con que los articulos
cientificos son mds extensos que los ensayos estudiantiles; sin embargo,
también podria indicar una sofisticacidon en la manera de evaluar por parte
de los expertos los temas en sus textos.

Por otro lado, en lo que se refiere al juicio, una generalidad de los
textos de historia es que este tipo de actitud se expresara de manera muy
frecuente en las cldusulas materiales y que, seglin nuestros resultados,
podria existir un incremento en su frecuencia de acuerdo con el nivel mas
elevado de experiencia en la escritura académica, lo cual podria denotar
un desarrollo en la capacidad critica por parte del alumno hacia los
actores sociales involucrados. Esto tendria repercusion en su

configuracion profesional como historiador, ya que uno de sus roles como
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estudioso de la historia es asignar responsabilidades a los personajes
involucrados, sobre todo al tratar asuntos del pasado reciente, como ha
hecho notar, entre otros, Oteiza (2013).

Sin embargo, una particularidad de la valoracidn en los expertos es
gue con mas frecuencia expresaran el juicio en clausulas relacionales y
cldusulas verbales. En las cldusulas relacionales lo expresan sobre todo a
través de atributos y epitetos que describen la opinidon que merecen los
protagonistas y su caracterizacion en términos éticos, tanto de estima
social como de sancién social. En cambio, si valoran el juicio a través de
cldusulas verbales, generalmente serd en el proceso o en las clausulas
proyectadas como tipos de realizacion. Cada determinado tiempo y a
partir de lo que van arrojando las investigaciones historiograficas, el
historiador tiene como una de sus misiones revisitar los mitos
relacionados con las figuras histdricas y reevaluar su actuar en su tiempo.
Por lo tanto, la escritura de los expertos seria un modelo para los
estudiantes acerca de cOdmo evaluar en términos de juicio a los
protagonistas de la historia, sin caer en tendencias maniqueas que
oscurezcan la interpretacion.

En cambio, los juicios que emitan los principiantes en sus ensayos

estaran relacionados con valorar al historiador como cientifico y agente de
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cambio en la sociedad. Sin embargo, el andlisis de actitud dejé ver que
ellos, como futuros historiadores, a través de su posiciéon en el ensayo, ya
estan expresando una declaracidon de principios acerca de cdmo debe ser
el actuar del historiador en términos de ética profesional. Haber analizado
la actitud en un género como el ensayo arrojé luz a aspectos muy
importantes acerca de la manera de pensar de los futuros historiadores.

Finalmente, otra generalidad de estos textos de historia esta en que
el afecto es el tipo de actitud menos frecuente, aunque sera expresado en
los cuatro principales tipos de cldusulas. Cabe senalar que, de acuerdo con
estudios sobre el discurso pedagdgico de la historia en libros de texto
(Oteiza & Pinto, 2008: 339), en ocasiones el afecto es usado para
caracterizar a figuras histéricas de cierta manera.

Ahora bien, en el analisis de actitud los resultados arrojaron luz a
aspectos relacionados con la polaridad. En particular, se vio que los
ensayos estudiantiles se inclinaron mas hacia la polaridad positiva de la
actitud, lo cual podria ser un indicador de que los estudiantes tienden a
problematizar un poco menos los temas que desarrollan, sobre todo
porque las cldusulas materiales y relacionales con actitud tuvieron
marcadas diferencias en los resultados de la polaridad positiva y la

negativa.
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Por otra parte, una generalidad sobre el tipo de realizacién de la
actitud es que los tres corpus presentaron como la forma mas recurrida de
la valoracién precisamente el proceso de la cldusula, y las formas menos
recurridas fueron el epiteto y la clausula proyectada. Sin embargo, las
variaciones se registraron en el atributo, el grupo nominal y el adjunto.

La principal particularidad sobre el tipo de realizacién que
presentaron los textos de expertos radica en que ellos usardn el proceso
de manera mas frecuente (en comparacion con los estudiantes) como el
recurso para expresar la actitud, sobre todo en lo referente a los procesos
materiales, procesos mentales y verbales. Esto podria denotar las
habilidades de un experto tales como un vocabulario mas variado, una
pericia en su redaccién, asi como una mejor planificacion textual del
articulo cientifico, sobre todo porque son publicados en revistas
arbitradas, mientras que los estudiantes, segun se vio con el estado de
varios ensayos, evidencian deficiencias en estas habilidades. Sin embargo,
los resultados de los corpus estudiantiles sobre el proceso como
realizacion de la actitud, aunque fueron menores a los de los expertos,
también confirman que son un tipo de realizacion muy importante en el

discurso académico de la historia.
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Ahora bien, como Uultima instancia en el analisis de actitud se
ponderé el tipo de evaluador explicito, que podia ser en cuanto al autor
del texto o de evaluador externo. La particularidad de los textos de
expertos es que ellos con mayor frecuencia incluirdn dentro de la clausula
con actitud a un evaluador externo, que puede hacer referencia a una
autoridad en el tema, o fuentes recuperadas de documentos histdricos,
mientras que casi nunca se incluiran ellos mismos como autores del texto
gue expresan actitud, como si lo evidencian los textos estudiantiles.

Precisamente los textos estudiantiles con mucha mayor frecuencia
incluirdn su propia voz autoral en la valoraciéon de actitud, lo cual se debe
a que escriben ensayos que les permiten expresar su posicion sobre los
temas y explicitar su opinién, como se vio en los de los principiantes.
Ademas, los resultados arrojaron que cuando se incluyen ellos mismos
como autores del texto para evaluar la actitud, generalmente es dentro de
cldusulas mentales y de cldusulas verbales, lo cual les da un caracter mas
coloquial. En cambio, los expertos incluyen en sus textos con mayor
frecuencia la valoracidon de un evaluador externo en clausulas verbales, lo
cual estd relacionado con las fuentes a quienes cita en su texto; en este
sentido, el experto es como un director de orquesta que va dirigiendo una

sinfonia de voces de partidarios y detractores para dar un panorama mas
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amplio en cuanto a las versiones que existen sobre un hecho y asi permitir

al lector enterarse sobre los claroscuros de un tema.

5.3 Relacion de los tipos de clausulas y la actitud

Con el andlisis de actitud se logré determinar la relacién de los tipos de
clausulas y la actitud, principalmente porque se examind tres tipos de
corpus. Se encontrd que la apreciacién se expresa con mayor frecuencia
en las cldusulas relacionales y las materiales; por otro lado, en cuanto al
juicio, éste es muy frecuente en las clausulas materiales, relacionales y
verbales. Por ultimo, el afecto suele realizarse en las clausulas materiales y
mentales.

Sin embargo, se registrd entre los tres corpus ciertas similitudes y
diferencias respecto a la relacion de los tipos de clausulas y la actitud. En
cuanto a las semejanzas, se encontré que tanto estudiantes como
expertos generalmente expresan la apreciacidén a través de las clausulas
relacionales y materiales, asi como el juicio es realizado por medio de
cldusulas materiales. Esto podria estar ligado con el registro académico,

asi como con la disciplina.
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En cuanto a las diferencias, los expertos recurren mas a las cldusulas
verbales con actitud, mientras que los principiantes se inclinan mas a las
clausulas mentales con actitud. Por otro lado, los avanzados y los expertos

contaron con el mas alto resultado de clausulas materiales con actitud.

5.4 Contribuciones de la investigacion

La contribucion de este estudio para la Linglistica Sistémico Funcional y la
Teoria de la Valoracién es haber identificado la relacion de los tipos de
procesos con la valoracién de la actitud, se pudo conocer cudles son los
tipos de clausulas mas frecuentes con actitud, y su relevancia para el
discurso académico como vehiculos para la valoraciéon. Esta contribucién
es muy importante, ya que los indicios que se tenian de otros discursos
como el periodistico (Chen, 2005) pudieron ser confirmados en el discurso
académico en espanol, tales como el potencial de valoracién actitudinal
de las clausulas verbales. Por lo tanto, este hallazgo abre una veta para
profundizar en el estudio de los procesos verbales desde la Teoria de la
Valoracién, por mencionar un ejemplo.

Ademds, con este estudio de doctorado se contribuyé también a
enriquecer la investigacidon sobre la alfabetizacion académica en espanol

como L1 en México, ya que se abordd la escritura académica de los
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ensayos Y los articulos cientificos, y por la configuracion del estudio se
pudo detectar cuales son los tipos de procesos claves en un texto de un
experto y de un inexperto de acuerdo al nivel de experiencia en la
escritura académica. Ademads al haber analizado el area de historia,
ademas se contribuyd al conocimiento del discurso cientifico de Ia
historia.

Por ultimo, cabe resaltar que esta investigacion tuvo un aspecto
innovador en su metodologia, ya que fue la primera dentro de nuestro
Posgrado en Linglistica de la UNAM en que se utilizd el software
UAMCorpusTool (O’Donnell, 2007) para poder hacer la anotacidon de los

tres corpus y obtener una base estadistica.

5.5 Limitaciones

La Unica limitacién que enfrentd este estudio doctoral fue de tipo
metodoldgico, ya que no fue posible realizar un analisis de un mayor
numero de textos si se queria concluir la investigacion en tiempo y forma.
Esto se debe a que el estudio consistid en hacer analisis de transitividad y
de actitud, lo cual implica realizar anotaciones de los corpus de modo muy
detallado. lgualmente, esta limitacién hace que no haya sido posible

comparar textos de otras dreas de las humanidades, de modo que se debe
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enfatizar que los resultados obtenidos sobre la transitividad y la actitud

solo aplican para textos de la disciplina histdrica.

5.6 Direcciones para investigaciones futuras

Los resultados de los analisis de transitividad y de actitud plantean
aspectos de la escritura académica que valdria la pena estudiar en futuras
investigaciones, ya que es necesario continuar con mas estudios sobre la
alfabetizacion académica en espafol como L1 en la educacion superior.
Una direcciéon podria ser realizar analisis mas profundos de transitividad,
en cuanto a investigar los participantes y elementos circunstanciales. Por
otro lado, se podria sugerir realizar un analisis mas delicado de los
subtipos de procesos materiales en espanol con el fin de conocer cuales
son los mas frecuentes en el area de historia, ya que fueron los procesos
mas numerosos. Finalmente, se recomendaria hacer un estudio
longitudinal si se desea replicar esta investigacion acerca de |la

transitividad y la actitud en ensayos estudiantiles.
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5.7 Implicaciones pedagogicas

Esta investigacion tiene importantes implicaciones pedagdgicas para la
ensefianza de la escritura académica en espafol como L1 y L2 en el nivel
universitario, pero también en el bachillerato (Fitzhugh, 2011-2012;
Henriquez & Ruiz, 2014). Esas implicaciones tienen que ver con la
ensefianza y el aprendizaje de la expresion de la valoracion y de la postura
critica en los textos académicos, que forman parte del desarrollo de la
capacidad critica en el estudiante de una licenciatura.

En este sentido, en diferentes articulos de lingliistica aplicada se ha
expresado las ventajas de usar la transitividad como guia pedagégica en la
escritura académica, como ya se ha hecho en inglés (Moore, 2007;
Saraceni, 2008) y en espanol como lengua heredada (Colombi, 2003;
Ignatieva & Colombi, 2014). Asimismo, usar la Teoria de la Valoracidn
también seria muy util en ayudar a reforzar la capacidad critica en los
universitarios, como ya lo han demostrado otras investigaciones (Helale,
San Martin, Faletti & Requena, 2012; Henriquez & Canelo, 2014).

Por ultimo, por habernos enfocado en los estudiantes de la
Licenciatura en Historia de la UNAM, el contenido de esta tesis doctoral es
muy relevante para los estudiantes de esa licenciatura, ya que uno de los

campos laborales para el egresado en Historia sera precisamente la
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investigacion y como parte de sus requisitos profesionales se encuentra la
habilidad de escribir y publicar articulos cientificos.

Sin duda, esta tesis doctoral demuestra que aun hay mucho espacio
para seguir estudiando la escritura académica de los universitarios y de los
expertos, y para contribuir a elevar la calidad de la educacién superior de

Meéxico.
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APENDICE 1

Textos de alumnos de Primer Semestre

Género: Ensayo

ID DEL
TEXTO

TEXTO

EstlT1

Morgado Llave, L. (2012). La funcién social del historiador. Ensayo tipo
trabajo final de 12 semestre escrito para la materia Introduccién a la
Historia en la Licenciatura de Historia de la UNAM.

Est1T2

Rivera Terrazas, J. D. (sin fecha). Los dioses como imagen del hombre: La
funciéon social del historiador. Ensayo tipo trabajo final de 19
semestre escrito para la materia Introduccién a la Historia en la
Licenciatura de Historia de la UNAM.

EstlT3

Rosales Vargas, D. (sin fecha). Funcién social de la historia. Ensayo tipo
trabajo final de 12 semestre escrito para la materia Introduccién a la
Historia en la Licenciatura de Historia de la UNAM.

EstlT4

Coronel Garza, H. N. (sin fecha). La funcidn social del historiador. Ensayo
tipo trabajo final de 12 semestre escrito para la materia Introduccion
a la Historia en la Licenciatura de Historia de la UNAM.

Est1T5

Rincon Mucifio, S. (sin fecha). La funcién social del historiador. Ensayo
tipo trabajo final de 12 semestre escrito para la materia Introduccion
a la Historia en la Licenciatura de Historia de la UNAM.

EstlT6

Montafio Flores, H. R. (2012). Sobre la verdad histdrica para Edmundo
O’Gorman. Ensayo tipo trabajo final de 12 semestre escrito para la
materia Introduccion a la Historia en la Licenciatura de Historia de la
UNAM.

EstlT7

Zamudio Solorio, G. (sin fecha). La verdad en la historia. Ensayo tipo
trabajo final de 12 semestre escrito para la materia Introduccion a la
Historia en la Licenciatura de Historia de la UNAM.

Est1T8

Salazar Medellin, C. D. (2012). Sobre la funcién social del historiador.
Ensayo tipo trabajo final de 12 semestre escrito para la materia
Introduccion a la Historia en la Licenciatura de Historia de la UNAM.

EstlT9

Orozco Piidn, E. A. (sin fecha). Sobre la funcién social del historiador o
épara qué servimos? Ensayo tipo trabajo final de 12 semestre escrito
para la materia Introduccién a la Historia en la Licenciatura de
Historia de la UNAM.

Est1T10

Pedraza Merlos, M. F. (2012). La novela histdrica: un didlogo entre la
historia y la verdad. Ensayo tipo trabajo final de 12 semestre escrito
para la materia Introduccién a la Historia en la Licenciatura de
Historia de la UNAM.

376




e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



APENDICE 2

Textos de alumnos de Octavo Semestre

Género: Ensayo

ID DEL
TEXTO

TEXTO

Est8T1

Mackenzie Rios, R. (sin fecha). El papel de los Clasicos en Iberoamérica.
Ensayo tipo trabajo final de 82 semestre escrito para la materia
Teoria Econdmica en la Licenciatura de Historia de la UNAM.

Est8T2

Ferndndez Lépez, D. (sin fecha). Maria Antonieta y Luis XV a través de una
novela. Ensayo tipo trabajo final de 82 semestre escrito para la
materia Revoluciones Burguesas en la Licenciatura de Historia de
la UNAM.

Est8T3

Quintero Velasco, D. V. (sin fecha). El Terror. Ensayo tipo trabajo final de
82 semestre escrito para la materia Revoluciones Burguesas en la
Licenciatura de Historia de la UNAM.

Est8T4

Duefias Ramirez, D. M. (2013). El cine como medio de difusion del
conocimiento histérico: Maria Antonieta (2006). Ensayo tipo
trabajo final de 82 semestre escrito para la materia Revoluciones
Burguesas en la Licenciatura de Historia de la UNAM.

Est8T5

Urrutia Soria, E. J. (2013). La crisis de 1929 en México. Ensayo tipo trabajo
final de 82 semestre escrito para la materia Teoria Econdmica en
la Licenciatura de Historia de la UNAM.

Est8T6

Mayorido Tapia, A. I. (2013). Los clasicos: El liberalismo econémico en
Iberoamérica. Ensayo tipo trabajo final de 82 semestre escrito
para la materia Teoria Econdmica en la Licenciatura de Historia de
la UNAM.

Est8T7

Herrera Salazar, M. (sin fecha). México y la crisis de 1929-1932. Ensayo
tipo trabajo final de 82 semestre escrito para la materia Teoria
Econdmica en la Licenciatura de Historia de la UNAM.

Est8T8

Aguilar Sanchez, J. (sin fecha). Los dafios del “Keynesianismo” en
Latinoamericana [sic] en su proceso de globalizacién. Ensayo tipo
trabajo final de 82 semestre escrito para la materia Teoria
Econdmica en la Licenciatura de Historia de la UNAM.

Est8T9

Damian Dominguez, C. I. (sin fecha). El papel del ciudadano en la
Revolucidon Francesa. Ensayo tipo trabajo final de 82 semestre
escrito para la materia Revoluciones Burguesas en la Licenciatura
de Historia de la UNAM.

Est8T10

Pozos Medrano, A. (sin fecha). Historia de la moda en el siglo XVIII.
Ensayo tipo trabajo final de 82 semestre escrito para la materia
Revoluciones Burguesas en la Licenciatura de Historia de la
UNAM.
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APENDICE 3

Textos de expertos

Revista: Estudios de Historia Moderna y Contempordnea de México

Género: Articulo cientifico de historia

ID DEL
TEXTO

TiTULO

Expl

Monroy Casillas, I. (2011). La voz y la letra en torno a Nicolds Romero: el
pueblo y las élites en la creacién del heroismo chinaco. Estudios de
Historia Moderna y Contempordnea de México, 42, 7-36.

Exp2

Avila, A. (2011). El radicalismo republicano en Hispanoamérica: un balance
historiografico y una propuesta de estudio. Estudios de Historia
Moderna y Contempordnea de México, 41, 29-52.

Exp3

Villegas Revueltas, S. (2010). Santannismo, reforma liberal y las campafias
de Puebla en 1856. Estudios de Historia Moderna y Contempordnea de
Meéxico, 40, 13-52.

Exp4d

Alvarado Ldpez, X. U. (2010). Lucha metodista por la templanza en Estados
Unidos y Meéxico, 1873-1892. Estudios de Historia Moderna y
Contempordnea de México, 40, 53-89.

Exp5

Calvillo Velasco, M. (2010). éTécnicos contra universitarios? Un debate
parlamentario sobre la educacién superior, 1932. Estudios de Historia
Moderna y Contempordnea de México, 39, 93-116.

Exp6

Hurtado, G. (2010). Historia y ontologia en México: 50 afios de Revolucidn.
Estudios de Historia Moderna y Contempordnea de México, 39, 117-134.

Exp7

Lorenzo, M. D. (2009). Negociaciones para la modernizaciéon urbana: la
demolicion del mercado del Paridan en la ciudad de México, 1843.
Estudios de Historia Moderna y Contempordnea de México, 38, 85-109.

Exp8

Ramirez Rancafio, M. (2008). La logistica del ejército federal: 1881-1914.
Estudios de Historia Moderna y Contempordnea de México, 36, 183-219.

Exp9

Gutiérrez Hernandez, A. (2007). Judrez, las relaciones diplomaticas con
Espana y los espafioles en México. Estudios de Historia Moderna y
Contempordnea de México, 34, 29-63.

Expl0

Salmerdn Sanginés, P. (2003). El mito de la riqueza de México. Variaciones
sobre un tema de Cosio Villegas. Estudios de Historia Moderna y
Contempordnea de México, 26, 127-152.

(Este articulo fue Mencién honorifica por Articulo Siglo XX otorgado por el
Comité Mexicano de Ciencias Histdricas.)
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