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Introduccion

Las valiosas aportaciones de Jaime Torres Bodet, seguidor de José Vasconcelos, a la
educacion en México lograron cimentar un plan educativo sustentado en dos puntos
primordiales: los programas y planes de estudio por un lado, y por otro, la creacion de los

libros de texto gratuito que secundarian a los primeros.

La creacion de un material de apoyo a finales de la década de los cincuenta, esto es,
los libros de texto gratuito (en adelante LTG) respondié a la apremiante necesidad de contar
con un soporte que contuviera lo estipulado en los programas de estudio y, al mismo

tiempo, ayudara a llevar la instruccion a cada rincon del pais.

Los libros de texto gratuito fueron siempre disefiados con el objetivo de transmitir
los conocimientos necesarios para educar a una poblacidon exorbitante que requeria de un
instrumento que le permitiese consultar la informacion y realizar los ejercicios

correspondientes para aprender la leccion expuesta en cada unidad.

Por ello, han sido abordados desde distintas disciplinas; al respecto Engracia Loyo nos dice:

El estudio de los libros de texto, en particular los de historia y
de la lectura, ha seducido a los investigadores por el papel que
les atribuyé para instruir, normar, dirigir, inculcar valores,
despertar simpatias y emociones, evocar devociones ¢ inclusive
resentimientos (2011:95)

En la mayoria de estos estudios, el andlisis se concentra en los contenidos; es decir,
en el aspecto de la transmision de saberes conceptuales, los ejercicios o actividades
planteados para conseguir dichos fines, asi como en la concordancia entre lo que estipulan
los programas de estudio y lo que se refleja en el LTG; sin embargo, no se ha profundizado
en otro aspecto relevante en la planeacion de los libros, esto es, el formato o disefio del

libro como material didactico.

Alma Carrasco Altamirano, por otra parte, considera que el libro de texto es un
instrumento pedagdgico cuya funcion es el de propiciar y favorecer las actividades de
enseflanza y aprendizaje. Dicho instrumento ademds, sefiala la investigadora, esta

compuesto de cuatro funciones principales: referencial, instrumental, ideoldgico-cultural y



documental. La primera de ellas corresponde a ser la réplica, reproduccion o interpretacion
de lo que estipula el programa educativo; la segunda enuncia una metodologia de
ensefianza estructurada en ejercicios y actividades para propiciar el aprendizaje; la tercera
es la transmision del pensamiento y los valores que constituyen a una sociedad y el cuarto
elemento nos indica lo referente a la percepcion visual del material por parte del alumno.
Tales componentes son detectados en las primeras tres generaciones de LTG, incluso en los
que se reformaron (segunda y tercera generacion) pero los de la cuarta generacion distan de

cumplir con sus antecedentes, por lo que la autora sentencia:

Los LTG, vistos como material editorial, a mi juicio, reflejan en las tres
primeras generaciones una evolucion producto de una legitima
preocupacion por atender de la mejor manera posible a los destinatarios
de los mismos: las nifias y los nifios de este pais, a través de materiales
siempre perfectibles pero cuidadosamente elaborados. Los libros del
ciclo 2009-2010 no siguen esta logica, su defectuosa factura parece
querer alimentar la tentacion de desaparecer el papel del editor del
Estado, que a mi juicio sigue siendo necesario en la escuela primaria.
(Carrasco, 2011:314)

La observacion de Carrasco junto con las de varios investigadores del area educativa que
participaron en el foro —Ea politica educativa en México: balance de medio término”, en el
cual se hizo la revision y analisis de cada uno de los libros de las distintas asignaturas de
nivel basico. En esta revision se hallaron faltas ortograficas, errores conceptuales, ausencia
de congruencia entre lo que se pretende ensefiar y las estrategias que se emplean para
llevarlo a cabo, contenidos de aprendizaje complejos asi como la falta de correspondencia
entre su contenido y los programas de la reforma. Estos datos me hacen reflexionar en los
motivos de tal descuido: ;Acaso se debe al cambio de modelo educativo que afectd la
estructura de los materiales? o (los materiales no fueron disefiados bajo las premisas del
nuevo modelo instaurado por la falta de conocimiento del mismo? y, en el caso particular
de los libros de espafiol jrealmente se propicia una ensefianza aprendizaje de los contenidos

gramaticales de la lengua a partir del material didactico propuesto por la SEP?

Las interrogantes expuestas son parte de los objetivos planteados en el proyecto de
investigacion PIFFYL-2011-012 —Planeacion en la Ensefianza del Espafiol: en nivel basico
y superior en México”. Asimismo, he de mencionar que el proyecto abarco el anélisis de

los seis libros de nivel basico, por lo que se trabajo de la siguiente manera: los libros de
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primero, segundo y tercer grado estuvieron a cargo de Evana Reyes Diaz (2016), mientras

que a mi me correspondieron los de cuarto, quinto y sexto grado de primaria.

El capitulo primero es una acotada revision de los LTG de espafiol que inicia con la
Reforma del 93 para después pasar a la RIEB, vigente, pero que se ha ido transformando en

cada uno de los libros de texto.

El capitulo dos versa sobre el material didactico, los tipos de materiales que existen
y los elementos que los conforman, estudiados en dos bloques: el primero referente al
contenido y el segundo a la forma. Por contenido me refiero al andamio en que se monta
una serie de elementos interrelacionados entre si que permiten que se produzca el proceso
de ensefianza aprendizaje. En cuanto a la forma me refiero a la presentacion que atraerd la
atencion de los alumnos y los motivara a emplearlo. Pretendo ofrecer un panorama general

y mostrar que el libro de texto debi6 contemplar estos aspectos al ser disefiado.

Los capitulos tres, cuatro y cinco son los analisis de los libros de cuarto, quinto y
sexto grado. Asimismo, quiero puntualizar que este andlisis se enfoca en los aspectos
formales de la lengua porque abordar otros elementos (comprension de texto, tipologia
textual, etc.) implicaria hacer un trabajo extenso y profuso lo cual no pretendo en la tesis,
pues mi interés se concentra en saber si los conocimientos sobre lengua -ofrecidos en el
libro- permiten al alumno ser competente en los saberes adquiridos en estos tltimos afios de
educacion primaria. Finalmente, en las conclusiones hago un balance de los LTG de la

generacion 2011.



Capitulo I: el disefio del material didactico y su importancia para
transmitir informacion

Francis Bacon decia que —algunos libros son probados, otros devorados, poquisimos
masticados y digeridos” (citado en Bejarano, 2009:190). Con tal afirmacion tal vez queria
destacar que no todos los libros son recibidos por los lectores con el mismo entusiasmo ni
tampoco asimilados de igual forma. Este hecho lo notamos en la eleccion de sus palabras,
que nos remiten al proceso de la digestion. Si extrapolamos su dicho al mundo de la
ensefanza, particularmente a los libros que se disefian para la educacion, podemos afirmar
que tienen la tarea fundamental de nutrir el aprendizaje de los estudiantes de la mejor
manera posible y su disefio debe ser un trabajo dedicado y laborioso que se tome con

seriedad y compromiso.

Los libros que edita la SEP son- en la mayoria de los casos- el inico instrumento
con el que cuentan los alumnos, no s6lo como material de lectura sino también de consulta
porque contienen informacion que les ayuda a aprender su lengua y estructura, asi como a
conocer los autores y obras literarias mas representativas de México o de otros paises

hispanohablantes.

En este sentido, al ser el vehiculo o el soporte de informacion, el LTG deberia estar
disefiado y estructurado con la finalidad de ser un instrumento que auxilie al alumno en su
proceso de adquisicion de informaciéon y, que al mismo tiempo, le ayude, por medio de
evaluaciones apropiadas, a comprobar que lo aprendido en cada leccion ha sido asimilado y
comprendido correctamente. Ya que los alumnos tienen que estudiar y construir su
conocimiento por si mismos, los ejercicios deben planearse para que los obstaculos se
solucionen con la propia informacion contenida en el libro o en otros medios de

informacion debidamente citados y disefiados.

Es por esa razon que también se debe analizar los libros en cuanto a su calidad para
verificar si cumple con los parametros establecidos para denominarlos material didactico o

simplemente un instructivo para elaborar un producto. Es conveniente recordar que:



Los materiales didacticos pueden definirse como aquellos instrumentos
tangibles que utilizan medios impresos, orales o visuales para servir de
apoyo al logro de los objetivos educativos y al desarrollo de los
contenidos curriculares. Ademas, interactiian con quien los utiliza para
apoyar el aprendizaje de nuevos conceptos, el ejercicio y desarrollo de
habilidades y la comprobacién de elementos. Estos materiales despiertan
el interés de quien los utiliza; mantienen su atencién; hacen el
aprendizaje mas activo; propician el trabajo productivo mediante el
planteamiento de problemas y la inducciéon de observaciones y de
experimentos (UNESCO, 1989, p.9)

En esta definicion se puntualizan cuatro aspectos cruciales: primero, la participacion
activa del estudiante que trabaja con el material y se ve motivado por €ste para continuar
aprendiendo; segundo, un disefio apropiado del material cuya planificacion tenga presente
los objetivos y contenidos curriculares de la asignatura; tercero, que va aunado a lo anterior,
que se produzca la ensefianza-aprendizaje (tratamiento pedagdgico) significativa en los
aprendientes a partir de estrategias didacticas oportunas y puntuales. Finalmente, el cuarto

corresponde al soporte que se utilizara para difundir el material.

De acuerdo con Guillermo Roquet Garcia y Carmen Gil Rivera (2010) existen
diversos tipos de materiales textuales como la guia de estudio, la antologia, el texto de
autoestudio, los apuntes, el libro de texto y el paquete didactico. Algunos se disefian para
clases presenciales y otros para clases a distancia. Aunque el soporte y la modalidad
educativa sea diferente entre ellos, podemos decir que hay elementos fundamentales que se
comparten para su apropiado funcionamiento. Los elementos que integran los materiales

didacticos, son:

La portada o caratula comprende los datos generales de la institucion educativa que
elabord el material. El indice de contenido muestra el orden de los elementos que
constituyen el material. La introduccion informa y orienta al estudiante sobre el tema o
temas que se abordaran durante un determinado tiempo, la metodologia de trabajo y la
organizacion de los contenidos. El esquema general forma parte del bloque o unidad en
que estan agrupados los temas a trabajar; a partir de ¢l se desmenuza lo que se vera de
manera particular; esto es, 10s objetivos de aprendizaje, los criterios de evaluacion, las
actividades de aprendizaje, la evaluacion y la autoevaluacién, y la bibliografia. Los
objetivos determinan qué es lo queremos ensefar y los métodos para llevarlo a cabo. Las
actividades ponen en marcha lo marcado por los objetivos, también tienen en cuenta el

como aprenden los alumnos por lo que se emplean estrategias que posibilitan el logro de los
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objetivos. Los criterios de evaluacion senalan al alumno qué aspectos seran evaluados para
acreditar el curso, el moédulo o el bloque. La evaluacion y la autoevaluacion ayudan al
alumno para que compruebe que ha aprendido y también si el material fue propicio para
dicho fin. Finalmente, la bibliografia auxilia al estudiante para ampliar o profundizar lo

visto en la unidad.

2.1 Elementos de diseiio
Otro aspecto a considerar, ademas de los elementos generales, es el que compete al

disefio propio de los contenidos curriculares que se ven plasmados o trasformados en el
desarrollo de las actividades. Roquet Garcia y Gil Rivera enumeran diez elementos de

disefio que son basicos:

1. Una concepcion teodrica del aprendizaje

La estructura didéctica de la informacion

La organizacion del contenido en forma logica

El estimulo al aprendizaje

El disefio de experiencias de aprendizaje atractivas e interesantes.

La elaboracion de evaluaciones y autoevaluaciones del aprendizaje

A o

El disefio grafico de los contenidos (graficos, vifietas, esquemas, ilustraciones,
iconografia o representacion simbolica de cada seccion)

8. La tipografia

9. El estilo agradable y atractivo del material de estudio

10. La adecuada redaccion de los contenidos
Con respecto al primer punto, dichos autores puntualizan:

Para que los materiales reunan los criterios de calidad en su
elaboracion, es pertinente partir desde la concepcion teorica
del aprendizaje, es decir, qué corriente o teoria del aprendizaje
es la que consideramos representa nuestra concepcion de
cOmo los estudiantes aprenden (conductismo,
cognoscitivismo, constructivismo, etc.) (p.7)

Recordemos que los LTG estan estructurados bajo el enfoque por Competencias.



2.2 La Educacion por Competencias
La Educaciéon Basada en Competencias (EBC) surge como un -sruevo” método de

ensefianza que pretende el desarrollo integral del individuo; es decir, que sea capaz de
concatenar el conocimiento tedrico, los recursos cognitivos, las actitudes y valores que
posee con la finalidad de aplicarlas eficazmente en la resolucion de un problema real y

concreto.

Su aparicion se justifica en el hecho de que los modelos educativos tradicionales no
vincularon el saber tedrico con el saber hacer. Esta disociacion incidié negativamente en el
aprendizaje y desempefio de los escolares, que al término de sus estudios sélo contaban con
una vasta informacion que no sabian aplicar. Como sabemos, no es suficiente tener el
conocimiento sobre un darea en particular para desempenar un trabajo competente, se

requiere ademas otro tipo de saberes y habilidades.

Las primeras definiciones sobre competencia provienen del ambito productivo y
varian en cuanto a la terminologia o los elementos que la conforman, destacando unos

aspectos sobre otros.

Asi como hay distintas percepciones sobre competencia en el trabajo, también hallé
una diversidad de definiciones en el campo educativo. Por lo tanto, escogi las expuestas por
Carles Monereo y Philippe Perrenoud por fusionar lo expuesto en las definiciones laborales

y ahondar en sus caracteristicas.

Monereo explica la distincion entre estrategia y competencia:

Estrategia y competencia implican repertorios de acciones
aprendidas, autoreguladas, contextualizadas y de dominio
variable..., mientras que estrategia es una accion especifica para
resolver un tipo contextualizado de problemas, la competencia seria
el dominio un amplio repertorio de estrategias en un determinado
ambito o escenario de la actividad humana. Por lo tanto, alguien
competente es una persona que sabe —eer” con gran exactitud qué
tipo de problemas se plantea y cuales son las estrategias que debera
activar para resolverlo. (Monereo, 2005, citado en Zabala &
Arau.2008:40-41)
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Ser competente implica contar con estrategias que nos ayuden a identificar el
problema que se suscita en una actividad y, al mismo tiempo, hallar las apropiadas para

darle solucion.

Para Perrenoud, la competencia:

Es la aptitud para enfrentar eficazmente una familia de
situaciones analogas, movilizando a conciencia y de
manera a la vez rdpida, pertinente y creativa, multiples
recursos cognitivos: saberes, capacidades,
microcompetencias, informaciones, valores, actitudes,
esquemas de percepcion, de evaluacion y de
razonamientos (Perrenoud, 2001, citado en Zabala &
Arau, 2008:41)

El socidlogo suizo, al igual que el psicologo espafiol, precisa un aspecto que
considero fundamental para comprender este enfoque educativo: la cognicion como eje

primordial para la adquisicion de saberes y destrezas.

El modelo educativo por competencias surge como una propuesta de ensefianza
diferente a la tradicional que evalua el aprendizaje a partir de examenes, por lo que los
alumnos se concretan a repasar lecciones y memorizar conocimientos tedricos. Asi, el
alumno no ejercita su creatividad, ni pone en practica lo aprendido. El papel del docente se
transforma en este modelo, pues ya no se le ve como promotor de conocimiento y eje del
proceso de ensefianza-aprendizaje, sino como un facilitador o mediador que auxilia a los
alumnos en las tareas encomendadas. Asimismo, el alumno se convierte en el Unico capaz
de construir su conocimiento a partir de sus habilidades, actitudes y conocimientos previos
que perfeccionara con actividades pertinentes. Es decir, prepara al alumno para ser
competente ante la vida, la que exige no s6lo de saberes sino de saber emplearlos en

situaciones diversas.

La propuesta de este modelo es que la construccion del conocimiento se logrard a
partir de una serie de actividades significativas para los alumnos; esto es, que
interrelacionen conocimiento y practica en una problematica determinada que los invite a

buscar una solucion.
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Las competencias estan integradas por competencias generales y competencias
especificas. Las generales se dividen en: habilidades, actitudes y conocimientos. Este
aspecto es necesario en la planeacion educativa para que los alumnos sean competentes

individual, académica y profesionalmente.

Los contenidos conceptuales corresponden a la informacion teodrica de diversas disciplinas

cientificas que se interrelacionan, para que el aprendizaje sea mas amplio y profundo.

Los contenidos procedimentales abarcan la blsqueda, andlisis, organizacion e

interpretacion de la informacion.

Los contenidos actitudinales se refieren a la forma de convivencia entre los individuos:
identidad, solidaridad, respeto, tolerancia, empatia, asertividad, autoestima, autocontrol y
responsabilidad, que s6lo tendran relevancia en el estudiante si son significativos. Por esto
es necesario contemplar ciertos principios psicopedagdgicos como esquemas de
conocimientos, vinculacion entre los conocimientos previos y la nueva informacion, nivel
de desarrollo del estudiante, zona de desarrollo proéximo, disposicién para el aprendizaje,
funcionalidad de los nuevos contenidos y reflexidon sobre el propio aprendizaje. (Zabala &

Arau, 2008, p.108)

Considerar este conjunto de elementos propicia que las actividades se disefien de la

mejor forma para captar la atencion, la motivacion y el gusto por aprender del educando.

2.3 La Organizacion de los aprendizajes
La organizacion de los aprendizajes que plantea e/ Programa de estudio 2011 sefiala que

éstos estan estructurados a partir de las practicas sociales del lenguaje, las cuales se
distinguen en cinco bloques, que estan conformados por tres proyectos didacticos; uno por
cada ambito: Estudio, Literatura y Participacion social. Con excepcion del bloque V, que

presenta solo dos proyectos: Literatura y Participacion social.
Los componentes son:

e Bloque: Organizacion temporal en que se distribuye el trabajo a lo largo del ciclo

escolar.
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e Practica social del lenguaje: contiene el nombre de la préactica que debe
desarrollarse en cada proyecto.

e Tipo de texto: se indica el tipo de texto para analizar o producir durante el
desarrollo del proyecto, como un referente general para la planeacion y la
intervencion docente.

e Competencias que se favorecen: sefiala las competencias de la asignatura que el
proyecto didactico desarrolla.

e Aprendizajes esperados: constituye un referente fundamental, tanto para la
planeacion como para la evaluacion. Contribuyen al cumplimiento de los propositos
de la asignatura y al desarrollo de las competencias comunicativas y para la vida, de
los alumnos.

e Temas de reflexion: con el fin de orientar el trabajo docente se destacan cinco
aspectos que se desarrollan en funcién del tipo textual trabajado en cada practica
social: Comprension e interpretacion, Busqueda y manejo de informacion,
Propiedades y tipos de texto, Conocimiento del sistema de escritura y ortografia y
Aspectos sintdcticos y semdnticos. Cabe sefialar que, dada la naturaleza de las
practicas sociales no aparecen en todos los proyectos didacticos todos los
componentes.

e Producciones para el desarrollo del proyecto: plantea las producciones parciales que
los alumnos desarrollaran. Constituyen los elementos clave para la consecucion de
los aprendizajes esperados y el trabajo con los temas de reflexion involucrados en el
proyecto. El producto final indica el elemento especifico que se elabora al concluir
el proyecto didéctico, el cual debera tener como caracteristica esencial su utilidad y

socializacion. (SEP, 2011d, Programa de estudio, p.41)

2.4 La organizacion del contenido, el estimulo al aprendizaje, el diseiio de
experiencias de aprendizaje atractivas e interesantes y la elaboracion de
evaluaciones

En este apartado uni estos tres aspectos que estdn concatenados, debido a que la
organizacion contempla que las actividades sean atrayentes e interesantes al alumno con la

finalidad de que se produzca un aprendizaje significativo.
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Sergio Tobon sostuvo que el enfoque por competencias plantea que hay distintas
estrategias didacticas entre las que se encuentran: realizacion de proyectos, aprendizaje
basado en problemas, estudio de caso, aprendizaje —n situ”, aprender utilizando las TIC,
aprender sirviendo, simulacion, investigar con tutoria, aprendizaje cooperativo y
aprendizaje por mapas. (2010:76-77)

Los LTG estan estructurados bajo los denominados proyectos didécticos:

El trabajo por proyectos es una propuesta de ensefianza que
permite el logro de propdsitos educativos, mediante un conjunto
de acciones, interacciones y recursos planteados y orientados
hacia la resolucién de un problema o situacion concreta y a la
elaboracion de una produccion tangible o intangible [...] con el
trabajo por proyectos se propone que el alumno aprenda a tener la
experiencia directa con el aprendizaje que se busca.(SEP, 2011d,
Programa de estudio, p.28)

Ademas, la propuesta educativa sostiene que la mejor forma de crear un aprendizaje
profundo y significativo es a través de actividades en las que se obtenga un producto, por lo
que el alumno aprende eficazmente haciendo, por lo que los académicos del Tecnoldgico

de Monterrey afirman que:

El método por proyectos busca enfrentar a los alumnos a
situaciones que lo lleve a rescatar, comprender y aplicar aquello
que aprenden como una herramienta para resolver problemas o
proponer mejoras en las comunidades en donde se desenvuelven.
(Instituto Tecnoldgico de Monterrey, s.a., p. 3)

Asimismo, el programa de estudio de la SEP sefala que esta estrategia es propicia

porque los alumnos adquieren las competencias comunicativas requeridas:

Los proyectos didacticos son entendidos como actividades
que involucran secuencias de acciones y reflexiones
coordinadas e interrelacionadas para alcanzar los
aprendizajes esperados que [...] favorecen el desarrollo de la
competencia comunicativa. (Idem.)

14



Las competencias comunicativas que se persiguen son:

Lograr que la lectura y la escritura en la escuela sean analizadas y desarrolladas
como se presenta en la sociedad.

Propiciar que los alumnos enfrenten situaciones comunicativas que favorecen el
descubrimiento de la funcionalidad de los textos.

Generar productos a partir de situaciones reales que los acerquen a la lectura,
produccidon y revision de textos con una intencidbn comunicativa dirigida a

interlocutores reales.

Al trabajar por proyectos didacticos se tiene que tener presente el objetivo para que las

actividades estén encaminadas a cumplirlo y se concrete en un producto tangible que

compruebe que el estudiante aprendidé y comprendié lo ensefiado. Los proyectos de los

LTG estan disefiados con ese formato:
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Tobon propone este esquema y describe sus partes (2010:174-175):

a)

b)

Proyecto: Se describe el proyecto que se llevard acabd con los estudiantes, de tal
forma que implique la resolucién de un problema pertinente al contexto, mediante
un producto relevante. Los LTG de los tres grados analizados contemplan este
primer inciso y enuncian los propositos y el producto a obtener.

Competencia o competencias: se describe la competencia o competencias que se
pretende formar o contribuir en el proyecto formativo. Al respecto, los LTG se

enfocan en las siguientes: emplear el lenguaje para comunicarse y como
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instrumento para aprender; identificar las propiedades del lenguaje en diversas
situaciones comunicativas; analizar la informacién y emplear el lenguaje para la
toma de decisiones y valorar la diversidad lingiiistica y cultural de México (SEP,
2011d, Programa de estudio, p.43) Dichas competencias son abordadas en los tres
LTG.

c) Actividades: se describen las actividades que comprenden el proyecto con el fin de
resolver un problema central y formar la competencia o competencias. Dichas
actividades se planifican conforme al proyecto y la competencia o competencias de
referencia.

d) Evaluacion: se planifica la evaluacion de la competencia o competencias en el
proyecto formativo con base en matrices, las cuales se componen de criterios,
evidencias, niveles de dominio y recomendaciones de evaluacion. La evaluacion
que se emplea en los LTG son de dos tipos: la primera versa sobre el desempefio
que el alumno tuvo en el proceso del proyecto y en la actitud que asumid para su
desarrollo; la segunda es una evaluacion de conocimientos generales del bloque.

e) Gestion de recursos: se planifican los recursos que se emplearan en el proyecto
considerando las diversas actividades, asi como la forma de tener acceso a ellos.
Los recursos son tanto para mediar en el proceso de aprendizaje —evaluacion como
para ejecutar las actividades del proyecto. Los recursos empleados en los LTG en
ocasiones resultan no apropiados, no son suficientes o no funcionan, como es el
caso de los sitios electronicos que fungen como apoyo auxiliar pero que carecen de
tratamiento didactico.

f) Proceso metacognitivo: se brindan sugerencias a los estudiantes en torno a como
reflexionar sobre el aprendizaje y mejorarlo efectivamente en cada fase del
proyecto. Ademas, ellos mismos reflexionan sobre sus procesos (Tobon, 2010:174-
175). Esta parte no es trabajada realmente en los LTG, se podria pensar que la
seccion —Eogros del proyecto” tiene esta funcion porque se pregunta al estudiante
sobre como efectué determinados aprendizajes los cuales, en su mayoria, no

corresponden a las actividades desarrolladas en el proyecto.

Los LTG de los tres grados analizados presentaron fallas tanto en el disefio grafico

como en los contenidos, este ultimo es lo mas preocupante porque es el encargado de la
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trasmision de los saberes a los estudiantes; por lo tanto, al carecer de este aspecto no puede
considerase que los libros editados por la SEP puedan denominarse material didactico, sino
mas bien un compendio de proyectos que insta al estudiante a llevarlos a cabo pero que
requiere el apoyo de un material enfocado a la ensefianza de aspectos sintacticos,
gramaticales y literarios para que el alumno aprenda realmente sobre su lengua. En el

siguiente capitulo tres analizo y muestro las deficiencias de estos libros.
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Capitulo II: breve recorrido por los libros de texto gratuitos de 2000 al
2015

Guadalupe Ruiz Cuéllar (2012) afirma que la educaciéon bésica en México ha
experimentado una serie de reformas curriculares entre 2004 y 2011, que no se dieron al
mismo tiempo en todos sus niveles: preescolar en el 2004; secundaria en el 2006 y la
primaria entre 2009 y 2011. Al respecto, menciona que: —En este ultimo nivel educativo la
reforma curricular se fue implementado de forma gradual, combinando fases de prueba del

nuevo curriculum con fases de generalizacion a la totalidad de las escuelas del pais”. (p.52)

Tal observacion me lleva a tener en cuenta dos aspectos importantes: la reforma
curricular que se instaura desde 1993 hasta nuestros dias por un lado y, por otro, la faceta
de prueba de estas modificaciones reflejadas no sélo en los planes y programas de estudio

sino también en los libros de texto gratuitos.

La Reforma Integral de la Educacion Basica (en adelante RIEB) marco la pauta de
un nuevo modelo educativo que permeaba la ensefianza y aprendizaje asi como el papel de
cada uno de los involucrados en su funcionamiento: profesores, alumnos y padres. De igual
manera, los LTG son una prueba fehaciente de la modalidad educativa por competencias
cuyo contenido curricular pone de manifiesto los lineamientos de la ensefianza del espafiol,
las estrategias que se deben emplear para que el alumno aprenda su lengua materna y los

aspectos teoricos considerados relevantes para tal cometido.

Asimismo, es pertinente considerar si el disefio de estos mediadores curriculares ha
cumplido con su funcién primordial, esto es, el ser materiales didacticos que auxilien y

favorezcan el aprendizaje de los educandos.

Por otra parte, el aspecto de las etapas de prueba, que han sido varias y han
correspondido a distintos periodos presidenciales, nos dejan ver como se transforma los
contenidos y los formatos de LTG conforme a las observaciones que diversos

investigadores han realizado.

Consider¢ apropiado, por tanto, presentar un recorrido general de los LTG de 2000

a 2015 siguiendo el orden establecido por la Comision Nacional de Libros de Texto
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Gratuitos (en adelante CONALITEG) con respecto a las distintas reformas acaecidas
durante estos 15 afios. La primera corresponde a los afios 1993-2008; la segunda a 2009-

2011; la tercera a 2013-2014 y la ultima a 2014-2015.

A pesar de que la reforma RIEB se instaura en el 2009-2011, se consider6 pertinente
saber cual fue la modalidad educativa y el tratamiento didactico que imper6 antes de la
RIEB en los LTG de los tres grados arriba sefialados y conocer la transicion de un modelo
educativo a otro; por lo tanto, se analiz6 el libro de cuarto grado cuya primera edicion es

del 2000 con una tercera reimpresion en el 2003, el cual sigui6 en uso hasta el 2011.

Después, los LTG del ciclo 2009-2011 que corresponden a la RIEB fueron
analizados s6lo dos libros: sexto grado (2009) y quinto grado (2010), ya que el de cuarto
grado no fue editado, debido a que se optd por cambiar inicamente los libros de primero y
sexto porque marcaban el inicio y el fin del nivel basico y con ellos se iniciaba la nueva
modalidad educativa. Ademads, estos libros son las primeras pruebas del enfoque por
competencias. Por otra parte, los libros de los ciclos 2013-2014 y 2014-2015 continuan

con el mismo enfoque educativo con algunas modificaciones en su contenido.

1.1LTG 1993-2008

Libro de cuarto Espafiol Actividades

Este libro en su Presentacion explica:

La serie Espafiol cuarto grado esta formada por dos nuevos libros de
textos gratuitos: Lecturas y Actividades. Fueron elaborados en el afio
2000 y sustituye a todos los materiales que, hasta el ciclo 1999-2000,
se utilizaron en las escuelas primarias para esta asignatura y grado. El
libro de Lecturas es el eje articulador de los nuevos materiales. Con
base en los textos que reune se plantean ejercicios y juegos en el
libro de Actividades (SEP, 2000, parr. 1)
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De estos materiales solo se reviso el libro Actividades porque el de Lecturas no
aparece registrado en la carpeta de materiales del 93-2008 entregada por la CONALITEG, a
pesar de que ese libro es el complemento del libro de actividades.

Por otra parte, hay que senalar que el libro de actividades se siguid utilizando

después del 2008, esto es, hasta el ciclo 2010-2011.

1.1.1 Estructura del contenido
El orden de los componentes comprende una Presentacion y un Indice que indica que el

material consta de 20 lecciones. Dichas lecciones estan constituidas por cuatro aspectos:
1.-Leer y comprender, 2.-Tiempo de escribir, 3.-Hablar y escuchar y 4.-Reflexion sobre la
lengua. Estos aspectos pretenden desarrollar en el alumno la adquisicion y aprendizaje a
partir del desarrollo de las cuatro habilidades lingiiisticas: leer, escribir, hablar y escuchar.
He de mencionar que no hay una explicacion en la Presentacion de las funciones que éstas
desempeifian, pues Unicamente aparecen en los encabezados de pagina en pequefias formas

y colores distintos para distinguir el rubro que se abordara en la leccion.

La intencidn de las actividades es el desarrollo de dichas habilidades; por lo tanto,
estan articuladas para que el educando sea competente lingiiisticamente. Presento en la

siguiente tabla de forma general los cuatro aspectos que se abordan y los temas trabajados:

Aspectos Actividades

Mayusculas, Nombres comunes y propios,
uso de adjetivos, significado de las palabras,
busqueda de palabras en el diccionario,
signos de exclamacion e interrogacion, uso
de las consonantes br-, pronombres
personales, sinénimos, sustantivos
colectivos, palabras terminadas en —ancia y
—encio, palabras homonimas, concordancia
entre sujeto y verbo, silabas tdénicas y
atonas, pronombres relativos, empleo dery
rr, adverbios de lugar, palabras con h,
empleo de j, imperativo, terminacion de
palabras en —aba y —aban, reglas
ortograficas —-nv y -—mb, abreviaturas,
palabras con gue-, gui- y -giie-, -giii,
palabras homoénimas, significado de

Reflexion sobre la lengua
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diversas  expresiones, palabras  con
terminacion —illa, -illas, -illos, -illo,
palabras de origen extranjero.

Leer y compartir

Poema (mensaje, sentido y significado de
palabras) Acotaciones, Rima, Noticias,
conocer el folleto y su utilidad,
Organizadores graficos, caracteristicas de
los personajes, acertijos y juegos de
palabras, leyendas, elementos del cuento y
cuento de terror.

Tiempo de escribir

Punto y seguido, organizar las palabras para
crear una oracion, guion largo, causa-
consecuencia, gjercicios de letra
manuscrita, identificar oraciones que estén
bien redactadas, reelaboracion de escritos,
organizacion y planeacion de un relato,
ejercicios para planificar un escrito,
correccidon de textos, resumen de una
noticia, planeacion de un texto informativo,
definicion y ejercicios para elaborar un
parrafo, explicaciéon de ideas secundarias,
ideas para hacer un resumen.

Hablar y escuchar

Entrevista, representacion teatral, expresar
su punto de vista sobre la vida cotidiana,
cOmo organizar su tiempo, realizar una
encuesta, hacer un album de fotografias,
hacer un anuncio publicitario.

1.2LTG 2009-2011

Libro sexto grado

Comenzaremos por el LTG de sexto grado porque con €l se pone en marcha la RIEB y el

material refleja el inicio de este nuevo modelo educativo por competencias; posteriormente,

en el LTG de quinto grado encontraremos cambios en el disefio, la organizacion de

contenidos y las actividades planteadas, todos muy distintos en comparacion con los

materiales anteriores.

La SEP ha emprendido acciones para integrar los niveles de
preescolar, primaria y secundaria en un trayecto formativo
consistente que articule los conocimientos especificos, las
habilidades y las competencias que demanda la sociedad del
siglo XXI, para lograr el perfil de egreso de la educacion
basica y favorecer una vinculacion eficiente con la
educacion media (SEP,2009, parr.2)
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Uno de los propositos de la educacion por competencias es que el alumno posea una
formacion integral, esto es, que tenga la capacidad para realizar varias tareas ante un

problema planteado.

Con respecto al disefio de los contenidos, enuncia la presentacion del libro: —Esta
primera edicidon que se encuentra en proceso de generalizacion, se ira mejorando a partir del
ciclo 2009-2010” lo que se hace evidente al observar que los libros van cambiando
gradualmente porque notamos que hay una transicion de un modelo educativo a otro. En
ese mismo parrafo ain se indica que se trabajaba con el enfoque comunicativo: —Este libro
te apoyara en el desarrollo de tus capacidades de comunicacion: hablar, escuchar, leer y
escribir. Aqui encontrards informacion y actividades que te ayudardn a utilizar el lenguaje
en diferentes contextos”. Notamos que se habla de la preparacion en cuatro habilidades

lingtiisticas en vez de mencionar sobre la obtencion de un producto

1.2.1 Estructura del contenido
El orden de los componentes es el siguiente: 1.-Reflexion y practica, 2.-Juguemos con las

palabras, 3.-Fichero del saber, 4.-Para saber mas, 5.- De volada a Enciclomedia, 6.-Mi
diccionario, 7.- Escucho y hablo, 8.-Leo y pienso, 9.-A escribir, 10.-Buzdén de sugerencias,

11.-Sabias que... y 12.-Autoevaluacion.

De las secciones propuestas identificamos cuatro que se abordaron en el libro de
cuarto grado generacion 93-2008 pero con nomenclatura distinta: Escucho y hablo, Leo y
pienso, A escribir! y Reflexion y practica. Estos rubros nos remiten al enfoque
comunicativo que, al parecer, ain es tomado en cuenta en este modelo educativo por

competencias en el cual convergen:

Al principio de cada proyecto, se expone el propdsito, el
ambito al que corresponde el conjunto de actividades que
realizards y el proposito que debes lograr y la meta del
proyecto es lograr un producto, generalmente escrito, que
por sus caracteristicas debe ser revisado y difundido entre
tus compaiieros, maestros y familiares y a través de los
medios que hay en la escuela. (SEP, 2009, parr. 3)
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Asimismo, se agrega la busqueda de informacion via internet y una autoevaluacion.

Estas dos secciones son novedosas. La primera porque se integra el uso de la tecnologia en

la ensenanza, junto con el empleo de la Enciclomedia. La segunda es una valoracion

individual del progreso que el estudiante obtuvo durante el proyecto centrado en tres

rubros: procedimental, actitudinal y de conocimiento. El analisis de los contenidos se

agrup6 a partir de los ambitos en sus cinco bloques: estudio, literatura y participacion

comunitaria.

Ambitos

Bloque L IL IIL, IVyYy V

Estudio

Pretérito y copretérito, uso de acento, texto
expositivo: introduccion, desarrollo y cierre;
adverbios, nexos, preposiciones, signos de
interrogacion, preguntas abiertas y cerradas,
pronombres interrogativos, examenes y
cuestionarios, texto cientifico y conectores
de contraste.

Literatura

Verbos conjugados, oraciéon simple y
compuesta, oracion yuxtapuesta,
caracteristicas y elementos del -cuento,
cuento de misterio y terror, metafora,
personajes, espacio, narrador en primera y
tercera persona, caracteristicas de las obras
de teatro, canciones o adivinanzas en lengua
indigena, poemas, comparacion, hipérbaton,
prosopopeya, epiteto, paradoja, estribillo y
paralelismo.

Participacion social

Modo imperativo, verbos en infinitivo,
adjetivo, adverbio, carta de opinion, nexos,
cartas personales, medios de comunicacion,
descripcion y  narracion, album de
recuerdos.

1.2.3 Libro de quinto grado

En éste no encontramos ya nociones del modelo educativo anterior, inclusive la

Presentacion lo hace patente:

La Secretaria de Educacion Publica, en el marco de la Reforma
Integral de la Educacion Basica plantea un nuevo enfoque para los
libros de texto en el que hace énfasis en el trabajo y las actividades de
los alumnos para el desarrollo de competencias basicas para la vida y
el trabajo. Este enfoque incorpora como apoyo Tecnologias de la
Informaciéon y Comunicacion (TIC), materiales y equipamientos
audiovisuales e informaticos que, junto con las Bibliotecas Escolares
y de Aula enriqueceran el conocimiento en las escuelas mexicanas 23

(SEP, 2010, parr. 1)




Asimismo se puntualiza que se innova no solo en la estructura de su contenido sino
también en el empleo de la tecnologia para reforzar el aprendizaje que ayude al estudiante a
ser independiente para crear su propio aprendizaje: —Este libro integra estrategias
innovadoras para el trabajo en el aula demandando competencias docentes que aprovechen
las distintas fuentes de informacion, el uso intensivo de la tecnologia, y la comprension de
las herramientas y los lenguajes que nifios y jovenes utilizan en la sociedad del
conocimiento. Al mismo tiempo se busca que los estudiantes adquieran habilidades para

aprender por su cuenta.” (Idem.)

1.2.4 Estructura del contenido
Las modificaciones se suscitaron tanto en su formato, como en los contenidos. Las

secciones que componen este libro son nueve: Lo que conozco, Fichero del saber, A
buscar, Consulta en, Un dato interesante, Mi diccionario, A jugar con las palabras,
Autoevaluacion 'y Evaluacion, al final de cada bloque. He de mencionar que estas
secciones ya no forman parte de la secuencia de actividades como lo fueron en los LTG
anteriores; ahora, son —edpsulas informativas” que complementan las actividades, inclusive
graficamente se nota esta separacion, pues aparecen en recuadros que los separan de las

actividades de inicio, desarrollo y conclusion.

El desarrollo de las actividades también se transformd; hubo una reorganizacion de
las actividades las cuales se convierten en parte de la secuencia en la que se inicia con la
seccion Lo que conozco, que es la activacion de conocimientos previos, la seccion Producto
final, que es la concrecion tangible de lo estipulado en los Propdsitos del proyecto 'y Logros
del proyecto, que es la reflexion de los pasos que se siguieron para obtener el producto

final.

Este reajuste no favorecid los aspectos de la ensefianza de la lengua, pues se

eludieron las secciones: Reflexion sobre la lengua, Escritura, Lectura y Redaccion.

Ambitos Bloque I IL IIL IV y V

Relatos historicos, adverbios de tiempo,
Estudio nexos temporales, causa-consecuencia,
busqueda de informacion, texto expositivo,
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leer, resumir y escribir textos expositivos,
reeditar articulo de divulgacion y analizar
sus componentes.

Leer fabulas y refranes, ortografia,
puntuacion, uso de mayuscula, escribir
leyendas, elementos fantasticos y reales,
frases adjetivas, leer y escribir poemas,
analizar poemas (literal, metaforico, rima,
Literatura aliteracion, contenido y sentimiento que
evoca), obra de teatro, cuento, diferencia
entre un guion de teatro y un cuento,
describir con diferentes propdsitos, las
descripciones en distintos textos (poema,
novela, cuento, noticia y texto cientifico).

Elaborar y publicar anuncios publicitarios,
eslogan, adjetivos, adverbios, realizar un
boletin informativo, expresar por escrito
Participacion una opinion fundamentada, uso de
mayuscula, puntuaciéon, argumentacion,
hacer un menu, planear, realizar, analizar y
reportar una encuesta.

1.3LTG 2014-2015
Libros de 42, 52y 62 grado
Contintian con el mismo disefo de los LTG del ciclo 2010. Los cambios son minimos y se
hallan en los contenidos. En la Presentacion se lee:

Conforme avances las clases a lo largo del ciclo escolar,

tus profesores profundizaran en los temas que se explican

en estos libro con el apoyo de grabaciones de audio,

videos o paginas de internet, y te orientaran dia a dia para

que aprendas por tu cuenta sobre las cosas que mas te

interesan (SEP, 2015a, parr. 2)
Notamos que se hace hincapié en el empleo de otros materiales para apoyar el aprendizaje;
no obstante, al revisar las actividades s6lo se emplea como sitio de consulta el portal

educativo creado por la SEP, el cual no funciona porque estd constantemente en reparacion

e imposibilita evaluar la calidad del sitio electronico.

De manera acotada menciono los cambios hallados:
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1.3.1 Libro de 42 grado
Las modificaciones realizadas se enfocaron en estructurar mejor las actividades que fueron

entendidas con mas claridad -ya que mencionamos con anterioridad que los temas
trabajados en estos nuevos libros son los que aparecen en los LTG de 2011, con excepcion
de los proyectos 11 (escribir un relato a partir de narraciones mexicanas) y 12 (conocer
datos biograficos de un autor de la literatura infantil y juvenil)- tal es el caso de los
proyectos 1, 3 (el croquis de este tema estd mejor disefiado), 4, 10 y 14 (las notas
periodisticas son veridicas y se explica el género periodistico). Los proyectos 2, 5, 6, 7, 8,

9y 10 son iguales a los LTG de 2011.

1.3.2 Libro de 52 grado
Las modificaciones también se concentraron en las actividades y en los titulos, tal es el caso

de los proyectos 5 (Elaborar un compendio de leyendas), 6 (Difundir un acontecimiento a
través de un boletin informativo), 7 (Organizar informacién en textos expositivos) 10
(Escribir articulos de divulgacion para su difusion) y 13 (Elaborar escritos de personajes
célebres para publicarlos). Por su parte, el proyecto 14 es un nuevo tema (Elaborar un

triptico sobre la prevencion del bullying en la comunidad escolar).

Con respecto a los proyectos 1, 2, 3, 4, 8, 9, 11 y 12 encontré que se empled la misma
informacion asi como recursos e ilustraciones contenidos en los LTG de 2011. Asimismo,
los aspectos gramaticales y sintdcticos se siguen trabajando sin cambios en su explicacion y

empleo.

1.3.3 Libro de 62 grado
En este caso, los temas de los proyectos son los mismos de los LTG de 2011. Las

modificaciones las encontramos en las actividades de los proyectos; por ejemplo, en el
proyecto 1 se explican las diferencias entre distintos exdmenes y las estrategias de estudio;
en el proyecto 2, para la actividad sobre tipos de oraciones, se exponen sus diferencias pero
se continlia usando el mismo ejemplo que aparece en el LTG de 2011; el proyecto 8 se
refiere a las diferencias entre un cuento y una obra de teatro; en el proyecto 9, la carta que
se brinda como ejemplo estd mejor estructurada y se explica cudl es su relacion con una
carta de opinion; ademas, hay un guion para redactar esa carta. Los proyectos restantes
permanecen sin modificaciones. Por otra parte, los aspectos gramaticales y sinticticos

tampoco fueron modificados ni hay ejercicios que refuercen su aprendizaje.
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En estos 15 afios los cambios suscitados en el disefio grafico y en el disefio de
contenidos han sido escasos por lo que respecta al inicio de la RIEB y la implantacién del
enfoque por competencias no ha sido comprendido. Muestra de esto son las pocas
variaciones halladas en los LTG con respecto a los aspectos sintdctico, gramatical, de

lectura y redaccion.

Por otra parte, el LTG de cuarto grado de la generacion 93-2008 creados bajo el
enfoque comunicativo estuvieron mejor disefiados en presentacion y contenido por lo que
habria sido pertinente que se hubiera continuado con este enfoque para saber sus alcances y
los aspectos que debieron mantenerse para que no decayera la ensenanza del espaiiol en el

nivel que nos ocupa.
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Capitulo III: libro de cuarto 2011

En este capitulo me enfocaré al disefio de los contenidos curriculares de los tres

grados, esto es, las actividades y objetivos enfocados a la ensefianza de la lengua. El

programa de estudios estipula que la organizacién de los aprendizajes esta conformado a

partir de las Practicas sociales del lenguaje (en adelante PSL); esto es, tienen una finalidad

comunicativa: —-..] que contengan un proposito didactico; es decir, se realicen con el fin

de que los alumno conozcan y reflexionen acerca de distintos aspectos del lenguaje” (SEP,

2011d, Programas de estudio, p.287)

Estas PSL se trabajaran en los LTG por medio de los proyectos didacticos, los

cuales estan agrupados en tres ambitos: estudio, literatura y participacion social. Cada uno

de éstos enfocados a trabajar distintos aspectos.

Estudio

En este ambito se promueve que los alumnos
planeen su escritura, preparen la informacién y la
expongan conforme el discurso que cada
disciplina requiere, ya que el discurso académico
utiliza una organizacion rigurosa y estd sometido
a maultiples convenciones. Es en este ambito
donde se propone un mayor trabajo en contenidos
referentes a la estructura sintactica y semantica de
los textos, ortografia y puntuacion. (SEP, 2011d,
Programa de estudio, p.281)

Literatura

En este ambito se trata de destacar la intencion
creativa e imaginativa del lenguaje a través de la
lectura de diferentes tipos de textos, géneros y
estilos literarios, y proporcionar las herramientas
suficientes para formar lectores competentes que
logren una acertada interpretacion y sentido de lo
que leen. Se pretende desarrollar habilidades para

producir textos creativos y de interés del propio
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alumno, en los cuales exprese lo que siente y
piensa, ademas de construir fantasias y realidades

a partir de modelos literarios. (Idem.)

Participacion social

En este ambito las practicas sociales del lenguaje
tienen como propodsito ampliar los espacios de
incidencia de los alumnos y favorecer el
desarrollo de otras formas de comprender el
mundo y actuar en ¢€l. Por eso se han integrado
diversas practicas relacionadas con la lectura y el
uso de documentos administrativos y legales, asi
como otras que implican la expresion y defensa
de la opinion personal y la propuesta de
soluciones a los problemas que analizan. Dada la
importancia que tiene el lenguaje en la
construccion de la identidad, [...] se ha asignado
un espacio a la investigacion y reflexion sobre la
diversidad lingiiistica. El objetivo es que los
alumnos comprendan su riqueza y valoren el
papel que tiene en la dinamica cultural. (fbidem

p.282)

Cada uno de los libros estd compuestos por cinco bloques que estan integrados por tres

proyectos: estudio, literatura y participacion. La unica excepcion es el bloque V, que solo

tiene: literatura y participacion. Cada proyecto estd compuesto por los siguientes apartados:

Lo que conozco: seccion que presenta una actividad con la que se inicia el trabajo de cada

proyecto. A partir de algunas preguntas, estudiante recordara lo que ya conoce sobre las

caracteristicas del texto y el tema que se aborda.

A buscar: en este apartado se dan las opciones para encontrar informacion necesaria en su

desarrollo.
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Consulta en...esta seccion sugiere al estudiante libros y sitios electronicos oficiales donde
puede encontrar informacion util para profundizar en su contenido.

Fichero del saber: contiene los conocimientos que se necesitan en su desarrollo y que son
importantes recordar, se propone que el estudiante elabore fichas de trabajo.

Un dato interesante: esta seccion contiene informacion que puede resultar significativa
para el estudiante.

Producto final: en este apartado se indica al aprendiz como realizar la Gltima revision y
correccion del texto desarrollado para compartirlo con sus compafieros o su comunidad.
Logros del proyecto: esta seccion indica el cierre de las actividades y la verificacion de las

cualidades del producto del lenguaje logrado

3.1 Bloque I

3.1.1 Practica Social de Lenguaje: Exponer un tema de interés

El propdsito del proyecto correspondiente al dambito estudio consiste preparar una
exposicion a partir de una investigacion documental. Las actividades propuestas encaminan
al estudiante a buscar e investigar el tema que le interese: resumir y parafrasear la
informacion, asi como elaborar un guidn para organizar los equipos y exponer. Todo este
proceso tiene la finalidad de que el estudiante aprenda a planificar y trabajar por equipo.
Estos aspectos estan denominados en las competencias como el saber hacer; en este
sentido, me parece acertado la estructura que los autores del LTG dieron al proyecto porque

hace consciente al alumno de los pasos que debe seguir.

No obstante, hay un contraste entre los saberes procedimentales y los saberes
conceptuales, pues mientras que los primeros estan planificados, los segundos no estan
estructurados adecuadamente, porque las actividades encargadas de la interpretacion y
redaccion excluyen informaciéon importante que impide al estudiante adquirir esas
habilidades, aunque las competencias si lo sefialan: —Rara que dichas habilidades lleguen a
buen fin, deben realizarse sobre unos objetos de conocimiento, es decir, unos hechos, unos
conceptos y unos sistemas conceptuales” (Zavala & Arau, 2008, p.46). Tal es el caso de la
seccion Dilo con tus propias palabras en donde el estudiante debe parafrasear la

informacion de su investigacion y se le explica al respecto:
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Cuando expresas con tus propias palabras un tema
leido, estas haciendo una parafrasis. Es importante en
una parafrasis no omitir las ideas principales. Cuando
expones un tema, la parafrasis te ayuda a explicar lo que
investigaste con tus propias palabras (SEP. 2011a,
Espafiol, p.13)

Esta explicacion no estd completa, pues no detalla, en primer lugar, qué son las ideas
principales; su posicion dentro del parrafo, como localizarlas y distinguirlas de las ideas
secundarias. En segundo lugar, los autores del LTG no brindan los pasos a seguir para
parafrasear. Considero que se debid trabajar el resumen y los organizadores graficos, pues
estos elementos habrian ayudado al alumno a comprender mejor la informacion y a escribir

las parafrasis correspondientes.

Aun cuando la educacion por competencias insta al alumno a construir su
conocimiento mediante la buisqueda, seleccion y andlisis de la informacidon por cuenta
propia, eso no significa que no se le pueda auxiliar ofreciéndole bibliografia idonea para tal
fin. Sin embargo, la seccion Consulta en no cumple con su cometido, ya que no
recomienda bibliografia impresa y los sitios electronicos mencionados no existen o no
tienen un tratamiento didactico. Por este motivo, el estudiante debera consultar al maestro

para saber sobre aspectos gramaticales.

En la culminacion del proyecto, la seccion Producto final, el alumno elabora el
guion de su exposicion apoyandose en la informacion proveniente de su investigacion. Para

redactarlos se pretende que los escolares:

- Utilicen palabras que ayuden unir las oraciones: y, o, pero, sin
embargo, ademds, asi como, entonces.

- Verifiquen que las palabras estén bien escritas y la acentuacion
sea correcta. (SEP, 2011a, Espafiol, p.16)
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Mi observacion sobre este ejercicio es que debio ir al inicio y no al final del
proyecto, pues en este apartado el producto debe estar listo y sin errores, asi que las
actividades previas tienen la funcidén de servir de practica y correccion. Por otra parte, a
pesar de que los autores del LTG brinden los nexos que deben emplearse en el escrito, los
alumnos carecen de los conocimientos previos sobre este aspecto gramatical, ya que es un
tema nuevo; por esta razon, se les debid ofrecer informacion sobre lo que es un nexo, su
funcién, los distintos tipos que hay, junto con su significado. Este conocimiento formaria
parte del nivel de desarrollo del alumno y lo ayudaria a vincular la informaciéon nueva con
la que ya posee, pues en los proximos proyectos (Bloque II, ambito estudio y Bloque 111,

ambito estudio) retomaran el empleo de nexos.

3.1.2 Escribir trabalenguas y juegos de palabras para su publicacién.
El proposito de este proyecto, perteneciente al dmbito literatura, es que a partir de la

lectura de juegos lingiiisticos (trabalenguas y adivinanzas) los alumnos crearan algunas de
éstas con caracteristicas similares. Como primera actividad, el alumno lee distintos
trabalenguas para identificar la rima y se apoya en la explicacion del Fichero del saber

para realizar la actividad:

A las terminaciones de cada verso que suenan parecido dentro de
una cancion o poema se les conoce como rima. Puede ser
consonante cuando coinciden vocales y consonantes: casa, masa; y
asonante cuando sélo coinciden las vocales: fresa, meta. Escribe en
tu ficha un trabalenguas que se forme con rimas y subrdyalas (SEP,
20114, Espaiiol, p.22)

Esta explicacion seria mas comprensible, si el ejemplo hubiera sido una estrofa
cuyas palabras finales estuvieran marcadas con su rima tanto asonante como consonante,
pues soOlo aparecen palabras aisladas y no es notorio la distincion entre cada una de las
rimas. Otro aspecto que se aborda relativo a los contenidos formales de la lengua, es la

acentuacion diacritica:
Lee las siguientes oraciones e identifica las diferencias:

Tu dices que esa es tu mochila, pero se parece a la mia, tu
revisala y asi sabras si es tuya. S, si es roja, es la mia. Comenten
por qué las palabras tu y si estdn escritas con acento y sin él.

¢Qué significan en cada caso? (SEP, 2011a, Espariol, p.22) 37



Habria sido pertinente que antes de realizar la actividad hubiera una explicacion
sobre acentuacion diacritica junto con una lista de palabras que emplean este tipo de acento
con su uso y significado, debido a que es nueva informacion y el alumno no posee
conocimientos previos sobre el topico. Ademads, serviria para que el estudiante alcanzara
una zona de desarrollo proximo porque --en el Bloque III, ambito estudio y Bloque 1V,

ambito literatura — trabajard acentuacion ortografica y enfatica.

Otro aspecto que se trabaja es la creacion de trabalenguas y adivinanzas que implica
tener palabras para combinarse entre ellas, asi que la actividad Palabras en familia propone
al estudiante que relacione aquellas que pertenecen a la misma familia 1éxica; sin embargo,
no se explica qué es una familia Iéxica y el alumno debe inferir los elementos que
intervienen en su formacioén a partir de los ejemplos. Considero que si es necesario explicar
como se crean nuevas palabras y los componentes que intervienen en dicho proceso, ya que
en otros proyectos se empleara este tema no solo para adquirir vocabulario, sino también

para corregir ortografia.

3.1.3 Elaborar descripciones de trayectos a partir del uso de croquis
La tercera y ultima actividad del primer bloque pertenece al dambito participacion

comunitaria y familiar, 1os alumnos elaboraran un croquis de su escuela e indicardn como
llegar a ella. El proceso de aprendizaje consiste en planear, dibujar y marcar los

seflalamientos en su mapa.

Por otra parte, el aprendizaje sobre el aspecto formal de la lengua se concentra en la

division sildbica, asi que la actividad Las palabras y sus silabas explica al respecto:

Conocer como se separan las silabas que forman una palabra
permite, entre otras funciones, identificar como usar el acento
grafico. Una silaba es el conjunto de letras que al pronunciarse se
dice en una sola emisidn de voz. Observa las siguientes palabras.
Escribe de qué manera se conforman (por ejemplo: le: una
consonante mas una vocal) Selecciona algunas palabras y sepdralas
en silabas en tu cuaderno. (SEP, 2011a, Espafiol, p.31)
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Mi observacion es que faltéd incluir las reglas sobre division silabica y la explicacion
sobre diptongo, triptongo e hiato, pues estos elementos son importantes cuando se dividen
las palabras en silabas. Por su parte, el Fichero del saber aborda el aspecto de silaba tonica

y atona en estos términos:

Al pronunciar una palabra que contiene mas de una silaba, siempre hay una
que se dice mas fuerte que las demas; a esta silaba se le llama silaba tdnica, y a
las que se pronuncian con menos fuerza se les llama atonas. En las siguientes
palabras, las silabas resaltadas corresponden a las silabas ténica y el resto a las
silabas atonas:

a-ve-ni-da, ca-lle, ca-me-llén, se-ma-fo-ro, iz-quier-do

Segun la ubicacion de las silabas tonicas, las palabras se clasifican en:

Agudas. Cuando la silaba tdnica se ubica en la ultima silaba. Se coloca acento
grafico cuando la palabra termina en, n, s, o vocal.

Graves. Cuando la silaba ténica se encuentra en la penultima silaba y se
acentlan cuando no terminan en n, s, o vocal.

Esdrdjulas. La silaba tdnica se encuentra en la antepenultima silaba y siempre
lleva acento grafico. (SEP, 2011a, Espafiol, p.32)

Considero conveniente que los autores del LTG hubieran ofrecido ejercicios de
reforzamiento, con la intencion de que el alumno practicara e interiorizara las reglas en

apoyo en la construccion de su aprendizaje.

3.2 Bloque Il

3.2.1 Elaborar un texto monografico sobre pueblos originarios de México.

El propdsito del proyecto perteneciente al dmbito estudio es publicar un texto monografico
sobre un grupo indigena a partir de una investigacion documental. Asi que una de las
actividades propuestas —ademas, de investigar sobre la etnia de su interés y hacer fichas
bibliograficas- es la redaccion del texto monografico, por lo que se propone al estudiante

hacer lo siguiente:

34



c) Selecciona la informacidn que consideres necesaria para introducirla
en el texto. Elabora oraciones a partir de la informacién seleccionada.
Las siguientes oraciones te pueden servir de guia:

El pueblo indigena se localiza en su indumentaria se
caracteriza por La economia de este grupo se basa principalmente
en Entre las festividades mas importantes esta

d) Agreguen oraciones de acuerdo con los temas que van a tratar. Con
esta informacion escribirdn un texto monografico en el que compararan
las caracteristicas de los dos pueblos indigenas elegidos.

e) Escriban parrafos en los que mencionen las similitudes y diferencias
que tienen estos pueblos. Recuerden organizarlos segun los temas que
acordaron para escribir la monografia. Este texto en conjunto serd el
borrador y servird para revisar y hacer correcciones (SEP, 20113,
Espafiol, p.40-41).

Creo que el alumno no estd aprendiendo a escribir oraciones a partir del guion
porque lo que hace es completarlas con informacion proveniente de su investigacion.
Ademas, no hay un proceso de aprendizaje para desarrollar la habilidad de escritura, pues
pasan automaticamente de una construccion menor —que es la oracion- a una construccion
mayor y compleja que es el parrafo. No hay explicaciones ni ejercicios que conduzcan al
estudiante a reflexionar al respecto; por lo tanto, apenas habra posibilidades de que el
alumno encuentre significativa la actividad. De nueva cuenta, se trabaja con conectores

lingiiisticos por lo que el Fichero del saber explica al respecto:

Las siguientes palabras, conocidas como nexos te ayudaran a enlazar
las oraciones que elaboraste para redactar los parrafos y establecer
comparaciones entre la informacion de un pueblo indigena y la de
otro. (SEP, 2011a, Espaiiol, p.42)

Después, en la actividad Pesca palabras y forma con ellas oraciones escriben
oraciones usando los siguientes conectores: al igual que, en cambio, a diferencia de, de tal
manera que, por otro lado. Considero que esta informacion debi6 ir antes de que el alumno
comenzara a redactar su texto monografico, porque se trabaja con la oracion y se emplean
conectores contrastivos que ayudarian en la redaccion. Asimismo, explicar con mayor

detalle en que consiste este tipo de conectores con sus respectivos ejemplos y ejercicios

para comprender su uso.
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Por otra parte, al final del proyecto se solicita que: —ntercambien los borradores de
la monografia y revisen: a) la forma: redaccidon y ortografia y b) el contenido: que esté
completo, sea claro y la informacion relevante” (SEP, 2011a, Espaiol, p.45). Mi
observacion al respecto es que las actividades propuestas son muy ambiciosas e imposible
de lograr porque los alumnos no tienen el conocimiento (ortografico y sintactico) para
hacer una buena revision ni tampoco para mejorar o sugerir los cambios, porque en el LTG
no se han trabajado estos aspectos y las aportaciones de los alumnos seran limitadas por lo

escasos conocimientos con los que cuentan hasta al momento.

3.2.2 Escribir narraciones a partir de refranes!
El proposito del proyecto, perteneciente al ambito literatura, es montar una obra de teatro

popular mexicano, conocer los formatos graficos de los guiones y las caracteristicas de la
lectura dramatizada y aprender a redactar cartas formales para invitar a la comunidad a la

funcion teatral.

De los temas enmarcados en el proyecto hallé que no hay explicacion sobre las
partes que conforman los guiones teatrales. Se menciona brevemente a los colaboradores de
la puesta teatral (director, actores, escendgrafos, encargados de luz y sonido y apuntadores).
Con respecto a la lectura dramatizada se menciona el empleo del timbre de voz y la

gesticulacion para caracterizar al personaje.

En lo respectivo al aspecto formal de la lengua, la actividad Los invitados aborda el
aspecto de la redaccidn, pero de manera acotada ya que se apoya en el siguiente modelo

para escribir:

Antes de iniciar el andlisis de este proyecto, he de mencionar que no hay correspondencia entre lo
estipulado en el Programa de estudio con respecto a este ambito y lo que desarrolla el LTG; ya que la
Practica social del lenguja sefiala que se escribird una narracion a partir de un refran, mientras que el libro

propone preparar una pastorela.
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(Lugar y fecha completa del dia en que se escribe la
carta)

(Vocativo: persona o personas a quienes va dirigida la
carta)

Los alumnos de 4to grado de la escuela

“ ” tienen el honor de invitarlos a la — Contenido
presentacion de “ ”, que se
realizard el dia alas , dentro de las

instalaciones del plantel.

~ Despedida
rg

Esperamos contar con su agradable presencia.

Atentamente
Alumnos de 4to grado de la escuela” " .
Firma

(SEP, 20114, Espafiol, p.58)

Los autores del LTG continuan usando la imitacion como medio para enseiar a
redactar. Los alumnos se acostumbran a memorizar modelos que no explican el porqué del
orden de los elementos, el lenguaje empleado en este tipo de texto y como dirigirse a su
lector. La metodologia por competencias considera que la memorizacion debe ser
aprovechada, siempre y cuando, se emplee para la adquisicion de informacion valiosa: —Ea
comprension previa de los conocimientos es solo posible cuando el alumno, mediante un
proceso que siempre es personal, reconstruye o elabora el objeto de estudio mediante
actividades que le exigen una gran actividad mental” (Zavala & Arau, 2008, p.56). Este
ejercicio no representa un reto, porque el estudiante no tiene que pensar como redactar el
escrito, pues ya esta determinada su estructura. Ademas, en el bloque III, ambito estudio se
vuelve a trabajar con la carta, por lo que habria sido util que se hubieran explicado sus

componentes para que el alumno tuviera conocimientos previos al respecto.

3.2.3 Escribir un instructivo para elaborar manualidades
El propdsito del proyecto, perteneciente al dmbito participacion, es que los alumnos

redacten instructivos para realizar alguna manualidad. Por esta razon, la actividad
Campanas con cascarones de huevo, insta al alumno a identificar el infinitivo y el
imperativo a partir de la lectura del instructivo.

Observen como estan redactadas las oraciones del instructivo.
Subraya los verbos. Anoten cual es la terminaciéon del
verbo:

éSaben como se llaman los verbos cuando terminan en esas
silabas? Se dice que los verbos estadn en

Otra manera de redactar los instructivos es la forma imperativa. En
este caso el verbo se emplea de modo imperativo; es decir, que
expresa érdenes o indicaciones.

Cambia las oraciones del instructivo al modo imperativo. Sigue el

ejemplo: “Enjuaga y limpia los residuos de los cascarones”.(SEP,
2011a, Espafiol, p.60-61)
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Mi observacion sobre el ejercicio es que impide al alumno ver las diferencias entre
el uso del infinitivo y el uso del imperativo porque solo se concreta en la identificacion de
los sufijos y elude el valor semantico de la oraciéon o modo. Por lo tanto, el alumno no
aprende cudl es la relevancia de cada uno y su importancia al escribir; en este caso, los
instructivos.

En el mismo apartado, se presenta un ejercicio sobre puntuacion que me parece
acertado para reforzar el empleo de signos ortograficos, el inconveniente que encuentro es
que no hay una explicacion previa sobre su uso y reglas que hubiera sido apropiado, ya que
en el bloque V, ambito literatura hay un ejercicio similar y hubiera sido conveniente que
los autores del LTG brindaran ejemplos y ejercicios, ya que éste es un tema nuevo y se

requiere practica para colocar los signos ortograficos en su respectivo sitio:

Lee las siguientes instrucciones: Este instructivo debe colocar los signos de
puntuacién y mayusculas. Trabajan en parejas, ordenen el instructivo y coloquen
los signos de puntuacién necesarios.

Para elaborar el portarretratos de masa de sal necesitas una taza de harina media
taza de sal agua la necesaria una gota de pintura vegetal y un trozo de cartulina
de 16 x 12 cm prepara la masa mezclando la sal y la harina formando un hueco en
el centro y agrega un poco de agua con una gota de color vegetal de tu
preferencia y mezcla los ingredientes hasta formar una masa si se hacen grumos
agrega un poco mas de agua formada con la masa el marco del porta retratos
deja secar durante un dia de preferencia bajo el sol pega el cartén al
portarretratos Unicamente por tres lados para que puedas meter la fotografia.
(SEP, 20114, Espafiol, p.62)

En la actividad final Elaborar su instructivo el educando pone en practica lo
realizado en las actividades anteriores; esto es, ilustrar las instrucciones, redactarlas de
forma clara y precisa empleando la puntuacién (puntos y comas), pues no se alude a otros
signos, ni en éste ni en los siguientes bloques, a pesar de que los —Femas de reflexion” los

incluye.

3.3 Bloque III

3.3.1 Realizar una entrevista para ampliar la informacién
El proposito del proyecto, perteneciente al dmbito estudio, es que los alumnos planifiquen y

realicen una entrevista para publicarla en el periddico escolar. Dentro de las actividades

propuestas estd leer una entrevista, hacer una entrevista, transcribirla y redactar cartas
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formales. Mientras que los aspectos formales de la lengua inician con la lectura de una

entrevista y después se le explica al alumno:

Las entrevistas pueden ser escritas y orales. Cuando son orales es
necesario transcribirlas; es decir, ponerlas por escrito. En este
caso, los signos de puntuacidon son muy importantes. Observen
como han sido empleados en la transcripcién que leyeron. ¢Qué
signos utilizaron? ¢Qué utilidad tienen en el didlogo? (SEP,
2011a,: Espaiiol, p.71

Considero que en esta explicacion faltd especificar los signos de puntuacion usados
en el discurso directo, porque el alumno no tiene conocimientos previos al respecto y la
entrevista que leen brinda distintos signos de puntuacion, por lo que el estudiante sefialaria
todos los signos ortograficos, en vez de concentrarse en los que se usan especificamente en
la transcripcion. A continuacion, en el Fichero del saber se pide al alumno que busque
ejemplos de este tipo de discurso y para la redaccion de las preguntas de su entrevista tenga

en cuenta:

- Los signos de interrogacidn se usen de manera adecuada. Con
este signo (¢) comienzan las preguntas y éste (?) sefiala el final.
- El acento grafico se use correctamente. Al preguntar las
palabras qué, como, por qué, cudndo y donde deben llevar
acento grafico. Cuando estas palabras se incluyen en las
respuestas no llevan acento grafico que, como, cuando, donde y
porque. Por ejemplo: ¢Por qué se vacuna a los nifios? Porque asi
se previenen enfermedades. (SEP, 2011a, Espafiol, p.74)

Los autores del LTG confunden la acentuacion enfatica con la acentuacion
ortografica. No explican al estudiante cuando se acentlian estas conjunciones y cuando no y
el papel que juega el acento en dicha distincion. Omitir esta informacion ocasionaria que el
alumno empleara erroneamente estas palabras al momento de escribir. Asimismo, omiten
explicar el significado que adquiere por qué (en forma interrogativa), porque (conjuncion

casual) y porqué (sustantivo que equivale a causa).
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Posteriormente, la secciéon Plan para la entrevista ofrece los pasos para efectuar
una entrevista y planearla, por lo que el alumno disefia un guion sobre los datos que quiere
obtener:

Si en el reporte de una entrevista se transcribe el dialogo se
dice que se emplea el discurso directo; es decir, que todas
las palabras se escriben tal como las dijo el entrevistado. Se
empieza el discurso indirecto si las respuestas del
entrevistado se redactan en tercera persona, por ejemplo:
él dijo que... (SEP, 2011a, Espafiol, p.79)

La explicacion no me resulta comprensible, ya que no se ofrecen ejemplos para esclarecer
la diferencia entre cada discurso asi como los signos ortograficos empleados. A
continuacion, en la actividad El Reporte aparece el Fichero del saber en el que pide al
alumno que use los conectores: asimismo, asi como, afirmo, para concluir, finalmente. De
nueva cuenta el estudiante utiliza los conectores para la construccion de su texto, pero se

elude explicacion y significado de cada uno de ellos.

Hay en este proyecto otro Fichero del saber, que menciona la distincion entre carta
formal y carta informal. Después, se solicita al educando que complete un cuadro
comparativo marcando las diferencias de cada tipo de carta (elementos formales y
elementos de contenido); este ejercicio debe ayudarle a redactar la carta que enviara al
especialista. Revisa la redaccion, que haya empleado un lenguaje formal, que aclare el
motivo de la entrevista, el proposito y el tema de la entrevista asi como las partes formales
de ésta: distribucion del texto, puntuacion y uso de mayusculas. Aunque el alumno vio con

anterioridad la carta, desconoce sus caracteristicas pues no se le brindo esa informacion.

Para concluir, la seccion Producto final solicita al educando que use el guion de la
entrevista para elaborar su informe; se sugiere que emplee los conectores vistos en el
proyecto; asimismo, que agregue una semblanza sobre el entrevistado, el proposito de la

entrevista, como finalizd y su punto de vista al respecto:

Agregaran un parrafo de introduccién y uno de cierre o
conclusién. Para el parrafo de introduccidn, puedes
mencionar brevemente el propdsito por el que realizd
la entrevista, y una breve semblanza del entrevistado:
cuando y donde nacid, cual es su especialidad y sus
logros mas destacados. En el parrafo de conclusion
puedes mencionar como termind la entrevista y tu
punto de vista sobre lo que dijo el entrevistado (SEP,
2011a, Espafiol, p.72)

40



Considero que esta actividad final requiere que el alumno cuente con habilidades
solidas en coherencia y cohesion, ya que debe integrar un texto que estd fragmentado; por
un lado, tiene la entrevista y, por el otro, un parrafo de inicio y otro de conclusion; por lo
tanto, el alumno no sélo unira las partes textuales sino que, ademas, tendra que revisar que

sea logico y entendible.

3.3.2 Leer poemas en voz alta
El propésito del proyecto, perteneciente al ambito literatura, es identificar y comentar los

sentimientos que se expresan en los poemas y presentar un recital de poesia. En la seccion
Lo que conozco se apelan a los conocimientos previos del alumno al preguntarle:
(Recuerdas en qué consiste la rima? y ;puedes identificarlas? Después lee —Saber sin

estudiar”, de Nicolas Fernandez de Moratin e identifica la rima asonante y consonante:

Saber sin estudiar

Admirdse un portugués

de ver que su tierna
infancia

todos los nifios en Francia
supiesen hablar francés.
“Arte diabdlica es”,

dijo, torciendo el mostacho,
“que para hablar el
gabacho

un Fidalgo en Portugal
llega a viejo y lo habla mal;
y aqui lo parla un
muchacho”.

(SEP, 20114, Espafiol, p.74)

-portugués rima con las
palabras %
-Infancia rima con
-Mostacho rima

con Yy
-Portugal rima con
(SEP,20114a, Espafiol, p.74)

Considero que habria sido oportuno brindar nueva informaciéon como versificacion y

estrofa para que el alumno adquiriera un nuevo aprendizaje que vinculara con el
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conocimiento anterior y se produjera una zona de desarrollo proximo (Zavala & Arau,

2008:109-110) y, por tanto, un aprendizaje significativo.

El alumno lee otros poemas y escoge alguno para clasificarlo de acuerdo con el
tema que representa. Identifica los sentimientos que trasmite, busca el significado de las
palabras que desconoce, subraya las comparaciones y comenta los sentimientos y
emociones que el autor manifiesta. Considero que esta actividad no puede realizarse con
éxito porque el alumno desconoce como identificar una comparacion. Estos saberes son
propios de especialistas en literatura no de estudiantes de cuarto grado. Por otra parte, en

este proyecto no se trabajan aspectos formales de la lengua.

3.3.3 Analizar la informacién de productos para favorecer el consumo responsable
El proposito del proyecto, perteneciente al ambito participacion, es analizar anuncios

impresos e identificar sus caracteristicas y utilidad. Lo que conozco inicia con las
preguntas exploratorias: ;cémo puedes aprender a escoger un producto adecuado?, ;cémo
comparas la calidad y precio?, ;donde pueden conseguir esta informacion?, ;como son los
anuncios publicitarios? A continuacion lee Consumidores inteligentes con la finalidad de

que se forme un criterio sobre la calidad de distintos productos.

Después, en la seccion A buscar, el alumno busca anuncios publicitarios para
preguntarse por qué estos productos resultan atrayentes para los consumidores. Es una
pregunta que invita a la reflexion, pero ;como se puede reflexionar si no se ha instruido al
estudiante para tal fin? Asimismo, se le pregunta al estudiante qué caracteristicas tienen los
mensajes de los productos, qué elemento predomina: texto o imagen y qué caracteristicas
tiene cada uno. Dichos aspectos son complejos para alumnos de este grado, que por el
momento, no tienen informacion solida sobre el lenguaje verbal e iconico, asi como de
semiotica y, mucho menos, de mercadotecnia. Por lo tanto, las preguntas planteadas me

parecen dificiles de responder.

En la actividad Los anuncios el alumno selecciona publicidad sobre alimentos,
productos de higiene y cuidado personal y de limpieza para sefialar las personas que

aparecen en el anuncio, los colores empleados, el eslogan y el publico al cual va dirigido.
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He de mencionar que en este proyecto no se trabajan aspectos formales de la lengua, por lo
que considero que los autores desaprovecharon la oportunidad de abordar el eslogan como
una actividad divertida y enfocada a la semantica y el 1éxico, pues existe publicidad que no
se apoya en la imagen del producto sino en el eslogan, como ejemplos tenemos la

publicidad de la libreria Gandhi y la empresa Bachoco, atrayentes y creativas.

El alumno también recopila etiquetas de productos de limpieza, higiene y
alimentacion y responde: ;es facil de comprender?, ;menciona ingredientes?, ;indica como
usar el producto?, ;qué precauciones de uso tiene?, ;el tamafio de la letra es legible?, ;dice
quién lo distribuye y fabrica? No hallé explicacion sobre las caracteristicas de las etiquetas
unicamente aparece un dibujo simulando ser una etiqueta, que no tiene informacion sobre el
producto que ofrece. Por lo tanto, el alumno desconoce la informacion que proporciona y

brinda al consumidor.

Al término del proyecto, en la seccion Producto final, el educando analiza dos
etiquetas de productos similares, anota los precios de cada uno y su presentacion;
asimismo, compara el anuncio publicitario con el de la etiqueta y busca similitudes y

diferencias entre ambos.

Considero que este proyecto pudo haber sido mas creativo y ordenado si se hubiera
trabajado un solo tema, ya fuera el anuncio publicitario o las etiquetas informativas de los
productos de consumo, ya que se quiso abordar ambos temas sin planificarlos ni brindar la

informacion correspondiente.

3.4 Bloque IV

3.4.1 Escribir notas enciclopédicas para su consulta

El propésito del proyecto, perteneciente al dmbito estudio, es identificar la estructura de
textos expositivos para organizar sus elementos y crear un texto propio para publicarlo. En
Lo que conozco propone al alumno que inicie el ejercicio con una lluvia de ideas sobre:
,qué tipo de informacion contiene una enciclopedia?, ;como localizas informacion en ella?,
(,qué es una monografia?, ;cudles son sus caracteristicas?, jhas leido una revista de

divulgacion cientifica?, ;cual? Buscaran en los LTG de Ciencias Naturales, Historia o
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Formacion civica y ética de cuarto grado un tema de su interés y se apoyaran en el indice
de los libros para localizar palabras clave sobre su tema. Con la informacion, el estudiante

elaborara un cuadro sindptico y anota la bibliografia.

Con la intencién de que conozca las partes constitutivas del texto expositivo y se
guie para la construccion de su propio texto, se brinda al estudiante un texto construido con
varios temas: ;Qué son las nubes?, ;Qué son los truenos y los relampagos? y ;Qué son los
huracanes y los tornados? Mi observacion al respecto es que no aparecen sefaladas las
partes que lo conforman, le falta un titulo y una distincion clara de sus apartados.
Asimismo, el texto no es extraido de alguna revista, sino creado para simular que es un

texto expositivo que, inclusive, esta mal redactado.

Los autores brindan al estudiante una serie de organizadores graficos para organizar
las ideas y extraer informacion de los textos consultados, lo cual no es garantia de que el
alumno aprenda a redactar; si bien es cierto que el uso de cuadros sindpticos y tablas es un
primer paso para planificar la escritura, se requiere a su vez de actividades encaminadas a

desarrollar la habilidad de redaccion.

Considero que este proyecto solo se concentrd en la localizacion de las partes del
texto expositivo, principalmente a partir de la tipografia y las ilustraciones, pero no en la

escritura. A pesar de que el Programa de estudios/Guia del maestro lo puntualiza:

En este dmbito, el proceso de produccidon de textos exige que los
alumnos planeen su escritura, preparen la informacion y la expongan
conforme el discurso que cada disciplina requiere; que exprese ideas
claramente, de acuerdo con un esquema elegido; que organicen de
manera coherente el texto, delimitando temas y subtemas, definiciones,
comentarios y explicaciones; que empleen un vocabulario especializado
y definiciones técnicas; que citen adecuadamente las fuentes de
consulta [...] en este ambito se propone mayor trabajo con contenidos
referentes a la estructura sintactica y semantica de los textos, ortografia
y puntuacién y organizacion grafica. (SEP, 2011d, Programa de estudio,
p. 43)
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3.4.2 Escribir un relato a partir de narraciones mexicanas
El proposito del proyecto, perteneciente al ambito literatura, es leer y comprender

narraciones de la literatura indigena mexicana. Se pide que lea Tecuciztecatl y Nanahuatzin
y subraye con diferentes colores cada una de las partes de la narracion: inicio ;Coémo
empieza la narracién?, desarrollo (aparicion del conflicto), ;qué problema se pretende
resolver? y desenlace (solucion del conflicto) ;como se resuelve el problema? El estudiante
no tiene conocimientos previos sobre la estructura narrativa porque no se ha trabajado este
tema en los proyectos anteriores. Habria sido apropiado que los autores del LTG ofrecieran
al estudiante ejemplos de las partes del relato junto con la explicacion correspondiente, ya
que también se pide al alumno que se apoye en las siguientes preguntas para detectar el
desarrollo de la narracion: ;como se relacionan los acontecimientos entre si?, ;tiene alguna
consecuencia las acciones de los personajes?, ;cual?, ;por qué esta consecuencia se

convierte en causa de otra?

Después, lee El sol y la luna y realiza lo siguiente:

- En el texto que acaban de leer, sefialen con un color las partes
que corresponden a la voz del narrador y marquen con un color
diferente los didlogos de los personajes.

- Comparen el tiempo verbal entre los enunciados de los dos
colores, y platiquen con el grupo qué variaciones hay entre ellos.
- Comenten qué funcién tienen, en los didlogos de los
personajes, el uso de guiones y signos de admiracion.

- Identifiquen el uso del acento gréfico en los verbos en pasado,
en primera y tercera persona: “Lo que pasd, pasé”, “El se arrojé
al fuego”. (SEP, 2011a, Espafiol, p.121)

Mi observacion es que se pide sefialar la voz del narrador y de los personajes pero el
alumno tampoco cuenta con esta informaciéon. Con respecto a la accion verbal, que
corresponde a los aspectos formales de la lengua, falta la explicacion de la distincion entre
el pretérito perfecto simple y el pretérito imperfecto del modo indicativo y su relacion con
el texto narrativo, pues los autores del LTG sefialan: —os relatos generalmente se escriben
en pasado, pues se refieren a algo que sucedid o pudo haber sucedido” (SEP, 2011a,
Espafiol, p.117) y puntualizar que no todos los relatos se escriben en pasado y que las
leyendas y los mitos emplean ese tiempo verbal frecuentemente, mientras que otras

narraciones usan y mezclan diferentes tiempos, pues en las historias puede haber prolepsis
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y analepsis. Por otra parte, los autores del LTG generalizan que todos los verbos en pasado

se acentuan, cuando hay casos de verbos irregulares que en tiempo pasado no llevan acento.

3.4.3 Explorar y llenar formulario
El propdsito del proyecto, perteneciente al ambito participacion, es conocer varios

formatos para comprender su funcién y aprender a llenarlos. La seccion Lo que conozco
inicia con preguntas exploratorias: ¢(para qué son utiles los formatos que solicitan
informacion?, ;qué formatos has llenado?, ;cudles han sido los datos solicitados?, ;de

donde los obtienes?

El alumno trabaja la revision de distintos formularios propuestos: credencial de
biblioteca, acta de nacimiento, cartilla de vacunacion, pasaporte, visa y CURP. Considero
que habria sido mas provechoso que el alumno hubiera trabajado otros formatos que son
parte de su realidad cotidiana tales como: la ficha de reinscripcion, solicitud para uniformes
y utiles escolares, ingreso al programa —Nifio talento”, entre otros; e incluso como llenar en
internet los formularios para tramitar pasaporte, visas u obtener duplicados de la CURP.
Ya que estos formularios solicitan informaciéon sobre su situacion social y escolar y que

esta inscrito en lo postulado en el Programa de estudio:

En el ambito de Participacion social, las practicas sociales del
lenguaje tienen como propdsito ampliar los espacios de incidencia
de los alumnos y favorecer el desarrollo de otras formas de
comprender el mundo y actuar en él. Por eso, se han integrado
diversas prdcticas relacionadas con la lectura y el uso de
documentos administrativos y legales, asi como otras que implican
la expresion y defensa de la opinion personal y la propuesta de
soluciones a los problemas que analizan (SEP, 2011a, Programa de
estudio, p.27)
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3.5 Bloque V
3.5.1 Conocer datos biograficos de un autor de la literatura infantil o juvenil.

El proposito del proyecto, perteneciente al dmbito literatura, es elaborar una nota
informativa sobre un autor mexicano. El escritor que se trabaja es Amado Nervo y los
alumnos leen su texto El hordscopo y responden un breve cuestionario: —qué tiene de
creible el cuento?, ;es posible identificar a las personas a quienes sefnala la quiromantica? y
(esto sucede en la actualidad?”(SEP, 2011a, Espafiol, p.135)

Después, los educandos buscan otro tipo de textos de poesia o narrativa del autor
nayarita con la finalidad de comparar personajes, escenarios, tema, mensaje y tipo de
lenguaje usado en cada texto. Este ejercicio me parece complejo porque en primer lugar no
se puede comparar un poema y un texto narrativo porque sus estructuras textuales son
distintas; en segundo lugar, implica que el alumno realice una buisqueda exhaustiva de
obras literarias y, tercero, que sepa teoria literaria para elaborar un andlisis. Asimismo, el
alumno debe buscar los datos biograficos del autor e informacioén sobre sus obras literarias,
lo que como medio para lograr adquirir competencia literaria es irrelevante (si bien permite

contextualizar al autor y situarlo temporalmente).
El apartado Fichero del saber pregunta al educando:

Reflexiona sobre el cuento que acabas de leer, écdmo seiiala el
autor el cambio de didlogos?, éen qué parte del texto
encuentras esos signos de puntuacién? Escribe en una ficha la
utilidad del guidn largo y copia un breve ejemplo.

Para citar textualmente lo que se dice en un escrito, se utilizan
los signos de puntuacion llamadas comillas. Lee los siguientes
ejemplos: “Aqui hay una mujer que piensa en usted”, el cliente
respondid: “Una mujer que piensa en mi...”(SEP, 2011a, Espafiol,
p.137)

Esta informacion ya se abordo en el bloque II, dmbito estudio, por lo que al no
haber nueva informacion ni actividades que reafirmen el conocimiento previo del aprendiz,
se evita lograr un aprendizaje significativo, pues la informacién sigue siendo la misma.

Ademas, se les solicita en el mismo apartado:

Subraya los verbos del cuento El horéscopo y analizalos para descubrir
qué emocién del personaje trasmiten. Anota en tu cuaderno los verbos
que indican sensaciones y sentimientos de los personajes y los que
indican opiniones (afirmaciones). Utiliza como modelo el siguiente
cuadro” (SEP, 20114, Espafiol, p.140)
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Enunciado que contiene el

verbo

Sensacion Sentimientos

Opinién

No pudo usted nacer bajo

mejores auspicios

iYalo creoliYa lo creo!

Incredulidad (es una

afirmacion irénica)

Considero que los autores del LTG no tienen claro qué es la flexion verbal y las

partes que la conforman: tiempo, aspecto y modo, y que éste ultimo es el encargado de

interpretar el sentido de los predicados en la construccion de la oracidn, los cuales, a su vez,

se agrupan en tres clases: actividades, realizaciones y estados, no en sensaciones ni

sentimientos como los verbos en inglés.

Mas adelante, los educandos trabajan el uso de la puntacion, a partir de un ejercicio

que consiste en colocar el signo ortografico correspondiente: coma, punto y coma, comillas

y signos de admiracion e interrogacion en el poema Celaje:

__Adonde fuiste__amor__a dénde

Fuiste?

Se extinguié en el poniente el manso
fuego

y tu me decias__hasta luego__

volveré por la noche__No volviste__

__En qué zarzas tu pie divino heriste__
__Qué muro cruel te ensordeci6 a mi
ruego__

__Qué nieve supo congelar tu apego

Y a tu memoria hurtar mi imagen triste__
__Amor__ya novendras__ Envano,
ansioso__de mi balcdn atalayado vivo

el campo verde y el confin brumoso__

y me finge un celaje fugitivo nave de luz en
que

__alfinal reposo__va tu dulce fantasma
pensativo__ (SEP, 2011a, Espafiol, p.139)
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Los autores emplean esta estrategia de colocacion de signos de puntuacion en varias
ocasiones en el libro de cuarto, lo cual me parece acertado, pero la ausencia de
explicaciones del uso de cada signo puede provocar que el alumno jamas comprenda la
relevancia de su empleo y su sentido dentro de la oracion y parrafo, asi como su alcance

pragmatico.

3.5.2 Escribir notas periodisticas para publicar.
El proposito del proyecto, perteneciente al ambito participacion, es redactar una noticia

informativa a partir de reconocer su estructura. En la seccion Lo que conozco se solicita al
educando que active sus conocimiento previos mediante tres preguntas: ;qué noticias

recientes conoces?, ;donde las escuchaste o viste?, ;qué informacion difundieron?

A continuacion, el educando lee dos encabezados de notas informativas: —Preocupa
los resultados de los examenes de PISA y ENLACE. La mayoria de la poblacion escolar
por debajo de la media lectura”; “Inicia gira el grupo 'Los saltarines’, presenta su nuevo

disco 'Enchiladas Verdes'.” (SEP, 2011a, Espafiol, p.171)

A lo que deberd contestar: ;qué pasd?, ;jcuando y donde paso?, ;como paso?,
Jquiénes estuvieron involucrados? Ademads, deberdn comentar entre sus compafieros las

similitudes y diferencias entre las dos notas informativas.

En el ejercicio Para redactar mejor el alumno pondra en practica su conocimiento sobre la

coma, el punto y el uso de la mayuscula:

Lean el siguiente fragmento de la noticia y contesten sobre las
lineas:

La gira incluira ciudades como Monterrey, Tijuana, Veracruz,
Tuxtla Gutiérrez y el Distrito Federal.

-Este fragmento corresponde a un pdrrafo; todo parrafo debe
comenzar con la letra:

Y finalizar con

-Revisen las palabras que aparecen con mayusculas; si se fijan,
todas corresponden a nombres de ciudades. ¢Qué signos de
puntuacién se emplean para enlistarlas? ¢Por qué?

-Cuando se anotan varios elementos en una oracion, éstas
deben ir separados por

(SEP, 20114, Espaiiol, p.174)
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A continuacion, escribe una nota informativa, emplea la pirdmide (de lo particular a lo
general) y redacta en tercera persona del singular de forma imparcial su nota informativa.

Revisa ortografia y redaccion.

Titulo, Letra Grande (capitular) qué

Entrada, Letra mediana, ( \

quién, como Cuerpo de la noticia, Letra
) pequeiia, cuando, dénde, por
qué.
(SEP, 2011a, Espaiiol,
p.176)

Finalmente, la ultima seccion Producto final solicita al estudiante que la nota
informativa sea objetiva y coherente en la redaccion de los hechos. Mi observacion es que
las actividades se concentraron en identificar las partes que conforman las notas
periodisticas y en la extraccion de informacion; cuando en su lugar, los ejercicios debieron
enfocarse en brindar al alumno estrategias para aprender a estructurar su pensamiento y
redactar sus ideas de forma clara, ya que el aprendiz debe redactar un texto informativo y
dicha informacion es primordial para llevar a cabo la tarea solicitada. El alumno, por lo
tanto, va aprendiendo que lo relevante es la presentacion de un escrito y no el contenido del

mismo.
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Capitulo IV: libro de quinto afio 2011

4.1Bloque I

4.1.1Reescribir relatos historicos para publicarlos

El propésito del proyecto, correspondiente al dmbito estudio, es que los alumnos escriban
un texto historico basado en diferentes fuentes de informacion, por lo que ejercitan la
lectura de textos, la busqueda de informacion y la redaccion del relato requerido. Este orden
en los ejercicios responde a lo estipulado por las competencias, es decir, al saber hacer.
Dentro de las actividades propuestas, sobre los aspectos formales de la lengua, aparece la

seccion Mi diccionario, en la que se solicita al estudiante realizar lo siguiente:

éEncontraste palabras desconocidas en los relatos histéricos que leiste
anteriormente? Registra todos los vocablos que desconozcas e investiga su
significado en diferentes fuentes, puedes encontrarlo dentro del mismo contexto o
preguntarlo a tus compafieros o maestro. Contrasta la informacién, construye tu
propio significado de cada palabra y escribelo.

Elabora tu propio diccionario en hojas, tarjetas o cuaderno aparte; en él podras
incluir las palabras que te interesan de todas las asignaturas. 1.-Revisa como estdn
hechos los diccionarios, 2.-Decide como sera el tuyo, 3.-Puedes empastarlo vy
adornarlo a tu gusto.

Ideas para buscar palabras en un diccionario:

1.-Revisa y comenta con tus compafieros como aparecen los sustantivos: éen singular

o plural?, ¢y los verbos, en infinitivo o conjugados?, écdmo buscarias definicion para:

infestado, tribunales, insignias, exilio? 2.-éen qué orden aparecen?

3.-Comenta tus reflexiones con tus companieros para saber como escribir las palabras

que definiran.

4.-Hagan una ficha con las caracteristicas con que ingresan a un diccionario

diferentes tipos de palabras, como verbos, sustantivos y articulos. (SEP, 2011b,

Espaiiol, p.13)
Esta actividad me parece acertada, porque permite al alumno construir y adquirir
vocabulario a partir de las dudas que tenga sobre el significado de las palabras y también
porque emplea y consulta el diccionario. He de mencionar que los proyectos posteriores
también contaran con esta seccion para que haya continuidad en su uso y el alumno
adquiera vocabulario gradualmente. Sin embargo, pienso que habria sido mejor pedir al
estudiante investigar sobre los distintos diccionarios que existen, los elementos que los

conforman, qué criterios se utilizan para disefiar su contenido, como se localizan las
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palabras y la terminologia empleada en la explicacion de las mismas; asimismo, informar
sobre lo que es un sustantivo singular y plural y los accidentes gramaticales del verbo, ya
que el alumno vio escuetamente el pretérito y el imperativo en el LTG de cuarto grado.
Ademas, no hay bibliografia de consulta de la que el alumno pueda valerse para realizar

esta actividad. Por su parte, en el Fichero del saber se aborda el adverbio de tiempo:

En los textos hay algunas palabras que indican tiempo o el momento en que
ocurrieron los hechos narrados, por ejemplo: luego, después, inmediatamente, al
final, apenas. Estas palabras se denominan adverbios de tiempo. Con tu grupo,
redacta una definicion de adverbio: primero escriban en el pizarrén los adverbios
de tiempo que conozcan. Después, comenten qué tienen en comun y elaboren
entre todos una definicion. Anoten también algunos ejemplos.

Existen frases que, aunque no son adverbios, también nos sirven para saber el
orden y el tiempo de cuando sucedieron los acontecimientos, por ejemplo: fechas
(en 1822) o periodos (entre 1821y 1824), y se conocen como nexos. (SEP,2011b,
Espafiol:14)

Como puede observarse, esta informacion debid acompafiarse de una definicion mas
precisa que indicard también las otras clases de adverbios que existen y la funcidon que
cumple esta palabra gramatical dentro de la oracion, porque en los bloques 1 (dmbito
participacion) y Il (ambito literatura) se continuard con este aspecto gramatical y la
informacion que se brinde desde el inici6 ayudard al estudiante a tener conocimientos
previos y, posteriormente, vincularlos y reestructurar sus esquemas cognitivos con nueva
informacion. Por otra parte, los autores del LTG incurren en equiparar frase y nexo como
sinénimos, siendo que éstos son distintos y tiene funciones diferentes en la oracion. Otra
actividad propuesta aparece en Astuto, perseverante, carismatico y popular que pide al

educando que haga una descripcion:

En tu libro de Historia encontraras una imagen que representa a
Agustin de lturbide (en el tema “Luchas internas y primeros
gobiernos”). Observa con cuidado sus detalles y elabora un parrafo
en el que menciones las caracteristicas fisicas de este personaje
histérico. Con base en los textos que leiste, completa la descripcidn
con las caracteristicas que deduzcas de su personalidad. Recuerda
utilizar comas entre cada caracteristica que menciones. Puedes
incluir este parrafo en el relato histérico que elaboraras con tu
grupo (SEP, 2011b, Espafiol, p.15)

Mi observacion es que esta actividad debio de estar acompanada por una explicacion sobre

el parrafo descriptivo (aspectos sintacticos, caracteristicas y ejemplos), pues aunque el
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alumno en el LTG de cuarto grado trabajo con parrafo, no se le explico los tipos de parrafos
que existen ni las propiedades de cada uno; por lo tanto, su conocimiento sobre este tema es
escaso. Asimismo, también se debid trabajar el aspecto de la puntuacion ortografica: coma,
punto final, punto y aparte, punto y seguido, pues este tema se aborda en los bloques II
(ambito literatura), 111 (ambito participacion) y IV (ambito literatura) y habria sido util
que los alumnos contaran con esta informacion previa para poner en practica lo aprendido.
En Escriban un episodio los alumnos trabajan en equipo y revisan el texto de la actividad

anterior de acuerdo con los siguientes parametros:

1.-Indica el tiempo o el momento en que acontecen los hechos.

2.- ¢Cual es el orden en que acontecen los hechos?

3.-La narracion debe estar ordenada tanto légica como temporalmente.
Para ello, utilicen nexos y adverbios (cuando, en consecuencia, por
tanto, debido a) para darle secuencia a las ideas.

4.- Observen cdmo esta ordenada la informacidn en el texto, “Agustin
de Iturbide”. (SEP, .2011b, Espafiol, p.15)

Habria sido conveniente explicar al aprendiente cual es el tiempo verbal que
predomina en los textos histdricos, el orden que se sigue para narrar los acontecimientos y
el correcto uso de los nexos de consecuencia junto con ejercicios de reforzamiento, ya que
el alumno tiene escasos conocimientos al respecto porque en el LTG anterior no se
profundizé sobre estos aspectos. Hay otro Fichero del saber que aborda el uso de la coma:
—Para qué sirve la coma? Acabas de utilizarla para enumerar varios elementos. También se
utiliza cuando se enumeran cualidades, caracteristicas u objetos. Investiga los usos de la

coma, redacta una ficha e intégrala a tu fichero”. (SEP, 2011b, Espafiol, p.16)

La informacién no varia con la que aparece en el LTG de cuarto grado, por lo que el
alumno continta con la misma informacion sin que haya un aprendizaje nuevo. Por ultimo,
la seccion Producto Final solicita a los alumnos que revisen sus textos finales y los

completen:

Ordenen los textos de los equipos, de manera que, con los de todo el
grupo, se forme un solo relato histdrico de la época. Cuiden que los
parrafos se enlacen entre si. Eviten repeticiones y revisen el uso de
nexos temporales.

Al final del texto escriban algunas conclusiones que expresen la
importancia del suceso histéorico. Redacten en grupo una breve
introduccidn en la que presenten el relato general (de qué trata, qué
periodo abarca). Una vez concluido, revisen de nuevo todo el texto,
corrijan cuantas veces sea necesario, agreguen y ordenen las ideas hasta
que mejore, incluyan algunas ilustraciones. Revisen la ortografia y la
puntuacién. (SEP, 2011b, Espafiol, p.16)
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El problema detectado radica en que el estudiante no sabe como interconectar un
parrafo con otro, debido a que en las actividades propuestas no desarrollan la habilidad en
la redaccion de parrafos ni los elementos que operan al interior de éste. Asimismo, no se
trabajaron reglas ortograficas ni de puntuacion; por lo tanto, el aprendiz no estd capacitado
para revisar correctamente los textos ni de mejorarlos debido a la precaria informacion que

posee.

4.1.2 Analizar fabulas y refranes
El proposito del proyecto, correspondiente al dmbito literatura, es que los alumnos

conozcan las caracteristicas de las fabulas y los refranes para escribir una narracién. Dentro
de las actividades propuestas esta la lectura de —El cuervo y el zorro” de Samaniego junto
con preguntas que ayudan al alumno a comprender la lectura. Después, en lo referente a los
aspectos formales de la lengua, se proporciona al aprendiz unas oraciones guia que le

ayudan a escribir la narracion:

-Al principio, un cuervo estaba muy contento.
-Luego llegd un zorro y le dijo:

-Al oir al zorro, el cuervo...

-Al final, el zorro le dijo al cuervo que:

éTe han adulado alguna vez para obtener algo a cambio?
¢Qué piensas de eso?
(SEP, 2011b, Espafiol, p. 22)

Por ultimo, identifica la moraleja de la fabula y selecciona el refran que se corresponda con

la moraleja del texto:

Anota en tu cuaderno cual es la ensefianza o moraleja de esta
fabula. ¢Cudl de los tres siguientes refranes se relaciona con la
moraleja anterior?

-“Cria cuervos y te sacaran los 0jos.”
-“No dejes para mafiana lo que puedes hacer hoy.”
-“A palabras necias, oidos sordos.” (SEP, 2011b, Espafiol, p..22-

Me parece interesante la propuesta de los autores del LTG para trabajar la fabula y
el refran asi como la transformacion del texto de verso a prosa, porque acerca al alumno a

la lectura de este tipo de textos que contienen valores y lo instruyen para que sea un mejor
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individuo en la sociedad. Aspecto que la educacion por competencias, en lo respectivo al
saber ser, propone que se inculque al estudiante: —EI desarrollo de las competencias en las
cuatro dimensiones comporta el aprendizaje de contenidos actitudinales como: identidad,
solidaridad, respeto a los demas, tolerancia, empatia, asertividad, autoestima, autocontrol,

responsabilidad, adaptabilidad, flexibilidad...” (Zavala & Arau, 2008, p.101)

Por otra parte, la actividad muestra que los textos literarios son susceptibles de
transformarse a partir de interpretacion del lector y para que ésta sea posible es necesario
que los alumnos comprendan lo que leen. Por eso advierto que faltdé profundizar en la
comprension lectora de las fabulas, pues son textos que requieren conocimientos tanto de
contexto y de experiencia como de vocabulario para ser entendidas. El Fichero del saber
solo se concentra en la moraleja y pide que se investigue sobre ella, sin brindar bibliografia

al respecto:

La ensefianza o moraleja aparece generalmente al final de una
fabula; nos hace reflexionar sobre las virtudes y defectos
humanos, sobre las consecuencias de nuestros actos, y nos deja
una ensefianza. Toda fabula tiene una moraleja. Escribe en una
ficha, con tus propias palabras, una definicion de fabula.
Comparala con las de tus companieros e intégrala en tu fichero.
(SEP, 2011b, Espafiol, p.23)

De i1gual forma ocurre con la definicion del refran y las partes que lo conforman, pues las
secciones Fichero del saber y ;A jugar con las palabras! aportan esta escueta
informacion:

Los refranes son dichos ingeniosos de uso comun. Elabora
tu propia definicion de refran. Di de qué partes se
componen y para qué se usan. Escribe algunos ejemplos.

Los refranes tienen dos partes. La primera propone una
situacion muy particular Al mal tiempo..., Camaron que se
duerme...: la segunda parte propone una consecuencia de
esa situacion: ...buena cara,...se lo lleva la corriente.

De los refranes que investigaste, elige algunos y escribe en
una tarjeta la primera parte, y en otra tarjeta la segunda
parte. Ahora, jJuega memorama con tus compafieros! Cada
vez que armes un refran correctamente, dirds su significado
y asi ganaras el par de tarjeta.(SEP, 2011b, Espafiol, p.20)
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En mi opinion, la explicacion ofrecida por los autores resulta incomprensible, ya
que no precisa qué se debe entender por —situacion particular”. Asimismo, hizo falta que los
creadores del LTG puntualizaran la vinculacién que existe entre un refran y una moraleja
para que el estudiante comprendiera el lazo que los une y el sentido que tienen al momento
de seleccionar el refran que corresponda con la fabula de su eleccion. Por otra parte, he de
mencionar que este proyecto no abord6 aspectos formales de la lengua, pues unicamente
solicita al estudiante que al finalizar su narracion la revise y corrija faltas ortograficas y de

puntuacion.

4.1.3 Elaborar y publicar anuncios publicitarios de productos o servicios que se ofrecen
en su comunidad
El propoésito del proyecto, correspondiente al dmbito participacion, es identificar la

estructura, funcion y organizacion grafica de anuncios publicitarios. En lo respectivo a su
estructura que aborda aspectos formales de la lengua, encontré que el Fichero del saber
menciona sobre el eslogan: —Ea frase principal de los anuncios y carteles publicitarios se
llama eslogan. Investiga su definicion y realiza la ficha correspondiente. Escribe algunos
esloganes que hayas escuchado en radio, television, cine; o leido en periddicos y revistas.”

(SEP, 2011b, Espaiol, p.30)

Mi observacion es que los autores del LTG pudieron ofrecer ejemplos de oraciones
publicitarias para explicar al alumno las propiedades gramaticales (léxico, semantica y
sintaxis) y comprendiera que esta oracion, en la mayoria de los casos, es la que da sentido
al anuncio publicitario y que las ilustraciones complementan el mensaje. Por su parte, la
actividad Los adjetivos en los anuncios menciona la importancia del adjetivo calificativo
y el adverbio para realzar las cualidades del producto o servicio que se ofrece. He de
mencionar, por otra parte, que la seccion encargada de explicar sobre gramadtica
corresponde al Fichero del saber, pero en este proyecto la informacion se encuentra dentro
de las actividades:

Los publicistas utilizan frecuentemente adjetivos

calificativos y adverbios en los anuncios, asi realzan

las cualidades del producto o servicio que ofrecen,

por ejemplo: “Pantalones rayo. Para el hombre

valiente y audaz’, o “Bella: cubre todas tus

imperfecciones”.

Encuentra los adjetivos calificativos de los anuncios

publicitarios que llevaste al salon y exponlos frente al

grupo ¢Qué funcion tienen los adjetivos calificativos

en esos anuncios? (SEP, 2011b, Espafiol, p.31) 56



Considero que se debe ahondar entre la diferencia entre un adverbio y un adjetivo
calificativo, definirlos claramente y mostrar sus funciones dentro de la oracidn, asi como
sefalar cudndo es un adjetivo y cudndo un adverbio, pues este tema se aborda también en
los bloques II (ambito literatura) y V (ambito literatura). Asimismo, aparece otro Fichero
del saber: —Construye junto con tus compafieros, una definicion de adverbio. Después,
consulta otros libros y completa tu definicion. Incluye todo lo investigado en una ficha y

guardala en tu fichero.” (SEP, 2011b, Espanol, p.31)

Los autores del LTG parecen olvidar que en el bloque I se abordé el tema del
adverbio, y de nuevo, piden al alumno una explicacion sobre éste; es decir, no toman en
cuenta los conocimientos previos (uno de los principios basicos del constructivismo),
cuando a partir de ellos, pudieron pedir que investigara, por ejemplo, las clases de

adverbios que existen. Después, la actividad Piensa rapida y efectivamente solicita:

Lee las siguientes frases publicitarias

1.-Refresco Explosidn, termina rdpidamente con la sed.
2.-Relojes Presto para llegar puntualmente.
3.-Con plumas Tintex escribiras limpiamente.

Localiza el verbo conjugado y luego discute con tus compafieros
para qué sirven las palabras en cursivas. Copia las frases
publicitarias en tu cuaderno, léelas con atencién y localiza las
palabras que indican coémo, cuando, y ddonde se realizaron las
acciones; subrdyalas. Después, sustituye las palabras subrayadas
por otras que indiquen lo contrario, por ejemplo: rdpidamente
por lentamente, limpiamente por suciamente. ¢ Qué pasa con los
verbos?, équé pasa con el significado de las frases? Comenta con
tu grupo.

Finalmente, trata de localizar mdas palabras que cumplan la
funcién de adverbios, esto es, que indiquen la forma en que se
realizan las acciones o que cambian el sentido de un verbo.
Subrdyalas y compara tu trabajo con el de tus companieros. (SEP,
2011b, Espaiiol, p.32)

Considero que el alumno debe saber en principio como distinguir entre un verbo
conjugado y uno en infinitivo, informaciéon con la que no cuenta porque solo ha visto el
pretérito; también desconoce que los adverbios acompainan a los verbos, adjetivos y otros
adverbios asi como que el sufijo —mente se agrega a los adjetivos para transformarlos en

adverbios. Asimismo, como mencioné en las actividades previas, el estudiante desconoce
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las distintas clases de adverbios y su construccion dentro de la oracion. Por lo tanto, el
alumno continda sin adquirir aspectos gramaticales bdasicos y los autores del LTG no

incluyen bibliografia para solucionar esta deficiencia.

4.2Bloque II

4.2.1 Buscar informacion en diversas fuentes para escribir un texto expositivo

El proposito del proyecto, correspondiente al ambito estudio, es que los alumnos busquen y
redacten un texto expositivo. El proceso de aprendizaje consiste en que ellos seleccionen un
tema de su interés del LTG de Ciencias naturales, Geografia o Historia, después busca
informacion en otras fuentes utilizando las palabras clave y el indice de los libros;
posteriormente conoceran los tipos de parrafos que construye al texto expositivo y
redactaran el texto solicitado. A este respecto, en la seccion encargada del desarrollo y

comprension de los textos expositivos titulada Textos expositivos explica:

En un texto expositivo se muestran de forma neutra y
objetiva determinados hechos o realidades. Por esa razon,
no basta con lo que un autor crea o suponga sobre un
tema; es necesario recopilar informacion sobre el hecho,
asegurarse de que es veraz para divulgar conocimientos
ciertos y confiables.

Los textos expositivos estan organizados por medio de
titulos y subtitulos con la finalidad de presentar la
informaciéon de manera clara, ordenada y agil para que el
lector pueda ubicarla con mayor facilidad. (SEP, 2011b,
Espaiiol, p.44)

La informacion que brinda el LTG sobre este tema no es diferente a la que apareciod
en el LTG de cuarto grado (bloque 4, dmbito estudio); por lo tanto, los autores del libro no
estan proporcionando nueva informacion, sino reciclandola; es decir, repiten una y otra vez
el mismo conocimiento junto con actividades similares. Este proceder va en contra de lo
estipulado por la educacion por competencias que insta a que el aprendizaje sea

significativo y gradual.

Por su parte, las actividades Textos para definir pretenden que el alumno
comprenda que a través de la interrogante: ;Qué es? o ;Como se define? se pueda precisar

el tema de su investigacion; Textos para establecer relaciones de causa-efecto indica que

58



a partir de las preguntas: ;por qué ocurre?, ;qué provoca?, ;ja causa de qué? se puede
explicar la causa por la que ocurre un determinado fenémeno y las consecuencias que trae
consigo, Textos para describir eventos o procesos senala que, a partir de las interrogantes
se puede describir un procedimiento: ;como se produce?, ;qué caracteristicas tiene?, ;cual
es su origen? Creo que estas actividades habrian sido mas provechosas si se hubiera
brindado al alumno ejercicios que le ayudaran a escribir este tipo de parrafos, los nexos
prototipicos de cada uno junto con los signos de puntuacion correspondientes, porque el
alumno debe escribir un texto y para conseguirlo requiere practica y no es suficiente que lea

e identifique sus partes. La actividad El uso de nexos se describe asi:

En los textos expositivos se utilizan los nexos, que tienen como funcién unir palabras o enunciados
para explicar o dar ejemplos, para sefialar un orden, causa o consecuencia.

Localiza este tipo de nexos en los siguientes parrafos y después elabora la ficha correspondiente para
el Fichero del saber.

1.-Un tsunami puede penetrar rios, quebradas o marismas varios kilémetros tierra adentro, por lo
tanto hay que alejarse de éstos; 2.-El aviso se emite cuando se detecta la presencia de un fenémeno;
la alerta se emite cuando el fendmeno puede causar dafio; la emergencia se declara cuando el
fendmeno se aproxima y la alarma se transmite cuando el fendmeno estd afectando ya a
determinadas comunidades;3.-La preparacion se efectla en tres momentos basicos: antes de que
ocurra el desastre porque generalmente las personas no consideran que les pueda ocurrir algin
desastre; durante el desastre porque el miedo y la confusion no hacen posible la mejor toma de
decisiones; después del desastre porque la vision del desorden y desequilibrio pueden llevarlas a
ocasionar mas contratiempos, y 4.-Los volcanes activos representan un riesgo para la poblacién
cercana, por tanto, debemos conocer los peligros que pueden presentarse. (SEP, 2011b,Espafiol, p.46)

Seria conveniente explicar al estudiante los nexos de causa o consecuencia y la
funcion de éstos dentro de la oracidn, porque los aprendientes tienen escasos conocimientos
al respecto a pesar de que se abordd este tema en el LTG de cuarto grado, ya que no se le
brindaron explicaciones ni ejercicios para aprenderlos. Por tltimo, la actividad Busqueda,
seleccion y redaccion es la construccion del texto expositivo atendiendo los siguientes

puntos: ) . . )
1.- Titulos y subtitulos, palabras clave, recuadros e ilustraciones para que

decidan qué materiales les seran utiles.

2.-Una vez que localicen la informacion, sefialen las paginas que les servirdn o
tomen notas de los textos para tener a la mano la informacidn requerida.
3.-Lean cuidadosamente el texto para encontrar la informacidn especifica.
4.-Redacten la respuesta atendiendo al tipo de pregunta: de definir, de causa-
efecto o de descripcion del proceso.

5.-Cada respuesta debe tener una oracion tdpica (principal) y otras de apoyo
(secundarias) que incluyan explicaciones, ejemplos y descripciones. Empleen
nexos para que el texto sea mas claro.

6.-Anoten la referencia bibliografica de cada material empleado. (SEP, 2011b,
Espaiiol, p. 47) 59



Por otra parte, quiero mencionar que se espera que el alumno escriba parrafos con
ideas principales y secundarias, cuando en el proyecto no se explica qué son, sus
caracteristicas y funciones, ademas no se incluyen ejercicios de redaccidon sobre estos
aspectos. Ademads, este tema se trabaja en los bloques III (ambito estudio y ambito
participacion) y IV (ambito estudio) con la particularidad de nombrar a las oraciones con
distinta nomenclatura -idea principal o central e idea de apoyo- a la que aparece en este
proyecto, lo que ocasiona que el alumno se confunda -por no conocer los tecnicismos

sintacticos- y le dificulte hacer lo que se le pide.

4.2.2 Elaborar un compendio de leyendas
El propdsito del proyecto, correspondiente al dmbito literatura, es que los alumnos escriban

leyendas, identifiquen sus caracteristicas y los recursos literarios empleados para su
creacion. Los aspectos formales de la lengua que se abordan son el empleo de frases
adjetivas en la actividad Usos de frases adjetivas para la descripcion; se solicita al

educando:

Si puedes, localiza “El ultimo viaje de Faeton” que se encuentra en el
libro Cuentos del sol, la luna y las estrellas: mitos y leyendas y
tradiciones de todas las culturas de la Biblioteca Escolar pags..40-42.
Con tus companieros y profesor busquen frases que enfaticen las
caracteristicas de los personajes, los objetos o hechos que se narran.
éPara qué se utilizan estas frases en una narracién?

Subraya con un color los adjetivos calificativos que encuentres en las
frases o enunciados que escribiste. Si no recuerdas cuales son,
consulta tu Fichero del saber, o en su caso, elabora la ficha
correspondiente. Comenta con tu grupo para qué se escriben
adjetivos calificativos, en las narraciones.

Observa que estos adjetivos estan acompafados de otras palabras
(adverbios): demasiado, rdpidamente, tan, mds, menos y muy.
Subrdyalas de otro color. Comenta en grupo: ¢Por qué estaran los
adjetivos acompafiados de estas palabras?

En tu cuaderno, trata de agregar algunas frases adjetivas a los
siguientes enunciados:

1.-La Mulata de Cérdoba escapd a bordo de un barco.

2.-Los gritos y llantos de la Llorona estremecen a todos.

Observa el ejemplo:

La llorona se internd en el bosque.

La tan misteriosa y temida Llorona, se interné en el increiblemente
gélido bosque. (SEP, 2011b, Espafiol, p.57-58)
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Mi observacion es que los ejercicios propuestos no representan un reto para el
alumno ni la informacidon es novedosa, ésta ya fue brindada con anterioridad (bloque I
ambito estudio); asimismo, las actividades se limitan a la identificacién de adjetivos y
adverbios asi como a modificar las oraciones en las que éstos aparecen para cambiar el
sentido de la oracidon; ademas, la informacion del Fichero del Saber -que acompafia este

egjercicio- es limitada, pues no explica la distincion entre uno y otro:

Las frases que forman las palabras que
subrayaste (adverbios y adjetivos calificativos) se
llaman frases adjetivas. ¢ Podrias elaborar la ficha
correspondiente? Toma en cuenta que estas
frases nos ayudan a describir o caracterizar los
objetos, personas o sucesos de los que hablamos.
Puedes investigar mas.(SEP, 2011b, Espafiol, p.57)

Después, el ejercicio Parrafos y puntos el alumno debe considerar:

Otro elemento que deberds tomar en cuenta antes de
escribir tu leyenda es el uso de los parrafos y los puntos al
final de los mismos. Hacerlo te permitird ordenar, con
claridad, las ideas del texto.

Busca algun libro de leyendas en la biblioteca de tu saldn. Lee
alguna. Contesta y realiza las siguientes actividades:

1.-éCuantos parrafos tiene?, icdmo distingues un parrafo de
otro?

2.-¢Qué se narra en cada uno?

3.-¢Qué funcion tienen los puntos al final de cada parrafo?

Escribe en tu cuaderno la narracién y organiza la informacion
en parrafos. Recuerda que en un parrafo se desarrolla una
idea principal (oracidn tépica) acompariada con algunas ideas
secundarias (ideas de apoyo). (SEP, 2011b, Espafiol, p.59)

Considero que este ejercicio habria sido provechoso si en vez de preguntar al
estudiante sobre las caracteristicas del parrafo, se le brindara explicaciones sobre las
propiedades del parrafo, ya que el alumno desconoce estos aspectos. Hasta el momento se
ha pedido al aprendiente que preste atencion a la estructura del parrafo, pero sin brindarle
realmente estrategias de redaccion ni actividades que le ayuden a desarrollar la habilidad de
escritura. No basta con la identificacion de las partes que conforman un péarrafo, se requiere

también de actividades de escritura. A continuacion, en el ejercicio Planifica y escribe la
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primera version de tu texto, se ofrece al aprendiz un esquema que debe seguir para

redactar su texto:
Titulo de la leyenda

é Introduccién ¢Doénde y cuando

Primer parrafo .
P sucedieron los hechos?

2do, 3ero, 4to parrafos ﬁ Hechos narrados en orden

Ultimo péarrafo 3 Desenlace final

(SEP.LTGS. 2011, p.59)

Aunque los autores del LTG brindan este esquema, considero que indican que el
texto narrativo es igual al expositivo e informativo, cuando es distinto, pues una de las
peculiaridades del texto narrativo es que puede trasgredir el orden de los sucesos y jugar
con el espacio y tiempo de las acciones de los personajes, pues apela a la creatividad y al
deleite del escrito. Otro ejercicio propuesto es La ortografia de palabras de una misma

familia léxica:

Una manera sencilla de saber cdmo se escribe una palabra es relacionarla con su familia Iéxica. De
esta manera verds que ademas de relacionarse por su significado, tiene en comun la misma
ortografia. Fijate bien, jEs muy facil!

Lee con atencion la siguiente lista de vocablos y comenta con tu maestro y compafieros qué
tienen en comun: lloradero, llorar, llorido, lloriquear, llorona, lloroso, llorica, llorén.iTe diste
cuenta? En todas se escribe /lor, que es la Unica parte de la palabra que no cambia. La parte
invariable de la palabra se llama lexema. Investiga un poco mas y realiza una ficha para el fichero
del saber, en la cual también menciones cémo se llama la parte de la palabra que si cambia.

Cada familia léxica, como toda familia, comparte rasgos. Todas las palabras de una familia tienen
el mismo lexema, por tanto, tienen cierta relacion en el significado y la misma ortografia. Las
palabras pueden tener antes del lexema una expresion que se denomina prefijo y seguir
perteneciendo a una familia Iéxica como subterraneo, entierro, desterrar, aterrizar, y conservar la
misma ortografia puesto que siguen teniendo relacién con el mismo significado.

éCudl de las siguientes palabras no pertenece a la misma familia |éxica? Tierra, entierro,
enterramiento, subterraneo, aterrorizar, desterrar, aterrizar, terreno, terremoto, territorio.En
ocasiones hay palabras que tienen el mismo lexema que otras, pero no comparten el mismo
significado y por eso no pertenecen a la misma familia Iéxica. En el caso anterior la palabra que no
pertenece es aterrorizar. ¢ Podrias decir por qué? (SEP, 2011b, Espaiiol, p.60-61)
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Difiero con la propuesta de los autores del LTG para enseiar ortografia, porque no
es una regla general que se pueda escribir correctamente una palabra atendiendo a su
familia 1éxica, pues la raiz no cambia, sino el sufijo, el cual esta sujeto a las reglas
ortograficas del espanol. Ademads, hay palabras, como los verbos irregulares, las palabras
homoénimas y homoégrafas que no pueden ceiiirse a esta propuesta. Por otra parte, los
alumnos no tienen conocimientos sobre filologia ni lexicografia para saber el origen y

evolucioén de las palabras.

4.2.3 Difundir acontecimientos a través de un boletin informativo
El proposito del proyecto, correspondiente al ambito participacion, es que el alumno

identifique las caracteristicas de una noticia para redactarla en un guién radiofénico y
publicarla en un boletin. Las actividades propuestas son la busqueda, seleccion y extraccion
de informacion. Por su parte, el Fichero del saber pide al educando que dé la referencia del
periddico consultado: nombre del reportero, titulo de la nota informativa, nombre del
periddico, seccion, pagina y fecha (SEP, 2011b, Espafiol, p.66). Me parece que esta
informacion debid ampliarse y abarcar la elaboracion de distintas fichas bibliogréficas,
porque el ambito estudio menciona que el alumno aprenderéd a hacer investigacion lo que

implica citar las fuentes consultadas y noté que los autores no dan relevancia a este aspecto.

He de mencionar que la seccion Consulta en sugiere al alumno el uso del libro E/
nuevo escrituron, y consultara sus apartados: —Para decirlo de una vez” y —Ea historia

L9

continuard” que le ayudara a resumir la informacidén proveniente de su investigacion. Por
primera vez, los autores del LTG proporcionan un material de consulta propicio para
desarrollar la habilidad en la escritura que me parece debid emplearse desde el inicio de los

proyectos por la serie de actividades creativas que se desarrollan en el libro.

Después, la seccion El guion de radio explica que es la planificacion por escrito de
lo que se dira durante un programa: el contenido, quién lo dira y el orden en que lo hara, los
cortes en los que se introducira la musica, los comerciales o las entrevistas; también se
indica el tiempo que durard cada seccion (SEP, 2011b, Espaiiol, p.68) Asimismo, aparece
un ejemplo de guion de radio que el alumno debe comprender con sélo mirar la imagen,
para disefar el que haré para su programa de radio. Considero que el proyecto no esta bien

articulado porque tiene prioridad el proceso para obtener informacion, proceso que el

63



alumno conoce pues lo trabajo en el libro de cuarto grado. El proposito deberia aqui
ahondar en trabajar la redaccion y aspectos gramaticales. Asimismo, no queda claro como

estructurar la informacion para articularla con el guion.

4.3 Bloque III

4.3.1 Organizar informacion en textos expositivos

El proposito del proyecto, correspondiente al dmbito estudio, es que el educando utilice
tablas y cuadros sindpticos para clasificar, resumir informacién y escribir un texto
expositivo. Se propone al alumno trabajar sobre la contaminacion de residuos orgénicos e
inorgénicos, asi que lee y ordena la informacion. Por lo tanto, la actividad De paseo por tu
localidad explica al estudiante, mediante una ilustracion, la funcion del cuadro sindptico en
el que sefala que éste se construye con un titulo o tema como la parte central del que se
desprende ideas principales que son sustentadas con ideas secundarias. Asimismo,
menciona que la utilidad del organizador grafico es organizar y desglosar informacion.
Considero que esta propuesta es muy util para el alumno porque ayuda a jerarquizar sus
ideas y a redactar. Sin embargo, hizo falta explicar el procedimiento para elaborarlo, pues
el ejemplo so6lo sefnala sus componentes y no ofrece informacion sobre qué es una idea
principal y una secundaria, cuando a partir de estas estructuras se construyen los parrafos y
la siguiente actividad, Residuos y mas residuos solicita inmediatamente la redaccion del
texto bajo los siguientes pardmetros, a pesar de que el aprendiz apenas conoce el

funcionamiento del cuadro sindptico:

1.-Inicien un pdarrafo introductorio en el que
expliquen de qué tratara el texto.

2.-Redacten su texto basandose en el cuadro
sindptico que elaboraron. Describan los detalles que
les hayan llamado la atencidn.

3.-Al final, anoten una conclusién, hagan un breve
resumen de lo narrado en el texto y agreguen su
opinidn.

4.-Revisen que las ideas sean claras y completas, y
que la puntuacidén y la ortografia del texto sean
correctos. (SEP, 2011b, Espafiol, p.81)

En mi opinion, habria sido conveniente que el alumno aprendiera a detectar la idea

principal y secundaria en un texto porque le ayudaria primero a ser consciente de que los
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parrafos estan compuestos de estos dos elementos y, segundo, porque daria paso a que
comenzara a redactar sus ideas bajo esa estructura. Después, explicarle los distintos tipos de
parrafos que existen (enumeracidon, secuencia, comparacion/contraste, por mencionar
algunos), junto con el uso y significado de los conectores lingliisticos para que el texto
tenga coherencia y cohesion. En vez de esto, se le pide redactar un texto que, es de esperar,
contendra fallas porque no tiene la informacién ni la practica para escribir uno, a pesar de
que en los bloques Il (ambito literatura) y 1 (ambito estudio) se abord6 este tema; por lo
tanto, el estudiante no tiene conocimientos previos ni tampoco se produjeron nuevas zonas
de desarrollo. Ademas, he de mencionar que el Programa marca que el producto final es la
elaboracion de cuadros sindpticos, no de un texto expositivo; por ello, no hay concordancia

entre el programa y el libro.

4.3.2 Leer poemas
El propésito del proyecto, correspondiente al dambito literatura, es que los alumnos

conozcan los recursos literarios que emplea la poesia para elaborar un poema. Por lo tanto,
la seccion ¢Literal o metaférico? -que pertenece a los temas de reflexion- explica que el
sentido literal es decir algo de manera clara que no dé lugar a otros significados o
interpretaciones; en cambio, el sentido metaforico se utiliza para comparar que impresionan
0 provocan una emocion y se crea al emplear distintos efectos tales como el sonido, el
color, las texturas, olores y sabores. En tanto, en el Fichero del saber se explica sobre las

comparaciones y las metaforas:

Las comparaciones y las metéaforas son los recursos
de la escritura poética. Busca semejanzas y sustituye
el significado de las palabras: Si tus ojos brillan y son
como luceros (comparacion) puedo decir que tus
ojos son los luceros de tu rostro (metafora). Escribe
una ficha con tu propia definicion de metafora.
Incluye algunos ejemplos (SEP, 2011b, Espafiol, p.96)

Opino que este ejercicio necesita de varios ejemplos en los que se sefiale la metafora
y la comparacion de forma mas clara, porque estas figuras retoricas ubicadas en el nivel
poético, son un lenguaje distinto al que se emplea cotidianamente (aunque en la

cotidianidad empleemos comparaciones y metaforas) y resultara dificil para el estudiante
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comprender las diferencias entre cada una si s6lo se marcan con negritas las palabras

—-eomo” y —son””.

En lo que atafie a los aspectos sintécticos, la actividad La rima en los poemas pide
al alumno que identifique la rima del poema —Metamorfosis” y los ejercicios de
reforzamiento son iguales a los empleados en el LTG de cuarto grado bloque III. En ese
mismo apartado se explica qué es un verso y una estrofa, y se solicita al alumno contar
cuantos versos y estrofas tiene el poema de Urbina. Por su parte, la actividad La
aliteracién en los poemas explica que la aliteracion es la repeticion de alguna vocal o

consonante constantemente para crear un efecto de sonido dentro el poema.

Los sentimientos en los poemas solicita al alumno identificar el tema del poema -
pero no explica qué es y como identificarlo- explicar las emociones que experimentd al
leerlo y hacer un dibujo que ilustre sus emociones. Mientras en Identifica el motivo de los
poemas debe identificar el motivo y el sentimiento en varios poemas- que aparecen el
LTG-. Mi observacion sobre estos tltimos topicos es que el libro no ofrece una explicacion
sobre cada uno; por lo tanto, el alumno no tendra claro cual es la diferencia entre el motivo
y el tema, lo que puede ocasionar que €l considere que no hay diferencia entre uno y otro.
El programa de estudios, en lo respectivo a conocimiento de las caracteristicas, funcion y
uso de lenguaje y, mas precisamente, en lo que marca el dmbito literatura sehala que el
alumno serd competente para apreciar y diferenciar el lenguaje literario del no literario; sin
embargo, con la poca informacion adquirida sobre estos temas no lo capacitan para

lograrlo.

4.3.3 Expresar su opinion fundamentada en un debate
El proposito del proyecto, correspondiente al dmbito participacion, es que el alumno

participe en un debate sobre alimentos transgénicos empleando argumentos fundamentados.
Leera y analizard textos informativos y tendra en cuenta la serie de pasos sugeridos para
organizar el debate. Por su parte, las actividades correspondientes a los aspectos formales
de la lengua, en la actividad Toma notas involucra leer —Organismos genéticamente

modificados” y le indica:
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Identifica en el texto leido aquellas palabras que sirvan para
establecer relaciones entre dos oraciones , y anodtalas en tu
cuaderno ; ya que, porque, después que, entonces, sin embargo,
por lo tanto, aunque, en primer lugar, finalmente, por ejemplo. A
estas palabras se les llama conectores.

En grupo y con base en sus anotaciones, mencionen a su maestro
las ideas centrales del texto, mientras uno de sus compafieros
anota en el pizarrén las palabras clave para recordar los puntos
principales. Con las palabras clave, escriban enunciados cortos que
resuman las ideas principales. Utilicen adecuadamente las
palabras nuevas que han aprendido. Todas las palabras
desconocidas y la definicién del grupo pueden escribirse en
tarjetas. (SEP, 2011b, Espafiol:106)

Mi observacion es que el estudiante se concreta a la identificacion de conectores sin
que se le explique qué tipo de relacion se establece dentro de la oracion y cudles de ellos
son utilizados para argumentar. Asimismo, se debi6 ofrecer al alumno un texto en el que se
sefalaran las ideas principales y secundarias y un ejemplo del empleo de la palabra clave en
la construccion de una oracion. Por su parte, el Fichero del saber también pide que del
texto leido localice las palabras que contengan mayusculas y comente cuando se utilizan en
este texto, asi como el uso del punto. Elaborara una ficha en la que explique las diferencias
entre punto y seguido y punto y aparte (SEP, 2011b, Espaiol, p.106). El alumno investiga

pero no hay ejercicios para poner a prueba sus conocimientos sobre puntuacion.

Por ultimo, se solicita la redaccion de un texto —que en el Programa no esta marcado
como el producto final- perfectamente redactado y se le sugiere revisar los siguientes
aspectos. Considero que no podrd efectuar esta revision con éxito, debido a la poca

informacion y preparacion que tiene sobre estos temas:

Revisa las notas que escribieron en grupo y elige los argumentos principales.
Sefiala qué ideas resultan mas importantes y cuales sirven para apoyar y
ejemplificar.

Escribe en el pizarrén un texto en el que se argumente la posicion del grupo
respecto al uso, ventajas y desventajas de los alimentos transgénicos y de los
organicos.

Utiliza el vocabulario nuevo que ahora conoces y que tienes en tu
diccionario.

Verifica que el texto exprese claramente el punto de vista del grupo, y que
contenga, ademas de argumentos, algunas conclusiones.

Recuerda utilizar las mayusculas en nombres propios y al inicio de las
oraciones.

Usa adecuadamente la puntuacidn para separar oraciones, y también
recuerda usar conectivos cuando sea necesario.

Revisa el borrador, propongan las mejoras necesarias y redacten la version
final. (SEP, 2011b, Espafiol, p.112)
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4.4 Bloque IV
4.4.1 Escribir articulos de divulgaciéon para su difusién
El proposito del proyecto, perteneciente al dmbito estudio, es que el alumno lea, escriba y
publique un articulo de divulgacion, reconozca la estructura, caracteristicas y funcion de
este tipo de textos y los recursos de apoyo utilizados. Se pide que lea el articulo —Estds
comiendo bien?” e identificar la idea principal y el tema en cada parrafo:

Recuerden que hay algunas oraciones que solo sirven de

apoyo a la principal. {Qué datos y argumentos ofrece el

autor para apoyar sus afirmaciones? Sefialen tres casos en

que las afirmaciones se apoyen en datos, graficas o

argumentos. Expliquen a sus compafieros por qué piensan

que las ilustraciones, graficas o recuadros estan en ese sitio

preciso. (SEP, 2011b, Espafiol, p.120)

Considero que esta actividad serd dificil de realizar porque el alumno no sabe

identificar cuales son las ideas principales y cudles las de apoyo, pues el libro no le ha

brindado informacién al respecto ni tampoco qué elementos prototipicos aparecen en los

parrafos argumentativos que lo distingan de los parrafos descriptivos.

Posteriormente, la seccion Un articulo desarticulado solicita al alumno leer y
colocar las tablas y la grafica al texto -Obesidad infantil y alimentacion deficiente” de
acuerdo con la informacion que proporciona. Creo que la actividad permite que el alumno
preste atencion a la informacion textual y, por consiguiente, piense cudl es la informacion
textual que se corresponde con la imagen; sin embargo, solo relaciona y conoce la
estructura del texto, no el contenido que a mi parecer es importante porque es lo que le
permitird ser competente en la produccién de textos y que el Programa marca como
fundamental. La seccion Fichero del saber pide al alumno que averigiie las caracteristicas

del articulo de investigacion, pues esta informacion no la proporciona el libro:

1.-¢A quién va dirigido?, éa especialistas o a gente que no conoce mucho del
tema?

2.-¢Cual es el propdsito principal?, ¢ qué tipo de informacién trasmite?
3.-éQué recursos utiliza: descripciones, explicaciones, definiciones,
demostraciones? Ejemplifica.

4.-¢Qué funcidn tienen las ilustraciones, fotografias, diagramas, graficas?
5.-éPor qué el tema es actual?, ipor qué es importante e interesante para la
vida cotidiana?

6.-¢Qué tipo de conclusiones ofrece?

7.-Revisa tu definicidon de articulo de divulgacidn con tu maestro y elabora
una ficha. (SEP, 2011b, Espafiol, p.124)
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Mi apreciacion es que si bien los autores estan permitiendo que los estudiantes
construyan su aprendizaje por si mismos al pedirles que investiguen, me parece un

desacierto que no se les brinde bibliografia para llevarlo a cabo.

Después, la actividad Hagamos un articulo de investigacion inicia asumiendo que
el alumno conoce la estructura del articulo de divulgacion (titulos, subtitulos, parrafos,
ilustraciones, graficas, tablas y bibliografia) y la redaccién del mismo, pues le pide que

haga un articulo que verse sobre la salud:

Elijan un tema relacionado con la salud y escriban los
diferentes subtitulos o secciones que tendria ese articulo.
Trabajen en equipo con una de las partes o secciones del
articulo; cada equipo tendra a su cargo una parte diferente.
Investiguen en libros, revistas y otras fuentes; tomen notas;
hagan resimenes; obtengan gréficos, tablas o ilustraciones
para apoyar sus afirmaciones. No toda la informacion se
copia textualmente; apdyense en lo aprendido en otros
proyectos para escribir con sus propias palabras la
informacion mas importante de un texto. Elaboren
resimenes y cuadros sindpticos. Redacten la versién final
de su seccion del articulo y anexen los graficos, datos,
tablas o ilustraciones que proponen. (SEP, 2011b, Espafiol,
p.125)

A pesar de que en otros proyectos se vio el uso de cuadros sindpticos y el uso de
palabras clave para construir un texto, no puede asumirse que estos aspectos son suficientes
para escribir correctamente, pues son estrategias que ayudan a organizar la informacion
que, a su vez, requiere del apoyo de un método para escribir - aspecto que ha sido eludido
en este libro y en el de LTG de cuarto grado-. Por otra parte, he de mencionar que la
informacion abordada en este proyecto se ha repetido en este libro en los bloques II (ambito
estudio) y IlI (ambito estudio). Pienso que este tipo de texto (expositivo-informativo) -por
su extension y elementos- habria sido conveniente trabajarlo centrandose en un aspecto por
proyecto, de tal suerte, que después de trabajar tanto la estructura como el contenido, el
alumno tuviera que escribir un texto informativo, pues contaria con la informacion y

préctica para realizarlo.
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4.4.2 Escribir una obra de teatro con personajes de textos narrativos
El proposito del proyecto, perteneciente al ambito literatura, es identificar las

caracteristicas y estructura de los guiones teatrales y escribir uno para efectuar una lectura
dramatizada. Por lo tanto, las actividades propuestas para identificar las particularidades del
guioén es la lectura del —Principe rana”. He de mencionar que el texto no sefiala las
acotaciones, los dialogos, las escenas, por lo que el alumno debe inferir las partes que lo

conforman con solo leer y observar. Ademas escribira el segundo acto de la obra:

Las obras se pueden dividir por escenas cuando cambia el escenario en
que ocurren. ¢Donde ocurre? ¢Qué personajes participan en él? (Qué
parlamentos usara el rey para convencer a la princesa de besar a la
rana? ¢Qué le dird la rana al rey y a la princesa? Escribanlo en prosa o
en verso, y no olviden sefialar quién habla y usar acotaciones. Denle
formato de obra de teatro. (SEP, 2011b, Espariol, p.133)

Considero que con la nula informacidén que brindaron sobre el guion de teatro, el
alumno no podré elaborar dicho guion y debera investigar lo que se pide consultando al
profesor porque no hay bibliografia sugerida en el libro. Por otra parte, tendrd que emplear
los signos ortograficos propuestos en el Fichero del saber al momento de redactar los

parlamentos:

Una forma muy efectiva de dar a los parlamentos la
intencion adecuada es utilizar algunos signos de
puntuacion...

éSabes cudles? jClaro! jLos signos de interrogacion y de
exclamacién! Haz la ficha correspondiente para cada uno
de estos signos tan utiles que dan entonacidn a nuestras
oraciones y anoten tres ejemplos en cada caso. (SEP,
2011b, Espafiol, p.133)

Los autores piensan que estos signos son los Unicos relevantes en la narracion
porque apelan a la entonacion de voz del actor, pero omiten otros signos importantes que
también ayudan a dar sentido al parlamento, como son las comas y los puntos. Por ultimo,

la actividad EIl guién completo pide la revision de éste:
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Identifiquen y corrijan errores entre escenas. Cada equipo
de autores de esa parte del guidn agregard o eliminard lo
que sugiera el grupo. Pasen en limpio el texto. No olviden
utilizar  acotaciones, signos de interrogaciéon y
exclamacidn, y utilicen el diccionario siempre que tengan
dudas. (SEP, 2011b, Espafiol, p.135)

Habria sido pertinente que los autores profundizaran en los aspectos del guion de
teatro y las obras teatrales que forman parte de los textos literarios porque son aspectos que
marca el programa como —eonocimiento de las caracteristicas, funcion y uso del lenguaje” y

el ambito literatura esta enfocado en que el alumno sea competente en esta area.

4.4.3 Hacer un menu?
El proposito del proyecto, correspondiente al ambito participacion, es que el alumno

elabore un menu nutritivo. Las actividades propuestas incluyen la exposicion del profesor
sobre el Plato del buen comer y el alumno tomara notas; identificara los nutrimentos de los
alimentos por medio de las etiquetas de sus envases y determinard si el producto es
nutritivo y conviene ingerirlo. Asimismo, prestara atencion al aporte caldrico que ofrece la

etiqueta para elaborar una tabla de datos.

Buscard distintas presentaciones de ment para disefar el suyo (el formato, la
informacion que proporcionan y como esta organizada la informacion) y toma como base el
Plato del buen comer y la informacién investigada para elaborarlo (tres comidas/ dos
refrigerios o bocadillos/ incluir seis u ocho vasos de agua) que debe favorecer el desarrollo

y sano crecimiento del estudiante

Considero que es importante que el alumno aprenda a alimentarse sanamente, pero
hubiera sido propicio que en este proyecto -que pertenece al ambito participacion- los
autores hubieran pedido que los alumnos hicieran una reflexion sobre los problemas de
salud que trae consigo una mala alimentacion, pues este ambito se enfoca en que el alumno
no s6lo conozca sino que emita un juicio de valor sobre el entorno en el que vive. Ademas,

no se trabajo ningln aspecto formal del lenguaje.

El Programa de Estudio de quinto afio marca que la PSL de este proyecto es “Reportar una encuesta”, pero
el LTG enuncia al proyecto con el titulo “Hacer un menud”; por lo tanto, hay una incongruencia entre la
propuesta del programay lo que aparece en el libro.
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4.5 Bloque V

4.5.1 Elaborar retratos escritos de personas célebres para publicar

El proposito del proyecto, correspondiente al dmbito literatura, es que el alumno conozca
las caracteristicas de la descripcion para describir a una persona. El proceso de aprendizaje
incluye la explicacion de lo que es una descripcion y la busqueda de informacion de ésta en
textos narrativos, por lo que el Fichero del saber pide al alumno localizar descripciones de
personas en diversos textos (cuentos, notas periodisticas, poemas o textos cientificos) y
prestar atencion al tipo de palabras usadas y agregar ejemplos. Posteriormente, la seccion
Diferentes formas de describir explica los tipos de descripcion: técnica, objetiva,

subjetiva y literaria.

Aunque estas actividades dan una explicacion de lo que es la descripcion, su uso en
distintos textos, asi como los tipos de descripciones, hizo falta que se trabajara en el
desarrollo de este tipo de parrafos y sus elementos (signos de puntuacién, conectores
lingliisticos), pues el alumno a pesar de que abord6 este tema en los bloques I (dmbito
estudio) y 11 (ambito estudio) ain presenta deficiencias para estructurar adecuadamente sus
textos porque no hay actividades centradas en desarrollar esta habilidad. Ademas, sélo
puntualizan el empleo de adjetivos y adverbios como la base para elaborar buenas
descripciones, sin tener en cuenta, por ejemplo, que debe existir un orden al nombrar las

caracteristicas del objeto:

Para hacer una buena descripcién es necesario poner
atencién en los detalles y emplear las palabras y
adjetivos de manera correcta, para lograr que quien la
lea o la escuche se forma una idea lo mas fiel y
completa posible de lo que se escribe. (SEP, 2011b,
Espafiol, p.157)
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4.5.2 Planear, realizar, analizar y reportar una encuesta’
El proposito del proyecto, perteneciente al ambito participacion, es que el alumno conozca

y analice las herramientas para hacer una encuesta y difunda los resultados. El proceso de
aprendizaje involucra la lectura de una encuesta —que aparece en el LTG- y de la que no se
explican sus componentes; encuestar a distintas personas de su comunidad para saber
cuantas de ellas necesitan anteojos; analizar, sacar porcentajes y realizar una tabla de
frecuencia de los datos recabados. Por ultimo, el alumno debera elaborar una encuesta de su
interés de la cual revisa ortografia, signos de interrogacion y que las preguntas sean claras y

sencillas.

Considero que este ultimo proyecto es complejo y ambicioso porque el alumno debe
investigar, preparar una encuesta, analizarla, comprenderla y graficar los resultados
obtenidos -elementos que requieren tiempo y pasos para su desarrollo- y no cuenta con los
conocimientos en: estadistica, porcentaje, calculo (el LTG de matematicas no aborda estos

temas), gramadtica y sintaxis ni el material propicio para conseguirlo.

3 . . , . .z

El Programa de Estudio de quinto grado marca que la PSL es “Elaborar un triptico sobre prevencion del
bullying en la comunidad escolar”, pero el LTG titula al proyecto “Planear, realizar, analizar y reportar una
encuesta”; por lo tanto, hay incongruencia entre lo que enuncia el programay lo que aparece en el libro.
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Capitulo V: libro de sexto afio 2011

5.1Bloque I

5.1.1 Escribir un recuento histérico*
El proposito del proyecto, perteneciente al dambito estudio, es que el alumno elabore un

escrito sobre un periodo histérico. Las actividades propuestas incluyen la lectura de un
texto del que identifica su estructura (introduccion, desarrollo y cierre) y la extraccion de
informacion puntual (de qué trata el texto, en donde suceden los acontecimientos, cuéles
son los hechos relevantes, personajes historicos importantes) y tiene en cuenta el orden de
la sucesion de eventos (cronologicamente, 16gico y por orden de importancia) asi como el
tipo de lenguaje, el tiempo verbal y la funcién de los adjetivos y los adverbios. Finalmente,

la redaccion del texto. Con respecto a las actividades de la escritura se pide al alumno:

Elaboren el plan para el recuento histérico que escribiran:
Primero: a partir de los textos revisados seleccionen un
hecho histdrico. Después: organicen la forma en que se va a
presentar la informacion. Por ultimo: elaboren un esquema
de redaccién. Anoten las ideas que contendra el desarrollo.
(SEP, 2011c, Espariol, p.14)

Los autores se limitan a la planificacion de los elementos que conforman el texto y a
la recopilacion de informacidn, estos aspectos son parte del conocimiento previo del
alumno ya que en el LTG anterior los trabajd, por lo que habria sido propicio ofrecer al
educando nuevos ejercicios que le ayudaran a reforzar lo aprendido -pues en sexto grado el
alumno repasa los conocimientos que llevo en quinto grado-; sin embargo, los autores no
brindan actividades diferentes, ejemplo de ello es la seccion Elaboracion de una
introduccion donde el aprendiz emplea oraciones guia para construir el parrafo:

Inicien su redaccidn con estas frases:
-El recuento va a tratar sobre...
-En mi libro de historia aparece el tema...

-El personaje histérico mas importante es... (SEP, 2011c
Espafiol, p.15)

“El Programa de Estudio de sexto afio marca que la PSL es “Elaborar guias de estudio para la resolucion de
examenes”, pero el LTG titula al proyecto “Escribir un recuento histdrico”, por lo tanto hay una discrepancia
entre el programa y el libro de texto.
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Esta propuesta de escritura es la que se ha venido trabajando en los libros anteriores,
la cual me parece no permite desarrollar la habilidad para escribir, ya que el aprendiz lo
unico que realiza es completar las oraciones con la informacion obtenida de su

investigacion. Ademas, no se incluyo la redaccion del desarrollo y conclusion del recuento.

Por otra parte, los aspectos formales de la lengua que se abordan son el pretérito, el

copretérito y el adverbio, que aparecen en el Fichero del Saber:

En los recuentos histéricos predomina el uso de los verbos en
pretérito y copretérito. Copia tres oraciones de alguno de los
recuentos que has trabajado y subraya los verbos en pasado. Por
ejemplo: Los reyes etruscos gobernaron Roma durante casi cien
afios. (SEP, 2011c, Espafiol, p.15)

Considero que hizo falta explicar las caracteristicas del pretérito y copretérito y el
significado de cada uno, asi como ejercicios de conjugacion que ayuden al alumno a
conocer la estructura de estos tiempos verbales. También he de mencionar que los autores
olvidan que el tiempo predominante en estos textos suele ser el presente histérico (del que
no hablan) porque da un matiz de actualidad a un suceso ocurrido en el pasado. Otra

categoria gramatical que se toca es el adverbio:

En la narracion de acontecimientos historicos se emplean
adverbios de tiempo que ayudan a sefalar la temporalidad:
primero, después, en seguida, durante. Pueden suceder
varios hechos al mismo tiempo; a esto se le llama
simultaneidad. Algunos ejemplos de nexos que permiten
establecer esta relacion son mientras, y entre tanto. En los
textos que has trabajado busca ejemplos de frases que
contengan adverbios o nexos temporales. Coépialas vy
gudrdalas en tu fichero. (SEP, 2011c, Espariol, p.19)

Esta informacion sobre los adverbios temporales se abord6 en el LTG de quinto
grado, la nueva informacion que aparece son los nexos de simultaneidad que resulta poco
provechoso porque no hay ejercicios para reforzar lo aprendido. Finalmente, para la

redaccion del recuento, los equipos revisaran que €ste conste de:
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-Tenga una introduccidn, varios parrafos de desarrollo y un cierre.

-Los parrafos de la introduccién estén claramente separados de las otras
partes.

-Exista claridad en lo sefialamientos de fechas y lugares.

-Los acontecimientos sigan un orden: ldgico, cronoldgico o de
importancia.

-Las oraciones estén articuladas, segun la intencidn del texto: acciones
secuenciadas o simultaneas.

-Se usen adjetivos para ampliar el significado del sustantivo.

-Los verbos estén en pasado.

-Los verbos en pretérito que lo necesiten, contengan el acento grafico
que les corresponda por ser palabras agudas (termind, derrotd, gobernd).
-Los verbos que estén en copretérito, tengan tilde en la terminacién —ia
(volvia, habia, conducia).

-Cada oracion inicie con mayuscula y termine con punto.

-Los nombres propios inicien con mayuscula. (SEP, 2011c, Espariol, p.20)

Mis observaciones sobre estas ultimas actividades son que en lo referente al parrafo
el alumno sabe qué es, pero no cémo construirlo; por lo tanto, tendra dificultades para
iniciar y delimitar cada uno, porque no hubo actividades enfocadas en la explicacion ni en
la ejercitacion del desarrollo del parrafo. Asimismo, tampoco se explicd el empleo de los
nexos de simultaneidad y los adverbios temporales en las oraciones subordinadas, aspecto
que esta estrechamente vinculado a la creacion del parrafo. De igual forma, se ignorod la
explicacion ortografica de los verbos en copretérito y pretérito, esto es, que los verbos del
pretérito imperfecto de la primera conjugacion se escriben con b en su terminacion y los de
la segunda y tercera lo haran con la terminacién —ia; mientras que los del pretérito perfecto
o simple emplearan una terminacion diferente, de acuerdo con la conjugacion a la que
pertenezcan. Considero que estos aspectos debieron trabajarse en el proyecto y no pedirse
en la revision final, pues los estudiantes no cuentan con este conocimiento para efectuar los

ajustes requeridos.

5.1.2 Escribir biografias y autobiografias para compartir
El proposito del proyecto, perteneciente al ambito literatura, es que el alumno elabore su

autobiografia y la biografia de un compafero. Los ejercicios que activan el proceso de
aprendizaje consisten en la lectura de dos textos, en los cuales contrasta e identifica — a
partir de su contenido- la autobiografia y la biografia. También debe indicar cual trasmite
mas emociones y sentimientos y en cual el autor es el protagonista. Asimismo el educando

entrevista a un compaiero para obtener informacion y escribir la biografia del mismo.
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Por lo tanto, se proponen varias actividades que ayuden al alumno con la redaccion,
el ejercicio Herramientas para escribir muestra tres parrafos construidos con tres tipos de
oraciones distintas:

Oraciones relacionadas por yuxtaposicion
Mario nacié en Guadalajara, Jalisco. Sus padres eran oriundos de Michoacdn.

Su padre nacié en Janitzio. Su mama en La Piedad. Se casaron en 1996. Afios
después, inscribieron a Mario en la primaria “Emiliano Zapata”.

Oraciones relacionadas por coordinacion

Mario nacié en Guadalajara, Jalisco. Sus padres eran oriundos de Michoacan, su
padre habia nacido en Janitzio pero conocié a su mama en La Piedad, donde
ella habia nacido. Se casaron en 1996 y se fueron a Guadalajara. Ahi nacio
Mario y ahi estudia actualmente la primaria en la escuela “Emiliano Zapata”.

Oraciones relacionadas por subordinacion

Mario nacié en Guadalajara, Jalisco. Sus padres eran oriundos de Michoacan.
Un lugar lleno de magia y encanto es Janitzio, ahi nacié su padre, aunque los
viajes lo llevaron a La Piedad, donde encontré a la madre de Mario. Después, se
fueron a vivir a Guadalajara, lugar en el que nacié Mario y es ahi que, hasta la
fecha, estudia en la escuela “Emiliano Zapata”. (SEP,2011c,Espafiol, p. 29)

Considero que primero se debid ensefiar al alumno los tipos de oraciones partiendo
de la oraciéon y no del parrafo por dos motivos: primero, por ser un tema nuevo del que el
alumno no tiene conocimientos previos; segundo, la estructura del parrafo es superior a la
oracion y en ¢l podemos encontrar mezcladas diversas clases de oraciones-que Unicamente
una persona versada en sintaxis podra identificar- y que no permite apreciar la oraciéon por
si misma y conocer los conectores, conjunciones o nexos que la acompafian. Ademas, el
ejemplo usado es el mismo en los tres casos, lo unico que los diferencia es la puntuacion y
el tiempo verbal, sin marcar claramente los conectores que acompafan a las oraciones
yuxtapuestas, coordinadas y subordinadas asi como los signos de puntuacién que
intervienen en su construccion (aspectos gramaticales que requieren de varias actividades
para ser comprendidas y dominadas). Por lo tanto, serda dificil que el alumno, que

desconoce esta informacidon, comprenda las diferencias con solo leerlas.

Por otra parte, también se trabaja el uso del adjetivo para escribir las descripciones
mas precisas, por lo que el alumno lee un texto autobiografico que completa con adjetivos

que concuerden con el sustantivo que acompafian, mientras el Fichero del saber
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proporciona la misma informaciéon sobre el adjetivo que aparece en los LTG de cuarto y

quinto grado:

Yo soy Angélica, naci en Nayarit que es un
lugar .Tengo afios y estudio el sexto grado de primaria. Me
gusta la escuela, pues es .También me gustan los

bombones y por ello, mi madre me dice que soy muy .
Cuando tenia 6 afios fui a visitar a unos primos en una ciudad que
era . Ahi, mis primos tenian un perro . Jugamos todas las
vacaciones con juguetes elaborados por mis propios primos, y
fue muy divertido. Me gustaria saber hacer juguetes como ellos. Ahora
que estoy mds grande, le pediré a mis papas que me lleven con ellos
para aprender a elaborar esos juguetes. (SEP, 2011c, Espaiiol,
pag.30)

Las palabras que escribiste para completar el texto fueron adjetivos o
frases adjetivas. Comenta con tu grupo para qué sirven. Escribe las
conclusiones en una ficha y anota los ejemplos. (SEP, 2011c, Espaiiol,
p.31)

No encuentro sentido ni provecho en ambas actividades porque son temas que ya se
trabajaron anteriormente y que el alumno conoce; habria sido pertinente que los autores
ofrecieran otro tipo de ejercicio e informacién que generara en el aprendiente un nuevo
aprendizaje. También se propone al alumno identificar en un parrafo al narrador de la

autobiografia a partir de la persona gramatical y los nexos:

Identifica a la persona gramatical que narra el siguiente texto. Indica
cémo estan usados los verbos: “Naci en Villa de Alvarez, Colima.
Cuando cumpli ocho afios, mis padres me trajeron a vivir aqui porque
a mi papa le ofrecieron un buen trabajo, asi que me despedi de mis
amigos e hice mis maletas. Cuando llegué a esta ciudad, durante las
vacaciones de verano, todo era nuevo, no conocia a nadie, extranaba a
mis amigos, pero todo se resolvié cuando entré a mi nueva escuela”.
En equipo comente: ¢Cuantos parrafos tiene el texto?, ¢cudantas
oraciones tiene cada parrafo?, éicomo estan relacionadas las
oraciones? Y équé persona gramatical narra? (SEP, 2011c, Espaiiol,
p.32)
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Considero que los aspectos que debe reconocer el estudiante son excesivos y el
ejercicio no esta disefiado para llevar a cabo lo solicitado: no hay varios parrafos, s6lo uno;
no se especifica el tipo de oracidon que debe contabilizar, ni tampoco los elementos que
conforman una oracién, ni como delimitarla. Los nexos que ha visto el aprendiente en este
grado son los de simultaneidad y continuidad, que no aparecen en el parrafo con el que
trabaja para esta actividad, por lo que habria sido apropiado que se le hubiera indicado
cudles son los conectores que debe sefialar; igualmente, se debid explicar qué es la persona
gramatical, ya que es la primera vez que se menciona este término. Recordemos que los
unicos aspectos gramaticales que el alumno ha visto, y de modo inconexo y
descontextualizado en los tres LTG analizados en este trabajo, son el infinitivo, el
imperativo, el pretérito y el copretérito, tiempos verbales que no son referidos a la
conjugacion ni se han explicado sus caracteristicas. Tampoco se explicitd los tiempos
verbales que deben emplearse en las biografias y autobiografias. Por otra parte, se pide al

alumno sefalar los nexos del parrafo:

Lee el siguiente texto y sefiala con color las palabras que sirven para
relacionar oraciones:

“Mis padres llegaron a la ciudad de Oaxaca después de que yo naci. Fui
una nifia precoz y muy latosa. Desde pequefia me gustaba cantar y
bailar frente al espejo. A mi mama le gustaba verme bailar y me hacia
vestidos festivos con muchos colores. Cuando apenas tenia tres afios,
naci6 mi hermana Bertha. ¢No les he dicho cdémo me llamo? Soy
Adriana, dice mi madre que les dio a nuestros nombres un orden
alfabético, por eso el tercer hijo se llama Carlos.” ¢Cémo se llama el tipo
de palabras que sefialaste? Si tienes duda, acude al fichero del saber.
(SEP, 2011c, Espafiol, p.32)

Asi, el escolar se ve limitado a identificar verbos y nexos —actividades que hizo
anteriormente en el LTG de quinto grado- sin que los autores, por ejemplo, propusieran un
ejercicio en el que construyera oraciones empleando los conectores vistos en el proyecto.
Ademés, el texto no emplea los nexos vistos, solo utiliza el punto y seguido, por lo que el

gjercicio no resulta productivo.
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5.1.3 Elaborar un programa de radio
El propésito del proyecto, perteneciente al ambito participacion comunitaria, es que el

alumno conozca las caracteristicas de los guiones de radio. Las actividades propuestas son
la activacion de su conocimiento previo sobre el guion —tema que se trabajo en los LTG de
cuarto y quinto grado-, identificar las partes que lo constituyen (cuanto dura: la musica, la

intervencion de los locutores y los comerciales) sefialar las diferencias y semejanzas entre

un guion de radio y uno teatral. Por ultimo, la redaccion del texto solicitado.

He de mencionar que estos ejercicios son iguales a los que aparecen en el libro de
quinto grado -lo Unico que se mejord fue brindar informacidon puntual sobre los elementos
que componen un guidn de radio y su organizacion-, se vuelve a solicitar que comparen los
guiones de teatro y radio, sin explicar las caracteristicas del primero; la mayoria de las
actividades estan centradas en el proceso de obtencion, seleccion e identificacion de
semejanzas y diferencias entre los guiones; no hay actividades para escribir el contenido del

guion vy, al final del proyecto, se pide a los alumnos:

Ahora, localicen informacidn necesaria para el segmento del
programa que le corresponde a cada equipo. Busquen en
diferentes textos y reconozcan qué informacidén es relevante,
para que la ocupen en su cépsula. Una vez que cuenten con la
informacion, realicen una lectura general. Marquen las ideas
principales. Después, escriban un resumen con la informacion
que incluiran. (SEP, 2011c, Espafiol, p.42)

Considero que los autores debieron brindar actividades que favorecieran en el
alumno la habilidad para localizar la informacion relevante en los textos y ensenarle a hacer
un resumen —recordemos que en los LTG anteriores no se trabajo adecuadamente este
tema- porque es fundamental, en mi opinidn, para en el proceso de la compresion lectora y

para sintetizar informacion que se requiere para redactar.
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5.2 Bloque Il

5.2.1 Escribir un reportaje sobre su localidad

El proposito del proyecto, perteneciente al dmbito estudio, es que el alumno escriba un
reportaje sobre las costumbres y caracteristicas de su localidad. Las actividades propuestas
son: la lectura de un reportaje -que proporciona el libro-, del que identifica sus
componentes (encabezado, parrafos, imagenes y graficos); entrevistar a un vecino para
saber la historia de la colonia; bisqueda de informacién (impresa y en internet) sobre la
principal actividad econdémica de la comunidad. Finalmente, la redaccion del reportaje. Se

propone al alumno que estructure el reportaje con titulo, tema, subtemas y bibliografia.

Considero que esta actividad no trasmite nada nuevo, pues el alumno ya sabe que el
texto debe contener estos elementos, por lo que repetirlo resulta innecesario; en su lugar, se
debio trabajar con el desarrollo de los parrafos para escribirlos correctamente. Por otra
parte, se pide al alumno que la informacidon de su investigacion la vacie en fichas de

trabajo:

Las notas de una investigacion suelen elaborarse en fichas de
trabajo. Estas son tarjetas de cartulina o papel bond, tamafio
media carta, las cuales contienen datos de la obra: nombre
de la fuente, tema, contenido (resumen, comentario o
parafrasis de la informacidn), fecha de elaboracién y nombre
del elaborador. (SEP, 2011c, Espafiol, p.54)

Los alumnos vieron por unica ocasion la parafrasis en el LTG de cuarto grado y los
libros subsiguientes no la abordaron hasta este momento, por lo que habria sido
conveniente que se brindaran actividades de reforzamiento para elaborar parafrasis; con
respecto al resumen, en ninguno de los libros anteriores se trabajo, asi que habria sido
provechoso que los autores hubieran planeado una actividad en la que el alumno aprendiera

a elaborar un resumen.

Posteriormente, el alumno tendra que transformar una oracidon afirmativa en
interrogativa atendiendo el ejemplo. En el mismo apartado, se pide que explique el

significado de cada oracion a partir de la acentuacion (enfatica o diacritica):
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Convierte cada argumento en preguntas. Ejemplo: 1.- Es una persona
gue sabe mucho sobre la historia de la localidad. ¢Qué informacién
puede proporcionar sobre la historia de este lugar? 2.-Es una persona
que ha participado en la organizacion. Si en lugar de preguntar quisieras
sefalar admiracidn, ¢qué signos emplearias?

Anota en tu cuaderno la diferencia de significado entre las siguientes
oraciones:

-Voy contigo. éVoy contigo? jVoy contigo!

-No quieres. ¢No quieres? {No quieres!

-¢Qué te gusta mas? Que llegues a tiempo.

¢Por qué no me prestas tu libro? Porque no es mio.

¢Cuando debo traer el material? Cuando te toque trabajar con el
equipo. (SEP, 2011c, Espafiol, p.56)

A pesar de que el alumno vio acentuacion diacritica y enfatica en los LTG
anteriores, la informacion ahi brindada no explicé detalladamente las diferencias entre estos
tipos y el ortografico y prosodico; por lo tanto, el alumno podra confundirlos facilmente y
no realizar el ejercicio exitosamente.

La siguiente actividad consiste en comprender las diferencias entre el discurso
directo y el discurso indirecto a partir de la lectura de dos parrafos. En mi opinion, los
autores debieron sefialar en estos parrafos los elementos sintacticos que distinguen a cada
discurso para que el alumno comprendiera cémo se construye el discurso directo e

indirecto, porque es una informacion nueva:

Reporte de la entrevista en discurso directo: Entrevistamos a la
sefiora Gudelia para obtener mas informacion sobre la Ciudad de
México:

Entrevistador:-Sefiora Gudelia, muchas gracias por concedernos
esta entrevista. ¢ Desde cuando vive en esta ciudad?

Dofia Gudelia:-Llegué desde que tenia dos afios, casi toda la vida.
Entrevistador:-éQué aspectos de la Ciudad de Meéxico han
cambiado desde su nifez?

Dofa Gudelia: Bueno, hay cosas sumamente interesantes, por
ejemplo, mis familiares me cuentan que alla, por 1850,
navegaban barcos de vapor en el Canal de la Viga.

Reporte de la entrevista en discurso indirecto:

Se realizd una entrevista a la sefiora Gudelia acerca de la historia
de la Ciudad de México. Entre otras cosas, hos comentd que en
esta ciudad lleva casi toda la vida, pues llegd a vivir aqui a la
edad de dos afios. Gracias a ella descubrimos cosas muy
interesantes. “Mis familiares cuentan que alld, por 1850,
navegaban barcos de vapor en el Canal de la Viga”, ahora una
gran avenida en la Ciudad de México. (SEP, 2011c, Espafiol, p.58)
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Para terminar el proyecto, se solicita al estudiante reunir la informaciéon que obtuvo

(impresa y de la entrevista) para integrarla al escrito con los siguientes aspectos:

-Los temas y subtemas contengan un subtitulo.

-El discurso directo esté escrito entre guiones.

-Esté organizado en introduccion, desarrollo y cierre, y de
acuerdo con la estructura seleccionada.

-El uso de mayuscula al inicio o en nombres propios, los acentos
y la puntuacion, sean adecuados.

-Incluya, al final, una bibliografia o lista de referencias. Estos
datos apareceran completos y deben presentarse de la siguiente
manera: autor, titulo (en cursiva o subrayado), editorial, ciudad y
afio de edicion.

-Contenga imagenes que ilustren el tema del que se estd
hablando. (SEP, 2011c, Espafiol, p.59)

Considero que en lo que atafie a la organizacion textual sélo se enuncia su estructura
y no se detuvo en su contenido; es decir, en las fases para redactar: introduccion, desarrollo
y conclusion. También se nota la ausencia de actividades sobre ortografia y puntuacion,
pues en las incluidas ninguna se centra en la redaccion, lo que fue un desacierto porque en
casi todos los proyectos se solicitaba escribir un texto de diversa indole. Habria sido
adecuado, por tanto, que el alumno contara con este conocimiento y practica para llevarlo a
cabo de forma correcta. Asimismo, se pide anexar la bibliografia, aun cuando no se hizo
ninguna actividad al respecto y los datos de la ficha bibliografica s6lo contemplan libros y
se omite la informacion para citar paginas de internet, revistas y periddicos, aunque el

programa marca la consulta de diversas fuentes.

5.2.2 Escribir cuentos de misterio o terror para su publicaciéon
El propdsito del proyecto, perteneciente al ambito literatura, es que el alumno escriba

cuentos de terror o misterio para conformar una antologia. El alumno realizard varias
actividades: la lectura de varios cuentos -que proporciona el LTG-, los cuales compara
entre si para detectar diferentes aspectos: como se describe a los personajes, los adjetivos
utilizados para la descripcion del paisaje y las situaciones de conflicto que generan
suspenso en el texto; asi como el tipo de narrador (primera persona o tercera persona) en

dos parrafos distintos y, por ultimo, la redaccion del cuento. La actividad propuesta para la
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creacion del texto narrativo implica el empleo de la descripcion para crear tension en el

escrito, por lo que el Fichero del saber menciona:

La descripcion es un modo de expresion que busca presentar
personas, animales, objetos y lugares por medio de palabras que
crean una imagen. En los textos narrativos suele ser un elemento de
gran ayuda en la presentacion de distintas situaciones. Busca
ejemplos de descripciones y elabora con ellos las fichas
correspondientes. (SEP, 2011c, Espariol, p.73)

El alumno conoce el discurso descriptivo en los textos expositivos e informativos
como el medio para detallar un proceso o las caracteristicas del mismo; no obstante, el
discurso narrativo requiere explicitar como se interrelaciona la descripcion en el transcurso
de la historia, por lo que resulta insuficiente la informacion del fichero que, ademas, es la
misma aparecida en los LTG de cuarto y quinto. En cuanto a las actividades de
reforzamiento, éstas se centran en emplear adjetivos en cuatro oraciones: 1l.-una calle
oscura y sin gente, 2.-un cementerio, 3.-un barco fantasma y 4.-una casa abandonada. He de
mencionar que este ejercicio no refuerza el aprendizaje ni tampoco es un reto para el
alumno, ya que el tipo de actividad es igual a la que realizé en los libros anteriores. Por otra
parte, se mencionan dos figuras retoricas como recursos: el simil y la metafora. Sus

definiciones son las mismas que aparecen en los LTG precedentes.

Finalmente, el alumno tendra en cuenta para redactar el cuento:

-Los personajes.

-Los acontecimientos: presenta el inicio, el nudo y el final.

-El escenario y tiempo que transcurre.

-Desde donde estd escrito el cuento.

-Las escenas, las situaciones y los personajes de manera que logren provocar tension.
Cuiden la presencia de las palabras que producen imagenes: las metaforas, los adjetivos y
los adverbios.

-Ortografia.

-Uso de nexos.

-Incluyan verbos para crear continuidad y simultaneidad en las acciones. Revisa este
ejemplo.

Acciones simultaneas: “Roman escuchaba las voces pero no habia nadie; mientras,
Rebeca, su hermana mas pequefia, buscaba su mufeca que habia desaparecido de la
cama.”

Acciones continuas: “Roman escuchaba voces pero no habia nadie, era entrada la tarde y
todo estaba en aparente silencio. Después, cuando habia anochecido, Rebeca, su hermana
mas pequefia, empezo a llorar pues habia desaparecido, de su cama, su mufeca Lina”.
(SEP, 2011c, Espaiiol, p.75-76)
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Considero que los autores del LTG continian omitiendo ejercicios apropiados y
creativos para desarrollar la habilidad y el deseo de escribir. Priva lo monétono y repetitivo:
siempre le solicitan la redaccién de un texto con coherencia y cohesion, que dificilmente
puede conseguir debido a la falta de actividades enfocadas a ese propdsito. Por otra parte,
he de senalar que los autores confunden la funcion de los nexos y adverbios con la del
verbo, al mencionar que por medio de éste se puede crear la simultaneidad o la continuidad

de las acciones como en los verbos en inglés.

5.2.3 Elaborar un compendio de juegos de patio
El proposito del proyecto, perteneciente al dmbito participacion, es que el alumno

conforme un compendio de juegos de patio. Este proyecto es similar al que aparecio en el
LTG de cuarto grado que trabajo la redaccidon de un instructivo para elaborar una
manualidad. En este proyecto, en cambio, es la redaccion de las instrucciones para jugar.

Para llevar a cabo la redaccion tendra en cuenta lo que menciona el Fichero del saber:

El infinitivo es una forma no personal del verbo y sus
terminaciones son —ar, -er e —ir. Se llama forma no personal
del verbo porque no especifica la persona que realiza la
accion; es decir, el verbo no estd conjugado. Escribe en tu
fichero las palabras en infinitivo que se encuentran en las
instrucciones para jugar “Ponle la cola al burro”. (SEP, 2011c,
Espafiol, p.81)

Este aspecto gramatical se trabajé en el LTG de cuarto grado, pero no se
mencionaron sus terminaciones y caracteristicas; también se pide al estudiante que use

adjetivos y adverbios en el instructivo:

Ademas del uso del infinitivo en los verbos, es necesario
agregar adjetivos y adverbios en las instrucciones para que
las indicaciones sean claras. Escribe algunos ejemplos de
instrucciones con adjetivos y adverbios, y guardalos en tu
fichero. (SEP, 2011c, Espafiol, p.83)

Considero que el adjetivo y el adverbio funcionan para detallar una descripcion,

pero no necesariamente garantizan la claridad de un escrito, la cual se produce si el texto
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tiene coherencia y cohesion; por lo tanto se requiere no sélo de la inclusion de estas
categorias gramaticales para que un texto sea comprensible. Mas atn, el exceso del empleo
de modificadores (adjetivos y adverbios) crean confusion y una complicacion innecesarias

en la redaccion.

Después, el alumno se apoya en un organizador grafico para disefiar el instructivo
(materiales, tipografia, color, dibujos y fotografias) y la estructura del texto. Finalmente, el

alumno redacta el instructivo y revisa que contenga:

-La ortografia.

-La claridad de las instrucciones. Utilicen algunos adverbios: primero,
mientras, después, finalmente. Si tienes dudas, revisen los ejemplos
que estan al inicio del proyecto. (Recuerden que los adjetivos y
adverbios les permiten hacer mas especificas las indicaciones)

-El uso de numeros o vifietas que les permitan comprender el orden
de las instrucciones.

-Que sea adecuado el orden de las acciones. (SEP, 2011c, Espafiol,

p.85

Mi observacion sobre esta ultima actividad es que los autores enfatizan que los
adjetivos y los adverbios son los Unicos elementos sintacticos que permiten dar coherencia
a un escrito y eliden otros aspectos necesarios para producir ese efecto. El alumno aprende
los pasos para elaborar un instructivo, que parte desde recabar informacion hasta la
presentacion del mismo; sin embargo, se descuida el aspecto de la redaccion porque no
hallé actividades que favorezcan el aprendizaje de construccion de oraciones, signos de
puntuacidon y aspectos ortograficos, entre otros; por lo tanto, el producto final tendera a
presentar deficiencias porque el educando no ha adquirido las habilidades necesarias para

efectuar la tarea con éxito.
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5.3 Bloque III

5.3.1 Aprender a estudiar y a resolver examenes y cuestionarios®
El proposito del proyecto, correspondiente al ambito estudio, es que el alumno aprenda a

resolver diferentes tipos de exdmenes y elaborar un cuestionario para estudiar una
asignatura. El proceso de aprendizaje consiste en reunir distintos tipos de exdmenes con
diversos grados de dificultad para resolver cada uno contestando primero las preguntas que
conoce y después las que ignora con ayuda de un libro especializado en el tema; también se
le solicita que mencione las caracteristicas de preguntas abiertas y cerradas y que elabore
un archivo de preguntas clasificadas en: preguntas de respuesta cerrada, de respuesta
abierta, de conocimiento y de habilidad; asi como elaborar un cuestionario de cinco

preguntas de un tema de espafiol que le interese.

Al respecto, el Fichero del saber menciona el empleo de los signos de

interrogacion y el acento ortografico en la construccion de las oraciones:

Revisa que cada pregunta se pueda resolver con los datos
qgue proporciona el texto elegido, que estén escritas con
los signos de interrogacion al principio y al final, y que las
palabras que asi lo requieran tengan el acento grafico.
(SEP, 2011c, Espaiiol, p.93)
Creo que los autores consideran que el acento grafico u ortografico es el mismo que
el acento enfatico, cuando es asi. Este error hard que el alumno aprenda equivocadamente el

sentido de la acentuacion.

Por otra parte, es sustancial que el alumno aprenda a reconocer los distintos tipos de
examenes que existen, ya que forman parte de su vida académica; por esa razon, es
favorable que conozca la diferencia entre cada uno y las estrategias necesarias para
resolverlos; sin embargo, los autores no contemplaron que responder un examen implica
comprender lo que se lee y, a su vez, el conocimiento y practica sobre el tema que se
pregunta. Por ejemplo, en el ultimo ejercicio el alumno debe localizar la idea principal y

secundaria en un parrafo y una parafrasis del mismo. El aprendiente puede comprender lo

5 . ~ . -

El Programa de Estudio de sexto afio marca que la PSL es “Escribir un relato histérico para el acervo de la
Biblioteca de Aula”, pero el LTG titula al proyecto "Aprender a estudiar y a resolver examenes y
cuestionarios”; por lo tanto, hay una incongruencia entre lo estipulado en el programa y lo que aparece en
el libro.
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que el texto le estd exponiendo, pero detectar la idea principal y secundaria le costara
trabajo porque no sabe qué son y como se construyen, ya que tampoco ha practicado como

detectarlas.

Con respecto a la parafrasis sucede que fue un tema visto en el LTG cuarto grado,
con escasa informacién en cuanto a coémo desarrollarla y con un solo ejercicio de
reforzamiento; por lo tanto, no es un conocimiento del que el alumno se haya apropiado
antes de que llegara a este grado escolar; recordemos que no hubo ejercicios que ayudaran a
reforzar lo poco aprendido, asi que parafrasear el texto tampoco le resultara sencillo. Por
consiguiente, los autores deben enfocarse en el conocimiento y las estrategias que ayuden a
comprender lo que se estd aprendiendo, para después poner a prueba los conocimientos y
comprobar si realmente se produjo un aprendizaje. Lo cual parece no suceder si nos

remitimos a las evaluaciones institucionales y sus resultados.

5.3.2 Adaptar un cuento como obra de teatro
El propdsito del proyecto, correspondiente al dmbito literatura, es que el alumno

identifique las caracteristicas de una obra de teatro para escribir una. Por lo tanto, las
actividades propuestas consisten en leer una obra de teatro e identificar la organizacion del
texto: la posicion del narrador, qué caracteristicas tienen los personajes, el ambiente en el
que se desarrolla la historia, los recursos utilizados para sefialar las acciones que realiza un
personaje, las diferencias que hay en la forma en la que €stos hablan. El Fichero del saber,

menciona qué es una obra de teatro y las partes que la conforman.

Posteriormente, el alumno lee un cuento, incluido en el LTG, y explica como se
presentan los personajes, como es el lugar donde suceden los hechos, la forma como inician
las acciones, los didlogos de los personajes y las partes que componen el texto. Todo ello
con el fin, de acuerdo con el apartado Escribiendo teatro, que el aprendiente transforme

ese cuento en una obra de teatro:

En equipo revisen el cuento y separen su estructura:
inicio, desarrollo y final o cierre. Ahora, organicen
esta informacion en el esquema de la obra de
teatro: -personajes, -escenario, -escena 1 (inicio del
cuento), escena 2 (desarrollo del cuento) y escena 3

(cierre del cuento). (SEP,2011c, Espafiol, p.107) 28



Mi observacion es que no es suficiente el brindar una estructura-guion para redactar
una obra de teatro, se requieren también otras actividades que desarrollen la habilidad para
convertir, ademas, un texto de un género literario a otro. Cabe sefialar que se marca el
empleo de los signos de puntuacion y los signos de interrogacioén en la construccion del

argumento para que éste adquiera la entonacion correspondiente:

Para los actores y los personajes es muy importante
revisar los signos de puntuacién en los didlogos, porque
permiten conocer la entonacién que se debe dar al
discurso. Para realizar la adaptacion de su cuento, deben
procurar que los signos de puntuacidon indiquen
claramente lo que se busca expresar. Observen en los
didlogos, el uso de los signos de interrogacion y
admiracion y comenten como se modifica el significado
con su presencia. Lean los didlogos sin la entonacion que
produce estos signos y comenten cémo se modifica el
significado. (SEP,2011c ,Espafiol, p.111)

El alumno sélo conoce la coma y el punto y seguido, por lo que habria sido
conveniente que los autores brindaran la explicacion y uso de los otros signos ortograficos
para que pueda aplicarlos en la redaccidon; esta omision conlleva a que el estudiante

presente deficiencias al realizar lo que se solicita.

5.3.3 PSL: Escribir cartas de opinién para su publicacion
El proposito del proyecto, correspondiente al dmbito participacion, es que el alumno

escriba y publique cartas de opinion e identifique como estan distribuidas las secciones de
un periddico. He de mencionar que las actividades de aprendizaje son similares a las
aparecidas en el LTG de cuarto grado (bloque V, ambito participacion) pues el alumno lee
distintos parrafos y sefiala si son informativos o dan una opinioén sobre una noticia; revisa
las secciones que componen un periddico y compara las notas informativas con la
entrevista, el reportaje y el articulo de opinidon. Si bien es cierto que los alumnos vieron
someramente estos géneros periodisticos en otros proyectos, la informacion ahi expuesta,
no brindo las propiedades de cada uno, por lo que el alumno posee escasos conocimientos

al respecto.

Considero que las actividades propuestas estuvieron centradas en identificar y

clasificar las noticias de acuerdo con la seccioén del periddico que le corresponde, pero no
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en las cartas de opinidn, ya que el aprendiz sélo busca y lee este tipo de carta para detectar
la manera en la que el autor expresa su opinioén sobre la noticia que comenta. En su lugar,
se debié mostrar al alumno un ejemplo de los parrafos que la constituyen, como estan
estructurados y como se intercala la informacioén de la noticia con el punto de vista del
autor, con la finalidad de que el estudiante aprendiera la construccion del texto y pueda
redactar. Sin embargo, los autores prefieren que el alumno infiera las particularidades de
esta nota a través de la lectura de un ejemplo que, ademads, no articula la opinién del autor

con la noticia que critica:

Estas cartas se escriben con el fin de ser publicadas, por eso es importante hacer
referencia a la noticia de la que se habla, ser breve y tratar un solo tema.
También debe incluirse, nombre, direccion y si es posible teléfono para hacer
aclaraciones sobre lo que se expresod. Lee la carta que escribieron unos alumnos
de sexto grado al editor de un peridédico. Comenta con tus compafieros: ¢Cudl es
la problematica que se expresa en esta carta?, éQué opinan los alumnos acerca
del problema? Y i Cémo se puede saber de qué noticia se estd hablando?

Estimado editor:

Los alumnos de la escuela “Vicente Guerrero” deseamos expresar nuestra
opinién sobre la noticia publicada el dia 17 de este mes, donde se da a conocer
que la causa de la inundacién que afectd a cuatro colonias de esta ciudad fue
generada por los residuos sdlidos en las coladeras.

Por un lado, sabemos que es el papel de las autoridades vigilar la limpieza de las
calles, pero también es necesario destacar que somos nosotros, la poblacion,
quienes debemos contribuir evitando residuos sélidos en las calles para que no
se tapen las coladeras, no tirar objetos en alcantarillas, drenajes ni canales, y
principalmente, reducir la cantidad de basura que generamos. Si tomamos
conciencia sobre la necesidad de seguir estas acciones, estaremos ayudando en
gran medida a evitar futuras inundaciones.

Alumnos de sexto grado, grupo A, de la Escuela Primaria “Vicente Guerrero”.
(SEP, 2011c, Espaiiol, p.119)

Después de responder, elaboran la carta de opinion:

De la noticia que hayan elegido, elaboren una carta de
opinién. Primero establezcan las ideas que les
permitirdn escribir el cuerpo del texto, describan
brevemente la noticia a la que se refieren,
posteriormente expresen su opinién vy, por ultimo,
fundamenten su punto de vista. Escriban el cierre de
la carta y antes de enviarla verifiquen que esté bien
escrita, la ortografia y los signos de puntuacién, que el
lenguaje utilizado corresponda con el de una carta
formal. (SEP,2011c, Espafiol, p.120)
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Aunque los autores asumen que el alumno puede hacer lo que se pide, la realidad es
que no cuenta con el conocimiento para estructurar sus ideas en un texto, parafrasear el
contenido de una noticia, ni argumentar su punto de vista; por lo tanto, el producto final

tendra esperables fallas.

5.4 Bloque IV

5.4.1 Producir un texto que contraste informacion sobre un tema
El proposito del proyecto, correspondiente al ambito estudio, es que el alumno elabore un

texto en el que contraste dos ideas acerca de un mismo tema. Para llevarlo a cabo debera
leer dos textos, que proporciona el libro, y contrastar la informacién de cada uno sobre el

dolor de muelas y el tratamiento para curarlo.

He de mencionar que ambos textos describen la causa del dolor de muela y el
tratamiento pero ninguno presenta un argumento que sustente la razén por la cual es mejor
o mas eficaz que el otro, aun cuando el Fichero del saber hace hincapi¢ en la aparicion del

discurso argumentativo:

El texto cientifico utiliza la descripcion y la argumentacion
como modos discursivos predominantes. Ejemplos de este
tipo de textos son los articulos de divulgacién cientifica, los
cuales tienen como propésito difundir los conocimientos que
la ciencia ha comprobado. (SEP, 2011c, Espariol, p.130)

Considero que los autores debieron brindar un texto que contuviera ambos discursos
para que el alumno comprendiera la diferencia entre cada uno y los elementos que

contribuyen en su construccion, ya que el producto final es un texto:

En una hoja de rotafolios, escribe un texto breve en el que presentes las ideas
complementarias y contrastes acerca de ambas posiciones. Al redactar tu texto,
recuerda utilizar conectores ldgicos y frases adverbiales que faciliten la comparacion
de las diferentes posiciones. Puedes emplear los siguientes conectores para remarcar
los cambios: a diferencia de, en cambio, por el contrario, asimismo, por su parte, sin
embargo, pero. Lee el siguiente ejemplo: Las creencias populares dicen que el “hipo es
producido porque se metié un espiritu a nuestro cuerpo”, a diferencia del médico que
afirma que “el hipo es un movimiento involuntario del diafragma”.

Utiliza oraciones descriptivas y trata de seguir un orden para jerarquizar las ideas.
Escribe una introduccién en la que expliques de qué tratard tu trabajo y algunas
recomendaciones para el lector. Finalmente anota los datos de los materiales que
empleaste para elaborar tu texto, tanto los documentos como los digitales. Revisen la
coherencia de su texto, la formacion de los parrafos, la manera de conectarlos, la
ortografia y la puntuacién. (SEP,2011c, Espafiol, p.133-134)



En mi opinidn, los autores asumen que el alumno es ya un experto redactando
textos, pues ellos mencionan de forma global lo que debe tener el texto final, pero el
aprendiz no tiene la habilidad ni el conocimiento para llevarlo a cabo. Las actividades del
proyecto no incluyen la explicaciéon del uso de los conectores de contraste ni la
construccion del parrafo argumentativo y descriptivo, ni tampoco de cémo lograr que un

texto sea coherente; asimismo, la ortografia se elidi6 junto con la puntuacion.

5.4.2 Conocer una cancion de los pueblos originarios de México
El proposito del proyecto, correspondiente al dmbito literatura, es que el alumno disfrute

canciones, rimas o adivinanzas provenientes de una lengua indigena y declame alguna de
ellas. Se inician las actividades con una introduccion que explica al alumno la diversidad de
lenguas que se hablan en nuestro pais, ahora si recurriendo al metalenguaje, pero el
estudiante no es lingiiista ni conoce los tecnicismos, usados por lo que le serd dificil

comprender lo expuesto.

Las actividades propuestas son variadas, complejas, desarticuladas y no abordan la
memorizacioén de adivinanzas o rimas, pues se pide que busque el origen de las palabras:
aguacate, mecate, chile, itacate, escuincle, pipiolo, xilofono, huehuetl, chocolate, chicle.
Después, lee el poema —Nezahualcdyotl” del que identifica las semejanzas y diferencias
entre la traduccion del poema y en ndhuatl y deduce el significado de las palabras: quetzalli
y teocuitlatl atendiendo a la traduccidon, asi como la equivalencia de la palabra —se
desgarra” en nahuatl. Finalmente, explica los fendmenos que ocurren en los pronombres

personales del nadhuatl y el espafiol en el poema.

Por otra parte, el alumno marca en un mapa como estan distribuidas las lenguas
indigenas en México e investiga y transcribe al espafiol la cancion de la Sandunga escrita
en zapoteco. Finalmente, busca canciones, adivinanzas y rimas en distintas lenguas

indigenas para elaborar carteles.

Considero que este proyecto fue ambicioso porque las actividades requerian que el
alumno tuviera una formacion en lingiiistica, traduccion, conocimiento de lenguas

indigenas, asi como un bagaje cultural de éstas. Ademas, las actividades no tuvieron
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relacion con el proposito del proyecto que era el disfrute de una adivinanza o rima, ya que

se enfocaron en la identificacion de elementos gramaticales o de interpretacion.

5.4.3 Escribir cartas personales a familiares y amigos
El propodsito del proyecto, correspondiente al ambito participacion, es que el alumno

conozca ¢ identifique los elementos que debe llevar una carta personal. Las actividades de
aprendizaje consisten en activar los conocimientos previos del alumno sobre las cartas —ya
que este tema lo vio en el LTG de cuarto grado-; identificar las partes que conforman la
carta (lugar, fecha, destinatario, saludo inicial, despedida y rtbrica) y escribir en un sobre
los datos del destinatario y el remitente asi como comparar diferencias y similitudes entre

una carta y un correo electronico.

Las actividades encargadas de los aspectos formales de la lengua consisten en
identificar el tiempo verbal, el adverbio y el registro empleado de acuerdo con el

destinatario:

Analiza con tu grupo la carta que Andrés le escribid a su tia y presten atencion a los siguientes
aspectos:

-El uso adecuado del tiempo en el que esta expresado el mensaje y el espacio desde donde se
hace. Considera el empleo de algunas palabras y expresiones que sirven para designarlos:
aqui, alld, ayer, en ese lugar, después, antes, mafiana.

-Identifica qué tipo de relacion interpersonal existe entre el escribe y el destinatario, con el fin
de adaptar el lenguaje. Segun la persona de la que se trate es necesario incluir una frase de
tratamiento personal, por ejemplo: “Querida tia” ¢Como iniciarias una carta dirigida a la
directora de la escuela?

-Emplea palabras que sélo tengan significado en el contexto en el que se encuentran, ya que
cuando estan aisladas carecen de significado directo: hoy, aqui, dentro, alld; estas palabras
son deicticos.

Navojoa, Sonora, 20 de mayo de 2010

Querida tia Mari:
Otra vez estda por terminar el ciclo escolar. Yo creo que si voy a pasar de afio. El proximo iré a
la secundaria. Ya nos aplicaron un examen para saber si pasaremos y podemos ser alumno de
secundaria. Yo creo que si voy a ir a la secundaria porque, de veras, le he echado muchas
ganas.
Dice mi mama que si mis calificaciones son buenas, podré ir a visitarte en las vacaciones de
verano. Mi mama me dijo que te preguntara si me recibes en tu casa. Prometo portarme
mejor que el aflo pasado. Ya creci, ahora soy mas grande y menos travieso. Tengo muchas
ganas de ver a mis primos y aprender a hacer los juguetes que ellos hacen. Por favor,
contéstale a mi mama y dile que si me dejas ir contigo. De veras me voy a portar muy bien.

Con mucho carifio, Andrés. (SEP, 2011c, Espafiol, pp.148, 149 y 150)
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Considero que las indicaciones no pueden realizarse porque los autores no
especificaron varios puntos: como el tiempo verbal que debe emplearse al escribir una
carta, pues ésta maneja la perifrasis verbal de futuro y el presente, tampoco se detalla el tipo
de lenguaje que debe usarse dependiendo de la persona a la que se dirige; es decir, no se
atiende a lo pragmatico); asimismo, el parrafo no contiene los adverbios de tiempo y lugar

propuesto que, ademas, denomina como deictico y la explicacion posterior:

Los deicticos se emplean para sefialar personas, espacios o tiempos que no tienen un referente
directo. Algunos adverbios de tiempo y espacio y los pronombres personales pueden tener esa
funcion: yo, tu, él, ahi, aqui, alld, ahora, después, entonces. Los sustantivos que tienen funcién
genérica: “el pueblo”, “los peatones”, pueden emplearse como deicticos, pues no se refieren a
nadie en particular. Identifica los deicticos en la siguiente carta:

Saltillo, Coahuila, 25 de mayo 2010
Espero que estés muy bien. Me da mucho gusto saber que estds por concluir la primaria, ya
veras que en la secundaria te sentirdas muy a gusto, pues seguirds aprendiendo cosas
interesantes, ademas de que conoceras nuevos amigos.
Yo por aca con mucho trabajo, aun asi, tu sabes que siempre eres bienvenido. Dile a tu mama
que después le llamaré por teléfono para ponernos de acuerdo y programar tus vacaciones por
aca. Tus primos siempre me preguntan ¢Cuando vendras? Hoy a la hora de la merienda les
avisaré que el proximo verano llegaras de visita.
Te extrafio mucho. Escribeme pronto.

Con carifio, tu tia Mari.

(SEP, 2011c, Espafiol, p.151

Considero que esta equivocada la explicacion sobre el deictico porque menciona
que se emplea al no existir un referente directo, cuando se usa para mencionar algo que esta
en el contexto del que se habla; asimismo, se debi6 sefialar que los deicticos también son
pronombres de objeto directo e indirecto, ya que éstos aparecen mas en el parrafo que los

adverbios.

Otro aspecto que se aborda es el de la puntuacion. Los alumnos deberan explicar
como utilizaron la coma, el punto y los dos puntos dentro de la carta. En este ejercicio es
evidente que los alumnos s6lo conocen estos signos puntuacion, por lo que los autores
debieron abrir la posibilidad de explicar la funcion de los otros signos, ya que en las cartas

puede existir una diversidad de puntuacion.
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5.5 Bloque V

5.5.1 Escribir poemas para compartir

El proposito del proyecto, perteneciente al ambito literatura, es que el alumno aprenda a
leer y comentar poemas de diferentes estilos. Se apela a los conocimientos previos del
estudiante cuando pregunta cuales son los recursos literarios que utilizan los poetas para
evocar sentimientos en el lector, qué es la rima y qué es un verso. Informacion que posee el
estudiante porque trabajo este tema en los LTG de cuarto y quinto grado. Asimismo, las
actividades propuestas -que no son diferentes a las que aparecieron en libros anteriores-,
consisten en leer distintos poemas e identificar los temas y sentimientos que trasmiten, los
recursos literarios, el tipo de rima y el nimero de estrofas. También compara la prosa
poética y el cuento teniendo en cuenta la forma de presentacion, la presentacion de ideas y

sentimientos, la presencia de personajes y los recursos literarios.

Por otra parte, la nueva informacidon que presenta el proyecto es sobre métrica,
sinalefa y como afecta si la palabra final del verso es aguda o esdrtijula, al momento de
contar las silabas del verso. Las actividades de reforzamiento radican en contar las silabas
de los poemas leidos previamente y detectar si hay sinalefas. Considero que este proyecto
no es novedoso ni atrayente para el estudiante porque ha trabajado lo mismo en los afios

anteriores.

5.5.2 Elaborar un album de recuerdos de primaria
El propésito del proyecto, perteneciente al dmbito participacion, es que el alumno elabore

un 4album con los momentos mads significativos de su estancia en la escuela. Por lo tanto las
actividades de aprendizaje son seleccionar el evento escolar de su preferencia (visitas a
museos, excursiones, exposiciones escolares, ceremonias civicas, concursos y actividades
deportivas) del que brindaran informacion: ;qué sucedio?, ;cudndo?, ;quién participd?,
Jquiénes asistieron? y ;donde estuvieron? También deberan utilizar material para ilustrarlo

(dibujos y fotografias).

Estas ilustraciones deberan tener un pie de foto en el que se emplee la
descripcion. Se vuelve a mencionar el uso del adjetivo para realizar las descripciones mas
claras porque le otorga coherencia al texto. También se pide al alumno integrar en el
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album textos escritos por sus compafieros en que se narren las experiencias sobre el evento
en el que participaron. Este texto estard estructurado con una introduccion, un desarrollo y
una conclusion, que serd revisada por el alumno para detectar si tiene faltas ortograficas, si

los signos de puntuacion estan bien empleados y que sea coherente.

A mi parecer el alumno no tiene el conocimiento ni la habilidad para redactar
ni corregir sus textos, pues los proyectos no abordan el proceso de la escritura como tema

relevante, a pesar de que la mayoria de los productos solicitados son textos.
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Conclusiones

Angel Diaz Barriga (2006) menciona que siempre que se implanta un nuevo modelo
educativo, éste aparece con la promesa de realizar mejores procesos de formacion
académica; no obstante, este abrupto cambio impide que se estudie el modelo educativo
predecesor, pues el tiempo de vigencia es muy corto para ser analizado y, por ende,
imposibilita saber si fue benéfico para la adquisicion de los aprendizajes propuestos en los

programas de estudio.

La Educacién por Competencias no fue una excepcion a la regla, pues llegd a
nuestro pais y se anunci6 como algo revolucionario que transformaria la educacion y
dejaria atras los poco funcionales” modelos anteriores; sin embargo, su puesta en marcha
no fue bien recibida debido a que no se tenia un conocimiento claro en cuanto a su
metodologia y los componentes que la conforman, ejemplo de ello es la variedad de
literatura que versa sobre competencias: para ensefarlas, para definirlas y estrategias

didacticas para llevarlas a cabo.

A pesar de esta diversidad de concepciones metodologicas, hallé un factor comun
entre todas ellas que son los elementos involucrados en el desarrollo de las competencias:
a) una informacion, b) el desarrollo de una habilidad y c) la conjuncién de los aspectos

anteriores puestos en accion en una situacion inmediata.

Estos aspectos se vieron poco reflejados en los LTG de los tres grados. Al sopesar la
calidad de los materiales encontré que hay aspectos positivos y también negativos que
deberian tomarse en cuenta para mejorar estos instrumentos educativos. Considero que la

metodologia por proyectos brinda aciertos y desaciertos que enuncio a continuacion:

e Fomenta la creatividad: el dmbito literatura promueve especialmente la creacion y
transformacion de textos narrativos y permite al estudiante ejercitar la escritura de
forma divertida.

e Hace hincapié en la planeacién y organizacion del proceso de trabajo: el

aprendiz toma consciencia de la importancia de poseer conocimientos, habilidades y
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estrategias para conseguir el producto solicitado asi como establecer las fases
requeridas para su obtencion.

Desarrolla las cuatro habilidades comunicativas: el estudiante pone en practica la
lectura al momento de buscar y seleccionar la informacion requerida y, a su vez,
escribe un texto con las caracteristicas solicitadas; también, presta atencion a las
aportaciones de sus compaferos de equipo al escuchar la opinidn, sugerencias y
acuerdos para llevar a cabo el trabajo y, al mismo tiempo, aprende a expresar su

punto de vista dentro del equipo.

Por otra parte, encontré aspectos que demeritan la eficacia de los proyectos y que

imposibilitan sacarle mayor provecho a esta estrategia didactica:

Inconsistencias entre el LTG y el Programa de estudios: la falta de concordancia
entre los proyectos y el programa de estudios impide que se consigan los objetivos
de aprendizaje planteados en éste y que el aprendiz adquiera el conocimiento
requerido para su formacion académica. Asi, es un claro desacierto el que los tres
libros presentaran fallas en los proyectos: cuarto grado, bloque II (ambito
literatura); quinto grado, bloque IV (ambito participacion) y bloque V (ambito
participacion), y sexto grado, bloque 1 (ambito estudio) y bloque III (dmbito
estudio).

Falta de estimulo al aprendizaje: las experiencias de aprendizaje resultan
reiterativas y entorpecen el aprendizaje porque las actividades no son un reto para
que el estudiante se interese en llevarlas a cabo, pues los productos de lenguaje no
varian de un libro a otro: instructivos para elaborar manualidades, un compendio de
Juegos, recuentos historicos, escribir cartas, texto informativo, entre otros.

Se atiende a la forma y no al contenido del texto: es importante que el alumno
conozca las partes que conforman los distintos tipos de texto (expositivo,
argumentativo, narrativo) porque permitird que distinga sus caracteristicas (titulos,
subtitulos, imagenes, bibliografia); no obstante, no se enfatizé en el desarrollo de la
escritura, pues son minimos los ejercicios propuestos para adquirir esta habilidad.
Aspectos gramaticales y sintacticos mal explicados, ausencia de reglas

ortograficas: la mayoria de los productos requeridos son textos; por esta razon, se
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debid ofrecer al alumno explicaciones y ejercicios propicios en estos aspectos, que
le permitiera adquirir la habilidad para redactar, pues aunque se propone el uso de
organizadores graficos para jerarquizar y organizar ideas —lo cual me parece
acertado—, se necesita también de practicar constantemente la adquisicion de la
gramatica, sintaxis y ortografia, que son el medio para lograr una buena
comunicacion escrita y es relevante que el aprendiz reciba informacion confiable y
logica que le ayude a construir su conocimiento sobre la estructura de su lengua. P
Hall¢ descuido en las explicaciones brindadas sobre estos topicos, a pesar de que el
programa de estudios los marca como fundamentales para la formacion académica
del estudiante.

Descuido en el disefio grafico del material didactico: los LTG presentan
desperfectos en la composicion de los parrafos y las secciones que los conforman,
ya que impiden la adecuada lectura por parte de los alumnos, pues no estan
delimitados dentro de la hoja en la que aparecen. Asimismo, las ilustraciones no
corresponden a la edad de los educando. Los titulos, subtitulos y texto se distinguen
por medio de colores y no por tipografia. Estos aspectos menoscaban la
presentacion de los libros.

Falta de bibliografia y sitios de internet adecuados para realizar consultas: uno
de los objetivos de las competencias es que el educando construya su aprendizaje de
forma auténoma; por lo tanto, es importante proponer bibliografia confiable y
apropiada para el alumno; asimismo, ofrecer recursos electronicos fiables, con
tratamiento didactico y adecuado a la edad del aprendiz. Los LTG no reflejaron
estas caracteristicas, a pesar de que se hace hincapié en el programa de estudios y en

el libro de texto del asiduo empleo del internet y los catalogos.

A mi parecer los LTG generacion 2011 no podrian considerarse un material

didactico en sentido estricto, sino mas bien un libro de actividades, ya que no se concentra

en la ensefianza de un conocimiento tedrico sino en transformar éste en algo tangible; sin

embargo, se necesita de la teoria para dar paso a la practica, pues es ella el cimiento para la

transformacion de una fase a otra y el no poseer este bagaje imposibilita la invencion. En el

caso de la ensefianza del espafiol resulta fundamental su aprendizaje y dominio, pues es la

piedra angular para adquirir otros saberes y comunicarlos en sus distintas modalidades.
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Por lo tanto, es necesario que se valore con sumo cuidado y se contemple la
ensefianza de la lengua en cada una de sus particularidades en los programas de estudio y
que se vean reflejados en materiales didacticos enfocados en una ensefianza cabal y
formativa de nuestra lengua. Asimismo, que los programas de estudio y los materiales de
aprendizaje atiendan la realidad y el contexto de nuestro pais para su elaboracion; y que
también se cuente con grupos multidisciplinarios que coadyuven en la realizacion de los
contenidos curriculares y los instrumentos de aprendizaje, ya que de esto dependera que se
lleve a cabo una verdadera reforma educativa que mejore la calidad de vida de nuestros

ciudadanos.
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