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Introduccion

La Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior (MADEMS)
surge a partir de reconocer la importancia que tiene la educacion media superior
en todo el pais. Es en este nivel educativo en el que los jovenes requieren de
obtener las habilidades y los conocimientos para poder adentrarse al mercado
laboral o a los estudios superiores. Es decir, es un punto decisivo en la
formacion de la juventud del pais, por lo que si no se atiende debidamente,
puede derivar, mas adelante, en situaciones sociales, econdmicas, individuales y

laborales problematicas, entre otras repercusiones.

De esta manera, la MADEMS fue desarrollada para formar docentes
expertos para la educacion media superior. Se trata de un programa donde la
formacion practica en planteles de bachillerato, guiada por expertos de la
disciplina de manera conjunta con expertos en el campo de la psicopedagogia,
es el eje de formacién para los maestrantes. A los alumnos de la maestria se les
proporciona un conjunto de actividades académicas orientadas a la promocion
del desarrollo de habilidades, conocimientos y actitudes necesarias para hacer

mas benéfico el trabajo de los profesores en este nivel educativo.

El docente debe tener dos formaciones que se complementan. En primer
lugar, tiene que conocer bien la disciplina que se dispone a ensefar, conocer
sus conceptos, sus teorias, sus distintas visiones y acercamientos, su
metodologia para acceder al conocimiento, etc. Sin este conocimiento, no se

puede aspirar a ser un buen docente.

Asimismo, para ensefar se necesita, precisamente, saber hacerlo; es
decir, dominar los aspectos principales de la practica docente, como son las
cuestiones de cdmo se genera el aprendizaje y como ensefiar y evaluar; como
trabajar con adolescentes (en el caso de este nivel de educacion); qué

elementos del contexto social influyen en el proceso de ensefianza—aprendizaje.



Se necesita, en suma, un conjunto de habilidades y capacidades para
ensefar y para que dicha ensefianza desemboque en el aprendizaje eficaz de
los alumnos de bachillerato. Por tanto, es imposible concebir un buen docente si
no se tienen de manera plena estas dos caracteristicas de las que parte la
profesion. El profesor que tenga un gran conocimiento sobre su materia, pero
que carezca de formacion docente, no tendra las herramientas para transmitir su
conocimiento. De la misma manera en que el profesor que tiene toda la
capacidad para ensefar, pero poco conocimiento de su materia, no tendra

contenidos qué transmitir.

Por ello, la MADEMS se ha planteado el objetivo principal de "Formar
sélida y rigurosamente, con un caracter innovador, multidisciplinario y flexible,
profesionales de la educacion a nivel de Maestria, para un ejercicio docente

adecuado a las necesidades de la Educacién Media Superior."

El presente trabajo de tesis esta elaborado de acuerdo a esta directriz. En
el esta vertido el aprendizaje que se obtuvo a lo largo de la maestria, expresado
a través de una propuesta metodoldgica para la ensefianza de la Historia de
México Il en el Colegio de Bachilleres. Una propuesta que, cefiida al enfoque
transdisciplinar, a la teoria constructivista y a la Escuela de los Annales (como
se vera en el Capitulo Il relacionado al marco tedérico) busca un conocimiento
integrador, que abarque el mayor espectro posible y no limite el aprendizaje del
alumno, sino que lo lleve a la busqueda de mas conocimiento, de mas
cuestionamientos sobre su realidad social y, por ende, a la respuesta de dichas
cuestiones, y a las soluciones de los problemas que de ellas surjan.

La tesis consta de tres capitulos principales que, a su vez, se dividen en
distintos apartados, manteniendo siempre cohesién entre todas las partes. En el
capitulo primero se muestra, de manera general, el contexto histérico mexicano

que dio origen al Colegio de Bachilleres, especificamente en el periodo que va



de 1960 a 1975. Se expone la situacidon educativa del pais en ese entonces, y la
necesidad de la creacion de nuevas opciones de estudio para la juventud de
México. De igual forma, se dan a conocer aspectos generales de la institucion,
como son la vision, mision y objetivos; el plan de estudios actualizado y la
posicion que la asignatura de Historia de México tiene en éste, asi como su
importancia para el perfil de egreso de los estudiantes. También se hace
mencion de los programas de asignatura que rigen las materias de Historia de
México | y I, y del perfil que busca el Colegio en sus egresados. La nocion de
estos temas es sin duda una ayuda fundamental para la configuracion vy
desarrollo de la propuesta didactica vertida en esta tesis, pues constituye la base
para hacer una planeacibn de acuerdo con los propios lineamientos

institucionales.

Por su parte, el capitulo segundo representa el marco tedrico que
sustenta la planeacion de la propuesta didactica. En éste se explica la teoria
constructivista desde sus caracteristicas generales, para después conocer
especificamente la vision de Jean Piaget y Lev Vygotsky, dos de los mas
importantes tedricos del constructivismo y de la adquisicion del conocimiento.
Posteriormente se hace una revision mas puntual entre el constructivismo, la

ensefanza y la educacion.

En el siguiente apartado de este capitulo se muestra la importancia que
tiene aun la llamada Escuela de Annales, surgida en Francia después de la
Primera Guerra Mundial. Esta escuela mostré al mundo una nueva manera de
hacer historia, lo que trajo consigo, irremediablemente, una modificaciéon en los
métodos de ensefanza de la asignatura. La historia nacionalista y oficial que se
hacia entonces comenzd a ser cuestionada, y surgieron nuevas maneras de

acceder a la verdad histérica, a partir de cierto rigor cientifico.

El segundo capitulo finaliza con el tema del enfoque transdisciplinario, su

origen, sus exponentes mas importantes, su distincion y relacion con la



pluridisciplina y la interdisciplina. Como se vera en el apartado correspondiente,
este tipo de enfoque, si bien ya esta fundamentado ampliamente, sigue en
proceso de construccidn, pues su misma naturaleza asi lo exige. Por tanto, es
viable mencionar que se presenta como algo novedoso que se esta incluyendo
poco a poco en los métodos de ensefanza, en todos los niveles educativos.
Luego, la importancia de su inclusion en estrategias didacticas como la
propuesta contenida en esta tesis, se justifica en la necesidad de encontrar
métodos mas eficaces que lleven de manera mas clara el conocimiento a los

estudiantes.

Finalmente, el trabajo se cierra con el capitulo tercero y las conclusiones
generales. Dicho capitulo contiene la parte practica de la tesis, en la que la
informacion del primero y segundo se sintetiza para dar forma a la propuesta

didactica que se desarrolla a lo largo de este capitulo.

A partir del mutuo apoyo entre distintas disciplinas se busca alcanzar un
conocimiento mas certero sobre los contenidos de la asignatura de Historia de
México, contenidos especificados en los programas expuestos en el primer
capitulo. La Escuela de Annales permite ampliar el espectro de estudio de la
Historia, para rebasar el nacionalismo acompafado de sus héroes, relatos y
batallas. Pues aqui la Historia es entendida como un fendbmeno complejo cuyo
origen se encuentra en los distintos aspectos que conforman a las sociedades.
Todo ello fundamentado epistemolégicamente bajo la teoria constructivista de la
adquisicién del aprendizaje. Por tal razén, la propuesta versa sobre una
secuencia didactica para impartir la tematica del gobierno de Alvaro Obregén,
sustentada en una metodologia con enfoque transdisciplinar, para vincular el
estudio del pasado con aspectos politicos, econdmicos y socioculturales que se

suscitan en el presente.



Capitulo I. La historia en el curriculum del Colegio de

Bachilleres

A continuacion se despliega una descripcion de cédmo surgié el Colegio de
Bachilleres, ademas de hacer mencién sobre la importancia de la asignatura de
Historia y su vinculo con otras areas disciplinarias. Asimismo, se tratan aspectos
relacionados con las caracteristicas de egreso del alumnado, tomando en

consideracion los aportes que les brinda la asignatura en cuestion.

La informacion histérica presentada en el Capitulo | tiene el propédsito de
contextualizar el surgimiento del Colegio de Bachilleres en el marco educacional
de México de la década de los setenta, principalmente, con la finalidad de
mostrar factores pasados que aun ejercen influencia en los métodos actuales de

ensefanza y aprendizaje practicados en el Colegio.

Por otra parte, se da a conocer la visiéon, misién y los objetivos que se
plantea el Colegio de Bachilleres, a partir de los cuales forma su propuesta

educativa, lo cual justifica su inclusion en este capitulo.

Asimismo, se expone el Plan de Estudios del Colegio, creado a partir de
la Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS); el aporte que hace
el campo de conocimiento de las ciencias sociales, y en especifico de la Historia,
al perfil de egreso de los estudiantes del Colegio; se presentan los programas de
asignatura de Historia de México | y Il; y se concluye con el perfil de egreso que

busca formar esta institucion educativa mexicana.



1.1 Contexto historico en el que surge el Colegio de Bachilleres

A partir del comienzo de la segunda mitad del siglo XX, en México se hizo
visible un incremento en la urbanizacién y en la industria; asimismo, se
observaron nuevos patrones de consumo en determinados sectores de la
poblacién; el Estado se amplié y diversificd para lograr mayores alcances; vy el
crecimiento demografico se aceler6 considerablemente. Esto, entre otras
circunstancias, generd un impacto trascendente en el sistema educativo del
pais, el cual se fue moldeando progresivamente en los sucesivos periodos

presidenciales.

La educacion, entonces, se vio en la necesidad de admitir a mas sectores
sociales que habian quedado excluidos de este derecho por muchos afos; con
ello vino la demanda de instituciones, de profesores y de modalidades
educativas. El crecimiento del niumero de estudiantes fue tal, que se estima que
en 1950 la matricula era de 3,249,200, mientras que al finalizar la década de los
anos setenta el numero habia aumentado a 20,683,158.( OEI,1994:p 5)

Especificamente, hacia el afio de 1952, los alumnos registrados a nivel
secundaria ascendian a casi 70 mil, los de educacién media superior a 37 mil, y
los de superior a alrededor de 30 mil. (OEI, 1994: p. 8-9) El alumnado en el nivel
basico, en secundaria de manera especial, comenz6é a incrementarse desde
finales de los afios cincuenta y, para 1970, conservaba este ritmo acelerado de
crecimiento. Por supuesto, esto derivd en la demanda de educacion media
superior, que hasta entonces no habia tenido el eco suficiente dentro del sistema

educativo mexicano.

En el sexenio de 1964 a 1970, Diaz Ordaz, junto con el entonces
secretario de educacion publica, Agustin Yafnez, acord6 atender con prioridad el
sistema educativo mexicano, para lo cual crearon una Comisién Nacional de

Planeamiento Integral de la Educacion, conformada por economistas, socidlogos
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y pedagogos cuyo proposito consistia, basicamente, en generar un panorama
que revelara las condiciones del sector educativo en el pais, reconocer las
deficiencias de éste y plantear las posibles soluciones. Asi, en marzo de 1968, la

Comision presentd su informe en un documento dividido en tres volumenes.

Entre otros datos y plenteamientos, dicho informe “presentaba una
apreciacion de la demanda de servicios educativos hasta 1970 y 1980 [...] Se
hacian estimaciones cuantitativas de maestros, aulas, laboratorios; asimismo, se
calculaba el aumento de los servicios en las areas de educacion media, superior

y técnica.” (Gonzalez, 1981: p. 408)

La Comisién dicté también una serie de principios rectores que se debian
aplicar en el sexenio para la mejora de la educacion; entre éstos destacan los
siguientes: 1. La adopciéon de métodos pedagogicos eficientes, ‘aprender
haciendo’ en la primaria y ‘ensenar produciendo’ en la educacion media; 2. La
unificacion de la ensefianza media; 3. El enriquecimiento cultural, humanista, de
la ensefianza técnica y la creacion de las carreras técnicas de nivel medio; y 4.
La reorientacion general de la educacidon en el sentido del trabajo productivo.
(Gonzélez, 1981: p. 408)

No obstante el gran esfuerzo que habia realizado la Comision Nacional de
Planeamiento Integral de la Educacion, su plan de transformacion educativa no
se pudo realizar por diversos factores de indole politico y social’. Pero Diaz
Ordaz dio, aunque discretamente, el primer paso hacia una reforma educativa

que llegaria junto con el gobierno entrante.

Al final del sexenio, en 1970, el nivel medio superior contaba con una
matricula de 310,434 alumnos, 29,494 profesores y 1,009 escuelas o
establecimientos donde se impartia. Ese panorama educativo recibio al siguiente
periodo presidencial, encabezado por Luis Echeverria como jefe del poder

' Quiza el factor que mas peso tuvo fue el movimiento estudiantil de 1968 en México.
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ejecutivo y Victor Bravo Ahuja como titular de la Secretaria de Educacion

Publica.

La primera accion del secretario de educacion fue la de modificar la
estructura organica que hasta entonces habia estado vigente. Asi, se crearon
cuatro subsecretarias para apoyar en la organizacion de la educacion del pais.
Estas fueron: Educacién Primaria y Normal; Educaciéon Media, Técnica y
Superior; Cultura Popular y Educacion Extraescolar; y Planeacion vy

Coordinacion Educativa. (Gonzalez, 1981: 415)

Tres afnos mas tarde, comenzo un procreso de descentralizacién a nivel
educativo. En 1973 se presento la nueva Ley Federal de Educacion, en la cual
se establecia, entre otros aspectos, que la educacion es un servicio publico
ejercido por el Estado (o por la iniciativa privada, la cual debera atenerse a la
normativa de dicho Estado); que toda educacién impartida por el Estado es
gratuita; y que todos los habitantes del pais tienen derecho a acceder al sistema

educativo nacional.

La Ley General de Educacion procurd un panorama normativo propicio
para llevar a cabo una reforma educativa, cuyos “principios son: formacion de
una conciencia critica; popularizacion del conocimiento e igualdad de
oportunidades; flexibilizacién y actualizacion permanentes del sistema educativo.
Su fin ultimo consiste en ir decantando una nueva educacion que sirva a la
construccion del futuro y de una sociedad mas justa y mas libre fundada en la
tolerancia y el respeto a la dignidad del hombre, organizada racionalmente, sin
explotacion ni servidumbre, donde éste pueda alcanzar sus mas altas

aspiraciones.” (Gonzalez, 1981: pp. 416-417)

2 Como se vera mas adelante, en el apartado del mapa curricular del Colegio y el plan de estudios, este
discurso sigue vigente, con modificaciones formales que no alteran tanto el sentido principal.
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De esta manera se pretendia terminar con la educacion dogmatica y
autoritaria que venia, desde afos atras, ensefando a los estudiantes del pais.
La reforma educativa sirvi6 como referente para revisar y actualizar todos los

meétodos y procedimientos del sistema educativo nacional.

Al respecto de dicha reforma, el entonces secretario de educacion
menciond que ésta “abarca todos los niveles y trata de estructurarlos
progresivamente conforme a un contenido y a una metodologia que garanticen
una preparacion cientifica y humanistica soélida. La estructura programatica debe
darle al estudiante una formacion general, para que tenga una base cultural
homogénea, una orientacién especializada de acuerdo a su vocacion y su grado
de escolaridad, conocimientos y actividades complementarias de caracter
terminal que le permitan, en caso de interrupcion de estudios, su adapatacion

inmediata al desarrollo econémico del pais.” (Medoza, 1981: p. 511)

Asi, durante el sexenio de Luis Echeverria se ampliaron
considerablemente los servicios educativos; también se incrementaron las
instituciones de educacion a lo largo del pais; los programas de estudio de
primaria y secundaria fueron actualizados; y se hizo una nueva produccién de
libros de texto gratuitos, en los que eran visibles los lineamientos mas recientes.
Ademas, “se impulsé la ensefianza abierta, se cred el Sistema de Primaria
Intensiva para Adultos, se fundaron escuelas para el aprovechamiento de
recursos marinos y la investigacion educativa a través del Departamento de
Investigaciones Educativas del CINVESTAV-IPN y del Centro de Investigaciones
Superiores del Instituto Nacional de Antropologia e Historia. (OEI, 1994: p. 13)

En el marco de estos hechos se crearon nuevos institutos y organismos
para la imparticion y administracion de la educacién en los diferentes niveles. Asi
fue como surgid el Centro para el Estudio de Medios y Procedimientos
Avanzados de la Educaciéon (CEMPAE); el Consejo Nacional de Fomento
Educativo (CONAFE); el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACyT);



la Universidad Autbnoma Metropolitana (UAM); y la Universidad Autbnoma de
Chapingo (UACh). Todos ellos surgieron debido a la creciente demanda de
educacion en todos los niveles, y a un plan u objetivo nacional: procurar el

progreso de México apostando a la modernizacion del sistema educativo.

Durante la XIV Asamblea de la Asociacion Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacion Media Superior (ANUIES), llevada a cabo en 1972,
se planted la estructura académica para el nivel medio superior, vertida en tres
areas de formacién: basica, especifica, y de capacitacion para el trabajo,
ademas del area paraescolar. Un afio mas tarde, esta misma asamblea hizo
notoria la gran demanda que existia a nivel medio superior y dio la
recomendacion a las autoridades federales de crear un bachillerato formativo,

propedéutico y terminal con duracion de tres afos.

Con ello, el nivel medio superior también se vio involucrado en la reforma
educativa. Cuando el gobierno de Echeverria llegaba a su fin, dicho nivel habia
tenido un crecimiento de 188 %, de ahi la necesidad de apoyar a las
preparatorias que estaban bajo custodia de la UNAM, y a otros tipos de opciones

terminales y ambivalentes. (Bisquerra, 1989:p. 34)

A pesar de esto, seguia siendo un tanto insuficiente la oferta del gobierno,
por lo que se le dio impulso a los Centros de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos
(CECYT), a los Centros de Estudios Tecnoldgicos (CET), a los Centros de
Estudios Tecnoldgicos Agropecuarios (CETA) y a los Institutos Tecnoldgicos
Agropecuarios y Pesqueros, creados todos en 1973. Asimismo, se formd, como
complemento de la Escuela Nacional Preparatoria, el Colegio de Ciencias y
Humanidades de la UNAM, con un enfoque diferente. Pablo Gonzalez
Casanova, rector de la UNAM (1969-1972) y principal impulsor de esa propuesta
educativa, apuntd que el Colegio debia coadyuvar a alcanzar un pais que fuera
“...cada vez mas, una nacion independiente y soberana, con menos injusticias y

carencias”; ademas propuso que se atendiera una demanda creciente de
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estudiantes del nivel medio superior en el espiritu de una nueva universidad
construida por su comunidad, al respecto afirmé: “el Colegio sera el resultado de
un esfuerzo de la Universidad como verdadera Universidad, de las facultades,
escuelas e institutos como entidades ligadas y coordinadas y de sus profesores,
estudiantes y autoridades” (Gaceta UNAM, 1° de febrero, 1971: 7) Por tal razén,
la absorcion de egresados de secundaria se elevo del 72 % en 1970 a casi 80 %
en 1976. (OEI, 1994: p. 16)

Fue también en el afio de 1973, especificamente en el mes de
septiembre, cuando se publicé el decreto presidencial en el que se expresaban
las bases para la formacion del Colegio de Bachilleres, atendiendo las

recomendaciones que un afno antes habia realizado la ANUIES.

Este organismo publico descentralizado se cred con el objetivo de ofrecer
estudios de nivel medio superior en las modalidades escolarizada y no
escolarizada. Se le dio total autonomia organica y administrativa, y los recursos
econdmicos para su mantenimiento vendrian tanto del poder federal como de los
diversos poderes estatales en donde se estableciera dicho Colegio. Se le asigné
la tarea de impartir educacién propedéutica que preparara a los alumnos para la
universidad, ademas de capacitarlos en el ambito laboral a través de

aprendizajes técnicos que les permitieran conseguir un trabajo al egresar.

Asi, en febrero de 1974, la institucion educativa abrid sus puertas a
aproximadamente 12,000 alumnos en cinco planteles: El Rosario (1,683
alumnos); Cien Metros (2,801 alumnos); lztacalco (2,682 alumnos); Culhuacan
(2,257 alumnos); y Satélite (2,725 alumnos).®

El sistema de educacion abierta, por su parte, comenzé sus actividades

en estos centros de estudio, pero hasta abril de 1976. Esto con el proposito de

3 Aparentemente, el prototipo del Colegio de Bachilleres se eché a andar, antes que en la Ciudad de
México, en el estado de Chihuahua, con tres planteles construidos en 1973, poco después de darse a
conocer el decreto en el que se aprobaba la creacion de esta institucion educativa.
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llevar la educacion a aquellas personas que no podian tomar el curso presencial

0 sistema escolarizado.

El Colegio fue aceptado positivamente como una nueva opcion de
bachillerato por los egresados de secundaria; la demanda sigui6 a la alza y, en
pocos afnos, fue necesaria la creacioén de otros planteles. Asi, entre 1977 y 1978
se abrieron once colegios mas (Vicente Guerrero, lztapalapa, Cuajimalpa,
Aragén, Aeropuerto, Nueva Atzacoalco, Nezahualcoyotl, Xochimilco, Milpa Alta,
Contreras, y Tlahuac); en 1979 otros tres (Pedregal, Azcapotzalco y Ecatepec); y
en 1985 uno (Del Valle).

Conforme pasaron los afos, el Colegio de Bachilleres sali6 del ambito
local para expandir su influencia al interior de la republica mexicana. Por
ejemplo, en el afo de 1983 se cred el Colegio de Bachilleres del estado de
Guerrero; en 1986 el Colegio de Bachilleres de Baja California Sur; y en 1988 el
Colegio de Bachilleres de Tamaulipas. En cuanto al egreso histérico, se estima
que, desde 1976, ha concluido su bachillerato en el Colegio un total de 402,869
alumnos®. Esta cifra es compartida por la modalidad escolarizada y por la no
escolarizada: la primera cuenta con 390,427 egresados, mientras que la

segunda con 12,442, aproximadamente.

Actualmente, el Colegio imparte la educacién media superior a alrededor
de 100,000 bachilleres tan s6lo en los 20 planteles ubicados en el Ciudad de
México y el Area Metropolitana. De éstos, se calcula que 90,000 pertenecen al
sistema escolarizado, siendo atendidos por mas de 5,000 profesores. El resto
(10,000 aproximadamente) esta inscrito en alguna de las dos modalidades no

escolarizadas: Sistema de Ensefianza Abierta o Bachillerato en Linea®.

Ademas de ser una pieza importante en el desarrollo de la educacion

4 Cifra calculada hasta 2010.
5 Datos extraidos de www.cbachilleres.edu.mx
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media superior mexicana, el Colegio de Bachilleres ha incrementado su alcance
al llevar el sistema abierto a empresas, dependencias publicas y grupos sociales
en general, tanto en la Ciudad de México como en otras ciudades del interior de
la republica e, incluso, en Estados Unidos. Esta apertura fue posible gracias a
los diversos centros de asesoria y centros de evaluacion establecidos en todo el
pais; dichos centros van de la mano de las plazas comunitarias instaladas por el

Consejo Nacional de Educacion para la Vida y el Trabajo (CONEVYT).

El Colegio de Bachilleres surgié en una época histérica de México cuya
constante era el cambio y el crecimiento acelerados. La modernidad trajo
consigo nuevos retos en diferentes ambitos, siendo el de la educacién uno de
los que mas requeria atencién para enfocarlo a las exigencias de la realidad
mexicana que estaba en formacion. Dos circunstancias fueron fundamentales
para la creacion del Colegio: la demanda de la poblacién estudiantil, que cada
vez crecia mas y solicitaba, por tanto, mas opciones educativas al finalizar el
nivel basico; y la necesidad de poner en marcha en el pais un nuevo sistema
educativo para el nivel medio superior, que permitiera a los alumnos prepararse
para su paso a la universidad o, si lo preferian, entrar al campo laboral a través
de herramientas técnicas proporcionadas durante su transito por el bachillerato.
En este contexto nacié el Colegio de Bachilleres, institucidon educativa que

continua siendo un referente para los jovenes de esta nacion.

1.2 Mision, vision y objetivos del Colegio de Bachilleres

El Colegio de Bachilleres, cuya directriz principal se divide en impartir e
impulsar la educacién de nivel medio superior, es un organismo publico
descentralizado con personalidad juridica, patrimonio propio y domicilio en la
Ciudad de México. Esta facultado para: I. Establecer, organizar, administrar y
sostener planteles en el area metropolitana de la Ciudad de México, asi como en
el resto de las distintas Entidades Federativas donde fuere necesario, de
conformidad con su presupuesto aprobado; Il. Impartir educacién a través de las
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modalidades escolar y no escolarizada; Ill. Establecer sus planes de
organizacion académica; IV. Expedir certificados de estudio y otorgar diplomas
acadéemicos; V. Auspiciar el establecimiento de planteles particulares en los que
se imparta el mismo tipo de modelo educativo; VI. Otorgar y retirar
reconocimiento de validez a estudios realizados en planteles particulares que

impartan el mismo modelo dentro de este tipo educativo (SEP, 2006: p. 57)

A partir de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS)®,
el Colegio de Bachilleres replanted su mision, misma que se describe en los
siguientes términos: “Formar ciudadanos competentes para realizar actividades
propias de su momento y condicion cientifica, tecnoldgica, histérica, social,
econdmica, politica y filoséfica, con un nivel de dominio que les permita movilizar
y utilizar, de manera integral y satisfactoria, conocimientos, habilidades,
destrezas y actitudes, pertenecientes a las ciencias naturales, las ciencias
sociales y a las humanidades. Se busca que nuestros estudiantes egresen con
una formacion académica integral, de calidad, con motivacion e interés por
aprender, con adopcidn de los valores universales que les permitan una
adecuada insercion en la sociedad y un buen desempefio en sus actividades

académicas o laborales.” (Colegio de Bachilleres, 2011: pp. 20-21)

Esto resulta fundamental ya que, al ser el bachillerato un tipo de
ensefianza preparatoria para el estudio de una disciplina en particular, el
alumnado debe de contar con bases soélidas que le permitan afrontar los retos
propios de la educacién superior y, de esa forma, tener opciones para vincularse

en el campo laboral del area que haya elegido cada alumno en particular.

De lo anterior deriva la vision del Colegio, que es la de consolidarse como
una institucion educativa lider en el ambito académico, y con prestigio entre la
sociedad mexicana; proporcionar ensefianza a estudiantes caracterizados por la

excelencia y comprometidos tanto con su persona, como con la sociedad de la

® Veéase el apartado 1.3 de este capitulo.
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que forman parte. Su vision también engloba elementos que van mas alla de lo
estrictamente académico, pues se proyectan como una institucion con
instalaciones equipadas adecuadamente, seguras y estéticas; con procesos
administrativos eficientes que favorezcan la formacion de bachilleres

competentes para la vida (Colegio de Bachilleres, 2011: p. 21).

A la misién y vision del Colegio se suman tres objetivos estratégicos que
la institucion pretende alcanzar. El primero es desarrollar en los alumnos
diversas competencias: autodeterminacion y cuidado de si mismo, expresion y
comunicacion, pensamiento critico y reflexivo, aprendizaje auténomo, trabajo
colaborativo y participacion responsable en la sociedad. Estas competencias
procuraran la utilizacion integral de los conocimientos, habilidades, actitudes y
valores cientificos y humanisticos, para que los estudiantes se integren con

eficacia en los distintos ambitos que componen su vida social e individual.

El segundo objetivo tiene que ver con brindar a los alumnos un ambiente
de convivencia, caracterizado por su pluralidad, respeto y por el uso efectivo de
las tecnologias de la informacién. Dar un espacio donde se fomente el
aprendizaje responsable, autébnomo, colaborativo y estratégico, y en el que se
puedan desarrollar discusiones apegadas a la libertad individual basada en el

rigor académico.

Finalmente, formar mexicanos que valoren la condiciéon multicultural en la
que se desarrolla su pais, es el tercer objetivo planteado por el Colegio. Se
pretende que los egresados enriquezcan, con contribuciones practicas, el
sistema democratico de la nacion mexicana, sobre todo con la promocién de la
solidaridad y la tolerancia hacia los demas. El compromiso que la institucion
tiene con la formacién educativa de los jévenes mexicanos requiere de un
trabajo en conjunto, donde el profesorado, principalmente, tome de manera seria
el papel capital que desempena, y profundice en su profesionalizacion y

capacitacion continua en el ambito docente; pues solo a partir de este constante
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empefo se podra acceder a los objetivos y a la misién que el Colegio de

Bachilleres se ha planteado desde sus inicios.

El presente trabajo de tesis tiene su base y fundamento justo en esta
problematica, que ha derivado en la falta de estrategias docentes pertinentes
para la enseflanza de las diversas asignaturas que componen el plan de
estudios del Colegio de Bachilleres. Por ello, en las siguientes paginas esta
vertida la descripcién de un conjunto de estrategias didacticas que pretenden dar
una nueva perspectiva en la ensefianza de la asignatura de Historia de México,
la cual, desde la postura adoptada aqui, ha ido perdiendo la importancia
académica y social que le corresponde debido a la poca eficacia de los métodos
tradicionales, los cuales exigen una pronta transformacion que culmine en
actividades académicas significativas, que permitan cambiar la concepcién
erronea de la Historia de México, vista solamente como un cumulo de datos
referentes al pasado, y no como una disciplina que, de ser bien entendida,

aporta mucho al presente.

1.3 Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres en el marco de la

Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS)

En el Plan Nacional de Desarrollo 2007 — 2012 se present6 una propuesta
para reformar la educacibn media superior, atendiendo a una serie de
circunstancias negativas que se venian gestando en este nivel educativo:
prevalencia de un perfil bajo durante muchos afios en la agenda nacional de
educacion; falta de una propuesta educativa concreta; la ultima vez que se
intentd reformar fue en 1982. Con base en dicho parametro, sin mucho éxito; se
generé una aglomeracién de planes y programas de estudios diversos y
dispares; baja cobertura demografica, alta desercion y eficiencia terminal pobre;
su calidad era cuestionable, asi como la pertinencia y relevancia de los
contenidos que presentaba. (Colegio de Bachilleres, 2009:p. 4)
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De esta manera, la reforma educativa en el nivel medio superior se
planteaba como objetivo principal un sistema “que atienda la creciente demanda
de estudios, a través de modelos innovadores y flexibles basados en las TIC y
en el balance entre informacion y formacion, entre ensefianza y aprendizaje,
encaminada a formar jovenes capaces de situarse en un mundo global, a través
del desarrollo y perfeccionamiento de competencias”. (Colegio de Bachilleres,
2011: p. 14)

El Sistema Nacional de Bachillerato planted, entonces, tres principios
basicos que ayudarian a mantener una linea de trabajo que guiara la
construccion de la reforma: 1. Reconocimiento universal de todas las
modalidades y subsistemas de bachillerato; 2. Pertinencia y relevancia de los
programas de estudio; y 3. Transito de los estudiantes entre los subsistemas.
Asimismo, senalé cuatro ejes rectores para la reforma: 1. Marco curricular
comun que procure un perfil general en los egresados del bachillerato; 2.
Definicion y regulacion de las modalidades ofertadas a los jovenes; 3.
Mecanismos de gestion; y 4. Certificacion complementaria del Sistema Nacional

de Bachillerato.

A partir de estos fundamentos, las autoridades educativas tanto federales
como estatales, en colaboracién con la ANUIES y con diversos especialistas en
el area de contenido educativo, debian planear la reforma educativa del nivel
medio superior. Finalmente, la reforma tenia que alcanzar ciertos objetivos
especificos que justificaran su creacion; estos son: contar con estandares
comunes respetando la diversidad; definir el perfil del egresado de bachillerato;
promover la profesionalizacion de docentes y directivos; favorecer la portabilidad
de estudios; y permitir la construccion de un sistema de informacion y evaluacién

para la toma de decisiones. (Colegio de Bachilleres, 2009: p. 6)

La reforma viene acompafiada de un instrumento que, segun la

Subsecretaria de Educaciéon Media Superior, es clave en el desarrollo del nivel
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educativo en este sector: el Marco Curricular Comun (MCC), documento en el
que se define el perfil del egresado en general, y el cual esta desarrollado a
partir de competencias’ y no de una concrecion de los varios planes de estudio

existentes.

Dicho marco busca hacer efectivo el conocimiento adquirido durante el
bachillerato en la vida laboral y cotidiana, en situaciones reales que exigan la
aplicaciéon de lo aprendido; también apuesta por la formacion de seres humanos
con buena capacidad de reflexion, que se traduzca en opiniones certeras para el
beneficio de su sociedad; crear sistemas educativos dinamicos que permitan a
los alumnos cambiar de modalidades y subsistemas, de acuerdo con sus
necesidades; y pretende elevar el porcentaje de egresados (con buena calidad),

mientras reduce el abandono escolar en este nivel.

A partir del 2007, la Secretaria General del Colegio de Bachilleres, en
conjunto con la Direccion de Planeaciéon Académica de la institucion, comenzé a
desarrollar un documento que derivo en el llamado Modelo Académico, texto en
el que “se establecen los referentes conceptuales e instrumentales en los cuales
se sustenta el nuevo proyecto académico del Colegio de Bachilleres.” (Colegio
de Bachilleres: 2011, pag. 8)

El Colegio de Bachilleres, al ser una institucion de orden gubernamental,
tuvo la obligacion de replantear algunos aspectos de su sistema educativo
debido a la puesta en marcha de la Reforma Integral de la Educacién Media

Superior (RIEMS). No obstante, el Colegio conserva su caracter de “organismo

" La ANUIES define las competencias como un conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas, tanto
especificas como transversales, que debe reunir un titulado para satisfacer plenamente las exigencias
sociales. Dichas competencias, en suma, dan como resultado el perfil del egresado. En total se contemplan
once competencias agrupadas a su vez en seis categorias: |. Se autodetermina y cuida de si; Il. Se expresa
y comunica; lll. Piensa critica y reflexivamente; IV. Aprende de forma auténoma; V. Trabaja en forma

colaborativa; y VI. Participa con responsabilidad en la sociedad. (Colegio de Bachilleres: 2011; pag. 39)
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descentralizado, con personalidad juridica y patrimonio propios. Igualmente,
mantiene su concepcion como Bachillerato General que proporciona formacion
para estudios superiores y formacion laboral.” (Colegio de Bachilleres, 2011: p.
20) Asimismo, continua sentando sus bases educacionales en la escuela

constructivista, y siempre enfocado al aprendizaje en si.

Sin embargo, la reforma obligé al Colegio de Bachilleres a plantear el
cambio de direccion que llevara hacia practicas educativas novedosas, las
cuales permitieran cohesionar, de manera eficiente, la educacion, la vida y el

trabajo. Esto requirié de la modificacion del plan de estudios del Colegio.

Tanto la modificacién del mapa curricular®, como la integracién del Marco
Curricular Comun en el Colegio implicé replantear los contenidos y la
metodologia para su ensefianza, con la finalidad de propiciar el egreso de

alumnos mejor preparados para las exigencias de la vida actual:

“Se requiere de ajustes en las formas de ensefianza y el uso de los
recursos didacticos, transitando hacia el manejo educativo de las nuevas
tecnologias. Estos ajustes implican también procesos de formacién vy
actualizacién docente, asi como de construccién de un repositorio digital de
informacion y de materiales didacticos, ademas del establecimiento de  nuevas
condiciones y criterios para la evaluacién de las practicas educativas.” (Colegio
de Bachilleres, 2011: p. 22)

Y no sélo eso, el hecho de crear un curriculum basado en competencias
derivd en el establecimiento de un nuevo marco de referencia, y en la
redefinicion de lo que es ser estudiante. Ademas, se requirié concretar las

implicaciones filoséficas y educativas de la sociedad del conocimiento, y

8 La estructura curricular que tiene el Colegio de Bachilleres corresponde a la determinada por el
Bachillerato General.
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formular una definicion completa del proceso de ensefanza—aprendizaje—

evaluacion.

Ahora bien, el plan de estudios del Colegio de Bachilleres, teniendo como
referencia la RIEMS, fue aprobado el 12 de noviembre de 2008 por la Junta
Directiva de la institucion. A pesar de ello, en los afios subsecuentes ha tenido
modificaciones, las cuales atienden a la necesidad de detallarlo para que su
operacion sea eficaz. En este sentido, el plan tiende a ser modificado
constantemente por carecer de un periodo para su revision. Todos los ajustes
vienen de la Junta Directiva, misma que funge como maximo 6rgano de decisién
en el Colegio, y unica con la facultad de determinar la aplicacion de las
modificaciones que se proponen. La ultima revision y modificacién del plan de

estudios del Colegio de Bachilleres se efectud en el 2014.

En los cimientos de dicho plan de estudios se encuentra el
constructivismo, cuya teoria expone que los estudiantes deben desarrollar su
propio conocimiento, tomando como referente lo que ya conocen; el
conocimiento obtenido y bien enfocado los llevara a actuar de manera practica
de acuerdo a cada circunstancia que se les presente. Por ello, el plan de
estudios del Colegio se caracteriza por una estructura en la que los contenidos
se desarrollan de lo simple a lo complejo, es decir, el alumno estudiara al
principio temas de los que ya tiene ciertas nociones y que sirven como
antecedente para los temas nuevos. El desempefio esperado en los estudiantes
es de mayor “complejidad y autogestién conforme transcurre su formacion, a la
vez que se establece como criterio de programacion la solucién de problemas en
ambientes que desarrollen la comprension y el razonamiento, asi como el

pensamiento critico y participativo.” (Colegio de Bachilleres, 2011: p. 60)

El plan de estudios del Colegio esta compuesto por tres areas: el Area de
Formacién Basica, el Area de Formacion Especifica y el Area de Formacion

Laboral. Cada una tiene su funcion particular en el desarrollo del perfil de egreso
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que se busca obtener en los alumnos; por ello, es de suma importancia que

estén bien definidas dentro del plan.

El Area de Formacion Basica agrupa un conjunto de asignaturas cuyos
contenidos representan los conocimientos considerados, por la Subsecretaria de
Educacién Media Superior, indispensables para todos los estudiantes que
cursen el bachillerato. Son considerados conocimientos basicos por
establecerse como los mas importantes y representativos dentro de los campos

del conocimiento humano.

En esta area se ubican las competencias genéricas, que son comunes a
todos los egresados de la Educaciéon Media Superior (EMS), y consideradas
clave debido a su importancia y su aplicacién a lo largo de la vida; tienen un
caracter transversal, pues su relevancia se encuentra en todas las disciplinas y
espacios curriculares de la EMS, y transferibles por apoyar la capacidad de los
estudiantes en la adquisicion de otras competencias. De igual modo, aqui se
contemplan las competencias disciplinares basicas, la cuales representan la
base comun de la formacién disciplinar en el marco del Sistema Nacional de
Bachillerato. (SEP, 2008: p. 2)

Las competencias en el Area de Formacién Basica estan organizadas en
cinco campos disciplinares, que son lenguaje y comunicacion, matematicas,
ciencias experimentales—naturales, humanidades y ciencias sociales, vy
desarrollo humano. Los campos disciplinarios agrupan aquellas competencias
que comparten entre si métodos, lenguajes, objetos de estudio y técnicas de
trabajo, por lo que es logico que puedan contar con un enfoque didactico
compartido. (Colegio de Bachilleres, 2011: p. 61)

Por su parte, el Area de Formacién Especifica “favorece la formacion
propedéutica general, a través de materias optativas que fortalecen los

conocimientos, habilidades, valores y actitudes desarrollados en el Area Basica,
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profundizando en diversos campos del saber, y ayudando a la definicién
vocacional del estudiante”. (Colegio de Bachilleres, 2011: p. 17) Esto implica,
pues, una doble funcion de esta area, ya que, mientras el alumno amplia los
conocimientos previos, se esta definiendo y perfilando para lo que podria ser su
futura profesién. Es necesario hacer explicito a los alumnos cuales son sus

aptitudes para que puedan enfocarse en ellas y desarrollarlas.

El Area de Formacién Especifica engloba las competencias disciplinares
extendidas, las cuales no son compartidas por todos los alumnos de la EMS.
Estas dan especificidad al modelo educativo de los distintos subsistemas de la
propia EMS. Por supuesto, tienen mayor alcance y profundidad que las

competencias disciplinares basicas.

Las competencias disciplinares extendidas vienen agrupadas en areas de
formacion con orientacion propedéutica: Fisico—Matematicas, Quimico—
Biologicas, Econdmico—Administrativas, y Humanidades y Artes. Dichas areas
corresponden a los conjuntos de saberes de caracter preparatorio para la
educacion superior; es decir, estas competencias estan destinadas a proveer de
herramientas a los alumnos en caso de pretender acceder a un nivel superior de

educacion.

La ultima area, de Formacion para el Trabajo, esta enfocada a contribuir
en el proyecto de vida de los alumnos, dentro del ambito laboral. Para ello, se
crean diferentes situaciones practicas que propicien la adquisicion de
conocimientos, habilidades, actitudes y destrezas, derivando en la produccion de
algun bien o servicio para la sociedad. Asi, los alumnos tendran diversas
herramientas que les permitirdan integrarse, con éxito, en el mundo laboral, y
seran capaces de cubrir las necesidades materiales y existenciales que tengan
tanto en su vida individual como en la social. En esta area se desarrollan las
competencias profesionales basicas, mismas que proporcionan a los estudiantes

una formacion elemental para el trabajo.
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Finalmente, para hacer mas integral la formacién de los alumnos, el
Colegio de Bachilleres incluye en su plan de estudios diversos cursos vy talleres
de indole artistico y deportivo. Asimismo, se da servicio de orientacidén
vocacional y vocacién escolar, para ayudar a los estudiantes en la definicion de
su futuro. A pesar de que esta parte del plan no contempla ningun crédito y, por

tanto, es extracurricular, sirve bastante en la formacion del bachiller.

La concrecion de competencias, campos de conocimiento y lineas de
formacion asociadas con la busqueda de pertinencia dan como resultado un plan
de estudios que, de manera general, ordena la actuacion institucional y es
congruente con los preceptos de la RIEMS, especificamente con el Marco

Curricular Comun elaborado a partir de la definicion de la reforma.

Las asignaturas de cada campo y area de formacién se organizan en el
plan de estudios del Colegio de dos maneras: vertical, para buscar la coherencia
con las asignaturas del mismo semestre; y horizontal, para relacionar las
asignaturas del mismo campo. Lo anterior con el fin de lograr una secuencia e
integracion légica y practica entre las asignaturas de todos los semestres que

componen el bachillerato.

El plan de estudios del Colegio de Bachilleres esta integrado por varios
bloques con la finalidad de consolidar la perspectiva general de todas las
asignaturas, permiendo asi al alumnado tener una formacion técnica y
académica que le da la posibilidad de vincularse, a futuro, con instituciones de
educacion superior, internarse directamente al campo laboral, o bien alternar

ambas opciones.

En el plan de estudios se contemplan 44 asignaturas de caracter
obligatorio, consideradas como “formacion basica” y equivalentes a 262 créditos.
Ademas, se incluyen 4 asignaturas optativas o de “formacion especifica”, que

corresponden a 24 créditos. Finalmente, el plan contiene un grupo ocupacional
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de “formacion para el trabajo”, el cual tiene entre 5 y 7 moédulos en 28 salidas
ocupacionales; éste equivale a 40 créditos. Al finalizar el bachillerato, los

egresados deberan de haber cumplido con un total de 326 créditos.

A continuacién® se presenta el Plan de Estudios, actualizado hasta el
2014, del Colegio de Bachilleres en su version gréfica y en los tres niveles: Area
de Formacién Basica, Area de Formacion Especifica y Area de Formacion
Laboral. Esto con el fin de que se vean los cruces que tiene, tanto horizontales
como verticales, la asignatura de Historia con otras asignaturas que forman el

tronco comun.

® Por cuestion de espacio, el Plan de Estudios se despliega a partir de la pagina siguiente.
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A continuacion, se detallan las areas optativas , asi como las asignaturas

correspondientes a cada semestre.

Como se observa en el plan de estudios, el constructivismo esta presente

en éste a partir de las tres vertientes que lo conforman: “el principio de
construccion del conocimiento por medio de estructuras sucesivas de
complejidad creciente ante problemas que requieren solucion; la construccion de
significados desde las estructuras cognitivas previas; y el inicio del proceso de
construccion desde la zona de desarrollo préximo del estudiante.” (Colegio de

Bachilleres, 2011: p. 69)
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La totalidad del plan de estudios esta basada en un sistema progresivo en
el que se comienza con temas disciplinarios mas familiares para el alumno,
simples y menos formales, y se continua con otros de caracteristicas mas
profundas, que representan un grado de exigencia mayor. El Area de Formacién
Basica corresponderia a la primera etapa, mientras que el Area de Formacién

Especifica a la segunda.

Dicho sistema interviene en la distribucién de las horas destinadas para
cada asignatura. En los tres primeros semestres, la carga horaria va en
crecimiento paulatino, para estabilizarse en los tres ultimos; las asignaturas con
mas horas al principio del bachillerato ceden parte de su tiempo a otras de corte
instrumental, como Inglés e Informatica, con la finalidad de que el alumno

desarrolle estas habilidades.

En el caso de Historia de México |, impartida en el tercer semestre, e
Historia de México Il, correspondiente al cuarto semestre, las horas destinadas
para su estudio se mantienen igual en el plan, es decir, no aumentan ni se

reducen.

El plan de estudios del Colegio habia estado vigente por mas de quince
anos, periodo en el que las acciones educativas institucionales variaron y
derivaron en practicas que se alejan del modelo previsto en la RIEMS. Ejemplo
de esto es que, en los ultimos cuatro afios, en el Colegio han coexistido al
menos cuatro planes de estudio diferentes: Plan vigente, Plan de la reforma
curricular 2001 — 2006, Plan de formacion pertinente, y Plan del sistema abierto
y a distancia. Estos planes estan estructurados con base en enfoques centrados
en las disciplinas cientificas y humanisticas, mas no en las competencias que se

deben desarrollar.

El plan actual del Colegio establece las bases disciplinares y pedagogicas

a partir de las cuales los docentes desarrollaran su practica. Para ello deberan
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basarse en los programas de asignatura que vienen junto con el plan de
estudios. Con estos instrumentos se aspira a facilitar la comprensién de la
organizacion y el tratamiento didactico de los contenidos de las asignaturas,
delimitando la secuencia y continuidad de los conocimientos y competencias
incluidos en los campos de conocimiento, areas de formacion, dominios
profesionales y salidas ocupacionales. El objetivo es contribuir al logro de
aprendizajes con calidad, y a generar un perfil de egreso sustentado en los
cuatro saberes fundamentales: Aprender a aprender, Aprender a hacer,

Aprender a ser y Aprender a convivir.

En suma, el plan de estudios del Colegio de Bachilleres, cuya ultima
version corresponde al 2014, esta estructurado a partir de las competencias
(genéricas, disciplinares basicas, disciplinares extendidas y profesionales
basicas) y del perfil de egreso creado a partir de la RIEMS y vertido en el MCC.
Con ello se aleja de la formacion de un plan basado en el contenido de las
materias, para enfocarse en las necesidades del estudiante que surgen de su
entorno social. Esta nueva perspectiva tiene pocos anos funcionando en el pais,
al menos en la educacion publica, y especificamente en el Colegio de
Bachilleres, por lo que aun no existen datos concretos de su efectividad o de su

deficiencia.

Emitir un juicio sin tener alguna base sdlida que lo sustente podria ser
prematuro, y la posibilidad de errar es mayor. Quiza, lo unico cuestionable,
desde la posicion de este trabajo, es la cantidad de horas que se dedican a
ciertas materias en comparacion con otras: el peso recae sobre matematicas, la
cual se mantiene con cuatro horas a la semana a lo largo de todo el bachillerato;
en cambio, todas las materias correspondientes al campo de conocimiento de
las Ciencia Sociales, entre las que se encuentra Historia de México | e Historia
de México Il, no rebasan las tres horas por semana en tres afos.
Aparentemente, la diferencia no es mucha; pero se hace evidente cuando se

piensa que la materia de matematicas se desarrolla en alrededor de 96 horas en
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seis semestres, mientras que Historia de México | y Il, juntas, apenas alcanzan
las 24 horas en dos semestres. Es decir, la Historia de México, de acuerdo con
este plan de estudios, se podria cursar, teéricamente, en un solo dia corrido, lo
cual parece insuficiente si se mira el gran pasado que tiene este pais. En este
sentido, el cuestinamiento principal recaeria sobre la formacion del plan de

estudios a partir de un modelo de competencias.

1.3.1 El campo de conocimiento de las Ciencias Sociales y su

relacion con la asignatura de Historia de México

En el marco del Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres, las Ciencias
Sociales tienen como prioridad la formacién de ciudadanos con un nivel de
reflexion amplio que les permita ser parte activa del desarrollo de su momento
historico, teniendo plena consciencia de éste. Ademas, procuran una mentalidad
en los alumnos capaz de generar interpretaciones criticas de su entorno social y
cultural, valorar practicas diferentes a las propias, y una actitud responsable

hacia los demas integrantes de su sociedad.

El campo de las Ciencias Sociales es parte del Area de Formacion Basica
establecida en el plan de estudios, y mencionada lineas atras. Su contribucion al
perfil de egreso radica en las herramientas tedrico-metodoldgicas, referentes al
ambito social, con que provee al estudiante para que éste sea capaz de
comprender su medio y ser un personaje activo en él. Podra el egresado
analizar los acontecimientos sociales, y los problemas que de éstos deriven,
para establecer interpretaciones relacionadas a aspectos econdmicos, politicos y
culturales que influyan directa o indirectamente en el entorno personal, local,

nacional y mundial.

Asimismo, dicho campo tiene como intencién “que el estudiante cuente
con algunos referentes tedricos y metodologicos de diferentes disciplinas

sociales para interpretar la realidad social de una manera critica y reflexiva, y
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proponer alternativas de solucion a los problemas actuales desde una

perspectiva cientifica—social” (Colegio de Bachilleres: 2015, p. 9)

Las Ciencias Sociales fomentan un proyecto de vida acorde al entorno
local, nacional y mundial, en el que ademas se respeten y valoren las diversas
practicas culturales ajenas a las propias. Con ello se espera que los egresados
generen una conciencia que comprenda la pluralidad de la época, y sean

partidarios de la tolerancia y la democracia.

Las asignaturas que integran este campo son: Ciencias Sociales | y I,
Historia de México | y I, y Estructura Socioeconémica de México | y Il. Su
relacion se fundamenta en el hecho de que comparten el mismo objeto y campo
de estudio, aunque con métodos particulares y diferentes enfoques de
interpretacion social, lo que permite a los alumnos reflexionar y aproximarse al

analisis de su entorno social, desde distintas perspectivas.

Al cursar las asignaturas correspondientes al campo de las Ciencias
Sociales, se pretende que el egresado cumpla con las siguientes competencias:
1. ldentifica el conocimiento social y humanista como un constructo continuo;
2.Relaciona acontecimientos histéricos de México y el mundo con el presente;
3.Interpreta su realidad social a partir de los procesos historicos locales,
nacionales e internacionales que la han configurado; 4. Tiene consciencia de las
diferencias sociales, politicas, econdmicas, étnicas, culturales y de género que
existen en la sociedad, asi como las desigualdades que conllevan; 5. Establece
la relacidon entre las circunstancias politicas, econdmicas, culturales vy
geograficas que conforman un acontecimiento social; 6. Analiza los factores y
elementos fundamentales que intervienen en la productividad y competitividad
de una organizacién y su relacién con el entorno socioeconémico; 7. Tiene la
capacidad de evaluar las funciones de las leyes y su transformacion a través del
tiempo; 8. Compara las caracteristicas de los diversos sistemas sociopoliticos

que se han gestado a lo largo de la historia; 9. Critica, positiva o negativamente,
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las instituciones que conforman el Estado Mexicano, y entiende la manera en la
que éstas impactan en la vida de los ciudadanos; y 10. Respeta y da valor a la
diversidad de practicas sociales debido a que reconoce sus significados en el

marco de un sistema cultural. (Colegio de Bachilleres, 2011: p. 43)

La influencia de la Historia de México en las competencias antes
mencionadas es notoria, sobre todo, en los puntos uno, dos y tres, en los cuales
es explicito el tratamiento histérico de los acontecimientos sociales. No obstante,
indirectamente, el resto de las competencias también se ve permeado por la
asignatura en cuestion, ya que sus contenidos sirven de apoyo para el resto de
las asignaturas que componen el campo de conocimiento de las Ciencias

Sociales.

En el caso especifico de Historia de México, la asignatura tiene como
finalidad formar en el estudiante la capacidad de interpretar los procesos
historicos que han estructurado el Estado — Nacion en México, asi como sus
repercusiones politicas, econdmicas, sociales y culturales en el contexto
nacional e internacional del siglo XIX y principios del siglo XX. Con ello se busca
que el alumno actiue en consecuencia con una perspectiva histdrica en su vida

cotidiana, local, nacional y global. (Colegio de Bachilleres, 1998: 122)

Es por ello que el alumno, al utilizar los elementos tedricos y
metodoldgicos propios de la Historia, sus diversos enfoques y la modernidad
como elemento de andlisis histdrico, podra analizar el surgimiento del Estado —
Nacién en México a partir de procesos histéricos significativos, y comprender los
procesos de cambio y sus repercusiones en el México moderno. (Subsecretaria
de EMS, 2007: p. 324)

La ensefanza de la asignatura promueve un enfoque que permite el
analisis de los procesos histéricos, en sus diferentes dimensiones, a partir de las

relaciones e interrelaciones de los actores sociales en un contexto donde
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intervienen diversos factores que generan el cambio de las estructuras
tradicionales y modernas. De esta manera es posible analizar la historia de
México, y su relacion con el contexto universal, en el marco del desarrollo del

capitalismo moderno del siglo XIX y principios del siglo XX.

1.4 Programas de asignatura de Historia de México I y Il

Todas las asignaturas que conforman el plan de estudios del Colegio de
Bachilleres estan basadas en un programa de estudios, mismo que funge como
‘la unidad funcional del Plan de Estudios donde se concreta y comunica la
intencionalidad educativa institucional.” (Colegio de Bachilleres, 2011: p. 70) Las
bases para la formacién de dichos programas son el proyecto educativo del
Colegio, el perfil de egreso del estudiante y del docente, contenidos en el Marco

Curricular Comun, mencionado lineas arriba.

Desde el punto de vista docente, los programas de asignatura
representan una herramienta para la planeacion, operacion y evaluacion del
ejercicio formativo de los alumnos del Colegio. ElI programa especifica las
competencias genéricas, disciplinares y profesionales que el docente debe de
desarrollar en los alumnos, asi como las estrategias didacticas secuenciales a

seguir para alcanzar los objetivos de aprendizaje que se han estipulado.

Las principales funciones de los programas de asignatura son: justificar la
pertinencia de la asignatura dentro del plan de estudios, y su contribucién al
perfil de egreso; exponer la finalidad de la materia; mostrar los campos
tematicos que debera abarcar la asignatura; hacer explicitas las caracteristicas
de las situaciones en las que se puede desarrollar una competencia
(problematica situada); dar una serie de recomendaciones para que los alumnos
tengan fuentes informativas adicionales; explicitar los criterios a partir de los
cuales se evidenciaran los aprendizajes, los niveles de dominio de las

competencias aceptados y el tipo de evidencias e intrumentos que se
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consideraran pertinentes para evaluarlos en sus tres modalidades: diagndstica,
formativa y sumativa; y finalmente, orientar al docente con practicas didacticas
que deriven en una ensefanza constructivista enfocada en el desarrollo de

competencias.

Asimismo, los programas de asignatura se componen de cuatro
elementos base que integran sus ejes articuladores: “interrelaciones entre las
competencias genéricas y disciplinares (basicas y extendidas) o genéricas y
profesionales (basicas); el nucleo tematico, la problematica situada y los niveles

de desempefio.” (Colegio de Bachilleres; 2011: p. 71)

Interrelaciones entre competencias. Se caracterizan por constituir el
perfil de egreso, lo cual marca el desempefio que el alumno debe alcanzar al

concluir el curso de la asignatura.

Nucleos tematicos. Se refieren a los conceptos, teorias, leyes,
procedimientos y valores esenciales de cierta disciplina, lo cual el bachiller debe
conocer para analizar, interpretar y dar una posible respuesta a alguna situacion

que se le presente en determinado momento.

Problematicas situadas. “Aluden a hechos, practicas o actividadades de
la realidad que se abordan en dos sentidos: como ambito de aplicacion de la
disciplina y como problema relacionado con el contexto cotidiano o de

experiencia de vida de los estudiantes. (Colegio de Bachilleres; 2011: p. 72)

Niveles de desempefio. Se explican como la expresién concreta y
objetiva de las competencias que el individuo, en este caso el egresado, pone en
practica cuando realiza alguna tarea o actividad relacionada con alguna

asignatura.
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En cuanto a los elementos que componen el programa de cada
asignatura, se contemplan cinco: presentacion, ubicacion de la asignatura,

intenciones de la asignatura, el enfoque didactico, y el bloque tematico:

Presentacion. Se hace una descripcion del programa segun sea la
asignatura; asimismo, se plantea el beneficio a corto, mediano y largo plazo que

el alumno debera presentar una vez concluido el semestre.

Ubicacién de la asignatura. Muestra el lugar que ocupa cada materia
dentro de la estructura del plan de estudios, aportando datos como el area de
formacion a la que pertenece, el campo disciplinario y el semestre en el que se

encuentra.

Intenciones de la asighatura. En este apartado del programa de
asignatura se “determinan las competencias que debera lograr el estudiante al
término [del curso], a través de la delimitacion de los nucleos tematicos del
conjunto de asignaturas o modulos que la conforman y define las metas a las
que se desea llegar en el proceso educativo.” (Colegio de Bachilleres; 2011: p.
74) Atendiendo al hecho de que el plan de estudios, y todo lo que gira alrededor
de él, esta estructurado a partir de las competencias establecidas en la RIEMS,
este apartado resulta importante debido a que en él se vierte la justificacion del

porque de la asignatura en relacién con dichas competencias.

Enfoque didactico. Se dan recomendaciones para la realizacién de
estrategias de aprendizaje, ensefianza y evaluacidon, ademas de plantearse el
enfoque de los lineamientos psicopedagdgicos y disciplinarios de la asignatura,
los cuales se generan en las interrelaciones establecidas entre competencias
genéricas y disciplinares, y en el enfoque constructivista guiado por el

aprendizaje a partir de situaciones.
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Bloque teméatico. Aqui se congregan elementos como el titulo del
bloque, las horas que éste dura, su propdsito, el nucleo tematico, la problematica
situada, las estrategias de aprendizaje, ensefianza y evaluacion, los niveles de
desempeno, las evidencias e instrumentos de evaluacion, los materiales de

apoyo, y las fuentes de informacién directas y adicionales.

Como se vio lineas arriba, cada asignatura se valida y justifica en un
programa especifico, el cual sirve como base para que el docente establezca
estrategias que ayuden a la adquisicidn certera de los aprendizajes establecidos
en el proyecto académico del Colegio.

Asi, los docentes deben de emplear sus capacidades y competencias®
para atender, de la mejor manera, los intereses y las necesidades de la
comunidad estudiantil, a través de la organizacion de actividades que propicien y
promuevan el aprendizaje colaborativo, que acentuen contenidos y que hagan

mas propicios los ambientes en el aula para la adquisicién del conocimiento.

Particularmente, la asignatura de Historia de México | concebida en el

plan de estudios del Colegio, e impartida desde el tercer semestre, tiene la

' E| Marco Curricular Comun establece el perfil que debe cubrir el docente; éste se encuentra englobado
en once categorias principales: |. Organiza su formacién continua a lo largo de su trayectoria profesional; Il.
Domina y estructura los saberes para facilitar experiencias de aprendizaje significativo; Ill. Planifica los
procesos de ensefanza y de aprendizaje atendiendo al enfoque por competencias, y los ubica en contextos
disciplinares curriculares y sociales amplios; IV. Lleva a la practica procesos de ensefianza y de aprendizaje
de manera efectiva, creativa e innovadora a su contexto institucional; V. Evalla los procesos de ensefianza
y de aprendizaje con un enfoque formativo; VI. Construye ambientes para el aprendizaje autbnomo y
colaborativo; VII. Contribuye a la generacidon de un ambiente que facilite el desarrollo sano e integral de los
estudiantes; VIIl. Participa en los proyectos de mejora continua de su escuela y apoya la gestién
institucional; 1X. Complementa su formacién continua con el conocimiento y manejo de la tecnologia de la
informacion y la comunicacion; X. Integra las tecnologias de la informacion y la comunicacion en el proceso
de ensefanza-aprendizaje; y Xl. Guia el proceso de aprendizaje independiente de sus estudiantes. (Colegio
de Bachilleres: 2011; pp. 53 - 59)
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finalidad de generar en el estudiante la capacidad de analizar los procesos
historicos a partir de los cuales se ha formado el pais. También provee al
alumno de herramientas que le permiten comprender las repercusiones que
dichos procesos historicos han tenido en el ambito politico, econdmico, social y
cultural de México y el mundo. Esto con la finalidad de que proyecte soluciones
a problemas actuales, con una conciencia plena del pasado y su importancia

para la vida diaria.

La asignatura en cuestion esta organizada a partir de tres bloques
tematicos: 1. La Historia como disciplina cientifica; 2. El proceso de construccion
de la nacién mexicana (1810-1876); y 3. El porfiriato: modernizacién y crisis
(1876-1910). Estos bloques son el eje que guia el curso de la asignatura en el
tercer semestre, y también son el preambulo para el siguiente curso Historia de

México Il.

El enfoque que presenta la materia de Historia de México |, segun el
programa de asignatura, da al alumno la oportunidad de conocer los procesos
historicos “en sus diferentes dimensiones a partir de las relaciones e
interrelaciones de los actores sociales en un contexto donde intervienen diversos
factores que generan el cambio de las estructuras tradicionales y modernas; lo
cual permite analizar la Historia de México, y su relacion con el contexto
universal, en el marco del desarrollo del capitalismo moderno del siglo XIX y

principios del siglo XX.” (Colegio de Bachilleres; 2015: p. 10)

Se busca, a través del ejercicio de los métodos y procedimientos propios
de la Historia, apoyar la formaciéon de ciudadanos criticos y analiticos que
puedan establecer las relaciones tiempo—espacio / causa—efecto entre los
distintos procesos historicos, para derivar en una concepcion propia como

sujetos historicos.
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De esta manera, al hacer uso de la metodologia de la Historia, de sus
distintos enfoques tedricos y de la época moderna como objeto de analisis
historico, el alumno sera capaz de asimilar los cambios del entorno suscitados a

través del tiempo, y la manera en que éstos se manifiestan en el presente.

Por tanto, el enfoque por competencias que presenta la asignatura de
Historia de México | demanda un proceso de ensefianza—aprendizaje en el que
los alumnos piensen de forma histérica. El docente tiene la tarea de hacer
evidente la relacion que existe entre el pasado y el presente, a partir de la
generacion de mentes criticas y reflexivas que trabajen en conjunto, partiendo
de la tolerancia, el respeto y la equidad. “La practica educativa contribuye a la
creacion de ambientes de aprendizaje que permiten a los alumnos realizar
analisis de casos y elaborar evidencias que seran evaluadas a través de
portafolios ya sea de forma individual o colectiva a lo largo de todo el curso.”
(Colegio de Bachilleres: 2015, p. 10)

La asignatura de Historia de México | esta compuesta, como ya se vio, a
partir de tres bloques tematicos presentados cada uno con la siguiente
informacion: nombre del bloque, carga horaria, propdsito, contenidos, referentes
para la evaluacién, orientaciones para el aprendizaje, ensefianza y evaluacion
(apertura, desarrollo y cierre de la asignatura), fuentes bibliograficas para el
alumno, fuentes bibliograficas para el docente, y recursos didacticos para la

ensefanza.

En el primer bloque tematico de la asignatura (La historia como disciplina
cientifica) se contemplan 12 horas en total para su imparticién, y tiene el
propdsito de capacitar al estudiante para que pueda aplicar la metodologia de la
historia en la comprensién de los hechos que suscitaron la conformacion de la
nacion mexicana. El contenido que presenta se engloba en cuatro temas
generales: 1. La Historia como disciplina cientifica; 2. Elementos de analisis de

la Historia; 3. Historiografia y corrientes de interpretacién de la historia:
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Historicismo, Positivismo, Materialismo Historico y Escuela de los Annales; y 4.

Modernidad como elemento de analisis histérico. (Colegio de Bachilleres: 2015,
p. 11)

En cuanto a los referentes para la evaluacién estipulados en el programa
de asignatura, conviene sefialar los siguientes: a) Explica el concepto de historia
como acontecimiento y conocimiento; b) Identifica los elementos de analisis de
la Historia: tiempo—espacio, causa—efecto y actores sociales; c) Caracteriza la
historiografia como medio de analisis y construccién cientifica de la Historia; d)
Caracteriza las principales corrientes de interpretacion de la Historia y su
aplicaciéon en el anadlisis de los procesos histéricos; e) Diferencia entre
modernidad y modernizacion; f) Ejemplifica las manifestaciones de la
modernidad en la realidad social; y g) Ejemplifica la importancia de la Historia a

través de la relacion pasado—presente. (Colegio de Bachilleres, 2015: p. 11)

Asimismo, el programa de asignatura de Historia de México | contiene
“Orientaciones para el aprendizaje, ensefanza y evaluacion”, desarrolladas en
tres apartados: Apertura, Desarrollo y Cierre. A grandes rasgos, en la apertura
se debe presentar la asignatura, incluida la carga horaria, la forma de trabajo y
de evaluacién, entre otros aspectos generales. También se pide a los alumnos
contestar un cuestionario diagnostico que dé al docente una idea mas o0 menos
clara del conocimiento previo que tienen los estudiantes respecto a la materia.
Finalmente, en la apertura se debe presentar una situacion social actual con la
intencion de que los estudiantes traten de comprenderla como parte de un

proceso historico, atendiendo a los elementos de analisis de la historia.

Para el desarrollo de la asignatura, el programa plantea cinco puntos a
considerar. En primera instancia, se pide a los alumnos hacer una investigacion
en diferentes fuentes sobre conceptos como historia, tiempo, espacio, causa,
efecto, etc., para posteriormente generar un “conceptuario” que les facilite el

proceso de aprendizaje. De manera posterior, los alumnos deben profundizar en
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el concepto de historiografia y en las fuentes utilizadas para desarrollar un
analisis de este tipo. Una vez realizado lo anterior, se solicita el trabajo grupal,
en el que deberan leer el material proporcionado por el profesor, el cual trata
sobre las corrientes de interpretacion de la historia; ésta tarea culminara en la
elaboracion de un cuadro en el que se contrasten las categorias de analisis y las

formas de interpretacion de la historia.

El siguiente paso en el desarrollo de la asignatura es brindar un
documento que explica los conceptos de modernidad, modernizacion y las
distintas manifestaciones de ésta. Al final de la lectura, los alumnos deberan
elaborar un ensayo en el que apliquen los conocimientos teéricos adquiridos en
un ejemplo de la Historia de México. Por ultimo, en el desarrollo se pide a los
estudiantes que escojan una corriente de interpretacidn histérica para realizar el
analisis de alguna problematica planteada y puedan identificar las

manifestaciones de lo moderno.

En cuanto al cierre especificado en el programa de asignatura, el docente
debe pedir a los alumnos que reflexionen respecto a la utilidad de la Historia,
una vez realizados los puntos anteriores a lo largo de todo el bloque tematico. La
evaluacion debera ser sumativa, y en ella se tienen que considerar el portafolio
de evidencias y la exposicion de la problematica, realizada por los estudiantes.

Asi se plantea el desarrollo del primer bloque tematico de la asignatura de
Historia de México |, con el propdsito de alcanzar los objetivos estipulados en el
plan de estudios, y la generacion de competencias establecidas en el Marco

Curricular Comun y en la RIEMS.

El programa de asignatura de Historia de México Il también enmarca
dicha asignatura en el Area de Formacion Bésica, y se cursa en el cuarto
semestre del bachillerato. Su intencién principal se describe en el programa de
asignatura de la siguiente manera: “El estudiante comprendera el proceso

histérico mexicano en el contexto mundial desde 1910 hasta nuestros dias,
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analizando la transicion y configuracion del Estado Moderno en México (1910-
1940); su proceso de consolidacién (1940-1970); las repercusiones de la
modernidad y la emergencia de la sociedad civil desde 1970, para que pueda
interpretar criticamente la problematica econémica, social y cultural de México

en el momento actual.” (Colegio de Bachilleres; 1998: p. 11)

Sin embargo, es importante apuntar que este programa de asignatura que
se describe aun no ha sido delineado por la RIEMS, y éste data del afio de 1993,
por lo que los contenidos pueden estar ya rebasados y los métodos de
ensefianza—aprendizaje también. Al respecto, cabe citar el siguiente texto
obtenido de la pagina oficial del Colegio de Bachilleres: “En este espacio se
encuentran los programas vigentes de las asignaturas de Primer, Segundo y
Tercer semestres del Plan de Estudios 2014. Los correspondientes a las
asignaturas de Cuarto, Quinto y Sexto Semestres del Plan 2009 [donde se
contempla Historia de México Il] aun no han sido ajustados en el marco del Plan

de Estudios 2014 y aprobados por la Junta Directiva.”"”

Lo anterior apunta a la carencia de planeacion y actualidad educativa en
la asignatura, a pesar de que la RIEMS comenzé a formarse desde el afio 2007.
Los contenidos podrian variar de cierta forma, sin alterarse sustancialmente.

Ejemplo de ello es que para comprender parte del desarrollo de México
como nacion es indispensable dar un vistazo al periodo conocido como
Porfiriato; en este sentido, el contenido del programa actualizado de la
asignatura de Historia de México Il debera contemplar, de manera necesaria, la
inclusiéon de dicho periodo para que el alumno entienda la formacion de su

nacion.

La falta de actualidad viene en sentido educativo; es decir, los métodos
para la ensefianza de los contenidos podrian ya no resultar eficientes para los
objetivos que se ha planteado el mismo Colegio, y podrian también resultar un

" Fragmento extraido de www.cbachilleres.edu.mx [consultado el 18 de julio de 2016].
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tanto obsoletos si se les pone en comparacion con los avances que, desde
entonces hasta ahora, se han hecho en materia de ensefianza—aprendizaje. En
este sentido, la propuesta didactica que se plantea en el presente trabajo
contribuiria a detallar los medios por los cuales se pretende alcanzar
determinado conocimiento y, mas aun, cierta competencia que derive en generar

el perfil de egreso que se espera en los alumnos del Colegio de Bachilleres.

1.5 Perfil de egreso en el Colegio de Bachilleres

Se puede definir el perfil de egreso como un elemento articulador de las
competencias genéricas, es decir, de las competencias disciplinares basicas, las
disciplinares extendidas'? y las profesionales. El conjunto de estas competencias
permite la homologacién de procesos formativos para la portabilidad de los
estudios entre las distintas instituciones de educacion media superior, al mismo
tiempo que posibilita la comparacion y valoracién, a mediano y largo plazo, de la
eficacia del proceso educativo, y ofrece la oportunidad de dar continuidad al

bachillerato a través de la educacion superior.

Al concluir su proceso formativo en el Colegio de Bachilleres, el
estudiante egresado sera capaz de: 1. Construir una interpretacion de la realidad
a partir del analisis de la interaccion del ser humano con su entorno y en funcién
de un compromiso ético; 2. Desarrollar y aplicar habilidades comunicativas que
le permitan desenvolverse en diferentes contextos y situaciones cotidianas, y
que le faciliten la construccion de una visién integral de su lugar en el mundo y
su integracion a la sociedad; 3. Utilizar diferentes tipos de lenguajes

(matematico, oral, escrito, corporal, grafico, técnico, cientifico, artistico, digital,

2 Las competencias disciplinares extendidas y las disciplinares basicas son definidas tomando como
referencia las areas en las que tradicionalmente se ha organizado el saber; se expresan en abordajes
disciplinares especificos, mismos que tienen su campo de aplicacion en el contexto de dichas areas. En el
Colegio de Bachilleres se delimitan en cuatro dominios profesionales: Fisico—Matematicas, Quimico—
Bioldégicas, Econdmico—Administrativas y Humanidades y Arte.
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etc.) como soporte para el desarrollo y aplicacion de competencias, y para las
actividades que se desprenden de los distintos ambitos de la vida cotidiana,
académica y laboral; 4. Desarrollar habilidades para la indagacion y para el
analisis de hechos sociales, naturales y humanos; 5. Analizar y proponer
soluciones para los problemas que presente su vida cotidiana, académica,
laboral, tecnoldgica y cientifica; 6. Disefiar y realizar un proyecto de vida
académica y personal, tomando como base el pensamiento critico y reflexivo
que lo conduzca a la integracidon con su entorno de manera positiva; 7. Mostrar
una actitud tolerante y respetuosa ante la gran diversidad de manifestaciones
culturales, creencias, valores, ideas y practicas sociales; 8. Valorar el impacto de
la ciencia y la tecnologia en su vida cotidiana y académica, asi como en el
campo laboral; 9. Aplicar las tecnologias de la informacién y la comunicacién de
manera critica, eficaz y eficiente en sus actividades cotidianas, académicas y
laborales; 10. Ejercer el autocuidado de su persona en los ambitos de la salud
fisica, emocional y el ejercicio de la sexualidad, tomando decisiones informadas

y responsables. (Colegio de Bachilleres, 1998: 222)

En este capitulo quedan expuestos los aspectos generales que
constituyen al Colegio de Bachilleres, desde su formacién en la década de los
setenta, hasta el perfil de egreso que se busca en cada uno de los estudiantes.
El crecimiento poblacional en México, sobre todo en la zona de la actual CDMX,
derivo en la demanda de mas y mejores servicios. El sistema educativo del pais
se vio entonces en la necesidad de acercar a mas mexicanos el conocimiento,
pues la infraestructura de entonces (y aun la de ahora) ya no era suficiente.
Asimismo, los contenidos educativos tenian que ser actualizados urgentemente,
pues los planes y programas de estudio, en todos los niveles educativos, habian
caido en la inmovilidad total. Asi fue que llegd la reforma educativa, gestada
desde principios de 1970, y con ella una serie de modificaciones en la educacién
mexicana. Gracias a dicha reforma, se crearon diversos institutos de educacion

media superior, entre los que destaca el Colegio de Bachilleres.
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El Colegio de Bachilleres nace y se mantiene actualmente como un
organismo descentralizado que ofrece una alternativa para los jovenes
mexicanos que van a cursar el nivel medio superior. Ofrece tres modalidades de
estudio: presencial, abierta y a distancia. Su plan de estudios esta formado a
partir de diversas competencias que se pretenden generar en los alumnos, y
consta de tres areas principales: Area de Formacién Basica, Area de Formacion

Especifica y Area de Formacién Laboral.

En el plan de estudios se contemplan 44 asignaturas de caracter
obligatorio, consideradas como “formacion basica” y equivalentes a 262 créditos.
Ademas, se incluyen 4 asignaturas optativas o de “formacion especifica”, que
corresponden a 24 créditos. Finalmente, el plan contiene un grupo ocupacional
de “formacion para el trabajo”, el cual tiene entre 5 y 7 mdédulos en 28 salidas
ocupacionales; éste equivale a 40 créditos. Al finalizar el bachillerato, los

egresados deberan de haber cumplido con un total de 326 créditos.

La asignatura de Historia de México se circunscribe en el campo de la
Ciencias Sociales, el cual pertenece al Area de Formacion Basica, lo que quiere
decir que todos los alumnos que cursen el bachillerato en esta institucion
deberan estudiar dicha asignatura. De acuerdo con los estatutos del Colegio, las
Ciencias Sociales buscan la formacién de ciudadanos con un nivel de reflexion
amplio, que les permita ser parte activa del desarrollo de su momento histérico,

teniendo plena consciencia de éste.

Contribuye al perfil de egreso a través de herramientas tedrico—
metodoldgicas con que prepara a los estudiantes para que sean capaces de
analizar su medio y ser actantes en él. Los estudiantes deberan adquirir la
capacidad para comprender los acontecimientos sociales, y los problemas que
de éstos deriven, para establecer interpretaciones relacionadas con aspectos
econdmicos, politicos y culturales que influyan directa o indirectamente en el

entorno personal, local, nacional y mundial.
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Para todo ello, el Colegio de Bachilleres ha adoptado la teoria
constructivista de la adquisicion del aprendizaje, como se sefala en el
documento denominado Modelo Académico'. Por tanto, el plan de estudios y
los metodos de ensefianza que implementa el Colegio estan confeccionados de
acuerdo con las ideas constructivistas, al igual que la propuesta didactica
presentada en el capitulo tercero de este trabajo, la cual obtiene mayor
consistencia con la implementacion de las aportaciones de la Escuela de

Annales y el enfoque transdisciplinario.

Asi, el siguiente capitulo tiene el propdsito de profundizar en aspectos
tedricos relacionados con el ya mencionado constructivismo, la Escuela de
Annales y el enfoque transdisciplinar, para que la propuesta didactica expuesta

mas adelante tenga una mayor fundamentacion.

3 véase apartado 13
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Capitulo Il. Marco tedrico que sustenta la aproximacion

didactica

A continuacién se presentan los inicios, fundamentos, ideas, conceptos, y
teorias de tres corrientes de pensamiento que ayudaran a entender la propuesta
didactica vertida en el Capitulo Ill de este trabajo. Dichas corrientes son, en el
orden en que aparecen aqui, el constructivismo, la Escuela de Annales y el
enfoque transdisciplinar. En cada caso se exponen los conceptos, categorias y
metodos que consolidan el marco tedrico que le da sustento a la propuesta
didactica, para aterrizarlos en el ambito educativo y en la influencia tan

trascendente que han tenido sobre éste.

2.1 La corriente constructivista

Actualmente, muchos estudiosos de diferentes disciplinas, como la
psicologia y la pedagogia, estdn de acuerdo en considerar el modelo
constructivista como el mas efectivo para la practica educativa, es decir, para
desarrollar de manera idénea el proceso de ensenanza—aprendizaje. (Maqueo,
2004: p. 21) Sin ir mas lejos, el Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres, e
incluso la institucion misma, tiene una clara y explicita tendencia constructivista,

planteada en los fundamentos tedricos del Modelo Académico'.

Y a pesar de todas las investigaciones y los avances que se han hecho
en esta materia, resulta aun complicado establecer una definicidon univoca de lo
que es la teoria constructivista, si se atiende al hecho de que dicha teoria rompe
su caudal en varias vertientes. Asi, se puede hablar de un constructivismo
cognitivo, cuya génesis se encuentra en las ideas epistemologicas de Jean
Piaget; o bien de un constructivismo de orientacion socio—cultural (llamado de

igual forma constructivismo social, socio—constructivismo o co—constructivismo)

" véase el apartado 1.2 de este trabajo.
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basado en los planteamientos de Lev S. Vygotsky ® . o también del

constructivismo teorizado por la vision de Berger y Luckmann.

Las diferencias mas notorias entre estas vertientes constructivistas se
encuentran en un nivel epistemoldgico; por ejemplo, el caracter mas o menos
externo de la construccion del conocimiento, el caracter grupal o individual de
dicha construccién, o qué tanta disociacion hay entre el sujeto y el mundo que

éste pretende conocer.

Sin embargo, es cierto que estas perspectivas no se contraponen y, mas
aun, se complementan una con otra para arrojar indicios con respecto a una
teoria general del constructivismo. ;Y qué comparten?, la idea generalizada de
que “el conocimiento es un proceso de construccion genuina del sujeto, y no un
despliegue de conocimientos innatos ni una copia de conocimientos existentes

en el mundo externo.” (Serrano y Pons, 2011: pp. 2-3)

Considerando la propuesta didactica plasmada en este trabajo, el
presente apartado se enfocara en especifico a la tesis piagetiana que dio pie al
constructivismo cognitivo; y también al constructivismo socio-cultural originado
en los trabajos de Vygotsky. Se pretende que ambas perspectivas formen una
unidad de significado que dé justificacion tedrica a lo contenido en el siguiente

capitulo.

2.1.1 Lateoria de Jean Piaget

Por lo que respecta a Jean Piaget, su propuesta “es sin lugar a dudas el
edificio tedrico mas completo e integrado al que ha dado lugar el estudio del
desarrollo humano desde un punto de vista psicolégico.” (Villar, 2001: p. 263) Su

obra ha tenido un impacto sumamente trascendente en la psicologia evolutiva

'® También “Vigotsky o Vigotski”.
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del siglo XX, filtrandose incluso hasta la actualidad en diversas areas del

aprendizaje y, por supuesto, la educacion.

No obstante, Piaget no se plante6 un problema educativo cuando
comenzo a desarrollar su teoria. Las respuestas que él buscaba eran mas de
corte filoséfico y, especificamente, epistemoldgico. En concreto, el problema de
la adquisicion del conocimiento, de su origen, de como conoce el ser humano.
(Villar, 2001: p. 267)

Asi, para resolver estas cuestiones, Piaget utilizé el método empirico
centrandose en la observacién de algunos nifios, que le servirian como medio
para obtener sus primeras conclusiones. El nifio interesa como precursor del
adulto, se estudia el pensamiento infantil y su desarrollo como medio para

comprender mejor el pensamiento cientifico propio del adulto.

Piaget consideraba que el proceso mediante el cual se obtiene o
construye el conocimiento se realiza de manera individual en la mente del sujeto,
lugar donde éste almacena sus representaciones del mundo. En este sentido, el
aprendizaje se concibe como un proceso interno que “consiste en relacionar la
nueva informacion con las representaciones preexistentes, lo que da lugar a la
revision, modificacion, reorganizacion y diferenciacion de esas

representaciones.” (Serrano y Pons, 2011: p. 6)

Asimismo, entendia al sujeto cognoscente (aquél que tiene la capacidad
de conocer) como a un ser que participa de forma activa en la construccién de
su conocimiento'®. El esquema conceptual de este tedrico parte de la categoria
de accion, la cual se considera fundamental tanto para el desarrollo cognitivo

como para el psicologico; de tal forma que hasta las acciones mas simples,

'8 Contrario a lo que planteaba la teoria conductista, que vino en declive después de las aportaciones de
Piaget en el ambito del aprendizaje.
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como los reflejos innatos, obedecen a una interaccion del sujeto con el objeto.
(Maqueo, 2004: p. 22)

Piaget noté en los nifios que observd que éstos estan implicados en la
tarea de dar significado al mundo circundante, a través de la construccion de
conocimientos relacionados con él mismo, con los demas y con los objetos. De
tal forma que “por medio de un proceso de intercambio entre el organismo y el
entorno, o el sujeto y los objetos que le rodean, el nifio construye poco a poco
una comprension tanto de sus propias acciones como del mundo externo. En
este conocimiento juega un papel fundamental la accion del sujeto. Para conocer
los objetos el sujeto tiene que actuar sobre ellos y transformarlos: desplazarlos,
agarrarlos, conectarlos, combinarlos, separarlos, unirlos, etc.” (Villar, 2001:
p. 268)

Entonces, la accion deviene en el fundamento de cualquier actividad
intelectual, desde el sencillo hecho de un bebé que observa, hasta la
complejidad de la abstraccion del mundo externo. Piaget afirma, pues, que el
conocimiento es inherente a la accion, a las transformaciones que el sujeto
realiza en el y sobre el mundo que lo contiene. Lo que quiere decir que el
conocimiento no se halla en el sujeto ni en el objeto en si, sino en la interaccién

entre ambos.

De acuerdo con Piaget, las operaciones principales para adquirir y
desarrollar el conocimiento a través de su adaptacién a la realidad son: la
asimilacion y la acomodacion. La asimilascion, desde la disciplina biologica,
consiste en integrar elementos exteriores a estructuras en evolucién, o ya
acabadas, de un organismo. Asi, Piaget afirma que ninguna conducta tiene un
comienzo absoluto, sino que siempre parte de estructuras preexistentes que se
modifican para dar cabida a los nuevos conocimientos. Propuso que los seres
humanos, al interactuar con su ambiente, obtienen informacion de éste. Pero, de

toda esa informacion nueva, el sujeto sélo podra captar la que se relacione con
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su conocimiento ya almacenado; es decir, la informacién externa es asimilada

cuando es similar, mas no idéntica, a los conocimientos que ya se poseen.

En este sentido, seria muy dificil aprender algo, si no se tiene un
conocimiento previo que permita el acercamiento a esa nueva realidad que se
presenta al sujeto; entonces, si éste entiende su mundo con base en lo que

conoce, su conocimiento lo limita.

Al proceso que complementa a la asimilacion Piaget lo llamé
acomodacion, ya que, una vez que las experiencias han sido incorporadas a las
estructuras cognitivas del sujeto, es necesario reajustarlas o acomodarlas para
integrar la informacion nueva a la informacion antigua. Se trata de la
modificaciéon, mayor o menor, que tiene lugar en dichas estructuras de

conocimiento cada que se adquiere un nuevo conocimiento.

Considerando la tesis de Piaget, “los objetos ofrecen cierta resistencia a
ser conocidos por estructuras ya construidas (asimilados), por lo que el sujeto ha
de modificar (acomodar) sus estructuras de conocimiento para que puedan dar
cuenta de los nuevos objetos. Este reajuste del conocimiento permite al nifio
conocer mas parcelas de la realidad y modificar o construir nuevos esquemas de

conocimiento que utilizara para abordar nuevos objetos.” (Villar, 2001, p. 270)

Este pensador suizo veia a la inteligencia humana como una construccion
con una funcion adaptativa, tal y como otros organismos vivos desarrollan
herramientas que les permiten existir'’. Asi, “de la misma manera en que las
teorias biologicas explican la diversidad de ‘formas’, de estructuras organicas
que contribuyen, de manera mas o menos sofisticada en diferentes especies, a
la adaptacion del organismo a su medio, para Piaget su teoria psicoldgica tratara
de describir y explicar las diferentes ‘formas’ o estructuras del pensamiento,

como evolucionan y como cada una de ellas contribuye, de manera mas o

" Esta concepcion biolégica proviene de su formacion: Piaget también era bidlogo.
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menos sofisticada, a la adapatacion del ser humano a la realidad.” (Villar, 2001:
p. 268)

Piaget concebia a la inteligencia como un constructo, es decir, como un
sistema en el que cada conocimiento se relaciona entre si para construir una
estructura coherente que se aplica para conocer el entorno. Esta idea parte de la
biologia, ciencia que aportd6 mucho a disciplinas como la psicologia y la

linguistica, sobre todo por su percepcién sistematica del mundo.

El desarrollo cognoscitivo depende de la asimilacion de informacion
ligeramente diferente de los conocimientos previos, y de la reestructuracion del
conocimiento existente, que se modifica y adapta a la nueva informacion para

poder anadirla a los esquemas de conocimiento del sujeto.

Piaget explicaba el desarrollo cognoscitivo como una construccion de
reequilibrios y reestructuras sucesivas en la que, cuando una informacion nueva
es asimilada a las estructuras ya existentes, se presenta un proceso de equilibrio

que da como resultado una nueva estructura cognoscitiva.

La finalidad del desarrollo cognoscitivo, entendido como una construccion
progresiva, es alcanzar cierto equilibrio en la edad adulta; sin embargo, al ser un
proceso en continuo cambio, dicho equilibrio se modifica irremediablemente
debido a las actividades del sujeto, mismas que se amplian de acuerdo con la
edad.

Algo importante en el planteamiento de Piaget es que existen tres tipos de
conocimiento que el sujeto construye al interaccionar con los objetos fisicos o
sociales: el conocimiento fisico, el l[dgico—matematico y el social'®. La educacion,

entonces, se considera como un proceso de formacion global, y no meramente

18 Evidentemente, en el conocimiento social se circunscribe el conocimiento historico.
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informativo. La ensefianza debe de ser progresiva, pues progresivo es el

proceso de aprendizaje.

El conocimiento que se tiene permite generar mas conocimiento, el cual,
una vez integrado a la estructura mental del sujeto, procura la obtencion de mas
conocimiento, y asi sucesivamente.Tomando en consideracion lo expuesto
anteriormente, y aterrizandolo en el ambito de la educacion, tratar de ensefar a
un sujeto conceptos o fendmenos que van mas alla de su estructura intelectual
preexistente traeria pocos beneficios. Lo que se ensefia al sujeto sélo es
asimilado de manera eficaz cuando se genera una reconstruccioén activa o una

reinvencion.

Piaget mismo dijo que “cada vez que se le ensefa prematuramente a un
nifo algo que habria podido descubrir solo, se le impide a ese nifio inventarlo vy,
en consecuencia, entenderlo completamente. Es evidente que eso no significa
que el profesor no tenga que disefar situaciones experimentales para facilitar la
invencion del nifio.”"® Por tanto, el aprendizaje esta supeditado a los niveles de

desarrollo previos del sujeto.

En concreto, los aspectos educativos que mas se vieron influenciados por
la teoria del conocimiento de Piaget fueron: la concepcion de nuevos objetivos y
contenidos educativos; nuevos métodos mas acordes con la naturaleza del
proceso de ensefianza—aprendizaje, relacionados estrechamente con el papel
que juega el alumno y el profesor en dicho proceso; y el disefio de planes de

estudio con base en el desarrollo evolutivo. (Villar, 2001: p. 297)

2.1.2 Lateoria de Lev Vygotsky

La teoria de Lev Vygotsky, por su parte, comenzé a desarrollarse en la

década de 1920, aunque no fue sino hasta en fechas mas recientes que se

19 Fragmento extraido de Villar, 2001: p. 294.

53



asimil6 su gran potencial para el campo educativo. (Diaz Barriga F. y G.
Hernandez Rojas, 1998: p. 211)

Para este psicologo de origen ruso, asi como para algunos de sus
contemporaneos, hacia falta una reformulacion de la psicologia, pues el
conductismo, corriente psicolégica con mucho auge durante principios del siglo
XX, tenia un enfoque de analisis de los procesos mentales que pretendia reducir
todo fendbmeno a sus elementos, y no ofrecia una explicacion satisfactoria

respecto a las conductas perceptuales complejas.

Vygotsky fue critico de muchas de las ideas existentes que tenian como
base la investigacion del comportamiento de los animales?. El era de la opinidn
de que la mayoria de los experimentos psicoldgicos tenian como base el modelo
estimulo—respuesta, el cual no generaba grandes avances tedricos cuando se

trataba de aplicar a formas mas elevadas de la conducta humana.

Asi, Vygotsky descartd el método cientifico, ya que consideraba que las
nuevas ideas requerian de nuevas formas de investigacién. Debia concebirse un
nuevo medio de estudio para acceder a la naturaleza de la conducta humana, ya
que ésta difiere cualitativamente de la conducta animal, al igual que la

adaptabilidad y el desarrollo histérico.

Tomo como influencia a Engels y su método dialéctico para el estudio de
la sociedad, el cual implica que el hombre afecta a la naturaleza y la naturaleza
al hombre. Por tanto, el hombre crea, a través de sus cambios en la naturaleza,

las condiciones naturales nuevas que apoyan su existencia.

Vygotsky extrapolé las ideas de la sociologia a la psicologia, y planted
que la internalizacién de los sistemas producidos culturalmente, como la lengua

y la escritura, implican transformaciones en la conducta y forman un puente

2 Un claro ejemplo de esto es el famoso método conductista conocido usualmente como “perro de Pavlov”.
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entre formas tempranas y tardias de desarrollo del individuo. Senalé que el
enfoque esta en el analisis de los procesos, no de los objetos, y el peso debe

caer sobre la explicacion mas que la descripcién.

El analisis de los procesos requiere de una exposicion dinamica de los
puntos importantes que componen la historia del proceso, y la explicacion se
enfoca en buscar las relaciones causales y dinamicas de dichos procesos, mas
que la descripcion de los rasgos actuales de un objeto. (Klinger y Vadillo, 1997:
p. 26)

Segun Vygotsky, el desarrollo de la inteligencia constituye un proceso
sociogenético, ya que la actividad mental es privativa de los seres humanos y es
el resultado del aprendizaje social, de la interiorizacion de signos sociales, de la
cultura y de las relaciones sociales. Afirmaba que el desarrollo del pensamiento
estd determinado por la lengua; es decir, por las herramientas linguisticas del

pensamiento y la experiencia sociocultural.

La lengua, en este paradigma, tiene un papel fundamental en el proceso
de aculturacién de los seres humanos y en el desarrollo de las funciones
psicoldgicas superiores; ésta se usa primero con fines comunicativos sociales,
para influir en los demas y comprender la realidad circundante, y después se usa
para influir en el sujeto mismo a través de su internalizacion. (Hernandez Rojas,
1992: p. 221)

Un concepto fundamental en la teoria de Vygotsky es el de la Zona de
Desarrollo Préximo (ZDP), mismo que ha tenido una gran repercusion en la
ensefianza debido a que le asigna un papel relevante al docente y al ambiente
educativo en general. La ZDP se concibe como la distancia entre el nivel de
desarrollo real del sujeto congnoscente tal y como pueder ser determinado a
partir de la resolucion independiente de problemas, y el nivel mas elevado de

desarrollo potencial tal y como es determinado por la resolucién de problemas
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bajo la guia de un docente. Es decir que existe diferencia entre lo que puede
hacer el alumno solo (nivel de desarrollo consolidado) y lo que puede hacer con
la ayuda de un docente (nivel de desarrollo potencial).

En la practica, el profesor debe de presentar nuevas experencias de
aprendizaje de manera en que éstas sean cualitativa y cuantitativamente
superiores a los conocimientos previos del alumno, para que éste logre una
superacion en su desarrollo cognitivo. Asi, Vygotsky pone énfasis en la
importancia de la funcion mediadora del docente, en el trabajo cooperativo y en
la ensefianza reciproca entre pares.La teoria de la ZDP tuvo un profundo eco en
el llamado “interaccionismo social”, otro enfoque de la psicologia educativa que,
al relacionar estrechamente al sujeto con su entorno, demanda ciertas
condiciones en el salon de clases que propicien la interaccion y el desempefio

idéneos dentro del grupo escolar, entre alumno—docente y alumno—alumno.

La mediacion que ejerce el docente es fundamental para el aprendizaje
del alumno, el cual, por su propia cuenta, no podria desarrollar su capacidad
intelectual tanto como lo haria con un guia que le ensefie, progresivamente, de
acuerdo a la etapa de desarrollo en la que se encuentre el alumno. Si bien es
cierto que el sujeto sigue siendo la parte principal en la adquisicion del
conocimiento, como afirmaba Piaget, ahora Vygotsky completa ese cuadro con
el importante rol que debe cubrir el docente. Como se ve, Vygotsky se enfoca
mas en el ambito eductativo que Piaget, y pone dos elementos que no figuraban
con tanta presencia en la teoria de éste: el aspecto social del aprendizaje y el
papel del mediador, que en términos educativos se refiere al docente, pero en
realidad puede hacer alusion a cualquier sujeto que influya de manera positiva
en el desarrollo cognitivo de otro sujeto, cuya estructura intelectual se encuentre

en un estadio inferior. (Vielma, 2000: p.30)
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2.1.3 El constructivismo en la educacion

En suma, el enfoque constructivista establece, visto desde una
perspectiva educativa, que cada alumno forma su conocimiento anadiendo
nueva informacion, experiencias, hechos, etc., a una estructura intelectual que
tiene y que se modifica cada que adquiere o interioriza esos elementos nuevos,
mismos que le serviran para seguir conociendo el mundo que lo rodea, y para

generar relaciones racionales y significativas respecto a su entorno.

El aprendizaje esta visto como un proceso y no como un fin; por lo que es
necesario atender dicho proceso y crear herramientas y estrategias didacticas
que lo fortalezcan y lo hagan efectivo. En este sentido, el alumno debe, con
ayuda del docente, conocer su propio proceso de aprendizaje para que pueda
influir en él; el rol del alumno, entonces, es un rol necesariamente activo, tanto o
mas que el del propio docente. En el salon de clase, éste debe debatir sus ideas
a través del desarrollo de razonamientos bien orientados (segun la etapa de
desarrollo en la que se encuentre el alumno), asi como entender las ideas de
sus companeros de clase y aprender de ellas, ser participativo, tolerante y, por

supuesto, estar interesado en la construccion de su conocimiento.

En cuanto al papel que juega el docente, el constructivismo ha dejado ver
que su intervencion es fundamental, y el poco o mucho éxito que obtenga se
vera reflejado en la estructura intelectual del alumno, la cual, si no fue
desarrollada con eficacia, dificimente podra acceder a conocimientos mas
profundos. Los encargados de la generacion de planes de estudio deben basar
sus propuestas en el desarrollo progresivo del conocimiento. El docente debe
hacer accesible la informacion para el alumno, adaptarla de tal manera que el

alumno pueda adherirla a su estructura cognitiva.

Asimismo, las tareas del docente son: estimular al alumno para que éste

deduzca principios por si mismo; crear actividades o situaciones educativas que
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generen el interés de los alumnos; tomar en consideracion los conocimientos
previos del alumno; orientarlo en la formacion de su conocimiento; propiciar la
interaccién entre los alumnos para apoyarse mutuamente y para adquirir
habilidades sociales; ensefiar a pensar de manera critica y a utilizar la lengua
para expresar el pensamiento de forma adecuada, logrando una comunicacion

efectiva.

El constructivismo estd mas presente que nunca en la educacion, en
todos los niveles escolares, y en la gran mayoria de las escuelas del pais. Su
trascendencia se puede observar en la formacion de los planes de estudios, en
los métodos de ensenanza—aprendizaje practicados en las aulas, asi como en
los objetivos que se plantea la diversidad de instituciones educativas mexicanas.
(Serrano, J. M. y Pons, R. M., 2008: p. 681).

De igual forma, la oferta educativa del Colegio de Bachilleres ha estado
siempre cimentada sobre preceptos constructivistas; y ahora con mas razon
debido a la Reforma Integral para la Educacién Media Superior, echada a andar,
como ya se menciono antes, a partir del afio 2007, y la cual considera el método
constructivista como el mas adecuado para la formacién de los alumnos.
(Colegio de Bachilleres, 2011: pp. 27-30) No obstante, los programas de
asignatura del Colegio no han sido del todo completados o actualizados de
acuerdo a la RIEMS, especificamente el de la asignatura de Historia de México
Il, cuyo programa vigente data de 1998 porque los escenarios académicos han
cambiado ante nuevos retos del enfoque social. Es por ello que se necesitan
propuestas didacticas con un enfoque constructivista (considerando que es el
que trae mayores beneficios para el aprendizaje), las cuales propicien el flujo

adecuado de conocimiento en los alumnos.
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2.2 La Escuela de Annales en la didactica de la Historia

Esta escuela, y su método de ensefianza de la disciplina historica, es la
consecuencia “de la interaccion dialéctica entre un proceso histérico de
investigacion y produccion historiogratica, unas condiciones sociales, politicas,
economicas y mentales de su presente, y la aportacion del genio individual de
unos historiadores, que viven, piensan, investigan y hacen historia en un
determinado momento histérico (1929) en un determinado espacio (Francia) y
que han recibido y repensado una determinada formacion escolar y social, es
decir, que viven inmersos en una determinada cultura, pero que, como veremos,

nos se limitaran a reproduciria acriticamente.” (Sanchez Delgado, 1993: p. 322)

Los preceptos que rigen la denominada Escuela de Annales fueron
vertidos en la revista Annales d’historie économique et sociale, publicada a partir
de enero de 1929, en Francia, bajo la tutela de Marc Bloch y Lucien Febvre. En
dicha revista estaba congregada una gran parte de los historiadores que

practicaban este método de hacer historia.

La Escuela de Annales surge como reaccidon a un tipo de historia
nacionalista que se gesto en Francia durante la segunda mitad del siglo XIX. En
ese momento, el Estado francés invirti6 una buena cantidad de capital para la
realizacion de investigaciones historicas, de tal forma que los historiadores
comenzaron a tener, de cierta manera, funciones burocraticas. Entonces se crea
el Comité de Trabajos Histéricos, mientras la Escuela Metddica, cuyos articulos
se publicaban en la Revue Historique®', lanzada en 1876 por G. Monod, tomaba
fuerza al aliarse con el republicanismo patridtico y su deseo por recuperar
Alsacia—Lorena. Es decir, en ese momento, la investigacion histérica francesa

esta a las ordenes del estado, creando textos nacionalistas que desembocaran,

' En este sentido, también es importante mencionar la Revue des questions historiques, donde se
encuentran los historiadores ultra monarquicos, a quienes también realiza una critica la Escuela de
Annales.
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debido a sus ideales, en un conflicto contra Alemania durante la Primera Guerra
Mundial. (Sanchez Delgado, 1993: pp. 327-328)

Asi como la investigacion, la ensefianza de la Historia en Francia se ve
influenciada por las pasiones patridticas, al grado de considerar esta disciplina
como un instrumento de educacion civica, con el cual se le mostrara al alumno
las hazanas de los creadores de la nacion, todas las batallas que libraron y toda
la sangre que se derramo para obtener la libertad, las instituciones y las leyes

que dicho alumno goza.

Los partidarios de la Escuela de Annales se opusieron tajantemente a la
historia positivista y nacionalista en la que, de cierta manera, fueron formados.
Critican su aspecto bélico y, sobre todo, esa vieja manera de hacer historia:
biografico—politico—militar. Ante esto, los annalistas reaccionaron con una
historia que promovia la paz, y en la que el aspecto social y econémico cobraba

una importancia considerable.

Por otro lado, la concepcion que los historiadores de Annales tenian
sobre la ciencia también era distinta a lo que habia sido hasta entonces; es
decir, para ellos la ciencia ya no representaba un conocimiento total ni univoco,
una verdad absoluta. Por tanto, la historia, vista ahora como una disciplina
abierta a la interpretacion, ya no se podia insertar en el campo cientifico en un
grado tan pleno como, por ejemplo, la fisica, en donde toda afirmacién puede
experimentarse; mientras que en la Historia, entendida como el conocimiento de
los hechos pasados, “en el mejor de los casos —cuando existe documentacion—
se puede verificar un hecho, no una interpretacion. La historia no se repite. El
fisico puede decir, en presente condicional, ‘si hiciera esto, sucederia aquello’, y
puede verificar de inmediato la validez de su hipotesis. Por el contrario, si un
historiador dice (en pasado condicional): ‘si se hubiera hecho esto, hubiera
sucedido aquello’, nada le permite probarlo. Como norma general se le aconseja

abstenerse de ello.” (citado por Sanchez Delgado, 2002: p. 332)
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No obstante, esto no significa que la historia no pueda acceder a un
estatuto de ciencia, como afirmaba Bloch, sino que se admite que un
conocimiento puede ser cientifico, sin que se requieran demostraciones estrictas
o leyes de repeticion inmutables. Ademas, los historiadores de la Escuela de
Annales consideraban a la historia como una ciencia en proceso de formacion,
por lo que precisamente uno de sus retos mayores era el de formar el camino

hacia la cientificidad de la historia.

La Escuela de Annales no se caracteriza por una produccion teorica
considerable, debido a que rechazaba todo dogmatismo que los condicionara en
sus interpretaciones historicas. “Mantuvieron siempre una actitud absolutamente
abierta hacia la diversidad de tendencias, con el fin confesado de no excluir a
nadie.” (Sanchez Delgado, 1993: p. 348) Aunque esto no los eximié de atender
la reflexion tedrica respecto a su quehacer como historiadores. Finalmente, tanto
Febvre como Bloch saben que no puede haber ciencia si no hay teoria, y la
historia, en tanto que aspiraba a convertirse en ciencia, no podia dejar de

producir teorias.

Al respecto, el propio Febvre afirmd que “sin teoria preconcebida no hay
trabajo cientifico posible. La teoria, construccién del espiritu que responde a
nuestra necesidad de comprender, es la experiencia misma de la ciencia. Toda
teoria esta fundada, naturalmente, en el postulado de que la naturaleza es
explicable. Y el hombre, objeto de la historia, forma parte de la naturaleza. El
hombre es para la historia lo que la roca para el mineralogista, el animal para el
bidlogo, las estrellas para el astrofisico: algo que hay que explicar. Que hay que
entender. Y por tanto, que hay que pensar.” (Febvre, 1986: p. 179)

Contraria a la posicion tradicional, en la que la historia se reduce a una
acumulacion de datos, la Escuela de Annales plantea que se deben de
seleccionar los hechos con base en un plan previo, marcado por el historiador, el

cual propicie la interrogacion adecuada de los documentos de donde se extraen
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dichos hechos. Este plan debe mantenerse flexible por cualquier variabilidad que
se presente, pues, como se vio, los planteamientos de la historia pueden ser

certeros, mas no irrevocables. (citado por Sanchez Delgado, 1996: p. 351)

La Escuela de Annales entiende a los hechos como construcciones del
propio historiador, y ya no como construcciones hechas por el pasado. “Revisa
los hechos como si vinieran dados por la historia, quien no es consciente de que
los hechos estan fabricados por él, que él los ha escogido necesariamente. Es
un ayudante técnico. Que puede ser excelente. Pero no es un historiador.”
(Sanchez Delgado, 1993: p. 353-354)

Oftra circunstancia que oponia a la escuela métodica tradicional con la
Escuela de Annales era el caracter objetivo del historiador, defendido por la
primera y rechazado por la segunda. En efecto, tanto Febvre como Bloch
negaban que existiera una objetividad absoluta al momento de hacer historia,
pues la simple accion de seleccionar ciertos datos y dejar otros fuera
(atendiendo al hecho de que no se puede abarcar la totalidad) ya implica un

cuestionamiento a este intento de objetividad.

Febvre menciona al respecto que toda historia es eleccion: “lo es porque
existe el azar que aqui destruyo y alla salvaguardd vestigios del pasado. Lo es
porque existe el hombre: cuando los documentos abundan, abrevia, simplifica,
hace hincapié en esto, relega aquello a segundo término. Y lo es,
principalmente, por el hecho de que el historiador crea sus materiales o los
recrea, si se quiere: el historiador no va rondando al azar a través del pasado
[...] sino que parte con un proyecto preciso en la mente, un problema a resolver,

una hipétesis de trabajo a verificar.” (Febvre, 1986: pp. 21-22)

La Escuela de Annales se desapega del dominio que venia ejerciendo,
desde muchos afios atras, la historia politica, y por tanto la historia diplématica y

bélica que se relacionan necesariamente con aquélla. Los historiadores de esta
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escuela llevan su mirada a terrenos como el econdmico y el social. Pretendian
formar una historia total, “una historia capaz de dar cuenta de toda la
complejidad de interrelaciones dialécticas que constituyen el desarrollo historico

de las sociedades humanas.” (Sanchez Delgado, 1993: p. 364)

Al respecto, Bloch comenta que, “en una sociedad, sea la que sea, todo
se liga e interdetermina: la estructura politica y social, la economia, las
creencias, las manifestaciones mas elementales lo mismo que las mas sutiles de
la mentalidad.” (citado por Sanchez, 1998, p. 364) Por ello, la historia debe
abarcar mucho mas alla de los simples hechos patridticos, pues, desde este
punto de vista, estdn muy lejos de haber sido ellos solos los que crearon las

diferentes naciones.

Ahora bien, una caracteristica fundamental de la Escuela de Annales es
que sus estudios involucran a otras disciplinas sociales para alcanzar sus
objetivos. El historiador modelo, segun Henri Berr, debe estudiar el pasado, a la
vez bajo todos sus aspectos y por todos los medios que pueden servir a la
historia. (Sanchez, 1993: p. 370)

Marc Bloch fue el historiador de los annalistas que mas fomentd este
metodo de hacer historia. En sus trabajos se puede observar claramente la
influencia de disciplinas como la sociologia, la linguistica, la geografia, la

etnologia, la antropologia y la psicologia, unas con mas presencia que otras.

Esta manera de estudiar la historia a través no soélo de la historia misma,
sino de otras disciplinas sociales, desemboc6 en un método que Bloch
establecio: la comparacién entre sociedades préximas en el espacio o el tiempo.
Su metodologia esta basada en cuatro fases: 1. Descubrir semejanzas; 2.
Buscar las influencias reciprocas; 3. Buscar aquello que, sin que haya habido
imitacion entre ambas sociedades, ha conducido a las semejanzas observadas

(busqueda de las causas); y 4. Proponer conclusiones después del analisis de
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las semejazas y diferencias entre sociedades. (Sanchez Delgado, 1993: pp. 372-
373) Incluso Bloch salié de su ambito regional (Francia) y extendié su método,

aplicandolo en una historia comparada de los paises europeos.

Febvre también compartia esta visidon interdisciplinar. En L’Encyclopédie
frangaise, de la cual fue director por encargo del ministro de educacion nacional,
opté por un método en el que “cada problema fuese captado de modo
interdisciplinar en lugar de desglosarlos atendiendo a las distintas disciplinas [...]
Una de sus mayores ambiciones sera fomentar el encuentro entre las diversas
ciencias humanas através de la constitucion de equipos colectivos de

investigacion.” (Sanchez, 1993: p. 380)

Parte de este caracter interdisciplinar se debe a que, para Febvre, es
indispensable colocar a los hombres dentro de un determinado espacio que los
condiciona, a la vez que les da una serie de posibilidades para actuar. Asi, los
hombres mantienen con su entorno relaciones dialécticas: éste condiciona su
forma de actuar, su comportamiento y la manera en que ven el mundo, a la vez
que aquéllos construyen y modifican su entorno a través de dichos
comportamientos y percepciones. De tal forma que sefiirse a una sola disciplina

para estudiar un fendmeno tan complejo resulta insuficiente.

Los planteamientos epistemoldgicos mas patentes de Febvre, mismos
que adoptaron los historiadores annalistas, se pueden resumir en dos teorias: 1.
La historia es una ciencia cuyo objeto de estudio se construye a partir de la
formulacion de hipdtesis y el pensamiento racional aplicado a los hechos
humanos efectuados a través del tiempo; 2. La historia representa una totalidad
en la que los hechos de -cualquier tipo muestran un alto grado de

interdependencia. (Sanchez, 1993: p. 383)

En este sentido, la Escuela de Annales propugna la concepcidén de cada

realidad como un todo distinto de la suma de las partes que lo componen. Es

64



decir, mantienen una visidn holista que les impondra el reto de dar una
explicacion global de la estructura social, a partir del engranaje de las partes que

la componen: la economia, la sociedad, la ciencia, etc.

Y es que los historiadores pertenecientes a esta escuela tenian claro que
la historia basada solamente en héroes y nacionalismo no llevaba a resultados
fructiferos, sino a una narrarrativa casi épica. La Escuela de Annales cultivé “una
historia social, econdmica, demografica y de mentalidades colectivas” (Sanchez,
1993: p. 412) en la que se tenia que dar cabida a la totalidad de aspectos que

componen la vida social del hombre.

Pues la Escuela de Annales considera a la historia, mas que como el
transcurrir de hechos, el transcurrir de hechos humanos; es decir que esta
escuela forja la historia humana. Al respecto, Lucien Febvre menciona que “la
tarea del historiador es volver a encontrar a los hombres que han vivido los
hechos y a los que, mas tarde, se alojaron en ellos para interpretarlos en cada
caso.” (Febvre, 1986: p. 29)

Marc Bloch piensa en el mismo sentido que Febvre cuando afirma que el
objeto de estudio que constituye la historia son los hombres (en plural, con lo
que hace alusion a la colectividad). Afirma que “mas que el singular, favorable a
la abstraccidn, conviene una ciencia de lo diverso, que es el modo gramatical de
la relatividad. Detras de los rasgos sensibles del paisaje, de las herramientas o
de las maquinas, detras de los escritos aparentemente mas frios y de las
instituciones aparentemente mas distanciadas de los que las han creado, la
historia requiere aprehender a los hombres.” (citado por Sanchez, 2002: p. 417)

Cabe apuntar que los hombres a los que se refiere Bloch no son los

grandes gobernantes ni los grandes generales ni todos aquéllos que se colocan

en la élite de un pais. Para los annalistas, los hombres en los que

65



verdaderamente se encuentra el quehacer histérico son aquellos que “no tienen

un nombre”, es decir la masa, la poblacién. (Sanchez Delgado, 1993: p. 417)

Por otro lado, los annalistas estaban conscientes de la importancia de los
documentos y textos escritos, que en muchos casos testificaban de manera mas
o menos certera los hechos humanos. Sin embargo, en oposicién a los
historiadores positivistas, quienes sélo se basaban en documentos para hacer
historia, los annalistas incluyeron en sus estudios otras fuentes de informacion
que les ayudarian a concebir una historia abarcadora, total. Asi, incluyeron en su
metodo de estudio, ademas de los textos, aspectos como la tradicién oral,

vestigios arqueoldgicos e incluso material artistico, incluida la literatura.

Al respecto, Sanchez Delgado (1993) comenta que, “en cuanto a las
fuentes escritas, ampliaran su espectro mas alla de los repertorios documentales
de los archivos, prestaran atencién y elevaran al rango de documentos histéricos
textos como los literarios, que hasta entonces no habian tenido consideracion
como fuentes historicas, dado que de ellos resultaria dificil obtener los hechos
tal cual sucedieron, pero que son fuente de inapreciable valor para el campo de

las mentalidades, por ejemplo.” (pp. 420-421)

Para la Escuela de Annales, la ensenanza de la historia debe eliminar su
empefo por el simple relato de los hechos y por el enciclopedismo, que
representa la mera acumulacion de datos. Y no es que la memoria sea
innecesaria, pero los annalistas consideraban que ésta no representaba la
capacidad cognitiva humana mas relevante. Habias otras capacidades
cognitivas que se podian desarrollar en los estudiantes a través del estudio

historico.

Lucien Febvre pensaba que lo importante era fomentar en los alumnos:
‘la capacidad de comprensién, la capacidad de pensar histéricamente,

temporalmente, y la capacidad de pensar espacialmente, en el caso de la
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geografia, que como se ha podido comprobar, él no separa en absoluto de la
historia y, como se vera en los sistemas educativos, suelen aparecer asociadas

casi siempre la geografia y la historia.” (Sanchez Delgado, 1993: 441)

El mismo Febvre hace mencion sobre la importancia de los libros de texto
para los alumnos®. Pero considera que estos “manuales” deben estar disefiados
especialmente para el periodo de desarrollo cognitivo en el que se encuentra el
alumno. (Febvre, 1986: p. 153) Y es aqui donde la Escuela de Annales retoma
ciertas ideas del constructivismo que, para entonces, también estaba en boga

dentro del estudio psicologico.

Ademas, no se trata de generar libros de texto en los que solamente
estén vertidos datos, fechas, nombres, tratatos, etc., sino de crear materiales
que amplien la visidn de los procesos sociales, “a problematizar el pasado, a
buscar vias de comprension amplias de los procesos histéricos que le sirvan
para la vida, a romper con todos los dogmatismos de cualquier signo que
unicamente contribuyen a fomentar la estrechez de miras.” (Sanchéz Delgado,
1993: p. 443)

Crear libros de texto basados sélo en la acumulacion de datos genera pruebas
en las que los alumnos mas exitosos son los que tienen una mayor capacidad de
memorizar dichos datos, y no aquellos que tienen la capacidad de desarrollar un
pensamiento critico y racional sobre los problemas histéricos y su vinculacién

con la realidad presente.

Ahora bien, el docente no se debe limitar a repetir lo que ya de por si esta
escrito en los libros, pues representaria una pérdida de tiempo para aquellos
alumnos que saben leer o, mejor dicho, saben comprender lo que leen. El

docente debe de orientar las lecturas a partir de sus propias reflexiones, de lo

2 Ensu texto, el autor se refiere a los “nifios”, especificamente.
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que el piensa respecto al texto. Pero solo en el sentido de guia, no de imposicion

de sus ideas, pues esto implicaria frenar el desarrollo critico de los alumnos.

El método critico es, desde la vision de la Escuela de Annales,
fundamental en el quehacer histérico y, por tanto, debe estar presente también
en la ensefanza de esta ciencia. Dicho método debe suprimir de "la mente del
alumnado tanto la imagen de una historia completamente acabada y cierta que
debe limitarse a aprender, como la imagen de una historia inutil, porque todo en
ella es dudoso y mera opiniéon, sin ningun valor racional y cientifico. El
conocimiento del método critico debe contribuir a crear en el alumnado la
imagen de una historia en construccién que pretende progresivamente acercarse
a la verdad." (Sanchez Delgado, 1993: p. 447)

Aterrizando lo anterior en el ambito nacional mexicano, cabe mencionar
que los antiguos planes de estudio disenados para el nivel medio superior tenian
una clara tendencia hacia la ensehanza positivista, que tanto Bloch como Febvre
criticaron a lo largo de su carrera. En la asignatura de Historia solo se resaltaba
el aspecto militar ejecutado por los grandes personajes que "forjaron la patria".
Acaso se llegaba a verter en las clases algunas aclaraciones econémicas o
sociales que dieran mas panorama histérico a los alumnos.

No obstante, actualmente los planes y programas de estudio a nivel
bachillerato han adoptado una posicién totalizadora®®, pues, a partir de los
postulados de la Escuela de Annales, se entendid que la realidad social se
constituye por multiples fendbmenos que se influyen mutuamente. Partiendo de
esta ambicidn, el método tradicional, periddico, cronoldgico, narrativo no alcanza
para satisfacer o alcanzar el objetivo planteado. De ahi que se haya retomado la
Escuela de Annales para el replanteamiento de qué ensefiar y cdmo ensefiar

historia. Con ello, no sélo se llenara a los alumnos con datos histéricos, sino que

BEsa partir de 1993 que se echa a andar un "nuevo" método de ensefianza de la historia, aunque a nivel
secundaria para después repercutir en el nivel medio superior.
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se les formara una mentalidad critica que les ayude a asimilar los problemas

sociales sucitados a lo largo del tiempo, y su repercucion en el presente.

Asi, la corriente historiografica de Annales a formado parte del enfoque y
propodsitos de la ensefanza de la asignatura de Historia en los ultimos afos (a
pesar de que esta corriente se gestd desde 1929), tanto a nivel basico como a
nivel medio superior. En la ensefianza de la Historia, entonces, se deben incluir
contenidos relacionados con aspectos econdémicos, sociales, -culturales,
artisticos e incluso de la vida cotidiana, pues es innegable que todos éstos forjan

la historia de una nacion.

Ademas, se le debe de ensefiar al alumno que de esa Historia que
aprende también es participe a través de sus acciones en el entorno en que se
desarrolla. Por ello es necesario encontrar métodos didacticos que permitan el

acceso efectivo a los objetivos que se estan planteando en la actualidad.

Dentro de este marco educativo nacional, se entiende por totalidad la
articulacion de los fendmenos econdmicos, sociales, de mentalidad, culturales y
politicos. Esta concepcion le da, como afirmaban Bloch y Febvre, el caracter
cientifico a la Historia, la cual se observa como un conocimiento en constante
construccion, como hechos humanos capaces de ser descritos, interpretados y
explicados bajo argumentos tedricos con la seriedad y el rigor que exige la

ciencia.

La labor del profesor consistiria, entonces, en reconocer la pluralidad
interpretativa existente, y esforzarse por transmitir una vision objetiva de la
Historia a través del proceso de ensenanza—aprendizaje. Esto no significa que la
ensefianza de las ciencia sociales, y de la Historia particularmente, pueda
realizarse asumiendo una posicion neutra. Como afirmaba Bloch, la objetividad

historica es relativa.
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Ademas, dentro de esta propuesta educativa, el proceso se refiere al
conjunto de acontecimientos y cambios de la sociedad que se interrelacionan, se
combinan e interacttan de manerta compleja en tiempos y espacios
determinados. Por tanto, el estudio de la Historia requiere de un principio
organizador de los acontecimientos que la consituyen, para acercarlos a los

alumnos y puedan comprenderlos.

Asimismo, el método comparativo que aplicé Bloch en sus estudios ya
esta implicito en los planes y programas de estudio de la educacién basica
mexicana. El propdsito principal de la asignatura de Historia es que los alumnos
sean capaces de identificar: "los rasgos principales de las grandes épocas de
desarrollo de la humanidad y las principales transformaciones que han
transcurrido en la vida material, en las manifestaciones culturales en la
organizacion social y politica y en el desarrollo del pensamiento cientifico y
tecnolégico." (SEP, 1993: p. 100)

De esta manera, ya no sera una ensenanza—aprendizaje de la Historia
basada en la fragmentacion de la misma, sino que abarcara multiples aspectos
de los hechos, procesos, sucesos y acontecimientos, lo cual permitira establecer
una transversalidad con disciplinas sociales como la geografia, la antropologia,
la sociologia y la linguistica. Es indudable la influencia que tuvo la Escuela de
Annales tanto para el estudio histérico, como para su ensenanza. Cambid la
manera de ver la historia y, sobre todo, de hacer historia, al no limitarse a los
hechos bélicos que solo resaltan el fervor patriético y, en el peor de los casos,
hasta desatan guerras. Los historiadores de esta escuela optaron por asomarse
a otros aspectos que conforman, incluso mas que otros, la historia de la
sociedad. Dieron un caracter cientifico a la Historia, que hasta ese momento
carecia de uno fundamentado con argumentos racionales, tomando en
consideracion que el cocimiento de ésta no puede ser del todo verificable, pero
si certero. Cambiaron el rol del historiador, al convertirlo en un analista de los

hechos histéricos, mas que un narrador de éstos.
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2.3 El enfoque transdisciplinario

Los historiadores de la Escuela de Annales ya se habian percatado de las
relaciones intrinsecas que existen entre las distintas areas o disciplinas del
conocimiento social. Sus maximos exponentes, Bloch y Febvre, habian hecho
uso de la sociologia, la geografia, la antropologia, la arqueologia y la linguistica
para acercarse al conocimiento historico; pues veian en todas ellas herramientas

que les ayudarian a concebir la historia totalizadora que se habian planteado.

No obstante, es hasta muchos afos después que se comenzara a hablar
de transdiciplina, interdisciplina y pluridisciplina®*, contrarrestando el creciente y
fortalecido fendmeno de la especializacion del conocimiento, que alejaba cada
vez mas el acercamiento entre disciplinas, dispersando asi el conocimiento,
dejandolo fuera de cohesion. Es entonces que, hacia finales de la década de los
sesenta, un grupo de cientificos y académicos de origen europeo comenzd una

labor de integracién del saber.

Nicolescu (1996: p.11) menciona que "el término [transdisciplinariedad],
que aparecié hace tres décadas de manera casi simultanea en los trabajos de
investigadores tan diversos como Jean Piaget, Edgar Morin, Eric Jantsch y
muchos otros, se inventd en aquel momento para traducir la necesidad de una
transgresion jubilosa de las fronteras entre las disciplinas, sobre todo en el
campo de la docencia, para superar la pluri y la interdisciplinariedad."

Y a pesar de que se habia dejado de considerar durante algun tiempo, el
enfoque transdisciplinar ha retomado fuerza en los ultimos afios, atendiendo a
los desafios que representa el mundo en esta época. En un momento anterior a
la primera mitad del siglo XX, la diversidad de disciplinas era bastisima; ademas

de que, asi como cada lengua se divide en multiples dialectos, cada una de

2 Por supuesto, cada vertiente tiene sus caracteristicas particulares, por lo que no podriamos englobarlas
todas en un solo conjunto.
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estas disciplina derivaba en multiples especialidades, a tal grado de que ni los
miembros de una misma disciplina podian ponerse de acuerdo en cuanto a sus
estudios. La especializaciéon, a pesar de haberse concebido como una
profundizacién positiva en los distintos conocimientos, trajo consigo el
hermetismo entre disciplinas, de tal forma que no habia un punto de relacién en
el que pudieran coincidir el matematico con el linguista, o el socidlogo con el

fisico, mas alla de tratar temas superfluos. (Nicolescu, 1996: p. 36)

Al respecto, Edgar Morin comenta, en su pagina web?®, que existe una
crisis de crecimiento: "la construccion disciplinaria del conocimiento ligada a
formas culturales que tienen rango cosmovisivo. Esto significa que a partir de las
'miradas' de autores y escuelas se establecieron dogmas y doctrinas; por lo
tanto, nos legaron una nocion teérica muy difundida acerca del surgimiento de
las disciplinas cientificas. Asi entonces, nos enfrentamos al proceso de
separacion y delimitacion de objetos de estudio en disciplinas como la fisica, la

quimica, la biologia, y el conocimiento social."

Ante este caos por el que pasaba el saber humano, ciertos estudiosos y
cientificos vieron la necesidad de establecer vinculos entre las distintas
disciplinas existentes. Esto debido, en parte, a que se comenzaron a encontrar
(como era logico) puntos de coincidencia entre las diferentes disciplinas, como
objetos de estudio similares, o por las demandas de las actividades humanas
que las integraron en el quehacer. Asi, hacia la segunda mitad del siglo XX
comienza el estudio pluridisciplinario e interdisciplinario, mismos que buscan la

unificacién, por distintos medios, de las disciplinas humanas.

La interdisciplina es descrita, por Morin, como "la forma de organizacion
de los conocimientos, donde los métodos que han sido utilizados con éxito

dentro de una disciplina, se transfieren a otra, introduciéndolos en ella sobre la

% Vease: www.edgarmorin.org [Fecha de consulta: 17 de noviembre de 2016] Disponible

en:<http://www.redalyc.org/articulo.1090a?id=67612145012> ISSN 1665-8140
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base de una justificacion, que pretende siempre una ampliacion de los
descubrimientos posibles o la fundamentacion de estos."?® El resultado de esta
transferencia de métodos puede desembocar en la ampliacion y precision de

dicho método, asi como en el cambio disciplinario por completo?’.

Nicolescu identifica tres grados de interdisciplinariedad: 1. El grado de
aplicacién, por ejemplo, los métodos de los que echa mano la fisica nuclear
transferidos a la medicina se traducen en la aparicion de tratamientos novedosos
en contra del cancer; 2. El grado epistemoldgico, que se da cuando los métodos
de una disciplina son vertidos en otra para dar como resultado avances
epistemologicos en la disciplina que recibe el método; y 3. El grado de
generacion de nuevas disciplinas, "por ejemplo, la transferencia de los métodos
de la matematica al campo de la fisica ha generado la fisica matematica, de la
fisica de las particulas a la astrofisica ha generado la cosmologia cuantica, de la
matematica a los fendmenos meteoroldgicos o los de la bolsa ha generado la
teoria del caos, de la informatica al arte, el arte informatico." (Nicolescu, 1996:
p. 37)

Por otra parte, la pluridisciplina (también llamada multidisciplina) no
modifica los campos ni los objetos de estudio de las diferentes disciplinas, ni
tampoco el bagaje metodoldgico que poseen. Esta corriente expresa que cada
disciplina da su vision especifica, para cohesionarse con el resto de las visiones
disciplinarias y asi generar un informe final de investigacién que caracteriza,
desde las distintas perspectivas involucradas, aquello que se esta

investigando?®.

% Fragmento extraido de www.edgarmorin.org [Fecha de consulta: 11 de agosto de 2016] Disponible en:
:<http://www.redalyc.org/articulo.0a=194114586009> ISSN

" En este caso se formaria una disciplina nueva basada en otras distintas. Por ejemplo, Morin cita el caso
de la terapia familiar, en la que concluyen métodos de la antropologia, la psicologia y la sociologia
aéalicados a la familia.

% Cf. la definicidn que da Morin en la siguiente liga: http://www.edgarmorin.org/que-es-
transdisciplinariedad.html
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En este sentido, la pluridisciplinariedad comprende el estudio de un objeto
de una sola y unica disciplina por varias disciplinas a la vez. Nicolescu
ejemplifica esta cualidad cuando dice que la filosofia marxista puede estudiarse
a través de una mirada cruzada de la filosofia con la fisica, la economia, el
psicoanalisis o la literatura. De esta manera, el objeto de estudio resulta
beneficiado al enriquecerse con la aportacion de varias disciplinas, y el

conocimiento que de él se tiene se profundiza. (Nicolescu, 1996: p. 37)

Estos dos enfoques, el pluridisciplinar y el interdisciplinar, presentan una
serie de problemas que los llevan a la ineficacia en algunas ocasiones. Entre
dichos problemas, Morin subraya el hecho de que hay disciplinas que se
resisten, por su propia naturaleza, a usar métodos ajenos. Asimismo, hace
constatar las "diferencias de lenguajes y formas de asumir la explicacion, la
descripcion y la fundamentacién de los conocimientos [...] Sin embargo este par
de visiones constituyen pasos adelante en el camino hacia formas nuevas de
organizaciéon de los conocimientos, mas compatibles con una perspectiva

compleja."*

Ya entrando al terreno transdisciplinar, como su prefijo trans- lo anuncia,
se trata de lo que esta a la vez entre las disciplinas, a través de las disciplinas, y
mas alla de toda disciplina (Nicolescu, 1996: p. 37); siendo su finalidad la de

comprender el mundo presente por medio de la unificaciéon del conocimiento.

Morin afirma que la transdiciplina busca el conocimiento relacionado v,
por tanto, complejo, que "nunca sera acabado", pero aspira al dialogo y la
revision permanentes. Pensar en un soélo punto de vista para un objeto (que
seria el caso de una disciplina particular) es negar la existencia de las diferentes
visiones que dan significado a los objetos. La realidad puede ser vista, entonces,

a partir de multiples aspectos.

2 Fragmento extraido de la pagina web: www.edgarmorin.org [Fecha de consulta: 13 de noviembre de 2016]
Disponible en:<http://www.redalyc.org/art5012> ISSN 1665-8140
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Asi como Morin, Nicolescu hace explicita la diferencia radical que existe
entre el estudio disciplinario y el transdisciplinario; al mismo tiempo en que
explica cdmo se complementan: "La investigacién disciplinaria concierne, a lo
sumo, a un solo y mismo nivel de Realidad; de hecho, en la mayoria de los
casos, solo comprende fragmentos de un unico y mismo nivel de Realidad. En
cambio, la transdisciplinariedad se interesa por la dinamica generada por la
accion de varios niveles de Realidad a la vez. El descubrimiento de esta
dinamica tiene que pasar por el conocimiento disciplinar." (Nicolescu, 1996: p.
38)

De esta manera, el enfoque transdisciplinar, que no constituye una nueva
disciplina que abarca a todas las demas, no rechaza la importancia de las
disciplinas individuales, pues de éstas parte para realizar sus estudios, a la vez
que cada disciplina se reconstruye y nutre a través del conocimiento generado

por el estudio transdisciplinar.

Ahora bien, los niveles de Realidad, la I6gica del tercero incluido y la
complejidad son los tres aspectos determinantes de la metodologia de la
investigacion transdisciplinaria, mismos que guardan semejanza con los tres

postulados de la ciencia moderna. (Nicolescu, 1996: p. 38)

Dichos postulados, sin embargo, sélo parecen rigurosamente aplicables a
la fisica, mientras que las otras disciplinas los satisfacen de manera parcial. Esto
no significa, en cambio, que "la ausencia de una formalizacion matematica
rigurosa de la sicologia, de la historia de las religiones y de otras multiples
disciplinas no conduce a la eliminacion de estas disciplinas del campo de la
ciencia; incluso las ciencias de punta, como la biologia molecular, no pueden
pre- tender, por lo menos por el momento, una formalizacién matematica tan

rigurosa como la de la fisica. En otras palabras, hay grados de disciplinariedad
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en funcién de que se asuman, de mane- ra mas o menos completa, los tres

postulados metodolégicos de la ciencia moderna." (Nicolescu, 1996: p. 38)

Si se tienen en cuenta los tres aspectos que determinan la metodologia
de la investigacion transdisciplinar, se pueden observar tres grados de
transdisciplinariedad, que corresponden con la pluridisciplinariedad, la
interdisciplinariedad y la disciplinariedad. En concreto, apunta Nicolescu (1996),
"La disciplinariedad, la pluridisciplinariedad, la interdisciplinariedad y la
transdisciplinariedad son las cuatro flechas de un unico y mismo arco: el del

conocimiento." (p. 39)

A pesar de ello, la pluridisciplina y la interdisciplina son enfoques
totalmente distintos al enfoque transdisciplinar, en el sentido en que buscan un
fin diferente, siendo la comprensién del mundo el objetivo transdisciplinario, al
cual no se podria acceder tomando como herramienta la investigacion
disciplinaria. Por su parte, la finalidad de la pluri y la interdisciplinariedad siempre
deriva en la investigacion disciplinaria, al ser un complemento de ésta, es decir

al ayudarle a alcanzar sus objetivos especificos.

Como rasgos fundamentales de la actitud transdisciplinar, Nocilescu
(1996) menciona tres: el rigor, la apertura y la tolerancia. "El rigor es, en primer
lugar, el rigor del lenguaje en la argumentacién sustentada en el conocimiento

vivo, interior y exterior, de la transdisciplinariedad." (p. 87)

La transdisciplinariedad es concebida, de manera simultanea como un
corpus de pensamiento y una experiencia vivida, ambos aspectos inseparables.
Entonces, el lenguaje utilizado por la transdisciplina tiene la obligacion de
traducir, tanto en palabra como en acto, dicha simultaneidad generada a partir
de los aspectos mencionados. En este sentido, cualquier deslizamiento excesivo
por parte del pensamiento discursivo o de la experiencia nos saca del campo de

la transdisciplinariedad. El lenguaje transdisciplinario obtiene su fundamento de
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la "inclusion del tercero", que se encuentra siempre entre el "Por qué" y el
"Cémo", entre el "Quién" y el "Qué". El rigor al que hace referencia Nicolescu
intenta unir el abismo del "Por qué" con el del "Como", el "Quién" y el "Qué". Lo
que da como resultado "una busqueda perpetua, alimentada, de manera
permanente, por los saberes nuevos y las experiencias nuevas. El rigor de la
transdisciplinariedad tiene la misma naturaleza que el rigor cientifico, pero los
lenguajes son diferentes. Se podria incluso afirmar que el rigor de la
transdisciplinariedad es una profundizacion del rigor cientifico [...]" (Nicolescu,
1996: pp. 87-88)

La apertura se refiere a la aceptacion de aquéllo que es desconocido,
inesperado e imprevisible. Atendiendo al hecho de que la investigacion
transdisciplinar nunca acaba, se puede decir que esos factores ajenos, en algun
momento, se convertiran en factores conocidos después de ser investigados. Sin
embargo, a su vez, formaran otros nuevos que seran desconocidos en principio.

Y asi sucesivamente.

Esta apertura obliga al investigador transdisciplinar a rechazar cualquier
tipo de dogma, cefirse a alguna ideologia en especifico, o adherirse a un
sistema de pensamiento. "Esta apertura es el signo del nacimiento de un nuevo
tipo de pensamiento inclinado tanto hacia las respuestas como hacia las
preguntas. El Sujeto es en si mismo la pregunta abisal que asegura la
permanencia del cuestionamiento. El rechazo al cuestionamiento y la certeza
absoluta son la marca de una actitud que no se inscribe en el campo de la
transdisciplinariedad. La cultura transdisciplinaria es la cultura del
cuestionamiento perpetuo que acepta las respuestas como temporales."
(Nicolescu, 1996: p. 88)

Finalmente, la tolerancia se refiere al resultado que se obtiene al
constatar ideas y verdades con caracter contrario a los principios fundamentales

de la transdisciplinariedad. Cuando existe un problema de eleccién, por ejemplo
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entre una vision evolutiva y una involutiva (siguiendo a Nicolescu: 1996: p. 88),
la transdisciplina debe optar por alguna posicion, la evolutiva. Sin embargo, su
propia naturaleza le confiere la obligacion de constatar la existencia de una
eleccion opuesta a la suya, que en este caso seria la involutiva. Asi pues, el
enfoque transdisciplinar no pretende oponerse a esta eleccién contraria a la
suya, por el hecho de que dicha eleccidén se inscribe también en la naturaleza

del "Sujeto". Es decir, existe y, por tanto, no se puede negar.

Como se ve, el campo que abarca la investigacion y la practica
transdisciplinarias es un océano inmenso, inacabable en cierto sentido. Este va
de la fecundacioén de la investigacion disciplinaria hasta la elaboracion de un

proyecto de civilizacion.

Nicolescu (1996) concluye en su manifiesto:

"La transdisciplinariedad no es la via, sino una via para dar testimonio de
nuestra presencia en el mundo y de la experiencia vivida a través de los
extraordinarios saberes de nuestra época. Una voz donde resuenan las
capacidades del ser. Como lo senalaba claramente Jacques Robin, la
transdisciplinariedad vivida puede conducirnos no solo al cambio de
mentalidades, sino también a un cambio de comportamiento social. Es necesario
cuestionarse sobre las condiciones que deben crearse para hacer surgir este
nuevo comportamiento [...] Cuando se abre la caja de Pandora, los males que
se escapan amenazan a los humanos que pueblan la Tierra. En el fondo de la
caja, estaban guardadas la espera y la esperanza. Y es de esta espera y esta
esperanza que pretende dar testimonio la transdisciplinariedad." (pp. 99, 101)

2.3.1 El enfoque transdiciplinario en la educacion

En cuanto al enfoque transdisciplinar y la educacion, Nicolescu (1996)

comenta que "el advenimiento de una cultura transdisciplinaria, que minimice las
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tensiones de la vida en el planeta, no es posible sin un nuevo tipo de educacion
que comprenda todas las dimensiones del ser humano." (p. 93) El autor
considera que el sistema educativo esta basado en valores de otro siglo, y no

atiende a los cambios que surgen en la época contemporanea.

Y es que la educacion plantea un aspecto fundamental para la formacion
de los hombres, pues, en el fondo, la vida individual y social se estructura desde
la educacion, "y ésta es el centro de nuestro devenir. El futuro se concibe desde
la educacién que se ofrece en el presente, aqui y ahora." (Nicolescu, 1996: p.
93)

El problema educativo, de acuerdo con Nicolescu, ya no es tanto un
problema que atafie a cada pais, pues la globalizacién de los desafios propios
de esta época conlleva, necesariamente, a la globalizacion de los problemas de
la educacién. Al respecto, Nicolescu (1996) apunta: "Las conmociones que
enfrenta este campo [el educativo], en cualquier pais, no son mas que los
sintomas de una unica y misma falla en los valores y las realidades de una vida

planetaria en mutacion." (p. 93)

Por fortuna, ya existe una consciencia de este desfasamiento entre la
realidad cambiante y los sistemas educativos mundiales. Diversos coloquios,
informes y estudios dan muestra de ello. Uno de los informes mas exhaustivos
que se ha realizado relacionado a este tema fue el elaborado por la Comisién
Internacional de la Educacion para el Siglo XXI, la cual esta vinculada con la
UNESCO. Jacques Delors, quien preside dicha Comisién, expuso un reporte en
el que apunta con énfasis a los cuatro pilares de una nueva educacién: aprender
a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser°.
(Nicolescu, 1996: p. 93)

% Como se observa en el Capitulo | de este trabajo, los pilares mencionados por Delors quedan implicitos
en los planes y programas de estudio, incluido el del Colegio de Bachilleres. Asimismo el perfil de egreso se
ve permeado por esta concepcion de la educacion.
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Sin duda, afirma Nicolescu (1996), "el enfoque transdisciplinario puede
hacer una contribucién importante para el advenimiento de un nuevo tipo de
educacion." (p. 93) En lo que se refiere a "aprender a conocer”, el autor comenta
que esto significa aprender los métodos que ayudan al individuo a distinguir la
realidad de la ilusién, ademas de acceder de forma inteligente a los saberes
propios de su época. Para ello es indispensable el "espiritu cientifico", el cual
debe inculcarse desde edad temprana y asi permitir el acceso, desde el principio
de la vida, a la riqueza que representa dicho espiritu cientifico, basado en el
cuestionamiento, en el rechazo a las respuestas prefabricadas y a cualquier

certeza que contradiga los hechos.

Pero esto no significa que los planes de estudio deban estar, como
sucede aun, llenos de materias de caracter cientifico, ni de un mundo que se
basa en la abstraccion y la formalizacion, lo cual "sdélo podria conducir al opuesto
exacto del espiritu cientifico, y las respuestas hechas de otra época se
remplazarian por otras respuestas hechas (esta vez con cierta brillantez
'cientifica'); en suma, un dogmatismo se reemplazaria por otro." (Nicolescu,
1996: p. 94)

La calidad en lo que se ensefia es lo que constituye el acceso al
verdadero espiritu cientifico. Y con calidad Nicolescu (1996) se refiere a hacer
entender al nifo, al adolescente o al adulto, "en el corazon mismo del proceso
cientifico que es el cuestionamiento permanente en relacion con la resistencia a

los hechos, las imagenes, las representaciones y las formalizaciones." (p. 94)

Por su parte, "aprender a conocer" se define como la capacidad de
establecer enlaces entre los distintos saberes que constituyen el conocimiento
humano y sus significados en la vida cotidiana. Este es un proceso puramente
transdisciplinario, y funge como el complemento necesario del proceso
disciplinario, "pues conlleva un ser siempre religado, capaz de adaptarse a las

exigencias cambiantes de la vida profesional y dotado de una flexibilidad
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siempre orientada hacia la actualizacion de sus capacidades interiores."
(Nicolescu, 1996: p. 94)

En cuanto a "aprender a hacer", se refiere a la adquisicion de un oficio y
de ciertos conocimientos y practicas interrelacionadas. El hecho de adquirir un
oficio incluye, necesariamente, una especializacién. Sin embargo, dedicar la vida
a un solo oficio seria, siguiendo a Nicolescu (1996), arriesgado, en el sentido en
que podria conducir al desempleo, a la exclusion y al sufrimiento que desintegra

al ser. (p. 94)

Esto se aclara si se comprende que en esta época, las exigencias
laborales imponen a los individuos la condicién de poseer varios conocimientos,
y no uno en especifico: "Si queremos conciliar exigencia competitiva vy
preocupacion por igualdad de oportunidades para todos los seres humanos, todo
oficio en el futuro tendra que ser un oficio que se pueda tejer, un oficio que esté
religado al interior del ser humano y a los hilos que lo religan con otros oficios.
Desde luego, no se trata de adquirir varios oficios a la vez, sino de construir un
nucleo flexible que permita rapidamente el acceso a otro oficio." (Nicolescu,
1996: p. 94)

"Aprender a vivir juntos" quiere decir, fundamentalmente, que debe existir
un respeto por las normas que rigen las relaciones entre los seres que
conforman una sociedad. Las normas, antes de cumplirse, deben, idealmente,
ser entendidas por los individuos y aceptadas por éstos, ademas de constatar la

inexistencia de coacciones externas hacia los indiviudos.

En este sentido, Nicolescu (1996) apunta: "Vivir juntos o quiere decir
simplemente tolerar al otro en sus diferentes opiniones sobre color de piel y
creencias; doblegarse a las exigencias de los poderosos; navegar entre los
meandros de los numerosos conflictos; separar por completo la vida interior de
la exterior; hacer creer al otro que se le escucha, mientras uno sigue convencido

de la precisidon de sus propias posiciones. Si esto es asi, entonces 'vivir juntos’
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se transforma indudablemente en todo lo contrario: la lucha entre unos y otros."
(p. 95)

Finalmente, "Aprender a ser", otro de los pilares educativos propuesto por
Delors, plantea una cuestion que Nicolescu (1996) expresa de la siguiente
manera: "Sabemos existir, pero ;cémo aprender a ser?" (p. 96) Para ello,
propone primero definir bien la palabra "existir", que, en sus propios términos, es
descubrir los condicionamientos de los individuos, descubrir la armonia o la
discordancia entre la vida individual y social, sondear los fundamentos de las
convicciones para descubrir lo que se encuentra en el fondo. "Para fundar el ser,
es necesario primero escavar sobre nuestras certezas, creencias,
condicionamientos; cuestionar, cuestionar siempre, y para ello, también el
espiritu cientifico constituye una guia muy valiosa. Es algo que aprenden tanto
profesores como estudiantes." (p. 96) De esta forma, el aprendizaje del ser es
continuo, y tiene una dinamica en la que el profesor informa al alumno y el

alumno al profesor.

Como se ve, existe una interrelacion entre los cuatro pilares del sistema
educativo nuevo que se propone. Esta interrelacion se hace patente con la
pregunta: ; Como aprender a ser aprendiendo a conocer, y como aprender a ser

aprendiendo a vivir juntos?

Desde la optica transdisciplinar, hay una trans-relacion®' que vincula los
cuatro pilares del sistema educativo, misma que tiene su génesis en la propia

constituciéon como seres humanos.

Nicolescu (1996) concluye el apartado dedicado a la educacién de la
siguiente manera: "Una educacion viable sélo puede ser una educacion integral
del hombre, segun la férmula muy precisa del poeta René Daumal. Una
educacidn que se dirige a la totalidad abierta del ser humano y no a uno solo de

sus componentes [...] La educacién transdisciplinaria confirma, de nuevo, la

3 Sic. Nicolescu, 1996: p. 96.
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creciente necesidad actual de una educacion permanente. La educacion
transdisciplinaria, por su propia naturaleza, debe realizarse no solo en las
instituciones de educacion, desde el preescolar hasta la universidad, sino

también durante toda la vida, y en todos los espacios de la vida." (pp. 96-97)

Después de recorrer el Capitulo | de este trabajo de tesis, y relacionarlo
con este apartado respecto a la educacioén transdisciplinar, no cabe duda de que
los planes y programas de estudio que estan en pleno desarrollo dentro de la
educacion mexicana, en todos los niveles, incluyen este enfoque para su
creacion, y para el planteamiento de nuevos métodos de ensefianza que sean
eficaces en cuanto a su busqueda por la formacién de ciudadanos con un

conocimiento integral.

El Colegio de Bachilleres no es ajeno a esta vision transdisciplinar v,
como quedd constatado en el mencionado Capitulo |, su visidon, mision,
objetivos, perfil de egreso, plan de estudios y programas de asignaturas estan
permeados por el enfoque transdisciplinar, el cual constituye la formacién de un

novedoso sistema educativo que pretende ser global.

A través de todo este segundo capitulo se manifiestan las teorias que
ayudaron a la conformacion de la propuesta didactica contenida en el capitulo
subsecuente. Por una parte, el constructivismo da luces respecto de como se
adquiere el conocimiento y, por tanto, como se debe ensefar, considerando las
etapas de desarrollo humano por las que atraviesan los estudiantes a lo largo de
su formacion escolar. Pues no sera benéfico mostrar cierto conocimiento a un

individuo que todavia no tiene la facultad de adquirirlo.
De tal forma que la propuesta didactica presentada a continuacion tomé

en consideracion, como lo sugiere la escuela constructivista, la etapa en la que

los alumnos de bachillerato se encuentran, con el fin de encontrar estrategias de
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ensefanza—aprendizaje efectivas, que permitan la adquisicién del conocimiento

en cuestion, en este caso sobre el desarrollo de la Historia de México.

Como los documentos oficiales del Colegio de Bachilleres lo expresan
abiertamente, el plan de estudios de la institucion fue creado tomando como
base la teoria constructivista; es decir que dicho plan se desarrolla de manera
progresiva, dando a los alumnos el conocimiento de forma ordenada y de

acuerdo con la etapa de desarrollo en la que se encuentran.

En el caso particular del campo de conocimiento relativo a las Ciencias
Sociales, ubicado en el Area de Formacién Basica, primero se comienza con el
estudio de los fundamentos tedricos de dichas ciencias (primer y segundo
semestre), para dar paso a las asignaturas de Historia de México | y Il (tercer y
cuarto semestre). Finalmente, concluye este campo con la asignatura de

Estructura Socioeconémica de México | y Il (quinto y sexto semestre).

De acuerdo con la teoria constructivista, la adquisicion del conocimiento
debe ser progresiva, y el conocimiento previo ayudara siempre a entender y a
aprehender el nuevo. En este sentido, resulta idénea la manera en la que esta
estructurada la ensefianza de las Ciencia Sociales en el Colegio de Bachilleres,
pues primero se ensefia qué son y cual es su funcion dentro de la sociedad,
para después ir a la practica, en este caso con la asignatura de Historia de
México, que constituye (desde una perspectiva basada en la teoria de la Escuela

de Annales) una cienca social.

También se hace patente la presencia de la Escuela de Annales en los
temas que se estudian durante el curso de Historia de México | y Il, pues éstos
van mas alla de la historia tradicional y oficial, para indagar en aspectos
econdmicos, culturales y sociales del pasado mexicano. Por ejemplo, temas
como La consolidacion del liberalismo mexicano y su impacto juridico—politico;

La economia de enclave en el Porfiriato; o La sociedad porfirista y sus
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contradicciones®, muestran el afan del Colegio por la esefianza de la Historia de

México desde varias vertientes, para generar un conocimiento global.

La Escuela de Annales ayudo a la confeccion de la propuesta didactica en
tanto que sus preceptos de hacer y ensefar una Historia mas rigurosa, alejada
del nacionalismo patriético, fueron aplicados en ella. Lo que se pretende es que
el alumno se forme una idea mas completa y certera del desarrollo historico de
México, por lo que el espectro de estudio debe rebasar los acontecimientos
bélicos y fijarse en cuestiones econdmicas, sociales, culturales y hasta
geograficas, aspectos que componen la vida de una sociedad, su pasado y su

devenir.

Asi, el contenido histérico que se prentende ensefiar con la propuesta
didactica va mas alla de la memorizacién de fechas, nombres de tratatdos y de
personajes, que finalmente componen sélo una parte muy reducida de lo que es
la Historia de México. En este sentido es importante la inclusion de esta teoria
francesa en el marco tedrico del trabajo, pues deja claro el camino que se

pretende atravesar en la ensefianza de la Historia.

El capitulo que a continuacion se presenta constituye el paso de la teoria
a la practica, por medio de una propuesta didactica en la que se busca ensefar
a los alumnos del Colegio de Bachilleres, que cursan la asignatura de Historia de
Mexico Il, el tema de El proceso de reconstruccion del Estado Posrevolucionario,
presidencia de Alvaro Obregén (1920-1924). Esto fundamentado en la teoria
constructivista, en la Escuela de Annales y en el enfoque transdisciplinario,

propuestas que componen el marco tedrico.

%2 Estos nucleos tematicos estan presentes en el programa de asignatura de Historia de México (Colegio de
Bachilleres, 2012: 12, 179, 257).
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Capitulo I

El proceso de reconstruccion del Estado Posrevolucionario,
Presidencia de Alvaro Obregon (1920-1924): Propuesta

Didactica.

En este capitulo, se presenta la elaboracion de la propuesta didactica, asi
como la obtencion de los resultados de la aplicacion al Grupo 411, Historia de
México Il, del Colegio de Bachilleres, Plantel 5 Satélite, turno matutino, del
semestre 2016 A.

Se plantea una propuesta de trabajo, para desarrollar el tema E/ proceso
de reconstrucciéon del Estado Posrevolucionario, Presidencia de Alvaro Obregon
(1920-1924), correspondiente al Bloque tematico 1. Construccion del Estado
Moderno Mexicano (1910-1940). Se consolidan estrategias desde una
perspectiva constructivista con enfoque transdisciplinar, en donde se enfatiza en
el analisis de la Historia, desde los acontecimientos del presente hacia el

pasado.

Esta propuesta didactica, surge con la finalidad de contrarrestar la falta de
interés que el alumnado muestra en la clase de Historia. Sobre todo ante la
cuestion de que dicha materia es percibida como aburrida y tediosa, que no
representa aspectos significativos en relacion al presente, motivo por el cual, el

alumnado muestra desinterés por el estudio de los acontecimientos historicos.

3.1 Contenidos Generales de la Asignatura de Historia de
México
A continuacion se muestran los temas generales de Historia de México Il,

con la finalidad de conocer los contenidos de los temarios estipulados por el

Colegio de Bachilleres, para tener una visualizacion general de los temas
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previos y posteriores, al tema concreto en el que se desarrolla este trabajo de

tesis.

BLOQUES TEMATICOS

Bloque Tematico 1

Construccién del Estado Moderno Mexicano(1910-1940)

Propdésito

El estudiante sera capaz de analizar critica y reflexivamente el proceso de
construccion del Estado Moderno Mexicano de 1910 a 1940 en su contexto
internacional, para comprender la consolidacion del Estado mexicano e

interpretar su realidad historico-social, local y nacional.

Contenidos y Referentes para la evaluacion

Contenidos Referentes para la Evaluacion

- Caracteriza el proceso de la
Revolucion Mexicana y sus
implicaciones para la construccion del
Estado Moderno Mexicano.

1. La Revoluciéon Mexicana. - Analiza las implicaciones socio-

2. El proceso de reconstruccion del | politicas de la Primera Guerra Mundial

Estado posrevolucionario. en la conformacion del Estado
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3. El Nacionalismo Cardenista. Mexicano:
- Analiza la influencia ideoldgica de la
Revolucion Rusa de 1917 en la
Construccién del Estado Moderno
Mexicano.

- Relaciona el Corporativismo y el
Nacionalismo del Cardenismo como
base para la consolidacion del Estado
Moderno Mexicano.

- Compara las diferentes expresiones
culturales en la vida cotidiana de 1920
a 1940 como elementos de identidad
del Estado Moderno Mexicano.

- Identifica la influencia de proceso del
Estado Moderno Mexicano en la vida

del México actual.

Bloque temético 2

Consolidacion del Estado Moderno (1940-1982)

Propésito

El estudiante sera capaz de analizar criticamente el proceso de
consolidacion del Estado Moderno Mexicano en el contexto internacional para
identificar los factores que generaron la crisis de dicho Estado y sus

repercusiones en la vida politica, social y cultural en el México actual.
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Contenidos y Referentes para la evaluacion

Contenidos

Referentes para la evaluacion

1. México en el contexto internacional
(1940-1970).

2. La modernizacion en México. 1940-
1970.

3. La crisis del Estado mexicano

1970- 1982.

- Identifica la relacién de México y
Estados Unidos en el contexto de la
Segunda Guerra Mundial y la Guerra
Fria.

- ldentifica las principales politicas y

acciones implementadas por el
Estado Mexicano para la
modernizacién y crecimiento

econdémico.
- Explica las acciones del Estado
llevaron al

identidad

Mexicano que

fortalecimiento de la
nacional.

- Analiza los factores econémicos,
politicos, sociales y culturales que
originaron  movimientos  sociales
disidentes.

- ldentifica los efectos de la crisis del
capitalismo mundial en México y los
cambios en la politica del Estado de
1970 a 1982.
- ldentifica

las transformaciones

econdmicas, politicas, sociales vy

culturales que llevaron al gobierno
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mexicano a una etapa de crisis que
afect6 a la poblacion en su

cotidianidad.

Bloque tematico 3

De la crisis capitalista a la Globalizacién (1982-2000)

Propésito

El estudiante sera capaz de explicar los procesos economicos, sociales,
politicos y culturales que permitieron la consolidacion del Estado Neoliberal
Mexicano en el marco de la globalizacién, para identificar su impacto en la vida

del México actual.

Contenidos y Referentes para la evaluacion

Contenidos Referentes para la evaluacién

- Identifica el impacto del nuevo orden
internacional en la politica del Estado
Neoliberal Mexicano.

- Caracteriza la relacibn de
1. La modernizacion Neoliberal en | dependencia de México y los EUA en

México en el marco de la | suinsercion a la globalizacion.
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globalizacion. - Caracteriza el proyecto de la
2. Las contradicciones sociales | modernizaciéon de México
generadas por el Estado Neoliberal: | implementada por el Estado.

Reformas politica y social. - Analiza las reformas politicas,
economicas y sociales que

3. Los cambios socioculturales en el
implementé el Estado Neoliberal

México de finales del siglo XX.
Mexicano.

- Identifica los principales
movimientos sociales y sus demandas
en respuesta al neoliberalismo del
Estado Mexicano.

- Identifica el impacto de Ia

globalizacion en su vida cotidiana.

Se reproduce de forma integra los bloques tematicos del Programa de
Historia de Meéxico Il, del Colegio de Bachilleres para observar aspectos
generales de los contenidos, y comprender cdmo se abordara la propuesta
didactica: El proceso de reconstruccidon del Estado Posrevolucionario,
Presidencia de Alvaro Obregén (1920-1924) Ya que vinculara aspectos

transdisciplinares de temas anteriores y posteriores respectivamente.

Cabe mencionar, que la propuesta esta presentada solo en seis sesiones,
debido a que la autorizacion para aplicarla fue estipulada en ese tiempo. Debido
a que el docente titular del grupo, requeria continuar con sus sesiones de clase,

por tal razén se conjugaban otras actividades académicas.
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3.2 Propuesta didactica para el tema: ElI proceso de
reconstruccion del Estado Posrevolucionario, Presidencia de
Alvaro Obregén (1920-1924)

A continuacién se presenta el disefio de la propuesta a impartir, no
obstante, desde el punto 3.2.1 se describe como fue el desarrollo de ésta, y al
final, en los anexos se integran las evidencias del trabajo realizado por los

alumnos.

El trabajo se desarrollé en el grupo 411, Historia de México I, del Colegio de
Bachilleres, Plantel 5 Satélite, turno matutino, del semestre 2016 A. El numero
de alumnos en lista era de 52, hubo muchas variaciones en cuanto a la
presencia del alumnado en la clase, ya que no todos asistieron debido a

cuestiones personales, situaciones ajenas a la titular en turno.

Esta propuesta se desarrolla como medida de intervencion para vincular la
ensefanza y aprendizaje del tema histérico en cuestion, desde un enfoque
transdisciplinar, en donde se le explique al alumnado la importancia del estudio
del presente a través del pasado, es decir, revisar causas y consecuencias de

un acontecimiento historico.

Tema: El proceso de reconstruccion del Estado Posrevolucionario, Presidencia
de Alvaro Obregén (1920-1924)

Propésito: El alumnado conocera la relevancia de la Estructuracion del Estado
y el impacto que tiene en los procesos sociales, econdmicos y politicos,

revisando los aspectos generales de la Presidencia de Alvaro Obregdn.

Conceptos a resaltar: Modernizaciéon en México, Estado Mexicano, Tratados
Internacionales, Poder gubernamental, Participacién militar, Materia Agraria,
Desarrollo tecnolégico, Seguridad Social, Sistema Financiero Mexicano, Rubro

petrolero.
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Competencias a | Actividades de | Evidencias de
desarrollar con las | Apertura aprendizaje
actividades

El alumnado describe la | Escenario:

de

problemas econdmicos,

interaccion

socioculturales, politicos

y economicos del
presente hacia el
pasado

El alumnado explica la

temporalidad y la
causalidad de las
caracteristicas del
escenario, con

acontecimientos

historicos

Carlos se ha preguntado
¢por

Instituciones publicas no

qué las
contrarrestan la
violencia, y hacen algo
de la

en contra

inseguridad?

El y sus amigos, ya son
mayores de edad vy
fueron a buscar trabajo
los fines de semana,
para subsanar algunos
gastos de la escuela,
sobre todo porque ya se
van a graduar, y quieren
divertirse preparando un
viaje para
Aun

tienen claro el trayecto y

su
graduacion. no
rutas. No obstante, no
les dieron empleo en los
lugares a los que
acudieron, como tiendas
departamentales,

verificentro, franquicias

Trabajo Colaborativo en

Equipos

Elaboracion de Mapas

Mentales

Debate del escenario
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de comida rapida o

almacenes comerciales.

Desafortunadamente

fueron asaltados, y la
experiencia fue
lamentable. Cuando
acudieron con  unos
oficiales de policia para
pedir ayuda, no tuvieron
apoyo por parte de las
autoridades e incluso los
culpaban de  haber
provocado el percance

por ser chicos vandalos.

;Qué hacer? ;Con
quién quejarse?

¢ Derechos humanos?

Ellos se han preguntado,
si en tiempos anteriores,
la situacibn de la
inseguridad, la falta de
apoyo por parte de las
instituciones, las
oportunidades de
empleo estaban tan
restringidas o carentes

de apoyo.

Manuel preguntdé -
¢entonces el gobierno
qué hace? ;Como se
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constituye? jEn este
pais todo es un caos! —

Exclamé Ricardo

expresando una
situacion de
desconcierto e
impotencia.

Pancho...

interrumpiendo a todos
exclamé ... - Por mi
casa hay seguridad,
todos los militares estan
en mi colonia y la gente

se siente segura ...
Y Minerva dijo ¢y eso es
seguridad?- pero si

estas vigilado y a veces

ellos intimidan y
abusan...
La discusion se

prolongd, hasta qué a
alguien se le ocurrio

decir ...

Recuerdo que en mi
clase de Historia, el
profesor siempre
explicaba las causas y
consecuencias de algo,
sobre todo de algun

acontecimiento, aunque
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no me queda claro como

se relaciona todo eso ...

Y Minerva le dijo —Ah
pues cuando veas a tu
prof, le pides que nos
explique, porque hay
muchas cosas que ya
cambiaron y no se me

hacen justas.

Todos los chicos, se
quedaron con cara de
intriga porque deseaban

explicaciones ...

El alumnado comprende
las caracteristicas
democraticas y
autoritarias durante el
periodo de Gobierno de

Alvaro Obregén

El profesor inicio la
sesion recuperando las
sesion

ideas de Ila

anterior.

- Contexto General
del

Alvaro

gobierno de
Obregoén
(1920-1924)

De Leonardo Vanegas

Trabajo Colaborativo en

Equipos

Elaboracion de un cuadro
comparativo con base en
el texto proporcionado de
Leonardo Vanegas, que

se cita con posterioridad.

El alumnado analiza su
realidad social a partir
de

los procesos

El docente efectua una
explicacion acerca de

los siguientes temas:

Elaboracion de un
collage.
Material  proporcionado:
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histéricos nacionales, y
la utilidad de la Historia
con

un enfoque

transdisciplinar

del

gobierno en el

- Funciones

Estado Mexicano
- Instituciones de la
Administracion
Publica Federal
- Utilidad

comprension

de la
de
los

acontecimientos
del pasado, para
relacionarlo con
el escenario

nacional actual

Periédico La
Febrero 2016.

Jornada,

El alumnado analiza las
de

instituciones del Estado

funciones las
Mexicano y puede hacer
la comparacion con el
de
haciendo la
de
de

procesos, en relacion al

gobierno Alvaro
Obregon,
diferencia las
caracteristicas los
periodo historico
expuesto y aspectos

generales del presente.

El profesor proyecta el

siguiente documental:

https://www.youtube.com/

watch?v=3q7ikN6F4QY

(El video

aspectos concretos de la

explica

vida de Alvaro Obregén,
como la
del

desarrollo en el ambito

asi

contextualizacion

politico, econdémico,
sociocultural hasta
convertirse en el

Cierre de la sesion,

retomando aspectos
generales de las clases

anteriores.

Se realiza una reflexion

personal vinculando los

temas desarrollados.
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https://www.youtube.com/

presidente de Meéxico,
también se muestran
aspectos de su

gobierno)

3.2.1 Sesion de Sensibilizaciobn con el Grupo: Guia de

Observacion y Evaluaciéon diagnostica (Primera Sesidn)

Debido a que no se trabajo con el grupo desde inicios del semestre, ya
que la aplicacion de la propuesta didactica estuvo supeditada a la autorizacidn
de la Coordinacion de Historia, se tuvo que hacer un sondeo general para tener
conocimientos globales del grupo, y abordar las particularidades que se podrian
presentar. Por eso se optd por aplicar la guia de observacién y la aplicacion de
una evaluacion diagnédstica, para saber desde donde partir con la cuestion
tedrica del tema antes mencionado. Por lo tanto, la aplicacion de dichas
acciones se registr6 como la primera de seis sesiones autorizadas para trabajar

con el grupo.

Guia de Observacion

Propésito:

Observar el desarrollo y ejecucion de algunas competencias del alumno,
durante la clase con el profesor titular, para identificar necesidades educativas
en relacidon a los aspectos esenciales, la explicacion del tema y las actividades

colaborativas.

Nota: Debido a que solo se pudo efectuar en una sola sesion, los resultados

pudieron variar.
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Competencia:

Sustenta una postura personal sobre
temas de la asignatura de Historia, de
interés y  relevancia general,
considerando otros puntos de vista de

manera critica y reflexiva.

Atributos:

Reconoce los propios prejuicios,
modifica sus puntos de vista al
conocer nuevas evidencias de la
explicacion presentada. Estructura
ideas y argumentos de manera clara,

coherente y sintética

Guia de observacioén en el aula

Datos Generales:

Nombre del profesor: Lucia Ramo Zarate

Curso: Historia de México
Fecha: Febrero 2016

Nombre del observador

A. Aspectos esenciales

¢ Se establecieron con claridad los
objetivos académicos de la sesién?

¢ Cuales fueron?

No, porque el docente en turno,
retomé la explicacion del tema
anterior para dar apertura al tema

que correspondio en la sesion

¢ Se establecieron con claridad los

No, porque no se estructurd el
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objetivos  colaborativos de Ia
sesion?

¢ Cuales fueron?

trabajo colaborativo para esa

sesion

Descripcion del tamarfo del grupo

Es un salon amplio, en donde se
perdia el sonido de la voz, aunado
a que en lista habia 50 alumnos,

pero no todos asistieron a la sesion

¢Cual fue el procedimiento para

asignar a los alumnos a |los

equipos?

No hubo participacion en este rubro

¢, Como fue la organizacion fisica

No aplica, porque las condiciones

del salon? del salon no fueron las apropiadas,
debido al espacio y al inmobiliario.
¢Qué materiales didacticos y|En este aspecto se esperaba

recursos fueron utilizados por los

alumnos?

algunas lecturas de apoyo, pero no
fue posible. Solo se brindd la

explicacion del tema.

. Explicacion del tema

¢Cuales fueron las normas de

Las reglas estaban estipuladas

conducta  solicitadas por el |desde antes que yo llegara para

profesor? trabajar con el grupo. Se enfocaban
la puntualidad y asistencia

Describa como se realizd la | No hubo

introduccioén al tema

La explicacion central fue:
Ejemplo: Detallada, compleja, sin

retos para el alumno, etc.

Fue una explicaciéon precisa, sin
brindar ejemplos o utilidad de por
qué se veia el tema que se explicod

en la sesion
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Los contenidos historicos

expuestos ¢presentaron alguna

cuestion de relacion con otras

Ninguna

areas de conocimiento, para

complementar la explicacién?

¢ Hubo algun analisis de | Solo se enfatizd en la cuestion
temporalidad, causalidad del | cronoldgica de los afnos,

acontecimiento histérico expuesto?

considerando la cuestidén temporal

¢,Como fue el cierre de la sesién?

Preciso y contundente, no hubo

oportunidad para dar una

retroalimentacion mas global.

. Actividades colaborativas

Los alumnos que hayan participado
de forma oral ;diferencian hechos
de

valoraciones,

opiniones, interpretaciones,

en las

argumentaciones de otros?

La participacion de los alumnos fue
escasa, aproximadamente fueron 3
jovenes que comentaron algo
relacionado al tema expuesto, pero
fueron preguntas relacionadas a

fechas

Describa las conductas que los
alumnos mostraron durante el

desarrollo de la sesion

Se de

indiferencia, poco interés porque

presentaron actitudes

algunos alumnos realizaban

trabajos de otras materias

Los alumnos formulan opiniones y

valoraciones propias de forma

respetuosa

Los alumnos que participaron,

fueron respetuosos entre si
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Evaluacion Diagnéstica

La finalidad de este rubro, permiti6 conocer aspectos generales de los
conocimientos globales que los alumnos tenian acerca de los contenidos
historicos, ante todo, como concebian la utilidad de la historia desde un enfoque
transdisciplinar, ya que esta caracteristica permitiria contextualizar las causas y
consecuencias de los acontecimientos historicos, para que pudieran comprender

la situacién actual de sus referentes sociopoliticos, econémicos, culturales, etc.

Nombre de la Institucion: Nombre del alumno:

Indicaciones: Responde a las siguientes preguntas, con base en tus

conocimientos generales acerca de la tematica.

1. ¢COmo consideras que es el andlisis histérico del periodo que
comprende (1920-1924) del Presidente Alvaro Obregén, puede aportar

aspectos de reflexion en el contexto actual?

2. ;Coémo se vincula con otras areas del conocimiento, para conocer la

construccion del Nuevo Estado Mexicano?

*Nota: Este esquema del formato, se encuentra resuelto por los alumnos en la parte de anexos.

Las respuestas de los alumnos a dichos cuestionamientos, se presentan
en la parte de los anexos. Se integran todas las participaciones, ya que lo que

contestaron son aspectos muy relevantes.
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Es importante resaltar, que de forma general a la primera pregunta,
algunos alumnos consideraron los temas explicados con anterioridad desde la
Revolucién Mexicana, para tratar de contextualizar la situacion y explicar lo que
se solicitaba en la pregunta, aunque hubo dificultades como la de comprender la
relacion pasado — presente, y dar respuesta a un periodo de gobierno y las

aportaciones que tuvo a través del tiempo.

En relacion a la segunda pregunta, algunos alumnos no tenia
conocimiento de cémo se vinculaba el estudio historico con otras areas del
conocimiento, mas aun, si se les pedian comentarios acerca de un tema
concreto como la construccion del Nuevo Estado Mexicano, hubo dificultad para

responderlo.

3.2.2 Aplicacion del escenario de la situacion problema.

(Segunda Sesion)

Competencias a | Actividades de | Evidencias de
desarrollar con las | Apertura aprendizaje
actividades

El alumnado identifica la | La profesora inicié la En equipo los alumnos

interaccién de | sesidn propiciando la comentaron la situacion

problemas econdmicos, | indagacion con el que se presenté en el

socioculturales, politicos | alumnado acerca de la escenario, el docente

y economicos del | creacion de las oroblematiz6 con las

presente hacia el | instituciones creadas por siguientes preguntas:

pasado la sociedad y el Estado,

y su impacto en la|, o4 es Ia participacion

El alumnado vincula la | localidad actual de los de la poblacion en

temporalidad y la | alumnos
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causalidad de las
caracteristicas del
escenario, porque

indaga en las causas y

consecuencias de lo que

se describe en la
problematica del
escenario, y esto Ilo
revisa con los

acontecimientos

historicos que se

estudian en la sesion.

El profesor aplicé el

escenario de la situacion

problema que a
continuacion se
presenta.

En equipos de 5

personas, en una hoja

impresa se les
proporcioné para que lo
leyeran y comentaran,
posteriormente se
solicit6 una lluvia de

ideas para comentar las

caracteristicas que
detectaron en dicho
escenario.
Escenario:

Carlos se ha preguntado
¢ por

Instituciones publicas no

qué las
contrarrestan la
violencia, y hacen algo
de la

en contra

inseguridad?

El y sus amigos, ya son
mayores de edad vy
fueron a buscar trabajo

los fines de semana,

temas de gobierno?

¢, Qué temas resaltan del

escenario planteado?

Como por ejemplo:
Cuestiones  laborales,
participacion de
militares, Orden y

seguridad, las funciones
del

las caracteristicas del

Estado Mexicano,

gobierno en turno.

;i Qué aspectos han
cambiado desde la
época actual, en
comparacion con el
periodo

posrevolucionario? ¢Se
notan algunas
diferencias? ¢,Coémo

cuales?

¢Cual es la utilidad del
conocimiento  histérico
para tratar de reflexionar
sobre  acontecimientos
del presente?

Y poder reflexionar en
temas como los que se

presentan en el
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para subsanar algunos
gastos de la escuela,
sobre todo porque ya se
van a graduar, y quieren
divertirse preparando un
viaje para
Aun

tienen claro el trayecto y

su
graduacion. no
rutas. No obstante, no
les dieron empleo en los
lugares a los que
acudieron, como tiendas
departamentales,
verificentro, franquicias
de comida rapida o
almacenes comerciales.
Desafortunadamente

fueron asaltados, y la

experiencia fue
lamentable. Cuando
acudieron con unos

oficiales de policia para
pedir ayuda, no tuvieron
apoyo por parte de las
autoridades e incluso los
de

provocado el percance

culpaban haber

por ser chicos vandalos.

¢ Qué hacer? 4 con quién

quejarse? ¢ Derechos

escenario.

La participacion fue oral.
Se

aspectos centrales que

rescataron los

los alumnos comentaron

de la lluvia de ideas.
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humanos?

Ellos se han preguntado,
si en tiempos anteriores,
la situacion de la
inseguridad, la falta de
apoyo por parte de las
instituciones, las
oportunidades de
empleo estaban tan
restringidas o carentes

de apoyo.

Manuel pregunté -
ientonces el gobierno
qué hace? ;Como se
constituye? jEn este
pais todo es un caos! —

Exclamé Ricardo

expresando una
situacion de
desconcierto e
impotencia.

Pancho...

interrumpiendo a todos
exclamé ... - Por mi
casa hay seguridad,
todos los militares estan
en mi colonia y la gente

se siente segura ...

Y Minerva dijo ¢y eso es

seguridad?- pero si
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estas vigilado y a veces

ellos intimidan y
abusan...
La discusion se

prolongd, hasta qué a
alguien se le ocurrio

decir ...

Recuerdo que en mi
clase de Historia, el
profesor siempre
explicaba las causas y
consecuencias de algo,
sobre todo de algun
acontecimiento, aunque
no me queda claro coémo

se relaciona todo eso ...

Y Minerva le dijo —Ah
pues cuando veas a tu
profesor le pides que
nos explique, porque
hay muchas cosas que
ya cambiaron y no se

me hacen justas.

Todos los chicos, se
quedaron con cara de
intriga porque deseaban

explicaciones ...
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3.2.3 Propuesta didéactica:

Vinculaciéon

transdisciplinar (Tercera Sesion)

con

el enfoque

Competencias a
desarrollar con

las actividades

Actividades de Apertura

Evidencias de

aprendizaje

El alumnado
analiza las
caracteristicas
democraticas y
autoritarias
durante el
de
de

Alvaro Obregén

periodo

Gobierno

El profesor inicid la sesion recuperando
las ideas de la sesion anterior.

Posteriormente, formalizé la clase
propiciando la reflexion con el alumnado
acerca de la creacion de las instituciones
del Estado, y su impacto en la poblacién
durante el gobierno de Alvaro Obregén, y
posteriormente vinculé esos aspectos con

los de la localidad actual del alumnado.

El profesor organizé al grupo en equipos
de 5 personas cada uno, los cuales de

forma grupal, leeran la lectura :

- Contexto General del gobierno de
Alvaro Obregén (1920-1924)
(2005). “La

recuperacion economica y su impacto en

Lomeli Vanegas, L;

el centro de México durante el gobierno

de Alvaro Obregén (1920-
1924)". Economia, Sociedad y
Territorio, () 1-31. Recuperado de

En

utilizando la

equipo,

lectura
proporcionada,
los alumnos
realizaron una
investigacion del
Contexto
histérico en el
que revisaron
las
caracteristicas

de los aspectos

economicos,
politicos y
sociales.
Elaboraron un
cuadro

comparativo de
las
caracteristicas

en papel
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En relacion a la vinculacion del enfoque transdisciplinar y la aplicacion de la
secuencia didactica, éste comienza con la presentacion del escenario, en donde
los alumnos cuestionan las situaciones que se describen en el mismo y se
comparan con las ideas centrales del texto de Lomeli Vanegas, en donde se
vinculan aspectos del presente para comprender el pasado y la
transdisiplinariedad de diversas areas de estudio que intervienen para su
explicacion, esto se desarrollé en las sesiones, y la evidencia esta reflejada en
los trabajos del alumnado, especificamente en la construccién de los cuadros
comparativos que realizaron, en donde se diferencia las causas y consecuencias
de los acontecimientos histéricos del periodo de Alvaro Obregén en relacién a la

situacion actual del pais. Los trabajos mencionados se presentan en los anexos.

3.2.3.1 Cuarta Sesion
El gobierno de Alvaro Obregén; politica econdmica, diplomatica y
social. Relacion presente-pasado y su vinculacion con la conciencia

histérica, del proceso historico de 1920 a 1924.
El objetivo de la sesion es trabajar con los conceptos de:

Consolidacion del Estado y de ahi efectuar una revision del momento

actual con las caracteristicas del gobierno de Alvaro Obregén.
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Competencias a | Actividades de | Evidencias de
desarrollar con las | Apertura aprendizaje
actividades
El alumnado establece
. El profesor inici6 la | Se considerd la
la relacion entre las
) , » sesidon, indagando en el | participacion Oral y se
dimensiones  politicas,
L trabajo elaborado en la | prepararon las
economicas, culturales y
. clase anterior por parte | exposiciones de los
geograficas de un
. del alumnado. equipos antes
acontecimiento.
conformados, con el

El Profesor organizo las

exposiciones de los

equipos antes
conformados. De forma
aleatoria, se eligio a un
alumno

para que

expusiera el trabajo

colaborativo, pero los

integrantes pudieron
brindar apoyo en la

explicacion

El profesor realiz6 las
exposiciones de los
equipos, guiando los

contenidos presentados

a través de las
siguientes preguntas
problema

material obtenido de la

clase anterior

El cierre de esta sesion

se vincul6 con el
cuestionamiento de las
preguntas  hacia el
gobierno  de  Alvaro
Obregoén

Nota: En esta sesion se

solicitd6 una reflexidon

personal al alumnado
para que la entregara en

siguiente clase.

La reflexion tenia que
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Las preguntas son:

1. ¢Por qué se firma
un tratado que
reconozca los
derechos de la
propiedad de los
estadounidenses?
2. ;Como fue el

reparto de poder

entre los
integrantes de la
milicia?

3. ¢Por queé

Obregon Debilitd
al partido que lo
llevo a la
presidencia?

4. ;Qué

hubo en materia

aportes

agraria?
5. En el

las

ambito de

comunicaciones
qué

tuvo el

impacto

surgimiento de la
radio en México?

&Y qué propicio

basarse en los
siguientes aspectos a

considerar:

Los acontecimientos del
presente revisados en
las sesiones ¢por que

pueden ser analizados

desde los procesos
histéricos?
Vincula Ila conciencia

historica,
responsabilidad social y

toma de decisiones.

Los acontecimientos del

111




10.

este desarrollo
tecnologico?

¢En qué contexto
se crea el
antecedente de la

Seguridad Social?

(Por qué  se
reconstruye el
Sistema
financiero

Mexicano y qué
impacto tiene?
(EN Materia

Internacional

explica en qué
consistio el
tratado de la

Huerta Lamont?

¢ Cual fue una de
las tacticas
principales  que

Obregén ejecutd

ante las
compafias
petroleras
norteamericanas?

¢ En qué consistio
el apoyo
extranjero para la
de

Alvaro Obregén?

sucesion

presente revisados en
las sesiones ¢por qué

pueden ser analizados

desde los procesos
histéricos?
Vincula la conciencia
historica,

responsabilidad social y

toma de decisiones.
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3.2.4 Enfoque Transdisciplinar: Utilidad de la Historia

Debate: Restructuracion de Ideas

Quinta Sesion

Competencias a | Actividades de | Evidencias de
desarrollar con las | Apertura aprendizaje
actividades

El profesor retomé una
El alumnado comprende :

de las primeras | gg explicaron los

su realidad social a
partir de los procesos
histéricos nacionales, y
la utilidad de la Historia
con

un enfoque

transdisciplinar

sesiones, en donde se
presentd el escenario e

incita a la reflexion :

de

explicaciones necesitan

¢ Qué tipo

los jovenes del relato?

. Coémo se vinculan las

preguntas de la
exposicion con el
escenario?

El docente efectué una
explicacion acerca de

los siguientes temas:

del

gobierno en el

- Funciones

Estado Mexicano

elementos tedricos del
enfoque transdisciplinar,
para la comprension y
utilidad de los procesos
histéricos en relacion al
contexto nacional que

plasmé el escenario

Se explico como se
conectd la temporalidad,
causalidad,

espacialidad.

Para el cierre de esta
sesion, se retomaron las
ideas e inquietudes del

alumnado, y se propicio

un debate con las
caracteristicas
solicitadas que se
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Instituciones de la
Administracion
Publica Federal
Utiidad de Ila
comprension de
los
acontecimientos
del pasado, para
relacionarlo con
el escenario

nacional actual

habian presentado para
la elaboracién de la

reflexion personal
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3.2.5 Rubrica de Evaluacién y Retroalimentacidon de los Trabajos

Sexta sesidn

Competencias a | Actividades de | Evidencias de
desarrollar con las | Apertura aprendizaje
actividades

El alumnadp analiza las El profesor inici6 la | Cierre de la sesion final,
funciones de las sesién, indagando en | atendiendo las dudas

instituciones del Estado
Mexicano y puede hacer
la comparacion con el
de
haciendo la
de
de

procesos, en relacion al

gobierno Alvaro
Obregon,
diferencia las
caracteristicas los
periodo historico
expuesto y aspectos

generales del presente.

las ideas centrales que

recopilé de los ensayos

del

presentaron

Los escritos
alumnado
coherencia, trataron de
vincular la
del

Historia, porque algunos

importancia
estudio de |la
pudieron comprender la
utilidad de

desde

la Historia,
un enfoque
transdisciplinar y con la
vinculacion del presenta

hacia el pasado.

del alumnado.

Participacion Oral.
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Conclusiones

La docencia es una actividad que requiere aspectos multifactoriales para
que se realice con dedicacién, respeto, congruencia y verdadera vocacion.
La conclusion general de este trabajo de tesis, se centra en reflexionar como
ejerzo mi practica docente, la cual, es perfectible en todo momento, porque los
alumnos con los que trabajo, cambian en tiempo y espacio al igual que yo, asi
como los escenarios de las instituciones académicas son distintos, y también
depende de la asignatura a impartir. Son variables multifactoriales, que

trascienden y se deben considerar cuando se esta frente a grupo.

A través de retomar nuevamente el ejercicio docente, aunque sea de
forma paulatina, y tener la oportunidad de trabajar con los jovenes de tercer
semestre del Colegio de Bachilleres, reitero que la docencia es un arte, un
proceso dinamico y enriquecedor, en donde un cumulo de experiencias se
conjugan para dar pauta a actividades académicas complejas, en donde se
deben atender las caracteristicas, demandas y necesidades del alumnado, el
cual, siempre fue clave en el eje articulador de mi propuesta didactica y su

aplicacion.

Se me brindd la oportunidad de aplicar la propuesta en el Colegio de
Bachilleres, plantel Satélite, en donde a través de la Coordinacion se me otorgd
el apoyo y la confianza para conocer aspectos generales de su estructura
académica, y pude comprender la articulacidon y seriacion de materias, que en
algun momento en la explicacion oral que les proporcioné a los alumnos acerca

del enfoque transdisciplinar y utilidad de la Historia, les fue de significativo.
Asi me lo hicieron saber, algunos alumnos a través de comentarios en la

evaluacion que realizaron, la cual, me dio la pauta para reflexionar en la

importancia de como se trabaja el conocimiento histérico.
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A continuacion, presento fragmentos integros de 5 alumnos seleccionados al

azar, en donde redactan las opiniones acerca de la clase. Cabe mencionar que

las evaluaciones completas se encuentran en la parte de los anexos.

Posteriormente, presento los resultados de cada pregunta en graficas, para

detallar los resultados.

Alumna 1 : Fernanda Gémez Castillo.

a)

b)

c)

d)

¢ Qué te parecio la exposicion de la profesora?

Buena.

¢ Vinculé temas con un enfoque transdisciplinar?

El gobierno de Obgregdn y que materias se relacionan con la Historia.
¢ Fue de tu interés?

Como ha ido evolucionando todo desde la tecnologia como las leyes.

¢ Explicé la importancia de la Historia con otras disciplinas?

Si, ya que la mayoria o todo tiene que ver con la Historia desde la
tecnologia comouno como persona.

¢ Te quedd clara la utilidad de la Historia para comprender
acontecimientos del pasado y explicar aspectos del presente?

Si, porque lo que estamos viviendo en el presente, las cosas

importantes que vivimos seran la historia en varios afos.

Alumna 2 : Diana Valencia llagor

a)

d)

¢ Qué te parecio la exposicion de la profesora?

Muy bien, ya que manejé muy bien el tema, lo hizo agradable, preciso
y de mucho interés.

¢ Vinculé temas con un enfoque transdisciplinar?

Si, ya que nos explico el tema de conciencia histérica, como influye en
todo.

¢ Fue de tu interés?

Si, me quedo clara la importancia de la historia.

¢ Explicé la importancia de la Historia con otras disciplinas?
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e)

Si, nos explico que si la historia, no tendriamos la politica, avances
tecnologicos, etc.

¢Te quedo clara la utilidad de la Historia para comprender
acontecimientos del pasado y explicar aspectos del presente?

Si, ya que la historia esta presente en todo momento.

Alumno 3 : Uriel Hurtado Zuiiga

a)

b)

c)

d)

¢ Qué te parecio la exposicion de la profesora?

Bien ya que sabia como hacernos entender mas la historia.

¢ Vinculé temas con un enfoque transdisciplinar?

Si para comprender como pasaban las cosas en ese entonces.

¢ Fue de tu interés?

Se me hizo un poco pesado los temas vistos ya que era demasiada
informacion.

¢ Explicdé la importancia de la Historia con otras disciplinas?

Si para entender la historia en diferentes puntos de vista.

¢ Te quedd clara la utilidad de la Historia para comprender
acontecimientos del pasado y explicar aspectos del presente?

Si, y de hecho la maestra lo sabia vincular bien.

Alumno 4 : Ricardo Leén Gonzalez

a)

b)

c)

¢ Qué te parecié la exposicion de la profesora?

Agradable, entendible, sabe explicar, ideas claras y precisas.

¢ Vinculé temas con un enfoque transdisciplinar?

Si, yo lo senti asi al momento de tratar el tema de con conciencia
histérica, pues ahi influye notablemente.

¢ Fue de tu interés?

Si, pues aprendi nuevos conocimientos que nunca antes habia

estudiado.

d) ¢Explico la importancia de la Historia con otras disciplinas?

Si, ya que sin nuestra historia no serian iguales esos ambitos.
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e)

¢ Te quedd clara la utilidad de la Historia para comprender
acontecimientos del pasado y explicar aspectos del presente?

Si, pues es una misma sociedad, que esta ocurriendo a lo largo del
tiempo, diferentes etapas, y en base a ello podemos retomar errores

del pasado para su mera correccion en el presente.

Alumno 5 : Mariel Alejandra Arellano Castillo

a)

b)

c)

d)

¢ Qué te parecio la exposicion de la profesora?

Muy buena, interesante, entendible.

¢ Vinculé temas con un enfoque transdisciplinar?

Si porque nos platico de la historia con el enfoque actual.

¢ Fue de tu interés?

Si.

¢ Explicé la importancia de la Historia con otras disciplinas?

Si relaciono la historia con dif disciplinas y la importancia que hay en
cada una de ellas.

¢ Te quedd clara la utilidad de la Historia para comprender
acontecimientos del pasado y explicar aspectos del presente?

Si porque ambos se relacionan y por aspectos del pasado tenemos

cosas en el presente.

De los 52 alumnos en la lista, solo 38 realizaron la evaluacion, debido a que no

todos asistian a las sesiones.

1. Grafica correspondiente a la pregunta ;Qué te parecio la exposicion de la

profesora?
Alumnos Favorable Desfavorable
38 34 4
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H Favorable

H Desfavorable

2. Grafica correspondiente a la pregunta ¢Vinculé temas con un enfoque

transdisciplinar?

Alumnos Sl NO
38 32 6

m S|
ENO
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3. ¢Fue de tu interés?

Alumnos Interesante  No interesante
38 31 7

M Interesante

B No interesante

4. Explico la importancia de la Historia con otras disciplinas?

Si relaciond la explicacion
Alumnos histdrica con otros temas No relaciono temas

38 34 4

B Sirelacioné la
explicacion
histérica con
otros temas

B No relaciono
temas
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5. ¢Te queddé clara la utilidad de la historia para comprender

acontecimientos del pasado y explicar aspectos del presente?

La explicacién me permitié La explicacién no me aporté
comprender la utilidad de la elementos para comprender la
Alumnos Historia utilidad de la Historia
38 34 4

m La explicacién me
permitio
comprender la
utilidad de la
Historia

B La explicacién no
me aporto
elementos para
comprender la
utilidad de la
Historia

Cabe destacar que la explicacion transdisciplinar en donde los alumnos

pudieron retomar aspectos de asignaturas pasadas, en cuanto a relacién de

temas de su interés, y poder vislumbrar a futuro, cuestiones practicas del

conocimiento historico, fue significativo porque encontraron interacciones de

acontecimientos pasados con aspectos del presente, y este aspecto lo considero

esencial para seguir trabajando en experiencias docentes posteriores.

Con respecto a la corriente tedrica que consideré para articular una

explicacion transdisciplinar, vincular los aportes de Jean Piaget, Lev Vygotsky y

la Escuela de los Annales, no fue sencillo, debido a que mi formacion disciplinar

se maneja en otra area, en la cuestidon Juridica. No obstante, al recordar las

clases durante mi formaciéon en la MADEMS, reitero de forma respetuosa y
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comprometida, que si se requiere de una formacién psicopedagdgica, didactica
e historico social para entablar el dialogo con cuestiones docentes y tener
conocimientos generales acerca de dicho objeto de estudio. Porque se
adquieren conocimientos tedrico metodoldgicos de como tratar a los jévenes en

el ambito académico, contextual, personal.

Ahora bien, las aportaciones de la teoria del constructivismo de Jean
Piaget y Lev Vygotsky a mi practica docente, se centran en la importancia del
contexto para trabajar con el alumnado, se vincula con la sensibilidad para
construir escenarios redituables que les sean utiles y aplicables. Y en relacién a
la escuela de los Annales, es una aportacion sustancial, para analizar la
concepcion de la realidad desde diversas épticas y enfoques, desde lo cultural,
social, politico, econémico, etc. En donde impera el enfoque transdisciplinar para
diversos temas de estudio y la vinculacién entre los mismos. Definitivamente el
conocimiento esta en construccion y es redituable la actualizacion constante y la
aplicacién de dicho conocimiento a diversas areas laborales, personales vy

académicas.

Si bien mi practica docente y trabajo presentado tiene muchas areas de
oportunidad, al reflexionar acerca de los resultados y revisando las evaluaciones
de los alumnos, se puede decir que el objetivo de brindar una explicacidon
transdisciplinar del conocimiento histérico, al vincular el presente con el pasado
y viceversa, si se alcanzo, ya que con base en los resultados antes expuestos,
los aportes de los alumnos en sus trabajos asi lo reflejaron, por lo que
comprendieron la trascendencia de los acontecimientos a través del tiempo y
espacio, sus causas Yy consecuencias, asi Como Sus repercusiones para

entender una realidad con referentes matices de construcciéon social.

Trabajar con seres humanos es complejo, y especificamente considerar el
espacio de los adolescentes, en este caso con los que tuve la oportunidad de

trabajar, abre el preambulo para reflexionar en el papel que uno tiene como
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docente, el rol que va construyendo con base en las caracteristicas de la
personalidad y contexto en el que se desenvuelva. La sensibilidad hacia la
otredad es fundamental para crear espacios de respecto y confianza, y poder
trabajar en un ambiente armonico y respetuoso, liderar a jovenes que tienen
muchas expectativas, inquietudes e intereses, requiere de un conocimiento de
sus caracteristicas, ambiente y caracteristicas de la institucion, esto con la
finalidad de instrumentar estrategias acertadas que contribuyan al aprendizaje

del alumnado.
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. Preguntas diagnéstico
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2. Preguntas de evaluacién hacia la exposicion de la Profesora.

COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL 5 SATELITE

HISTORIA DE MEXICO II

Alumno el Conbevas  Yhneae Grupo _4 11

:Qué te parecid a exposicion de la profesora?

! D) ¥
(o g..o e y ﬂm‘st(m y fe= pedy inleesCole

r

;Vinculo temas con un enfoque transdisciplinar?
M nes  ecolicabke  dode con Q\Pr-dl:J de e vide
AiCivie,. o clr lo Cpae }Tnﬁbc.

;Fue de tu interés?
d=

y el mvies, gee \er” demen bmae  salacrnie

;Explicé la importancia de la Historia con otras disciplinas?
81 sicnins eces

;Te quedd clara la utilidad de la historia para comprender acontecimientos del pasado y
explicar aspectos del presente?
Si wn D00 o cpa ool wn ?crc poio  eokerrl,
O ACLS Cof)
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COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL 5 SATELITE

HISTORIA DE MEXICO 1T

Alumno Yerez  Flores Ericka T irel Grupo 4 11

ué te parecio a exposicion de la profesora?

s :

[4
&) ‘ormd oo peEtente %P\r\uro

¢Vinculo temas con un enfoque transdisciplinar?
S\, copp 1G edwarén 4o gonidicn

¢Fue de tu interés?
i

¢Explicé la importancia de la Historia con otras disciplirjas? ) -P‘
A IO [ 1

Tomchign Con \a pobition LOJ_Q.::C'\O.I'

;Te quedé clara la utilidad de la historia para comprender acontecimientos del pasado y
explicar aspectos del presente?

5'\\ e0 \ocias Cﬁ{"!‘r-\o‘\.af-\-\o Yo an clora Qe o olpecta
= § = A Q
r\ucn
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COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL 5 SATELITE

HISTORIA DE MEXICO 11

Alumno May, ¢l IXPEPQASQ Acel\aa EQQMQ Grupo _4\\

:Qué te parecit a exposicion de | profesori? \\\
Moy laueoa waleresnade L cn and.\nle

v RGN vy O vCou AQ \u \\\%\cme G ol
Q[{\-C}h‘\t\@ cclod

ggnculo temas con un enfoque traqs‘ﬂsciplina:?
Q
\

;Fue de tu interés?

¢Explicé la importancia de la Historia,con otras disciplinas?

% \mr‘f}(\r OO, L Qe

y C“‘n ooy g
Moo

GO
i

:Te quedd clara la utilidad de la historia para comprender acontecimientos del pasado y
explicar aspectos del presente?
SL - oloeRaie Cu‘f\e\oﬁ\q. L Se  celocobon 4 QaC
ol 3 i 6
ETCES O
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COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL 5 SATELITE

HISTORIA DE MEXICO 11

Aumno Herrindz Kol Joseliny Elena arapo 11

:Q ué te pareué a exposicién de la profesora?

;{fnculo temas con un enfoque transdisciplinar?

;Fue de tu interés?
¢Explicd la importancia de la Historia con otras disciplinas?
:ES: oara oockey o ) W A® & 4 II;:}f Y. &) & I)iC)dQ

:Te queds clara la utilidad de la historia para comprender acontecimientos del pasado y
explicar a:rpectos del presente?

l m’ﬂ’”‘; I(l“m‘i-f‘r. EX =
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COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL 5 SATELITE

HISTORIA DE MEXICO 11

Alumno ﬁdms | Spey O L Alion Grupo _A[\

+Qué te pareci6 a exposicién de la profesora?

¢ Vinculo temas con un enfoque transdisciplinar?
Si.aila hzo

;Fue de tu interés?

gEx&licb la importancia de la Historia con otras disciplinas?

s o exdlco

;Te quedd clara la utilidad de la historia para comprender acontecimientos del pasado y
exp%car aspectos del presente?
i\

.slene. g{urm Aoro Ao
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3. Trabajos de evaluacion (Reflexion personal)
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