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Resumen

La mayoria de los estudiantes de la Escuela Nacional Preparatoria tiene problemas en el
proceso de comprension lectora, lo que se hace méas evidente en la asignatura Historia de
las Doctrinas Filoséficas. Los docentes debemos resolver esta problemética en el aula, ya
que es necesario para consolidar la formacion filosofica proporcionada a los jovenes como
parte de sus estudios en este nivel educativo. Por ello, se elabor6 una propuesta didactica
que se fundamentd en algunos principios del constructivismo y tomd en cuenta las
caracteristicas de los estudiantes de dicha dependencia universitaria. La propuesta esta
constituida de cuatro fases: diagndéstico, planeacion, puesta en marcha y evaluacién de los

resultados.

Abstract

Most students of the National Preparatory School have problems in the process of
reading comprehension, which is more evident in the subject of History of Philosophical
Doctrines. Teachers must solve this problem in the classroom, as it is necessary to
consolidate the philosophical training provided to young people as part of their studies at
this educational level. For that reason, a didactic proposal was elaborated which is based on
some principles of constructivism and took into account the characteristics of the students
of this university dependency. The proposal consists of four phases: diagnosis, planning,

implementation and evaluation of results.
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Introduccion

Actualmente se plantea, como parte de las preocupaciones para mejorar el proceso
ensefianza aprendizaje, vincular la docencia con la actitud reflexiva, ello permite al docente
tomar conciencia de su propia practica docente y analizarla, para entre otras cosas, detectar
problemas relacionados con ésta y proponer soluciones apoyandose en la investigacion
educativa, asi como elaborar estrategias que le permitan avanzar en el proceso ensefianza-

aprendizaje y responder a las necesidades actuales™.

Con ello, se aspira a dar una mejor formacién académica a los jovenes y trabajar con
ellos, de tal manera que se propicie una actitud en la que predomine la indagacion libre y
abierta, una mentalidad analitica y critica, lo cual puede proporcionarle la Filosofia;
también se busca desarrollar en ellos la capacidad para obtener nuevos conocimientos,
destrezas y habilidades (con apoyo de la psicopedagogia), por ello es importante que los
alumnos desarrollen su capacidad de autoaprendizaje.

Es innegable la necesidad de nuevos modelos pedagégicos que respondan a las
necesidades originadas del proceso de globalizacion en que se encuentra inmerso México,
para que aumente el nimero de egresados del bachillerato con una formacién académica tal
que les permita tener un mejor desempefio en su vida profesional (Ferreiro, 1999). Ya que a
fines del siglo XX y principios del siglo XXI, se han desarrollado medios de difusion del
conocimiento y la informacién gracias al desarrollo tecnoldgico, como el internet, por
ejemplo, que ha revolucionado la comunicacién humana, ya es posible entrar en contacto
con personas que estan a miles de kilometros, en segundos se pueden obtener datos de
cualquier tema. Pero esto implica tener una actitud selectiva y critica, para distinguir la
informacion veridica de la falsa. Dichos cambios plantean retos a la educacion entre los que

se encuentra: dar otro tipo de formacion al estudiante del siglo XXI.

L En el Plan de Desarrollo de la Escuela Nacional Preparatoria 2014-2018 se sefiala que la mision de ésta es:
realizar investigacion educativa para desarrollar y aplicar nuevos métodos y técnicas avanzadas de ensefianza,
que eleven la calidad de los procesos de ensefianza aprendizaje (p.26).
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La Escuela Nacional Preparatoria (ENP) ha intentado ajustarse a las nuevas
demandas, ya que en 1996 su plan y programas de estudio han sido modificados, con el
objetivo de responder a las exigencias del siglo XXI (UNAM-ENP, 1996). Con respecto al
enfoque de la ensefianza, se propone que el profesor deje de ser el transmisor de
conocimientos y se convierta en guia en el proceso ensefianza-aprendizaje, para que el
alumno desarrolle habilidades mediante una serie de actividades, que le permitan lograr el

autoaprendizaje, un medio para alcanzarlo es la lectura.

En este sentido, en el programa de estudio de Historia de las Doctrinas Filosoéficas,
aprobado en 1996, se considera que la ensefianza de la filosofia a nivel bachillerato debe
dirigirse a la lectura de textos filoséficos, por lo cual es muy importante que el estudiante
sepa como leer dicho tipo de textos, lo que le serd de utilidad al continuar sus estudios a
nivel superior, cuando se vuelva a encontrar con ellos. Sin embargo, podria ocurrir que no
continGe en la Licenciatura o su profesién no toque directamente esta area, pero una
ensefianza de este tipo le dara una formacion filosofica que le permitird tener una actitud

critica y reflexiva ante la vida.

Uno de los procesos de apropiacion o una de las formas para acceder al conocimiento
es la lectura, por ello se considera que en la ensefianza de la asignatura arriba mencionada,
la funcion del maestro tendria que ser guiar al estudiante en el proceso de la lectura de
textos filoséficos. Segun Ferreiro (1999) dicho proceso no se reduce a una cuestion técnica,
pues cuando el alumno aprende a leer y a escribir construye un nuevo conocimiento, que el
alumno redescubre aunque lea un texto antiguo. Es importante sefialar que diversos autores
tales como Hidalgo (1992), Solé (1998) y Eguinoa (1987) enfatizan la importancia de leer y
un modo especial de acercarse a la lectura, sin embargo, como afirma Ferreiro (1999) a
pesar del avance tecnoldgico no se ha eliminado el problema relacionado con la
comprension lectora o tal vez ha aumentado. Al respecto Zorrilla (2008) sefiala que uno de
los problemas esenciales es que los estudiantes tienen lagunas en la capacidad para
comprender un texto de educacion superior, lo que sugiere que en bachillerato no se les
estan dando las herramientas necesarias para desenvolverse en el nivel mencionado, esto es,

los elementos que le permitan desarrollar la habilidad para comprender un texto, por lo cual



es necesario trabajar en esta linea y preparar a los estudiantes de bachillerato para que

puedan comprenderlo.

Al poner en préctica el programa de estudio de Historia de las Doctrinas Filosoficas,
aprobado en 1996, se observd que a los estudiantes, inscritos en el curso, les costaba
trabajo comprender los textos filosoficos, les parecian “confusos”, “enredados ”, “dificiles
de entender, ” en consecuencia, surgio la necesidad de buscar estrategias que les ayuden a
leerlos y comprenderlos mejor. Por lo cual, esta propuesta metodologica pretende contribuir
a la formacion académica de los alumnos de la Escuela Nacional Preparatoria al disefiar una
estrategia que contribuya al mejoramiento de la habilidad lectora, del estudiante de
bachillerato, de textos filosoficos.

Considerando la probleméatica mencionada arriba se plantea la siguiente hipotesis: Si
el docente conoce, a través de una prueba diagnostica, qué nivel de lectura tiene cada uno
de los estudiantes de bachillerato, entonces puede disefiar una estrategia efectiva de lectura

que atienda a sus necesidades y les permita comprender cabalmente un texto filoséfico.

El objetivo de este trabajo es presentar una propuesta didactica que, en este sentido,
sea diferente a la ensefianza tradicional y que contribuya de alguna manera a resolverla.
Considerando dos aspectos: el primer lugar que el estudiante de bachillerato desarrolle su
habilidad con respecto a la comprensién lectora de un texto filosofico; en segundo lugar
que se acerque de manera atractiva e interesante a la lectura de este tipo de textos, debido a

que ello le permitira adoptar una actitud cognitiva diferente hacia ellos.

Es necesario sefialar que son importantes otros aspectos como saber plantear
preguntas o cuestionar, o bien saber argumentar, sin embargo, en esta propuesta Gnicamente
se profundizara en la lectura porque es fundamental, ya que permite a los alumnos avanzar

hacia el diadlogo y otras formas de aprendizaje.

Para elaborar la propuesta mencionada arriba, se recurrio a Woolfolk (2010) y

Ormrod (2010), cabe aclarar que solamente se tomaron algunos elementos:



1) La importancia de considerar cudl es el estado del problema de los estudiantes de
bachillerato con respecto a la lectura de textos filoséficos. Asi, al consultar a los
investigadores que se han ocupado de éste o al aplicar la prueba diagndstica, se
tiene clara la situacion de los estudiantes de bachillerato, con quienes se va a
implementar la propuesta didactica.

2) Establecer metas, una vez que se ha aplicado la prueba diagnostica, en
consecuencia, se sabe qué es necesario reforzar, con respecto a la lectura, en los
estudiantes de bachillerato, a quienes se aplicé dicha prueba.

3) Trazar un plan que permita resolver dicho problema. Esto se refiere a la planeacion
de la propuesta metodoldgica.

4) Disefiar actividades que permitan alcanzar dicha meta o realizar aquellas acciones
que ayuden a resolver el problema.

5) Evaluar la efectividad de lo que se propuso (la propuesta didactica) para resolver el

problema y hacer las modificaciones pertinentes.

A continuacion se presenta el orden de esta obra. En el primer capitulo se encuentran
los retos que enfrenta la Educacion Media Superior (EMS), asi como las transformaciones
de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) para responder a dichas exigencias. La
necesidad de impartir una educacion filoséfica que permita dar respuesta las exigencias que
plantea la sociedad del siglo XXI, asi como la importancia de que el estudiante de
bachillerato entre en contacto con las propuestas filosoficas a través de la lectura. Se
plantea el problema que surgié al poner en practica el programa de Historia de las
Doctrinas Filoséficas, aprobado en 1996, porque sugiere la lectura de textos filosoficos, sin
embargo, a algunos estudiantes inscritos en dicho curso, si no es que a la mayoria les cuesta

trabajo leer y comprender dichos textos filosoficos.

En el segundo capitulo se presenta el marco tedrico con el propésito de colocar las
bases o el fundamento de la propuesta didactica que se presenta en el tercer capitulo, es
resultado de una revision bibliogréfica, en revistas y en sitios web, que considerd: Algunos
conceptos fundamentales del enfoque constructivista, de los aportes de las investigaciones

con respecto a la lectura tanto en el area psicolégica como pedagdgica; por ultimo las
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propuestas de Hidalgo y de Eguinoa acerca de la lectura, asi como los resultados del

Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA) 2000.

El tercer capitulo tiene el objetivo de presentar la solucion al problema planteado
¢Como mejorar el nivel de comprension lectora de textos filosoficos del estudiante de
bachillerato? En primer lugar se plantea el disefio y elaboracion de una propuesta didactica
que incluye: Una prueba diagnostica de lectura y un cuestionario que recupera datos
socioecondémicos y escolares para conocer sus caracteristicas psicologicas y sociales. En
segundo lugar se explica la estrategia de ensefianza-aprendizaje que tiene como base tanto
los resultados de la prueba diagnostica como los principios tedricos mencionados en el
segundo capitulo. En tercer lugar, se presenta el reporte de lo ocurrido al implementar dicha
propuesta didactica con los grupos de bachillerato. Asi como la evaluacion de los resultados

de la metodologia.

En conclusion, fue interesante poner en marcha dicha propuesta porque permitio ir
mas alla de la teoria y darse cuenta de que recurrir a las teorias psicopedagdgicas ayuda al
mejoramiento de las habilidades de comprensién lectora en textos filoséficos de los

estudiantes de Historia de las Doctrinas Filosoficas de la Escuela Nacional Preparatoria.
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Capitulo 1

EL BACHILLERATO UNIVERSITARIO Y LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA,
FRENTE A LOS RETOS DE LA SOCIEDAD DEL SIGLO XXI

Y, me pregunto, ¢qué otro anhelo
tenemos como profesores de filosofia
si no es formar individuos reflexivos,
reformando su entendimiento, abiertos
al conocimiento y capaces de constituir
una sociedad armonica y por tanto mas
feliz, por haber aprendido a compartir
el saber?

Laura Benitez

1.1 El papel de la educacion en la sociedad actual

El objetivo de esta seccion es contextualizar un problema, que ha surgido en la practica
cotidiana durante el proceso de ensefianza aprendizaje de la Filosofia en el bachillerato
universitario. Cabe sefialar que Flores (2001) afirma que éste: “prepara para el estudio de
las distintas disciplinas cientificas, tecnoldgicas y humanisticas; y proporciona una cultura
general, con el objeto de que sus egresados se incorporen a las instituciones de educacion
superior o al sector productivo” (p. 70). Dicho problema consiste en que a la mayoria de los
estudiantes les cuesta trabajo leer y comprender los textos filos6ficos. Dado que los
adolescentes inscritos en bachillerato estan inmersos en la sociedad actual, cuyos rasgos
son muy peculiares, es necesario mencionar algunos aspectos de ésta, pero no se
profundizara en las discusiones que se han dado actualmente, acerca del tipo de sociedad en

que nos encontramos en el siglo XXI.
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En este capitulo, primero se sefialaran las caracteristicas de la sociedad actual y el
tipo de educacion que podria ayudar a enfrentarlos. Después se mencionaran los retos a que
se enfrenta la Educacion Media Superior. Posteriormente se explicaran las modificaciones
llevadas a cabo en el Plan de Estudios de la ENP para responder a éstos. Mas adelante se
hace un analisis del programa de Historia de las Doctrinas Filoséficas y los problemas que
enfrenta el docente de Filosofia de la ENP, entre los que se encuentra la situacién de los
estudiantes con respecto a la lectura. Finalmente se plantea la importancia de la ensefianza

de la Filosofia a través de la lectura de textos filosoficos.

Los estudiante de la ENP estan inmersos en una sociedad que presenta caracteristicas
muy peculiares. Algunos autores como Luna y Juéarez (2015) sefialan que: “La sociedad
mexicana no tiene todavia rasgos de transitar hacia la sociedad del conocimiento. Méas bien
pudiera estarse posicionando apenas en una sociedad de la informacidn que vale para unos
cuantos y no para la mayoria” (p. 145). Pareceria que quienes forman parte de esa minoria
son los que tienen acceso a las nuevas tecnologias o a la Educacion Media Superior y

Superior, por ello es necesario considerar el tipo de sociedad en que nos encontramos.

Es necesario precisar a qué se le ha llamado “Sociedad de la informacion”. En 2003,
los representantes de los pueblos del mundo se reunieron en Ginebra para declarar su:
“deseo y compromiso de construir una Sociedad de la Informacion centrada en la persona,
integradora y orientada al desarrollo, en que todos puedan crear, utilizar y compartir la
informacion y el conocimiento” (Cumbre Mundial sobre la Sociedad de la Informacion,
2003, s/p). El objetivo principal fue mejorar la calidad de vida de todos y buscar el

desarrollo sustentable.

Esta declaracion es importante porque en la ultima década del siglo XX y lo que va
del siglo XXI, la generacion del conocimiento y la difusion de la informacion han cobrado
un papel central en la organizacién y avance de las naciones, a tal grado que la sociedad
actual es considerada como la “sociedad del conocimiento”. Segun Tedesco (2000)
actualmente ya no sélo es el dinero, ni los recursos naturales, tampoco la fuerza lo que da

poder, sino el conocimiento y la informacion son los principales motores de la actividad
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econdémica. Frente a esto, surge la interrogante: ;Como hacer para que el estudiante de
bachillerato adquiera los conocimientos basicos y aprenda a seleccionar la informacion més
apropiada? Pero no sélo esto, sino también requiere habilidades reflexivas, que generen
duda (en sentido filoséfico) o el cuestionamiento. La Filosofia es una disciplina que puede
contibuir a alcanzar este objetivo, a traves de la lectura de textos filosofico, ya que ello le
permite entrar en contacto con la actitud y el contenido filosofico. Es benéfico para él
conocer a través de la historia de la Filosofia, cdmo han sido discutidas las propuestas

filoséficas, como se ha dado la posibilidad de estar en desacuerdo con éstas.

El estudiante de bachillerato debe ser reflexivo y critico, esto se lo proporciona una
formacion filosofica, por ello el primer paso es llevarlo a conocer a los clésicos en la

Historia de la Filosofia a través de la lectura de textos filoséficos.

Es claro que, no podemos pasar por alto que en este tipo de sociedad la escuela ya no
es la Unica fuente de conocimiento sino un complemento, dado que se puede adquirir
informacidn a través de los medios masivos de comunicacion y de sitios web o del internet.
Gracias a éste y a los satélites se puede dar la comunicacion a distancia entre las personas.
Asimismo hay més acceso a la informacion. Ante esto, surge la cuestion: ;cémo la
Filosofia puede contribuir a la formacion de los jovenes que tienen acceso a tal cantidad de

informacion?

Asistimos a un acceso abierto, mediante el internet y los medios masivos de
comunicacion que permiten conocer hechos, finalidades y descubrimientos en tiempos
reales, esto ha borrado practicamente las fronteras como afirma Tedesco (2000). El internet
ha revolucionado la comunicacién humana, ahora es posible entrar en contacto con las
personas —a través de este medio- en segundos, en cualquier lugar del mundo. Lo que ha
facilitado el acceso a la informacion y la transmision de ésta, ya que en instantes se pueden
obtener datos de cualquier tema. Sin embargo, la posibilidad de obtener informacion de esta
manera exige la necesidad de tener una actitud selectiva y critica para discriminar la
informacién bien sustentada de aquella que presenta falacias. Ademas, es necesario

seleccionarla y organizarla para que pueda ser utilizada. Una educacion en la que esté
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presente la ensefianza de la Filosofia, podria contribuir a satisfacer estas necesidades. Al

respecto Hernandez (2006) afirma que: “la educacion deberia orientarse al logro de

aprendizajes significativos con sentido y al desarrollo de habilidades estratégicas generales

y especificas de aprendizaje” (p. 133), por lo cual, seria conveniente que el estudiante de

bachillerato mejore en su habilidad para leer y comprender textos filosoficos, pues ello le

permitird entrar en contacto lo méas directamente posible con la propuesta del autor.

Como hemos visto los hechos considerados positivos presentan retos y exigencias a

los profesores de Filosofia en EMS, sin embargo, hay aspectos negativos de este nuevo

orden econémico mundial que llevan a plantearse interrogantes en el ambito educativo, a

continuacién se mencionaran algunos de dichos aspectos:

a)

b)

d)

La situacion actual lleva a cuestionar los modos de vida, la actividad laboral, la
relacion del hombre con lo social, lo politico y lo econémico ¢Cémo guiar, a través
de la educacidn, al estudiante de bachillerato para que encuentre un punto de apoyo
y un criterio que le permita discernir lo mas apropiado para él y su comunidad a
través de la educacion? Una educacion filosofica puede ayudar a los adolescentes
del siglo XXI.

Hay irracionalidad en el consumo, miseria, injusticia social, violencia y
competitividad global. Desigualdad social y econdmica. (Qué puede aportar la
educacion, en particular la ensefianza de la Filosofia, al estudiante de bachillerato
que se va a enfrentar a un mundo como ése? Una actitud critica, racional vy
propositiva que lo lleve a cuestionar la realidad y plantear posibles soluciones.

Hay conflictos vinculados con nacionalismos, rivalidades étnicas,
fundamentalismos y actitudes fanaticas. ¢ Como ayudar al estudiante de bachillerato
a fortalecer su propia identidad y sus valores a través de la educacion? Con la
lectura de textos filoséficos como los de Platon, en el cual se presenta a Socrates
cuestionando las creencias tradicionales o preguntando qué es la virtud o el deber.
Los medios masivos de comunicacién promueven imagenes de bienes de consumo,
sin embargo, pocos pueden adquirirlos, debido a la merma de salarios y a que la

riqueza se encuentra en pocas manos, es decir, a la inequitativa distribucion de la
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f)

riqueza. ,Coémo ayudar, a través de la educacion, al estudiante a asumir una actitud
critica ante ello? (Cémo podemos, a través de la educacion, responder a sus
necesidades y a las exigencias de la sociedad en que se encuentran inmersos? Lo
unico que podemos hacer es llevarlo a cuestionar la informacion que le transmiten a
través de estos medios, pues como afirma Vigotsky (2005): “la educacion tiene
siempre como meta no la adaptacién al ambiente ya existente, la que realmente
puede ser efectuada por la propia vida, sino un hombre que mire més alla de su
medio” (p. 117) Una educacion filosofica puede contribuir a alcanzar este objetivo.
La organizacion del trabajo se basa en dos aspectos: el conocimiento y la habilidad
cognitiva (Tedesco, 2000), la cual se considera basica, pues se excluye a quienes no
aportan ideas, a los que no estan dispuestos a seguir aprendiendo y preparandose
para satisfacer las demandas del mercado laboral dominante, pues como sefialan
Palazon, Alonso, Gallegos y T.R. (2001) “con la revolucion tecnoldgica y la
globalizacion de la economia cambiaron las necesidades de la produccion y de la
formacion de profesionistas” (p. 8). Los factores determinantes, segiin Hopenhayn
son: el desarrollo de la innovacion, poseer informacion y conocimiento, asi como la
capacidad de producir ideas (1999). ;Como fomentar la libertad y la creatividad a
través de la educacion? ;Cudles conocimientos son basicos en nuestras disciplinas,
cuales habilidades cognitivas se pueden desarrollar con el apoyo de nuestras
disciplinas? ¢Como podemos ayudar a través de la educacion a cumplir estos
objetivos? Con una educacion filoséfica que le permita desarrollar una actitud
critica, aduefarse de su autonomia y de su libertad.

Las sociedades se han fragmentado, por un lado hay élites y por otro, grandes
cantidades de excluidos, los cuales también son margindaos socialmente. ¢Qué tipo
de educacion se podria dar a los estudiantes para evitar que sean excluidos? O lo
que es peor aun, como Gonzélez (1995) sefiala: que sean explotados, debido a que
hay trabajadores que prefieren esto a ser excluidos. ¢Para qué estamos formando
estudiantes? ¢ Como podemos, a través de la educacidn, responder a sus necesidades
y a las exigencias de la sociedad en que se encuentran inmersos? A través de una
educacion filoséfica que los lleve a convertirse en seres humanos libres, autbnomos

y creativos.
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g) EIl desempleo y la pobreza han aumentado, debido a que, como sefiala Hopenhayn
(1999) “la merma en la capacidad de los sistemas productivos para generar empleo
suficiente es un fendmeno de caracter global” (p. 92). Se han eliminado empleos, ya
que se han incorporado nuevas tecnologias al proceso productivo. ;Como optimizar
recursos en la educacion? ¢Nuestros estudiantes tienen la capacidad econdmica para
comprar todos los libros que necesitan? Aunque segun, Tedesco (2000) algunos
empleos han aumentado en el sector de servicios, se han creado otros de baja
productividad y que pertenecen al sector informal. También hay trabajos eventuales.
¢Como hacer para darles los elementos que les permitan sobrevivir ante esta
situacion? Fomentando la creatividad y que tomen conciencia de si mismos y de su
entorno.

h) Para Tedesco (2000) el concepto dominante de calidad total puede llevar a la
superacion personal, pero también a la propia descalificacion. (Cémo ayudar a
fortalecer la autoestima de los estudiantes a través de la educacion?

i) Segun Hopenhayn ( 1999) el sujeto presenta percepciones diversas: impotencia ante
el volumen de informacion, falta de presencialidad y al mismo tiempo dialogo a
distancia. ,Coémo educar a los estudiantes para que aprendan a manejar tal cantidad
de informacion? Hay muchos recursos en psicopedagogia que nos pueden ayudar a
los profesores de EMS.

Esta problematica podria resolverse, en parte o en gran medida, con una educacién
intelectual en bachillerato, como propone Hierro (1983) en la que se incluya una formacion
cientifica y cultural, pero también filoséfica, ello permitira al estudiante convertirse en un
ciudadano con “una mente critica capaz de aportar reformas y revoluciones creativas en la
sociedad en que se desarrolle” (p. 32). Por tanto, es necesario proporcionar una educacion
filosofica a los estudiantes de bachillerato. La cual, como sefiala Benitez (2012) puede
contribuir a formar seres humanos reflexivos y conscientes de su realidad que puedan
responder con una actitud critica ante esta sociedad globalizada, pero no se busca una

oposicién por si misma, sino basada en el conocimiento de la realidad.
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Esto se relaciona con lo que afirma Benitez (2012, p. 10) los profesores de Filosofia,
buscamos con la ensefianza de la Filosofia “alejar a los jovenes de bienes aparentes y
acercarlos al conocimiento” (p.10), pero éste no se reduce a contenidos filoséficos, sino
incluye el conocimiento de si mismo (para que desarrolle su interior), del mundo que le
rodea y de la vida, pues como sefala esta autora (2012) “Cuando conocemos ampliamos
nuestras capacidades y tenemos mejores armas para seguir conociendo.” (p. 10). Es
importante que el estudiante de bachillerato tenga claro en qué tipo de sociedad se
encuentra, como es el mundo que le rodea, pero es mas importante que se conozca a Si
mismo Yy tenga una actitud critica ante tanto bombardeo que recibe a través de los medios
masivos de comunicacién. Por ello, es mecesaario proporcionar estrategias de aprendizaje,

al estudiante de bachillerato, para que lea y comprenda mejor los textos filosoficos.

Debido al aspecto negativo de la globalizacién se ve dificil y fragil el futuro, el cual
es incierto, inseguro y ambivalente. ;Como se puede contribuir con la educacion a dar
fuerza interna a los estudiantes de bachillerato? Con una educacion, en la que esté presente
la ensefianza de la Filosofia, ya que ello podria contribuir a resolver estos problemas, pues
como Benitez (2012) sefiala: “los contenidos filosoficos estan llamados a cumplir roles
fundamentales en el desarrollo de los seres humanos”(p. 3) ya que contribuyen a
proporcionar “la formacion intelectual y moral de la persona.” (p. 3). Por ello, las
asignaturas filosoficas como Etica, Historia de las Doctrinas Filosoficas, Ldgica,
Pensamiento Filosofico en México o Estética deben seguir presentes en el Plan de Estudios

de la Escuela Nacional Preparatoria.

En este mundo globalizado, en los paises avanzados se presentan contradicciones,
algo parecido ocurre en América Latina, sin embargo, a esta parte de América le ha costado
mas trabajo adaptarse debido a los rezagos y a la asimetria negativa que presenta con
respecto a los paises mas avanzados, esto hace mas complicado el papel de la educacion en
los paises de esta parte del continente, pero no es imposible, pues hay muchas herramientas

en la psicopedagogia que nos pueden ayudar.
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Los retos que enfrentan los docentes en América Latina, en particular los de
bachillerato, son mayores, pues durante los ochenta fue dificil para esta parte de América
adaptarse a los cambios, su economia no crecid, los indicadores de progreso social se
desplomaron, hubo transformaciones econdémicas que trataron de superar la recesion, al
respecto Gonzalez (1995) sefiala: “A fines de los ochenta y principios de los noventa, la
mayoria de los indicadores sefiala que la pobreza ha aumentado dramaticamente en Africa
Sud-Sahariana y en América Latina” (p. 16). Esto es grave, si se considera que la poblacion
que se atiende en la Educacion Media Superior se encuentra entre los quince y los
dieciocho afios, algunos adolescentes adn no trabajan. ;Como podemos contrarrestar las
deficiencias que implica esta situacion? Mediante estrategias didacticas que contribuyan a
elevar el nivel de aprendizaje y de desarrollo de los estudiantes.

Pareceria que, segiin Hopenhayn (1999) la situacion es mas grave en América Latina
debido a la desventaja que tiene para incorporarse a “la economia del conocimiento, de la
informacion y de la inteligencia” (p. 21), esto es perjudicial en el &mbito educativo, sin
embargo, es necesario buscar en el campo psicopedagdgico aquello que nos ayude a superar
las limitaciones, para formar lo mejor posible a los estudiantes de bachillerato e
incorporarse a las nuevas tecnologias. Pues no podemos ignorar que ademas de lo
mencionado arriba, los jovenes latinoamericanos enfrentan varios problemas, segun
Hopenhayn (1999, pp. 21-30, 47). que es necesario tener presente:

1. Dificultades para conseguir empleo.

2. Interiorizan promesas y aspiraciones que reciben a través de la escuela, la politica y
los medios de comunicacion.

3. Se le informa de bienes y servicios a los cuales, algunas veces, no tienen acceso.

4. Algunos, si no es la mayoria, no tienen acceso al bienestar material.

5. Sufren la exclusién social.

Sin embargo, hay estudiantes de bachillerato, que a pesar de todo ello, brindan su
maximo esfuerzo buscando su superacién personal. La cuestion es ¢cual de estos problemas
se puede solucionar a través de la educacion? ¢Podemos contribuir con la educacion a

mejorar el nivel de vida de los estudiantes? Pareceria que si, como indica Casarini (2010)
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con una educacion que promueva el aprendizaje, entendido como “un proceso mediante el
cual se adquieren conocimientos, sentimientos, actitudes, valores y habilidades” (p. 48) que

Ilevan a incorporar nuevas maneras de abordar tanto la realidad como el mundo interno.

América Latina, se adapto con retraso a los cambios globales, tuvo que estrangular su
gasto social para equilibrar la volatilidad financiera y las variables macroeconémicas.
Ademas tuvo que incorporar, como Gonzalez (1995) afirma: “una nueva politica de
disminucion del gasto publico para equilibrar su presupuesto, y para dedicar al pago del
servicio de la deuda lo que antes se destinaba a salud, educacion y desarrollo” (p. 18). Esto
perjudica gravemente a la Educacién Media Superior (EMS). Otro aspecto importante que
es necesario considerar es el aumento de la pobreza y la delincuencia entre la poblacion, en
consecuencia la educacién se ha visto afectada. Si consideramos que la poblacion del
bachillerato se encuentra entre los quince y los dieciocho afios entonces los efectos de la
globalizacion repercuten en ellos negativamente, la cuestion es ¢como responder a las
necesidades de los estudiantes de bachillerato a través de la educacion? ;Si América se esta
adaptando con retraso a los cambios globales entonces también se estd adaptando con
retraso a las innovaciones educativas? ;Como podemos subsanar estas deficiencias o

limitaciones? Con una actualizacié psicopedagdgica que responda a las exigencias actuales.

Es necesario sefialar que, en América Latina durante los noventa hubo
transformaciones importantes: mayor nivel de financiamiento externo, la interdependencia
econdémica se incrementd, hubo crecimiento dindmico, sin embargo siguié habiendo
rezagos en lo social, lo cientifico y tecnoldgico. Hubo poca productividad, no se recupero el
ritmo de los afios cincuenta y sesenta. Desaparecieron sindicatos y partidos que se oponian
a los poderosos. EI panorama se presenta sombrio para los adolescentes que estan cursando
el bachillerato, pero si les damos una formacion filosofica apoyada en el constructivismo, a
través de la lectura de textos filosoficos, podriamos contribuir a desarrollar su capacidad
reflexiva y critica, con ello podriamos ayudarles a enfrentarlo; pues muchos de ellos tienen

una enorme capacidad intelectual y un espiritu de superacidon increible.
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Como consecuencia de la globalizacion, Mexico ha recibido la influencia del proceso
de transformacion que viven algunos paises europeos y del norte de Ameérica. En este
contexto, hay un panorama sombrio para los adolescentes de este pais que en el futuro se
incorporaran al mercado de trabajo, pues tendran que enfrentarse a estos fenémenos, varios
de ellos podrian ser excluidos del sector productivo, si no cubren el requisito de la calidad
total y no aportan ideas, o bien tendran trabajos eventuales, en consecuencia sufriran la
desigualdad social, la cual se justifica apoyandose en la habilidad cognitiva. La sociedad
del conocimiento exige que las personas aprendan de manera permanente, para lograr este
objetivo se requiere fomentar en los estudiantes la incorporacion de aquellas estrategias de

aprendizaje, que les ayuden a adquirir la mejor formacion academica posible.

Es importante sefialar que mientras Tedesco (2000) presenta un panorama sin salida
para los jovenes de América Latina, Hopenhayn (1999) propone una alternativa: la
educacién es el elemento que les permitira responder a los retos que plantea la
globalizacion, superar deficiencias y ayudara a reducir la desigualdad econémica y social,
asimismo puede asegurar la democracia y la produccion con equidad social. Como se puede
observar, hay dos posturas con respecto a los cambios que se estan dando en esta sociedad
del conocimiento, una pesimista y otra optimista; a pesar de ello, ambas plantean retos o
exigencias que tienen que enfrentar tanto profesores como estudiantes de bachillerato.
Pareceria que la educacion es el camino que permitird solucionar los problemas que
presenta la globalizacién. Pues como sefiala Delors (1997): “la educacién constituye un
instrumento indispensable para que la humanidad pueda progresar hacia los ideales de paz,
libertad y justicia social” (p. 9). Pero debe ser una educacién filosofica.

Segun Hopenhayn (1999) son muchos los problemas que enfrenta la educacion en
nuestra epoca: diferencias en la calidad de la educacion en areas urbanas y rurales,
deterioro de la calidad educativa, baja tasa de escolaridad, la educacion técnico profesional
no ha cumplido con sus objetivos, mientras que la Educacién Media Superior tiene baja
eficiencia terminal. No obstante, todo ello se puede corregir o solucionar, si se trabaja en el
area educativa, ya sea en el aula o en investigacion educativa, lo importante es tomar

conciencia de dicha problematica y comenzar a trabajar para solucionarla.
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Hay mucho por hacer en el ambito educativo, lo importante es tener claro que se
necesita y como se puede conseguir, para que los estudiantes de bachillerato y
posteriormente de la licenciatura se puedan insertar exitosamente en la globalizacion

econdmica y en los procesos de cambio productivo.

No se puede ignorar ni pasar por alto que en América Latina hay algunos jovenes con
una formacion deficiente desde su hogar, otros con escasos recursos que dedican pocos
afios al estudio. Sin embargo, hay estudiantes de bachillerato que han superado las
limitaciones de su entorno, con los cuales se puede trabajar, de tal manera que se les dé la
educacién apropiada para desarrollar la autorreflexion, el espiritu critico, a seleccionar
informacion, a aplicar conocimientos basicos; fomentar la reflexion vinculada con los
valores, prepararlos para que aprendan por si mismos y llevarlos al nivel de la comprension,
pues como Hopenhayn (1999) sefiala: ahora es mas importante desarrollar las habilidades

para aprender que acumular el conocimiento.

La nueva conformacion de la sociedad global plantea nuevas exigencias a la
Educacién Superior y a la Educacion Media Superior. Ahora ambos tienen como reto
responder a los nuevos requerimientos, pues como sefialan Lopez y Leal (2002, pp. 51-56),

la nueva sociedad de la informacién exige desarrollar cinco competencias bésicas:

1. Tener una vision global y captar la interrelacion entre los elementos.

2. Tener la capacidad de analizar la realidad objetivamente.

3. ldentificar los propios supuestos, generalizaciones e imagenes del modo de actuar y
pensar de uno mismo.

4. Aprender a trabajar en equipo y compartir una vision con los comparfieros del
mismao.

5. El aprendizaje permanente.

Como se puede observar se requiere dar otro tipo de formacion al estudiante del siglo
XXI, en consecuencia, es necesario trabajar en el area psicopedagdgica y hacer

investigacion para identificar aquello que permita responder a las tales exigencias. Pero no
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se puede hacer a un lado la ensefianza de la Filosofia, pues como sefiala Vargas Lozano
(2012) ésta “deberia ser parte esencial de la educacion del ciudadano como ha propuesto la
UNESCO” (p. 28). Ya que contribuye a formar seres humanos reflexivos, en consecuencia,

autébnomos o libres.

Un aspecto importante que se debe considerar en educacion, en la que esté presente la
ensefianza de la Filosofia, es la posibilidad de ayudar al estudiante de bachillerato a tener
confianza en si mismo, a ser responsable de su aprendizaje permanente y a desarrollar los
procedimientos que le permitiran alcanzar este objetivo, a desarrollar su creatividad, un

espiritu critico y operaciones cognitivas vinculadas con este tipo de saber.

Ahora el profesor ya no es el transmisor de conocimientos sino un guia que ayuda a
los alumnos para que desarrollen su capacidad para producir nuevos conocimientos y sepa
utilizarlos o aplicarlos en la vida. Asimismo, segin Tedesco (2000) es importante que el
estudiante incorpore aquellas operaciones que le permitan comprender y solucionar
problemas. El objetivo de la educacion debe estar orientada a que el adolescente tenga otra
idea del proceso ensefianza-aprendizaje, otra imagen de si mismo como estudiante, pues,
debe centrarse en el autoaprendizaje, desarrollar capacidades y habilidades que le permitan
sobrevivir y tener un desarrollo satisfactorio en esta sociedad globalizada del siglo XXI.

Cabe resaltar que en México, al igual que en otros paises de América Latina, hay
desigualdad econémica y social, ello repercute negativamente en los resultados del
aprendizaje. De acuerdo con Tedesco (2000) en sectores con extrema pobreza hay muchos
estudiantes que ingresan con un bajo nivel de desarrollo cognitivo, lo cual anula los
esfuerzos realizados por las instituciones educativas, esto significa que el aprendizaje no
depende unicamente de los planes de estudio, de los profesores o de la estructura de los
programas de estudio sino también influyen otros factores como lo social, lo econémico, lo
politico o la alimentacion. Para la escuela y en particular para los docentes es imposible
incidir en todos los aspectos macrosociales, sin embargo, pareceria que es posible aportar
algo con respecto a las estrategias que podrian mejorar el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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Se podrian superar estas deficiencias a través de una educacién que incluya la
ensefianza de la Filosofia, ya que contribuye al desarrollo intelectual del estudiante de
bachillerato, de su capacidad reflexiva y del ejercicio de su libertad. Esto se vincula con lo
sugerido por Benitez (2012), se ensefia Filosofia para que el estudiante se desarrolle
intelectualmente en dos aspectos, el primero consiste en la “adquisicion de conocimientos”
(p. 11) para llegar a “la virtud intelectual ”(p. 11), mientras que, el segundo en “la
promocion de la libertad” (p. 11) con el florecimiento de las “capacidades de juicio, de

deliberacion y de decision” (p. 11).

Tiene razon Benitez, esto es lo que como profesores de Filosofia buscamos, formar
seres autdnomos, con valores, con capacidad para leer y comprender un texto filoséfico,
con una actitud reflexiva y critica ante si mismos y su realidad. Por todo esto, es necesario
que haya una formacion filosofica en bachillerato. Pero debe ser a través de la lectura de
texos filoséficos, pues como Sanchez (1979) sefiala: “para poder entrar -—poniéndolos en su
contexto historico-social— en el pensamiento vivo del autor” (p. 86). Dado que es tan
valiosa esta disciplina, debe seguir presente en el proyecto de educacion de la Educacion
Media Superior (EMS).

1.2 La Educacién Media Superior (EMS) en la sociedad actual

Si consideramos las caracteristicas de la sociedad globalizada, la Educacion Media Superior
(EMS) tiene que responder a determinadas exigencias como incorporarse a los avances
cientificos y tecnoldgicos, a los nuevos descubrimientos y a los cambios de informacion,
para ofrecer a sus alumnos una mejor preparacion, por lo cual, es necesario dar una mejor
formacion a los profesores entre otras cosas. Dado que la Educacion Media Superior
(EMS)? definira parte del futuro de los jévenes entre 15 y 18 afios -pues les da una
formacion para la educacion superior o para el mercado de trabajo- es necesario

preguntarse ¢qué esta en marcha para resolver los retos?

2 Uno de los fines de la EMS es formar a los adolescentes para contribuir al desarrollo nacional mediante una
formacidn de calidad. (SEP 2001: 159).

Entre las modalidades del bachillerato tenemos el propedéutico -que puede ser general o de las universidades,
publico o privado- el tecnolégico y el profesional técnico. (Tomado del documento DGB/DCA 2004-01.)
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La sociedad actual exige tener una actitud diferente hacia el conocimiento y ante la
vida, sin embargo, si se consideran los avances cientificos junto con los cambios que
generan, podria pensarse que no es necesario adquirir conocimientos, pues estos tal vez
mafiana seran desechados, sin embargo, hay conceptos basicos, procedimientos y principios
que no cambian y forman parte de una cultura general que el estudiante de bachillerato
debe tener; no debemos olvidar que la Escuela Nacional Preparatoria busca dar una
formacion integral, ya que ello podria ser el soporte que le ayudaré a seguir aprendiendo,
pues como Delors (1997) sefiala: la “cultura general sirve de pasaporte para una educacion
permanente, en la medida en que supone un aliciente y ademas sienta las bases para
aprender durante toda la vida” (p. 17). Ahora es necesario distinguir lo que no cambia de lo
que ha sido superado. La Filosofia forma parte de esa cultura general que debe tener el
estudiante de bachillerato, ademas debe seguir presente en el curriculo de la EMS debido a

las siguientes cualidades:

a) Segun Hierro (1983) ayuda a desarrollar la capacidad critica del estudiante de
bachillerato.

b) Puede contribuir, como Benitez (2012) sugiere, a desarrollar seres humanos
reflexivos, que se conocen a si mismos y estdn conscientes de su realidad o como
Vargas (2011) propone a “comprender los graves dilemas en que se encuentra el
mundo” (p. 12).

c) Vargas (2011) sefiala que: “es la tUnica disciplina que puede proporcionar a
cualquier persona una conciencia racional de su situacion en el mundo, la capacidad
de resolver problemas y analizar conceptos y argumentos” (p. 48).

d) Contribuye no sélo al desarrollo moral del estudiante de bachillerato, sino también
al desarrollo intelectual (Benitez, 2012).

e) Como Vargas (2011) sefiala “para ejercer la razon” (p. 12).

En conclusion se podria afirmar que contribuye a formar seres humanos criticos, con
capacidad reflexiva, que se cuestionan y plantean soluciones. No podemos negar que
Vargas (2012) tiene razén cuando indica que se ha sustituido el pensamiento reflexivo por
otro que ha justificado la deshumanizacion, sin embargo, es inevitable plantear la cuestion

de si la Filosofia puede evitar que los adolescentes asimilen de manera acritica la
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informacion recibida a través de los medios masivos de comunicacion, tal vez sélo estamos

poniendo las bases para el desarrollo intelectual de los estudiantes de bachillerato.

Los cambios en el siglo XXI plantean la necesidad de que los jovenes tengan valores,
por tanto la Filosofia debe seguir cultivandose en la EMS, pues tanto la Etica como la
Axiologia se vinculan con una actitud responsable y con los valores. Por ello, es

importante dar una educacion filosofica a los estudiantes de bachillerato.

Lo més importante es que el bachillerato prepare a los estudiantes para la vida, en el
sentido de propiciar en ellos el desarrollo de la capacidad para obtener nuevos
conocimientos, para ello es conveniente que: desarrollen la habilidad para aprender a
aprender, a hacer y a ser (incorporando valores a su vida), formarlos de tal manera que
puedan incorporarse con éxito al campo laboral o a la educacion superior, para que haya
“desarrollo democratico, social y economico del pais” como se indica en el Programa
sectorial de educacion 2013-2018. (SEP, 2013, p. 48). La educacion filoséfica contribuye a
dar una formacion en valores, lo cual es importante tanto en el campo laboral como en
estudios superiores. También contribuye a formar seres reflexivos y criticos que puedan

participar en el desarrollo democratico, ayudar a construir un mundo mas justo.

A pesar del papel que juega la Filosofia en la formacion del estudiante de
bachillerato, segin Vargas (2011) hay una tendencia a eliminarla de los planes de estudios
del Sistema Nacional de Bachillerato debido a “intereses del productivismo y del
consumismo” (p. 12). Pareceria que tiene razén este autor cuando sugiere como hipotesis,
que se ha dejado de considerar a la Filosofia como “parte esencial de la educacion del
ciudadano” (p. 201), pues en 2008 en el acuerdo 444, publicado en el Diario Oficial de la
Federacion no estan presentes las asignaturas filosoficas en el marco curricular comdn del
Sistema Nacional de Bachillerato, en consecuencia en la Reforma Integral de la Educacion

Media Superior (RIEMS) quedaron fuera las disciplinas filosoficas.

Sin embargo, gracias a la defensa de los filésofos y a la peticion del Consejo
Universitario de la UNAM, el 20 de noviembre de 2012 se agregaron en dicho marco

curricular, las asignaturas: Etica, Estética, Filosofia y Logica en el campo disciplinar
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Humanidades; lo cual se publico en el Diario Oficial de la Federacion en el acuerdo 656,

que reforma el acuerdo 444.

En la Escuela Nacional Preparatoria la Filosofia ha estado presente en el Plan de
Estudios desde que se fundo en 1867, aunque se han hecho modificaciones a éste, se ha

preservado como parte de la formacion integral del estudiante de bachillerato.

Es cierto que el bachillerato tiene la necesidad de reformarse, de transformarse, estar
acorde con el nuevo tipo de alumno que la sociedad actual exige, debe recorrer un nuevo
camino que responda a las exigencias del siglo XXI. Sin embargo, la ensefianza de la
Filosofia tiene que seguir presente pues como propone Cifuentes (1997): “en la medida en
que el alumno avanza en su formacion filosofica, adquiere mayor capacidad de reflexion
critica, de autonomia personal y de libertad” (p. 97). Objetivos fundamentales de la

educacion.

Dadas las exigencias de la sociedad del conocimiento es imperante que el profesor de
bachillerato, al seleccionar los contenidos de la disciplina que imparte, busque la manera de
dar al estudiante un aspecto de conjunto de una cuestién, propiciar el desarrollo de la
habilidad para organizar la informacion, integrarla, solucionar problemas, fomentar el
autoaprendizaje o la indagacién, asi como promover el uso de material didactico vinculado

con las nuevas tecnologias.

1.3 La Escuela Nacional Preparatoria (ENP), sus transformaciones de la década de los

noventa. Impactos en los programas de estudio del area filoséfica.

La Escuela Nacional Preparatoria (ENP) surgié en 1867, segun Veldzquez ( 2004) “como
instituciéon independiente y como parte del sistema educativo, que consistia en primeras
letras, estudios preparatorios y profesionales” (p. 82). Es importante resaltar que ya desde
entonces sus contenidos educativos tenian los propdsitos presentes durante el siglo XX, dar
una formacion integral y una cultura béasica a los estudiantes, Velazquez (2004) indica que
era necesario, asistir a esta, antes de ingresar a “las escuelas nacionales de la época” 0 de

26



“incorporarse al mercado de trabajo” (p. 85). En 1910, se convirtio en bachillerato
universitario, con la creacion de la Universidad Nacional México (UNM), al formar parte
de ésta. Sin embargo, en 1914 dejo de pertenecer a ella hasta 1925, afio en que, afirma

Veldzquez (2004) “los estudios preparatorios quedaron a cargo de la UNM” (p. 88).

La Escuela Nacional Preparatoria (ENP) de la Universidad Nacional Autonoma de
México (UNAM) forma parte de la Educacion Media Superior (EMS), en este sentido en
menor 0 mayor medida se enfrenta a los mismos problemas que las demas instituciones de
este nivel educativo. Sin embargo, la ENP ha intentado ajustarse a las nuevas demandas®,
con el objetivo de responder a las exigencias del siglo XXI. El 23 de octubre de 1996 se
hicieron modificaciones al Plan de Estudios de la ENP (ENP, 1997), entre las cuales se
pueden observar las siguientes: la ensefianza centra la atencion en la actividad del alumno,
se busca que desarrolle habilidades con respecto a la indagacién, la organizacion de la
informacion; que construya su propio conocimiento durante el trabajo en el aula; asi se
promueve la reflexion, a través del disefio de actividades que promuevan el

autoaprendizaje y el progreso intelectual del alumno” (p. 23).

Entre los cambios que se sefialan en el documento oficial del Plan de Estudios de
1996, es necesario mencionar los siguientes:

1. Con respecto al perfil de egreso: su objetivo es formar seres creativos, que sepan
como adaptarse a los cambios, tomar decisiones, resolver problemas, como seguir
aprendiendo toda la vida, que sean capaces de producir nuevos conocimientos y
sean autdbnomos, con valores y espiritu critico.

2. EIl concepto de como debe ser el profesor ha cambiado, ya no es transmisor de
conocimientos, sino guia en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se da mas
importancia a que fomente el autoaprendizaje, la autonomia y la creatividad.

3. La ensefianza se centra en el alumno y su actividad. Por tanto, enfatiza introducir

actividades de aprendizaje en lugar de la técnica expositiva o “ensefianza

¥ Desde que fue creada hasta la fecha ha procurado adaptarse a los cambios, pues su Plan de estudios se ha
modificado nueve veces, de las cuales me interesa resaltar la de 1964 porque buscaba revisar programas y
métodos de ensefianza pasivos, pues “se deseaba que el alumno aprendiera a estudiar, a adquirir el habito del
trabajo diario, y a acudir a las fuentes del conocimiento, ya fuera en libros o en el laboratorio.” (Veldzquez,
1992, p. 36)
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transmisiva.”, ya que impide que los alumnos desarrollen las habilidades que le
ayuden a cursar con éxito el nivel superior.
4. El fin de la ensefianza es el desarrollo de “habilidades y competencias que doten al
alumno de herramientas que promuevan ¢l autoaprendizaje.”
5. Se da importancia al trabajo en equipo y a tener un panorama general.
6. Se busca formar a los jovenes, considerando los valores y un espiritu critico.
No solamente, se busca prepararlos para el ingreso al nivel superior, sino también
para el mercado de trabajo, pues se han incorporado opciones técnicas en los Ultimos afios,
asi se manifiesta la vinculacion “con el sector productivo de la economia globalizada y la

racionalidad tecnologica” (Gaceta ENP, 2001, p. 8).

En 1996, el Plan de Estudios de la ENP se modifico con el propdsito de adaptarlo a
las exigencias del siglo XXI, por lo cual se tomaron elementos del constructivismo y se
dejaron otros de la didactica tradicional. En éste los dos primeros afios (cuarto y quinto)
estan dedicados a la formacion basica y el tercero (sexto) tiene una funcion propedéutica,
para el ingreso de los estudiantes a la Educacion Superior. Historia de las Doctrinas
Filosoficas, es de caracter obligatorio, se cursa en el Gltimo afio y desde el ciclo escolar

2000-2001 ha estado ubicada en el area IV Humanidades y Artes.

Como se puede observar las propuestas del plan de estudios responden a las
necesidades y exigencias que plantea la sociedad del conocimiento. Algo similar ha
ocurrido con los programas de estudio del colegio de Filosofia, han sido modificados para
responder a esas expectativas. A continuacion se mencionaran las modificaciones al
programa de estudio de Historia de las Doctrinas Filosoficas en relacién con el Plan de
Estudios del ENP.

El Plan propone que el profesor se convierta en guia del proceso de ensefianza-
aprendizaje, en lugar de recurrir a la técnica expositiva, dejar atrds “la ensefianza
transmisiva, repetitiva, que privilegiaba la memoria” (ENP, 1997, p. 22), se da mas
importancia a las estrategias didacticas que propician la actividad del estudiante, en esto

hay coincidencia entre dicho plan y el programa de estudio de Doctrinas. Es positivo
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recurrir a otras estrategias de ensefianza, en lugar de esa técnica, pues ello permite alcanzar
los objetivos de ambos. En consecuencia es necesario incorporar actividades de aprendizaje
que ayuden al estudiante a mejorar sus habilidades con respecto a la lectura de textos
filoséficos, a aprender a aprender, de indagacion, de organizacion de informacion, de

resolucion de problemas.

Los contenidos del programa de estudios en general estan vinculados a los objetivos
que se ha planteado la Escuela Nacional Preparatoria en su Plan de Estudios, para
responder a las exigencias actuales, no podemos olvidar que nuestros estudiantes se estan
preparando para enfrentarse a un mundo que estd en constante cambio, en este sentido
Vargas (2012) afirma: “Hoy la filosofia tendria que buscar soluciones de certeza frente a un
mundo extraordinariamente inestable” (p. 24). Al cual tendran que adaptarse y sobrevivir,

sobre todo es necesario que sigan aprendiendo, que desarrollen sus habilidades.

El programa de estudios de Historia de las Doctrinas Filosoficas es congruente con
dicho Plan en cuanto a que la ensefianza se centra en el estudiante y en su actividad. El fin
del aprendizaje es el desarrollo de “habilidades y competencias que doten al alumno con
herramientas que promuevan el aprendizaje” (ENP, 1997, p. 17), para lograr esto, se
requieren menos contenidos, en el programa de estudios modificado se recomiendan temas
muy precisos y concretos, muy bien delimitados, en consecuencia absorbe menos tiempo

abordarlos.

El programa de estudios de dicha asignatura, esta constituido de nueve unidades,
estima 90 horas anuales de trabajo, repartidas en tres dias a la semana, considera un minimo
y un maximo de horas dedicadas a cada unidad, sugiere cinco o seis horas a la primera
unidad, nueve o diez horas de la segunda a la octava, mientras que a la novena, catorce
horas. Tiene como objetivo dar una visién panoramica de la historia de la Filosofia, pues
los temas abarcan desde los origenes de la filosofia hasta el siglo XX, lo que proporciona
un panorama mas amplio para el estudiante. Este programa de estudios parece muy extenso
porque esta constituido de nueve unidades, sin embargo se han seleccionado aquellos
conocimientos basicos que debe aprender éste, pues se eliminaron contenidos excesivos con

respecto a los que tenia el programa de 1964, lo cual disminuye la carga teorica durante el

29



curso. En este sentido, el programa de estudios incluye contenidos minimos relacionados
con el area filosofica y el desarrollo de habilidades intelectuales vinculadas con la actividad
filosofica, asi se sigue conservando la vinculacién con la doctrina del bachillerato:
“Desarrollo integral de las facultades del alumno para hacer de ¢l un hombre cultivado”

(ENP, 1997, p. 1), por ende, se busca cubrir tanto lo tedrico como lo practico.

Dicho programa coincide con el Plan en que éste propone considerar “la construccion
progresiva de productos de aprendizaje” que lleven a la integracion del conocimiento (ENP,
1997, p. 18). Esto significa que se dé menos peso al examen y mas importancia al proceso
durante el cual se desarrollan las habilidades vinculadas con la Filosofia, es necesario
considerar el trabajo cotidiano del estudiante.

El programa de estudios sugiere, por una parte, dar una vision historico-social de cada
periodo que se estudia, lo cual es muy importante, al respecto Sanchez (1979) sugiere
quedarnos con la historia de la filosofia que ve a la Filosofia “en su existencia historica” (p.
106), pues expresa “el modo como los hombres de una época” (p. 78) conciben su relacion
con los otros y con el mundo. Por otra parte, se incluyen propuestas filoséficas de Socrates,
Platon, Aristételes, Pico della Mirandola, Rousseau y Sartre entre otros, esto contribuye a
que se cumpla con una de las finalidades de la doctrina del bachillerato: “Formacién de una
cultura general que le dé una escala de valores” (ENP, 1997, p. III). Ello es muy util y
necesario, pues da al estudiante una directriz en medio del relativismo vigente en el siglo
XXI.

Es cierto que es necesario revisar continuamente el plan de estudios y los programas
de estudios de cada asignatura, sin embargo, hay caracteristicas del enfoque disciplinario
del programa de estudios de Historia de las Doctrinas Filoséficas que deben permanecer,

como los siguientes:

a) Que los contenidos se extraigan de los textos filoséficos vinculados con los
filésofos y problemas correspondientes a cada unidad.
b) Que el estudiante desarrolle las habilidades relacionadas con la comprension de

textos, el analisis y la sintesis.
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Es decir, que la ensefianza-aprendizaje de la filosofia a nivel bachillerato se dé a
través de la lectura de textos filosoficos, pues el acercamiento directo con el pensamiento
de los filésofos contribuye a consolidar el pensamiento critico y analitico en el estudiante,
una actitud en la que predomine la indagacion libre y abierta. Esto es importante en la
formacion de un adolescente, si consideramos que forma parte de la sociedad del
conocimiento. Por ello es fundamental despertar el espiritu critico, pues eso les permitira

darse cuenta de las falacias que a veces se transmiten por los medios de informacion.

Entre los objetivos de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) formulados en 1964
por Chavez en “La doctrina del bachillerato” estan los siguientes: “el desarrollo integral de
las facultades del alumno”, la “formacion de una cultura general”, la “preparacion especial
para abordar una determinada carrera profesional” (ENP, 1997, p. Ill). Esto sigue vigente y
debe seguir conservandose, pues es lo que da identidad a dicha institucion. Ya que como
Hierro (1983) sugiere la tarea fundamental de la Educacion Media Superior es: “proveer las
condiciones de adquirir un conocimiento cientifico; apropiarse de una habilidad vocacional
y la dimension humanistica de los valores que le permitan al joven, la re-formulacién de la

concepcidén nueva de vivir, que aporta al mundo adulto” (p. 34).

Sin embargo, es necesaria la innovacion, la cual debe incorporar elementos
psicopedagdgicos para buscar un aprendizaje mas activo, que dé mas importancia, como
sefialan Lopez y Leal (2002) al proceso y a la comprension de éste, mas que a los resultados
mismos. Por lo cual es necesario que se elaboren propuestas didacticas que tengan como
objetivo el mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje. Es necesario que dichas
propuestas surjan de los docentes que enfrentan este reto: formar estudiantes de bachillerato
que respondan a las exigencias de la sociedad del conocimiento mencionadas arriba. Se
requiere que dichas propuestas enriquezcan la ensefianza de la filosofia. Una via para
renovar el proceso ensefianza-aprendizaje en las asignaturas filosoficas, es una propuesta
didactica que contribuya a mejorar la comprension en la lectura de textos filosoficos del

estudiante de bachillerato.
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1.4 Problemética y retos del docente de Filosofia de la Escuela Nacional Preparatoria
en la época actual.

A continuacion se presenta un analisis del programa de estudios de Historia de las
Doctrinas Filosoficas y la problematica vinculada con los estudiantes que cursan esta
asignatura. Son reflexiones que surgen de afios de experiencia docente, al poner en marcha
el programa de estudios de Historia de las Doctrinas Filosoficas, que fue modificado en
1996* y que ahora se hacen teniendo en cuenta el contexto ademas de un marco teérico que

permite una mayor comprension.

En el programa de estudios esta implicito el concepto de ensefianza-aprendizaje
vinculado con las exigencias de fines del siglo XX y principios del siglo XXI. Es evidente
qgue se considera el conocimiento como un proceso de construccion, ya que en las
estrategias didacticas y actividades de aprendizaje esta implicita la idea de que el estudiante
deje de lado un papel pasivo y se convierta en un sujeto activo, que aprende con la guia del
profesor. Pues con la metodologia sugerida, se promueve que el estudiante adquiera los
elementos indispensables para seguir aprendiendo durante su vida. Otro aspecto importante
es que dicho programa de estudios deja abierta la posibilidad de que el profesor enriquezca
el curso de acuerdo a sus preferencias y formacidn académica, asi se respeta la libertad de

catedra y se le da oportunidad de ejercitar la creatividad durante el desarrollo del curso.

El programa de estudios sugiere por un lado, caracterizar los problemas propiamente
filosoficos, mostrar la vigencia de los mismos y vincularlos con la realidad. Esto exige del
profesor, como indica Cifuentes (1997) “plantear adecuadamente, con rigor y profundidad,
tanto los diversos problemas filosoficos como las posibles soluciones a los mismos” (p. 92).
Por otro lado, sefiala la importancia de que el estudiante desarrolle sus habilidades. Lo cual
contribuye a cumplir con otro aspecto sefialado en la doctrina del bachillerato ENP (1997)
“Preparacion especial para abordar una determinada carrera profesional.”(ENP, 1997, p.
).

* Es una reformulacién del programa anterior, aprobado en 1964.
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Ademas se modifico la metodologia, ya que se incorporaron estrategias didacticas
vinculadas con el autoaprendizaje y el desarrollo de habilidades intelectuales relacionadas
con la Filosofia. Las técnicas de ensefianza-aprendizaje estan disefiadas para iniciar al
estudiante en la lectura de textos filosoficos, ejercicio indispensable para desarrollar en los
alumnos su capacidad de reflexion y analisis sobre temas complejos, habilidad que sera de
utilidad en el futuro proximo independientemente de la carrera que curse.’ Asi, otro aspecto
positivo es que el curso de Historia de las Doctrinas Filosoficas enriquecera su formacion
propedéutica con la posibilidad de que la Filosofia llegue a ambitos mas amplios de nuestra

sociedad, a través de los egresados de estos grupos.

En el programa de estudios de Doctrinas se ha dejado lo bésico, aquello que
necesariamente debe saber un estudiante de bachillerato y se ha vinculado con problemas
eje, lo cual da la posibilidad de desarrollar en el estudiante la capacidad reflexiva y critica,
actividad inherente a la Filosofia. Pues como Cifuentes (1997) indica: “ningtn profesor de
filosofia puede iniciar al alumnado en la reflexion filoséfica sin informarle sobre los
problemas, conceptos y términos propios de la filosofia occidental que se han ido
construyendo a lo largo de la historia” (p. 89). Ademas se ha buscado establecer relaciones

con las otras asignaturas

La secuencia de las unidades es adecuada, pues inicia con el concepto de Filosofia
de algunos fildsofos pertenecientes a distintas corrientes como el marxismo o la filosofia
analitica; finaliza con las corrientes filosoficas del siglo XX, asemejandose a un circulo que
se cierra donde comenzo, esto contribuye a que el estudiante recuerde mas claramente los
temas vistos durante el curso. Algunos contenidos son vigentes, como los de la novena
unidad llamada: Filosofia Contemporanea, a la cual se sugiere dedicar una mayor cantidad

de horas (catorce).

El enfoque esta vinculado con la actividad filosofica tal como se realiza, pues los

contenidos estan organizados en torno a los grandes problemas del pensamiento filoséfico,

® Cabe aclarar que cada grupo esta constituido por estudiantes que han planeado incorporarse al area de
Humanidades y Artes en las licenciaturas que se imparten en la Facultad de Filosofia y Letras o en la Facultad
de Artes y Disefio 0 en la Facultad de Musica.
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cabe sefialar que Luis Villoro (1961) sugiere la ensenanza de la Filosofia “como un camino
que conduzca al alumno a la comprension personal de los problemas filosoficos vivos y a la
reflexion libre sobre ellos” (p. 38). Asi, en cada unidad se mencionan: la época, el area
filoséfica a la que corresponde cada problema, el tema (s) que lo resuelve o los filosofos, se
ha recuperado el caracter problematizador de la Filosofia. En comparacion con el programa
de estudios anterior, éste es mas acorde a la metodologia propuesta, porque presenta menos
temas, lo cual es adecuado y muy conveniente, si consideramos que para el desarrollo de
habilidades se requiere menos contenido y la incorporacion de actividades de aprendizaje
que le permitan al estudiante desarrollar sus habilidades intelectuales vinculadas con la
Filosofia. Pero, también sugiere que éste adquiera las herramientas indispensables para que
pueda iniciarse en la investigacion filosofica y el autoaprendizaje. Ademas, se busca el
desarrollo de capacidades vinculadas con el trabajo intelectual como hacer anélisis y

sintesis de dichos textos.

Se propone que el estudiante realice actividades como la lectura de fuentes directas de
los fildsofos que se estudian, para que desarrolle habilidades vinculadas con la comprension
lectora de textos filoséficos, lo cual es el punto de partida del desarrollo de su capacidad de
reflexionar criticamente. Con respecto a esto, Cifuentes (1997) afirma que: “La funcion
esencial del profesor/a de filosofia es estimular la capacidad de reflexion de los
adolescentes acerca de temas y problemas filosoficos” (p. 91). Este es otro de los retos del

docente de Filosofia.

En términos generales el programa de estudios de Doctrinas estd disefiado para
responder a las exigencias contemporaneas, sin embargo, es necesario incorporar
estrategias mas concretas vinculadas con la “capacidad lectora” (Diaz, 2001, p.4),
entendida como la interaccion entre la comprension del lector y el texto para construir un
significado, tomando como punto de partida los conocimientos previos de éste. Dado que
en dicho programa de estudios se propone la lectura de textos filoséficos como un medio
para aprender Filosofia, esto lleva a plantear la pregunta: ¢cuales son las estrategias mas
adecuadas para desarrollar la habilidad en lectura de textos filosoficos del estudiante de

bachillerato, dado que las sugeridas en dicho programa de estudios son insuficientes? Si se
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toma en cuenta la problematica surgida al ponerlo en marcha, la cual se mencionara a
continuacion.

Cuando se puso en marcha la metodologia del programa de Historia de las Doctrinas
Filosoficas, aprobado en 1996, se presento el problema que a los alumnos (as), inscritos en
esta asignatura, les costaba trabajo leerlos y comprender los textos filosoficos sugeridos en
éste. Al final de cada periodo se aplicO un cuestionario al grupo con las siguientes
preguntas: “;Qué me pareci6 interesante?” y “;Qué me parecié aburrido?”. En el cual, los
alumnos (as) comentaron: “no lo entendi”, “fue una lectura muy pesada”, refiriéndose a la
complejidad o dificultad de estos; a algunos les parecian “dificiles”, “poco atractivos” o
“aburridos”, a otros les parecian “muy enredados”. Sin embargo, a quienes les habia
interesado leerlos, también les habia costado trabajo comprenderlos, pues es innegable que
hay textos con un alto nivel de abstraccion. Sin embargo, como Cifuentes (1997) sefiala:
“Los procesos de abstraccion reflexiva que conlleva el ejercicio del pensamiento filosofico
exigen que el profesorado de filosofia se tome en serio la capacidad racional de los
adolescentes y su deseo de conocer y de saber” (p. 92). Este es otro de los retos del docente
de Filosofia, propiciar que los textos filoséficos sean comprensibles o interesantes para los

estudiantes inscritos en su curso.

Este problema lleva a plantear la pregunta: ;es posible que los estudiantes de la
Escuela Nacional Preparatoria lean y comprendan un texto de este tipo? En principio, si es
posible, pues tienen varios puntos a su favor:

1. Han salido adelante en un proceso de seleccion que ha eliminado a muchos alumnos
desde la primaria hasta el bachillerato®.

2. Aprobaron un examen de seleccion que les permite asistir a cursos de nivel
bachillerato.

3. Han llevado dos cursos de literatura en los cuales se ha tenido, entre otros, como

objetivo el desarrollo de la habilidad con respecto a la lectura.’.

® Cabe aclarar que con respecto a esto Bartolucci se refiere a un sistema educativo nacional que realiza “una
seleccion tan brutal” que deja fuera a la mayor cantidad de estudiantes, de tal manera que del total de alumnos
que ingresa a la primaria solamente llega al bachillerato de un 12.3 por ciento a un 15 por ciento, esta
cantidad es la que “logro sobrevivir dentro del sistema de educacion publica nacional” (1994: 17, 65, 66, 99)

" En 4°. afio de bachillerato los estudiantes cursan Lengua espafiola, el Programa oficial indica que se busca
desarrollar habilidades vinculadas con la expresion oral, la lectura y redaccion. Cabe sefialar que uno de los
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4. Han cursado Etimologias Grecolatinas, la cual les proporciona un bagaje léxico que le

permite la comprension de los términos especializados.

Si consideramos que el estudiante de bachillerato tiene a su favor lo mencionado
arriba y lo afirmado por Cifuentes (1997): “La idea de que el aprendizaje de la filosofia
resulta aburrido y carente de interés para el alumnado actual del bachillerato no esta
avalada por ningun tipo de estudio sociol6gico ni cuantitativo ni cualitativo” (p. 92).
Entonces ¢cual podria ser la causa de esta problematica? Pareceria que falta fortalecer en el
programa de estudios mencionado las estrategias de ensefianza-aprendizaje y la motivacion,
pues como sefala Cifuentes (1997):

Saber motivar hoy dia en clase de Filosofia es una de las tareas méas arduas y

dificiles de llevar a cabo, debido a maltiples factores (pésima organizacion de

las areas de conocimiento, falta de estructuras linguisticas adecuadas del

alumnado, predominio de la cultura de la imagen sobre la lectura, etc.) (p. 92).

Este es otro de los retos del profesor de Filosofia. Dado que la ensefianza de la
Filosofia es necesaria, ya que tiene razon Escobar (2011) cuando indica que contribuye a la
formacion integral del estudiante debido a su “caracter eminentemente formativo” (p. 154).
Debido a que, “lo lleva a encauzar su pensamiento por el orden, el rigor, la claridad y la

metodicidad.” (p. 154), entre otras cosas.

Para Vargas (2012) la Filosofia es la Unica que en medio de una crisis ayuda a buscar

una salida posible, debido a que permite “la comprension global de la situacion actual del

ejes de dicho programa es la practica de la lectura, se busca que el estudiante ejercite la comprensién de
lectura, entre los propdsitos del curso se encuentra el desarrollo de la “habilidad de lectura de textos literarios
o de cualquier otro tipo” asi como preparar el estudiante para que pueda hacer un andlisis y una interpretacion.
Entre los elementos que se deben evaluar se encuentra los cambios en habilidades relacionadas con la
comprension de lectura. Un propdsito es poner las bases para que se domine la lectura y despertar el interés
por la lectura. En 5°. afio de bachillerato los estudiantes cursan Literatura universal en el Programa oficial
también tiene entre sus objetivos la lectura, en particular la comprensién de la obra literaria, pero llega méas
lejos, pues busca el desarrollo del pensamiento reflexivo del estudiante, de su habilidad interpretativa y de
andlisis, se sugiere que haya lecturas dirigidas, que el estudiante las comprenda, las analice, las valore y
encuentre el sentido de la obra literaria. Se sugiere que la evaluacion considere la comprensién de lectura,
pero se agrega que el estudiante sea capaz de formular un juicio critico con respecto a los textos que haya
leido y que pueda vincularlos con su realidad. Se busca el desarrollo de la habilidad de la comprension
lectora.
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mundo” (p. 18). En este sentido, actualmente tiene una tarea “buscar soluciones de certeza”

(p. 24) pues esta disciplina promueve la reflexion y el didlogo, frente a las tendencias que

“apuntan a crear un ser humano automatizado e irreflexivo en el que predomine el

pragmatismo, la desinformacion y el cinismo” (p. 10). Por todo esto, es necesario que las

asignaturas filosoficas sigan presentes en el Plan de estudios de la Escuela Nacional

Preparatoria.

Dada su importancia, es preciso que su ensefianza se haga mas efectiva porque hay

problemas que prevalecen vinculados a la formacion docente:

a)

b)

Las asignaturas filosoficas siguen presentes en los bachilleratos de la UNAM y en
las escuelas particulares de este nivel que estan incorporadas a ésta, pero se han
eliminado o nunca se incluyeron en los otros tipos de bachillerato.

En algunas instituciones educativas de nivel bachillerato, pocos son los egresados
de la Licenciatura en Filosofia que imparten clases en las asignaturas filoséficas
correspondientes, hay bastantes egresados de otras carreras.

Como sefiala Vargas (2011) “se requieren cursos de formacion” (p. 11) para los
profesores de Filosofia.

Tiene razén Vargas (2011) cuando afirma que es necesario “un centro de
investigacion que prepare materiales para la docencia” (p. 11).

Hay que incorporar otras estrategias didacticas, pues como Herrera (2011) indica:
“La logica —y al igual que ella, la ética, la historia de la filosofia, la estética- se han
ensefiado de manera libresca y memoristica” (p. 229). Esto tiene que cambiar.

Sin embargo, en este trabajo solamente se trata el problema de la dificultad de la

lectura de textos filoséficos para el estudiante del bachillerato universitario, por lo cual es

necesario preguntarse: ¢en qué medida un estudiante, egresado de secundaria, ha

desarrollado su comprension lectora? Esta pregunta se contestard apoyandose en la

evaluacion de PISA 2000 y en lo que proponen Peredo (2001) o Rugarcia (1999).
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1.5 Los estudiantes de bachillerato y la lectura

Se podria afirmar que hay problemas en la comprension lectora de los adolescentes, de
quince afos, egresados de secundaria que viven en México, ya que los resultados de la
evaluacion de PISA 2000 (OCDE 2002) indican que México se ubico entre los 4 paises de
la OCDE “con el desempefio mas bajo en la escala combinada de aptitud para la lectura.”
(OCDE, 2002, 63). Cabe aclarar que, se le llama PISA por sus siglas en inglés Programme
for International Student Assessment al Programa Internacional de Evaluacion de
Estudiantes que realizo evaluaciones en lectura, matematicas y ciencias en México. Sin
embargo, en este capitulo, solamente se considera una de ellas, la que analiza“las aptitudes
para lectura” (p. 17). ¢Por qué se han dado esos resultados en las pruebas de aptitud para la

lectura?

Una posible explicacion del hecho mencionado arriba, es por una parte lo que indica
Peredo (2001) acerca del desarrollo de habilidades en educacion Primaria, Secundaria y
Técnica; por otra parte lo que dice Rugarcia (1999) los nifios y jovenes estan inmersos en
“un proceso a lo largo del cual disminuyen el habito de la lectura, la capacidad de reflexién

y de critica frente a la informacion recibida” (p. 51).

Primero me voy a referir a Peredo (2001), quien indica qué tipo de habilidades,
relacionadas con la lectura, se trata de desarrollar tanto en Primaria como en Secundaria,
pues ello explica en cierto modo los resultados de PISA 2000. Segun Peredo (2001) se
educa en Primaria: “para reconocer significados” (p.63), localizar datos de hechos, fechas o
capitales; adquirir informacién, memorizar y repetir literalmente la informacion. Mientras
qgue en Secundaria siguen presentes la memorizacion y la copia, pero se agregan dos
habilidades: “la capacidad de resumir”, asi como la de localizar “informacion que se deja a
manera de investigacion documental” (p. 63). Mientras que en Educacion Técnica “se
utiliza la lectura para saber hacer, es decir, para aprender procedimientos” (p. 63) y la

memorizacion de éstos.
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Si se observa el tipo de habilidades relacionadas con la lectura que se busca
desarrollar en Primaria, Secundaria y educcion técnica entonces primero, el tipo de
educacién que se ha dado en éstos ha propiciado el bajo nivel de comprensién en lectura o
el poco interés por ésta; segundo, ello es consecuencia de los resultados en la prueba de
PISA 2000 (OCDE, 2002) y tercero, es logico que a un estudiante de bachillerato le cueste
trabajo comprender un texto filosofico (aunque en algunas primarias ya se estan

impartiendo cursos de Filosofia para nifios), pues no lo prepararon para ello.

¢Por que ocurre esto? ¢ A qué intereses responde ello? Una posible respuesta es lo que
afirma Peredo (2001): “la sociedad distribuye el conocimiento por areas y niveles de
profundidad” (p. 67). En consecuencia, se forma lectores para tener una funcién diferente
en el campo laboral, por ello en cada nivel educativo se busca un determinado desarrollo de

los procesos mentales y de las habilidades de los estudiantes.

En conclusion, pareceria que el objetivo de este tipo de educacion (me refiero al nivel
basico y técnico) es que el estudiante aprenda, siguiendo a Peredo (2001) “a seguir
instrucciones por medio de textos y a retener informacion” (p. 68), para posteriormente

repetirla. No se busca formar ciudadanos criticos y creativos.

Sin embargo, segin Peredo (2001), se da un cambio en el desarrollo de habilidades
relacionadas con la lectura en Educacion Media Superior. Asi, Peredo (2001) afirma que:
en bachillerato se trata de desarrollar “el analisis, la critica, la reflexion a partir del didlogo
y la confrontacion ideologica” (p. 63). Ademas se fomenta el “razonamiento analitico y
deductivo” (p. 64). La memorizacion de datos sigue presente, pero ya no es lo mas
importante. Por otra parte, Peredo (2001) sefiala que en Licenciatura se consolidan las
habilidades anteriores en torno a una disciplina, sin embargo, la “comprension se vuelve un
elemento basico para el aprendizaje” (p. 64). Mientras que “el posgrado se dirige a la
investigacion y produccion del conocimiento” (p. 64) y para que se logre ésta, “la

argumentacion es la habilidad bésica” (p. 64).
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Rugarcia (1999) sostiene que el adolescente estd metido en un proceso que ha
debilitado el habito de la lectura y su relacion con la capacidad de reflexionar y criticar,
debido a que:

a) No puede comprender los materiales de lectura.

b) Dichos materiales se encuentran alejados de su experiencia cotidiana.

c¢) Lo que leen no les ayuda a enfrentarse a la vida.

d) Lee para “presentar examenes y aprobar los cursos” (p. 50).

e) Ha aumentado a informacion visual en los medios masivos de comunicacion, esto es, “la

imagen es mas importante que el texto” (p. 51).

Si a esto agregamos la presencia de las nuevas tecnologias entonces el asunto se
complica. Tal vez, la razon de esta problematica es que ha fallado el método usado para
acercar a los estudiantes de bachillerato a la lectura. Esta informacion indica la
responsabilidad que tenemos los profesores de trabajar con metodologias didacticas que
contribuyan a que los estudiantes de bachillerato desarrollen su habilidad en lectura. Pues
como indica Rugarcia (1999) si los profesores estamos “interesados en la calidad de lo que
se lee” (p. 51) entonces tenemos que “hacer lo posible a fin de ofrecer oportunidades para
desarrollar la comprension, la reflexion, la critica” (p. 51). Es decir, tenemos que crear las
condiciones mediante el disefio de actividades de aprendizaje para que el estudiante las

desarrolle.

Rugarcia (1999) sefiala las habilidades que necesita desarrollar un estudiante para que
la lectura sea un medio para educar y éste pueda valorar y juzgar lo que dice el texto:
a. “la percepcion aguda, la memoria funcional y el razonamiento entrenado para
entender, analizar y sintetizar.”(p. 51).

b. “comprension, generalizacion, distinguir incoherencias, etc.” (P. 51).
Peredo (2001) y Rugarcia (1999) coinciden en algunos puntos, al mencionar el desarrollo

de algunas habilidades vinculadas con la lectura en bachillerato: la critica el analisis, la

reflexion y la critica.
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La propuesta didactica, que se presentard en el siguiente capitulo, ha recuperado los
siguientes principios metodoldgicos planteados por Rugarcia (1999), los cuales, segun este
autor, podrian llevar a la lectura a cumplir con su fin educativo:

1) Que se vincule con los intereses de los estudiantes o temas cercanos a su vida, para
que estén motivados o tengan interés por lo que leen.

2) Se busca que los alumnos expresen el contenido de lo que leyeron.

3) “Que el estudiante entienda determinados conceptos basicos y relacionados con el

texto que se lee” (p. 52).

Se va a llamar lectura al proceso en el que el lector interpreta y construye (Diaz-Barriga y
Aguilar, 1988). En cambio, se va a llamar lectura critica cuando el lector evalla lo que lee

con respecto a su validez o su veracidad (Gagniere, 1996).

Para Petit (1999) la lectura: “es un medio para tener acceso al saber, a los
conocimientos formalizados, y por eso mismo puede modificar las lineas de nuestro destino
escolar, profesional, social” (p. 63). Es verdad que la lectura en si misma es muy util y que
puede influir en la vida de alguien, ;qué pasaria, si a esto agregamos la fuerza que tiene la
Filosofia en si misma? Seria altamente benéfico para un estudiante de bachillerato acercarse
a los textos filos6ficos mediante las actividades de aprendizaje adecuadas. Con respecto a la
lectura Mialaret (1972) sefiala que:

No se trata Unicamente del simple desciframiento, permitiendo pasar de una

percepcion visual a una emisién sonora, sino de una verdadera traduccién que

revelard el sentido del mensaje escrito. Saber leer es comprender lo que se
descifra, es traducir en pensamientos, ideas, emociones y sentimientos, un
pequefio dibujo que corre a lo largo de una linea. En otros términos, saber leer
equivale a disponer de un nuevo medio de comunicacion con los demas. (pp.
14-15).

Es necesario ir mas alla del desciframiento, que el alumno llegue a un nivel superior
en el cual capte el sentido o el significado del texto, esto es que lo comprenda. En esta

direccion propone Lerner (2001) construir una comunidad de lectores en la escuela, de tal
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manera que los estudiantes recurran a los textos para resolver sus problemas, que la
informacion contenida en estos les ayude a comprender mejor algo del mundo, que les dé

argumentos para defender su posicién ante ciertos problemas (Lerner, 2001).

Con respecto a la educacion, es necesario mencionar que para Rugarcia(1999) la
finalidad de ésta es que el alumno comprenda, piense y decida por si mismo, prepararlo
para la vida, que sea capaz de aplicar la informacion o de resolver problemas, que esté
motivado para seguir aprendiendo, que le ayude a desarrollar la habilidad para tomar
decisiones coherentes. EI marco constructivista puede ayudar a alcanzar estas metas de la
educacion, asi como acercar a los estudiantes a la Filosofia a través de la lectura de textos
filosoficos, “pues ello puede contribuir a formar personas reflexivas y criticas.

Rugarcia (1999) sugiere recurrir a la lectura para educar a los estudiantes. En este
sentido, para que haya una educacién mas activa se requiere “ensefiar a leer mas y mejor”
(p. 51), con el propdsito de desarrollar una actitud critica. No solamente la filosofia lleva a

dicha actitud, también la lectura puede llevar a ello Rugarcia (1999).

Es importante la lectura como un medio para educar, por ello es necesario buscar las
estrategias de ensefianza y las actividades de aprendizaje que ayuden a mejorar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes de bachillerato, que contribuyan al desarrollo de este
tipo de habilidades.

A manera de conclusidon de este capitulo es necesario sefialar que:

1) La enseflanza de la Filosofia es necesaria en la formacion del estudiante de
Educacion Media Superior porque contribuye a su desarrollo intelectual, fomenta la
capacidad reflexiva, fortalece su capacidad critica. Elementos indispensables para
enfrentar los problemas que plantea la sociedad actual en México. Sin embargo, el

primer paso es acercarlo a ésta, a través de la lectura de textos filosoficos.
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2)

3)

4)

5)

6)

Una de las mejores maneras de ensefiar Filosofia es a través de la lectura de textos
filosoficos porque ello permitird al estudiante de bachillerato entrar en contacto con
la propuesta de los filosofos.

Los estudiantes de la Escuela Nacional Preparatoria se van a enfrentar a un mundo
dificil, pero si tienen solidos sus valores, sus principios morales y el desarrollo
intelectual que proporciona la Filosofia, entonces van a poder enfrentar cualquier

problema y resolverlo.

El constructivismo Ilamado por Coll (2007) “marco explicativo”, entendido como
“un conjunto articulado de principios donde es posible diagnosticar, establecer
juicios y tomar decisiones fundamentadas sobre la ensefianza” (p. 8), es un marco
adecuado para que el estudiante pueda mejorar su aprendizaje al leer un texto
filosofico, porque como sefiala este autor, toma como punto de partida el aspecto

social de la educacion escolar e incorpora diversas aportaciones.

Aunque existen buenos niveles de alumnos aprobados en las disciplinas filosoficas
del &rea 1V®, es necesario fortalecer las estrategias de lectura para responder a la
propuesta metodologica del programa de estudios de Historia de las Doctrinas
Filosoficas aprobado en 1996. De donde se desprende la necesidad de trabajar mas

en este ambito.

Actualmente hay una gran cantidad de informacion a disposicién del estudiante, por
lo tanto, se requiere una actitud diferente ante la lectura de un texto, ya que como
sefiala Rugarcia (1999) “tenemos que emplear mas la inteligencia y la creatividad

para poder comprenderlo, discriminarlo y utilizarlo debidamente” (p. 49).

®A continuacién se mencionara los resultados de las tres asignaturas filosoficas que se imparten en sexto afio
en la Escuela Nacional Preparatoria, la primera es obligatoria y las restantes son optativas. La mayoria del
total de alumnos inscritos en Historia de las Doctrinas Filoséficas durante cada ciclo escolar ha aprobado: en
el ciclo escolar 2002-2003 aprobé el 78.6%; en 2003-2004 aprobd el 87.9%; 2004-2005 aprohé el 79.5%. Con
respecto a los alumnos inscritos en Pensamiento Filoséfico en México, tenemos los siguientes resultados: el
porcentaje del primer ciclo fue de menos del cincuenta por ciento el 42.8%; Sin embargo, en el ciclo siguiente
aumentd a 74.1%; En el tercer ciclo de 2004 a 2005 fue mas alto: 94.8%. Con respecto a los alumnos inscritos
en Estética, tenemos los siguientes resultados: el porcentaje de aprobados fue de 84.5% en 2002-2003; el
porcentaje de aprobados fue de 90% en 2003-2004; el porcentaje de aprobados fue de 96.5% en 2004-2005.
Consultar anexo 1.
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7) Varios estudios a nivel nacional e internacional confirman que existen problemas
vinculados con la comprension lectora. Ante esta situacion es necesario plantear lo
siguiente ¢cémo lograr el desarrollo de dicha habilidad en algo ya de por si tan
complicado como es un texto filosofico? ¢Cuél es la metodologia adecuada que
permitiria superar las limitaciones que tienen algunos estudiantes en el nivel de

bachillerato?

Con estas preguntas de fondo, este trabajo tiene como finalidad hacer una propuesta
didactica con base en un diagnostico del nivel de lectura alcanzado por los estudiantes de
Historia de las Doctrinas Filosoficas, con el objetivo de desarrollar o mejorar sus

habilidades cognoscitivas con respecto a la comprension lectora de textos filosoficos.
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CAPITULO 2
PRINCIPIOS TEORICOS: DE LA PROPUESTA DIDACTICA

El nifio es inocencia y olvido, un nuevo
comienzo, un juego, una rueda que
echa a girar espontdneamente, un
movimiento inicial, un santo decir jsi!

Friedrich Nietzsche

Como se menciono anteriormente los profesores del bachillerato en México tenemos el reto
y la necesidad de transformar la docencia de acuerdo con las exigencias actuales. Este
desafio incluye repensar el proceso de ensefianza-aprendizaje, el concepto de profesor, el
del alumno y del conocimiento desde marcos tedricos, acordes a la época contemporanea,

con base en los cuales se construyan propuestas para resolver los problemas escolares.

A continuacion se presentara el marco tedrico de la propuesta didactica, que se
desarrollara en el capitulo tres, cuyo objetivo es mejorar el nivel de comprensién de lectura
de textos filosoficos en el bachillerato y consiste en una prueba diagnéstica y una estrategia
de lectura para textos filosoficos. Por lo anterior, se presentaran algunas de las ideas mas
importantes del constructivismo, de la teoria del procesamiento de la informacion y del
aprendizaje significativo. Es necesario dejar claro que no se trata de un recuento
exhaustivo, ni de una compilacién monogréfica, sino el proposito es dar a conocer cuales
son los principios e ideas tedricas que guiaron la planeacion y puesta en marcha de dicha

propuesta.
Este capitulo esta constituido de tres partes: la primera se refiere al constructivismo, la

segunda al procesamiento de la informacion y la tercera a la comprension lectora de textos

filosé6ficos
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2.1 El constructivismo: seis ejes fundamentales

En primer lugar se mencionaré el constructivismo, porque responde a las necesidades
que se plantean actualmente, dado que vivimos en una época con tanta informacién
disponible a través de los medios masivos de comunicacién, del internet, descubrimientos
cientificos y avances tecnologicos, es conveniente que el estudiante la comprenda, la
discrimine, sepa como utilizarla para resolver problemas (Ferreiro, 2004) en este sentido se
requiere dar una formacion distinta a la ensefianza tradicional o técnica expositiva. El

constructivismo ayuda a alcanzar este objetivo.

Cabe aclarar que en este trabajo, el constructivismo se ha considerado como un marco
explicativo, en el sentido que Coll (2007) lo define: “conjunto articulado de principios
desde donde es posible diagnosticar, establecer juicios y tomar decisiones fundamentadas
sobre la ensefianza” (p. 8). Y desde el punto de vista epistemoldgico, ya que se toma como

base el principio: el sujeto construye su conocimiento

El constructivismo es resultado de distintas teorias que intervinieron en su
conformacién: la teoria genética del desarrollo intelectual de Piaget (1896-1980), la
sociocultural del desarrollo y del aprendizaje de Lev Vigotsky (1896-1934), la del
aprendizaje verbal significativo de Ausubel (1918-2008) y las del procesamiento humano

de la informacion.

Zubiria (2006) afirma que el constructivismo trat6 de explicar el “aprendizaje a partir
de los procesos intelectuales activos e internos del sujeto involucrado” (p. 149). Sin
embargo, Ferreiro sefiala que, ensefiar a pensar forma parte del cognitivismo, pero aprender
a aprender del constructivismo (Ferreiro, 2004). No obstante, para Diaz-Barriga y
Hernandez (2004) se vincula con “ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos significativos

y continuados” (p. 30).

Es necesario sefialar que hay diferencias al definirlo, pues para Ferreiro (2004) es una

busqueda epistemoldgica o un paradigma , mientras que para Zubiria (2004) es una escuela
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de pensamiento y una teoria del aprendizaje. Asi, para Diaz-Barriga y Hernandez (2004, p.
25) hay “una diversidad de posturas que pueden caracterizarse genéricamente como
constructivistas” (p. 25) y Zubiria (2006) afirma que: “bajo el término constructivismo se

agrupan concepciones, interpretaciones y practicas bastante diversas.” (p. 144).

Para Diaz-Barriga y Hernandez (2002), esta construccion consiste en, “un proceso de
elaboracion, en el sentido de que el alumno selecciona, organiza y transforma la
informacién que recibe de muy diversas fuentes, estableciendo relaciones entre dicha
informacion y sus ideas o conocimientos previos.”(p. 32). Asi, el estudiante deja de ser un
sujeto pasivo. En este sentido, Pozo y Monereo (2002) consideran que el aprendizaje es
COmMO un proceso reconstructivo que da como resultado nuevos conocimientos. Las propias
percepciones y las experiencias previas son el sustento que ayuda al estudiante a construir

su conocimiento (Zubiria, 2004).

En el constructivismo, el significado de conocimiento es mas amplio pues segun
Ferrerio (2004) se vincula con “capacidades, habilidades, habitos, métodos, procedimientos
y técnicas” (p. 25). Se busca el desarrollo del ser humano de manera integral, mediante la

actividad mental y autoconstructiva.

Tuckman y Monetti (2014) sefialan que los estudiantes construyen “en forma activa
su propio conocimiento, en lugar de recibir la informacién ya elaborada y transmitida por
otras personas” (p. 310) Esto ocurria en la ensefianza tradicional, el profesor elaboraba y
transmitia el conocimiento, mientras que el alumno recibia pasivamente la informacion. Sin
embargo, en este marco explicativo éste deja de ser pasivo, pues como sefiala Vigotsky
(2005): “el unico educador capaz de formar nuevas reacciones en el organismo es la
experiencia propia. Para el organismo es real sélo el vinculo que le ha sido dado en su
experiencia personal.” (p. 113). Por esto, es importante la sugerencia de que el alumno
realice actividades de aprendizaje, pues aprende mejor cuando las lleva a cabo y al

comunicarse con sus compareros.
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Ormrod (2010) afirma que los estudiantes se involucran “activamente en la
informacion que adquieren, intentando organizarla y dotarla de sentido” (p. 205).También
sostiene que el aprendizaje es resultado de la contruccion del conocimiento, por parte del
estudiante. Herndndez (2006) sefiala que en esta teoria, el estudiante es un “agente activo”
(p. 124) que elabora representaciones internas como resultado de su relacion con el entorno
social. Asi, el sujeto organiza las representaciones, en su memoria, a partir de la
informacion que recibe. En consecuencia es un sujeto activo que procesa la informacion,
tiene la capacidad para aprender y resolver problemas. Aqui se puede observar la relacion

del constructivismo con el procesamiento de informacion y con la resolucién de problemas.

Para Coll (2007) el constructivismo es un “marco explicativo” que ha integrado
distintas aportaciones con algo en comun “un acuerdo en torno a los principios
constructivistas” (p. 8) o puntos de coincidencia entre los diversos autores. A continuacion
se presentardn cuatro ejes fundamentales: el profesor como guia, el aprendizaje por
indagacion, los conocimientos previos y los tres tipos de contenido: procedimentales,
actitudinales y declarativos. También se han incluido por una parte, una aportacion de
Vigotsky, el concepto de Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) y por otra parte algunos

conceptos de la resolucion de problemas.

1) Profesor como guia

En el enfoque constructivista cambia el concepto de profesor, ya no es el transmisor
de conocimientos sino un guia, un mediador, pero esto no significa que no debe tener un
conocimiento suficiente para la ensefianza de su disciplina. El problema es, por una parte,
qué tan dispuesto esta alguien a aceptar que sus alumnos (as) ya no lo consideren como el
poseedor y transmisor del conocimiento y qué tan dispuestos estan los alumnos a aceptar un
aprendizaje mas activo y centrado en ellos. Por otra parte, como sefiala Cifuentes (1997)
“es cierto que el alumnado necesita recibir una informacion adecuada del profesor para
poder comprender con cierto rigor los temas filosoficos y para ello es imprescindible la

explicacion” (p. 94) de éste.
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Herndndez (2006) sefiala que: “Desde la perspectiva ausubeliana, el profesor debe
estar profundamente interesado en promover en sus alumnos el aprendizaje con sentido de
los contenidos (...) mediante una estrategia didactica que promueva el aprendizaje por
descubrimiento autonomo o guiado” (p. 134). Ahora éste debe disefiar estrategias de
ensefanza-aprendizaje que contribuyan a lograr que el estudiante, mediante una serie de
actividades, construya su conocimiento y tenga un aprendizaje significativo. Vigotsky
(2005) sostiene que el profesor no influye directamente en el estudiante al transmitir la
informacién sino mediante la creacion de un ambiente de aprendizaje cuando disefia y
organiza estrategias y actividades de aprendizaje con un objetivo determinado. Asi, para
este autor, el profesor organiza y dirige el “medio educativo social”(p. 115). pero también
forma parte de éste. Tiene que crear un contexto de ensefianza, asi como una serie de

instrucciones y de actividades de aprendizaje que el estudiante llevara a cabo.

2) Aprendizaje por indagacion

Tuckman y Monetti (201) se refieren al aprendizaje por indagacion, en el cual el
profesor plantea “situaciones problematicas que estimulan y motivan a los estudiantes a
descubrir por si mismos la estructura o el significado del tema (descubrimiento puro)” (p.
506). Mas adelante los mismos autores sefialan que el alumno no solamente escucha las
explicaciones del profesor sino que aprende tomando como base sus propias observaciones.
Hernandez (2006) afirma que en el aprendizaje por descubrimiento, “el contenido no se
presenta en su forma final, sino que ésta debe ser descubierta previamente por el alumno
para que luego la pueda aprender”(p. 139). Asi, en la propuesta didactica que se presentara
en el siguiente capitulo, el estudiante lee un texto filoséfico y descubre lo que quiso
transmitir el filésofo en éste; el profesor ya no le explica su interpretacion del texto, sino

ahora, el estudiante construye su propia interpretacion de éste.

2) Conocimientos previos
Miras (2012) afirma que: “los alumnos se enfrentan al aprendizaje de un nuevo
contenido poseyendo una serie de conocimientos previos, que se encuentran organizados y
estructurados en diversos esquemas de conocimiento”(p. 54). Por lo cual, es importante

partir de los conocimientos y la experiencia previa de los alumnos para ayudarles en su
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proceso de construccion del conocimiento. Con respecto a esto, Vigotsky (2000) afirma
que: “Todo tipo de aprendizaje que el nifilo encuentra en la escuela tiene siempre una
historia previa” (p. 131), se refiere a los conocimientos previos. Por otro lado, Tuckman y
Monetti (2014) sugieren emplear “conceptos significativos que vinculan los conceptos con
la experiencia cotidiana”(p. 313). Parte de esa experiencia es la convivencia con los
amigos, por lo cual, el punto de partida de la propuesta didactica que se presentara en el
siguiente capitulo, consiste esnplantear a los alumnos la siguiente pregunta: ¢(Quién es tu

mejor amigo? Para establecer la vinculacion con el texto filosofico de Platon llamado Lisis.

Ormrod (2010) indica que: “Las personas podemos conectar una informacion nueva
con nuestro conocimiento previo sélo cuando disponemos de algin conocimiento que se
pueda relacionar con lo que se estd aprendiendo” (p. 262). Por lo cual, algo tan abstracto
como un texto filosofico se vincula, de este modo, con lo cotidiano. Al respecto Miras
(2012) afirma: “Asi pues, gracias a lo que el alumno ya sabe, puede hacer una primera
lectura del nuevo contenido, atribuirle un primer nivel de significado y sentido e iniciar el
proceso de aprendizaje del mismo” (p. 50). Como se puede observar, los conocimientos
previos son fundamentales para que el estudiante construya el nuevo significado de lo que

ha leido.

4) Diferentes tipos de contenidos
Segun Diaz-Barriga y Hernandez (2004) se consideran tres tipos de contenidos los
declarativos, los procedimentales y los actitudinales:

1. Los declarativos que se refieren a “datos, conceptos, hechos o principios” (p. 46) y se
vinculan con lo que Good y Brohpy llaman ‘el conocimiento proposicional,
intelectual, declarativo o teodrico de generalizaciones “(Good y Brophy, 1995, p. 110).

2. Los procedimentales que incluyen: “procedimientos, estrategias, técnicas, destrezas,
métodos” (p. 46), implican saber hacer, se relaciona con lo que (Good y Brophy,
1995) denominan conocimiento procedural o practico “acerca de como ejecutar tareas
y solucionar problemas” (p. 110).

3. Los actitudinales entre los que se encuentran: actitudes vinculadas con valores,

implican saber como comportarse 0 cOmo ser.
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5) Zona de Desarrollo Proximo (ZDP)

Cabe aclarar que Vigotsky trabajé con nifios, sin embargo, su aportacion de la Zona
de Desarrollo Préximo (ZDP) se puede aplicar tanto a adultos como a menores. Muestra
que cada estudiante tiene un ritmo diferente de aprendizaje o que cada uno avanza en
funcién de su desarrollo psicoldgico. Al respecto, Zubiria (2004, p. 12) afirma que el
conocimiento se construye creando Zonas de Desarrollo Proximo (ZDP) que buscan
“potencializar las capacidades de los estudiantes”, se disefian una serie de actividades que
promueven el desarrollo de éstos. Este concepto es importante en la teoria de Vigotsky
porque se vinculan las actividades de aprendizaje con el desarrollo intelectual y el
aprendizaje. Al respecto Schunk, (1997, p. 215) sostiene que: “En la ZDP maestro y
alumno (...) trabajan juntos en las tareas que el estudiante no podria realizar solo dada la
dificultad del nivel” El primero sabe mds y comparte su conocimiento con el que sabe
menos, a través de tareas colectivas. Segun Vigotsky (2012) cada estudiante avanza de
acuerdo con su capacidad, esto es, se pide a dos alumnos (as), que tienen la misma edad,
que resuelvan “problemas mas dificiles de los que pueden resolver por si mismos” (p. 252)
y se les proporciona una pequefia ayuda: “el primer paso de una solucién o una cuestion
fundamental” (p. 252). Los dos presentan un avance en su desarrollo intelectual, pero uno

avanza mas que el otro.

Coll (1999) afirma acerca de la (ZDP): “lo que en un principio el alumno Unicamente
es capaz de hacer o de aprender con la ayuda de los demas, podra hacerlo o aprenderlo
posteriormente por si solo” (p. 38). Lo mas importante para Vigotsky (2000) es lo que el
estudiante puede hacer sin ayuda, porque indica el nivel de desarrollo, asi la Zona de
Desarrollo Préximo consiste en:

la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o

en colaboracion con otro comparfiero mas capaz (p. 133).

La (ZDP) es esa posibilidad que el estudiante tiene de realizar una accion por encima

del nivel, en que se encuentra, si se le brinda una pequefia ayuda. Calero (2008, p. 96)
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sefiala que en esta teoria se da un apoyo social, lo cual tiene un efecto positivo, pues “una
estructura de cooperacion produce mejores resultados que una de competencia” Aqui

podria estar el origen del aprendizaje colaborativo.

Dubrosvsky (2000) afirma que la Zona de Desarrollo Préximo se vincula con
actividades colaborativas en interaccion con otros, la instruccion y su organizacién. En este
sentido es importante dejar el método tradicional y apoyarse en el constructivismo porque
como Calero (2008) afirma: “Los estudiantes no aprenden lo que ellos reciben ya hecho,
aprenden cuando tienen la oportunidad de reconstruir o redescubrir el contenido de la
informacion” (p. 93). Esto es lo que se busca con la estrategia de lectura y las actividades
de ensefianza-aprendizaje al proponer trabajos en equipo.

Segun Coll (1999) para Lev Vigotsky hay tres elementos, que estan interrelacionados,
la ensefianza, el desarrollo y el aprendizaje, la condicidn para que haya aprendizaje es el
nivel de desarrollo, pero la ensefianza puede modificarlo gracias a que promueve ciertas

actividades de aprendizaje.

6) Resolucion de problemas

Woolfolk (2010, p. 279) afirma que: “Algunos psicologos sugieren que la mayoria
del aprendizaje humano tiene que ver con la resolucion de problemas” (p. 279). Por lo cual,
es importante referirse a este tema. De los pasos que constituyen “las estrategias generales
para la resolucion de problemas” (p. 279), que son mencionados por esta autora, es
necesario considerar dos, para esta propuesta didactica: una es la identificacion del
problema y otra la representacion del mismo. Esto es util para el alumno, cuando lee un
texto filosofico, pues es importante que identifique el problema y se lo represente, ya que
todo el texto gira en torno a éste. Morris y Maisto (2014) coinciden con Woolfolk (2010) en
dos pasos del proceso, de la solucion de problemas, que podrian ser Utiles para el
estudiante: Uno es “La representacion del problema, lo cual implica la interpretacion o
definicion” (p. 226). Esto se vincula con la lectura de textos filos6ficos, pues lo primero es

tener claro cudl es el problema filos6fico que intenta resolver el filésofo. Y otro es “El
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planteamiento de la estrategia para resolverlo” (p. 256) lo que corresponderia a una

estrategia de lectura apropiada para la estructura del texto filoséfico

Tuckman y Monetti (2014) afirman que es un modelo constructivista y le Ilaman
resolucion de problemas en colaboracion, el cual se basa en algunos preceptos
fundamentales que han sido retomados para la propuesta didactica:

1. “Crear ambientes de colaboracion en el aprendizaje” ( p.314).

2. “Permitir que los alumnos aprendan mediante la ejecucion” ( p.314).

3. “Cultivar relaciones respetuosas y de apoyo” ( p.314).
4

“Desarrollar intereses y habilidades de aprendizaje de por vida.” ( p.314).

Pareceria que hay un nexo entre la resolucion de problemas y el procesamiento de
informacidn, pues Ormrod (2010) sefiala que la habilidad para resolver problemas depende
de varios factores: de la codificacion, de la capacidad que tiene la memoria trabajo, de lo

almacenado en la memoria a largo plazo y de la recuperacion de la informacion en ésta.

Asi, de acuerdo con Zubiria (2004) méas que informacion se requiere dar otro tipo de
formacion a los alumnos: ayudarlos a desarrollar sus capacidades para que puedan
comprender, seguir aprendiendo, aprendan a relacionarse y comunicarse con Sus
compafieros, renazca en ellos la curiosidad infantil y el interés por descubrir informacion.
Ya que, necesitan todo esto para desenvolverse exitosamente en la época actual, como
Diaz-Barriga y Hernandez (2004) sugieren: si se busca que el alumno construya su
conocimiento entonces se tienen que desarrollar una serie de actividades durante la clase,
que estén fundamentadas en unas estrategias de ensefianza,® las cuales son disefiadas por el
profesor como ayuda para alcanzar sus objetivos.’® Por ello, es fundamental crear
situaciones de ensefianza-aprendizaje que lleven al estudiante a incorporar estrategias de
aprendizaje que después podra emplear para seguir aprendiendo. Aqui esta la importancia

de las estrategias cognitivas.

% Cuando el profesor las incorpora como ayuda para alcanzar sus objetivos generales.
19 Segin Martin (2002) los objetivos nos conducen a capacidades generales, sin embargo, para alcanzarlos se
requiere apoyarse en conceptos, procedimientos y actitudes.
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En el constructivismo, por una parte, se da mas importancia a la comprension de la
informacion, que a la memorizacién mecénica, pues si el estudiante comprende, no lo
olvidaré facilmente; por otra parte, se pone el énfasis en las estrategias de aprendizaje que
le permitiran construir su propio conocimiento, de tal manera que pueda interiorizarlas. Sin
embargo, tampoco se debe descartar la clase expositiva, mas bien se requiere una

combinacion de ambas.

Perrone (2003) llama comprension a “captar la idea” o “ser consciente” (p. 37) de algo,
en consecuencia el estudiante puede elaborar una interpretacion o explicacion de lo que ha
comprendido. Mientras que Carretero (2011) se refiere a la comprension del texto desde el
enfoque del constructivismo, pues afirma que el lector reconstruye el sentido o significado
del texto, asi como el propdsito del autor al escribir dicho texto. ES un proceso que se va
dando poco a poco. En consecuencia, pareceria que no hay una comprension limitada del
texto, pues como sefiala este autor: “Comprender un texto es, modificar sobre la marcha,
refinar o ajustar los conocimientos que el texto va transmitiendo” (p.115). En este sentido
pareceria que la lectura no es un proceso acabado, sino abierto, en el cual, el lector, entra en
comunicacion con el autor del texto, para intentar descifrar o comprender lo que quiso
transmitir el autor. Asi, el lector reorganiza en su mente los conocimientos presentes en el

texto.

Actualmente es necesario dar mas importancia al proceso que al producto, pues con
ello, por una parte se ensefia a los alumnos a trabajar por si mismos, a aprender realizando
actividades, asi se convierten en alumnos activos, pues se busca llegar a la comprension de
lo leido. En consecuencia hay que modificar el método de ensefianza tradicional y la
manera tradicional de calificar. Ensefiar a los alumnos a aprender a aprender, promover el
desarrollo de habilidades vinculadas con la lectura de textos filos6ficos. Como se puede
observar, para alcanzar este objetivo, es adecuado incorporar el constructivismo a la
propuesta didactica que se presentara en el siguiente capitulo, pues responde a las
exigencias actuales. A continuacién se incluira otra teoria que también podria vincularse

con la lectura de textos filoséficos.
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2.2 El procesamiento de informacidn: principales categorias y procesos

El enfoque del procesamiento de informacion permite comprender cédmo es que una
persona obtiene, recuerda, utiliza y actta de acuerdo con la informacién, pues observa,
analiza y explica algunos procesos cognitivos que intervienen cuando el sujeto recibe y
recuerda la informacion. En este enfoque se compara al cerebro humano con una
computadora, sin embargo, segun Papalia y Feldman, (2005) se reconoce la capacidad de
pensar de las personas, seres activos en contacto con el mundo y responden a las
experiencias que tienen. Lo cual tiene como consecuencia que los profesores o los padres
puedan ayudar a nifios o adolescentes, tomar conciencia de sus procesos mentales y de las
estrategias que les permiten mejorarlos. Por lo anterior resulta Gtil recuperar algunos
aspectos de este enfoque como fundamento tedrico de la propuesta didactica que se

presentara en el siguiente capitulo.

Woolfolk (2010) afirma que hay varias “teorias del procesamiento de informacion
sobre el aprendizaje, el desarrollo y la motivacion”(p. 17) que surgieron de la investigacion
cognoscitiva. Sin embargo, en este trabajo no se profundizard en dichas teorias sino
solamente se mencionaran algunos conceptos basicos de éstas como: atencion, los tipos de
memoria, cdmo se representan o como se almacenan los conocimientos. Woolfolk (2010)
se refiere a una representacion esquematica de la memoria, en la cual estd presente: la

memoria sensorial, la memoria de trabajo y la memoria a largo plazo.

Para Morris y Maisto (2014) el modelo de procesamiento de informacion describe
como codifican la informacion los seres humanos, la almacenan y la recuperan. A
continuacion se explicara en qué consiste cada uno:

1)  Almacenamiento: Se coloca nueva informacién en la memoria. Ormrod (2010).

2)  Codificacion, segun Bruner (1998) consiste en “aprender ciertos esquemas formales”
que se utilizan “para organizar conjuntos de informacion de cierta indole” (p.27) 0 “la
forma en que una persona agrupa y relaciona informacion sobre su mundo” (p.28) le
Ilama “sistema de codificacion” y consiste en “un conjunto de categorias no

especificas, relacionadas de modo contingente” que cambian y se reorganizan. A esto
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le llaman Morris y Maisto (2014) agrupamiento, consiste en que se une la
informacion “en unidades con significado” (p.189), asi es méas facil manejarla en la
Memoria a Corto Plazo.
3) Recuperacion, se le llama asi a encontrar la informacion en la memoria, para utilizarla,
segun Ormrod (2010) “depende, en gran medida, de cuanta informacion se haya
almacenado” (pp. 213, 228).

A continuacion se mencionaran las fases en el procesamiento de informacion: memoria

sensorial, atencion selectiva, memoria a corto plazo, memoria a largo plazo.

1) Con respecto a la memoria sensorial Morris y Maisto (2014) afirman que por
medio de los sentidos se obtiene “informacion sin procesar” (pp. 185-186), no hay duda de

que llega bastante informacion a los registros sensoriales, pero desaparece rapidamente.

2) Estos autores afirma que gracias a la atencidn selectiva se elige informacion “para
un procesamiento mas profundo”(p. 186), ellos indican que en la “entrada del sistema
nervioso” (p. 186) hay un filtro, los estimulos pasan por éste “se comparan con lo que
conocemos, lo que nos permite reconocerlos y averiguar su significado” (p. 186). Se pone
atencion a lo que se relaciona con lo conocido, asi, se despierta el interés para conocer lo
nuevo. Por esto es necesario recurrir a los conocimientos previos del estudiante, para que
pongan atencion cuando se va a presentar un tema nuevo. Ormrod (2010) sefiala con
respecto a esto: “la informacion a la que se presta atencion pasa a la memoria de trabajo,

mientras que la informacion no atendida desaparece de la memoria” (p. 217).

3) La informacién ingresa a la Memoria a Corto Plazo o memoria de trabajo, se
recibe y almacena por un tiempo breve. Morris y Maisto (2014) sefialan que es necesario:
“Unir informacion en unidades con significado para facilitar su manejo en la memoria a
corto plazo” (p. 189). Asi se logra que la informacion pase a la Memoria a Largo Plazo, se
evita el olvido. Ademas, segln estos autores se requiere usar poca informacion y recurrir a
“diferentes modalidades sensoriales (por ejemplo visual y auditiva)” (p.190). Dado que la

informacion verbal se codifica fonoldgicamente, es necesario evitar palabras que tengan un
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sonido parecido, pues se puede dar la interferencia. Pero no todo se almacena de este
modo, pues como afirman Morris y Maisto (2014) hay partes que se almacenan de manera

visual, pero “la otra se conserva en funcion de su significado” (p. 190).

4) La informacion pasa al otro tipo de memoria llamada Memoria a Largo Plazo
MLP, en la cual se almacena todo lo que aprendemos, puede guardar bastante informacién
por mucho tiempo. Por una parte, segun Herndndez (2006), lo que esta guardado no es
copia exacta de la informacion que ha percibido el sujeto, sino una interpretacion
elaborada por éste a partir de los “conocimientos almacenados” (p. 128). Por otra parte,
Morris y Maisto (2014) afirman que este tipo de memoria es fundamental para el dominio
de habilidades complejas o el recuerdo de experiencias personales. Al respecto Hernandez
(2006) sefiala que la capacidad de este tipo de memoria es ilimitada, el modo de
almacenamiento es ‘“organizado y significativo”(p. 128). Lo cual permite recuperar
facilmente la informacion. Al respecto, afirman Morris y Maisto (2014) que al almacenar la

informacion, se organiza con “estructuras logicas como jerarquias o categorias” (p. 195).

Sin embargo, Hernandez (2006) sefiala que: “si el estudiante no hizo la codificacién
adecuada o no organizd bien la informacién o no es significativa o no tiene sentido,
entonces éste la olvidara” (p. 128). Con respecto a esto, Morris y Maisto (2014) afirman
que el olvido puede presentarse por falta de atencion, por interferencia o porque “el repaso
por repeticion no sirve de mucho, la préactica intensa y prolongada produce menos olvido
que unas cuantas repeticiones desganadas” (p. 203). Sin embargo, Carretero (2011)
distingue una préactica repetida e intencional de una préctica escasa y casual, que lleva al
aprendizaje, la cual da mejores resultados en cuanto al aprendizaje, si esta orientada a la
comprension, “si la practica es escasa y casual, pero favorece la comprension, los

resultados del aprendizaje seran mucho mejores” (p. 111).
Mientras que Hernandez (2006) se refiere a varios tipos de informacion en la MLP,

Morris y Maisto (2014) sefialan que hay varios tipos de memoria en ésta. Pero, los tres

coinciden en tres tipos: la episédica, semantica y procedimental:
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a) Memoria episodica: Hernandez (2006) se refiere a la informacion episddica,
afirma que se relaciona con “las experiencias vivenciadas directamente por
el sujeto” (p. 27). Mientras que Morris y Maisto (2014) senala que “son
recuerdos de sucesos experimentados en un momento y lugar especificos”
(p. 194).

b) Memoria seméntica, para Hernandez (2006) la informacién semantica
consiste en “conceptos (relaciones significativas) y explicaciones” de éstas,
corresponde al conocimiento declarativo. Se almacena “jerarquicamente en
forma de esquemas o redes proposicionales” (p. 127). Morris y Maisto
(2014) senalan que “son hechos y conceptos que no estdn ligados a un
tiempo particular” (p. 196). Esto se relaciona con los conocimientos
filosoficos.

c) Memoria procedimental, para Hernandez (2006) la informacion
procedimental incluye “procedimientos, como habilidades, destrezas o
estrategias” (p. 127). Se vincula con el <saber hacer>, Morris y Maisto
(2014) afirman que: “no son recuerdos de las habilidades y los habitos, son
las habilidades y los habitos” (p. 196). Se relaciona con la habilidad para leer
textos filosoficos.

d) Morris y Maisto (2014) agregan la memoria emocional, en la cual
encontramos amor, odio, ansiedad, desagrado, temor. Se podria vincular con
la actitud hacia la lectura de textos filosoficos.

e) Hernandez (2006) se refiere a otro tipo de informacion, la “informacion
condicional” (p. 128) o contextual se refiere a saber cuando, por qué, dénde

usar principios, estrategias, reglas, etc.

Dado que esta teoria del procesamiento de informacién da importancia a la
organizacion y jerarquizacion de la informacion como un elemento necesario para el
aprendizaje, es util para la propuesta vinculada con la lectura de textos filosoficos, pues
como se vera mas adelante, es un elemento que se ha tomado en cuenta. Ya que se busca

que la informacion pase de la Memoria a Corto Plazo a la Memoria a Largo Plazo.
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Hay elementos del procesamiento de la informacion que es importante tomar en
cuenta en el proceso ensefianza-aprendizaje de la Filosofia, como la propuesta de que la
memoria tiene tres areas, las cuales permiten que la mente realice determinadas funciones
con respecto a la informacion: recibirla, procesarla, archivarla y recuperar la informacién

que se ha procesado.

Pero, lo més importante es que lleguen los conocimientos filosoficos a la Memoria a
Largo Plazo. A veces es necesario recordar qué dijo el autor en algunos pasajes para poder
hacer una valoracion critica 0 una mejor comprension del texto o bien es necesario recordar
datos precisos como fechas de nacimiento y muerte, caracteristicas de la época,
problemética a la que se enfrentd el autor, caracteristicas de la doctrina filosofica, o un
concepto fundamental en un texto filosofico o donde estd la respuesta al problema

filoséfico planteado.

Morris y Maisto (2014) se refieren a tres procesos que se utilizan para que llegue la
informacion a la Memoria a Largo Plazo, el “repaso por repeticion”, el “repaso elaborativo”

y el de los esquemas” (p.192), de los cuales, solamente se explicaran los dos ultimas:

Segln (Morris y Maisto, 2014) uno es “el repaso elaborativo [que] nos permite
extraer el significado de la nueva informacion y relacionarla con el material ya presente en
la memoria a largo plazo tanto como sea posible” ( p. 193). Pareceria que esto equivale a
relacionar la nueva informacién con los conocimientos previos. Otro, el cual es muy
importante para la propuesta didactica que se presentara en el siguiente capitulo, consiste
segun Morris y Maisto (2014) en “un esquema, es una representacion mental de un objeto o
suceso que se almacena en la memoria” (p. 214), [ejemplos de ello son] “comer en un
restaurante, conducir un carro o asistir a una clase” (p.193) Es decir, segin estos autores,
los esquemas proporcionan al sujeto, una estructura, en la cual acomoda la informacién que

recibe, le indican qué decir, cémo actuar.

Para Eggen y Kauchak (2005) los esquemas “nos permiten almacenar la informacion

pasada en forma utilizable e integrar la nueva informacion a la ya existente” (p. 30).
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Pareceria que el esquema que esta en la mente de la persona, corresponde al marco
conceptual o a la memoria o a la estructura cognitiva que describe, como sefialan estos
autores: “el conocimiento como conjuntos de ideas, relaciones y procedimientos

interconectados, dindmicos y Utiles” (p. 31).

Para Eggen y Kauchak (2005) los esquemas “organizan la informacion” (p. 30), esta
propuesta sugiere la posibilidad de ayudar al estudiante a recuperar la informacion de un
texto filoséfico, pues si le decimos a éste como esta organizada la informacion en este tipo
de textos entonces le sera mas facil organizar la informacion en su mente, asi ésta llegara a
la memoria a largo plazo. Si como afirman estos autores, los esquemas “nos dicen como
manejar el mundo” (p. 30), por lo tanto, el estudiante sabrd como manejar el texto
filoséfico, si le proporcionamos una estrategia de lectura vinculada con éste. Ahora bien si
los esquemas “nos dicen qué esperar del mundo” y aplicamos esto a los textos filosoficos,

en consecuencia los estudiantes sabran qué esperar de este tipo de textos.

Si explicamos a los alumnos (as) que los textos filosoficos tienen una estructura muy
diferente a la de los textos literarios o histéricos, les podriamos ayudar a que se formen un
esquema, en el cual podrian acomodar la informacion de los primeros. Ya que, como
sefialan Morris y Maisto (2014, p. 214) “los esquemas proporcionan una estructura en que

encaja la informacion entrante” (p. 214).

Con respecto a la estructura de los textos, por una parte, algunos autores como
Romero y Gonzalez (2001), por una parte y Sanchez (1993), por otra parte, coinciden en
que los textos presentan interrelacionadas las ideas de diversas maneras, a esto le llaman
“superestructura”, estructura u organizacion del texto; lo cual se relaciona con lo
mencionado arriba. Ellos proponen varios tipos de estructuras, las cuales se podrian
identificar en un texto cuando se lee, pero solamente se va a mencionar la que se recuperé
para el disefio de la propuesta didactica que se presentara en el siguiente capitulo, en la cual
coinciden estos autores:

1. Sanchez (1993) afirma que el texto filosofico presenta la informacion organizada

en la “superestructura” (p.10) siguiente: “problema/solucion o respuesta” (p.11).
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2. Romero y Gonzalez (2001), afiaden una pregunta fundamental: “;Que estructura
organizativa posee el texto?” (p. 11). Que debe hacer el lector antes de comenzar la
lectura de éste. La cual fue considerada al disefiar la hoja de respuestas de los
estudiantes y el folleto informativo. Estos autores presentan varios tipos de
estructuras organizativas, entre las cuales hay una parecida a la de arriba, pero le
agregan una modificacion que consiste en sefialar la idea principal, queda asi:
Problema-solucion: ldea principal (problema) e idea principal (solucion). Cabe
sefialar que en la propuesta didactica se uso el término central como sinénimo de
principal porque en el texto filosofico la argumentacidn gira en torno a la respuesta
o solucion que da el fildsofo al problema filosofico planteado. (Ver Anexos cuatro,
seis y siete). Aungue en la practica con el grupo 661 se usé el término “central”,

mientras que en la del grupo 662 se empled el término “principal”.

En este sentido se puede afirmar que los textos presentan una estructura determinada,
depende del tipo de texto de que se trate, ya sea literario, histérico o filoséfico. Por lo cual,
es importante mostrar al estudiante que éste tiene la estructura siguiente: problema-

solucion. Y presentarle el organizador grafico con algunos elementos esenciales del mismo.

Por otra parte, Carretero (2011) se refiere a las caracteristicas de los textos
expositivos, algunas de éstas se encuentran en los textos filos6ficos. Primero es necesario
sefialar que para este autor los textos son: “transmisiones particulares, representaciones
verbales de experiencias” (p. 114). Tienen como funcién representar una situacion,
comunicar o transmitir experiencias. Sin embargo, es preciso indicar que en los textos
filoséficos se presenta una concepcion de la realidad o la respuesta a un problema, a veces

con argumentos, otras veces con alegorias, en particular, en los textos escritos por Platon.

Podria afirmarse que el texto filosofico posee algunas caracteristicas que Carretero
(2011) menciona, de manera general, para los textos expositivos, pero que estan presenten
en este tipo de textos. Por ejemplo, la funcion de “representar un punto de vista” (p.115). Si
se profundiza en éste entonces el lector lo comprenderd, sefiala este autor. Pero, si se

presentan puntos de vista opuestos, esto es primero se presenta un punto de vista y despues
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se presenta otro, entonces “se produce una ruptura” en la representacion del lector” o en las
expectativas del lector. Algunos textos filosoficos como los escritos por Platon presentan
esta caracteristica, en consecuencia, al estudiante de bachillerato le cuesta trabajo
comprenderlos, por eso a veces dicen que “esta muy enredado” o que “el autor se
contradice”. Por ello, se selecciond un fragmento de texto filoséfico de Platdn Ilamado Lisis
en el que dicha caracteristica no se presenta, pues es un primer acercamiento, de los

estudiantes de bachillerato a este tipo de textos.

Carretero (2011) se refiere a otras caracteristicas de los textos expositivos que los
textos filosoficos comparten:

a) A veces incluyen mucha informacién o utilizan conceptos especializados que el
lector no domina.

b) Su contenido es abstracto.

c) Otras veces se presentan conceptos que estan interrelacionados.

d) A veces carecen “de una estructuracion espacio-temporal” (p. 121), algunos
Dialogos de Platon se ubican en un espacio y tiempo determinado, pero otros no.
Por lo cual, se seleccionaron textos que tuvieran una ubicacion de este tipo, que
fueran mas sencillos dentro de la complejidad de los textos filosoficos. Pues ello
permitiria obtener resultados satisfactorios al poner en marcha la propuesta

didactica.

Con esto como fundamento, se podria sugerir al estudiante de bachillerato que al leer
un texto filoséfico considerara lo siguiente:
e Laestructura del texto filoséfico: problema-solucion
e Organizar el material en unidades significativas o agrupamiento.
e Acomodar la informacion en un orden légico.

e Asociar la informacién con algo familiar.

Por todo esto, se ha incluido esta teoria del procesamiento de informacion, pues
ayuda a comprender el complejo proceso de aprendizaje, al considerar que el ser humano

tiene como tarea crear, acumular y transformar la informacion que proviene de su medio;
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segun Eggen y Kauchak (2005) este marco tedrico: ensefia como el estudiante puede unir y
organizar la informacion, para formar un patron que le sea Gtil. En consecuencia, para que
el estudiante mejore su comprension al leer textos filosoficos, es necesario que encuentre
un patrén o modelo que le sirva de muestra al leer este tipo de textos, de tal manera que lo
pueda aplicar a otros textos del mismo tipo. Por ello es importante referirse a las

caracteristicas del texto filosofico y a una manera de abordarlo.

Para Carretero (2011) los buenos lectores “tienen la capacidad de organizar
correctamente la informacion nueva” (p. 122), o pueden identificar estructuras porque “las
tienen presentes en su mente” (p. 122). Su representacién mental es coherente esto es,
“distingue diferentes niveles de importancia en los contenidos del texto y retiene las ideas
en su organizacién tematica” (p. 123). Esto de la jerarquizacion y la estructura del texto
filoséfico, se ha tomado en cuenta en la hoja de respuestas y en la elaboracion del folleto

con la estrategia de lectura.

Mas adelante Carretero (2011) se refiere a una “estrategia estructural”(p. 123) en la
que el lector reconoce y usa la forma del texto, lo cual se vincula con lo que sefialan autores
como Morris y Maisto (2014) o Eggen y Kauchack (2005); también Carretero (2011) sefiala
que esta estrategia “requiere que el lector conozca cémo se organizan convencionalmente
los textos” (p. 123), es necesario que el estudiante de bachillerato conozca la estructura del
texto filosofico, ya que como Carretero (2011) afirma:

Cuando pone en juego esta estrategia, el lector utiliza ‘automaticamente’ una

estructura que ya tiene en mente para construir una re-presentacion (sic)

coherente y organizada de la informacion que lee. Asi comprende el texto sin

necesidad de recordar informacién especifica (p. 123).

En consecuencia, pareceria que hay una correspondencia entre el esquema y la
estructura del texto filosofico, en su propuesta Carretero (2011) afirma que: “los textos
tienen una estructura o esquema que define su organizacion en partes. Y que a su vez, los

lectores poseen esquemas o estructuras abstractas de datos sobre los textos en la memoria a
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largo plazo o memoria permanente” (p. 123). Conocer esa estructura conduce a, segun

Carretero (2011) “una estrategia de comprension exitosa” (p. 124).

Eggen y Kauchak (2002) vinculan el procesamiento de la informacion con la
ensefianza, consideran que los alumnos aprenden mejor si “participan activamente en la
organizacion y basqueda de relaciones en la informacion que cuando pasivamente reciben
cuerpos de conocimientos dados por el docente” (p. 11). Asi, se da una mejor comprension
de los contenidos. Se considera al alumno como un investigador activo y su cerebro como
algo que puede “buscar, seleccionar, adquirir, organizar, almacenar activamente” (p. 27) la
informacion, asi como recuperarla y utilizarla. Estos autores sugieren disefiar actividades
que lleven al alumno a extraer la informacion, transformarla en ideas que tengan sentido

para él, de tal manera que ésta llegue a la Memoria a Largo Plazo.

En consecuencia, es muy util el procesamiento de informacion, pues ayuda a
desarrollar las habilidades de lectura de textos filosoficos, mediante el disefio de algunas
estrategias y actividades de aprendizaje que posibiliten el desarrollo de éstas. Al respecto,
Carretero (2011) afirma: “la comprension de un texto” exige la presencia de varios

elementos: “ del uso de la atencion, del lenguaje de memoria y del razonamiento” (p. 106).

Estableciendo como sustento tedrico lo que plantean estos autores, este trabajo tiene
dos propositos:
1. que el estudiante pueda leer y comprender eficazmente un texto filoséfico.
2. que desarrollen habilidades cognitivas para aprender por si mismos, a través de la

lectura.

En esta teoria del procesamiento, el alumno estd en el centro de aprendizaje, da
importancia al aprendizaje significativo, hace a un lado la memorizacion, pero no se
descarta la memoria. La cuestion es ¢;cudles actividades son las méas idoneas para que el
conocimiento llegue a la memoria a largo plazo en las estructuras mentales de los
estudiantes? Es necesario propiciar actividades que lleven al alumno a seleccionar

informacion, organizarla, transformarla en ideas que tengan sentido para él, de tal manera
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que dicha informacion llegue a la Memoria a Largo Plazo. Por ello, se debe considerar la
informacion dentro de un marco conceptual, en el cual, el cimulo de experiencias previas
ayudan a que se aprenda mas rapido. Se considera que hay un conjunto de relaciones,
procedimientos e ideas que contribuyen a integrar la nueva informacion, de tal manera que
podemos manejar el mundo y sabemos que podemos esperar de él. Esto es, se requieren
varios elementos, por lo cual ha sido necesario considerar algunos conceptos del
constructivismo, del procesamiento de la informacién y de la teoria del aprendizaje

significativo, el cual se mencionara a continuacion.

2.3 Aprendizaje significativo

Tanto el procesamiento de informacién como el constructivismo coinciden en el concepto
de aprendizaje significativo, por lo cual es necesario precisar cOmo se va a considerar en
esta propuesta didactica. Eggen y Kauchak (2005) afirman que ambas teorias dan mas
importancia a este tipo de aprendizaje que a la memorizacion. Sin embargo, para Quezada
(2004) el aprendizaje significativo se ubica dentro del procesamiento humano de
informacién. Este tipo de aprendizaje ocurre cuando se logra llegar a la Memoria a Largo
Plazo. Ormrod (2010) llama aprendizaje significativo al proceso en que se relaciona “la
informacion nueva con el conocimiento que ya existe en nuestra memoria a largo plazo” (p.
252), el cual es similar o esta relacionado. Cuando esto ocurre, se encuentra significado en
la nueva informacion. Mientras que Tuckman y Monetti (2014) afirman que cuando el

sujeto construye el conocimiento entonces se da el aprendizaje significativo.

Segun Quezada (2004) para facilitar el aprendizaje significativo se requiere usar el
siguiente procedimiento de aprendizaje:
1) Que haya un contenido potencialmente significativo.
2) Que el profesor organice el contenido de lo conocido a lo desconocido, de lo simple
a lo complejo.
3) Considerar que la estructura cognoscitiva del alumno cuente con los elementos

pertinentes.
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4) Que el alumno tenga una motivacion favorable.
5) Tomar en cuenta los conocimientos previos, pero el profesor tiene que organizar
los elementos para que se dé la relacion entre éstos y el nuevo aprendizaje. (Ver

Anexo uno, sesion dos).

Con respecto a esto, Ormrod (2010) afirma que: hay aprendizaje significativo
solamente, si los estudiantes tienen un conocimiento previo, el cual relacionan con la nueva
informacién, por lo cual es necesario preguntarse, qué conocimientos ya tienen los
alumnos. Zarzar (1993) considera que para lograr el aprendizaje significativo es necesario
que se den tres condiciones basicas: la motivacién, la comprension de lo que se estudia, que

el alumno participe activamente. (\Ver Anexo uno, sesion tres).

Tuckman y Monetti (2014) hacen unas sugerencias, para que los profesores motiven
el aprendizaje significativo, de las cuales se han recuperado algunas para el disefio de la
propuesta didactica:

1) Que los estudiantes participen en actividades vinculadas en la resolucion de
problemas.

2) Que al realizar una actividad formen equipos para colaborar, en lugar de competir.
Asimismo que el profesor los apoye y se hagan discusiones para avanzar en ésta.

3) Que apliquen sus conocimientos en contextos o tareas auténticas, esto podria
vincularse con que lean textos escritos por filésofos y no interpretaciones de éstos.

(Ver Anexo uno, sesion tres).

Segun Viera Torres (2003) para que se dé el aprendizaje significativo, se requiere que
el material utilizado tenga coherencia logica en su estructura interna, asimismo tomar en
cuenta los esquemas que posee el estudiante. Es importante sefialar que los textos filoséfico
seleccionados son Lisis y Criton, ambos escritos por Platon, ya que cubren la caracteristica

sefialada.

El problema es qué pasa con alumnos de distintos niveles socioculturales, como

ocurre en los grupos de la Escuela Nacional Preparatoria; tal vez uno como docente podria
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remediar esta situacion poniendo al alcance de todos los alumnos, el material didactico mas
completo posible o elaborarlo considerando estrategias de ensefianza-aprendizaje acordes a
las necesidades del estudiante, para que tenga un aprendizaje significativo. Pero esto no es
suficiente, pues Coll (1999) sostiene que: “El proceso mediante el cual se produce el
aprendizaje significativo requiere una intensa actividad por parte del alumno, el cual debe
establecer relaciones entre el nuevo contenido y los elementos ya disponibles en su
estructura cognoscitiva” (p. 40). Por eso, el profesor tiene que disefiar actividades que el
estudiante realice durante la clase, en lugar de estar callado escuchando la explicacion del
profesor. En consecuencia, éstas deberan estar orientadas a que el estudiante de bachillerato

mejore su habilidad para leer textos filosoficos.

Sin embargo, también es importante tener claro el nivel de desarrollo que tienen los
alumnos con respecto a la comprension lectora, por ello es preciso recurrir a una prueba
diagndstica como propone Eguinoa (1987), esta autora sugiere aplicarla para detectar uno o
varios factores de una lectura deficiente como los siguientes: se da un escaso valor a la
lectura 0 un procedimiento erréneo de ensefianza de lectura o poca practica de ésta. (Ver
Anexo uno, sesién uno.)

La evaluacion diagnostica se lleva a cabo al inicio del curso porque: Permite obtener
informacion que ayudard a planear las actividades mas adecuadas para corregir las

anomalias o ayuda a saber cual es el nivel de lectura de los estudiantes.

Para Zarzar (2003) la prueba diagnostica tiene como objetivo “conocer el nivel de
conocimientos previos con que los alumnos llegan a nuestro curso” (p. 51). Pero, dado que
esta propuesta didactica, se enfoca en el desarrollo de habilidades, se buscara conocer el
nivel de comprension de lectura en que se encuentran los estudiantes de bachillerato, con
respecto a los textos filosoficos, para disefiar las actividades de ensefianza-aprendizaje y
una estrategia de lectura, que les ayude a desarrollar sus habilidades en este &mbito y un
cuestionario permitird disponer de algunos datos sobre aspectos psico-sociales de los

estudiantes o sus practicas lectoras, con el fin de hacer un perfil individual y grupal.
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Para elaborar la prueba diagnostica se ha elaborado una escala, en la cual se tomo
como criterio lo siguiente: los tipos de lectura mencionados por Hidalgo (1992), la
propuesta de Eguinoa (1987) acerca de los procesos de lectura y los cinco niveles de lectura
de PISA 2000. Cabe sefialar que para elaborar las preguntas del tercero, cuarto y quinto
nivel se consultaron los textos de: Argudin y Luna (1995); Céazares, (2004) y Johnston,
(1989). (Ver: Anexo 2, cuadros de planeacion de las pruebas diagndsticas de Apologia,
Hipias Mayor y Feddn).

2.4 La lectura como estrategia de aprendizaje en las asignaturas filoséficas

Como se explico anteriormente, es necesario que en la actualidad se busque un aprendizaje
mas activo, que dé mas importancia a los procesos y a la comprensién (Lépez y Leal,
2002), que a la memorizacion. Los nuevos tiempos exigen, entre otras cosas, que los
jévenes estén preparados para la formacion constante, el autoaprendizaje y para responder
al cimulo de informacion que les llega todos los dias a través de medios diversos. En este
sentido, es necesario desarrollar en los estudiantes de bachillerato la capacidad para
distinguir la informacion veraz de los mensajes falaces, para que aprenda a analizarlos o

cuestionarlos.

Un espacio propicio para fomentar tales habilidades son las materias del area
filoséfica en la Escuela Nacional Preparatoria, dado que la lectura, el andlisis y la critica
son elementos inherentes a la Filosofia. En particular, en el programa de estudios vigente de
Historia de las Doctrinas Filosoficas (1996) se presentan los siguientes motivos y

propdsitos generales del curso, pues se busca que el alumno:

1. Incremente su capacidad de reflexionar criticamente, para discernir entre los
planteamientos carentes de fundamento (dogmaticos), de aquellos que se
plantean sélidamente fundamentados.

2. Sea capaz de caracterizar los problemas de la filosofia, distinguiéndolos de

los problemas que abordan otras ciencias.”
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3. Se percate de la vigencia de algunos problemas planteados en la historia de
la filosofia.

4. Considere que los problemas filosoficos no son ajenos a la realidad en la que
se generan, y al mismo tiempo la transforman.

5. Adquiera las capacidades y habilidades que se requieren para el desarrollo

de trabajos intelectuales. (p. 2).

La lectura de textos filoséficos es fundamental para alcanzar estos objetivos, por lo
cual es necesario que el proceso ensefianza-aprendizaje se modifique, dejando atras la
ensefianza tradicional. Mé&s adelante se indica, en dicho programa de estudios (1996) que:
“se espera que el alumno adquiera las herramientas indispensables para introducirse en el
terreno de la investigacion filosofica y el autoaprendizaje” (p. 2). Para alcanzar este
objetivo, en dicho programa de estudios de 1996 se hicieron modificaciones: Por una parte,
en el tedrico se propone que los contenidos se extraigan “de las fuentes directas
(traducciones cuidadosamente seleccionadas) de los autores en estudio” (p. 2). Por otra
parte, en el metodologico, que el estudiante “desarrolle gradualmente las habilidades que le
permiten realizar un trabajo intelectual (comprension de textos, manejo de los mismos a
través de la glosa, analisis, sintesis, etc.)” (p. 2). Es importante resaltar que en dicho
programa de estudios se sugiere que el alumno extraiga los contenidos de las fuentes
directas, a través de la lectura de textos filoséficos. Tiene razon Cifuentes (1997) cuando
sefiala que: “El alumnado no puede aprender filosofia ni ejercitarse en el filosofar si no lee

ni sabe interpretar los textos de los grandes autores de la filosofia” (p. 98).

En consecuencia, es necesario trabajar en el campo de las estrategias de lectura para
fortalecer este aspecto del programa de estudios, pues, lo mas importante es formar a los
estudiantes para que puedan leer y comprender, facilmente, un texto filoséfico. Por esta
razon, en este trabajo se plantea una propuesta didactica relacionada con la comprension
lectora de textos filosoficos, pues la lectura es un elemento que ayuda al estudiante a
aprender por si mismo. En este sentido, cuando una persona lee y comprende un texto,
afirma Carretero (2011), se modifica su visién del mundo y su lenguaje. Por ello es

importante que los adolescentes lean y comprendan los textos filosoficos.
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Por ello, debemos contribuir al desarrollo de habilidades en este ambito. Por otra
parte, Solé (2013) afirma: que tanto la escritura como la lectura “son algunas de las
herramientas méas importantes que poseemos los humanos. Han posibilitado cambios
cualitativos y revolucionarios en nuestra historia y en nuestro pensamiento” (p. 30). Por
ello, seria bueno que los estudiantes de bachillerato mejoraran su habilidad para leer textos

filoséficos.

Por lo anterior, es mas importante que el estudiante adquiera una estrategia de lectura
de textos filosoficos. Asi, se podria fomentar el aprendizaje a través de la lectura, asi se

promueve un tipo de estudiante activo.

La intencion de esta propuesta didactica es formular estrategias que acerquen al
alumno a un texto filoséfico de tal manera que le quede una sensacion grata, la cual en el
futuro lo llevard a buscar textos del mismo filésofo o de otro, que comprenda que la
Filosofia puede brindarle una luz que le permita o le ayude a comprender el mundo, a
cuestionarlo a adoptar una postura propia ante las distintas situaciones que se le presenten.
Lo ideal seria que adquirieran los elementos necesarios para que puedan seguir aprendiendo

en el ambito filosofico a lo largo de toda la vida (Lopez y Leal, 2002).

Dado que la ensefianza y el aprendizaje estan fuertemente vinculados, es necesario
mencionar como se ensefiaria la Filosofia:

a) Promover que el estudiante aprenda por si mismo, para ello se requiere plantear
interrogantes, pues ello despertaria su curiosidad.
b) Mostrarle que la Filosofia surge o se presenta cuando al hombre se le plantean
problemas que las demas ciencias no pueden resolver, se vincula con cuestiones vitales,
con situaciones en que las personas han perdido la direccion y el sentido de la vida o
estan en crisis. ES necesario mostrar al estudiante de bachillerato este aspecto de la
Filosofia, que no esta desvinculada de los problemas que se le presentan al hombre en la
vida cotidiana, situaciones limite o en las cuales las circunstancias llevan a replantearse

aquellas creencias consideradas absolutas.
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2.5 Los procesos, los tipos, los niveles de lectura y los textos filosoficos

Esta propuesta didactica se enfoca en la lectura como herramienta para el aprendizaje de la
Filosofia en la ENP. Por lo cual, es necesario definir y clarificar un marco que permita
comprenderla como un proceso que puede ir desde un nivel elemental de decodificacion de
grafias del alfabeto, hasta el nivel de lectura mas complejo en el que el lector pone en juego
habilidades tales como la clasificacion, la inferencia y la evaluacion critica. Esto se
encuentra presente en autores como Eguinoa (1987), en Hidalgo (1992) y en los niveles de
lectura propuestos por PISA 2000 (OCDE, 2002). Sin embargo, es necesario sefialar que
Villegas (1998) se refiere a dos niveles del proceso lector, de los cuales, el segundo es el
mas importante: Al primer nivel le llama decodificacion y el segundo nivel se presenta si el
lector ha comprendido, entonces puede usar la informacién. Seria muy atil para los
estudiantes de bachillerato llegar al segundo nivel que sefiala Villegas, pues, si el estudiante
de bachillerato tiene el significado de lo que ha leido, esto es, si ha comprendido el texto

entonces la informacion se almacenard en la Memoria a Largo Plazo.

Por esta razon, con la lectura, se busca ir més alld de la decodificacion, entendida
segun Mufioz y Sschelstraete (2008) como: el acto de “descifrar los signos impresos” (p.3).
Asi, leer se vincularia con la comprension del texto, debido a que el lector ha elaborado una
construccion o representacion mental que tiene relacién o coherencia con lo que dice éste,
puede explicarlo con sus palabras porque ha captado lo esencial del mismo, ademas le
aporta segun (Mufioz y Sschelstraete, 2008) indican “su experiencia personal, sus

emociones y vivencias” (p. 6).

Para Eguinoa (1987) la lectura es una actividad compleja, en la que el lector
construye una interpretacion, si ha comprendido el texto, mientras que para Hidalgo (1992)
con ésta se puede obtener informacion, elaborar o construir un nuevo texto tomando como
punto de partida lo que se ha leido o captar su significado, mediante la propia construccién
del lector; debido a que al momento de leer esta presente su mundo de significaciones, pero

también lleva a que surjan nuevos problemas, se propicie la reflexion y el cambio.
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Por otro lado, se consider6 como base para elaborar la prueba diagnostica una
adaptacion, de lo que proponen los autores arriba mencionados porque se encontro cierta
coincidencia en ello, considerando las peculiaridades de los textos filoséficos que se han
utilizado para esta propuesta didactica. Es necesario mencionar que se consideraran los
cinco niveles de lectura de PISA 2000 porque:

1. Esuna medida acordada por varios paises, entre los cuales se encuentra México.
2. Hay alguna coincidencia con las propuestas de Eguinoa (1987) o de Hidalgo (1992).

Sin embargo, cabe aclarar lo siguiente, aunque abarcan desde lo basico como detectar
el tema central del texto hasta la lectura critica y la posibilidad de hacer inferencias a partir
de lo leido, solamente se toman en cuenta cinco niveles, mientras que Hidalgo (1992) se
refiere a 6 tipos de lectura y Eguinoa (1987) a seis pasos en el proceso lector.

A continuacion se presentan los 6 pasos que operan en dicho proceso mencionado por
Equinoa (1987):

En el primero, el lector capta las ideas basicas, elabora una sintesis y comienza a
comprender. En el segundo, el lector “trae a su campo psicolégico un repertorio
experiencial” (p. 46), que puede facilitar o bloquear la lectura. Esto podria vincularse con
los conocimientos previos del constructivismo. En el tercero, el lector analiza, selecciona
partes del texto y hace una sintesis. En el cuarto, el lector detecta lo fundamental del texto y
hace una interpretacion o sintesis final; confronta los nuevos conocimientos con los que ya
tenia o con sus experiencias. En el quinto, el lector elabora juicios acerca de lo que leyd y
los expresa de manera clara y precisa, esto es, puede hacer una valoracion critica; captar la
solucién planteada por el autor, las contradicciones o incoherencias en el texto. Y en el
sexto, el lector asimila lo que leyo y puede aplicarlo en la vida cotidiana o comunicarlo;
plantea “nuevas interrogantes, cuestionamiento, contradicciones que daran lugar a la

apertura de un nuevo proceso” (p. 47). Se inicia un nuevo proceso.

Por otra parte, Hidalgo (1992) se refiere a 6 tipos de lectura, se buscod la
correspondencia de los cinco niveles de lectura (OCDE 2002) con éstos, los cuales se
mencionan a continuacion:

1) Textual o tangencial.
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2) Puntual y panoramica.

3) Estructurante.

4) Indiciaria o de intersticios.
5) Sintomatica o entre lineas.

6) Critica o problematizadora.

A continuacion se explicara el cuadro de planeaciéon (ver Anexo dos) de la prueba
diagnostica, en el cual se hizo un condensado de: los tipos de lectura que propone Hidalgo
(1992), los niveles de lectura del cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002) y los pasos del

proceso lector propuestos por Eguinoa (1987):

En el primer nivel se acomodo el primer tipo de lectura, llamado por Hidalgo (1992)
textual y tangencial, en la cual, el lector antes de iniciar la lectura se pregunta ¢;de qué trata
el libro? Se encontro cierto parecido con que el lector pueda identificar el tema principal en
el texto del primer nivel del cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002), pero también se
menciona el propdsito del autor. Sin embargo, para Eguinoa el lector puede detectar ideas

basicas del texto.

En el segundo nivel se acomodd, por una parte, el segundo tipo de lectura, llamada por
Hidalgo (1992) puntual o panordmica, en la cual se busca tener una “version global” o
captar el texto en su conjunto y hay una mejor comprension de lo leido. La lectura se
realiza para encontrar la idea central del texto. Esto coincide con el segundo nivel del
cuadro de la prueba PISA 2000 (OCDE, 2002), en el cual se busca que el lector identifique
la idea central del texto. Es importante sefialar que también se mencionan otras habilidades
como “comprender relaciones”(p.38) o “interpretar significados dentro de una parte
limitada del texto” (p. 38). Por otra parte, se incluyeron las dos preguntas que propone
Egquinoa (1987): ¢(Cual es la idea principal? y ¢Cudles son las ideas secundarias? Esta

autora sefiala que son del nivel de comprension y reproduccién de la informacion.

En el tercer nivel se acomodé el tercer tipo de lectura, Ilamada estructurante por
Hidalgo (1992), la cual es importante para esta propuesta didactica porque coincide con la

propuesta de los esquemas del procesamiento de informacién y con lo afirmado por
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Carretero (2011) que los textos presentan una estructura. Al respecto sefiala Hidalgo (1992)
que: “Para comprender un texto hay que captar su estructura” (p. 169), actividad que debe
llevar a cabo el lector, pero construye dicha estructura, a partir de las relaciones que estan
presentes en éste, pero el lector le da sentido desde su propia realidad “y sus propias
significaciones”. Aqui hay dos puntos importantes, la primera es la propuesta del
constructivismo de que el sujeto construye el conocimiento y la segunda se vincula con la
activacion de conocimientos previos del constructivismo. Hidalgo (1992), Eguinoa (1987) y
el cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002) coinciden en esto, pues el primero sefiala que “el
lector le da un sentido desde su realidad y sus propias significaciones” (p.169) a lo que ha
leido, mientras que Eguinoa (1987) indica que el lector recuerda experiencias, finalmente
en el cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002) se afirma que el lector puede “vincular distintas

partes de un texto y relacionarlo con conocimientos familiares cotidianos” (pp. 49-50).

Con respecto al texto, Hidalgo (1992) afirma que en éste se encuentra una estructura,
hay una légica interna o un orden interno. En consecuencia solamente se puede dar un tipo
de relacion. En este sentido cada tipo de texto presenta unas caracteristicas que nos
permiten distinguirlo de otros, por ejemplo un texto filoséfico de uno histérico o de uno

literario. En esto coinciden Hidalgo (1992) y Carretero (2011).

Hidalgo (1992) sefiala la importancia de considerar la estructura del texto para
comprenderlo mejor, si los contenidos estan organizados de manera Idgica entonces éste es
inteligible. Unas preguntas vinculadas con la lectura estructurante son: ;COmo estan
configuradas las relaciones conceptuales en el texto? ¢Cuales relaciones son pertinentes y
significativas? Segin Eguinoa, (1987) el texto debe cumplir ciertos requisitos para que
pueda ser comprendido: debe estar organizado, con estructura légica y coherencia en el
contenido. En esto coinciden Hidalgo (1992), Eguinoa (1987) y Carretero (2011).

En el cuarto nivel de lectura se colocé el cuarto tipo de lectura llamada por Hidalgo
(1992) la indiciaria o de intersticios, en la que el lector debe tener del texto una imagen
completa. Hay coincidencia con el cuarto nivel del cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002), en

el cual, el lector puede interpretar una parte del texto considerando la totalidad del mismo.
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Eguinoa (1987) sugiere que el lector inicie un analisis con la seleccion de unas partes del
texto y posteriormente haga una sintesis. El lector confronta ésta con sus experiencias o los
conocimientos que ya tenia. A partir de esto, el lector hace una interpretacion de lo
fundamental. Se busca que el lector repita la informacion. Dicha actitud analitica se
encuentra en el quinto tipo de lectura que Hidalgo (1992) llama sintomadtica o “‘entre

lineas”.

También en el cuarto nivel se incluyd lo que para Hidalgo (1992), corresponde al
quinto tipo de lectura, la sintomatica o “entre lineas”, el lector adopta una actitud analitica,
reflexiva y escudrifiadora. Busca los supuestos (esto se aplica en Filosofia) asi como qué
orill6 al lector a ocuparse de ese tema o problema. El lector intenta detectar contradicciones
en el texto o trata de captar la intencion del autor del texto leido. Este tipo de lectura se
utiliza en cursos un poco mas avanzados de lectura de textos filosoficos, por ejemplo en la

Licenciatura en Filosofia.

Por ultimo, en el quinto nivel se acomodd el Gltimo tipo de lectura que menciona
Hidalgo (1992) le Ilama lectura critica o problematizadora, la cual coincide con Eguinoa y
con el cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002). Para el primero, el lector puede tomar distancia
del texto, sin embargo, es necesario que antes lo haya comprendido bien, lo haya
reflexionado y se haya apropiado de éste. Para después confrontarlo con su propia realidad,
sus creencias o su version de la vida, en consecuencia los puede criticar. A veces lo lleva a
destruir dichas creencias o prejuicios. Asi abre su mente o pensamiento para problematizar,
se plantea la posibilidad de transformar su realidad. Hidalgo plantea la cuestion de si
corresponden las tesis del texto con los hechos reales, en cambio Eguinoa (1987) propone
que el lector asimile los conocimientos y los aplique en su vida cotidiana. En consecuencia
surgen nuevas interrogantes o cuestionamientos. También se refiere a la valoracion critica
del lector, el cual realiza juicios sobre lo que ley6 o puede detectar la solucién al problema
planteado por el autor. Esto coincide con la propuesta del cuadro de PISA 2000 (OCDE,
2002) donde se afirma que el lector puede hacer una evaluacion critica.

Es necesario que los estudiantes de bachillerato en primer lugar, tengan una

formacion filosofica, ésta se dé a través de la lectura de textos filosoficos. Lo que lleva a
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plantear la cuestion ¢por qué ensefiar Filosofia en bachillerato a través de la lectura de
textos filoséficos? Acerca de esto, Salmerdn (1961) planteaba considerar la ensefianza de la
Filosofia como parte de la formacién integral del bachillerato por lo que ésta proporciona al
estudiante de dicho nivel: “una actitud filos6fica” (p. 120) que consiste en dos aspectos,
uno en una “actitud critica”, la “discusion libre” 0 el “dialogo” y el otro en “la necesidad de
comprender lo que se discute y el derecho a ser comprendido” (p. 120). En esta direccion
un primer paso es la lectura de textos filosoficos. Porque la Filosofia se encuentra en las
obras de los clasicos de la Filosofia, pues Escobar (2011) sefiala que: esta presente “en la
produccion de” los filosofos U “obras clasicas” (p. 155), mientras que Hartmann (1961)
afirma que ésta “puede ser vista como la totalidad de los textos filosoficos” (p. 141).
Ademas, para este autor la Filosofia es “el resultado del filosofar.” (p. 141) por ello para
que alguien pueda filosofar necesita recurrir a ésta, en el sentido entendido arriba, pero a
través de “la lectura y comprension de los textos clasicos es auténtica ocupacion filosofica

y profesional” (p. 142).

Por otra parte, tanto Hartmann (1961) como Salmeron (1961) distinguen Filosofia de
filosofar, el primero define a la primera como: “la interpretacion y la resolucion de la
problematica correspondiente a una situacion actual” (p. 141). En cambio para el segundo
filosofar consiste en dos aspectos, en primer lugar en “ejercer la actividad reflexiva critica”
(p. 124) y en segundo lugar en “saber leer un texto clasico poniéndolo en relacion con los
grandes problemas de la situacion presente” (p. 129). Por ello es importante promover la

lectura de textos filoséficos entre los estudiantes de bachillerato.

Una vez marcada esta diferencia entre Filosofia y filosofar, es necesario referirse a
los métodos que deben estar presentes en la ensefianza de la Filosofia, segin algunos
filésofos: Para Larroyo (1961) se tiene que conservar la tradicion filoséfica, pues ello
permitird obtener nuevas verdades de dicha tradicion, el estudiante de Filosofia debe
asimilar “los métodos de trabajo” 0 “maneras de estudiar y de investigar” (p. 135), para leer
textos clasicos, pues primero debe asimilar la informacion y después podra adoptar “una
posicion critica” (p. 135). Es decir, si el estudiante adquiere un método de trabajo, entonces

tendra una manera de estudiar y de investigar. Lo cual le permitira asimilar la informaciéon
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y después podrd hacer una critica a la propuesta del filésofo. En consecuencia, es

importante proporcionar al estudiante una estrategia de lectura.

Salmerdn (1961) sugiere varios pasos en la ensefianza de la Filosofia, primero
despertar el interés por la Filosofia (aqui estaria la motivacion), segundo que esté presente
la lectura de los textos filoséficos de los grandes clésicos es decir, que el estudiante tenga
“de una manera libre y directa, la experiencia del filosofar” (p.125); asi “el alumno toma
parte activa y encuentra ocasion de formarse en el trato directo con los textos clasicos” (p.
133). Para Salmerén(1961) cuando un estudiante lee un texto filosofico lleva a cabo una
investigacion propia a través de la lectura de un clasico de la historia de la Filosofia.
Tercero “el manejo de los problemas de la experiencia vivida” (p. 131) esto significa
referirse a problemas de la vida cotidiana, en relacion con los problemas planteados en los
textos filosoficos. Es decir, este tipo de ensefianza debe realizarse a través de la lectura de
textos filosoficos y conectar la problematica, planteada en estos, con problemas de la vida
cotidiana.

Por otra parte Escobar (2011) sefiala que la lectura de textos filosoficos permite al
estudiante tener “acceso al filosofar genuino”(p. 155). En lo que coincide con Luis Villoro
(1961), quien sugiere la ensefianza de la Filosofia como “lo contrario de la mera
transmision de un saber heredado”(p. 138). En su lugar propone la lectura de textos
filoséficos, pero antes se deben plantear problemas filoséficos actuales. Para Escobar
(2011) es importante “ensefiar a comprender los textos filos6ficos” (p. 155) al estudiante de

bachillerato pues con ello se le ayuda a “incursionar” en el campo de la Filosofia.

A manera de conclusidon de este capitulo es necesario sefialar que:

1. Para repensar el proceso de ensefianza-aprendizaje es necesario recurrir al
constructivismo entendido como un marco explicativo porque sugiere que el
estudiante es un ser activo que construye su conocimiento como resultado de una

serie de actividades de aprendizaje.
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El profesor se convierte en un guia, deja de ser el transmisor de conocimiento sino
en alguien que disefia actividades para que el estudiante aprenda. Pero debe activar
los conocimientos previos del estudiante para que haya un aprendizaje significativo.
Al hacer su planeacion didactica debe poner en primer lugar los objetivos cuando
planea su clase, al considerar los tres tipos de contenidos: procedimentales,
actitudinales y los declarativos.

Dado que es importante fomentar el autoaprendizaje en los estudiantes entonces se
tiene que poner mas énfasis en los procedimientos, de tal manera que el estudiante

adquiera una o varias estrategias de aprendizaje que permitan alcanzarlo.

La Zona de Desarrollo Proximo esté relacionada con actividades colaborativas y
con la posibilidad de que el estudiante pueda resolver problemas que estan por
encima de su nivel de desarrollo, pero cada quien tiene un grado de avance

diferente.

Es mas importante la comprensién que la memorizacion de datos, para que se logre,
es necesario que la informacién se acomode en la Memoria a Largo Plazo, que esté
jerarquizada. En este sentido, es importante recuperar el proceso elaborativo y el de
los esquemas. Pues si le proporcionamos una estrategia de lectura, que los tome en
cuenta, entonces sabra qué esperar de este tipo de textos. En consecuencia, tendra

un aprendizaje significativo.
Es necesario recuperar la lectura estructurante propuesta por Hidalgo (1992) para
proporcionar una estrategia de lectura al estudiante de bachillerato que considere las

peculiaridades del texto filosofico.

Se requiere aplicar una evaluacion diagnéstica al estudiante de bachillerato para

saber ¢Qué es necesario reforzar en él de los cinco niveles de lectura? Con los
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resultados es necesario plantear la pregunta: ¢Cual es la estrategia de ensefianza-

aprendizaje més apropiada.

Con estas preguntas de fondo, este trabajo tiene como finalidad hacer una prueba
diagnostica, que busca detectar el nivel de lectura alcanzado por los estudiantes de Historia
de las Doctrinas Filosoficas, para elaborar una estrategia de ensefianza-aprendizaje, cuyo
objetivo es que le ayude a mejorar sus habilidades cognoscitivas con respecto a la
comprension lectora de textos filosoficos. Dicha propuesta se presentara en el siguiente

capitulo.
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CAPITULO 3

PROPUESTA DIDACTICA PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE
TEXTOS FILOSOFICOS

La lectura e inteligencia
de los textos clasicos es
el verdadero método de
adiestramiento y

formacion en Filosofia.

Fernando Salmerén

En este capitulo se expone la propuesta didactica que busca resolver el problema de la
comprension en la lectura de textos filosoficos, tiene como objetivo mejorar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes de bachillerato con respecto a este tipo de textos.
Esté constituida de una evaluacion diagnostica y una estrategia de lectura. Es necesario para
el estudiante de la Escuela Nacional Preparatoria desarrollar este tipo de habilidad porque
le permite entrar en contacto, lo méas directamente posible con el pensamiento de los
filésofos, ello contribuye a su desarrollo intelectual (Benitez, 2012); asi se podria abrir la

posibilidad de una critica de éste o cuestionamiento de su realidad.

Dicha propuesta tiene fundamentos tedricos que han sido presentados en el capitulo
anterior, en su elaboracién se han recuperado varios conceptos del constructivismo, del
procesamiento de informacion, del aprendizaje significativo, de la Zona de Desarrollo
Proximo de Vigotsky y de la resolucion de problemas Asi como lo sugerido por algunos

autores que se han ocupado de la comprensién lectora.

En este capitulo se proponen tres momentos: la planeacion didactica, la puesta en

marcha durante la practica docente con grupos de bachillerato y la valoracion de resultados.
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3.1 Planeacion didactica y escenario.

La planeacion didactica es til porque ayuda al profesor (a) a saber hacia donde se dirige en
su labor docente cuando va a impartir clases durante un curso, una unidad o una clase. Le
da claridad acerca de cdmo va a trabajar, cuales habilidades buscara desarrollar y qué va a
ver durante cada sesion. Alonso (2009) afirma que ésta consiste en “disefiar un plan de
trabajo” en el cual estan organizados varios elementos del proceso de ensefianza-
aprendizaje para facilitar “el desarrollo de las estructuras cognoscitivas, la adquisicion de

habilidades y modificacion de actitudes” (p. 1) de los estudiantes.

En el anexo uno se presenta la planeacion de las tres clases en que se aplicé la
propuesta didactica y tiene como propoésito responder a la problematica de la lectura de

textos filosoficos en las asignaturas filoséficas de la Escuela Nacional Preparatoria.

Para la elaboracién de dicha propuesta, se tomaron en cuenta varios conceptos del
constructivismo: el de profesor como guia, como mediador que disefia actividades y
estrategias de aprendizaje, ya no transmite su interpretacion del texto filoséfico al
estudiante sino lo conduce a descubrir qué quiso proponer el autor de dicho texto; recupera
los conocimientos previos del alumno para lograr un mejor aprendizaje; la distincion de tres
tipos de contenidos: los declarativos, los procedimentales y los actitudinales. Asi como la
relacién entre desarrollo intelectual, aprendizaje e instruccion; pues un estudiante puede
realizar una actividad por encima del nivel que tiene, cuando alguien con méas conocimiento
le proporciona ayuda, despueés al retirarle dicha ayuda éste podra realizar dicha actividad

solo (a).

La propuesta didactica que se presenta ha sido planeada considerando en primer lugar
los objetivos formativos, pues se ha considerado como marco tedrico el constructivismo,
pero también el procesamiento de informacién, de la cual se han incorporado algunos
conceptos, con el proposito de que la informacion llegue a la memoria a largo plazo; se
parte del supuesto de que el texto filoséfico tiene una estructura muy diferente a la de los

textos literarios o historicos, la cual debe conocer el estudiante de bachillerato, ya que esta

81



teoria sostiene que el sujeto forma esquemas en su mente que le ayudan a organizar la

informacion que recibe del mundo.

El constructivismo y el procesamiento de informacion coinciden en dar mas
importancia al aprendizaje significativo que a la memorizacién; para alcanzar este tipo de
aprendizaje es necesario que los estudiantes realicen actividades en equipo, apliquen los
nuevos conocimientos en tareas auténticas como por ejemplo: la lectura de un texto

filoséfico.

Ahora bien, si el objetivo es que el alumno desarrolle ciertas habilidades vinculadas
con la comprension lectora de textos filosoficos entonces es necesario incorporar
estrategias de ensefianza y procedimientos que segin Pozo y Monereo (2002) le ayuden a
“adquirir informacion” (p. 364), asi como a comprenderla. En consecuencia, es necesario

planear e implementar actividades de aprendizaje que ayuden a lograr este objetivo.

La lectura de textos filoséficos es fundamental para que el estudiante desarrolle su
capacidad de reflexionar criticamente, pues contribuye a formar personas que se cuestionen
lo dado y puedan responder a los retos que plantea la sociedad actual. En este sentido se
plantea la necesidad de una formacion filosofica a través de ésta.

Frente a los cambios presentes es importante la reflexion de los adolescentes acerca
de sus valores y principios morales; el desarrollo de la habilidad para seguir aprendiendo
durante toda su vida, en lo cual es fundamental la lectura. Sin embargo, en torno a ésta hay
una problematica en México, que se volvid evidente con los resultados de PISA 2000
(OCDE, 2002), no podemos negar que pocas personas leen mas de tres libros al afio. Hay
estudios como el de Zorrilla (2008) que plantea las lagunas de algunos estudiantes de
Educacion Superior en la capacidad para comprender textos de este nivel educativo.

La Escuela Nacional Preparatoria ha tratado de responder a esta problematica, por un
lado, se hicieron modificaciones al Plan de estudios en 1996, se aumentaron dos horas a la

semana en Lengua y Literatura Espafiola en cuarto afio, con un total de cinco horas a la
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semana; se cambio Literatura Universal de sexto a quinto afio y se dejé Literatura mexicana
e Iberoamericana en sexto afio para que los estudiantes desarrollen su habilidad lectora
durante su estancia en el bachillerato. Por otro lado, se modificaron los programas de
estudios, incorporando aquellas corrientes psicopedagdgicas que permitan responder a las
nuevas exigencias. En particular el programa de estudios de Historia de las Doctrinas
Filosoficas, modificado en 1996, propone la lectura de textos filosoficos, sin embargo, al
poner en practica la metodologia propuesta en éste, se observd que a los estudiantes de
bachillerato les costaba trabajo leer y comprender dichos textos, les parecian confusos o
dificiles. Ademas de que, no se puede negar que algunos de estos son densos 0 poseen un
alto grado de abastraccion. En consecuencia, surgio la inquietud de buscar una estraegia de
ensefianza-aprendizaje que los convirtiera en algo accesible para los estudiantes inscritos en
la asignatura mencionada. Por lo cual, se disefi6 la propuesta didactica que se presenta en

este capitulo.

A continuacion se presentara la planeacion de dicha propuesta, la cual esta constituida
de los siguientes elementos:

« Una evaluacion diagnostica inicial, la cual consiste en dos elementos: una prueba
de diagnostico que, como sefialan Jorba y Sanmarti (2005), permite recoger
informacion, analizarla y emitir un juicio, en este caso, acerca del nivel de lectura
que es necesario reforzar en los estudiantes inscritos en el curso de la asignatura
mencionada arriba y un cuestionario que contribuye a conocer sus caracteristicas
psico-sociales y su inclinacién hacia la lectura. (Ver anexos dos, tres y cuatro).

» Con los resultados de esta evaluacion se disefiaron unas actividades de ensefianza-
aprendizaje, se seleccionaron unos contenidos y se prepard un material didactico en
torno a una estrategia de lectura. (Ver anexo cinco). Los cuales buscan responder a
las necesidades o dificultades de los estudiantes (Jaume, 2005).

* Una evaluacion formativa que permite, como Casanova (2002) afirma: “la
obtencion rigurosa de datos a lo largo de ese mismo proceso” para “tomar las
decisiones necesarias de forma inmediata” (p. 71). Esto es, se hace una revision del
funcionamiento de la propuesta didactica conjuntamente con el avance, en la

comprension lectora, logrado por el estudiante, para hacer las modificaciones
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pertinentes. El propdsito es claro y formal: saber en qué medida se han alcanzado
los objetivos de aprendizaje, si hubo fallas u obstaculos, si la metodologia usada fue
efectiva o no, si el material impreso fue adecuado o no, como trabajo la profesora,
pues como afirma Coll (1999) al evaluar es preciso centrarse en observar el proceso
de ensefianza-aprendizaje para saber qué tanto se comprendio el contenido y si fue
utilizado el conocimiento en una situacion nueva. Asi, como Casanova (2002)
indica se busca “mejorar el proceso de esnefianza-aprendizaje” (p.107). Pero lo
fundamental es saber si funcioné la propuesta didactica o no. (Ver el reporte de la

aplicacion de la propuesta didactica con los grupos: 661, 662 y 553).

En el constructivismo, aplicado a la educacién, se sugiere poner los objetivos en el
centro, de tal manera que tanto las estrategias como las actividades y la evaluacién se
elaboren en funcion de éstos. Por ello, en la planeacion, los objetivos formativos e

informativos son lo primero y el eje fundamental de la préactica docente.

Asi el objetivo general de la propuesta didactica, que se presenta, es el siguiente: que
el estudiante mejore ciertas habilidades vinculadas con la comprension lectora de textos
filosoficos, por lo cual, con los resultados de la prueba diagnostica, se disefiaron estrategias
de ensefianza y actividades de aprendizaje o procedimientos para que el estudiante de
bachillerato identifique y a seleccione informacion, esto es, adquiera informacion de tal

manera que ello le permita comprenderla mejor (Pozo y Monereo, 2002).

El objetivo particular de esta propuesta didactica es que el estudiante de bachillerato
adquiera una estrategia de lectura que le permitird abordar un texto filoséfico de una
manera mas comprensiva, es decir, que le permita ubicar claramente las ideas centrales,

considerando su estructura.

Cabe sefialar que al planear las estrategias de aprendizaje, entendidas como
procedimientos segun Martin (2002) que “permiten controlar” los “propios procesos de
aprendizaje” (p. 343), es necesario analizar primero los objetivos, pues ello determina qué

tipo de actividades se desarrollaran durante la clase y como se evaluaran. Dichas estrategias
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deben vincular el desarrollo de habilidades con los contenidos, pues como Martin (2002)
sefiala: “los conocimientos tienen caracteristicas propias dependiendo del campo del saber
al que se refieren” (p. 341). En este sentido es adecuado, por una parte, incorporar algunos
aspectos de la resolucion de problemas, pues es mas cercano a lo que en realidad es la
actividad filosofica, por otra parte es importante la lectura de fuentes directas, en lugar de
usar interpretaciones, aunque en un determinado momento pueden ser muy Utiles para el

estudiante.

Desde esta perspectiva es deseable que los estudiantes aprendan los procedimientos
que les permitan desarrollar habilidades vinculadas con la comprension lectora de textos
filosoficos. Lo cual se conseguiria mediante el desarrollo de estrategias de ensefianza que
los lleven a realizar aquellas actividades de aprendizaje que le permitan desarrollarlas. Sin
embargo, también es importante despertar la motivacion en el alumno y los conocimientos

previos.

La propuesta didactica se puso en marcha bajo la supervision del Lic. Antonio Meza,
profesor de los tres grupos: 661 y 662 de sexto afio de la asignatura: Historia de las
Doctrinas Filosoficas y uno de quinto afio, el grupo 553, de la asignatura: Etica; en el
Plantel 2 “Erasmo Castellanos Quinto” de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) de la

Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM). (Ver anexo uno).

A continuacion se indican las fechas y los horarios en que se puso en marcha la

propuesta didactica:

a) Grupo 661 de Historia de las Doctrinas Filosoficas.

Clase 1 | viernes 25 de agosto de 2006 de 18:40 p.m. a 19:30 p.m.
Clase 2 lunes 23 de octubre de 2006 de 17:50 p.m. a 18:40 p.m.
Clase 3 lunes 23 de octubre de 2006 de 18:40 p.m. a 19:30 p.m.

Cabe sefialar que se agregd una sesion para poner en practica la misma estrategia de
lectura con otro texto filosofico, en las préacticas realizadas con los grupos 662 y 553.
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b) Grupo 662 de Historia de las Doctrinas Filosoficas.

Clase 1 | miércoles 8 de noviembre de 2006 de 20:20 p.m. a 21:10 p.m.
Clase 2 | viernes 10 de noviembre de 2006 de 18:40 p.m. a 19:30 p. m.
Clase 3 | viernes 10 de noviembre de 2006 de 19:30 p.m. a 20:20 p. m
Clase 4 | miércoles 15 de noviembre de 2006 de 20:20 p.m. a 21:10 p. m

¢) Grupo 553 Asignatura: Etica

Clase 1 | Miércoles 15 de noviembre de 2006 | de 17:50 p.m. a 18:40 p.m.

Clase 2 | miércoles 22 de noviembre de 2006 | de 17:50 p.m. a 18:40 p.m.

Clase 3 | miércoles 22 de noviembre de 2006 | de 19:30 p.m. a 20:20 p.m.

3.2. El diagnostico

En la practica docente con el grupo 661, durante la primera sesién se aplico una evaluacion
diagnostica, ya que como Zarzar (2003) afirma permite “conocer el nivel de conocimientos
previos con que los estudiantes llegan al inicio del curso” (p. 51). La cual estuvo
constituida de dos partes: una prueba de diagnostico de lectura y un cuestionario. Con la
primera se buscé identificar qué es necesario reforzar en ellos, con respecto a los cinco
niveles de lectura y el segundo permitié disponer de algunos datos sobre sus practicas
lectoras, asi como sus caracteristicas psico-sociales para tener un perfil individual y de

grupo, al considerar la edad, el género y su expectativa de la ensefianza de la Filosofia.

En dicha prueba se puso en primer lugar el objetivo formativo particular para cada
nivel, se busco conocer el desarrollo del estudiante con respecto a la habilidad para leer y
comprender un texto filosofico. En el objetivo particular informativo se tomd en cuenta el
contenido del texto filoséfico seleccionado, pero se relacion6 con el desarrollo de la
habilidad correspondiente a cada nivel de lectura. Asi, en los procedimientos se pidi6 al
lector que realizara actividades vinculadas con cada uno de estos, ademas se considero la

evaluacion en cada uno.

La prueba diagnoéstica consistio en diez preguntas, al elaborarla se tomaron en cuenta

los los cinco pasos del proceso lector de Eguinoa (1987), ya que algunos estan presentes
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cuando se lee un texto filosofico; los cinco niveles de lectura del cuadro de PISA 2000
(OCDE, 2002) y los tipos de lectura de Hidalgo (1992); se busco la correspondencia entre

estos tres enfoques. A continuacion se explicaran brevemente.

En el primer paso de dicho proceso, el lector captd ideas basicas del texto y elaboré una
primera sintesis. En el segundo, el lector recuperd experiencias previas. En el tercero, el
lector analizd, selecciond informacion y elabord una segunda sintesis. En el cuarto detectd
lo fundamental del texto y elabor6 una sintesis final, confront6 la nueva informacion con
los conocimientos o experiencias previas. En el quinto, el lector elabord juicios acerca de lo
que leyd, hizo una valoracién critica o captd contradicciones o incoherencias del texto o la
solucidén planteada por el autor (Cabe sefialar que este paso del proceso se vincula con la
actividad filosofica, pues en ésta, el lector tiene que identificar la solucién al problema
filoséfico, o detectar las contradicciones o valorarlo criticamente. Tal vez por eso le cuesta

trabajo a un estudiante de bachillerato leer y comprender un texto filoséfico).

Las preguntas de la prueba diagndstica se insertaron en cada uno de los cinco niveles y
se relacionaron con los tipos de lectura propuestos por Hidalgo(1992). A continuacion, se

explicard la estructura de dicha prueba.

En el primer nivel se pidié al estudiante que reconociera el tema central, la idea central
del texto o el propodsito del autor. Las preguntas que se colocaron en este nivel fueron las
siguientes:

1) ¢Cuédl es el tema central del texto?

2) ¢Qué plantea Cebes?

3) ¢Qué examinara Sdcrates?

4) ¢Para qué escribi¢ el texto Platon? Esta pregunta se vinculd con la lectura textual o

tangencial segin Hidalgo (1992).

En el segundo nivel, el estudiante identificd la idea central del texto, comprendié las
relaciones entre varios parrafos de éste. En este nivel se acomodd la lectura puntual o

panoramica, propuesta por Hidalgo (1992). Las preguntas de la prueba diagnostica
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correspondientes a este nivel fueron: 5) De acuerdo con el texto ¢qué pasa con el alma
cuando el hombre muere? Y 6) Despues de leer el fragmento, desde 70 d hasta el 70 e,

explica ¢cual es la idea central de cada parrafo? Y relaciona ambas ideas.

En el tercer nivel, el estudiante organizoé las ideas principales del texto relacionandolas
con la idea central del mismo. Pues cuando éste selecciond partes del texto y elabord una
sintesis, se dio la vinculacion con el tercer paso del proceso lector segun Eguinoa (1987).
Corresponde a las preguntas: 7) Elabora un mapa conceptual del texto que leiste y 8)

Explica el proceso genético reciproco en relacion con la inmortalidad del alma:

En el cuarto nivel, se pidi6 al estudiante que hiciera inferencias tomando como base el
texto; con esto demostré que pudo comprender un texto largo. Corresponde a la pregunta:

9) Desde tu punto de vista ¢la conclusién se deriva de las premisas?

En el quinto nivel el estudiante elabor6 una evaluacion critica de lo leido, en el cual
esta la pregunta 10) Contrasta la propuesta de Sdcrates con la de la Iglesia Catolica acerca

de la muerte y el alma.

Para las pruebas diagnoésticas se utilizaron a textos filoséficos escritos por Platon:
Hipias Mayor, Apologia (de Sécrates) y Feddn. Cabe sefialar que fueron seleccionados por
la estructura que presentan, ya que son propios al nivel de estudios del estudiante de
bachillerato; plantean situaciones cotidianas y personajes que dialogan en torno a un
problema filoséfico.

Se aplico la prueba diagndstica, del texto filos6fco de Platon llamado Hipias Mayor, a
cinco alumnos de quinto afio de bachillerato, que libre y voluntariamente aceptaron
contestarla y no estaban inscritos en ninguno de los grupos donde se llevo a cabo la préctica
docente. Ello con el propoésito de saber si la prueba cumple con la tarea de recolectar la
informacidén pertinente, al analizar los datos se observd que si. Dado que funciond bien
dicha prueba, se programé como primera actividad de la propuesta didactica. Sin embargo,

se elaboraron otras dos pruebas para evitar la posibilidad de que los estudiantes evaluados
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se copiaran las respuestas, ambas son de Platdén una es Apologia y otra es Fedon. Ademas

se disefio un cuestionario para conocer la inclinacién del estudiante hacia la lectura.

Resumiendo, tanto la prueba diagnostica como el cuestionario son importantes
porque permiten tener datos del grado de desarrollo, con respecto a la lectura, del estudiante
de bachillerato y su inclinacion hacia la lectura. Con los resultados se formularon tanto las

metas como las estrategia de ensefianza-aprendizaje y la estrategia de lectura.

A continuacion se presentara la planeacion didactica de la primera sesion: Aplicacion
de la prueba diagndstica:

Primer bloque: apertura.

Primero la profesora se presenta ante el grupo, después indica el objetivo de esta
sesion, el cual consiste en aplicar una evaluacion diagnéstica que no contara para su
calificacion del curso. Primero contestardn una prueba de lectura, posteriormente un

cuestionario.

Segundo bloque: desarrollo.
La profesora da indicaciones a los estudiantes para responder la prueba diagndstica de

lectura:
1° Tienen veinticinco minutos para contestar la prueba

2° Leen las 10 preguntas que deben contestar.

3° Anotan su nombre en la hoja en blanco.

4° Deben leer individualmente el texto filoséfico llamado Fedon.

5° Después contestan las preguntas en la hoja en blanco.

6° Cuando hayan terminado me avisan para que les entregue un cuestionario con datos
generales.

Tercer bloque: cierre.
La profesora indica al grupo que la proxima vez que se presente co el grupo , les dara
los resultados, de manera global, de la prueba de diagnostico.
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3.3 Resultados del diagndstico, planeacion y practica en el grupo 661

En la primera sesion, se aplico la evaluacion diagnostica a treinta y un estudiantes del
grupo 661 de Historia de las Doctrinas Filosoficas, el viernes 23 de agosto de 2006 de
18:40 p.m. a 19:30 p. m. Todo se llevo a cabo tal y como se habia planeado. Hubo una
disposicion positiva de los integrantes del grupo 661 para realizar la prueba. Primero se
mencionaran los resultados del cuestionario de datos psico-sociales y después se

presentaran los resultados de la prueba diagnostica.

Los resultados mostraron que, la edad de los estudiantes oscilaba entre los 16 y los 21
afios, la mayoria (el 58%) tenia 17 afios; pero un 10% ,16 afos; el 23%, tenia arriba de 18
afios; el 6%, 19 afios y un 3%, 21 afios. Esto indico que tenian la madurez psicoldgica para
leer textos filoséficos. La diferencia en el total de hombres y mujeres fue minima, el 52%
eran mujeres, mientras que el 48% varones. La mayor parte de ellos procedian de escuelas
publicas: el 68% de primarias publicas y el 81% de secundarias publicas. Muy pocos
trabajaban, solamente el 16%. (Ver anexo tres). A continuacion se van a presentar los

resultados vinculados con la lectura y la ensefianza de la Filosofia.

Como se observa en el cuadro uno, los estudiantes tenian interés por la lectura, pues

un porcentaje alto, el 84% habia leido por cuenta propia.

Cuadro 1. Resultados. Lectura por cuenta propia. Grupo 661.

Fuente: Elaboracién propia

Cantidad
Tipo de de
respuesta: respuestas: | Porcentaje:
Si 26 84%
No 5 16%
Total 31 100%

En el cuadro dos se puede observar que la mayoria tenia un significado positivo de la
lectura, sin embargo, muy pocos la relacionaban con algo agradable o consideraban que la

lectura era algo necesario.
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Cuadro 2. Resultados. Significado de la lectura. Grupo 661.

Fuente: Elaboracion propia

Cantidad de

Respuestas: respuestas: |Porcentaje:
Significado positivo 27 87 %
Significado negativo 0 0%
Relacionaron la comprension de 2 6 %
lectura con una lectura agradable

Considero la lectura algo necesario. 1 3%
No respondio. 1 3%
Total 31 100%

Como se puede observar en el cuadro tres, un 65%, la mayoria del total, tenia de uno
a cincuenta libros, pero a medida que aumenta la cantidad de libros que posee cada

estudiante, disminuye el nimero de personas. No obstante, es un indicador positivo pues

muestra que hay interés por la lectura.

Cuadro 3. Resultados. Cantidad de libros que tenia cada alumno. Grupo 661.

Fuente: Elaboracion propia.

Cantidad NUmero de

de libros: respuestas: | Porcentaje:
De 1a50 20 65%
De 51a100 5 16%
De 101 a 150 2 7%
De 151 a 200 1 3%
De 200 a 250 0 0%
De 251 1 300 1 3%
No los cuenta 1 3%
No respondio 1 3%
Total 31 100%
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Los cuadros cuatro y cinco muestran que, para la mayor parte de los estudiantes era

indispensable la lectura en Filosofia, pero habia un gran porcentaje para quienes esta

disciplina podia aprenderse de distintas maneras.

Cuadro 4. Resultados. Consideraban indispensable la lectura en Filosofia. Grupo 661.

Fuente: Elaboracion propia.

Cantidad

de
Respuestas: | respuestas: | Porcentaje:
Si 30 97%
No 0 0%
Sin respuesta 1 3%
Total 31 100%

Cuadro 5. Resultados. Consideraban que la filosofia puede aprenderse de distintas

maneras. Grupo 661. Fuente: Elaboracion propia.

Cantidad

de
Respuestas: | respuestas: | Porcentaje:
Si 25 81%
No 3 10%
Sin respuesta 3 10%
Total 31 100%

Como se puede observar en el cuadro seis, aproximadamente mas de la mitad del
grupo 661 esperaba adquirir conocimientos filos6ficos del curso de Filosofia mientras que

el resto queria tener conocimientos para la vida.
Cuadro 6. Resultados. Lo que esperaban los estudiantes del curso de Filosofia.

Grupo 661. Fuente: Elaboracion propia.

Cantidad

de
Respuestas: respuestas: | Porcentaje:
Tener conocimientos filoséficos 16 52%
Tener conocimientos para la vida 15 48%
Total 31 100%
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El cuadro siete muestra que la mayoria habia leido algun texto filosofico durante los

ultimos dos afios, lo que indica que ya estaban familiarizados con la Filosofia.

Cuadro 7. Resultados. Textos filoséficos leidos durante los Gltimos dos afios, grupo

661. Fuente: Elaboracion propia.

Cantidad

de
Respuestas: | respuestas: | Porcentaje:
Si 24 78%
No 6 19%
Sin respuesta 1 3%
Total 31 100%

En conclusion los alumnos del grupo 661 tenian un alto nivel cultural, una actitud

positiva hacia la lectura y hacia el curso de Filosofia.

¢Cudles son los resultados de la prueba diagndstica de lectura de textos
filoséficos? Para responder esta pregunta se vaciaron los datos, obtenidos de ésta, en un
cuadro, el numero ocho; en el cual se tratd de reflejar la estructura de ésta, pues se anotaron
las preguntas en el nivel correspondiente; asi, tres preguntas son del primer nivel, dos del

segundo, tres del tercero, una del cuarto y una del quinto.

En dicho cuadro se acomodaron las respuestas correctas por nivel de lectura. Se anotd
cuadntas veces se respondié correctamente cada pregunta. Cabe aclarar que hubo 4
examenes cuyas respuestas fueron incorrectas en su totalidad, en consecuencia solamente se
anotaron las respuestas de los 27 examenes restantes, los cuales tuvieron una o mas
respuestas correctas. Sin embargo, para obtener el porcentaje se considero el total: 31

examenes.

Como se puede observar, las preguntas que fueron contestadas por menos alumnos,
son las del primer nivel, pues un 90% no contesto la uno y nadie contest6é correctamente la
pregunta dos. Dichas preguntas se refieren al tema, problema filosofico e idea principal;
esto es, se relacionan con la estructura del texto filosofico. Un porcentaje bajo, contesto
correctamente las preguntas del segundo nivel, pero fue mas alto que en las de primer nivel.
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Se dio una situacion particular en las preguntas del tercer nivel, un 87% contesto
correctamente las preguntas seis y siete, sin embargo, en la pregunta ocho aumento el
porcentaje de respuestas correctas a 32.2%. A medida que iba subiendo el nivel, iba

aumentando el porcentaje de respuestas correctas.

Cuadro 8. Resultados. Prueba diagnostica aplicada al grupo 661
Fuente: Elaboracion propia.

Numero |Cantidad de |Porcentaje de
Nivel de de respuestas | respuestas
lectura: pregunta: | correctas: correctas:
Primer nivel 1 3 10%
Primer nivel 2 0 0%
Primer nivel 3 3 10%
Segundo nivel 4 5 16%
Segundo nivel 5 4 13%
Tercer nivel 6 4 13%
Tercer nivel 7 3 10%
Tercer nivel 8 10 32%
Cuarto nivel 9 12 39%
Quinto nivel 10 13 42%
Total de examenes: |31 100%

Es importante resaltar que las preguntas respondidas correctamente por mas alumnos
corresponden al cuarto y quinto nivel. ;Por qué pudieron hacer esto los alumnos evaluados
del grupo 661? Porque hacen una lectura global del texto, es algo parecido a lo que se hace
cuando se lee un texto en otro idioma, se capta el texto de manera total y se tiene una
comprension general del mismo. Ellos tienen una capacidad relevante para comprender un
texto filosofico, en estos niveles, desarrollaron la habilidad para hacer este tipo de lectura
gracias a sus clases de idiomas. Por otro lado, pueden vincular la realidad con el texto. La
opinidn e interpretacion, que dieron, recupero informacion de éste. Pueden dar un punto de

vista que vincula la informacion del texto con el conocimiento familiar y cotidiano.

Con los resultados de la prueba diagndstica se elaboro una estrategia de lectura cuyo
objetivo fue que los estudiantes del grupo 661 fortalecieran lo correspondiente al primer
nivel de lectura y una parte del segundo nivel: identificar la idea principal del texto. Pues en

este grupo el reto era llevarlos un poco mas arriba del primer nivel, ya que esto exigia la
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estructura del texto filosofico. Pues como sefiala Benitez (2012) “lo primero sera ensefiar a
reconocer la peculiaridad del discurso filosofico, sus estructuras basicas” (p.30). Pues se ha
considerado que éste presenta caracteristicas diferentes con respecto a otros, como los
literarios o los histdricos. En este sentido, principalmente se trabajo la siguiente estructura

del texto filosofico: Problema-solucién.

En la propuesta didactica, se buscd mostrar al estudiante una estructura del discurso
filoséfico y ponerlo en contacto con éste a través de la lectura de un fragmento de un texto
filoséfico, escrito por Platén llamado Lisis. Cabe sefialar que se aplica el término texto a lo
que se dice en una obra impresa; en cambio se aplica discurso al conjunto de palabras

usadas para expresar lo que se piensa.

Se disefid una estrategia de lectura que se relaciona con uno de los tipos de lectura
que propone Hidalgo (1992) llamada lectura estructurante, la cual consiste en que el
estudiante desarrolle su habilidad para identificar los elementos esenciales de un texto, en
este caso del texto filosofico. Cabe sefialar que este tipo de lectura se vincula con el primer
nivel de lectura del cuadro de PISA 2000, donde el lector identifica el tema del texto, pero
también se consider6 un aspecto del segundo nivel que consiste en identificar la idea
principal, la cual es la solucion al problema filoséfico.

En la planeacion se consider6 lo siguiente: primero se disefiaria un actividad de
aprendizaje para que los estudiantes del grupo 661 comprendieran los elementos esenciales
del texto filosofico, después se les proporcionaria un folleto informativo con la estrategia de
lectura y por altimo se les pediria que la aplicaran en un texto filosofico. Dado que es mas
importante vincular la filosofia con algo vital para ellos, pues solamente asi tendran un
aprendizaje significativo. Se eligi6 Lisis de Platon, un Dialogo que se refiere a la amistad.

Con esto se buscé conservar la actitud positiva hacia la lectura.

Si se considera que el grupo 661 ya tiene una metodologia adecuada con respecto a
la lectura, gracias a asignaturas como Lengua y Literatura Espafiola, Literatura Universal o

el idioma (Inglés, Francés, Italiano o Aleman). Sin embargo, falta fortalecer la habilidad
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vinculada con la lectura de textos filosoficos. En consecuencia, se planted que si el grupo
661 dominaba, lo que iba a presentar en las dos clases, entonces su nivel de lectura
mejoraria bastante, lo cual le ayudaria a tener un mejor desempefio en la licenciatura y en
su vida cotidiana, pues podria disfrutar de la lectura de textos filosoficos, asi como de las

ventajas que proporciona la formacion filosofica.

Cabe resaltar que en el Anexo uno se desarrollé de manera detallada lo que se haria
y se presentaria en cada sesion, esto es, se han incluido varios elementos: objetivo
especifico, materiales, dindmicas o procedimientos, estrategias de ensefianza-aprendizaje y
tiempo dedicado a los tres bloques de cada clase: la apertura, el segundo, desarrollo y
cierre. En el Anexo cinco se presenta el Cuadro del plan de evaluacion de la propuesta

didactica. Acontinuacion se explicara la planeacion de la segunda sesion con el grupo 661.

Cabe sefalar que en cada clase se incluyeron tres principios: respeto, tolerancia y
colaboracion. Asi como el esfuerzo de la profesora por establecer comunicacion con el
grupo Yy dar retroalimentacion positiva para generar seguridad en el estudiante, ya que ello

aumentarian las posibilidades de éxito.

La segunda clase con el grupo 661 se llevo a cabo de 17:50 p.m. a 18:40 p.m el 23 de
octubre de 2006. A continuacion se presentara la secuencia didactica, cabe sefialar que Diaz
(2013) le llama asi al modo como se organizan las actividades de ensefianza-aprendizaje
“con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje
significativo” (p. 1). El objetivo especifico fue el siguiente: Al final de la sesion el
estudiante comprendera la estructura del texto filosofico, lo cual le permitira desarrollar la
habilidad para identificar los elementos esenciales del texto filoséfico y tener una actitud

favorable hacia la lectura de este tipo de textos.

Se utiliz6 el siguiente material didactico, el cual se encuentra en el Anexo cuatro:
1) La ficha de evaluacion cualitativa.
2) Los conceptos de los elementos del texto filoséfico: tema, problema filoséfico e idea

central o principal, en papel bond cada uno.
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3) Una hoja de papel bond con un cuadro de tres columnas, con doce espacios en total,
para anotar ejemplos en la primera columna del tema, en la segunda del problema
filosofico y en la tercera de la idea central que es la respuesta a éste.

4) Un juego de tarjetas del mismo tamario, cada una con ejemplos de dichos elementos.

Primer bloque: Apertura

Primero la profesor entregara los resultados de la prueba diagnostica como logros, ya
que los estudiantes del grupo 661 tienen un nivel satisfactorio en comprensién global del
texto, consiguen establecer una vinculacion entre la realidad y el texto; al dar opiniones e
interpretaciones pueden recuperar informacion de éste. Después la profesora planteara la
meta a alcanzar durante las proximas dos clases que consiste en: Distinguir el tema, el
problema filosofico y la idea central o principal del texto filoséfico. Posteriormente,
explicard el cuadro de los cinco niveles de PISA 2000. Finalmente establecera los
principios: respeto, tolerancia y colaboracion para alcanzar la meta. Finalmente, comentara
a los estudiantes la importancia de adquirir una estrategia de lectura, pues ello les ayudaré a
tener un mejor desempefio en su vida cotidiana, en la licenciatura y en su vida profesional.
Para activar los conocimientos previos la profesora preguntara a los estudiantes: ¢quién es
su mejor amigo? Dos o tres alumnos (as) responderan. Después la profesora les comentara
que en el texto filoséfico llamado Lisis, se trata el tema de la amistad y fue escrito por
Platén, los estudiantes ya conocen a este filésofo y su doctrina filoséfica, pues en el
Programa de Historia de las Doctrinas Filosoficas (ENP, 1996, p.8), en la segunda unidad
llamada: “Origen e inicios de la Filosofia en Grecia” se encuentra el tema 2.5 “Los
problemas del ser y la politica en Platon y Aristoteles.” En el cual se propone la lectura de

vario textos filoséficos escritos por el primero: Apologia, Menon y La Republica.

Segundo bloque: Desarrollo

Primero la profesora indicara al grupo que para fortalecer las habilidades lectoras es
necesario conocer los elementos esenciales del texto filoséfico: tema, problema e idea o
central. Luego, explicara cada uno de estos. Después pedira al grupo se organice en equipos
de 5 personas, cuando ya estén acomodados les repartira un sobre con tarjetas que

contienen ejemplos de dichos elementos (ver anexo cuatro), cabe aclarar que éstas tienen el
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mismo tamafio con el fin de evitar dar pistas a los estudiantes. En cada equipo, los
estudiantes las clasificaran por temas, problemas e ideas centrales; posteriormente las
relacionaran. Al terminar la actividad, la profesora pondra en el pizarrén una hoja de papel
bond que tiene impreso el cuadro uno (ver anexo cuatro). En sesion plenaria se revisara
como estan acomodadas las tarjetas y un representante de cada equipo colaborara en el
llenado del cuadro al pasar a escribir un ejemplo de alguno de los elementos del texto
filosofico. Una vez que los alumnos hayan resuelto el ejercicio, el cuadro debera quedar

como se muestra en el cuadro dos (ver anexo cuatro).

Tercer bloque: cierrre
Finalmente la profesora hara un resumen de lo visto durante la clase, los elementos

esenciales del texto filosofico: tema, problema filosofico e idea central o principal.

A continuacion se presentara la secuencia didactica de la tercera clase con el grupo
661, que se llevo cabo el lunes 23 de octubre de 2006 de 18:40 p.m. a 19:30 p.m. El
objetivo especifico fue el siguiente: Como resultado de la sesion, el estudiante desarrollara
la habilidad para identificar los elementos esenciales en un texto filosofico, en
consecuencia conocera la propuesta de Platdn acerca de la amistad a través de la lectura de
un fragmento de un texto de dicho fildsofo llamado Lisis (desde 212a hasta 222a). Asi se
despertara su interés por la lectura con este tema, pues es mas cercano a la vida cotidiana
del adolescente.

El material didactico que se utiliz6 en la tercera clase fue: un folleto informativo con
los conceptos fundamentales de la estrategia de lectura, asi como una hoja impresa para un
gjercicio y el texto filosofico. (Ver anexo cuatro).

Primer bloque: Apertura.

La profesora repasarad con el grupo los elementos esenciales del texto filosofico, vistos la
sesion anterior. Despues llevard a cabo la activacion de conocimientos previos: Primero
recordara a los estudiantes lo ya visto con el profesor titular del grupo acerca del concepto

de Filosofia que principalmente consiste en interrogar, buscar respuestas. Pero debera
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enfatizar que hay una actividad parecida en el texto presentado y debera remarcar que la
Filosofia no da soluciones definitivas, sino que contribuye a desarrollar una actividad
reflexiva, para ayudar a encontrar un sentido a la vida. El problema fundamental de la
Filosofia es dar respuesta a las inquietudes del hombre. Finalmente, les indicara que la
lectura del texto filoséfico les permitird conocer ;cual es la inquietud del personaje

Sdocrates?

Segundo bloque. Desarrollo

Primero, la profesora repartira a los estudiantes un folleto informativo (ver anexo cuatro).

Después, les invita a leerlo y a plantear sus dudas.

Dicho folleto contiene la estructura organizativa del texto filosofico, la definicion de
palabras propias del ambito filosofico, y un procedimiento para leer un texto filoséfico, la
cual se presenta a continuacién: La estrategia de lectura Ilamada “Tema/problema/idea”,
consiste en sugerir al estudiante lo siguiente:

1) Lee despacio, con cuidado y con mucha atencién.

2) Numera los parrafos separados por puntos (facilita las referencias al texto).

3) Localiza el tema, guiandote por el contexto.

4) ldentifica el problema filosofico.

5) Al realizar la lectura puedes anotar sefiales en los margenes como una letra, una

palabra clave, un asterisco o subrayar.

6) Selecciona méximo cinco parrafos y cinco frases u oraciones clave de cada uno.

7) Elimina la informacién que no es importante.

8) Responde la pregunta ¢ Qué muestran los ejemplos?

9) Observa ¢En cudl parrafo se responde al problema filoséfico?

Posteriormente, en el folleto se indica al estudiante qué debe hacer cuando subraya el texto
filosofico:

Subrayar con color rojo el problema filosofico, con color negro la respuesta tentativa al
problema filosofico y con color azul las oraciones o frases clave en que se contesta la
pregunta o se resuelve el problema.

Escribe en el margen la palabra ejemplo cuando encuentres uno en el texto.
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Posteriormente la profesora dara instrucciones para que el grupo realice la siguiente
actividad: les indicard que van a trabajar en parejas y deberan tener a la mano lo siguiente:
el folleto, el texto filosofico y boligrafos de color rojo, azul y negro. Los alumnos se
pondran de acuerdo para trabajar en parejas. Después de que hayan juntado su material de
trabajo. La profesora les indicard que van a realizar una lectura activa, al leer primero, se
preguntaran ¢de qué trata el texto? Segundo, van a buscar el problema filosé6fico lo van a
subrayar con rojo. Tercero, van a subrayar con azul las oaraciones o frases que consideren
estan respondiendo dicho problema. Cuarto, van a marcar con negro el ejemplo cuando lo

encuentren y se preguntaran si le ayuda a resolver el problema.

Una vez que el grupo haya terminado de leer, la profesora le indicara que va a llenar
la hoja de respuestas (ver anexo cuatro). En el cuadro uno se escribiria el tema y el
problema filosofico. En el cuadro dos anotara cinco oraciones o frases que respondan el
problema filoséfico. Con respecto al ejemplo que subrayaron, elaboraran una oracion que
responda la pregunta ¢qué te transmite el ejemplo? Finalmente seleccionarann una oracion
o frase que responda el problema filosofico y la escribiran en el cuadro cuatro. Cuando
hayan terminado de escribir , la profesora recogera la hoja de respuestas de cada uno (a), y
daré retroalimentacion positiva cuando se revise el ejercicio, se examinara si los estudiantes

coincidieron o no en los parrafos y en las oraciones clave.

Tercer bloque: cierre.

En el cierre, la profesora resumira lo visto y realizado en la clase: como extraer de un
texto filosofico los elementos esenciales; es necesario leer con cuidado y atencién para
identificar el tema, el problema filoséfico, después de seleccionar varias respuestas a éste,

deberan elegir una, esa es la idea central o principal del texto.

A continuacion se presenta el reporte de la puesta en marcha de lo planeado con el
grupo 661, durante la segunda vy la tercera clase, las cuales se llevaron a cabo el lunes 23 de
octubre de 17:50 p.m. a 18:40 p.m. y de 18:40 p.m. a 19:30 pm.

Se modifico la planeacion original, pues primero se realizo una actividad que requeria

mas concentracion (la lectura del folleto y del texto filosofico); luego se aplicd una
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actividad divertida para que el grupo se relajara (el trabajo en equipo para relacionar las
tarjetas). Pero esto no afectd mucho, pues los lunes el grupo tiene dos clases seguidas de

cincuenta minutos. Tampoco se rompio la continuidad.

Hubo condiciones favorables, por una parte los estudiantes del grupo estaban
dispuestos a colaborar aunque las actividades no influyeran en su calificacion, se mostraron
interesados, con respeto y tolerancia. Por otra parte, el salén estaba bien iluminado, tenia
buena acustica, las mesas y las sillas no estaban atornilladas, se podian acomodar para que

los estudiantes realizaran trabajos individuales o en equipo.

En la segunda clase, realizada el lunes 23 de octubre de 2006, de 17:50 p. m. a 18:40
p.m. en la apertura, primero se informo sobre los resultados de la prueba diagnostica y se
repartio la ficha de evaluacién cualitativa cada alumno (ver Anexo cuatro); en segundo
lugar, se dio una explicacion breve de los niveles de lectura de la prueba PISA 2000 y en
tercer lugar, se invitd a los estudiantes a establecer el compromiso de trabajar bajo los

principios de respeto, colaboracion y tolerancia en el grupo para alcanzar la meta propuesta.

En el desarrollo, primero se menciond al grupo cuéles son los elementos esenciales
del texto filoséfico: tema, problema idea central con ejemplos. Después, se repartio el
folleto informativo y se les pidi6 que lo leyeran. Posteriormente, se explicé el folleto con la
estrategia de lectura mencionada arriba. Sin embargo, un estudiante indic6 que no entendia
nada y sus compafieros se mostraron complacidos de que éste hubiera hecho ese
comentario. Posteriormente se llegd a la conclusion de que la estrategia de lectura, presente

en el folleto, debia modificarse, pues no se entendia facilmente.

Dado que ya se habia dado la explicacion relacionada con el folleto y los estudiantes
lo habian leido, fue necesario usar otros recursos, uno para recuperar el aspecto
motivacional y otro para activar los conocimientos previos, se pregunté a los alumnos (as)
quien era su mejor amigo y se les comentd que en el texto filosofico Lisis, se trata el tema
de la amistad, con el fin de interesarlos en lo que iban a leer. Después la profesora explico

al grupo en qué consiste la tarea de la Filosofia, consiste en interrogar principalmente, no
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da soluciones definitivas, busca dar respuesta a las inquietudes del ser humano, a

continuacién veremos ¢cudl es la inquietud del personaje Socrates?

El segundo recurso fue hacer una préactica guiada con el grupo. En esta actividad,
primero; la profesora pididé a los estudiantes tuvieran a la mano el folleto y el texto
filosofico Lisis (de 212 a 222b) de Platon, la hoja de respuestas y sus boligrafos de colores:
rojo, negro y azul. La profesora planted a los estudiantes, en forma de preguntas, cada uno
de los pasos sugeridos por la estrategia de lectura o les explicd cada uno. Por ejemplo
preguntd: ¢cual es el problema que quiere resolver el personaje Socrates? Ese es el
problema filosofico, al leer lo pimero que deben hacer es buscarlo junto con el tema.
Después de cada explicacion, la profesora dio tiempo para que los estudiantes leyeran el
texto, buscaran cada elemento y lo subrayaran con un color diferente, con rojo el problema
filoséfico, con negro la respuesta tentativa y con azul las oraciones o frases que podrian
resolver el problema. Ademas. escribieron la palabra ejemplo al margen, en el lugar que

encontraron uno. Posteriormente llenaron la hoja de respuestas. (Ver anexo cuatro).

Cuando los estudiante terminaron de llenar la hoja de respuestas, la profesora las
recogio. Después se revisaron oralmente las respuestas, para examinar si los estudiantes

coincidieron en las respuestas.

La profesora hizo el cierre sefialando los elementos del texto filoséfico: el tema, el
problema filosofico, a veces hay varias repuestas, de las cuales es preciso seleccionar una,
la cual es la idea principal o central, es la solucion a este problema. Los ejemplos

contribuyen a comprenderla mejor.

Los estudiantes del grupo realizaron la actividad con interés, estuvieron dispuestos a
colaborar, plantearon sus dudas. Leyeron, subrayaron el texto filoséfico y resolvieron la

hoja de respuestas. Participaron con entusiasmo.

En la tercera clase realizada el lunes 23 de octubre de 2016 de 18:40 a 19:30. En la

apertura la profesora pregunté a los estudiantes los elementos esenciales del texto
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filoséfico, dos o tres de ellos respondieron y la profesora completd las respuestas, cuando

fue necesario.

En el desarrollo, la profesora pidié a los estudiantes del grupo 661 organizarse en
equipos de cinco personas para realizar la otra actividad; cuando estaban acomodados les
repartié un sobre con varias tarjetas, del mismo tamafio, que contenian ejemplos de temas,
problemas o ideas centrales. En cada equipo ellos clasificaron las tarjetas y juntaron las que
estaban relacionadas. Las acomodaron en la mesa. Cuando terminaron la actividad, la
profesora pego en el pizarron, la hoja de papel bond con el cuadro de respuestas (ver anexo
cuatro) y pasé un representante de cada equipo a anotar algn ejemplo de los elementos del
texto filosofico, sus comparieros (as) de equipo, desde su lugar le ayudaban. Se hizo la
sesion plenaria para revisar las respuestas de este ejercicio. Los estudiantes resolvieron
correctamente el ejercicio, se mostraron animados, se interesaron en colaborar como
equipo, se ayudaron mutuamente. La profesora hizo el cierre sefialando los elementos del

texto filosofico.

Aunque los estudiantes se mostraron interesados en resolver los ejercicios y
colaboraron muy bien. Se considerd necesario hacer modificaciones en el folleto
informativo y en la hoja de respuestas, debido a la situacion que se dio durante la segunda
sesion con el grupo 661, cuando los alumno (as) dijeron que “no entendian”. Pues como
sefiala Tenbrink (2006) “La confusion general entre los estudiantes es un indicador, una
sefial de que algo va mal” (p. 57). Sin embargo, la practica guiada contribuy6 a corregir

esta situacion.

A continuacion se presentan los resultados del unico ejercicio realizado por los
alumnos (as) del grupo 661 durante la segunda clase. Para analizar las respuestas, se usaron
la lista de control y la escala de evaluacion que preesenta Tenbrink (2006), ya que con estos

instrumentos es mas claro observar si funciond la propuesta didactica o no.

Primero se aplicd una lista de control para revisar las hojas de respuestas porque,

como Tenbrinck (2006) afirma, “proporciona informacion sobre si una caracteristica dada
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estd o no presente” (p. 140) y permite “evaluar realizaciones que se pueden dividir
facilmente en pasos especificos” (p. 140). En la columna izquierda-vertical se encuentra lo
que Tenbrinck (2006) Ilama “indicadores que desean valorarse” (p. 153) esto se relacion6
con los pasos de la estrategia de lectura. Sin embargo, es necesario aclarar que se hizo un

condensado para presentar los datos en el cuadro nueve.

Cuadro 9. Grupo 661. Resultados.Condensado de la lista de control de los trabajos
elaborados por los estudiantes. Un ejercicio. Total: 39 trabajos.
Fuente: Elaboracion propia.

INDICADORES Sl % NO %
Identifico el tema 39 |100% |0 0
Identifico el problema filosofico 35 | 90% 4 10%

Selecciond cinco oraciones o frases, la idea central o

principal esta entre las cinco oraciones elegidas. 36 | 92% 3 8%
Escribid con sus propias palabras el significado del 37 | 95% 2 5%
ejemplo.

Selecciono la oracién que resuelve el problema 37 | 95% 4 5%

filosofico (la idea central o principal).

Hay coherencia logica entre la pregunta que expresa
el problema filoséfico y la oracion que expresa laidea | 35 | 90% 4 10%
central o principal del texto.

En consecuencia, se tomd como base la estructura de la lista de cotejo, pero, al
presentar los resultados en un cuadro, se hicieron modificaciones en lo que estaba a la
derecha, en la parte superior horizontal, ya que en ésta debia anotarse, como sefiala
Tenbrink (2006) que: “el nombre de los alumnos de un grupo clase -en caso de que se

aplique para la evaluacion de sus aprendizajes-” (p. 153); en su lugar se anoto el total de
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veces que los estudiantes identificaron el tema, el problema filosofico, etc. Esto es, el
namero de veces que estuvo presente el elemento solicitado y el total de veces que no. En
este sentido en el cuadro nimero nueve se presentan los datos obtenidos de la hoja de

respuestas.

Posteriormente se elabor6 una escala de evaluacion, también presentada por
(Tenbrink, 2006) que consiste en “un conjunto de caracteristicas a juzgar acompafadas de
algun tipo de graduacion” (p. 140) ya que, como sefiala este autor permite “formular juicios

sistematicos sobre el grado hasta el que llega un comportamiento o caracteristica” (p. 259).

Es necesario aclarar que se acomodaron las hojas de respuestas considerando la
escala: en el nivel esperado, mas arriba de éste y debajo de dicho nivel. Después se hizo el
condensado de la informacién en un cuadro, en el cual se incluyd el total de respuestas; en
lugar de presentar cada linea horizontal, la cual considera los distintos grados del atributo
analizado o el desempefio de cada estudiante obervado en la hoja de respuestas. Ello
permite detecrar si los alumnos (as) llegaron al nivel esperado o lo superaron. Dicha
informacidn esta presente en el cuadro nimero diez, el cual se presenta en la siguiente

pagina.

Como se puede observar en el cuadro nueve, todos identificaron el tema del texto
filoséfico. La mayoria identifico el problema filoséfico. Bastantes alumnos escribieron la
respuesta al problema filoso6fico o idea principal del texto filoséfico. Sin embargo, hay que
tener presente que fue una préctica realizada por los estudiantes, con ayuda de la profesora
porque al principio les costo trabajo comprender la estrategia de lectura, presente en el
folleto, debido a la forma como estaba acomodada y a que habia demasiada informacién en
éste; sin embargo, al final los resultados fueron satisfactorios. No obstante, al evaluar el
proceso se considerd necesario hacer correcciones al folleto, a la hoja de respuestas y

realizar otra practica docente con otro grupo.

105



Cuadro 10. Grupo 661. Resultados. Condensado de la escala de evaluacion de los

trabajos elaborados por los estudiantes. Un ejercicio. Total: 39 trabajos

Fuente: elaboracion propia.

Maés arriba del nivel
esperado

En el nivel esperado

Cerca del nivel
esperado

cental.

35 respuestas
(90%)

Tema Identifico el tema y lo expreso No identifico el tema,
con una palabra. escribio algo diferente
39 respuestas 0 respuestas
100%
Problema | Escribi6 con sus Identifico el problema filosofico | No identifico el
filosofico  |propias palabras el |y lo copio6 tal y como estdenel | problema filosofico.
problema filoséfico |texto.
(se vincula con el
contenido del texto)
8 respuestas 27 respuestas 4 respuestas
(21%) (69%) (10%)
5 oraciones La idea central o principal esta La idea cental no esta
o frases entre las cinco oraciones entre las cinco
elegidas. elegidas. oraciones elegidas.
36 respuestas 3 respuestas
(92%) (8%)
Lo que Escribid con sus propias palabras |La explicacion anotada
transmite el el significado del ejemplo. no coincide con el
ejemplo significado del
ejemplo.
37 respuestas (95%) 2 respuestas (5%)
Idea central | Escribié con sus Copi0 la oracidn sefialada como | La oracion anotada
o principal |propias palabras la |idea central o principal , lacual |como idea central o
idea centralo resuelve el problema filoséfico. | principal no resuelve el
principal y resolvio problema filosofico.
0 contesto el
problema filosofico
5 respuestas 32 respuestas 4 respuestas
(12%) (78%) (10%)
Coherencia Hay coherencia logica entre el No hay coherencia
I6gica problema filosofico y la idea logica entre el

problema filoséfico y
la idea central 0
principal.
4 respuestas
(10%)
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3.4 Resultados del diagndstico, planeacion y practica en en el grupo 662.

Gracias al apoyo del supervisor Lic. Antonio Meza, profesor titular del grupo 661, se pudo
realizar otra practica con otro grupo, el 662, de la misma asignatura: Historia de las
Doctrinas Filosoficas, del mismo Plantel (2) “Erasmo Castellanos Quinto” en el turno

vespertino. Cuyo reporte de lo hecho, se presentara a continuacion.

En la primera clase, llevada a cabo el miércoles 8 de noviembre de 2006 de 20:20
p.m. a 21.10 p.m. se aplico al grupo 661 la prueba diagndstica y el cuestionario de
caracteristicas psico-sociales. Veinticinco estudiantes respondieron participaron en la
evaluacion diagnostica, pero se anularon dos porque las respuestas carecian de sentido. Sin
embargo, al vaciar los datos en los cuadros, el porcentaje se obtuvo del total. Los resultados
muestran que las edades oscilaban de los 16 afios a los 19 afios; la mayoria, el 68% tiene
17 afios. La mayor parte del grupo, un 60 % pertenecia al género masculino; mientras que
un 32 % al femenino. La mayoria procedia de escuelas publicas, un 68% de la primaria y
un 80% de la secundaria. El 88% no trabajaba, es minima la cantidad de los que trabajaban,

solamente un 4%.

Como se puede observar en el cuadro uno, el porcentaje de estudiantes que tenian interés

de leer por cuenta propia es alto.

Cuadro 1. Resultados. Lectura por cuenta propia. Grupo 662.
Fuente: Elaboracion propia.

Tino de Cantidad

b de Porcentaje
respuestas

respuestas

Si 18 72%
No 2 8%
No contestaronllo 3 1206
que se pregunto
Anulados 2 8%
Total 25 100%
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. En el cuadro dos, se puede observar que la mayoria tenia un significado positivo de la

lectura y pocos consideraban que la lectura es innecesaria.

Cuadro 2. Resultados. Significado de la lectura. Grupo 662

Fuente: Elaboracion propia

. Cantidad
Tipo de i
de Porcentaje
respuestas
respuestas
Positivo 22 88%
_ConS|dere_1 que es 1 4%
innecesaria
Anulados 2 8%
Total 25 100%

Sin embargo, si se observa el cuadro numero tres, se notard que pocos poseian
muchos libros, pues un poco menos de la mitad tenia de uno a cincuenta libros, a medida
que aumenta la cantidad de libros, disminuyen los porcentajes, un poco mas arriba del diez
por ciento tenia de 51 a 100 libros, un porcentaje pequefio tenia arriba de cien libros.

Cuadro 3. Resultados. Cantidad de libros por alumno. Grupo 662.
Fuente: Elaboracion propia

Cantidad
IC_:antldad de de Porcentaje
ibros respuesta

S
Dela5s0 10 40%
De 51 a 100 4 16%
De 101 a 150 1 4%
De 151 a 200 1 4%
De 200 a 250 0 0%
De 251 a 300 0 0%
De 301 a 500 2 8%
No sabe cuantos
libros tiene. 2 8%
No respondio 2 8%
No recuerda 1 4%
Anulados 2 8%
Total 25 100%
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Como se puede observar en el cuadro cuatro la mayoria de los estudiantes

consideraba que la lectura es indispensable en el aprendizaje de la Filosofia.

Cuadro 4. Resultados. Consideraban indispensable la lectura en Filosofia. Grupo 662.

Fuente: Elaboracion propia

Tipo de Cantidad de | Porcenta
respuestas |[respuestas |jes

Si 23 92%
No 0 0%
Anulados 2 8%
total 25 100%

Sin embargo, el cuadro cinco muestra que un poco mas de las tres cuartas partes
considera que esta disciplina puede aprenderse de otras maneras.

Cuadro 5. Resultados. Consideraban que la filosofia puede aprenderse de distintas
maneras. Grupo 662.

Fuente: Elaboracién propia

Cantidad

Tipo de respuestas |de Porcentajes
respuestas

La Filosofia puede
aprenderse de 19 76%
distintas maneras
No 12%
Respondié que no 4%
sabe.
Anulados 8%
Total 25 100%

En el cuadro seis se puede observar que casi la mitad del grupo 661 esperaba adquirir

conocimientos filoséficos del curso de Filosofia, mientras que un poco menos de la mitad

aspiraba a tener conocimientos para la vida.
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Cuadro 6. Resultados. Lo que esperaban del curso de Filosofia Grupo 662
Fuente: Elaboracion propia

Cantidad
Tipo de respuestas de Porcentaje
respuestas
Tener conocimientos filosoficos 11 44%
Tener conocimientos para la vida 10 40%
Nada 1 4%
Sin respuesta 1 4%
Anulados 2 8%
Total 25 100%

Como se puede observar en el cuadro siete, los estudiantes habian tenido un
acercamiento hacia la Filosofia, pues un poco mas de la mitad ley6 alguin texto filosofico
durante los Gltimos dos afios.

Cuadro 7. Resultados. Textos filosoficos leidos durante los Gltimos dos afios.
Grupo 662.
Fuente: Elaboracion propia

Cantidad de

Tipo de respuestas | respuestas Porcentaje
Si 15 60%
No 5 20%
Sin respuesta 1 4%
No recuerda 2 8%
Anulados 2 8%
Total 25 100%

A continuacion se presentaran los resultados de la prueba diagndéstica aplicada al
grupo 662. Al analizar los resultados se considerd el total de pruebas, esto es, el porcentaje
se obtuvo considerando las veinticinco pruebas, aunque dos pruebas hayan sido anuladas
porque tenian respuestas incoherentes. Es necesario sefialar que que se indica el numero de

veces que cada pregunta fue respondida correctamente.
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Cuadro 8. Resultados. Prueba diagnostica aplicada al grupo 662
Fuente: Elaboracion propia.

Numero de
: . veces que
gével SI:mero cada r?regunta Porcentaje de
pregunta: fue _ respuestas correctas:
lectura: respondida
correctamente
Primer nivel 1 2 8%
Primer nivel 2 8%
Primer nivel 3 3 12%
Segundo nivel 4 10 40%
Segundo nivel 5 7 28%
Tercer nivel 6 10 40%
Tercer nivel 7 14 56%
Tercer nivel 8 8 32%
Cuarto nivel 9 0 0%
Quinto nivel 10 15 60%
Total de pruebas: 25 100%

Los resultados, de este grupo fueron parecidos a los del grupo 661 en que con
respecto a las respuestas correctas, se observo el porcentaje mas alto en la pregunta diez del
quinto nivel, luego siguio la siete del tercer nivel; lo que indica que los estudiantes del
grupo 662 pueden hacer una evaluacion critica de lo que leyeron, recuperar la informacion
y vincularla con el contexto actual. La opinion que dan, recupera informacion del texto.
Tienen un nivel parecido, en consecuencia una formacién parecida a la del grupo 661. Lo
que indica que han tenido una buena formacion académica en las asignaturas del colegio de

Literatura.

Sin embargo, las preguntas del primer nivel fueron respondidas por una menor
cantidad de alumnos, ya que un 92 % no contesto las dos primeras preguntas, mientras que
un 88% tampoco contestd la tercera pregunta. Algunos pudieron identificar la idea central o

principal del texto filoséfico, pero fueron muy pocos. Por lo tanto, se considerd necesario
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aplicar la misma estrategia de lectura que se puso en marcha en el grupo 661 para fortalecer
el primer nivel de lectura del cuadro de PISA 2000. Se utilizé la misma secuencia didactica
con algunas modificaciones, el material didactico: el folleto informativo y la hoja de
respuestas, en los cuales se encontraba la estrategia de lectura, también se modificd. Es
necesario indicar que se conservo la sugerencia de que subrayaran con colores diferentes
los elementos esenciales del texto filosofico. A continuacion se presenta de manera muy

general, como se modifico lo relacionado con la estrategia de lectura:

Se sugerird a los estudiantes que primero deberan leer, con atencion y cuidado el
texto, después buscar el tema del texto. Después, buscaran el problema filosofico, pero es
necesario, que lo planteen como pregunta, pues a veces en los textos filos6ficos no esta
planteado como tal. Posteriormente, debe buscar la respuesta tentativa a este. Finalmente
buscaran la idea central o principal del texto, que es la respuesta a dicho problema, en
Filosofia se le llama la tesis del autor, la cual es la solucién que se ha dado a dicho
problema.

A continuacion se presentara el reporte de lo ocurrido durante la puesta en marcha de
la estrategia de lectura modificada:

La segunda clase con el grupo 662 se llevé a cabo el viernes 10 de noviembre de
2006 de 18:40 p.m. a 19:30 p.m., en ella se conservaron algunos elementos de la secuencia
didéctica, tales como el objetivo especifico y el material didactico, pero se modifico la ficha
de evaluacion cualitativa del grupo 662 con los resultados de la evaluacion diagndstica, en
la cual se indico que podian hacer una evaluacion critica de lo que leian, recuperaban la
informacion del texto y la relacionaban con su contexto actual; algunos (as) podian
identificar la idea central o principal del texto filoséfico, pero otros (as) no. También se
elimind en el desarrollo la explicacion del cuadro de los cinco niveles de la prueba PISA

2000, pues se considerd innecesario. Lo demas se conservo.

En la segunda sesién todo se realiz6 tal y como se habia planeado en la secuencia
didactica (ver anexo uno), los estudiantes del grupo 662 realizaron las actividades

sefialadas en la planeacion. Y no se present6 ninguna dificultad.
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Se conservo la secuencia didactica de la tercera clase, pero se hicieron las siguientes
modificaciones en el material didéctico (se ha colocado en el anexo 4):

a) En el folleto informativo, que recupera los conceptos fundamentales, se redujo la
cantidad de informacion y se acomodo6 de tal manera que fuera més clara la
estrategia de lectura.

b) En la hoja impresa, con las respuestas de los elementos del texto filosofico,
también se redujo la cantidad de informacion solicitada. Como se puede observar

en el cuadro tres.

Durante la practica con el grupo 662 todo se realizo tal y como se habia planeado
(incluidas las modificaciones); en consecuencia, para los estudiantes del grupo 662 fue méas
sencillo comprender y aplicar la estrategia de lectura. Los resultados se anotaron en el
cuadro nimero nueve. Como se puede observar, casi el noventa por ciento de los
estudiantes identifico el tema y el problema filosofico, sin embargo hubo menos respuestas

correctas en la respuesta tentativa y la idea central o principal del texto.

Cuadro 9. Grupo 662. Resultados. Condensado de la lista de control de los trabajos
elaborados por los estudiantes. Total: 16 trabajos. Actividad realizada en parejas.

Ejercicio 1
Fuente: Elaboracion propia
INDICADORES Sl % NO %
Identificd el tema.

14 188% |2 12%
Identifico el problema filoséfico 14 | 88% |2 12%
Identifico la respuesta tentativa 8 50% | 8 50%
Seleccion0 la oracién que resuelve el problema 10 |62% |6 38%
filosofico (la idea central o principal).
Hay coherencia logica entre la pregunta que expresa 10 [62% |6 38%
el problema filoséfico y la oracion que expresa la idea
central o principal.
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Cuadro 10. Grupo 662. Resultados. Condensado de la escala de evaluacion de los 16
trabajos elaborados por los estudiantes. Actividad realizada en parejas. Ejercicio 1
Fuente: elaboracion propia.

Maés arriba del nivel | En el nivel esperado Cerca del nivel esperado
esperado
Tema Identifico el temay lo No identifico el tema,
expresd con una palabra o escribio algo diferente
dos (articulo y sustantivo)
14 respuestas 2 respuestas
(88%) (12%)
Problema | Escribi6 con sus Identifico el problema No identifico el problema
filosofico  |propias palabras el | filosofico y lo copio tal y filosofico.
problema filoséfico | como esta en el texto.
(se vincula con el
contenido del texto)
6 respuestas 8 respuestas 2 respuestas
(38%) (50%) (12%)
Respuesta | Identificaron la Copiaron textualmente la No identificaron la
tentativa respuesta tentativa | respuesta tentativa. respuesta tentativa
y la escribieron con
sus propias
palabras.
6 respuesta 2 respuestas 8 respuestas
(38%) (12%) (50%)
Idea central |Escribi6 con sus Copi6 la oracion sefialada La oracién anotada como
o principal. |propias palabras la |como idea central, la cual idea central no resuelve el
idea central o resuelve el problema problema filosofico.
principal, y resolvio | filosofico.
0 contesto el
problema filoséfico.
1 respuesta 9 respuestas 6 respuestas
(6%) (56%) (38%)
Coherencia Hay coherencia légica entre | No hay coherencia logica
I6gica el problema filoséfico y la entre la pregunta (que
idea central o principal. indica el problema
filoséfico) y la idea
central o principal.
10 respuestas 6 respuestas
(62%) (38%)
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A pesar de esto, como se puede observar en el cuadro diez, que casi un cuarenta por
ciento de los estudiantes estuvo mas arriba del nivel esperado tanto en la identificacion del
problema filosofico como en la respuesta tentativa. Hubo también un porcentaje, aunque
fue pequefio, que se ubicd mas arriba del nivel esperado en la identificacion de la idea

central o principal del texto filosofico.

Cuando se puso en marcha la propuesta didactica con el grupo 662 se agregd una
sesion para que los estudiantes pusieran en préactica la estrategia de lectura con otro texto
filoséfico de Platon llamado Criton. Se repitié la secuencia didactica de la clase 3.
Solamente se cambid la pregunta del aspecto motivacional: ¢ Algunas veces han sentido que
deben cumplir con su deber aunque ello les perjudique? Durante la cuarte clase, que se
agrego en la practica con el grupo 662. Los alumnos realizaron las actividades de manera
individual, trabajaron en clase con respeto, tolerancia y colaboracion; se mostraron
interesados en la lectura y en contestar la hoja de respuestas. A continuacién se presentan
los resultados

Cuadro 11. Grupo 662. Resultados. Condensado de la lista de control de los trabajos
elaborados por los estudiantes. Total: 31 trabajos. (Acitividad individual).
Ejercicio 2.

Fuente: Elaboracion propia

INDICADORES Sl % NO %
Identifico el tema 29 94% | 2 6%
Identifico el problema filoséfico 28 | 90% |3 10%
Escribi6 la oracién que resuelve el problema filosofico |28 | 90% | 3 10%

(la idea central o principal).

Hay coherencia logica entre la pregunta que expresa el
problema filosofico y la oracidn que expresa la idea 28 |1 90% |3 10%
central o principal.
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Como se puede observar en el cuadro once, cuando se elimind una pregunta, la

respuesta tentativa, entonces aument6 el porcentaje de respuestas correctas en todos los

indicadores. Fue por el procentaje de estudiantes que quedd cerca del nivel esperado. El

cuadro doce muestra que la mayoria quedo en el nivel esperado en identificacion del tema'y

la idea central o principal, pero hubo un porcentaje considerable que quedé arriba del nivel

esperado en la identificacion del problema filosofico.

Cuadro 12. Grupo 662. Resultados. Condensado de la escala de evaluacion de los

trabajos elaborados por los estudiantes. Total: 31 trabajos. Ejercicio 2.

(Trabajo individual).

Fuente: elaboracion propia.

Mas arriba del nivel |En el nivel esperado Cerca del nivel esperado
esperado
Tema Identifico el temay lo No identificé el tema,
expresd con una palabra o | escribi6 algo diferente
dos (articulo y sustantivo)
29 respuestas (94%) 2 respuestas (6%)
Problema | Escribi6 con sus Identifico el problema No identifico el problema
filosofico  |propias palabrasel | filosoficoy lo copio taly | filosofico.
problema filoséfico | como esté en el texto.
(se vincula con el
contenido del texto)
28 respuestas (90%) | O respuestas 3 respuestas (10%)
Idea central |Escribi6 con sus Copié la oracion sefialada | La oracién anotada como
o principal |propias palabras la | como ideacentral o idea central o principal,
idea central y principal, la cual resuelve | no resuelve el problema
resolvio o contestd el | el problema filosofico. filosofico.
problema filoséfico.
0 respuestas 28 respuestas (90%) 3 respuestas (10%)
Coherencia Hay coherencia logica entre | No hay coherencia ldgica
I6gica el problema filoséfico y la | entre el problema
idea central o principal. filoséfico y la ideacentral
0 principal.
28 respuestas (90%) 3 respuestas (10%)
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3.5 Préctica con el grupo 553.

Durante tres clases se realiz una tercera practica con un grupo de Etica, el grupo
553, pero no se aplicd prueba diagnoéstica porque la asignatura antecedente en cuarto afio
es Logica y en el programa de estudios no se pide lectura de textos filoséficos. En la
primera clase con el grupo 553 se repitid la secuencia didactica de la clase 2, se conservo el
objetivo especifico y se us6 el mismo material didactico. Solamente se hicieron

modificaciones en la hoja de respuestas.

Todo se llevd a cabo tal y como se habia planeado. Los alumnos comprendieron
cuales son los elementos esenciales del texto filosofico y se mostraron interesados en

realizar las actividades de aprendizaje.

En la segunda clase con el grupo 553, realizada el miércoles 22 de noviembre de
2006 de 17:50 p.m. a 18:40 p.m., se conservo la secuencia didactica de la clase 3 con el
grupo 662. Con respecto al material didactico (ver anexo 4), se usé el folleto informativo
ya modificado, que recupera los conceptos fundamentales, pero en la hoja impresa con los
elementos del texto filosofico se redujo la cantidad de informacion solicitada (Ver anexo 6).

Cuadro 1. Grupo 553. Resultados. Condensado de la lista de control de los trabajos
elaborados por los estudiantes. Total: 30 trabajos. Actividad individual. Ejercicio 1.
Fuente: Elaboracién propia

INDICADORES Sl NO

Identifico el tema 22 73% | 8 27%
Identifico el problema filoséfico 25 83% | 5 17%
Selecciono la oracion que resuelve el problema 24 80% | 6 20%

filoséfico (la idea central o principal).

Hay coherencia logica entre la pregunta que expresa 21 70% | 9 30%
el problema filosofico y la oracion que expresa la idea
central o principal.

117



Gracias a la modificacion que se hizo a la hoja de respuestas fue mas sencillo, para

los estudiantes del grupo 553, comprender y aplicar la estrategia de lectura. En los cuadros

uno y dos estan presentes los resultados del texto filoséfico de Platén llamado Lisis.

Cuadro 2. Grupo 553. Resultados. Condensado de la escala de evaluacion de los

trabajos elaborados por los estudiantes. Total: 30 trabajos. Ejercicio 1.

Fuente: elaboracion propia.

Mas arriba del nivel | En el nivel esperado Cerca del nivel
esperado esperado
Tema Identifico el tema y lo expreso con | No identificé el
una palabra o dos (articulo y tema, escribid algo
sustantivo) diferente
22 respuestas (73%) 8 respuestas (27%)
Problema | Escribi6 con sus Identifico el problema filos6fico y | No identificd el
filos6fico  |propias palabras el lo copio tal y como esta en el problema filosofico.
problema filoséfico | texto.
(se vincula con el
contenido del texto)
25 respuestas 0 respuestas 5 respuestas
(83%) (17%)
Idea central | Escribié con sus Copi0 la oracidn sefialada como La oracion anotada
o principal. |propias palabras la idea central o principal, la cual como idea central o
idea central o resuelve el problema filoséfico. principal, no
principal, y resolvio resuelve el
0 contesto el problema filosoéfico.
problema filosofico
24 respuestas (80%) 0 respuestas 6 respuestas(20%)
Coherencia Hay coherencia logica entre el No hay coherencia
I6gica problema filoséfico y la idea I6gica entre la
central o principal. pregunta (que indica
el problema
filosofico) y la idea
central o principal.
21respuestas (70%) 9 respuestas (30%)
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En la tercera clase con el grupo 553, realizada el miércoles 22 de noviembre de 2006,
de 19:30 p.m. a 20:20 p.m., se conservo la planeacion de la estrategia de lectura, pero en la
hoja de respuestas se elimind la pregunta de la respuesta tentativa. Los estudiantes del
grupo 553, realizaron las actividades muy bien, trabajaron en clase con respeto, tolerancia y
colaboracion; se mostraron interesados en la lectura y en contestar la hoja de respuestas.

Los resultados se presentan en los cuadros tres y cuatro.

Como se puede observar en el cuadro tres, los resultados muestra que un porcentaje
alto, mas de la mitad de identifico los elementos del texto filoséfico. Casi el ochenta por
ciento identifico el problema filoséfico. Casi el setenta por ciento reconocio la idea central
o principal del texto filoséfico.

Cuadro 3. Grupo 553 Resultados. Condensado de la lista de control de los trabajos
elaborados por los estudiantes. Total: 39 trabajos. Actividad individual. Ejercicio 2.
Fuente: Elaboracion propia

INDICADORES Sl NO

Identificd el tema 28 | 72% |11 28%
Identifico el problema filoséfico 31 |79% |8 21%
Selecciono la oracién que resuelve el problema filoséfico 27 |69% |12 31%

(la idea central o principal).

Hay coherencia légica entre la pregunta que expresa el 27 | 69% |12 31%
problema filoséfico y la oracion que expresa la ideacentral
o principal.

Como se puede observar en el cuadro cuatro, aunque si fue considerable el porcentaje
de alumnos (as) que no pudo identificar el tema, el problema filosofico y la idea central o
principal del texto, si hubo un alto porcentaje que identifico el tema del texto filoséfico, un
porcentaje mas alto escribié con sus propias palabras tanto el problema filoséfico como la

respuesta a éste. Cabe sefialar que para los estudiantes de bachillerato fues mas dificil la
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lectura de Criton que la de Lisis. Una posible causa podria ser el tema el primero se refiere

al deber y el segudo a la amistad, éste es mas cercano a la vida del estudiante de

bachillerato. Sin embargo, los resultados fueron satisfactorios.

Cuadro 4. Resultados. Condensado de la escala de evaluacion de los trabajos

elaborados por el grupo 553 Total: 39 trabajos. Ejercicio 2.

Fuente: elaboracion propia.

Mas arriba del nivel |En el nivel esperado Cerca del nivel esperado
esperado
Tema Identifico el temay lo No identifico el tema,
expres6 con una palabra o | escribi6 algo diferente
dos (articulo y sustantivo)
28 respuestas (72%) 11 respuestas (28%)
Problema | Escribi6 con sus Identifico el problema No identifico el problema
filos6fico  |propias palabras el filosofico y lo copid taly | filosofico.
problema filoséfico | como esté en el texto.
(se vincula con el
contenido del texto)
30 respuestas 1 respuesta 8 respuestas
(77%) (3%) (20%)
Idea central | Escribi6 con sus Copié la oracion sefialada | La oracién anotada como
o principal. |propias palabras la | como ideacentral o idea central o principal,
idea central o principal, la cual resuelve | no resuelve el problema
principal, y resolvié | el problema filosofico. filosofico.
0 contestd el
problema filoséfico.
25 respuesta 2 respuestas 12 respuestas
(64%) (5%) (31%)
Coherencia Hay coherencia légica entre | No hay coherencia légica
I6gica el problema filoséfico y la | entre la pregunta (que
idea central o principal. indica el problema
filoséfico) y la idea
central o principal.
27respuestas 12 respuestas
(69%) (31%)
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3.6 Valoracion final de la experiencia completa.

Fue interesante, al poner en marcha la propuesta didactica, observar como se iban
modificando positivamente los porcentajes en respuestas correctas, en los cuadros de
resultados, conforme se hacian ajustes a la estrategia de lectura. Lo que me lleva a pensar
en la importancia de incorporar los conocimientos psicopedagogicos en la ensefianza de la

Filosofia.

La propuesta didactica funcion6 favorablemente, ya que aplicar una prueba
diagnostica y después con los resultados disefiar una estrategia de ensefianza-aprendizaje
trae como consecuencia que haya mejores resultados en la reaccién de los estudiantes, pues

se interesan méas por realizar las actividades, lo que repercute en su aprendizaje.

Es cierto que en la primera practica con el grupo 661, los alumnos (as) tuvieron
dificultades para comprender la estrategia de lectura presente en el primer folleto, pero se
superaron gracias a que ellos tuvieron confianza para expresar sus dudas y al trabajo en
conjunto de éstos y la profesora. Por lo tanto, algunos estudiantes del grupo 661 pudieron

identificar el tema, el problema filosofico y la idea principal o central del texto.

Después de que se puso en marcha la propuesta didactica que se presenta en este
trabajo, fue necesario evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje, se detectaron fallas que
fue necesario corregir: por una parte el folleto informativo contenia demasiada informacion
y la organizacion de ésta era inadecuada, en consecuencia la estrategia de lectura no estaba
clara y por ello no se entendia claramente. Por otra parte la hoja de respuestas pedia
muchos datos.

Después de hacer las modificaciones pertinentes, en el folleto, la hoja de respuestas y
en la secuencia didactica. Se realizaron otras dos préacticas con dos grupos, el 662 de la
misma asignatura: Historia de las Doctrinas Filosoficas y el 553 de Etica; ambos en el
Plantel (2) “Erasmo Castellanos Quinto”, en el turno vespertino. Esto se logré gracias al

apoyo del supervisor, el Lic. Antonio Meza.
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Los errores cometidos durante la practica con el grupo 661 se corrigieron cuando se
realizé la practica con el grupo 662. Al realizar la préctica con este grupo, también se
detectd que seguian presentes demasiadas preguntas, en la hoja de respuestas. Lo cual fue
modificado antes de realizar la practica con el grupo 553. Cabe sefialar que la base de la
evaluacion para saber si se alcanzaron los objetivos, fue la revision de los ejercicios
resueltos por los alumnos. Se recurrio a la lista de control y a la escala de evaluacion que
propone Tenbrink (2006)

Se debe tener en cuenta que en los grupos 662 y 553 los dos ejercicios los realizaron
los alumnos con una breve explicacion de la profesora y la estrategia de lectura presente en
el folleto informativo, realizaron una préactica independiente. Los cuadros de resultados
permiten afirmar que gracias a la estrategia, los estudiantes aplicaron los conocimientos con
respecto a la estructura del texto filosofico. Asi, podria decirse que los estudiantes
reforzaron su habilidad para leer y comprender un texto filosofico. Los motivaron las
preguntas vinculadas con su vida cotidiana y sus afectos, cuando se les pregunt6 “;Quién
era su mejor amigo?” O “;debo cumplir con mi deber aunque ello me traiga problemas?”

La técnica de motivacion fue pertinente.

De igual manera se tomd en cuenta la conducta observable del grupo. Los estudiantes
realizaron las actividades de aprendizaje con respeto, fueron tolerantes, cumplieron con lo
que se les pedia en las instrucciones. Colaboraron en lugar de competir, se ayudaron
mutuamente. Se concentraron y se mostraron interesados en las actividades de ensefianza-
aprendizaje. Participaron activamente, realizaron atentamente las actividades propuestas en
la sesion. En consecuencia podria decirse que el manejo grupal por parte del docente fue

adecuado, hubo disciplina, trabajo y concentracion por parte del grupo.

Cuando se siguio la planeacién original en los grupos 662 y 553 fue mejor, porque los
alumnos comprendieron mas rapido la estrategia de lectura, hubo menos dudas, se
mostraron mas confiados y mas interesados al momento de realizar las actividades de

aprendizaje.
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Los recursos y materiales didacticos utilizados fueron acordes a la estrategia de
lectura, al nivel del grupo y despertaron el interés del estudiante. Se utilizd el siguiente
material didactico: hojas de papel bond con los conceptos béasicos de los elementos del
texto filosofico: tema, problema filosofico e idea central o principal, un juego de tarjetas del
mismo tamafio de ejemplos de dichos elementos, hojas tamafio carta con un organizador
grafico para que hicieran un ejercicio de aplicacion de conocimientos; un folleto
informativo con la estrategia de lectura; los textos filosoficos de Platon Lisis y Critdn para

que los estudiantes realizaran una tarea auténtica.

Con respecto a las técnicas y criterios de evaluacion: se hizo una evaluacion
diagndstica para conocer las necesidades del grupo; una evaluacién formativa para corregir
las fallas que se detectaron al poner en marcha la propuesta didactica. Se analizaron los
ejercicios, primero con una lista de control y después con una escala de valoracion.
Asimismo, se recurrié a la observacién informal. Un aspecto importante que es necesario
tomar en cuenta es el siguiente: cada individuo tiene un grado de avance diferente en el
proceso de aprendizaje con respecto a la lectura. Por lo tanto, en el desarrollo intelectual
unos avanzan mas que otros, no tienen que avanzar al mismo tiempo, como se sefiala en el

concepto de zona de desarrollo proximo de Vigotsky.

Después de poner en marcha la propuesta didactica, se puede concluir que se
alcanzaron los objetivos generales, particulares y especificos presentados en la planeacién
didactica, pues los alumnos identificaron los elementos fundamentales del texto filoséfico.
En la préctica docente con el grupo 661, se logr6 a través de una préctica guiada, mientras
que en los otros dos grupos, el 662 y el 553, los alumnos realizaron dos ejercicios mediante
una practica independiente. Cuando se modificd el folleto con las instrucciones y la hoja de
respuestas, los alumnos de los dos Gltimos grupos ya no tuvieron dudas. En los tres grupos
se desperto el interés en los estudiantes para que leyeran el texto filosofico.

Cuando se modificaron las instrucciones del folleto y se redujo la cantidad de
respuestas de la hoja de respuestas, los alumnos pudieron hacer el ejercicio sin la ayuda del

docente, tampoco tuvieron dudas y aumento el porcentaje de respuestas correctas.
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La presentacion de la estructura organizativa del texto filosofico para que el alumno
identifique sus elementos esenciales, contribuye al mejoramiento de las habilidades de
comprension lectora de textos filosoficos. Sin embargo, es necesario evitar que haya
muchas preguntas en la hoja de ejercicios, como se hizo en la primera practica con el grupo
661 (se les pidid que seleccionaran 5 oraciones o frases que respondian al problema
filosofico) porque es bajo el porcentaje de respuestas correctas.

En la segunda préactica que se llevd a cabo con el grupo 662 se observo que al quitar
informacion del folleto informativo y acomodarla de tal manera que visualmente fuera mas
clara, los resultados fueron mejores, ya que los estudiantes comprendieron mejor la
estrategia de lectura y pudieron aplicarla al texto filosofico. Los datos obtenidos de la hoja
de respuestas indican que se alcanzo el objetivo. Se conservo el texto filosofico Lisis de
Platon y se agreg6 uno Critdn, del mismo autor. Se observo que si se dejan dos preguntas
parecidas: la respuesta tentativa y la idea central o principal del texto (que resuelve el

problema filoséfico) entonces baja el porcentaje de respuestas correctas.

En la tercera practica que se llevo a cabo con el grupo 553, se conservo la estrategia
de lectura en el folleto informativo como quedd en la segunda practica con el grupo 662,
pero se modifico la hoja de respuestas y solamente se conservaron tres elementos: el tema,
el problema filosofico y la idea central o principal del texto filosofico. Se conservaron los
textos filoséficos mencionados arriba para que los estudiantes hicieran dos ejercicios con la
misma estrategia de lectura, la conclusion es que los resultados fueron satisfactorios. Se
observo en los cuadros de resultados que si disminuye el nimero de preguntas que debe
contestar el estudiante, entonces aumenta el nimero de respuestas en el rubro Ilamado:

“Mas arriba del nivel esperado”.

Es mejor presentar tres elementos fundamentales: tema, problema filosofico e idea
central o principal del texto filoso6fico y pedir a los estudiantes que llenen la hoja de
respuestas con esos tres elementos porque ello trae como consecuencia que aumente el

porcentaje de respuestas correctas. En conclusion, se puede afirmar lo siguiente: gracias a
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la estrategia de ensefianza, a las actividades de aprendizaje y a la estrategia de lectura los

estudiantes comprendieron mejor un texto filosofico.

Fue un reto dejar atras el sistema tradicional de ensefianza. Ya que, cuando se busca
el desarrollo de una habilidad es diferente el modo de proceder, con respecto a una clase
tradicional en que se transmiten conocimientos. Para lograrlo, se tiene que considerar la
informacion que proporcionan las teorias psicopedagdgicas y ver como se pueden aplicar
en el aula. Sin embargo, es necesario hacerlo, pues ello permite responder a las exigencias
del siglo XXI.

Fue arduo y laborioso buscar una solucién al problema que presenta la ensefianza de
la Filosofia a través de la lectura de textos filosoficos en bachillerato, sin embargo es
interesante y satisfactorio observar que hay informacion enPsicopedagogia que nos puede

ayudar a los profesores de Filosofia a mejorar nuestra labor en el aula.
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CONSIDERACIONES FINALES

Los cambios del siglo XXI exigen dar otro tipo de educacion al estudiante de
bachillerato, en la cual se promueva el autoaprendizaje, la indagacion, pero que siga
presente la ensefianza de la Filosofia, porque lo lleva a desarrollar una actitud reflexiva y
critica. Para responder a las exigencias de este siglo es necesario recurrir a marcos
explicativos como el constructivismo para formar otro tipo de estudiante, es necesario
modificar la ensefianza tradicional, modificar el concepto de estudiante, de profesor, del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

En este sentido, el proceso para elaborar una propuesta didactica que funcionara
adecuadamente fue largo y complicado, pues requeria pasar del modelo de ensefianza
tradicional (en el cual el profesor da catedra, es el transmisor de conocimientos) a otro mas
acorde con los nuevos tiempos: el constructivismo, en el cual el profesor es solamente un
mediador entre el conocimiento y el estudiante, a través del disefio de actividades de

ensefianza-aprendizaje.

Cabe sefalar que durante los estudios de la Maestria en Docencia para la Educacion
Media Superior en Filosofia, se realizaron cinco practicas frente a grupo con una sola
propuesta didactica que fue necesario ir puliendo, pero solamente se reportan las tres
ultimas que se realizaron en el Plantel (2) “Erasmo Castellanos Quinto” durante el cuarto
semestre de dicha Maestria. En la primera practica, con una semana de anticipacion se
aviso al grupo, a través del profesor titular de éste, que debian leer un texto filosofico
escrito por Platon: La Apologia. Sin embargo, la mayor parte del grupo no leyd. En
Filosofia es necesario que el estudiante de bachillerato lea para que se dé la comunicacion
entre el profesor y éste, teniendo como punto de encuentro el contenido del texto filosofico

en cuestion.

En la segunda practica se incluyeron muchos ejercicios y contenidos, pero los

estudiantes no terminaron las actividades. Cuando se busca el desarrollo de una habilidad es
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diferente el modo de proceder, con respecto a una clase tradicional en que se transmiten
conocimientos, pues no se deben pedir a los estudiantes de bachillerato varias actividades
vinculadas con el desarrollo de habilidades, en una misma sesion. se observé que tal vez
por confusion, los estudiantes no podian realizar con eficacia las actividades sugeridas o les

costaba trabajo realizarlas.

Lo que lleva a concluir que no se puede pasar de una estrategia de ensefianza-
aprendizaje a otra, cuando se busca el desarrollo de habilidades vinculadas con la lectura de
textos filosoficos. Se tiene que dosificar la informacion y se requiere que el estudiante
practique varias veces la estrategia (minimo dos) para que se dé el aprendizaje. Como
profesores no podemos promover el desarrollo de habilidades como ocurre en la clase
tradicional cuando se transmiten conocimientos. En una clase, el docente presenta un tema
y a la siguiente presenta otro; sin embargo, al buscar el desarrollo de una habilidad, se
tienen que realizar minimo dos ejercicios de la misma estrategia de lectura. Una vez que los
estudiantes la han comprendido bien, se puede pasar a la otra estrategia didactica. Sin
embargo, ambas experiencias fueron Utiles porque ayudaron a delimitar la propuesta

didactica y a proponer algo distinto.

Después de realizar las tres practicas en el Plantel (2) “Erasmo Castellanos Quinto”
con los grupos 661, 662 y 553, se puede concluir que aplicar una prueba diagnostica y
elaborar una estrategia de ensefianza-aprendizaje, contibuye a que el estudiante de
bachillerato lea y comprenda con eficacia un texto filosofico. Es un camino para que los
alumnos se interesen por leer este tipo de textos, al proponer una estrategia que les permita
leerlos y comprenderlos. Lo que implica cambiar la metodologia y dejar atras la clase
tradicional. Si los profesores queremos responder a las exigencias del siglo XXI, tenemos
que cambiar el rumbo, para lograrlo tenemos que apoyarnos mas en la Psicopedagogia. Por
otra parte, hace falta trabajar en la elaboracion de otras estrategias de lectura que se

vinculen con los otros niveles de lectura.

Los resultados muestran que si se alcanzaron los objetivos pues los alumnos

identificaron los elementos fundamentales del texto filoséfico. El punto de partida fue el
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primer nivel de lectura, en el cual, el esrudiante identifica el tema, el problema filosofico y
la idea central o principal del texto. Sin embargo, se recurri6 al tipo de lectura estructurante,
Ilamado asi por Hidalgo (1992), lo que implicaba pasar a un tercer tipo de lectura o tercer
nivel, en el cuadro elaborado en esta metodologia propuesta. Esto implicaba ir mas alla del
nivel en que se encontraba el estudiante. Parecia que iba a ser dificil para él aplicar la
estrategia de lectura, sin embargo no fue asi, debido a que dicha estrategia se vincula con
los esquemas que menciona el procesamiento de informacion y con la estrategia de lectura

que Carretero (2011) llama estructurante.

Se buscé modificar lo que regularmente se hace en una clase tradicional, dejar como
tarea leer un texto filoséfico. En su lugar se propuso, en primer lugar motivar al estudiante
para que tuviera interés por leer un texto filosofico; en segundo lugar seleccionar un texto
filoséfico breve para que lo pudieran leer a la hora de clase y aplicar una estrategia de
lectura. Los resultados muestran que con esto, se obtiene un mejor aprovechamiento por

parte de los estudiantes.

La actitud de los alumnos hacia esos textos fue diferente: se interesaron por responder
las preguntas, las discutieron entre ellos y sefialaron las partes del texto donde consideraron
estaba la respuesta correcta. Por lo cual considero que se puede resolver el problema si los
estudiantes se vinculan con los textos por medio de actividades de aprendizaje y estrategias
de lectura que tomen en cuenta las necesidades de estos. De tal manera que los
comprendan, se apropien de la informacion presente en ellos, en consecuencia fortalecen su

habilidad de comprension lectora de textos filosoficos.

Es necesario seguir considerando los conocimientos como un elemento fundamental,
pues la Escuela Nacional Preparatoria no puede abandonar su objetivo (ENP, 1997) de dar
una formacion integral al estudiante y proporcionarle una cultura general, ya que ahora
mas que antes es necesario formar jovenes con una amplia cultura general para que pueda
distinguir, frente a este bombardeo del internet, la informacion falsa de la veridica. Queda

pendiente investigar como ha influido éste en el desarrollo intelectual de los adolescentes y
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como podemos aprovechar este medio o cdmo podemos desde el aula contrarrestar sus

efectos negativos.

En consecuencia, otro problema que se presenta es como conciliar el desarrollo de
habilidades con una formacion solida en cuanto a conocimientos, ya que en la ensefianza
tradicional se da mas importancia a la transmision de conocimientos, a la acumulacion de
datos o de informacion. Se deja en segundo lugar el desarrollo de habilidades, el problema
surge cuando interviene otro marco explicativo como el constructivismo, que sugiere el
disefio de actividades de aprendizaje para desarrollar habilidades. Ahora el reto es como
hacer para evitar que el conocimiento se diluya, para evitar bajar el nivel académico de los

estudiantes; tal vez buscando textos filoséficos con una gran riqueza cultural.

Es necesario que siga promoviéndose que los profesores con base en su experiencia
docente planteen problemas y los resuelvan apoyandose en la investigacion
psicopedagdgica. Es importante formar nuevas generaciones, recién salidas de la
Licenciatura, pero también recuperar a aquellos profesores, con experiencia, que estan
comprometidos con la docencia y que buscan mejorarse a si mismos y su trabajo docente,

mediante una Maestria en Docencia.
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Anexo 1 Planeacién didéctica. (1).

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR FILOSOFIA
PLANEACION DIDACTICA DE LA PUESTA EN MARCHA DE LA PROPUESTA DIDACTICA
ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

Plantel (2) “Erasmo Castellanos Quinto”
Colegio: Filosofia

Asignatura: Historia de las Doctrinas Filosoficas
Ao escolar en que se imparte: Sexto

Categoria de la asignatura: Obligatoria.

Caracter de la asignatura: Teorica.

NuUmero de horas a la semana: 03.

Diaz (2014) le Ilama planeacion didactica a la sintesis de varios elementos del docente entre los que destacan lo siguiente: “la
propuesta de trabajo con alumnos concretos en un ambiente social, econémico y cultural especifico, a partir de sus aprendizajes
previos.” (p. 158) La importancia que da a los diferentes tipos de contenidos: los declarativos, los procedimentales y los
actitudinales, considerando el programa y el plan de estudios.

Fuente: Elaboracion con base en ENP (1996).Programa de estudios de Historia de las Doctrinas Filoséficas México: UNAM-
ENP.
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Anexo 1 Planeacion didéctica. (2).

Horas de clase durante la préctica docente: 3 horas en el grupo 661 del turno vespertino.
Profesor titular de los grupos (supervisor): Lic. Antonio Meza.

Tipo de alumnos: Adolescentes entre 17 y 18 afios, ambos sexos.

Recursos: Salon bien iluminado, mesas Y sillas, pizarrones verde y blanco.

1) Objetivo general de aprendizaje de esta propuesta didactica: que el estudiante de bachillerato mejore sus habilidades
vinculadas con su nivel de comprension de lectura de textos filoséficos.

2) Objetivo particular: que el estudiante de bachillerato adquiera una estrategia de lectura que permitira abordar un texto
filosofico considerando la estructura.

3) Contenidos tematicos: El concepto de amistad en el texto filosofico Platon(1997) de Lisis y el concepto de deber en
Criton del mismo autor.

4) Metodologia de trabajo. Aungue el curso es tedrico, dado gue se incluye lo procedimental, se pondra énfasis en las
actividades realizadas por los estudiantes, pues se busca desarrollar su habilidad pare leer y comprender un texto
filosofico, mediante una estrategia de lectura y otras actividades de aprendizaje.

5) Criterios y mecanismos de evaluacion: Primero se hara una evaluacion diagnoéstica con el proposito de recoger
informacidn, analizarla y emitir un juicio acerca del nivel de lectura en que se encuentran los estudiantes, con quienes se
realizara la practica docente. Posteriormente se hara una evaluacion formativa para detectar errores en la propuesta

didactica y corregirlos.

Fuente: Elaboracion con base en ENP (1996).Programa de estudios de Historia de las Doctrinas Filoséficas México: UNAM-
ENP.
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Anexo 1 Planeacion didéctica. (3).

6) Bibliografia:

Basica:
PLATON (1997). Diélogos I, Criton. Trad. de J. Calonge. (5% Reimpresion). Madrid: Gredos.
(1997). Dialogos I, Lisis. Trad. de E. Lledd. (5% Reimpresion). Madrid: Gredos.
(1997). Dialogos Il1, Fedon. Trad. de C. Garcia. (3% Reimpresion). Garcia. Madrid: Gredos.

Complementaria:
COPLESTON, F., (1981). Historia de la Filosofia I. Grecia y Roma. Trad. De Garcia de la Mora, J., M., México: Ariel.
GOMEZ., R., A, (1982). Platon. Los seis grandes temas de su filosofia. (12 Reimpresion). México: FCE.
GUTHRIE, W., K., C. (1998). Historia de la Filosofia Griega IV. Platon, el hombre y sus didlogos: Primera época. Trad.
A., Vallejo y A. Medina. (12. Reimpresion) Espafia: Gredos
JAEGER, W., (2001). Paideia: Los ideales de la cultura griega. Trad. J. Xirau y W. Roces. (Décimo quinta edicion).
México: FCE.

Fuente: Elaboracién con base en ENP (1996).Programa de estudios de Historia de las Doctrinas Filoséficas México:

UNAM-ENP.
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Anexo 1 Planeacién didéctica. (4).

Fuente: Elaborado con base en Zarzar (2003).

1.1 Sesion 1 Evaluacion diagnostica.

UNAM ENP (Plantel 2) | Area: Humanidades y | Historia de las Doctrinas Horas de clase a la semana:

Artes Filosoficas 3 horas.
Evaluacién diagndstica. | Afio escolar: 6° Afio

Grupo: 661 Fecha: 25 de agosto de 2006. Tiempo de duracion: 50 minutos.
Objeti-
VO
especi- Tiempo
fico . Materiales Dindmicas o procedimientos aproximado | Evaluacion
Aplicar | Fotocopias de | ler. Bloque Encuadre La evaluacion se
una la prueba a) Presentacion ante el grupo. 3 minutos. hard a través de
prueba diagnosticay | b) Informar que es una evaluacion que no va a contar para la prueba
diagnésti | del su calificacion, sin embargo, es til para ellos. Y la considerando la
ca cuestionario. | importancia de que no se copien y del trabajo individual. informacién del
para c) Instrucciones para aplicar la prueba. texto
identi- 2°. Bloque: Desarrollo 25 minutos | seleccionado. Se
ficar qué | Texto 1) Aplicacion de la prueba diagndstica: tomaran como
es filosofico: Lectura de texto (individual) criterio:
necesa- | Fedon Tiempo para contestar la prueba. Los niveles de
rio Desde 70? Recoger la prueba. lectura de la
reforzar | hasta 72e. 2) Aplicacion del cuestionario de la disposicion para | 20 minutos. | prueba PISA
en el Ed. Gredos, la lectura. 2000, la
estudian- | 1997. propuesta de
te con 52 Reimpre- 3er. Bloque: Cierre Eguinoa (1987)
respecto | sion. Se informa al grupo que en la primera semana de octubre | 2 y algunas
asus se veran los resultados de esta prueba diagndstica. minutos preguntas de
niveles Hidalgo (1992).
de
lectura.
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Anexo 1 Planeacion didactica. (5).
Fuente: Elaborado con base en Zarzar (2003)

1.2 Sesion 2 (1)

UNAM ENP
(Plantel 2)

Area: Humanidades y

Artes Filosé6ficas

Historia de las Doctrinas

Horas de clase a la semana: 3 horas.

Tema: Estructura

Afo escolar: 6° Ao

Fecha: 23 de octubre de2006.

Tiempo de duracion: 50 minutos.

del texto filosofico. | Grupo: 661 De 17:50 a 18:40 p.m.
Objeti- Estrategias | Tiem
VO Mate- de po
especi- | riales Dinémicas o procedimientos. Estrategias de ensefianza aprendizaje
fico
Al Cuadro | ler. Bloque: Apertura La profesora: El alumno
finali- | Con  los E_ntrega de resultados/explicacién de Explica someramente los recibe _Ia 10_
niveles de lectura de la prueba PISA niveles de lectura de PISA 2000. | retroalimen | minut
zar la niveles 2000. Explica brevemente cada uno de | -tacion al 0S
. La profesora: los puntos de las fichas de leer la
sesion | de ) . o i
1) Explica brevemente los niveles evaluacion. ficha
el estu- | lectura mencionados arriba. Pide a los alumnos que anoten impresa
o 2) Informa sobre los resultados de la su nombre y su(s) pregunta(s) en | que se le
diante: | de P . .
prueba de diagnostico, a traves de una una tarjeta de 8 por 12. ha
(Conoci | PISA ficha de evaluacion cualitativa, la cual se | Da a los alumnos la palabra para | entregado
- 2000 formul_a a través de logros y metas. que expresen sus dudas, maximo |y al
miento) ' 3) Invita a los alumnos a establecer un a 3, debido a la brevedad del escuchar a
Com- Ficha de | compromiso de trabajar conjuntamente tiempo y les dice que al terminar | la
prende- ovalua- para alcanzar las metas con los la clase puede resolver sus dudas | profesora.
rala principios: respeto, colaboracion y 0 por escrito en la tarjeta, la
estructu | cion tolerancia en el grupo. préxima clase, si al terminar la
ra del . 4) Comenta a los alumnos que adquirir sesion le entregan la tarjeta.
cuali- .
texto una estrategia de lectura puede ayudarles
filosofi | tiva. a tener un mejor desempefio en la
co licenciatura y en la vida profesional.
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Anexo 1 Planeacion didactica. (6).
Fuente: Elaborado con base en Zarzar (2003).

1.2 Sesion 2 (2)

UNAM ENP (Plantel 2)

Area: Humanidades y

Historia de las Doctrinas

Horas de clase a la semana: 3 horas.

Artes Filosoficas

Tema: Estructura del Afio escolar: 6° Afio Fecha: 23 de octubre de2006. | Tiempo de duracién: 50 minutos.
texto filosofico. Grupo: 661 De 17:50 a 18:40 p.m.
Objetivo
especifico Estrategias de | Tiem

Materiales Dinamicas o procedimientos. | Estrategias de ensefianza aprendizaje po .
(Habilida Aspecto motivacional L
d) IActiva-cion de Motivacion LLUVIA DE
El Una hoja de conocimientos previos: La profesora pide a los alumnos | |pgAs; 10
estudiante | papel bond con que recuerden  ¢Quién es SU | | o5 alumnos | minut
desarrolla | la definicion de mejor amigo(a)? Y piensen ¢(Por | piensan en las | os
ra la cada uno de los | La profesora pregunta quién | dué lo(a) consideran su mejor | qos preguntas
habilidad | elementos del | es su mejor amigo(a) para | @Migo? durante 2
para texto filosofico: | enlazar con el tema que se | L2 Profesora comenta a los | minytosy
identificar | a) tema, verd en la lectura: la amistad. | @lumnos que la amistad es un | participan,
los b) problema Después de la lluvia de ideas, | tema importante, todos hemos | maximo 3
elementos | filosofico, la profesora les comenta que | f€nido un amigo o queremos | ajymnos (as).
esenciales | c) idea central o | el texto filoséfico llamado tener amigos, hay un texto
de un principal. Lisis trata sobre la amistad. | filosofico: El Lisis, que se ha
texto ocupado del tema, vamos a
filoséfico. trabajar una estrategia de lectura

con ese texto filosofico.
Veremos qué nos dice Platon
acerca de la amistad.
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Anexo 1 Planeacién didéctica. (7).
Fuente: Elaborado con base en Zarzar (2003).

1.2 Sesion 2 (3)

Historia de las Doctrinas

Horas de clase a la semana: 3 horas.

UNAM ENP (Plantel 2)

Area: Humanidades y
Artes

Filosé6ficas

Tema: Estructura del
texto filosofico.

Ano escolar: 6° Afo
Grupo: 661

Fecha: 23 de octubre

de2006.

De 17:50 a 18:40 p.m.

Tiempo de duracion: 50 minutos.

Objetivo
especifico Estrategias de | Tiem
Materia-les | Dinamicas o procedimientos. Estrategias de ensefianza aprendizaje po .
(Actitu- Varios 2°. blogque: Desarrollo
des) sobres  con | La profesora indica al grupo | La profesoraexplica quéesel | El alumno 20
El tarjetas  de | que lo primero que debemos | tema, el problemay la idea pone atencién, | minu-
estudiante | ejemplos los | hacer para fortalecer nuestras | Principal o central del texto y da | tomanotas si | tos.
desarrolla | elementos habilidades lectoras es conocer | €jemplos. Les indica que le parece
ra una del  texto | los elementos esenciales del | forman parte de la estructura | necesarioy
actitud filosofico. | texto filosofico: el tema, | Organizativa del texto plantea sus
favorable pr0b|ema e idea principa| 0 filosofico: problema-solucién. dudas.
hacia la central, esto lo veremos | Reparte unas tarjetas y les dice | El alumno
lectura de primero, después se revisara | que las van a separar por temas, | trabaja en
textos de como extraer la informacion | Problemas e ideas centraleso | equipo,
filosofico esencial del texto. principales. clasifica la
s, Pide al grupo se organice en | El grupo se organiza en equipos | informacion de
equipos de 5 personas para que | de 5 personas las tarjetas.
clasifiquen tarjetas con | Sesion plenaria Participan dos
ejemplos de temas, problemas | La profesora pega, en la pa- representantes
filosoficos e idea central(es) o | red, una hoja de papel bond, en | de cada 10
principal(es). la cual un representante de cada | equipo: uno Minu-
En sesiénplenaria se resuelve el | €quipo anotaré las respuestas. dice la
cuadro que esta en la hoja de respuesta y
papel bond. otro pasa a
escribirla.
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Anexo 1 Planeacion didéctica. (8).
Fuente: Elaborado con base en Zarzar. (2003).

1.2 Sesion 2 (4)

UNAM ENP (Plantel 2)

Area: Humanidades y
Artes

Historia de las Doctrinas
Filos6ficas

Horas de clase a la semana: 3 horas.

Tema: Estructura del
texto filosofico.

Afo escolar: 6° Ao
Grupo: 661

Fecha: 23 de octubre

de2006.

De 18:40 2 19:30 p.m.

Tiempo de duracion: 50 minutos.

sesion:

que se hizo y se vio durante la

vieron los elementos del texto
filosofico.

Obijetivo
especifico Tiempo
de la 22, Estrategias de | aproxi-
sesion Materiales Din&micas o procedimientos. Estrategias de ensefianza aprendizaje mado.
3er. Bloque: Cierre La profesora dice a los 5
La profesora indica al grupo lo | alumnos que en esa sesién se minutos
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Anexo 1 Planeacion didéctica. (9).
Fuente: Elaborado con base en Zarzar (2003).

1.3 Sesion 3 (1)

UNAM ENP (Plantel 2)

Area: Humanidades y

Historia de las Doctrinas

Horas de clase a la semana: 3 horas.

(Conocimiento)
Comprendera
el significado
de la amistad
segun el Lisis
de Platon.

filosofico, pregunta a los
alumnos ¢en qué consiste?

La profesora preguntara a los
alumnos ¢cuéles son los
elementos esenciales del
texto filosofico?

alumnos(as).

Artes Filosoficas
Tema: Estrategia de Afio escolar: 6° Afio | Fecha: 23 de octubre de
lectura. Grupo: 661 2006. Tiempo de duracion: 50 minutos.
La amistad para Platon. De 18:40 a 19:30 p.m.
Objetivo Estrategias | Tiempo
especifico de la | Materia- de aproxi-
sesion les Dinamicas o procedimientos. Estrategias de ensefianza aprendizaje | mado.
Al finalizar la ler. Bloque: Apertura
sesion el Apertura
alumno: y ) B Los 3
(Habilidad) Recuperacion de la informacion de - estudiantes _
Desarrollaré la la clase anterior. Recuperacion de " minutos
habilidad para La profesora hara un repaso breve | conocimientos previos de la fomen an
extraer la de lo visto la clase anterior, clase anterior. 0 q“ed ]
informacion elementos esenciales del texto Irecue(,an ¢
esencial de un filosofico. La profesora recuerdaa los | '@ se(sjlon
toxto alumnos que la clase pasada r;asa a
i se vio la estructura .
filosofico. organizativa de un texto participan,
maximo 3
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Anexo 1 Planeacion didactica. (10).
Fuente: Elaborado con base en Zarzar. (2003).

1.3 Sesion 3 (2)

UNAM ENP
(Plantel 2)

Area: Humanidades y

Artes Filosé6ficas

Historia de las Doctrinas

Horas de clase a la semana: 3 horas.

Tema: Estrategia

Afo escolar: 6° Ao

Fecha: 23 de octubre de 2006.

Y les menciona que en el texto
gue van a leer se realiza una
actividad parecida.

problema fundamental de la filosofia
es dar respuesta a las inquietudes del
hombre, a continuacion veremos
¢cudl es la inquietud del personaje
Socrates?

de lectura. Grupo: 661 De 18:40 a 19:30 p.m.. Tiempo de duracion: 50 minutos.
La amistad para
Platon
Objetivo Estrategi | Tiempo
especifico. | Mate- as de

riales Dindmicas o procedimientos. Estrategias de ensefianza aprendiz

aje

Al finalizar
la sesion el 2°. Bloque: Desarrollo (12 parte) | Activacion de conocimientos previos
alumno:
(Actitudes) La profesora recuerda a los Recordemos que filosofar es
desarrollara estudiantes, el concepto de interrogar principalmente, buscar
una actitud Filosofia que han visto durante respuestas. En el texto que van a leer | Uno o 5
favorable este curso con el profesor titular se realiza una actividad parecida. La | dos minutos
hacia la del grupo. Y les pregunta si Filosofia no da soluciones definitivas | estudiant
lectura de quieren comentar algo al respecto. | sino contribuye a desarrollar su es
textos actividad reflexiva, para ayudarle a participa
filosoficos. encontrar un sentido a la vida. El n
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Anexo 1 Planeacién didéctica. (11).
Fuente: Elaborado con base en Zarzar (2003).

1.3 Sesion 3 (3)

UNAM ENP Area: Humanidades y Historia de las Doctrinas Horas de clase a la semana: 3 horas.
(Plantel 2) Artes Filosoficas
Tema: Estrategia | Afo escolar: 6° Afio Fecha: 23 de octubre de 2006. Tiempo de duracion: 50 minutos.
de lectura. Grupo: 661 De 18:40 a 19:30 p.m.
La amistad para
Platon
Objeti Tie
VO Estrategias mpo
especi Dinamicas o de
fico. Materiales | procedimientos | Estrategias de ensefianza aprendizaje
La profesora les explica a los alumnos los conceptos El alumno
Ver Folleto 2°. Bloque: basicos del folleto informativo: un texto filosofico tiene | consulta su
arriba | informativo | Desarrollo (22 | tres elementos: tema, problema filoséfico e idea central, | folleto y i?inu
parte) o principal, que es la solucion a dicho problema. plantea sus tos.
La profesora: Ademas resuelve dudas. dudas.
Boligrafos | 1) Reparte un
de color folleto La profesora indica al grupo que
a) rojo informativo a 1) van a trabajar en parejas Los alumnos
b) negro los alumnos 2) deben tener a lamano: el folleto informativo, el se ponen de
¢) azul. 2) Lesexplica | texto filoséfico, la hoja impresa y sus boligrafos de color | acuerdo para
los conceptos | rojo, azul y negro trabajar en
E_' texto basicos de 3) van a realizar una lectura activa. parejas y
filosofico | dicho folleto. juntan su
Lisis desde | 3) Da Al leer se preguntaran ;De qué trata el texto? o ;Cual es | material de
212 a instrucciones al | el tema? trabajo.
hasta grupo para que
2228, realice la
actividad.

152




Anexo 1 Planeacién didéctica. (12). 1.3 Sesion 3 (4)
Fuente: Elaborado con base en Zarzar (2003).

UNAM ENP Area: Humanidades | Historia de las Doctrinas Horas de clase a la semana: 3 horas.
(Plantel 2) y Artes Filosoficas
Tema: Estrategia Afio escolar: 6° Afio | Fecha: 23 de octubre de 2006. Tiempo de duracion: 50 minutos.
de lectura. Grupo: 661 De 18:40 a19:30 p.m.
La amistad para
Platon
Objeti
VO Materi | Dindmicas o Estrategias de | Tie
especi | ales procedimientos. Estrategias de ensefianza aprendizaje mpo
fico
Ver Van a localizar donde esta la pregunta que indica el Los
arriba La profesora da problema filosofico y subrayan con boligrafo rojo. estudiantes 15
Boligra | tiempo al grupo | Anotan el tema y el problema en el cuadrol de la hoja | jeen el texto | MiNU
fos de | paraque leael impresa. filosofico tos.
color | texto yrealice las | Con color azul van a subrayar aquellas oraciones o consultan el
a) rojo | actividades frases que consideren esta respondiendo al problema | folleto y
b) sugeridas en el filos6fico y que cuestionan la respuesta tentativa. llevan a cabo
negro | folleto. Si encuentran un ejemplo lo marcan con color negroy | una lectura
c) azul. | 4) La profesora contestan la pregunta ¢qué te transmite el ejemplo? activa.
debe dar
explicaciones Ellos
claras y subrayan el
completas. texto
5) Resuelve las filosofico.
dudas que van
surgiendo.
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Anexo 1 Planeacion didactica. (13).

1.3 Sesion 3 (5)

Fuente: Elaborado con base en Zarzar (2003).

UNAM ENP
(Plantel 2)

y Artes

Area: Humanidades

Historia de las Doctrinas
Filosoficas

Horas de clase a la semana: 3 horas.

Tema: Estrategia

Ao escolar: 6° Afio

Fecha: 23 de octubre de 2006.

Tiempo de duracion: 50 minutos.

de lectura. Grupo: 661 De 18:40 a19:30 p.m..
La amistad para
Platon
Objeti Estrategias | Tie
VO Ma- Dinamicas o de mpo
especi | te- procedimientos. | Estrategias de ensefianza aprendizaj
fico riales e
Ver Ver Una vez que el grupo ha terminado de leer. Los
arriba | arr- Desarrollo (3% | |_a profesora indica a los estudiantes que: alumnos | 15
iba parte) a) Escriban en la hoja el tema y el problema filosofico. seleccio- | min
La profesora: b) Seleccionen 5 oraciones o frases de las que subrayaron, nan utos
1) indica a los pueden ser de distinto parrafo. Y las anotan en el cuadro 2, | informa-
estudiantes que | junto con el nimero de parrafo. ciony la
vanallenarla |}y Eliminen la informacion sin importancia, escriben
hoja de c) Con respecto al ejemplo(s) que marcaron, que seleccionen | en la
respuestas. uno y formulen una oracién que responda la pregunta ¢qué te | hojade
2) Resuelve transmite el ejemplo? Y la escriben en el cuadro 3. respuestas.
dudas. d) Finalmente que seleccione una oracion o frase que
3) Recoge las responda al problema filoséfico . Y la anotan en el cuadro 4.
hojas de Le vamos a llamar idea cental, a la oracion o frase elegida.
respuestas La profesora y el grupo revisan las respuestas. Se examina si
4) Da | los estudiantes coincidieron o no en los parrafos y en las
retroalimentacio | graciones clave.
n positiva.
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Anexo 1 Planeacion didéctica. (14).
Fuente: Elaborado con base en Zarzar (2003).

1.3 Sesion 3 (6)

resumen de lo que se
hizo y se vio durante
la sesion.

oraciones o frases clave que respondan al problema
filosofico, de las cuales van a elegir una que responda el
problema, esa es la idea principal o central del texto.

UNAM ENP Area: Humanidades y Historia de las Doctrinas Horas de clase a la semana: 3
(Plantel 2) Artes Filosoficas horas.
Tema: Estrategia Afo escolar: 6° Afio Fecha: 23 de octubre de 2006. Tiempo de duracion: 50
de lectura. Grupo: 661 De 18:40 p.m. a 19:30 p.m.. minutos.
La amistad para
Platon
Objeti | Ma Estrategia | Tiemp
VO te- | Dinamicas o sde 0
especi | ria- | procedimientos. Estrategias de ensefianza aprendizaj
fico: les e

Ve La profesora dice al grupo que en esa sesion se vio como 5
Ver r Cierre extraer los elementos esenciales del texto filosofico, es minut
arri- arri necesario leer con cuidado y atencidon para identificar el 0S
ba ba | La profesora hace un | tema, el problema filosofico, seleccionar maximo 5
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Anexo 2 Evaluacion diagndstica (1)

2.1 Cuadro de planeacion de la prueba diagnostica del texto filoséfico Apologia de Socrates

del texto que le ha sido
proporcionado por el
profesor.

El alumno al leer un texto
filoséfico interpreta el
significado de un
fragmento y lo conecta
con el conocimiento
exterior, como segundo
nivel de su comprension
lectora.

de Sécrates.

pide al alumno que lo explique.

Nivel |Objetivo formativo Obijetivo particular | Procedimiento Evaluacion

de particular informativo

lectura

ler. El alumno identificarael | A partir de la lectura | Se aplican las preguntas:;Cual |La respuesta coincide con

nivel |tema central o principal de unos fragmentos | es el tema central del texto? cualquiera de estos
del texto que le ha sido de la Apologia de De acuerdo al texto ¢Cudl era la | elementos:
proporcionado por el Socrates. el alumno |actividad principal de Sécrates? |La condena a muerte es la
profesor. conocera que consecuencia de que

Sacrates filosofaba Socrates haya vivido
Como primer nivel de su |en torno a la virtud filosofando, él no tiene
comprension lectora. miedo porque obedece al
Dios.
2°, El alumno identificara la | El alumno Se elige un fragmento el 30 b de | Socrates obedece al dios,
nivel |idea central o principal identificara la tarea |la Apologia de Sécrates y se le | por ello trata de

convencer a los jovenes
de que es mas importante
ocuparse del alma y de la
virtud que de la riqueza,
los bienes o el cuerpo.

Elaborado con base en Eguinoa (1987), Hidalgo (1992), Argudin y Luna (1995); Cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002);

Cazares, (2004) y Johnston, (1989).
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Anexo 2 Evaluacion diagndstica (2)

2.1 Cuadro de planeacion de la prueba diagndstica del texto filos6fico Apologia de Socrates

considerando el todo, se
establece la relacién entre
la parte y el todo, como
cuarto nivel de su
comprension lectora.

Sécrates por
adquirir la virtud en
lugar de las
riquezas.

Nivel |Objetivo formativo Objetivo particular | Procedimiento Evaluacion
de particular informativo
lectura
3er. Que el alumno organice | El alumno explica la | Se le pide al alumno que Socrates no teme a la
nivel |las ideas principales del | relacion que hay establezca la relacion, muerte porque considera
texto. entre los considerando lo que leyd, de mas importante obedecer
El alumno jerarquiza 'y enunciados: unos enunciados al dios, que le ha
ordena las partes de un 1) Socrates no encomendado la tarea de
texto como tercer nivel de | teme a la muerte. filosofar para demostrar
su comprension lectora. 2) Socrates vive que es mejor buscar la
para filosofar. virtud que la riqueza.
3) La relacion
entre la virtud y la
riqueza.
40, El alumno interpretaun | El alumno identifica | De acuerdo con el texto ¢por Sécrates considera méas
nivel |fragmento, el 31 c, la preocupacién de | qué Sécrates es pobre? importante dedicarse a

invitar a reflexionar a los
que encuentra acerca de la
importancia de ocuparse
de la virtud que de
acumular riquezas.Le
interesa mas seguir la
mision que le ha
encomendado el Dios.

. Elaborado con base en Eguinoa (1987), Hidalgo (1992), Argudin y Luna (1995); Cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002);
Cazares, (2004) y Johnston, (1989).
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Anexo 2 Evaluacion diagnostica(3)
2.1 (3) Cuadro de planeacién de la prueba diagndstica del texto filoséfico Apologia de Sécrates

Nivel |Objetivo formativo Objetivo particular | Procedimiento Evaluacion

de particular informativo

lectura

5°, El alumno hace una Actualmente ¢;qué Se pide al alumno que

Nivel |evaluacion critica de lo consecuencias tendria la actitud | recupere la informacién
que leyd, como quinto de Socrates? del texto y que la vincule
nivel de su comprension con su contexto actual.
lectora.

Elaborado con base en Eguinoa (1987), Hidalgo (1992), Argudin y Luna (1995); Cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002);
Cézares, (2004) y Johnston, (1989).

Anexo 2.1 Prueba diagndstica preliminar del texto Apologia de Sdcrates

INSTRUCCIONES: Después de leer el texto de las siguientes péaginas,
correspondiente a la Apologia, contesta las siguientes preguntas, en la
hoja que se anexa:

1 ;Cual es el tema central del texto?

2. ;Cuél era la actividad principal de S6crates?

3. Explica el fragmento 30 b de la Apologia de Socrates

4. Explica la relacién que hay entre los siguientes enunciados:
1. Soécrates no teme a la muerte.
2. Larelacion entre la virtud y la riqueza.
3. Socrates vive para filosofar.

5. De acuerdo con el texto ;Por qué Socrates es pobre?

6. Actualmente ;qué consecuencias tendria la actitud de Sécrates?
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Anexo 2 Evaluacion diagnostica(4)

2.2 Cuadro de planeacion prueba diagnostica del texto filoséfico Hipias Mayor

profesor

El alumno al leer un texto filoséfico,
interpreta el significado de un
fragmento y lo conecta con el
conocimiento exterior; como
segundo nivel de su comprension

lectora.

que hay en el mundo

participan de ella.

Nive Objetivo formativo particular Objetivo particular | Procedimiento Evaluacién
les informativo
ler. El alumno identificardA el tema | A partir de la lectura de | Se aplican las preguntas: ;Cual es el tema | La  respuesta coincide con
Nive central del texto que le ha sido | unos fragmentos del | central del texto? ;Qué es lo bello para | cualquiera de estos elementos: par
de proporcionado por el profesor. | texto filoséfico Hipias | Hipias? Hipias lo bello es algo bello.
lectura Como  primer nivel de su | Mayor, el  alumno
comprension lectora. conocerd  que  para

Hipias lo bello son las

cosas bellas.
2°. Nivel | El alumno identificara las idea | El alumno identificard | Se elige un fragmento el 287c-287d del | Para Socrates hay una idea de
de central o principal del texto que le | que para Platén hay una | Hipias Mayor y se le pide al alumno que lo | justicia, de lo bello, por las cuales
lectura ha sido proporcionado por el | Idea o Forma, las cosas | explique. hay hombres justos, sabios o cosas

bellas.

Elaborado con base en Eguinoa (1987), Hidalgo (1992), Argudin y Luna (1995); Cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002);
Cazares, (2004) y Johnston, (1989).
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Anexo 2 Evaluacion diagnostica(5)

2.2 Cuadro de planeacion prueba diagndstica del texto filos6fico Hipias Mayor

Nive Objetivo formativo particular Objetivo particular informativo Procedimiento Evaluacién
les
3er. Que el alumno organice las ideas | El alumno explica la relacién | Se le pide al alumno que | Socrates plantea ;qué eslo bello?
Nivel principales del texto. El alumno | que hay entre los enunciados: establezca la relacion de unos | Las cosas son bellas si existe lo
de jerarquiza y ordena las partes de un | Las cosas son bellas si existe lo | enunciados, considerando lo que | bello en si mismo, los sabios son
lectura texto como tercer nivel de su | bello en simismo leyo. sabios pormla sabiduria.
comprension lectora. Los sabios son sabios por la Para Hipias lo ello son las cosas
sabiduria. bellas.
Lo bellos son las cosas bellas. Lo bello es una doncella bella.
:Qué es lo bello? Una lira bella es algo bello.,
Lo bello es una doncella bella.
4°.Nive | El alumno interpreta un fragmento | El alumno identifica que hay | De acuerdo con el texto ;Por qué | Hipias al contestar que lo bello es
de 287 ¢, considerando el todo, se | diferencia entre lo que contesta | Socrates le dice a Hipias que no se | una doncella, no esta
lectura establece la relacion entre la parte y | Hipias (relativista) y lo que | le pregunta ;qué es bello, sino qué | respondiendo qué es lo bello en si,

el todo.

pregunta Socrates (absolutista),
el cual parte de que existe lo
bello en si, por lo cual las cosas

son bellas.

es lo bello?

sino algo que es bello en el

mundo.

Elaborado con base en Eguinoa (1987), Hidalgo (1992), Argudin y Luna (1995); Cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002);
Cézares, (2004) y Johnston, (1989).
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Anexo 2 Evaluacion diagnostica(6)

2.2 Cuadro de planeacion prueba diagndstica del texto filos6fico Hipias Mayor

Nive Objetivo formativo particular Objetivo particular | Procedimiento Evaluacién

les informativo

5°.Nivel | El alumno hace una evaluacién Ahora ;Cudndo decimos que algo o | Se pide alumno que recupere la
Lectu critica de lo que leyé6. alguien es bello? informacién del texto y que la
ra vincule con su contexto actual.

Elaborado con base en Eguinoa (1987), Hidalgo (1992), Argudin y Luna (1995); Cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002);
Cézares, (2004) y Johnston, (1989).
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Anexo 2 Evaluacion diagnostica(7)

Anexo 2.2 Prueba diagnéstica preliminar aplicada a los alumnos del texto Hipias Mayor

INSTRUCCIONES: Después de leer el fragmento del texto, correspondiente a Hipias Mayor,
contesta las siguientes preguntas (en la hoja anexa)

1 ¢Cual es el tema central del texto?

2. ¢ Qué es lo bello para Hipias?

3.-¢Qué plantea Socrates?

4. Explica el fragmento de 287c hasta 287d del Hipias Mayor

5. Elabora un mapa conceptual del texto que leiste:

6.-Considerando todo el texto. ¢(Qué estd haciendo Hipias?, ¢Por qué le dice Sécrates
que le esta preguntando qué es lo bello?

7.- ¢ Cuédl es la diferencia entre lo que dice Hipias y lo que dice Socrates?

8-. El texto ¢tiene alguna relacion con la realidad? ¢ Por qué

9.- Consideras que la anorexia y la bulimia tienen alguna relacion con el texto ¢Por
qué?

10.-Desde tu punto de vista ¢quién de los dos personajes tiene razén? ;Por quée?

Elaborado con base en Eguinoa (1987), Hidalgo (1992), Argudin y Luna (1995); Cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002);
Cézares, (2004) y Johnston, (1989).
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Anexo 2 Evaluacion diagnostica(8)

2.3 Cuadro de planeacion de la prueba de diagnostico del texto filosofico: Fedon

profesor.

El alumno al leer un texto
filosofico comprendera las
relaciones de una parte
limitada del texto.

en el Hades y si
los seres se
originan de sus
contrarios (el
proceso genético
contrario)

habla del proceso de
generacion.

Se elige un fragmento
desde el 70 d hasta el 70
e del Feddn y se le pide al
alumno que lo explique.

Nivele | Objetivo formativo Objetivo particular | Procedimiento Evaluacion

sde particular informativo

lectura

ler. El alumno reconoce el tema | A partir de la Se aplican las preguntas: |La respuesta coincide con

Nivel |central del texto o el lectura de unos ¢Cudl es el tema central | cualquiera de estos elementos:

de propdsito del autor. fragmentos del del texto? El alma inmortal.

lectura | Como primer nivel de su Feddn, el alumno | ;Qué plantea Cebes? Cebes plantea el problema de la

comprension lectora. conocera el ¢ Qué examinara Sécrates? | inmortalidad del alma.

argumento de los | ¢Para qué escribié el | Sdcrates examina si existen en
contrarios Platon el texto? el Hades las almas de las
vinculado con el personas que han muerto o si
problema de la no.
inmortalidad

2°, El alumno reconoce la idea | El alumno Se pide al alumno que Socrates examina si todos los

Nivel |central o principal del texto |establece la relacione la informacion | seres llegan del Hades al mundo

de que le ha sido relacién entre si que viene en 70 e con la | en que nos encontramos y de

lectura | proporcionado por el existen las almas | que esta en 71 c, donde se |aqui regresan alla y lo vincula

con el proceso de generacion,
segun el cual unas cosas nacen
de sus contrarias.

Elaborado con base en Eguinoa (1987), Hidalgo (1992), Argudin y Luna (1995); Cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002);
Cazares, (2004) y Johnston, (1989).
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Anexo 2 Evaluacion diagnostica(8)

2.3 Cuadro de planeacion de la prueba de diagnostico del texto filosofico: Fedon

comprension precisa de un
texto largo.

todo.

El alumno
interpreta un
fragmento, el 72 e,
considerando el
todo, se establece
la relacién entre la

parte y el todo.

de los muertos?

Desde tu punto de vista
¢la conclusion se deriva
de las premisas? desde 70
d hasta 71 c.

Nivele | Objetivo formativo Obijetivo particular | Procedimiento Evaluacion

sde particular informativo

lectura

3er. Que el alumno organice las Se le pide al alumno que | Socrates no teme a la muerte

Nivel |ideas principales del texto establezca la relacion, porque considera mas

de en relacion con la idea mediante la elaboracion | importante obedecer al dios,

lectura | central o principal del de un mapa conceptual. que le ha encomendado la tarea

texto. de filosofar para demostrar que

es mejor buscar la virtud que la
riqueza.

40, El alumno hace inferencias | El alumno De acuerdo con el texto | Porque mediante el argumento

Nivel |para comprender, | interpreta una ¢por qué afirma Socrates | de los contrarios se demostrd

de basandose en el texto. parte del texto que en realidad se da el que asi como dormir es

lectura |El alumno muestra una |considerando el revivir y los vivos nacen | contrario a estar despierto, el

morir es contrario a revivir, en
consecuencia el alma es
inmortal y pervive en el Hades.

Elaborado con base en Eguinoa (1987), Hidalgo (1992), Argudin y Luna (1995); Cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002);
Cézares, (2004) y Johnston, (1989).
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Anexo 2 Evaluacion diagnostica(9)

2.3 Cuadro de planeacion de la prueba de diagnostico del texto filosofico: Texto: Feddn

Nivele | Objetivo formativo Obijetivo particular | Procedimiento Evaluacion

sde particular informativo

lectura

50, El alumno hace una Actualmente ¢;qué Se pide al alumno que recupere
Nivel |evaluacion critica de lo que consecuencias tendria la | la informacion del texto y que la
de ley6, como quinto nivel de actitud de Sécrates? vincule con su contexto actual.
lectura | su comprension lectora.

2.3 Prueba diagndstica (definitiva) del texto filosofico: Feddn

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)
9)

¢Cual es el tema central del texto?

¢Qué plantea Cebes?
¢ Qué examinara Socrates?

¢Para qué escribio el texto Platon?
De acuerdo con el texto ¢qué pasa con el alma cuando el hombre muere?

Después de leer desde el fragmento 70 d hasta el 70 e, explica ;cual es la idea central de cada

parrafo? y relaciona ambas ideas:
Elabora un mapa conceptual del texto que leiste:

Explica el proceso genético reciproco en relacion con la inmortalidad del alma:

INSTRUCCIONES: Contesta el siguiente cuestionario, en la hoja anexa, después de leer los fragmentos
del Feddn ( 70 a hasta 72 e) que te proporciond la profesora:

Desde tu punto de vista ¢la conclusion se deriva de las premisas?

10) Contrasta la propuesta de Socrates con la de la Iglesia Catdlica acerca de la muerte y el alma:

. Elaborado con base en Eguinoa (1987), Hidalgo (1992), Argudin y Luna (1995); Cuadro de PISA 2000 (OCDE, 2002);
Cazares, (2004) y Johnston, (1989).
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Anexo 2 Evaluacion diagnostica (10)
Cuestionario para conocer la inclinacién del alumno hacia la lectura y sus
caracteristicas psico-sociales.

INSTRUCCIONES: Contesta en esta hoja las siguientes preguntas de datos generales.
Nombre

Fecha: Edad: Geénero: masculino ()
femenino ( )

Escuela de Primaria: privada ( ) publica | Secundaria: privada ( )

procedencia: () publica ()

Coloniaen la que vives: Trabajas: si( ) no (

Menciona el ultimo libro que leiste:
a) En la escuela:

¢Cual es la idea central del
texto?
b) Por cuenta propia:

¢Cual es la idea central del

texto?

¢Qué significa la lectura para ti? ¢ Qué esperas del curso de filosofia?

¢Alrededor de cuantos libros ¢ Cuentas con una biblioteca en tu

tienes? casa?

En la materia de filosofia ¢ crees que es ¢ Crees que la Filosofia puede

indispensable la lectura? aprenderse de distintas maneras? __
- ¢ Cuales?

¢ Qué textos de filosofia leiste durante los ultimos 2 afios?

Fuente: Elaboracién propia con apoyo de la tutora del trabajo de graduacion.
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Anexo 3 Cuadros de los resultados del cuestionario de caracteristicas psico-sociales de

los grupos 661 y 662
Grupo 661

Cantidad
Edad de Porcentaje

estudiantes
16 afios 3 10%
17 afnos 18 58%
18 afos 7 23%
19 afios 2 6%
21 afios 1 3%
Total 31 100%
Fuente: Elaboracion propia.
Grupo 661

Cantidad

de
Género estudiantes | Porcentaje
Masculino 15 48%
Femenino 16 52%
total 31 100%

Fuente: Elaboracion propia.

Grupo 661

Escuela de Cantidad de

procedencia estudiantes Porcentaje
Primaria publica 21 68%
Primaria privada 9 29%
Primaria, sin respuesta 1 3%
Total 31 100%

Fuente: Elaboracion propia.

Grupo 661

Cantidad de
Escuela de procedencia estudiantes Porcentaje
Secundaria privada 3 9.5%
Secundaria publica 25 81%
Secundaria, sin respuesta 3 9.5%
Total 31 100%

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 3 Cuadros de los resultados del cuestionario de caracteristicas psico-sociales de

los grupos 661 y 662
Grupo 661
Trabajan Canti_dad de .

estudiantes Porcentaje
Si 5 16%
No 26 84%
Total 31 100%
Fuente: Elaboracion propia.
Grupo 661 Lectura obligatoria

Cantidad de

Tipo de respuesta | estudiantes
Si 29 94%
No 0 0%
Sin respuesta 2 6%
Total 31 100%
Fuente: Elaboracion propia.
Grupo 662

Cantidad de
Edad estudiantes Porcentaje
16 afos 2 8%
17 afnos 17 68%
18 afios 2 8%
19 afios 2 8%
Anulados 2 8%
Total 25 100%
Fuente: Elaboracion propia.
Grupo 662
Género Cantidad de estudiantes | Porcentaje
Masculino 15 60%
Femenino 8 32%
Anulados 2 8%
Total 25 100%

Fuente: Elaboracidn propia.
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Anexo 3 Cuadros de los resultados del cuestionario de caracteristicas psico-sociales de

los grupos 661 y 662

Grupo 662

Escuela de
procedencia

Cantidad de estudiantes

Porcentaje

Primaria publica

17

68%

Primaria privada

24%

Anulados

8%

Total

25

100%

Fuente: Elaboracion propia.

Grupo 662

Escuela de
procedencia

Cantidad de estudiantes

Porcentaje

Secundaria publica

20

80%

Secundaria privada

12%

Anulados

8%

Total

25

100%

Fuente: Elaboracion propia.

Grupo 662

Trabajan

Cantidad de estudiantes

Porcentaje

Si

1

4%

No

22

88%

Anulados

2

8%

Total

25

100%

Fuente: Elaboracién propia.

Grupo 661

Lectura obligatoria

Tipo de
respuesta

Cantidad de
alumnos

Si

22 88%

No

1 4%

Anulados

2 8%

Total

25 100%

Fuente: Elaboracidn propia.
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Anexo 4 Material didactico utilizado durante la préactica con el grupo 661.

4.1 Ficha de evaluacion cualitativa.

4.2 Los conceptos de tema, problema filoséfico e idea central, cada uno en papel bond.

4.3 Una hoja de papel bond con un cuadro de tres columnas, para anotar ejemplos en la
primera columna del tema, en la segunda del problema filoséfico y en la tercera de la
idea central que es la respuesta a éste.

4.4 Un juego de tarjetas del mismo tamario con ejemplos del tema, problema filoséfico e
idea central o principal.

4.5 Un folleto informativo con la estrategia de lectura.

4.6 Una hoja de respuestas con los elementos del texto filoséfico.

4.1 Ficha de evaluacion cualitativa.

EVALUACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA
Grupo 661. Historia de las doctrinas filosoficas. ENP 2
23 de octubre de 2006.
Resultados
Logros

a) Nivel satisfactorio en comprensién global del texto.
b) Consiguen establecer una vinculacion entre la realidad y el texto.
c) Laopinidn e interpretacion recupera informacion del texto.

Metas
a) Distinguir el tema, el problemay la idea central del texto.

Principios para alcanzar las metas: respeto, colaboracion y tolerancia.

Fuente: Elaboracién propia con apoyo de la tutora del trabajo de graduacion.
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Anexo 4 Material didactico utilizado durante la practica con el grupo 661.

4.2 Los conceptos de tema, problema filoséfico e idea central, cada uno en papel
bond.

Elementos del texto filosofico: tema, problema filoséfico e idea central o principal se

escribieron por separado en papel bond para focalizar la informacion:

Tema:

Contenido general del texto

Problema filoséfico
Es una interrogante (problema o

cuestion dudosa o no aclarada).

La idea central o principal del
texto es la respuesta al problema

filosofico.

Fuente: Elaboracién propia con apoyo de la tutora del trabajo de graduacion.
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Anexo 4 Material didactico utilizado durante la practica con el grupo 661.

4.3 Una hoja de papel bond con un cuadro de tres columnas, para anotar ejemplos en la
primera columna del tema, en la segunda del problema filosofico y en la tercera la
idea central o principal.

Cuadro 1

Problema filoséfico Idea central o principal
Tema

Fuente: Elaboracion con apoyo de la tutora del trabajo de graduacion.

Cuadro 2 con las respuestas correctas

Tema Problema Idea central
El alma ¢Existen en el Hades las almas de | Las almas de los muertos
las personas que han muerto? existen en algan lugar y

renacen de nuevo

La belleza ¢Qué es lo bello? Lo bello es algo bello
como una doncella bella

Los valores ¢Cual es el lugar de los valores Los valores son muy
en el &mbito de la vida? importantes en la vida.

El conocimiento procede
de la experiencia.

Conocimiento ¢De  donde  procede el

conocimiento?

Fuente: Elaboracion propia con apoyo de la tutora del trabajo de graduacion.
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Anexo 4 Material didactico utilizado

durante la préctica con el grupo 661.

44 Un juego de tarjetas del mismo
tamafio con ejemplos del tema,
problema filoséfico e idea central o
principal.

El alma

La belleza

Los valores

El conocimiento

¢Existen en el Hades las almas de las
personas que han muerto?

¢Qué es lo bello?

173

¢ Cudl es el lugar de los valores en el
ambito de la vida?

¢De donde procede el conocimiento?

Las almas de los muertos existen en
algun lugar y renacen de nuevo

Lo bello es algo bello como una doncella
bella

Los valores son muy importantes en la
vida.

El conocimiento procede de la
experiencia.

Fuente: Elaboracion con apoyo de la
tutora del trabajo de graduacion.




Anexo 4 Material didactico utilizado durante la practica con el grupo 661.
4.5 (1) Un folleto informativo con la estrategia de lectura.

Evita principalmente: o > o S o =

Confundir los ejemplos con argumentos.

é@éﬁnaaamcwwea
un Lesto filoadfico?

Vocabulario

Fecha: 23 de octubre
de 2006.

Término:

Expresion oral o escrita de un concepto.

Se usa para referirse al tema.
Proposicion:

Oracion o enunciado en el que el autor

hace una propuesta vinculada con el pro-

blema filosofico, corresponderia a la

idea central del texto.
Argumento:

Razonamiento que se emplea para de-

mostrar una proposicion.
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
Faaultad de Filosofia y Letras
Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior
(MADEMS) Area: Filosofia

Seminario: Integracion para el trabajo de grado

Imparte: M. en C. Olivia Mireles Vargas. 3
Tema: Estrategias de comprension lectora para EStI‘ategl as
textos filosoficos.

Presentado por: Ma. del Pilar Vazquez Guevara.

Fuente: Elaboracion con apoyo de la tutora del trabajo de graduacion.
Las imagenes fueron tomadas de la web en 2006 con fines educativos.
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Anexo 4 Material didactico utilizado durante la practica con el grupo 661.

4.5 (2) Folleto informativo que recupera los conceptos fundamentales

-0 -0 -0 -0 -0 -0 -0 -0 -0 -0 -0 -

Estructura organizativa

I)Planteamiento del problema.

2) Se plantea una posible respuesta.

3)Se examina si se sostiene la res-

puesta que se dio inicialmente.

4) Se elabora una conclusion.

Al leer un texto filoséfico
debemos considerar:

lo. El tema (contenido general del
texto)

20. El problema (una interrogante)

3o0. La idea central del texto ( res-

puesta al problema.

Utiliza cuadro 1 (hoja anexa)

Estrategia:
tema/problema/idea

. Sugerencias de lectura: lee despacio,

con cuidado y con mucha atencion.

2. Numera los parrafos separados por
puntos, facilita luego las referencias

al texto.

3. Localiza el tema, guiandote por el

contexto.
4.  Identifica el problema filosofico.

5. Al realizar la lectura puedes anotar
sefales en los margenes como una
letra, una palabra clave, un asterisco,

etc, o subrayar.*

6. Selecciona maximo 5 parrafos y elige
maximo 5 frases u oraciones clave de
cada uno (Utiliza cuadro 2, hoja anexa).

7.  Elimina la informacién que no es im-

portante.

8. Responde la pregunta: ;Qué mues-

. o . o . o . o .
tran los ejemplos?

9.  Observa jen cual parrafo se res-
ponde al problema filosofico?

(Utiliza cuadro 3, hoja anexa)

Para subrayar el texto:

. Subraya con color rojo el pro-
blema filosdfico (recuerda que
se escribe entre signos de inte-

rrogacion)

. Subraya con color negro la res-

puesta tentativa al problema.

. Subraya con color azul las ora-
ciones o frases clave en que se
contesta la pregunta o se re-

suelve el problema.

. Escribe en el margen la palabra
‘ejemplo’ cuando encuentres

uno en el texto.

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
Facultad de Filosofia y Letras

Maestria en Docencia para la Educacicn Media Superior
(MADEMS) Area: Filosofia

Fuente: Elaboracidn con apoyo de la tutora del trabajo de graduacion.
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Anexo 4 Material didactico utilizado durante la practica con el grupo 661.

4.6 Hoja de respuestas.

Instrucciones: Escribe en cada cuadro lo que se te pide:
Cuadro 1

TEMA PROBLEMA FILOSOFICO

Cuadro 2

NUmero | Anota las oraciones o frases que elegiste
de
parrafo

Cuadro 3

¢ Qué te transmite el ejemplo?

Cuadro 4:

Anota la oracién o frase que consideras contesta o resuelve el problema filoséfico

Esta oracion o frase es la idea central o principal del texto que leiste.

Fuente: Elaboracién con apoyo de la tutora del trabajo de graduacién.
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Anexo 5 Cuadro del plan de evaluacion de la propuesta didactica

Caracteristic | Aspectos que se van | Instrumentos
Objetivo Objetivo as de los a evaluar para de evaluacion
general especifico participante | considerar que se

s del Grupo | han logrado los

661, 662y objetivos:

553.

(conocimiento): (Qué debera saber | ;En qué

Al Al final de la si se han logrado los | actividad o
finalizar | sesion el objetivos? producto  se
las 3 alumno Coémo es la integraria lo
sesiones | comprendera: estructura del texto | visto en el
el a) La estructura tilosofico. tema 'y el
alumno | del texto En qué consisten los | desarrollo  de
habra filosofico. conceptos de la  habilidad?
mejora- | b) el concepto amistad en el Lisis y | En las
do en dela filia del deber actividades
sunivel | (amistad) ;Qué podra hacer | realizadas
de un alumno si se han | durante la
lectura Il ( habilidades); logrado los sesion, en las
para Desarrollara la objetivos? hojas de
com- habilidad para: Extraer la informacion | ejercicios
prender | a) Extraer la esencial del texto resueltas por
un texto | informacién filosofico: tema, los alumnos.
filosofico. | esencial del problema filosofico,

texto filosoéfico
y relacionarlos.
111
(Actitudinales)
Tendra una
actitud
favorable hacia
la lectura de
textos
filosoficos.

idea principal o
central del texto.
Relacionar estos
elementos.
¢Qué actitudes debera
asumir si los objetivos

se han logrado?
Interés y entusiasmo
por la lectura.
Respeto,  tolerancia,

responsabilidad
durante las actividades
de aprendizaje.

A través de la
observacién

Lista de cotejo
y escala de
evaluacion
cualitativa.

Fuente: Elaboracién con apoyo de la tutora del trabajo de graduacion.
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Anexo 6 Material utilizado en la practica docente con el grupo 662

6.1 Ficha de evaluacion cualitativa. (Se modifico)

6.2 Los conceptos de tema, problema filoséfico e idea central, cada uno en papel bond. (Sin

modificaciones)

6.3 Una hoja de papel bond con un cuadro de tres columnas, para anotar ejemplos en la
primera columna del tema, en la segunda del problema filosofico y en la tercera de la
idea central que es la respuesta a éste. (Sin modificaciones)

6.4 Un juego de tarjetas del mismo tamafio con ejemplos del tema, problema filosofico e
idea central o principal. (Sin modificaciones)

6.5 Un folleto informativo con la estrategia de lectura. (Se modific)

6.6 Una hoja de respuestas con los elementos del texto filoséfico. (Se modifico)

6.1 Ficha de evaluacion cualitativa.

EVALUACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA
Grupo 662. Historia de las doctrinas filoséficas. ENP 2
10 de noviembre de 2006.
Resultados
Logros
a) Puede hacer una evaluacion critica de lo que leyo.
b) Recupera la informacidn del texto y la relaciona con su contexto actual.
c) Algunos(as) pueden identificar la idea central o principal del texto filosofico,
pero otros no.
Meta:
Distinguir el tema, el problema filosofico y la idea central o principal del texto
filosofico.

Principios para alcanzar las metas: respeto, colaboracion y tolerancia.

Fuente: Elaboracién con apoyo de la tutora del trabajo de graduacion.
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Anexo 6 Material utilizado en la practica docente con el grupo 662
6.2 (1) Folleto informativo con la estrategia de lectura (modificado).

Evita principalmente:

Confundir los ejemplos con argumentos.

é@éma acRICAe a
Vocabulario

Argumento.-Razonamiento que se Al

emplea para demostrar una proposicion.

Fecha: 10 de

Estructura organizativa.-Forma en noviembie de 2006.

que estan acomodadas las ideas principal
y secundarias en el texto.

Proposicién.-Oracion o enunciado en
el que el autor hace una propuesta vincu-
lada con el problema filosofico, corres-

: . 1oz [ e S
ponderia a la idea central o principal del {5 ':.‘. ;
texto. N\

s
Término:-Expresion oral o escrita & /‘/...\(\ O\
\ !
de un concepto. Se usa para referirse al 1\,:\ '.’l
tema. L o
A

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
Facultad de Filosofia y Letras

Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior
(MADEMS) Area: Filosofia

Seminario: Integracion para el trabajo de grado 5o bm,{“},m
Imparte: M. en C. Olivia Mireles Vargas N
Tema: Estrategias de lectura para textos

filosoficos.

Presentado por: Ma. del Pilar Vazquez Guevara.

Las modificaciones de este folleto fueron hechas

gracias a los comentarios del Mtro. Antonio

Meza.

Fuente: Elaboracion propia, se hicieron modificaciones gracias al apoyo del supervisor de
la practica docente Lic. Antonio Meza.

Las imagenes fueron tomadas de la web en 2006 con fines educativos.
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Anexo 6 Material utilizado en la practica docente con el grupo 662

6.2 (2) Folleto informativo con la estrategia de lectura (modificado).

El texto filoso6fico
presenta una

estructura organizativa

qué contiene los

siguientes elementos:

I)Planteamiento del proble-

ma filosofico.
2) Se plantea una posible

respuesta.

3)Se examina si se sostiene
la respuesta que se dio ini-

cialmente.

4) Se elabora una conclu-

sion.

Pasos para leer un texto filo-
sofico:

10. Lee despacio, con cuidado y con

mucha atencion porque vas a identificar:
a) el tema
b) el problema filosdfico
c) la respuesta tentativa

d) localiza la (s) oracion (es) o

frases vinculadas con el problema
€) si encuentras un ejemplo

considera ¢qué te transmite el

ejemplo?

20. Elimina la informacién trivial o re-

dundante.

30. Selecciona, maximo 5 oraciones o
frases que se relacionan con el problema

filosdfico.

40. Observa éen cual oracién o frase se

responde al problema filosdfico?

Recuerda que:
Tema = término.

Problema filoséfico = una pre
gunta.

Idea principal = tema + lo que se
dice
sobre
el tema.

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
Facultad de Filosofia y Letras

Maestria en Docencia parm k Educacién Media Superior
(MADEMS) Area: Filosofia

Impaste: M. en C. Olivia Mireles Vargas.
Tema: Estrategias de lectura para textos filosoficos.
Presentado por: Maria Del Pilar Vazquez Guevara.

Las modificaciones a este folleto fueron hechas gracias a los
comentarios del Supervisor: Antonio Meza.

Fuente: Elaboracion propia, se hicieron modificaciones gracias al apoyo del supervisor de

la practica docente Lic. Antonio Meza.
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Anexo 6 Material didactico en la practica docente con el grupo 662

6.3 Hoja de respuestas (modificada).Ejercicio 1.

Estructura organizativa del texto filosofico

Tema

Problema Filosé6fico

Respuesta tentativa

Se examina la respuesta

(Solucion)

Idea principal

Elaborado con base en Sanchez (1993) y Romero y Gonzalez (2001).
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Anexo 6 Hoja de respuestas utilizada en la practica docente con el grupo 662

6.3 Hoja de respuestas (modificada).Ejercicio 2.

Estructura organizativa del texto filoséfico

Tema

Problema Filosé6fico

(Solucion)

Idea principal

Elaborado con base en Sanchez (1993) y Romero y Gonzélez (2001).
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Anexo 7 Hoja de respuestas utilizada en la préctica docente con el grupo 553
Ejercicios 1y 2

Estructura organizativa del texto filoséfico

Tema

Problema Filosé6fico

(Solucion)

Idea principal

Elaborado con base en Sanchez (1993) y Romero y Gonzalez (2001).
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