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Introduccién

Problematica

La educacién enfrenta grandes cambios derivados de los procesos
sociales: globalizacidén y sociedad de la informacién (SI), en
este sentido los Sistemas Educativos; debido a la demanda
educativa generada en gran medida a la explosidén demografica y
la masificacién de las aulas, vieron la necesidad de crear
nuevos espacios y modalidades educativas que atiendan al gran
numero de poblacidén en edad escolar. De esta forma, la
educacién a distancia o modalidad no escolarizadal!, surgid en
muchos sentidos como modalidad emergente enfocada para el nivel
superior y educacidn para el trabajo, por ello los estudios e
investigaciones en México de educacidén a distancia se

encuentran enfocados a ello.

Siguiendo con la idea anterior, en esos estudios y en la
bibliografia de la educacidén a distancia se habla y describen
las caracteristicas de esta; tales como la flexibilidad de
tiempo y espacio, comunicacidén, roles de docente y estudiante.
Sin embargo, estas caracteristicas son contempladas para una
poblacién adulta y hablando especificamente de México, a
inicios del Siglo XXI instituciones vy Sistema Educativo
Nacional (SEN) han intervenido con esta modalidad en el nivel

medio superior, de lo cual se ha estudiado y reflexionado poco.

La educacidén media superior bajo la modalidad en linea es un
tipo de educacidén que relativamente tiene poco tiempo de

implementarse en México, si a ello le sumamos las multiples

1Tal y como se establece en el Acuerdo 243.



problemadticas que tiene la educacidén media superior, resulta
interesante indagar; a través del andlisis de las producciones
de investigacién, las principales problemdticas que se dan en

esa modalidad educativa.

En este sentido, se ubica que la investigacién de la educacidn
generada a partir del 2005 a 2015, sobre educacidén a distancia
se centra en el nivel superior y educacién para el trabajo,
més no asi para el nivel medio superior. Bajo este tltimo nivel
educativo del SEN, los trabajos han sido muy escasos, incluso
la mayoria de los encontrados son abordados desde 1las
experiencias de los docentes que participan en esa modalidad
educativa o de instituciones con interés de mejorar en sus
procesos y  se ubican en menor proporcidn, trabajos
metodoldégicamente estructurados. La investigacidén educativa
que reporta el Consejo Mexicano de Investigacidén Educativa
(COMIE) relativa al estado del conocimiento (2003 al 2015)
permite identificar que no existen estudios que indaguen sobre

educacidén media superior a distancia.

Ante esto, el presente trabajo surge por interés de analizar
los temas de investigacidn relacionados con el bachillerato a
distancia en México para asi, identificar los gque autn no han
sido objeto de estudio y tener un referente para producir
trabajos y mejorar los procesos educativos en este nivel

educativo.

En este sentido, el objetivo es realizar un anadlisis documental
de la situacidén del bachillerato y del bachillerato a distancia
en México, asi como de las investigaciones y trabajos generados

en torno a la temdtica en nuestro pais para identificar los



retos actuales de esta modalidad y temas de investigacién

posibles en este nivel educativo.

Se cuenta con las aportaciones del Cologuio ©Nacional de
Educacién Media Superior a Distancia en sus tres primeras
ediciones vy los diez nuUmeros publicados hasta 2015 de
la Revista Mexicana de Bachillerato a Distancia, que de manera
general permiten el intercambio de experiencias, reflexiones y
hallazgos, los <cuales en su mayoria abordan los temas
relacionados con los modelos educativos a distancia, la
gestidén, la -evaluacidén, las competencias tecnoldgicas en
alumnos y docentes, las practicas docentes y el uso educativo

de las tecnologias.

El trabajo estd guiado por 1las siguientes preguntas de

investigacién:

e ;Cudles son las condiciones actuales del bachillerato y

del bachillerato a distancia en México?

e :Sobre qué problemadticas se ha estudiado el tema de

bachillerato a distancia?
e :Cudles han sido las metodologias empleadas?
e :Cuadles son los productos de las investigaciones?

e :Qué falta por estudiar?
Metodologia

El presente trabajo representa un estudio documental del
bachillerato y particularmente del bachillerato a distancia en

México. Para realizarlo se siguieron los siguientes pasos:



bisqueda, revisidédn, seleccidén y andlisis de la produccidn

académica publicada en México a partir del 2005 hasta 2015.

Para buscar los trabajos de produccidén se determinaron como
criterios de busqueda las investigaciones que tuvieran relacidn
con el desarrollo de procesos educativos bajo el nivel medio
superior, siguiendo con la bUsqueda del mismo criterio en tesis

y posteriormente con articulos de revistas.

Siguiendo con el proceso de Dbusqueda se seleccionaron vy
revisaron documentos bibliograficos para dar cuenta de la
construccién del bachillerato en nuestro Sistema Educativo
Nacional y analizar las condiciones en las que se encuentra
este nivel educativo, asi como los retos a los gque se enfrenta.
También se realizd una bUsqueda de instituciones en México que
ofertan bachillerato a distancia, estas se analizaron con base
en la poblacién objetivo, tipo de bachillerato, propdsitos,
por mencionar algunos, esta informacidén se obtuvo a través de
la pagina de internet de cada una de las instituciones se

recabaron datos.

Para recopilar los trabajos de investigacidén se realizd una

blsqueda en diferentes bases de datos:

Iindice de Revistas de Educacién Superior e Investigacién
Educativa (IRESIE-UNAM), la Red de Revistas Cientificas de
América Latina y el Caribe , Espafia y Portugal. Universidad
Autdénoma del Estado de México (Redalyc), Revista Mexicana de
Bachillerato a Distancia. Estados de conocimiento del Consejo

Mexicano de Investigacidédn Educativa (COMIE) del 2003 al 2015.



El total de fuentes consultadas; investigaciones, reflexiones,
experiencias, propuestas pedagdgicas fueron 37, se
clasificaron en carpetas, por afio y autor. Se elabord una base
de datos en formato Excel, donde se registraron los datos de
produccién: autor, afo de publicacién, elementos editoriales,
institucién que publica, tipo de publicacién, metodologia,
modalidad educativa, poblacidén objetivo entre otros. 2 Con base
en los tipos de trabajos encontrados se desarrollaron

categorias de analisis.

Para el andlisis se elaboraron fichas con datos cualitativos,
donde se incluyen los objetivos de 1la investigacién, 1la
problematica u objeto de estudio, marco tedbdrico, metodologia,
instrumentos de recoleccidédn de informacidn y resultados de la
investigacién. En el caso de reflexiones se utilizaron fichas
de andlisis donde se incluyeron: tesis principal, argumentos
que sustentan la tesis, fuentes o datos relevantes y opiniones

del autor.

Estructura del trabajo

El presente trabajo se estructura en tres capitulos, de los

cuales en cada uno se aborda lo siguiente:

El primer capitulo: Punto de partida. Educacidén a distancia,
da cuenta del contexto social en el que surge la educacidn a
distancia; globalizacién 'y sociedad de la informacidn.
Describiendo las caracteristicas de estos dos fendmenos
sociales a través de diferentes autores para entender las
diferentes caras: social, politico y econdémico. También se

describen las caracteristicas de la educacidédn a distancia a

2 Revisar Anexo 1. Cuadro de trabajos revisados



través de diferentes categorias: medios técnicos (didéacticos),
aspectos prioritarios. Se analizan las funciones de las figuras
principales en estos procesos educativos: docente y estudiante,

asi como la importancia del uso de materiales didacticos.

Posteriormente, en el segundo capitulo: Desarrollo del
bachillerato en México y situacidén actual, se analiza la
conformacién del bachillerato en el Sistema Educativo Nacional,
desde la Escuela Nacional Preparatoria como primer antecedente
del bachillerato, hasta las actuales reformas gque giran en
torno al nivel medio superior. También se describen las
instituciones, modalidades, etcétera que han ido

desarrolléandose.

Con relacidén al bachillerato a distancia en México se presentan
las instituciones mé&s importantes que imparten bachillerato
bajo la modalidad en linea, de estas se analizan algunos puntos
como poblacidén objetivo, los propdsitos de la modalidad y tipo
de bachillerato gque ofertan. Asimismo se hace un balance de
los retos a los que se enfrenta la modalidad a distancia bajo

el nivel medio superior en México, ante las politicas actuales.

Para finalizar con el trabajo, el tercer capitulo: Andlisis de
los trabajos sobre bachillerato a distancia, da cuenta del
andlisis de los trabajos encontrados en torno al bachillerato
a distancia en México. Se relacionan cada una de las categorias
establecidas para el andlisis de los trabajos con los capitulos
anteriores; caracteristicas de 1la educacidén a distancia,
politicas educativas y competencias requeridas tanto para el

estudiante y el docente.



Capitulo 1.

Punto de partida. Educacién a distancia

Antes de iniciar con el desarrollo del trabajo, resulta
importante indicar que la educacidén a distancia lleva una larga
historia, los primeros pasos se dieron a través de 1los
programas por correspondencia y radiodifusién, sus inicios
comprenden desde finales del siglo XIX hasta un poco més allé
de la primera mitad del siglo XX (Blazquez, 2001), por tanto,
esta primera etapa de la educacidn a distancia se caracterizd
por el uso del correo, la radio y la televisidén. E1l surgimiento
de las tecnologias de la informacidén y comunicacidédn permitid
un amplio desarrollo hasta ofrecer cursos por sistemas

sostenidos en lo audiovisual a través de las vias satelitales.

Con ello, la digitalizacién de las tecnologias de 1la
informacidén y comunicacidén ha generado la expansidén de las
redes telemdticas; la transmisidén y el procesamiento automatico
de la informacidén, por ello, también la velocidad de 1la
informacidén a través de las tecnologias crece constantemente,
asi como la capacidad casi ilimitada de almacenamiento por los
mismos medios, con esto Ultimo podemos hablar de educacidén a
distancia apoyado por tecnologias digitales o bien una

educacidén en linea.

De esta forma, la comunicacidén, formas de vivir y convivir se
trasformaron trayendo fendmenos como la globalizacidén y la
sociedad de la informacién. Estas dos, son razones
fundamentales para entender el contexto dindmico y efimero al

que alude Zigmund Bauman, donde el cambio es precisamente la



Ginica constante, aunque cabe mencionar que en el contexto
actual la educacidén no ha podido ir a la par de los cambios vy

a las revoluciones tecnoldbgicas.

Por lo que, en este primer capitulo se aborda el contexto en
el que se desarrolla la educacidén a distancia, asi como las
diferentes conceptualizaciones que los autores han realizado y

las caracteristicas de la misma.
1.1. Contexto social de la educacidén a distancia

La educacién es un fendémeno social y como tal se encuentra en
constante cambio, no puede ser ajena a los sucesos econdmicos,
politicos, sociales, por ello la globalizacidén y la sociedad
de la informacidén influyes directamente en los procesos
educativos, ¢pero a qué se refiere cada uno de estos procesos

y cuadles son las implicaciones en el campo educativo?

Pues bien, con respecto a la globalizacidén Ulrich Beck (2008)
afirma que la globalizacidén permite la democratizacién, o al
menos eso es uno de los discursos que sostienen las teorias y
en si el fendmeno mismo, pues permite el acceso y participacidn
de cualquier actor social; empresas, instituciones, sujetos,
en los ©procesos sociales. Sin embargo, dentro de esa
democratizacidn también ha generado brechas sociales,

educativas y tecnoldbgicas.

Con respecto al socidlogo espafiol Manuel Castells, en sus obras
como La era de la informacidén (1999) y La sociedad red una
vision global (2006) hace énfasis en el desarrollo de las
tecnologias de la informacién y la comunicacidédn, en las
posibilidades de las mismas, los retos a los que se enfrenta y

de cbémo esto cambia los procesos de comunicacidén asi como las



formas de vida, pues el conocimiento no puede quedar rezagado

sino ser un elemento de produccidn.

Por tanto, si la globalizacién es un fendémeno en el cual se
sostiene la democratizacién de todo y el desarrollo de las
tecnologias de 1la informacidén posibilita 1la comunicaciédn,
entonces también la informacidén estd abierta y disponible a
todo aquél gque tenga acceso, pero cabe mencionar que la
tecnologia y la informacidén por si solas no producen cambios,
pero si un referente ©para asimilar esa informacién vy

transformarla en conocimiento.

Haciendo una relaciédén entre conceptos mencionados
anteriormente como el que hace Castells quién asocia la
globalizacidén con la expansidédn de la tecnologia informédtica y
el desarrollo de la sociedad de la informacién y comunicacidn
y el socidlogo Ulrich Beck quién define la globalizacién como
el encuentro de culturas globales, se puede definir en términos
generales que la globalizacidén se caracteriza por la
eliminacién de fronteras geograficas vy la apertura de
economias, asi como el desarrollo de 1las tecnologias de
informacién y comunicacidén que ayudan a generar nuevo

conocimiento y vivir en una sociedad en red.

Entonces, el proceso de globalizacidén (qué implica en el campo
educativo? Pues bien, tenemos una sociedad con acceso réapido a
la informacién disponible a partir del desarrollo de las
tecnologias de la informacidén y comunicacidn, entonces, las
tecnologias en el campo de la educacidédn, producen cambios en
los métodos de ensefianza y en las formas de acceder a la
informacién, de aprender, de ensefiar y de generar conocimiento.

También es necesario crear una cultura de investigacidén en la



red, con el objetivo de asimilar la informacidén que funciona

para determinados fines.

Esto anterior también influenciado por la sociedad de 1la
informacién, la cual forma parte de una revolucidn tecnoldgica.
Entendiendo esta ultima como (Pérez, 2004) un poderoso Yy
visible conjunto de tecnologias, productos e industrias nuevas
y dindmicas, capaces de sacudir los cimientos de la economia y

de impulsar una oleada de desarrollo de largo plazo.

Haciendo referencia a lo anterior, la revolucidn tecnoldgica
propone una gran promesa para la educacidén, pero como menciona
Wadi Haddad (Wadi, 1998 en Mora 2007: 84) la tecnologia no es
una actividad educativa: es un instrumento, un medio para
alcanzar un fin. “Esta revolucidén tecnoldgica constituye a
todas luces un elemento esencial para entender nuestra
sociedad, en la medida que crea nuevas formas de socializacidn,
e 1incluso nuevas definiciones de 1identidad individual vy

colectiva” (UNESCO, 1996: 68).

Entonces, la revolucidén tecnoldgica de la que se ha hablado y
la digitalizacidén de las tecnologias de la informacidén vy
comunicaciédn permitidé trasformar las practicas educativas
llevadas a cabo a distancia. Sin embargo, como modalidad

emergente y relativamente nueva, aln tiene puntos por mejorar.

Con la descripcidén del contexto actual; globalizacién vy
sociedad de la informacidédn y comunicacidn se puede entender
una nueva configuracidén del saber, se modifican las formas de
vida de los sujetos y de los procesos educativos; modificando
las estrategias de ensefianza y aprendizaje, asli como creando
ambientes apoyados con las tecnologias y las nuevas

caracteristicas de la poblacién.

10



Existen diferentes posturas con respecto al contexto actual,
algunos autores critican el acercamiento conceptual vy las
debilidades, algunos otros hablan de los beneficios de éste,
sin embargo, como profesionistas de la educacidén debemos asumir
las consecuencias y cambios que se estdn generando,
interviniendo en los distintos campos de accidén que competen a

cada &rea de conocimiento.

1.2. Conceptualizacién de la educacidén a distancia

En la Sociedad del Conocimiento (SI), la educacidn a distancia
se ha convertido en una oportunidad cada vez mas amplia de
formacidén y preparacidén para la poblacidédn. En el apartado
anterior, se revisaron algunas de las caracteristicas del
contexto social en el que se desarrolla la educacidén a
distancia apoyada por tecnologias digitales. Esto permitid una
modificacidén en los procesos de educacidn a distancia, pues
como se menciond al inicio de este trabajo, la educacidn a
distancia 1lleva una larga historia, sin embargo con la

digitalizacidén tecnoldgica, se modifican los procesos.

Antes de emitir un concepto de la educacidén a distancia se
analizan posturas tedbdricas de autores y corrientes tedbricas
referidos por Garcia (1994). Los cuadros que se presentan
corresponden a 5 categorias: medios técnicos (tecnoldgicos y
didacticos), elementos ©prioritarios de la educacidén a
distancia, sistema de aprendizaje continuo vy flexible,
comunicacidén masiva y bidireccional y finalmente separacidn
fisica de los actores educativos.

Cabe mencionar que con la clasificacidén realizada, no se

pretende afirmar que las definiciones de cada uno de los

11



autores corresponden especificamente a esa, pues se puede ver

que todos tienen puntos coincidentes.

Cuadro 1. Medios técnicos (didacticos y tecnolégicos)

Autor

Conceptualizacién

Gustavo
Cirigliano
(1983: 19-

20)

En la educacién a distancia, al no darse
contacto directo entre educador y educando, se
requiere que los contenidos estén tratados de
un modo especial, es decir, tengan una
estructura u organizacién que los haga
aprendibles a distancia. Esa necesidad de
tratamiento especial exigida por la
“distancia” es la que valoriza el “distancia”
es la que valoriza el “disefio de instruccidén”
en tanto que es un modo de tratar y estructurar
los contenidos para hacerlos aprendibles. En
la educacidén a distancia, al ponerse en
contacto el estudiante con el T“material
estructurado”, es decir, contenidos
organizados segun su disefio, es como si el
texto o material, vy gracias a su diserfio,
estuviere presente el propio profesor.

France Henri

(1985:27)

Afirma que “la formacién a distancia es el
producto de la organizacidén de actividades vy
recursos pedagbdgicos de los que se sirve el
estudiante, de forma autdénoma y siguiendo sus
propios deseos, sin que se le sea impuesto
someterse a las constricciones espacio-
temporales ni a las relaciones de autoridad de
la formacidédn tradicional.”

Luis Garcia
Llamas

(1986:10)

“La educacidén a distancia es una estrategia
educativa basada en la aplicacién de 1la
tecnologia al aprendizaje sin limitaciones de
lugar, tiempo, ocupacién o edad de 1los
estudiantes. Implica nuevos roles para los
alumnos y para los profesores, nuevas
actitudes y enfoques metodoldgicos”

Fuente: Elaboracién propia con base en Garcia (1994)
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En estas definiciones podemos ver que debido a la importancia
del no contacto directo; cara a cara, del profesor y el
estudiante, los autores dan gran importancia a la planeacién,
disefio didactico y tratamiento pedagdgico de contenidos para
su facil acceso, aprendizaje, asimilacidén, etcétera.

En el mismo sentido encontramos que los autores, hacen
referencia a los recursos tecnolégicos y didacticos, orientando
la educacién a distancia hacia un proceso didactico mediado

por tecnologias.

En suma podemos decir que los autores clasificados en esta
categoria afirman que para llevar a cabo procesos educativos
la educacidén a distancia es necesario no sbélo uso de medios
técnicos sino de una combinacidén de estos con medios
didacticos, haciendo uso de la planeacidn y organizacidn, para

un mejor desarrollo del aprendizaje.

Las distintas formas de estudio a todos los niveles
gque no se encuentran bajo la continua, inmediata
supervisién de los tutores presentes con sus
estudiantes en el aula, pero gque sin embargo, se
benefician de la planificacién guia y seguimiento
de una organizacidén tutorial.

Holmberg e TLa caracteristica general mas importante del

(1977) estudio a distancia es que se basa en la
comunicacién no directa

e Ta base del estudio a distancia es

normalmente un curso pre producido, esto

apunta a ser auto instructivo, es decir, a

ser accesible para el estudio individual sin
el apoyo de un profesor
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e Ta comunicacidn organizada tiene lugar entre
los estudiantes y una organizacidén de apoyo
(tutoria, materiales, etc)

e TLa educacidén a distancia tiene en cuenta el
estudio individual

e Tos enfoques tecnoldgicos implicados no
impiden que la comunicacién personal en forma
de didlogo sea medular en el estudio a
distancia

e TLa separacidén del profesor y el alumno que
la distingue de las clases cara a cara

e Ta influencia de una organizacidn
educacional que 1la distingue del estudio

Desnond privado

Keegan e E1 uso de medios técnicos usualmente

(1980 vy impresos, para unir profesor y alumno vy

1986),

ofrecer el contenido educativo del curso

e La provisidn de una comunicacién
bidireccional del modo gque el estudiante
puede beneficiarse y aun iniciar el diédlogo
lo que la distingue de otros usos de la
tecnologia educacional

e Se puede atender a una poblacién dispersa
geograficamente

e Administra mecanismos de comunicacién
maltiple que permiten enriquecer los
recursos de aprendizaje 'y soslayar la
dependencia de la ensefianza “cara a cara”

e Favorece la posibilidad de mejorar la calidad
de la instruccidén al asignar la elaboracidn
Kaye, A., de los materiales a los mejores especialistas

y Rumble, e FEstablece la posibilidad de personalizar el
G (1979) proceso de aprendizaje para garantizar una
secuencia académica que responda al ritmo del

rendimiento del estudiante

e Garantiza la permanencia del estudiante en
su medio cultural con 1lo cual se evitan
éxodos que inciden en el desarrollo regional
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e Alcanza niveles de costos decrecientes, va
que después de un fuerte peso financiero
inicial se producen coberturas de amplio
margen de expansidn

e Precisa de una modalidad capaz de actuar con
eficacia vy eficiencia en 1la atencidén de
necesidades coyunturales de la sociedad, sin
los desajustes generados por la separacidn

de los usuarios de sus campos de produccidn

Fuente: Elaboracién propia con base en Garcia (1994)

En estas conceptualizaciones, los autores hacen referencia a
los rasgos primordiales vy distintivos de la educacidén a
distancia, que al momento de planear e implementar los procesos
educativos deben tomarse en cuenta para lograr el interés y
aprendizajes, entre esos rasgos se encuentran la comunicacidn

bidireccional, la separacidédn geogréafica.

Antes estos dos rasgos, 1los autores afirman gque se debe
implementar % desarrollar diversas estrategias de
comunicacidén: tutoria, elaboracidédn de materiales didéctico,
estrategias de aprendizaje, todo esto para lograr un dialogo
didactico y al igual que la categoria anterior es necesario

una planeacidén y organizacidn.

Cuadro 3: Sistema de aprendizaje continuo y flexible

Autor Conceptualizacién

“Debe facilitar la participacidédn de todos
los que quieran aprender sin imponerles
los requisitos tradicionales de ingreso y
sin que la obtencién de un titulo
académico o cualquier otro certificado
sea la Unica recompensa.

McKenzie, N., Con objeto de lograr la flexibilidad que

Postgate, R., vy se requiere para satisfacer una amplia

gama de necesidades individuales, el
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Schuphan, J sistema deberia permitir el empleo

(1979) efectivo, la opcidén de los medios sonoros,
televisivos, cinematogradficos e impresos
como vehiculos de aprendizaje.

El sistema debe estar en condiciones de
superar la distancia entre el personal
docente y los alumnos, utilizando esa
distancia como elemento positivo para el
desarrollo de la autonomia en el
aprendizaje.”

Educacidén a distancia es una modalidad

Victor Guedez mediante la cual se transfieren

informaciones cognoscitivas y mensajes
(1984: 7)

formativos a través de wvias que no
requieren una relacién de contigiidad
presencial en recintos determinados.

Fuente: Elaboracién propia con base en Garcia (1994)

Actualmente, debido al contexto podemos ver que la educacidén a
distancia no sélo estd presente en el ambito de la educacidn
formal y por tanto en un nivel educativo del Sistema Educativo,
sino que a través de esta modalidad educativa, instituciones y
empresas forman y capacitan a los empleados, ademds los mismos
sujetos pueden acceder a cursos qgue permitan actualizar sus
conocimientos y habilidades, es decir, educacién a distancia
puede ser y es una opcidén de formacidn continua. Por tanto se
puede afirmar gque esta categoria da cuenta de uno de los
beneficios de la educacién a distancia en cualquier ambito:

educativo, empresarial y profesional.

Para el tema que a este trabajo compete este es quizd uno de
los elementos que permiten ver al bachillerato a distancia como
una opcidén educativa para continuar la formacidén bajo este

nivel.

Cuadro 4: Comunicacién masiva y bidireccional
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Autor

Conceptualizacién

Ricardo Marin
Ibariez

(1984:447)

La ensefianza a distancia es un sistema
multimedia de comunicacidén Dbidireccional
con el alumno alejado del centro docente, y
facilitado por una organizacidén de apoyo,
para atender de un modo flexible el
aprendizaje independiente de una poblacidn,
masiva, dispersa. Este sistema suele
configurarse con disefios tecnoldégicos que
permiten economias de escala.

Michael G.
Moore

(1972:212)

La ensefianza a distancia es el tipo de
método de instruccidén en que las conductas
docentes acontecen aparte de las discentes,
de tal manera que las comunicaciones entre
el profesor y el alumno puedan realizarse

mediante textos impresos, por medios
electrénicos, mecanicos o por otras
técnicas.

Rowntree (19860)

“Por educacidén a distancia entendemos aquél
sistema de ensefianza en el que el estudiante
realiza la mayor parte de su aprendizaje
por medio de materiales didéacticos
previamente preparados, con un  escaso
contacto directo con los profesores.
Asimismo puede tener o no contacto ocasional
con otros estudiantes” (Rowntree, 1986:16
en Garcila, 1994:38)

Fuente:

La comunicacidédn es
educativos; formal,

a distancia tiene

Elaboracién propia con base en Garcia (1994)

un proceso presente en todos los ambitos
no formal, informal, aunque en la educacidn

rasgos particulares y necesarios para el

logro de 1los objetivos educativos, pues participan varios

elementos como los recursos didacticos, el papel de los actores
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educativos y los recursos tecnoldgicos, esta es la idea de esta

categoria, dar cuenta de la importancia de la comunicacién

masiva; debido al numero de personas que tienen acceso a este

proceso educativo y la bidireccional, desde la interaccidn

entre actores educativos como con los materiales didacticos.

Hilary Perraton

“La educacidén a distancia es un

proceso educativo en el que una parte

(1982:26) considerable de la ensefianza esté
dirigida por alguien alejado en el
espacio y/o en el tiempo”

Charles A. “El alumno estd a distancia del profesor

Wedemeyer (1981)

gran parte o todo el tiempo durante el
proceso de enseflanza-aprendizaje”

Miguel Casas
Argmengol
(1982:11)

El término de educacidén a distancia
cubre un amplio espectro de diversas
formas de estudio y estrategias
educativas, que tienen en comin el
hecho de que ellas no se cumplen
mediante la tradicional contigiiidad
fisica continua, de profesores vy
alumnos en locales especiales para
fines educativos; esta nueva forma
educativa incluye todos los métodos de
ensefianza en los que debido a la
separacidén existente entre estudiantes
y profesores, las fases interactivas y
pre-activas de la enseflanza son
conducidas mediante la palabra
impresa, y/o elementos mecanicos o
electrbénicos.

Fuente: Elaboracién propia con base en Garcia (1994)

Entre las definiciones anteriores, podemos encontrar puntos

coincidentes como

la separacién fisica del docente y el
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estudiante, la importancia de los materiales didéacticos, asi
como la importancia de la planeacidén y sistematizacidédn del
proceso educativo en la modalidad a distancia, la eliminacidn
de Dbarreras geogréficas, la comunicacién presente en esta
modalidad, la tutoria como elemento de seguimiento, el
aprendizaje independiente y la utilizacién de medios técnicos,
a través de esto y para finalizar las definiciones Garcia
(1994:52), la educacidén a distancia “es un sistema tecnoldgico
de comunicacién bidireccional, gque puede ser masivo y que
constituye la interaccidén personal en el aula del profesor vy
alumno como medio preferente de enseflanza, por la accidn
sistemdtica y conjunta de diversos recursos didacticos y el
apoyo de una organizacidédn 'y tutoria, que propician el

aprendizaje independiente y flexible de los estudiantes”

En la literatura sobre educacidén a distancia, como en todo
proceso social, no existe un concepto o definicidén del término
educacién a distancia, sin embargo, tomando en cuenta el
contexto descrito en el apartado anterior y las diferentes
conceptualizaciones y puntos coincidentes de las mismas, se
puede definir la educacidén a distancia como los procesos
educativos sistemdticos y planeados, mediados por tecnologias
de la informacidédn y comunicaciédén, donde el estudiante y el
profesor se encuentran separados fisicamente, el aprendizaje

es independiente y flexible.

Se considera importante plantear el concepto de educacidén a
distancia ahora como ensefianza “abierta” y hacer la asociaciédn
que exista entre ambos términos; educacidédn a distancia vy
ensefianza abierta vya que quizd puede ocasionar confusién,
incluso algunos autores la plantean como sindénimos y no sdélo

autores, algunas instituciones cuya modalidad es a distancia
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se ofertan educacidén abierta. Mena (2005:20) al respecto del

tema comenta lo siguiente:

Asi, las instituciones que no poseen limitaciones para

la incorporacién de sus alumnos a sus Cursos y carreras,

o eliminan algunos requisitos de admisidn, son

denominadas “abiertas”, por ejemplo, la Open University

de Reino Unido no exige para el 1ingreso requisitos

previos. Una de las facilidades para el acceso es el

uso de la modalidad a distancia, que alude a obstaculos

de tiempo y espacio.
Entonces, la diferencia entre la educacidén a distancia vy
ensefianza abierta se refiere a aquellas opciones educativas
que se imparten a cualquier poblacidn, sin requisitos previos,
es decir, aquellas opciones a las que puede ingresar cualquier
persona que tenga conocimientos y habilidades en el uso de las
tecnologias de informacidédn y comunicacidn, un ejemplo en la
actualidad pueden ser los MOOC, que es el acrdénimo en inglés
de Massive Online Open Courses (o Cursos online masivos vy
abiertos) son cursos en linea destinado a la participacidn
ilimitada y acceso abierto a través de la web, en dichos cursos
pueden ingresar personas de cualquier regidn geografica, estan

dirigidos para una cantidad numerosa de participantes.

1.3. Caracteristicas de la educacidén a distancia

La educacidén a distancia es un proceso mediado por tecnologias,
y que entre sus caracteristicas podemos encontrar la
flexibilidad de tiempo y espacio, separacidén fisica del docente
y el estudiante, la utilizacidén de medios técnicos para su
funcionamiento, el aprendizaje tiene un distintivo particular
en ésta modalidad; es flexible, al ser un proceso donde las

tecnologias juegan un papel importante, la comunicacidén también
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es un tema que necesita atencidén pues ocupa la funcidn de
mediacién pedagdbgica, de dialogo didéactico entre docente,
alumno y contenidos. En éste sentido, los profesionistas que
se encargan del disefio y planeacién de 1los cursos en la

modalidad a distancia tienen que tomar en cuenta estos puntos.

Tomando como referencia a Garcia (1994) vy los autores
analizados anteriormente en la conceptualizacidén de educacidn
a distancia, algunos de los elementos que configuran a la

educacién a distancia son:
a) Separacién fisica del docente y estudiante

La incorporacién de las tecnologias de la informacién y la
comunicacién en el ambito educativo, permiten a los actores
educativos permanecer en lugares distintos. Segun Garcia,
Lorenzo consiste en el no contacto cara a cara, o comunicacién

no directa, es el aspecto tipico y necesario, pero no absoluto.

En casi toda la literatura referente a las caracteristicas de
la educacién a distancia y retomando autores como Holmerberg
(1977), Keegan (1980) Kaye, A., vy Rumble, G (1979) que
conceptualizan la educacidén a través de elementos prioritarios
0 caracteristicos, la separacidén fisica del docente y es
coincidente entre ellos. Los espacios donde se ubican profesor
y alumnos son diferentes, al igual gque el tiempo, aunqgque puedan
establecerse situaciones sincrénicas en un entorno virtual.
Esta caracteristica dimplica un rol distinto tanto para el

docente como para el estudiante.
b) Rol del estudiante

El estudiante a distancia es un individuo menciona Garcia
(2001: 151), por lo regular maduro, lleno de experiencias,

conocimientos, capacidades, hdbitos y actitudes que le ayudaran
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en su proceso de aprendizaje, por tanto aqui es dénde se precisa
entender la idea del aprendizaje como aprender a aprender, pues
a través de esto permite al sujeto utilizar sus propios medios
% razonamiento para realizar actividades % resolver

probleméticas.

En un ambiente virtual de aprendizaje el estudiante estd sdélo
frente al dispositivo electrénico, él1 determina cuédndo estudia
y desde dénde se conecta a la red para interactuar: puede ser
a cualgquier hora y desde cualquier lugar. Las tecnologias les
permiten obtener informacidén de fuentes alternas al docente, y

poder construir su conocimiento de forma independientemente.

Para las acciones que el estudiante debe desempefilar se requiere
dominio de ciertas habilidades; intelectuales %
procedimentales, las intelectuales para procesar y construir
el conocimiento vya sea de forma individual o colectiva vy
procedimentales para realizar las actividades, utilizar las
tecnologias de 1la informacién y comunicacién; debido a 1la
ausencia fisica del docente, el estudiante debe seleccionar la

informacidén que le sea util.

c) Rol del docente

Debido a la separacidén fisica del docente y el estudiante, en
la educacidén a distancia es necesaria la tutela, el seguimiento
y motivacién de los estudiantes y esto puede ser un factor de
éxito en los cursos de la modalidad. En la educacidén a
distancia, fomentar el desarrollo del estudio independiente es
importante, por tanto, el docente es un orientador del

aprendizaje del alumno.
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En la educacidén a distancia, son necesarios los apoyos
proporcionados por el tutor/docente para fomentar y desarrollar
aprendizaje en los estudiantes, por lo cual se entiende el rol

del docente/tutor como un proceso de ayuda en el aprendizaje.

Marisa (2008) define el rol de tutor como el apoyo temporal
que brinda a los alumnos para permitir, en un espacio real o
virtual, que éstos ejecuten su nivel justo de potencialidad
para su aprendizaje, mas alld de la competencia corriente de
habilidades que poseen y con las cuales ingresan en la
situacidén de ensefianza. Al igual que el estudiante, el docente
debe tener ciertas habilidades para que apoye al estudiante en
el proceso de aprendizaje, incluso, él mismo docente aprende

continuamente.

Cabero (2005) realiza una propuesta de clasificacidén de las
habilidades y funciones de los tutores en la virtualidad que a

continuacidén se presenta:

% Funcidn técnica

En la que el tutor virtual deberd asegurarse de que los
estudiantes sean capaces de poseer un cierto dominio sobre las
herramientas disponibles en el entorno. Quizd el docente no
deba ser experto en cuestiones técnicas pero si poseer las
habilidades minimas para poder resolver dudas de poca

relevancia de los estudiantes relacionados a esta dimensidn.

® Asegurarse de que los alumnos comprenden el
funcionamiento técnico del entorno telemdtico de

formacidn
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e Tncorporar y modificar nuevos materiales al entorno

formativo

e Mantenerse en contacto con el administrador del sistema

e Dar consejos y apoyos técnicos

% Funcidn académica

Esta dimensidén tiene peso en el desarrollo del aprendizaje
de los estudiantes, se refiere al dominio de los contenidos
por parte del tutor o docente, asi como elementos didacticos;
estrategias de ensefianza vy aprendizaje, planificacién de
contenidos, actividades pertinentes para el logro de 1los

objetivos.

e Dar informacién, extender, clarificar y explicar los

contenidos presentados

e Asegurarse de que los alumnos estan logrando 1los

objetivos de aprendizaje

e Responder a tiempo a los trabajos de los estudiantes

e Diseflar actividades vy situaciones de aprendizaje
pertinentes con los objetivos

e En los foros o debates grupales, para concluir,
realizar un resumen con las aportaciones de 1los
estudiantes

e Hacer valoraciones globales e individuales de las

actividades realizadas

% Funcidn organizativa

Organizar el momento en que se realiza la tutoria es necesaria

para la ejecucién de los curso, es decir, el momento en que

los docentes o tutores realizarédn la intervencidén ya sea en
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las actividades en el ambiente

virtual; foros, chat,

actividades individuales o bien a través de correo electrdnico.

e Explicar las normas de funcionamiento dentro del

entorno

e Mantener contacto con el resto del equipo docente y

organizativo

e Organizar el trabajo en

grupo vy facilitar 1la

coordinacidén entre los miembros

% Funcidn orientadora

La funcidén orientadora, se refiere a
los estudiantes con respecto a las
estrategias; hébitos de estudio
fundamentalmente guiar 'y asesorar

desarrollo de la accidédn formativa.

la asesoria brindada a
diferentes técnicas vy
en esta modalidad,

al estudiante en el

e Facilitar técnicas de trabajo intelectual para el

estudio en red

e Dar recomendaciones sobre el trabajo y la calidad del

mismo

e Informar a los estudiantes sobre su progreso en el

estudio

% Funcidn social

Ya que el estudiante se encuentra en aislamiento, es decir,

fisicamente se encuentra frente al dispositivo de cébmputo por

tanto el tutor debe cumplir con la

funcidédn de motivar al

estudiante, no dejar al estudiante sbélo en el proceso.

e Dar la bienvenida a los estudiantes que participan en

el curso en red
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e Tncitar a los estudiantes para que amplien vy
desarrollen los argumentos presentados por sus
companieros

e Integrar y conducir las intervenciones en actividades
colaborativas como foros virtuales

e Proponer actividades para facilitar el conocimiento

entre los participantes

En el mismo sentido, con respecto al tutor o docente, Garcia

(1994) determina algunas capacidades que debe poseer:

Figura I. Capacidades del tutor en la educacién a distancia
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Dominar
determinadas técnicas
y habilidades para
tratar de forma
especifica los
contenidos (escritos,
videos, audios,

informaticos)
\—//
Orientar al estudiante
diferentes técnicas de Organizar otras vias
recuperacion y de aprendizaje
correccion para el (lecturas, actividades,
logro de los etc.).

aprendizajes.
\\\_//. \__//

Capacidades del tutor
en la educacion a

distancia
\ Y,

Propiciar la v Utilizar los medios de
posibilicEld de que el comunicacibén social
alumno autoevalte se como llnstrumentos
propio proceso de para alcanzar unos
autoaprendizaje fines, aprovechando

P 1e. todas las posibilidades.

Elaborar diferentes
técnicas y
procedimientos de
evaluacion.

*\—///
Fuente: Elaboracién propia con base en Garcia (1994)

Como se puede analizar, en las funciones del docente planteadas
por Cabero (2005) y las capacidades del tutor planteadas por
Garcila (1994) se identifican diferentes actividades realizadas

por los tutores, sin embargo, no todas estas son realizadas
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por un mismo  tutor. Es importante mencionar algunas
clasificaciones gque hace Garcia (1994) con relacidén al docente

en un ambiente virtual de aprendizaje:

e Expertos en los contenidos: Estos son los docentes que
tienen una amplia experiencia en la temdtica a abordar,
aquellos que tienen una formacidn especifica en el area a

trabajar.

e Especialistas en la produccién de materiales didacticos:
Tecnblogos en educacidén (disefio y estructura de 1los
contenidos), editores, disefiadores graficos, expertos en

comunicacién y medios técnicos, etc.

e Responsables de guiar el aprendizaje: Este rol,
corresponde a los responsables de disefiar y planificar
las acciones docentes ya actividades de aprendizaje para

lograr los objetivos o logros previstos.

e Tutores: Asesores, consejeros, animadores gque motivan el
aprendizaje y aclaran y resuelven las dudas y problemas

surgidos en el proceso didactico.

Sin duda, el docente que participe en procesos en la modalidad
a distancia tiene que modificar su forma de trabajo, ya que
las situaciones, contexto y poblacidén no es la misma que en la

presencial.

Por tanto, el docente ademds de ser guia en el proceso de
aprendizaje también debe poseer suficientes conocimientos,
esto no es distinto de la educacidén presencial, sin embargo,
el docente/tutor debe tener el dominio de técnicas apropiadas
para el desarrollo de las diferentes formas y estilos de

aprendizaje.
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d) Comunicacién

Es un hecho que la tecnologia ha venido a transformar no sélo
las formas de vida sino también, en el &ambito educativo, la
relacidén comunicativa entre docente vy estudiante vya que
establece nuevas condiciones de espacio y lugar y en donde,
cabe recalcar que el centro de las acciones pedagdbdgicas; como
en cualquier proceso educativo, es el estudiante y como 1lo
hemos wvisto, el rol del docentes es el de guiar y orientar el
proceso. En esta modalidad estd presente un proceso de
interaccién de un aprender de otros y con otros, es decir, se

da un didlogo didéactico.

La comunicacién es un factor importante en todo proceso
educativo sea presencial o mediado por tecnologias, sin
embargo, en la modalidad a distancia la comunicacidén tiene
cierta relevancia debido al no contacto fisico de los actores
educativos ademds de ser masivo. Poniendo especial atenciédn en
la planeacidén, disefio y elaboracidén de materiales que propicien

el aprendizaje en los estudiantes.

En ocasiones la educacidén a distancia tiene a ser criticada
porque se piensa que la comunicacidén es unidireccional, sin
embargo la comunicacién tiene un aspecto particular pues en el
proceso participan docentes, estudiantes y materiales
digitales, ademds de los distintos medios de comunicacién;
correo electrédnico, etcétera, por tanto el ©proceso de
comunicacién es multidireccional; es decir, ahora podemos
exigir unos procesos de comunicacién no sbdélo verticales -de
docente a estudiante y viceversa- sino también horizontales,
de los estudiantes entre si. Esta comunicacidén multidireccional
serd mediada a través de los materiales de estudio y de las

vias de comunicacién.
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e) Aprendizaje independiente y flexible

El aprendizaje independiente y flexible, esto significa que el
estudiante puede avanzar a su propio ritmo, éste puede
organizar sus tiempos vy espacios de estudio segun las
necesidades. Todo esto, quizd se dice féacil, pero son
necesarias ciertas competencias para la participacidén exitosa
en los cursos a distancia; (ademas de la importancia de la
motivacién, orientacidén y seguimiento por parte de los docentes
y de la planeacidén). Los procesos educativos en educacidn a
distancia no sdélo pretenden la acumulacidén de conocimientos,

sino formar al estudiante para aprender a aprender.

f) Medios Técnicos

Garcia, hace referencia a medios técnicos a los medios de
aprendizaje basados en materiales impresos, de laboratorio,
audio, video y la emisidén de mensajes educativos a través de
distintos medios; correo electrédnico, videoconferencia,
internet, éstos medios tienen la ventaja de llegar a grandes

cantidades de personas en cualquier parte del mundo.

En los procesos educativos a distancia, los medios técnicos
juegan un papel importante, es a través de estos que 1los
contenidos pueden estar presentes en los ambientes virtuales
de aprendizaje, son también el soporte para la incorporacidn

de los contenidos.

Se analizd el contexto econdmico, politico y social, en el que
se desarrolla la educacidén a distancia, y encontramos que ante

este fendmeno educativo no podemos ponernos una venda en los
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ojos y dejar pasar la incorporacién y los cambios generados
por las TIC, los profesionales de la educacidén debemos analizar
las diferentes posibilidades de innovar en 1los procesos
educativos incorporando las tecnologias de la informacidén vy

comunicaciédn.

También debemos asumir la responsabilidad de transformar
nuestras practicas educativas, en este caso no sbélo los
docentes sino también los alumnos, aungque es un hecho que los
docentes tienen que ir a la par de la cantidad de informacién
que los alumnos perciben y orientarlos para asimilar dicha
informacién y transformarla en conocimiento para después hacer

uso de esta en la préactica.

Capitulo 2
Desarrollo del bachillerato en México y situacién
actual

Se considera importante mencionar la educacién en todos sus
niveles y de la conformacidén del Sistema Educativo Nacional en
México (SEN), por lo gque a lo largo del presente capitulo se
abordard el desarrollo y antecedentes de la educacidén media
superior, el surgimiento de las diversas instituciones
reguladoras de la educacidén en México vy por tanto la

conformacién del Sistema Educativo Nacional.

Los procesos educativos del ambito formal, estédn sujetos a los
cambios econdémicos, politicos y sociales por tanto, los fines

educativos y la estructura es reformada conforme al contexto,
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los objetivos, 1los fines, los ideales educativos son de
importancia en el momento en que se plantean, pues orientan

las politicas y decisiones en torno a la educaciédn.

En el primer apartado Construccidén del bachillerato en México
se analiza la construccidén de la Educacidén Media Superior y el
Sistema Educativo Nacional, se abordan los antecedentes del
bachillerato desde el liberalismo; época en la gque surge la
Escuela Nacional Preparatoria, hasta el México Contemporaneo
dénde tenemos un Sistema Educativo Nacional conformado por

niveles educativos.

En el segundo apartado se aborda la situacidédn actual del Nivel
Medio Superior dentro del Sistema Educativo Nacional, 1la
normatividad y reformas educativas que impactan directamente a
este nivel, asi como las instituciones que forman parte del

SEN en este nivel educativo.

En el tercer apartado se analizan los propdsitos educativos
bajo los cuales se oferta el nivel medio superior bajo la
modalidad a distancia, asi como las principales instituciones
en México que imparten esa opcidén educativa y los retos a los
que se enfrenta hoy en dia la educacidén a distancia ante las

reformas actuales.

2.1. Construccién del bachillerato en México
En la época del México Independiente fue muy poco viable
establecer un gobierno, seguir y culminar un proyecto educativo
debido al constante cambio de ideales en el poder, es decir,
la lucha por el poder entre los liberales y conservadores,
durante las Leyes de Reforma y el triunfo del liberalismo en
territorio mexicano, durante esta época quedd establecida 1la

Escuela Nacional Preparatoria vy la Universidad Nacional;
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antecedente de la educacidén media superior propedéutica, sin
embargo se dejdé de lado la ensefianza de las primeras letras,
priorizando en la formacidén de la élite intelectual (Zorrilla:

2010) .

Durante el porfiriato los cambios en la estructura organizativa
de la educacién media superior fueron importantes, con el
establecimiento de la Constitucién de 1917 se crearon
instituciones coordinadoras de la educacidén asi como distintas
Secretarias para organizar la educacidén en general, el primer
paso se dio con la creacidén de la Secretaria de Educacidn

Paiblica (Zorrilla: 2010).

Ya en el México contempordneo se atendieron a distintos fines
educativos como la formacidén de técnicos profesionales, asi
como la consolidacidén de nuestro Sistema Educativo Mexicano
como lo conocemos actualmente, asi como las multiples
dependencias encargadas de regular la educacidn en todos sus
niveles en México y la consolidacidédn de la organizacidn de la

Educacidén Media Superior con los fines y objetivos actuales.

2.1.1. Epoca de las Leyes de Reforma; liberalismo en
México

La situacidén del pais, debido a los cambios vertiginosos de
ideales politicos debido a los conservadores y liberales en el
poder, tuvo consecuencias negativas en término educativos para
el pais. Los proyectos educativos al igual gque econdémicos vy
politicos, fueron imbricadndose con las confrontaciones
ideoldégicas. Sin duda, esto obstaculizdé mejoras contempladas
en las diversas iniciativas que se han revisado.

En la época del liberalismo triunfante las Leyes de Reforma

pudieron entonces activar finalmente la separacién de la
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Iglesia y el Estado, la libertad de creencias, la
nacionalizacidn de los bienes eclesiasticos, la
desamortizacién de los bienes de las corporaciones y el estudio
sistematico de las ciencias, las profesiones % los

conocimientos utiles.

Anteriormente, durante los cambios de ideales en el poder se
hizo minima mencién de los estudios de educacidén media o
preparatorios, sin embargo, es durante esta época que la
educacién media superior empieza a surgir con los fines
educativos que conocemos actualmente, propedéutico; ampliar
los estudios de educacidn secundaria y preparar a los alumnos

para ingresar a los estudios superiores.

Esto anterior con la fundacién de la Escuela Nacional
Preparatoria (ENP) que fue creada el 2 de diciembre de 1867. A
la par de la creacidén de la ENP se promulga la Ley Organica de
Instruccidédn Publica del Distrito Federal, en esta ley se
establecia que la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) seria la
encargada de impartir estudios para ingresar a las Escuelas de

Altos Estudios (Diaz y de Ovando Clementina, 1972).

La ENP fue creada con influencia del positivismo de Augusto
Comte y su gran promotor en México; Gabino Barreda, quien en
Septiembre de 1867 en su discurso en Guanajuato Oracidn civica,
proporcioné una visidén fundadora de la nacidén mexicana en la
que apela a romper la presidén clerical y la ascendencia de los
militares mediante una interpretacidédn cientifica de la historia
que permitiria extraer las lecciones gque a su parecer tenia
reservadas (Gabino Barreda, Oracidén Civica, primer parrafo,

varias ediciones, véase Robledo, 2003, pp. 173-211). Juéarez,
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nombré a Gabino Barreda director de la Escuela Nacional

Preparatoria, pues compartian los ideales liberales.

Entre algunos de los requisitos mencionados por la Ley Organiza
de Instruccidén Publica en el Distrito Federal, para el ingreso

a la ENP:

Presentar un certificado de un profesor publico de
primeras letras de las escuelas nacionales o
particulares, en que conste que el alumno tiene
aptitud en los ramos: lectura, escritura,
elementos de gramética castellana estilo
epistolar, aritmética, sistema métrico decimal,
moral, urbanidad, nociones de derecho
constitucional, rudimentos de historia y
geografia, o sujetarse a examen de estas materias.

[Atlas...:2008, p. 11 en Zorrilla: 2010].

Juadrez decretd el Reglamento de la Ley Orgénica el 15 de mayo
de 1869 qgue se agrupaba en tres estudios preparatorios para
las carreras superiores; caracter propedéutico. En la ENP se
formaban profesionistas liberales, debido al enfoque
positivista y su interés por la ensefilanza de las ciencias,
formacidén que contrastaba con la de oras instituciones, pues

aun guardaban tintes escoléasticos.

La ENP tuvo éxito, pues contribuyo definitivamente a la
modernizacidédn de la sociedad, en 1880, el Seminario Conciliar
catdlico de la Ciudad de México optd por seguir su ejemplo e
incluir en sus planes de estudio muchas de las materias del

plan de estudios de la ENP (Larroyo, 1986).
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Asi el primer antecedente formal de la Educacidén Media Superior
se encuentra en los acontecimientos durante el liberalismo
triunfante, si bien en la época anterior la iglesia aun ejercia
una gran influencia en terrenos educativos, durante la época
liberal se dejé de lado a la iglesia catdlica en la toma de
decisiones desarrollando asi la educacidén laica, formando a la

poblacién con conocimientos en ciencias.
2.1.2. Porfiriato y la Revolucién

Con respecto a la Educacidédn Media Superior en el Porfiriato,
Joaquin Baranda; ministro de Justicia e Instruccidén Puablica en
1890 convocd el Segundo Congreso de Instruccidn Publica, en el
cual se llegaron a resoluciones importantes en materia de 1la

EMS, entre las que destaca (Zorrilla: 2010):

e La enseflanza preparatoria debia ser uniforme para todas
las carreras

e Debia ser homogénea en todo el pais.

e Debia durar 6 afios

e La enseflanza preparatoria debia ser gratuita.

Estos puntos quedaron establecidos en una Ley, en 1896 con un
proyecto de reforma a cargo de Ezequiel A. Chavez, se
establecidé la Ley de ensefianza Preparatoria en el distrito
Federal el dia 19 de diciembre de 1896, dicha reforma aun
conservaba tintes positivista, sin embrago también presentd
ciertos cambios en la distribucién y organizacidédn de los planes
y programas de estudio de la educacidn media superior. Hablando
de instituciones de educacidén media superior, se dispuso
reducir a cuatro afios los estudios impartidos en la Escuela
Nacional Preparatoria (Zorrilla: 2010). El1 nuevo plan de

estudios mantuvo un rigido sistema unitario para todos 1los
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alumnos vy conservar la orientacidédn de Barreda sobre el

predominio de las materias cientificas.

Posteriormente, Justo Sierra, en 1905 abogd y logrd que se
creara la Secretaria de Instruccidén PUblica y con Justo Sierra
en 1910, al crearse la Universidad Nacional se incorporaron e
ella las escuelas nacionales profesionales de nivel superior a
ese grupo se anadié la ENP, que gozaba de un gran prestigio
como institucidén especializada en una formacidn preparatoria
para los estudios superiores y para la vida. La incorporacidn

de la ENP reforzd el caracter propedéutico de dichos estudios.

En 1905, se lanzd una iniciativa de Ley que proponia la creacidn
de la Secretaria de Instruccidén Publica y Bellas Artes, el 19
de mayo del mismo afio se determind la creacidn de una Secretaria
de Estado que llevd por nombre Instruccidén Publica y Bellas
Artes y de la cual, para fine de este trabajo le corresponderia
ademas de otros niveles educativos como primaria y normal, se
encargaria de la instruccidn preparatoria (Zorrilla: 2010).

En la década de 1910 a 1920 se criticd que en el pasado las
politicas y acciones se habian desarrollado en torno a la
formaciédn de intelectuales y de abandonard a la educacidn
bdsica. La nueva Constitucidédn (1917) fue la base de la
organizacidén politica y administrativa de los estados, se
suprimidé la Secretaria de Instruccidén Publica y Bellas Artes.
La ensefianza fue definida como libre y obligatoriamente laica
para los establecimientos publicos y privados de todos 1los

niveles.

La centralizacidén de la educacidédn demandd un gran protagonismo,
recursos, direccidén y continuidad. Con las politicas que
favorecieron el desarrollo de intelectuales en el pais vy

desfavoreciendo al resto de la poblacidén, se contaba con una
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masa critica de letrados que tendrian que involucrarse en la
tarea educativa: los maestros para las escuelas primarias vy
los universitarios para la educacidn superior, la
reconstruccién se haria desde la Universidad Nacional.
Impartiéndole la misidén para un desafié que no se habia
atendiendo: educar para cambiar la sociedad y consolidar un

pais letrado, justo y solidario.

En 1921 se cred6 la Secretaria de Educacidén Publica por un
decreto del Congreso de la Unidén el 29 de septiembre de ese
afio. Con esto se realizaron nuevos cambios estructurales. La
condicién de institucién publica que mantenia con la Ley
Orgénica de 1929 se modificd en 1933 y definid a la Universidad

Nacional como una institucidédn autdnoma (Zorrilla: 2010).

La educacidén media superior a partir de esta reforma se
configuraria la educacidén, surgiendo una técnica la cual seria
posterior a la escuela primaria y cuyo bachillerato se
distinguia del que ofrecia la Escuela Nacional Preparatoria,

esta segunda vertiente de bachillerato técnico.

En 1935 se reorganizdé la ensefilanza técnica precisando dos
planteles, uno conformado por un ciclo de dos afios, llamado
prevocacional que se 1ligdé directamente con la ensefianza
primaria. El segundo tipo fue denominado vocacional, con una
duracién de dos afios para servir de antecedente a los cursos
profesionales, aqui, un antecedente de la actual organizacidn

del bachillerato en nuestro Sistema Educativo Nacional.

La reorganizacidén de 1935 formdé parte de un incremento en el
numero de las profesiones técnicas en las Escuela Politécnica
integrando varias escuelas, este crecimiento e integracidn de

la educacidén técnica cred o adoptd el nombre del actual
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Instituto Politécnica Nacional en 1937 (SEP: 1941, tomo II, p.
425) .

2.1.3. México Contemporaneo
Es esta época histdérica donde las instituciones reguladoras de
la educacién en todos sus niveles tienen un gran auge y por
tanto nuestro Sistema Educativo Nacional crece. Actualmente la

creacidén de instituciones reguladoras sigue siendo un fendémeno.

Después de 1940, la educacidén mexicana publica contaba con dos
subsistemas de educacidén posterior a la escuela primaria; un
ciclo de segunda ensefianza basica, uno de bachilleres y uno de
ensefianza profesional a nivel superior. La segunda ensefianza
se organizd en dos ciclos, media basica y media superior, y la
ensefianza superior en los ciclos profesionales y de posgrado.

Esta organizacidén prevalece en la actualidad.

En julio de 1952 Samuel Ramos y Efrén del Pozo presentd un
informe titulado “Estudios sobre la Organizacidén de 1la
Ensefianza Media en México” en el que prevalecia una visidn
ecudnime en sus consideraciones y critica en su alcance y se
formulaba una propuesta para el bachillerato de tres aflos.
Estableciendo asi, al nivel como complementario de la educacidén
secundaria vy preparar a los alumnos para la formacién
profesional. Ramos y Del Pozo exigian ademés “que los alumnos
tengan un conocimiento adecuado de un idioma extranjero
moderno” ademds de ser ‘“obligatorio 1llevar un curso de
adiestramiento técnico durante los tres afios” (Montes de Oca:

1959, pp. XXX-XXXVIII).

La demanda de ingreso a la Educacidén crecid con el boom
demografico, la UNAM habia creado otros siete planteles para

la Escuela Nacional Preparatoria que se afiadieron a los dos
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existentes y con la reforma del bachillerato en 1964. En 1971,
se cred el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) con la misma
propuesta de tres afios pero haciendo énfasis en el aprendizaje
cientifico e histérico social, dos lenguas, matematicas vy

espafiol.

Durante el sexenio del Presidente Felipe Calderdn Hinojosa,
acontecidé un hecho educativo importante para este nivel que
marcaria grandes cambios en cuanto a la organizacidén vy
contenidos. En el Diario Oficial el 28 de septiembre de 2008
se publicé el Acuerdo numero 442 por el que se establece el
Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad, 1la
Reforma Integral de la Educacidén Media Superior (RIEMS), debido
al gran numero de instituciones que ofertan formacidén de nivel
medio superior en sus distintos modelos educativos, establece
una alternativa para regular y orientar la formacidén en este
nivel teniendo como objetivo principal es precisamente
establecer un Sistema Nacional de Bachillerato, con ello se
restructurardn los planes y programas de estudio de 1los
distintos modelos educativos para homologar las competencias
genéricas en éste nivel educativo, esto anterior sin modificar
completamente los objetivos educativos y de aprendizaje de las

modalidades, sobre mencionada reforma se hablard méds adelante.

2.2. El Sistema Educativo Nacional y Educacién Media
Superior
Es importante mencionar que en nuestro pais la educacidén es un
derecho que estéd establecido en la Constitucidén Politica de
los Estados Unidos Mexicanos. Para regular la educacidén, en
1993 se publicd la Ley General de Educacidn, la cual establece
que el Sistema Educativo Nacional, segun su articulo 10°, esté

conformado por educandos y educadores; autoridades educativas;

40



planes, programas, métodos y materiales; instituciones
educativas del Estado vy sus organismos descentralizados;
instituciones educativas particulares; e instituciones de
educacidén superior autdénomas, se divide en tipos y modalidades,
en esta Ultima se encuentra el tipo basico, medio-superior y
los niveles equivalentes a éste y la tipo superior, con
respecto a las modalidades educativas se refiere a 1la

escolarizada, no escolarizada y mixta.

Figura 2: Tipos y niveles del Sistema Educativo Nacional

—

Superior; se imparte después del bachillerato
o de sus equivalentes. Licenciatura, la
especialidad, la maestria y el doctorado, asi
como por opciones terminales.

Comprende la educacién normal en todos
sus niveles y especialidades.

-

Medio-superior; nivel de bachillerato, los
demds niveles equivalentes a éste, asi como
la educacién profesional que no requiere
bachillerato o sus equivalentes.

Bisico; preecolar, primaria y secundaria

Fuente: Elaboracién propia con base en la informacién de Ley General de
Educacién (1993)

El cuadro anterior, representa los tipos y niveles del SEN,
vemos que el medio superior o bachillerato es inmediatamente
posterior a la educacidén secundaria y anterior al nivel medio
superior, por lo que una de sus principales finalidades es la
de proporcionar al estudiante los elementos para continuar

estudios en las distintas opciones de educacidén superior.

En el Sistema Educativo Nacional también existen otras opciones

educativas para cursar el nivel medio superior, esto sin duda,
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establece una disyuntiva en la formacidén, pues mientras una
parte recibe formacién propedéutica para el nivel superior,
otra parte recibe formacidén para la vida laboral, siendo que
ambas poblaciones concursan por un lugar en el nivel superior,
esto quizd ofrece una debilidad formativa para algunos y un
cuello de botella para los numeros del SEN, la RIEMS, intenta
formar una identidad para subsanar lo anterior, sin embargo
nuestro SEN es grande en cuanto a matricula y la RIEMS es una

propuesta ambiciosa.

En el marco del contexto actual, Organismos Internacionales
como el Banco Mundial (2005) como la Comisidén Econdbmica para
América Latina y el Caribe (CEPAL, 2006), la UNESCO (2005) vy
la OCDE (2010) coinciden en que el principal objetivo de 1la
educacién media es que los Jjdévenes tengan la oportunidad de
adqguirir destrezas, aptitudes, conocimientos, ademéds de la
capacidad para seguir aprendiendo a lo largo de la vida, y ser

ciudadanos activos, participativos y productivos.

Muy ligado a esto, encontramos que en México siguiendo las
recomendaciones de los Organismos Internacionales el Instituto
Nacional de Evaluacidén Educativa (INEE, 2011) en su informe
sobre Educacidédn Media Superior, establece un objetivo complejo
para la formacidédn de estudiantes en el nivel bachillerato, sin
importar la modalidad o el tipo, "“hoy se necesita preparar a
la juventud para los cambios, la incertidumbre, enfrentar
dificultades, saber aprovechar oportunidades, ser flexibles y

adaptables sin comprometer sus valores”.

Se puede decir que es un objetivo gque concuerda con base en el
andlisis del contexto social realizado en el capitulo anterior,

pues con los cambios réapidos es necesario también formar una
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sociedad que se adapte, proponga y mejore la sociedad en la
que vivimos, sin embargo, también es importante mencionar que
los docentes juegan un papel importante en esta formacidén y
que es necesario formar a los docentes para esos cambios

divergentes.

2.2.1. Organizacién de la Educacién Media Superior en el
Sistema Educativo Nacional

En México, el nivel medio superior se cursa en dos o tres afos,

segun el plan de estudios y es de caréacter propedéutico. A

continuacidén se presentan los tipos de bachillerato que existen

en el Sistema Educativo Nacional Mexicano (INEE: 2011).

e Bachillerato General. Tiene tres componentes:

v/ Basico que se refiere al conjunto de habilidades,
conocimientos y actitudes minimos que todo estudiante
del subsistema debe adquirir.

v E1 propedéutico que profundiza en cuatro grupos:
quimico-bioldégico, fisico-mateméatico, econdmico-

administrativo, y humanidades y ciencias sociales.

v E1 componente de formacién para el trabajo y de
acuerdo con la RIEMS todas bajo el enfoque de
Educacién Basada en Normas de Competencia Laboral
(INEE: 2011). Por tano el bachillerato general es de
caracter propedéutico pues prepara al estudiante con
los conocimientos necesarios para ingresar al nivel

superior.

El Colegio de Bachilleres es wuna institucidén que oferta

bachillerato general es un organismo publico descentralizado
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del Estado, que fue creado por Decreto Presidencial el 26 de

septiembre de 1973.

A partir de 1980 se establecieron los sistemas de televisidn
educativa: telebachillerato, que ofrece servicios educativos
del nivel medio superior en zonas rurales y urbanas marginales
con caracteristicas de bachillerato general y propedéutico. En
el caso de la EMSAD (Educacién Media Superior a Distancia)
ofrece Dbachillerato General que permitird continuar con

estudios en el nivel superior.

e Bachillerato tecnolégico: ofrecer un bachillerato
bivalente, de forma que el estudiante tiene la opcidn de
estudiar el bachillerato al mismo tiempo gque una carrera
técnica. E1 objetivo es capacitar al alumno para que
participe en el desarrollo econbdmico mediante actividades
industriales, agropecuarias, ©pesqueras y forestales,
ademéds de brindar la oportunidad de continuar con estudios

superiores (INEE: 2011).

El referente histdérico més cercano a este tipo de
bachillerato es la Preparatoria Técnica, la cual se fundd
en 1931 con el fin de impartir instruccién especializada

de caracter técnico.

Este bachillerato estd a cargo de la Direccidédn General de
Educacién Tecnoldgica Industrial que coordina los Centros de
Estudios Tecnoldgicos Industrial y de Servicios (CETIS), los
Centros de Bachillerato Tecnoldégico Industrial y de Servicios
(CBTIS) y los Colegios de Estudios Cientifico y Tecnoldgicos
(CECYTEs) .
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La Direccidén General de Educacién Tecnoldbgica Agropecuaria
(DGETA) que a partir de 1972 comenzdé a ofrecer EMS con planes
de estudio bivalentes que permite a los egresados continuar

estudios superiores o incorporarse al trabajo.

La DGETA coordina los Centros de Bachillerato Tecnolégico vy
Agropecuario (CBTA) y los Centros de Bachillerato Tecnolégico
Forestal (CBTF), en las cuales se forman bachilleres técnicos
en las disciplinas agropecuaria, agroindustriales,

informética, forestal y administracién.

El Centro de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos (CECyT), con
la reforma educativa iniciada en 1970 se determind que el ciclo
de Educacidén Media Superior tuviera bivalencia de educacidn
terminal vy propedéutico, por lo que cambidé su nombre de
Vocacional a Centro de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos

(CECyT)

e Profesional Técnico. El modelo Profesional Técnico es
representada por el Colegio ©Nacional de Educacién
Profesional Técnica (CONALEP), surgié a finales de 1la
década de los setenta, se orientdé a la formacidn de
profesionales técnicos egresados de secundaria y no fue
hasta 1997 que dicha institucidén obtuvo un carécter

bivalente (INEE, 2011).

Se han creado instituciones diversas para atender diversos
fines educativos en el nivel medio superior, por tanto parece

importante sintetizarlo:

Cuadro 6: Distribucién de las escuelas de EMS por Modelo Educativo

Modelo educativo Instituciones

Bachilleratos de Universidades

Colegios de Bachilleres
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Bachilleratos Estatales

Preparatorias Federales por Cooperacidn

Bachillerato General Bachilleratos Federalizados

Bachilleratos Privados

Bachilleratos Militares

Centros de Bachillerato Tecnoldgico, Industrial
y Servicios

Centros de Estudios Cientificos y Tecnoldbgicos

Centros de Bachillerato Tecnoldgico Agropecuario

Bachillerato Escuelas de Bachillerato Técnico
tecnolégico , —
Centro de Estudios Tecnoldgicos del Mar
Bachilleratos de Institutos Tecnoldgicos
Centros de Enseflanza Técnica Industrial
Centros de Bachillerato Tecnoldégico Forestal
Profesional Técnico Colegio Nacional de  Educacién Profesional

Técnica

Fuente: Elaboracién propia con informacién de la OEI (S/A), Sistemas Educativos
Nacionales

Las instituciones anteriores tienen diferente tipo de
sostenimiento; sin duda nuestro Sistema Educativo Nacional es
grande en cada uno de sus niveles educativos y no es extrafio
ya que segun el Ultimo Censo de Poblacidén y Vivienda realizado
en 2010, la poblacidén total en el territorio mexicano es de
112336538 millones de habitantes y por tanto en su imparticidn
participan una gran cantidad de instancias normativas e

instituciones que moderan los modelos (INEE, 2011):

e Los bachilleratos que dependen del gobierno federal pueden
ser centralizados o descentralizados, los Dbachilleratos
federales son mayoritariamente de tipo tecnoldgico, pero
también pueden encontrarse los modelos de bachillerato
general y profesional técnico.

e Tos bachilleratos que dependen financieramente de las
entidades federativas también pueden ser centralizados o

descentralizados.
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e TLos bachilleratos autdénomos pueden estar adscritos a la
Universidad Nacional Auténoma de México o a las

universidades publicas estatales.

e Ios Dbachilleratos subsidiados tienen un financiamiento
mixto (publico y particular) .El subsidio puede provenir de

dos fuentes: SEP o de las entidades federativas.

El gobierno federal ofrece varias opciones educativas, como
podemos ver en el Cuadro 7: Distribucidn de las escuelas de

EMS por tipo de sostenimiento:

a) Descentralizadas de la SEMS, a través de cuatro
Direcciones Generales gque guardan correspondencia con
sectores productivos del ©pais: Educacién Tecnoldgica
Industrial (DGETI), de Educacidédn Tecnoldbgica Agropecuaria
(DGETA), de Educacién en Ciencia y Tecnologia del Mar

(DGETCyTM), y de Bachillerato (DGB)

b) Desconcentradas de la SEP, mediante el Instituto Nacional
de Bellas artes (INBA) y el Instituto Politécnico Nacional

(IPN)

c) Centralizadas de otras Secretarias u Organismos federales
, como la secretaria de la Defensa Nacional (Sedena), la
Procuraduria General de la Republica (PGR), y el Instituto
de Seguridad y Servicios Sociales de los Trabajadores de

los Estados (ISSSTE)
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Cuadro 7: Distribucién de las escuelas de EMS por tipo de

Sostenimiento (Control Direccidén o Plantel
administrativo) y tipo de institucién
sostenimiento
CETIS
DGETI CBTIS
CBTA
Centralizados del Federal DGETA CBTF
gobierno federal CETMar
(SEMS) DGECyTM CETAC
CEB
DGB Preparatoria Federal
Lazaro Cardenas
SEDENA
Centralizados del Federal Secretaria del SEMAR
gobierno federal Estado SAGARPA
CEDART
Desconcentrado INBA Escuelas Superiores
Desconcentrados de la SEP CECyT
del gobierno IPN CET IPN
federal
CONALEP CONALEP (D.F y Oaxaca)
Descentralizados Descentralizados CETI CETI
del gobierno de la SEP COLBACH COLBACH Méx
federal
Telebachillerato
EMSAD
Organismos BIC
Centralizados del Estatal descentralizados CET

gobierno del

estado

de los estados

Bachilleratos estatales

Instituto de
Educacidén Media

Superior D.F.

Preparatoria del gobierno

del D.F

sostenimiento
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Continuacidn...

Sostenimiento (Control Direccién o Plantel
administrativo) y tipo de institucién
sostenimiento
CECyYTE
COBACH
Descentralizados Descentralizados Organismos CONALEP
del gobierno del del gobierno del descentralizados de EMSAD
estado estado los estados Bachilleratos estatales
Bintercultural
UNAM CCH
ENP
Autdnomos Autdnomo
Universidades Bachillerato de las
autbénomas universidades autdénomas
Privado (AC) Subsidio SEP, Asociacidn civil PROFECO
asociacién civil
Privados Subsidio estatal, Organismos PROFECO
(subsidiados) municipal, subsidiados por el
particular o estado Telebachillerato
asociacidén civil
Privados Particular Instituciones Bachilleratos
privadas particulares

SFuente: INEE (2014). Panorama Educativo de México. Indicadores del Sistema Educativo Nacional 2013.Alumnos, docentes y
escuelas en educacion media superior por sostenimiento (control administrativo), tipo de sostenimiento y gestion (2012/2013)

Como se ha sefialado, el gobierno federal oferta primordialmente
Desde finales de la década de los

federal ha

bachillerato tecnoldgico.

ochenta, el gobierno buscado ampliar la

3 Nota. Buscando en las bases de datos del INEE, INEGI, no se encontrd la matricula total de cada una de las instituciones
y seria interesante conocer y analizar.
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participacién de los joévenes en la educacidn superior a partir
del fortalecimiento de las modalidades tecnoldégicas, sobre todo
con la <creacién de las wuniversidades tecnoldgicas, 1las
universidades politécnicas y con su tradicional apoyo a los
institutos tecnoldégicos.

2.2.2. Modalidades educativas en el Sistema Educativo

Nacional

Al hablar del Sistema Educativo Nacional y del nivel medio
superior, también es necesario hacer referencia a las modalidad
del Sistema, para lo cual en el Art. 46 de la Ley General de
Educacién (SEP, 1993) se especifica que la educacidén que
imparte el Estado tendrd las modalidades escolarizada, no
escolarizada y mixta, a lo cual el Acuerdo 243 (SEP, 1998) hace

la siguiente distincidén de la modalidades.

e La modalidad escolarizada tiene que ver con la asistencia
presencial tanto del docente como del estudiante a un
aula escolar. La modalidad escolarizada se refiere a la
ensefianza general que se imparte en las escuelas, con un
caracter regular y continuo y que atiende a la poblacidn
estudiantil en los distintos niveles educativos (SEP,

Acuerdo 243).

Ejemplo de la modalidad escolarizada son las
instituciones referidas en el Cuadro 7: Distribucidn de
las escuelas de EMS por tipo de sostenimiento,; es decir
la educacidén que se lleva a cabo a través de estrategias
didacticas que impliquen el contacto presencial de los

estudiantes y docentes.

e Ta modalidad no escolarizada se refiere a los servicios

educativos destinados a poblaciones con caracteristicas
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especificas que requieren de atencién diferente vy
flexible, los sistemas abiertos vy semiescolarizados
ofrecen opciones a distancia para realizar estudios de

bachillerato, profesional técnico y educacidén superior.

Ejemplo de esta modalidad se ubica el 1Instituto
Politécnico Nacional a través del Polivirtual, donde los
estudiantes pueden cursar su bachillerato bivalente sin
asistir a sesiones presenciales., o bien el bachillerato
a distancia de la UNAM que atiende a la poblacidén que
radica en cualquier parte del mundo para gque puedan
concluir con sus estudios de media superior, en ambos
casos las caracteristicas enunciadas en el ©primer

capitulo: separacidén fisica de docente y estudiante.

e Modalidad mixta es la combinacidén de las modalidades
escolarizada y no escolarizada, se caracteriza por su
flexibilidad para cursar las asignaturas o médulos que

integran un plan de estudios.

Ejemplo de instituciones que trabajan bajo esta modalidad,
podemos encontrar también al Instituto Politécnico
Nacional, el cual ofrece terminar el bachillerato bajo la
modalidad mixta, es decir combinando sesiones
presenciales y trabajo a distancia, ya sea a través de

una plataforma virtual o de otros recursos digitales.

Ademas de diversas instituciones para cursar el nivel
bachillerato, nuestro Sistema Educativo Nacional, ofrece
distintas modalidades, sin duda el nUmero de alumnos y docentes

que atiende este nivel educativo debe ser amplio.
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2.3. La situacién de la Educacién Media Superior en
México
Como hemos visto a lo largo del capitulo, nuestro sistema
Educativo y en especifico el tipo medio superior, tiene una
gran diversidad de instituciones y por tanto la matricula de
alumnos, docentes e instituciones es amplia, pero ¢cual es la
eficiencia terminal de las instituciones de educacidén media
superior? Quiénes son los docentes de educacidén media

superior?

La Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos en su
articulo 3° y trigésimo primero fue modificada el 9 de febrero
de 2012 para dar lugar a la obligatoriedad de la educaciédn

media superior.

Tres afios después de esta reforma constitucional, surge la
Reforma Integral de Educacidén Media superior con el objetivo
de unificar en un marco curricular comun y la obligatoriedad
pasa desapercibida, sbélo Dbasta con ver los numeros de
eficiencia terminal en media superior que refleja el indice de
abandono aumentd del ciclo escolar 2012/2013 al ciclo escolar

2013/2014, segun informacién del INEGI.

Grafica 1: Indice de abandono escolar por nivel educativo, ciclos
escolares 2000/2001 a 2013/2014
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m Profesional técnico Bachillerato

Fuente: Elaboracién propia con informacién del INEGI (S/A)

La Carta Magna en el articulo 31 constitucional también dispone
como obligacién de los ciudadanos enviar a sus hijos a la
escuela para cursar la educacidn obligatoria a partir de los 3
y 6 afios respectivamente, e introduce los 15 afios como edad
maxima a partir de la cual quienes no cuenten con la secundaria
terminada podran ser atendidos por el sistema de educacidn para
adultos. Por tanto, tomando en cuenta las edades mencionadas
anteriormente y la duracidn de los tipos educativos, las edades

idbébneas para cursar cada nivel son las siguientes:

Cuadro 8: Distribucién de edad por tipo educativo

Tipo Nivel educativo Modelo educativo Duracién Edad

educativo o tipo de en afios normativ
servicio a
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CENDI
General 3 ab 3
Preescolar Indigena
Comunitario
Educacién General
basica Primaria Indigena 6 a 11 6
Comunitario
General
Técnica 12 a 14 3
Telesecundaria
Comunitaria
Secundaria
Para trabajadores
Educacién Bachillerato o Bachillerato
media equivalente vy general 15 a 17 2-5
superior Educacién profesional Bachillerato
sin antecedentes de tecnoloégico
bachillerato o Profesional
equivalente técnico

El Cuadro 8:

INEE (2014). Panorama Educativo de México

Distribucidén de edad por tipo educativo anterior

muestra las edades iddéneas para cursar cada tipo de educacidn
en nuestro Sistema Educativo Nacional, la edad iddénea méxima
para cursar educacién media superior es de 17 afios, tomando
esto en cuenta y las modalidades educativas establecidas para
el Sistema Educativo Nacional; escolarizada, no escolarizada y
mixta, surgen alternativas tales como educacidén en linea como
parte de la modalidad no escolarizada para atender a las

poblaciones adultas y en distintas regiones geograficas.

Cuadro 9: Distribucién de la matricula por nivel o tipo educativo
y edad (2012/2013)
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NIVEL O TIPO EDUCATIVO EDAD ABSOLUTO

14 afios y menos 128 019
15 afios 1 150 843
16 afios 1 311 246
17 afios 1 108 935
Media superior 18 afios 421 265
19 afios 141 429
20 afios 60 414
21 afios 30 347
22 afios 18 491
23 afios 12 453
24 afios 8 743
25 afios y méas 51 607

Total 4 443 792 ‘

Fuente: INEE (2014). CAlculos con base en las Estadisticas continudas del formato
911 (inicio del ciclo escolar 2012/2013), SEP-DGPEE

El cuadro anterior representa la matricula por edad en el
Sistema Educativo Nacional, la edad més representativa en el
tipo medio superior es la de 16 afios, y si la edad iddnea
maxima establecida para cursar el bachillerato es de 17 afos,
se puede interpretar que la desercidén de este tipo educativo
es a esa edad generando un cuello de botella en el Sistema

Educativo Nacional.

2.3.1. Reforma Integral de la Educacién Media Superior
Como se ha visto a 1lo largo del presente capitulo las
instituciones de nivel Medio Superior en México son numerosas,
y con programas de estudios diversos y por tanto la matricula
es amplia, por lo que el 26 de septiembre de 2008 durante la
presidencia de Felipe Calderdn Hinojosa y con Josefina Eugenia
Vazquez Mota a cargo de la Secretaria de educacidén Publica se
promulgd la Reforma Integral de la Educaciédn Media Superior
(RIEMS) a través de 1la cual se establece como objetivo

principal la construccidén de un Sistema Nacional de
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Bachillerato. La RIEMS se desarrolla en torno a cuatro ejes de
transformacidn:
a) Marco Curricular Comin (MCC) con base en competencias

El Marco Curricular Comin (MCC) que forma parte de los ejes de

transformacidén de la RIEMS, estd fundamentado en el Acuerdo

numero 444 (SEP, 2008) por el que se establecen las

competencias que constituyen el marco curricular comin del

Sistema Nacional de Bachillerato, el cual establece en el

articulo 2° que el MCC del Sistema Nacional de Bachillerato

estd orientado a dotar a la EMS de una identidad que responda

a sus necesidades presentes y futuras y tiene como base las

competencias genéricas, las disciplinares y las profesionales

cuyos objetivos se describen a continuacidn:

Cuadro 10: Competencias enmarcadas en la RIEMS

competencias clave, por su 1importancia y
Genéricas aplicaciones diversas a lo largo de la vida;
transversales, por ser relevantes a todas las
disciplinas y espacios curriculares de la EMS,
y transferibles, por reforzar la capacidad de

los estudiantes de adquirir otras competencias.

Comunes a todos los egresados de la EMS.
Basicas Representan la Dbase comin de la formacidn

Disciplinares disciplinar en el marco del SNB.

No serédn compartidas por todos los egresados de
Extendidas | la EMS. Dan especificidad al modelo educativo
de los distintos subsistemas de la EMS. Son de
mayor profundidad o amplitud que las

competencias disciplinares béasicas.

Basicas Proporcionan a los jévenes formacidén elemental

Profesionales para el trabajo.
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profesional.

Fuente: Acuerdo Secretarial 444 (SEP, 2008)

;Como describe las competencias genéricas el Acuerdo 4447 La
define como todas aquellas que los Dbachilleres deben ser
capaces de desempefiar; las que les permiten comprender el mundo
e influir en él; les capacitan para continuar aprendiendo de
forma auténoma a lo largo de sus vidas, y para desarrollar
relaciones armbénicas con quienes les rodean, asi como
participar eficazmente en los ambitos social, profesional vy

politico.

En general, con esto anterior define el perfil de egreso del
estudiante de educacidédn media superior, de esta forma se define
el Marco Curricular comun (MCC) organizado  por once

competencias genéricas;

1) Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas vy
retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue.

2) Es sensible al arte y participa en la apreciacidén e
interpretacién de sus expresiones en distintos
géneros.

3) Elige y practica estilos de vida saludables.

4) Escucha e interpreta y emite mensajes pertinentes en
distintos contextos mediante la utilizacidén de medios,
cbdigos y herramientas apropiados.

5) Desarrolla innovaciones Yy  propone soluciones a
problemas a partir de métodos establecidos.

6) Sustenta una postura personal sobre temas de interés y
relevancia general, considerando otros puntos de vista

de manera critica y reflexiva.
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7) Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de
la vida.

8) Participa y colabora de manera efectiva en equipos
diversos.

9) Participa con una conciencia civica y ética en la vida
de su comunidad, regidén, México y el mundo.

10) Mantiene una actitud respetuosa hacia la
interculturalidad vy la diversidad de <creencias,
valores, ideas y préacticas sociales.

11) Contribuye al desarrollo sustentable de manera

critica.

b) Definicién y regulacién de las distintas modalidades de

oferta

La Educacidén Media Superior se oferta en modalidades distintas,
la cuales quedaron descritas parrafos anteriores;
escolarizada, no escolarizada y mixta. Sin embargo, no importa
la modalidad o modelo educativo en el que se desarrolle la
formacidén del bachiller; el Acuerdo 442 (DOF, 2008) establece
que “todas las modalidades de la EMS deberdn asegurar que sus
egresados logren el dominio de las competencias que conforman
el MCC. Ademés, deberdn alcanzar ciertos estidndares minimos de
calidad y apegarse a los ©procesos que garanticen 1la
operatividad del MCC”. De este modo, todos los subsistemas vy
modalidades de 1la EMS tendrdn una finalidad compartida vy

participaran de una misma identidad.

Con base la RIEMS el 21 de octubre de 2008 se publicéd en el
Diario Oficial (2008) el Acuerdo numero 445 por el que se
conceptualizan y definen para la Educacién Media Superior las

opciones educativas en las diferentes modalidades., a través
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del cual se reorganiza las modalidades y define formalmente

siete para ofrecer servicios de Educacién Media Superior a

poblaciones con distintos intereses y caracteristicas:

I.

IT.

IIT.

Iv.

Educacién Presencial. Se caracteriza por la existencia de
coincidencias espaciales y temporales entre quienes
participan en un programa académico y la institucidn que

lo ofrece.

Educacién Intensiva. Esta opcién de la modalidad
escolarizada comparte los elementos de la educacién
presencial. Su diferencia radica en la condensacidn

curricular y la reduccidédn de los calendarios.

Educacién Virtual. En esta opcidn no existen
necesariamente coincidencias espaciales y/o temporales
entre gquienes participan en un programa académico y la
institucién que lo ofrece. Esta circunstancia implica
estrategias educativas y tecnoldégicas especificas para
efectos de comunicacidn educativa, acceso al
conocimiento, ©procesos de aprendizaje, evaluacidén y
gestiones institucionales. Esta educacidédn se ubica dentro

de la modalidad no escolarizada.

Educacién Auto planeada. Esta opcidén de la modalidad mixta
se caracteriza por la flexibilidad en el horario y para
acreditar la trayectoria curricular, asi como por la
variable que refleja en el dmbito de la mediacidén docente.
Educacién Mixta. Esta opcidén de la modalidad mixta combina
estrategias, métodos y recursos de las distintas opciones
de acuerdo con las caracteristicas de la poblacién que
atiende, la naturaleza del modelo académico, asi como los

recursos y condiciones de la institucidén educativa.

59



VI. Certificacién por Evaluaciones Parciales. Esta opcién de
la modalidad no escolarizada se caracteriza por la
flexibilidad de los tiempos, de la trayectoria curricular
y de los periodos de evaluacidén con propdsitos de

certificacidn.

VIT. Certificacién por Examen. Esta opcidén no se ubica dentro
de alguna de las modalidades educativas que refiere la
Ley General de Educacidn. Se caracteriza por brindar la
posibilidad de acreditar conocimientos adgquiridos en

forma autodidacta o a través de la experiencia laboral.

Como se puede observar, las modalidades establecidas por la
Ley General de Educacidén (1993) son respetadas en la
reorganizacién de las mismas; escolarizada, no escolarizada y
mixta, sin embargo de estas se derivan las descritas

anteriormente.

c) Mecanismos de gestién

Los procesos e instituciones educativas necesitan de
determinadas instalaciones y gestiones para su funcionamiento
y alcance de los aprendizajes esperados, el caso de la Reforma
no es distinto, para la implementacidén del Marco Curricular
Comin es necesario tomar en cuenta algunos puntos, por lo que

la reforma propone:

e Formacidén y actualizacién de la planta docente; el cambio
del enfoque pedagdgico en los planes y programas de
estudios de la EMS, requiere que los docentes actualicen
sus conocimientos didacticos y de planeacidédn para cumplir
con los aprendizajes esperados, sumando a esto el contexto

en el gque nos desarrollamos, donde todo es efimero.
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La planta docente requiere formarse continuamente para
satisfacer las necesidades de la poblacidén, sin duda este
es un reto importante al gque la educacidén vy las
instituciones educativas se enfrena con lo establecido en
la RIEMS, no es tarea facil y més con los contantes
cambios, sin embargo, ya se estadn dando los primero pasos
con respecto a este punto con el Programa de Formacioén

Docente de Educacién Media Superior (PROFORDEMS) .

Otra de las acciones puestas en marcha con respecto a la
planta docente en el marco de la Reforma Integral de
Educacién Media Superior son los concursos de oposicidn
para el ingreso a la educacidédn media superior, donde los
docentes tienen que concursar presentando un examen de
habilidades y conocimientos para obtener una plaza docente
en alguna de las instituciones de Educacidén Media Superior

del pais.

Generacién de espacios de orientacién educativa y atencién
a las necesidades de los alumnos, como es el Programa de
Accidédn Tutorial para atender a la poblacidédn estudiantil

en edad de cursar el bachillerato.

Definicién de estandares minimos compartidos, aplicables
a las instalaciones y el equipamiento. Se refiere al
establecimiento de criterios diferentes para las
distintas modalidades educativas den nivel medio

superior.
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e Profesionalizacién de 1la gestidén escolar. No sdélo la
planta docente tiene la obligacién vy necesidad de
actualizarse y formarse continuamente con respecto al
campo de trabajo para orientar los procesos que establece

la RIEMS.

e Flexibilizacién para el transito entre subsistemas vy
escuelas. Con respecto a este punto, el Acuerdo 442
establece que lo anterior serd posible a través de la
adopcién de definiciones vy procesos administrativos
compartidos, ya que con el MCC y el Perfil del egresado

del SBN proveen elementos de identidad.

e Evaluacidén para la mejora continua. Una de las funciones
de la evaluacidn es identificar y mejorar, para la RIEMS,
la evaluacidén es indispensable ©para verificar el

desarrollo y despliegue de las competencias del MCC.

d) Certificacién complementaria

En cuanto a la certificacidén, el acuerdo 442 (2008), establece
que “la certificacidén nacional que se otorgue, complementaria
a la que emiten las instituciones contribuird a que la EMS
alcancé una mayor cohesidén, en tanto que serd una evidencia de
la integracidén de sus distintos actores en un Sistema Nacional
de Bachillerato. La certificacién reflejard 1la identidad
compartida del bachillerato y significard que se han llevado a
cabo los tres procesos de la Reforma de manera exitosa en la
institucidén que lo otorgue: sus estudiantes habran desarrollado
los desempefios que contempla el MCC en una institucidn
reconocida vy certificada gque relne estédndares minimos vy
participa de procesos necesarios para el adecuado

funcionamiento del conjunto del tipo educativo”.
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Con esto anterior, los planteles que quieran pertenecer al
Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) serdn certificados por
el Consejo para la Evaluacién de la Educacidén del Tipo Medio
Superior (COPEEMS) . Segun informacidén de COPEEMS, hasta febrero
de 2015 el SNB se integra por 1662 planteles, atendiendo a una
matricula estudiantil de 1563102, es decir, un 33.38% de 1la
matricula nacional en educacién media superior (4682336 en el
ciclo escolar 2013 - 2014, como lo podemos ver en la el Cuadro
11: Matricula escolar por nivel educativo segun sexo, ciclos

escolares 2012/2013 y 2013/2014) .

Cuadro 11: Matricula escolar por nivel educativo segun sexo, ciclos

escolares 2012/2013 y 2013/2014

Educacién

media 2209710 | 2234082 2338439 2343897
superior
Profesional
técnico 205272 181255 31862 47637

Bachillerat | 2004438 | 2052827
(e,
Fuente: INEGI, Matricula escolar por nivel educativo segin sexo, ciclos escolares

2012/2013 y 2013/2014

2306577 2296260

Asi, la Reforma Integral de la Educacidédn Media Superior planeta
una restructuracidén para la homologacidén de la educacidn media
superior, como toda intencién de wunificar se transgrediré
algunas particularidades de la creacidén de las instituciones
como los centros tecnoldgicos, sumando a esto el contexto

poblacional de cada regidn estatal.
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Grafica 2: Matricula escolar en educacién media superior por
entidad federativa segin sexo, ciclo escolar 2013/2014
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Fuente: Elaboracién propia con base en informacién del INEGI (S/A). Matricula y
procesos escolares por entidad federativa segun sexo, ciclo escolar 2013/2014

Como se muestra en la Grafica 2: Matricula escolar en educacidn
media superior por entidad federativa segin sexo, ciclo escolar
2013/2014, tanto el Estado de México como el Distrito Federal
son las entidades con mayor nUmero de matricula de bachillerato
y el Bachillerato General es el predominante, es decir una

formacién propedéutica.

Es un reto la conformacidén de un Marco Curricular Comin y la
obligatoriedad del nivel educativo, debido al gran numero de
instituciones tanto privadas como publicas y por tanto a la
matricula, las politicas educativas en torno a esto, aun son
débiles para lograr los objetivos. Ver a la educacidén a
distancia como solucidén a los espacios formativos no es una

alternativa, esto se analiza en el siguiente apartado.

2.4. Bachillerato a distancia en México

Se considera importante retomar datos del concurso de ingreso
a la educacién media superior 2015, a lo cual la Comisiédn
Metropolitana de Instituciones Publicas de Educacidédn Media

Superior (Comipems) informé que mas de 317 mil Jjobvenes
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solicitaron ingresar a una de las instituciones de ese nivel

académico en el A&rea metropolitana de la ciudad de México

\

(Olivares, 2015). De ese total, 54.9 % (174 mil 279) desea como
primera opcidén ingresar al bachillerato de la UNAM, esto indica
que los jévenes no consideran el bachillerato como opcidn
terminal para incorporarse al trabajo, sino como transicién

para acceder a la educacidén superior.

Pero una vez que entran a las instituciones de educacidén media
superior, ¢qué pasa con los estudiantes? Actualmente las
condiciones del pais, asi como la posicidén poco ventajosa del
mercado laboral y la debilidad de las politicas puUblicas en
materia de educacién para el sector de la juventud mexicana
obligan a los jévenes a dejar inconclusos sus estudios de nivel
medio superior. Si consideramos que de esta poblacidén que
oscila entre los 15 y 24 anos, sbélo 43 % asiste a la escuela,
en consecuencia, el panorama se torna complejo para quienes,
en unos afios méas, conformardn la poblacidén econdmicamente
activa, asi como adulta, de nuestro pais (Instituto Mexicano

de la Juventud, 20006).

Segun datos del Instituto Mexicano de la Juventud, 28 % de
joévenes, entre 15 y 24 afios, manifestaron que continuar sus
estudios representd un suefio 1inalcanzable, debido a que
enfrentaron necesidades méds apremiantes que los orillaron a
buscar empleo para solventar o complementar el ingreso familiar
(Instituto Mexicano de la Juventud, 2006). Por otra parte, la
Organizacién Internacional del Trabajo reporta que en paises
como Estados Unidos, 63 % de los jdévenes, que oscilan en edad
entre 14 y 19 afios, se dedica a estudiar, mientras que en

o)

México sélo puede hacerlo 47 % de los joévenes (SITEAL, 2011).
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Ante esta situacién las instituciones de educacidén media
superior han visto en la modalidad a distancia una alternativa
para generar espacios de aprendizaje y formacidén de sujetos,
pero también se enfrentan a un gran reto pues no s6lo es generar
contenido con apoyo de tecnologias, sino involucrar elementos
pedagdégicos y didacticos que apoyen al estudiante, pues en su
mayoria son personas que por distintas razones no pudieron
continuar con sus estudios, tal como se muestra en los datos
anteriores y en el Cuadro 12: Razones por las cuales los jovenes
de 15 a 19 afios abandonan 1la escuela y desean concluilr sus
estudios.

Cuadro 12: Razones por las cuales los jovenes de 15 a 19 afios abandonan
la escuela.

CAUSAS DE ABANDONO ESCOLAR

36.7 % Personal

33 % Econdmica

0.9 % Escolar

1.6 % Familiar

7.1 % Matrimonio y Unidn

6.6 % Término de sus
Estudios

5.0 % Otra causa

9.1 % No se especificd

Fuente: Cuadro tomado de los datos de la Direccién del Censo de Poblacién y
Vivienda, Instituto Nacional de Estadistica Geografia e Informatica (INEGI),
2001.

Las instituciones educativas enfrentan un gran reto, pues como
se menciondé no basta con generar estrategias de solucidn
inmediata, sino dar un tratamiento pedagdégico a los contenidos

con el objetivo de desarrollar espacios interactivos que sean

de facil acceso y con estrategias pedagdgicas que le permite
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a la poblacién adulta revisar los contenidos, es pocas
palabras, flexibilidad debido a las caracteristicas de 1la

poblacién.

Son méas las instituciones educativas que ofertan educacidn
superior bajo esta modalidad, pero también existen
instituciones de nivel medio superior en México que en su
oferta educativa tienen cursos a distancia, tal es el caso del
Gobierno del Distrito Federal con su programa Prepa en linea,
la Universidad Nacional Auténoma de México y Universidades de
los estados, aungque cada una de ellas comparte el propdsito de
formar personas con las competencias necesarias del nivel medio

superior y podemos encontrar objetivos formativos distintos.

La introduccién de las tecnologias de informacidén vy
comunicacién al ambito educativo ha modificado los modelos
pedagdgicos, desarrollando los niveles educativos como
educacién media superior vy superior del Sistema Educativo
Nacional a través de la educacidén a distancia gque segin Garcia
(1994:52) “es un sistema tecnoldégico de comunicacidén
bidireccional, que puede ser masivo y que constituye la
interaccién personal en el aula del profesor y alumno como
medio preferente de ensefianza, por la accidén sistemdtica vy
conjunta de diversos recursos didacticos y el apoyo de una
organizacién y  tutoria, que propician el aprendizaije

independiente y flexible de los estudiantes”.

Como se aborddé en apartados anteriores del presente capitulo,
las instituciones en México que ofertan el nivel medio superior
son numerosas pero no todas tienen la modalidad a distancia y
cada una de éstas, bajo esta modalidad, tienen objetivos

diferentes.
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2.4.1. Instituciones con bachillerato a distancia en México

Hemos analizado las caracteristicas de la educacidén a
distancia, asi como el desarrollo del Sistema Educativo
Nacional para llegar a las condiciones actuales del
bachillerato a distancia y las instituciones que imparten dicha
modalidad de forma presencial. En este sentido, algunas de las
instituciones que imparten bachillerato a distancia en México,
mencionadas anteriormente, también han incursionado en el
desarrollo e implementacién de la educacidédn a distancia bajo
este nivel, tal es el caso de instituciones de tradiciédn como
la Universidad Nacional Autédénoma de México, pionera en llevar

a cabo el bachillerato y el Instituto Politécnico Nacional.

Bajo el cumplimiento de politicas educativas que comprometen a
este nivel a dar cobertura debido a la obligatoriedad, el
gobierno y otras instituciones se han visto en la necesidad de
implementar esta modalidad con las demandas vy politicas
educativas actuales, como el gobierno federal y el gobierno

del Distrito Federal.

A continuacién se presenta una relacién de instituciones en
México con bachillerato a distancia con la descripcidén general,
los propdsitos y poblaciones que atienden, asi como el modelo

educativo de bachillerato que se ofrece.

a) Universidad Nacional Autdénoma de México (BQRUNAM)
Descripcidén general: Es un sistema creado en 2007 por la
UNAM para que los mexicanos y demds hispanoparlantes que
viven fuera de México les sea posible realizar sus

estudios de nivel medio superior en su idioma. Actualmente
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también es ofrecido a otras instituciones en territorio

mexicano, siempre vy cuando lo impartan mediante un

convenio con la UNAM.

Poblacién objetivo: Migrantes hispanoparlantes radicados
en cualguier pais.

Propdésito: Abatir el rezago educativo que existe en la
poblacién migrante, para gque puedan vincularse con su
cultura de origen, continten aprendiendo, se acerquen a
una educacidén superior y tengan instrumentos para acceder
a una mejor calidad de vida o a una mejor oportunidad
laboral y de integracidén social en su pais de residencia,
asi como en el de origen, en caso de regresar.

Tipo de bachillerato: Bachillerato propedéutico

b) Universidad Virtual de Guadalajara (UDG)

Descripcién general: Es una opcidén educativa de la
Universidad de Guadalajara que oferta el bachillerato
bajo la modalidad no escolarizada a través de su sistema
de Universidad Virtual y oferta un bachillerato
propedéutico.

Poblacién objetivo: Personas con estudios de secundaria
concluidos vy con interés en completar su formacién
general para obtener un certificado de preparatoria y/o
en prepararse para cursar estudios de licenciatura.

Tipo de bachillerato: Bachillerato propedéutico

c) Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo
Descripcién general: Es una opcidn educativa que permite
cursar y concluir estudios de educacidén media superior
bajo la modalidad no escolarizada y el modelo orientado

en competencias.
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Poblacién objetivo: Jbévenes vy adultos gque quieran
continuar obtener un certificado de bachillerato para
continuar estudios de licenciatura

Propésito: Formar integralmente al alumnado con
conocimientos, habilidades, valores y capacidades que
les permita trascender en un aprendizaje para la vida.

Tipo de bachillerato: Bachillerato propedéutico

d) Colegio de Bachilleres

Descripcidén general: Es un sistema del Colegio de
Bachilleres que se 1imparte Dbajo la modalidad no
escolarizada e 1inicia en 2006. Cuenta con validez
oficial a nivel nacional e internacional.

Poblacién objetivo: Personas que desean iniciar o
concluir estudios y obtener su certificado del nivel
medio superior.

Propdésito: Desarrollar en el estudiante la capacidad
intelectual, mediante una formacidén académica integral,
de calidad, asi como <crear en el estudiante una
conciencia critica adoptando valores universales due
permitan tener una actitud responsable ante la sociedad.

Tipo de bachillerato: Bachillerato general

e) Instituto Politécnico Nacional (IPN)

Descripcidén general: Ofrece una formacién a nivel medio
superior bajo la modalidad no escolarizada a través del
Polivirtual. Los estudiantes cursan un bachillerato
tecnoldégico bivalente 'y  tienen 15 opciones de
especializaciones.

Poblacién objetivo: Jbévenes vy adultos que quieran
continuar obtener un certificado de bachillerato para

continuar estudios de licenciatura si asi lo desean y
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también un titulo de técnico en alguna de las
especialidades que se ofrecen.

Tipo de bachillerato: Bachillerato tecnoldgico bivalente

f) Universidad Auténoma de Sinaloa (UASVirtual)
Descripcidén general: Imparte formacidén en el nivel medio
superior bajo la modalidad no escolarizada. Forma parte
del Proyecto 1Institucional de Universidad Virtual
“WUASVirtual” el cual se inscribe dentro del Eje
Estratégico Docencia. Calidad e Innovacidén Educativa,
contemplado en el Plan de Desarrollo Institucional
Consolidacién 2017.
Poblacién objetivo: Jbévenes vy adultos que quieran
continuar obtener un certificado de bachillerato para
continuar estudios de licenciatura
Propdésito: Ofrecer un programa educativo de bachillerato
en linea como alternativa viable y de calidad para la
poblaciédn que no puede acudir a las aulas de 1los
establecimientos escolares o cumplir satisfactoriamente
con los horarios académicos caracteristicos de las
modalidades presenciales y semiescolarizadas.
Tipo de bachillerato: Bachillerato general %

propedéutico

g) Universidad Auténoma del Estado de México
Descripcidén general: Opcidén educativa a nivel medio
superior que imparte la UAEM bajo la modalidad no
escolarizada. Curricularmente se estructura en cinco
dimensiones: critico intelectual, cientifico y
tecnoldgico, social y para la vida, comunicativa vy

humanistica, con un total de 32 cursos.
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Poblacién objetivo: Egresados de secundaria y aquellos
estudiantes de tercer grado que tengan acreditadas todas
las asignaturas del primero y segundo afios lectivos.

Propdésito: Apoyar a aquellas personas que desean seguir
estudiando pero presentan limitaciones de tiempo vy
espacio para acudir a estudiar de manera presencial.

Tipo de Dbachillerato: Bachillerato propedéutico vy

general

h) Prepa en linea SEP

Descripcidén general: Es un proyecto gratuito que se
imparte a nivel nacional y con validez oficial de 1la
SEP. Surge a partir de la RIEMS, la cual establece
cobertura bajo el nivel medio superior.

Poblacién objetivo: Jovenes recién egresados de
secundaria, asi como a personas interesadas que por
diversas razones no deseen o no puedan continuar
estudiando en la modalidad escolarizada.

Propdésito: Ampliar la matricula, contribuyendo asi al
mandato de universalizar la Educacidén Media Superior en
México. Desarrollar un modelo educativo en linea que
permita, mediante un riguroso sistema de aseguramiento
de calidad, una elevada eficiencia terminal.

Tipo de bachillerato: Bachillerato propedéutico

i) Educacién a distancia Secretaria de educacién Publica del
Gobierno del Distrito Federal
Descripcién general: Es una opcién educativa para la
poblacidén de la Ciudad de México que permite cursar el
nivel medio superior a través de internet desde su casa,
el trabajo o alguna de las 30 sedes delegacionales

(aulas de cémputo) con las que cuenta el programa.
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Poblacién objetivo: Toda la poblacién de la Ciudad de
México con estudios de secundaria concluidos, dque
deseen continuar con su educacidén media superior en 1la
modalidad a distancia.

Propésito: Brindar a la poblacidén de la Ciudad de México
una opcidén educativa para cursar y terminar su
formacién media superior en la modalidad a distancia,
contribuyendo a reducir el analfabetismo y abatir el
rezago educativo mediante la combinacién de planes de
estudio vanguardistas y de calidad, mediados por TIC.

Tipo de bachillerato: Bachillerato propedéutico

La compilacién de informacidédn anterior, refleja que la mayor
oferta educativa de esta modalidad estd concentrada en el tipo
de bachillerato propedéutico, pero también encontramos que el
Instituto Politécnico Nacional oferta el modelo bivalente, esto
quizda a la misidén y visidén de la institucidn. Es importante
mencionar que el Sistema de Educacién Abierta y a Distancia
(SEAD) del Colegio de Bachilleres, es una opcidén ofertada en

distintos estados de la Republica Mexicana.

En cada institucidén la poblacidn es diversa, pues mientras unos
atienden prioritariamente a personas adultas que ejercen alguna
otra actividad econdémica y que desean concluir con su formacidn
bachiller, también encontramos que la poblacién Jjoven es
objetivo de los bachilleratos a distancia. Da la oportunidad, a
mexicanos que radican en el extranjero de cursarlo, tales son
los casos de la Universidad Nacional Autdénoma de México y la
Universidad Virtual de Guadalajara, la Uultima ofreciendo

estudios con validez oficial en Estados Unidos.

Con relacidén a los propdsitos de cada una de las instituciones,

podemos ver que atienden a una estrategia de rezago educativo y
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en especifico llama la atencidédn la opcidén de la Secretaria de
Educacién Publica: Prepa en linea, pues textualmente se oferta
como una opcidn para atender la obligatoriedad y
universalizacidén de la educacidén media superior, ademés de una

estrategia de combate al rezago educativo.

Como se muestra, la educacidén a distancia se entiende como una
alternativa emergente para solucionar los problemas de rezago
educativo, pero es mads que eso, es una alternativa para generar
espacios pedagdégicos de aprendizaje, dénde se ponen en Jjuego
diversas estrategias y recursos didéacticos, siempre tomando en
cuenta que la poblacidén a la que se dirige es adulta y que
existen estilos de aprendizaje diversos que deben ser tomados en
cuenta. Por ello es que la educacidén a distancia no es ni debe
ser una simple estrategia de apoyo al rezago a abatimiento de
los problemas educativos, sino entendida como una opcidén

pedagdégica de formacidn.

Entre la oferta educativa también se encuentra Educacién Media
Superior a Distancia (EMSAD) que es una opcidén bajo la modalidad
mixta, donde los estudiantes basan su aprendizaje en el empleo
de materiales impresos y multimedia, como videos, audio cintas
y programas de computacién, asi como en asesorias grupales e
individuales impartidas por docentes. Es una opcidén educativa
para quienes habitan en comunidades lejanas con pocos habitantes

y en las que no se cuenta con otras opciones educativas.

Los EMSAD son coordinados por instituciones que ofrecen el
servicio educativo del tipo medio superior como los COLBACH o
los CECyT vy, generalmente, se ubican en las instalaciones de
escuelas secundarias generales o técnicas, albergues, casas

ejidales, presidencias municipales, escuelas primarias vy
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telesecundarias, entre otras. (Direccidn General de

Bachillerato, 2014)

Cuadro 13: Distribucidén de los centros educativos EMSAD (Ciclo

escolar 2012-2013)

CECYTE COBACH

Aguascalientes 15 Baja 10
California

Baja California 15 Campeche 22

Sur

Coahuila 36 Chiapas 190

Chihuahua 26 Guerrero 4

Durango 35 Hidalgo 56

Guanajuato 9 Jalisco 69

Michoacan 46 México 22

Nayarit 14 Morelos 10

Nuevo Ledn 16 Queretaro 30

Oaxaca 66 Quintana Roo 26

Puebla 8 San Luis 29
Potosi

Sonora 23 Sinaloa 47

Talxcala 28 Tabasco 49

Subtotal: 382 Veracruz 4
Yucatan 12
Subtotal: 619

Guerrero (SEP 18

estatal)

Colima (SEP 19

estatal)

EMSAD Nacional 1027

Fuente. EMSAD. http://www.dgb.sep.gob.mx/02-ml1/02-subsistemas/que es emsad.php

Los centros de EMSAD han tenido un crecimiento sostenido desde
su creacidén en 1997. Actualmente son 1,087 distribuidos a nivel
nacional, a excepcidén del Distrito Federal, tal como se muestra

en la Gréafica 3: Crecimientos de la EMSAD.
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Grafica 3: Crecimientos de la EMSAD
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Fuente. Imagen tomada de la pagina electrénica de la EMSAD. http://www.dgb.sep.gob.mx/02-
ml/02-subsistemas/que es emsad.php

Esta opcidén educativa no fue considerada en las Instituciones
con Bachillerato a distancia en México, pues no es una opcidn
completamente mediada por tecnologias de la informacidén y la
comunicacidén, sino una opcidén educativa bajo la modalidad
mixta; con sesiones presenciales y apoyo de tecnologias.
En el Cuadro 7: Distribucidén de las escuelas de EMS por tipo de
sostenimiento del se muestra un gran numero de instituciones que
ofertan educacidén media superior. Comparando mencionada tabla
con la compilacidén de instituciones con bachillerato a distancia
en México,

podemos notar una gran diferencia en nuUmeros. ¢;Qué

puede indicar esto?, son los primeros pasos de las instituciones

educativas de nivel medio superior.

Los CETyS entre otras instituciones atn no muestran avances en
la implementacién de estrategias pedagdgicas a distancia. Con
ello, no se afirma que no cuenten con proyectos pequefios al
interior de la institucidén, pero no se muestran pasos a nivel de

la Direccién General de Educaciédn Tecnoldbgica Industrial.
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2.4.2. Balance de los retos del bachillerato a distancia en

esta modalidad educativa: calidad y cobertura

El nivel medio superior ha sufrido transformaciones en los Gltimos
afios, entre la universalizacidédn y la RIEMS, de los cuales no se
esperan resultados inmediatos, pues el Sistema Educativo Nacional
se conforma de una gran diversidad de instituciones y modelos
educativos, asi como con una poblacidén de 112 336 538 (INEGI,
2010), por tanto unificar a la poblacidén en un MCC serd un proceso

paulatino.

En estas dos reformas constitucionales a la Educacidén Media
Superior, escuchamos hablar de dos términos que no son exclusivos
de este nivel educativo, sino de todo el SEN; calidad y cobertura.
Si bien es cierto que la EMS en la modalidad escolarizada tiene
el reto de apoyar a la universalizacidén y cumplir con el MCC,
bajo la modalidad a distancia enfrenta atn méds retos; ademas la
de los anteriores, diversificar la oferta de tal manera que se
atiendan a grupos diferenciados de poblacién, por su edad vy
condicién social no es tarea facil, por tanto la calidad vy
cobertura bajo este nivel y modalidad educativa tiene puntos clave
por abordar y resolver, cada institucidén tendrd gque asumir su

papel y trabajar con ello.

Cémo se describid en el primer capitulo del presente trabajo, las
caracteristicas de la poblacidén son especificas, por tanto, la
educacidédn a distancia debe cuidar las propuestas pedagdgicas para
no aumentar las desigualdades social y cultural, derivadas de las

brechas generadas por la globalizacidn: generacional, digital.

La posibilidad de extender la cobertura de la educacidén media

superior a distancia sin sacrificar la calidad de los programas
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a partir de la RIEMS y la obligatoriedad del nivel educativo es
un reto mas al que se enfrenta el modelo a distancia. ¢Cdébmo
enfrentar esto? La respuesta seria que todos los involucrados en
los procesos de construccidén de ambientes virtuales de
aprendizaje deben contar con la actitud y la ética para cumplir
y desarrollar espacios pedagdgicos de aprendizaje y quizd no es
la Gnica solucidén, sin embargo, las instituciones son 1las
obligadas a trabajar diariamente con esta pregunta, pues en éste
trabajo se puede responder de forma general, pero cada institucidn

tiene sus propdsitos y contexto determinado.

Capitulo 3

Analisis de los trabajos sobre bachillerato a
distancia

La investigacién documental entre sus multiples funciones
permite conocer el estado del conocimiento de un tema, para
ello es necesario buscar trabajos en diferentes bases de datos,
bibliotecas, bancos de datos electrdénicos, etcétera. El
presente capitulo da cuenta del andlisis de la informacidn
recabada respecto a las propuestas pedagdgicas e

investigaciones relacionadas con la modalidad educativa del
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bachillerato a distancia y asi conocer qué tanto se ha

investigado sobre esto.

Para lograr lo anterior, se realizdé una busqueda de 1los
trabajos realizados en bachillerato a distancia en diferentes
bases de datos, tales como la Biblioteca Central de la
Universidad Nacional Autdénoma de México, se ubicaron trabajos
de titulacién de los diferentes niveles educativos:
Licenciatura, Maestria y Doctorado, en el banco de informacién
de la Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe

(Redalyc), sélo se encontrd un trabajo de investigacidn.

La Revista Mexicana de Bachillerato a Distancia ha sido 1la
fuente en la que se ubicaron mayor numero de trabajos, producto
de reflexiones y estudios realizados por los docentes y actores

que participan en los procesos educativos a distancia.

Se consultaron un total de 37 fuentes entre reflexiones,
experiencias, propuestas pedagdgicas e investigaciones. Con
base en los trabajos identificados se elaboraron fichas de
clasificacién la cuales tienen el propdsito de identificar
datos importantes como el afio de publicacidn, instituciédn,
autores, poblacidén objetivo entre otros. Para analizar la
informacidén se elaboraron graficas, la cuales se describen més
adelante. E1l anédlisis del contenido de los trabajos se
elaboraron fichas con datos cualitativos que 1incluyen 1los
objetivos de la investigacidén, la problemdtica u objeto de
estudio, marco tedrico, metodologia, instrumentos de

recoleccién de informacidén y resultados de la investigacidn.

Se elaboraron fichas de andlisis para los trabajos donde
predominaba la reflexién, donde se incluyeron: tesis principal,

argumentos que sustentan la tesis, fuentes o datos relevantes
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y opiniones del autor. De estas fichas se elaboraron categorias
partiendo de los tépicos principales arrojados y tomando como
referencia; en algunos casos, las clasificaciones conceptuales
de la educacidén realizadas en el primer capitulo del presente

trabajo.

Este Ultimo capitulo se divide en cinco apartados: en el
primero de condiciones generales de produccidn, se analizan
los datos generales de los trabajos recabados; fuente, fecha
de publicacidén, institucidn que pUblica, etcétera, en el
apartado de metodologia se analizan las utilizadas para la
elaboracién de los trabajos, en el apartado de temdticas se
integran los temas principales de los trabajos, haciendo una
breve descripcién de a qué se refiere cada una de ellas, en el
cuarto apartado, sujetos estudiados se recopila la grafica de
las unidades de andlisis de los trabajos revisados y finalmente
se integra un apartado de investigaciones y propuestas

pedagdgicas.

Cabe mencionar gque en algunos de 1los trabajos se pueden
encontrar mads de un tema abordado, pero para categorizar cada
uno de los trabajos se tomé en cuenta la tesis principal de

estos.

3.1. Condiciones generales de produccién
En el siguiente apartado se registran datos generales con
respecto a la produccién de los trabajos de bachillerato a
distancia, tales como la institucidén que publica el trabajo,
en ése apartado se muestran como instituciones educativas
desarrollan investigacidén y reflexidn para mejorar el fendmeno

educativo en este nivel.
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Como un dato de registro vy visualizar el avance de las
investigaciones y trabajos a partir del 2005, se muestra la
grafica de afio de publicacidén, en éste vemos como el fendmeno
educativo despierta paulatinamente el interés de los académicos
y profesionales de la educacidédn por generar conocimiento.

En la Grafica 6: Fuente que publica el trabajo, se visualiza
como las principales fuentes que se encontraron durante la
bisqueda de informacidén; revistas, tesis, etcétera. Para
finalizar con el apartado se muestra una Ultima grafica para
ves el tipo de trabajo gque se encontraron; tesis, articulo de

revista o reporte de investigacién.

Grafica 4. Institucién que publica el trabajo
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Mexico
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m Universidad Virtual del Estado de
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B Universidad Digital del Estado de
Mexico
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Como muestra la Grafica 4: Institucidédn que publica el trabajo,
las instituciones que generan mas trabajos sobre bachillerato
y sus diferentes tépicos son el Gobierno del Distrito Federal
y la Universidad Nacional Autbénoma de México, a pesar del poco
tiempo de haber iniciado la prepa en linea el Gobierno del
Distrito Federal ya ha generado gran nuUmero de publicaciones
entre investigaciones, articulos y reflexiones en torno a las

practicas y experiencias.

También las Universidades de los Estados tienen gran presencia
en las publicaciones, tales como la Universidad de Guadalajara
con un 13%, la Universidad Virtual del Estado de Guanajuato

también con un 13%.

En México, con base en el capitulo anterior y la recopilacidn
de informacidén con respecto a las instituciones en México que
imparten Dbachillerato a distancia, podemos ver que el
Tecnolégico de Monterrey es la Unica institucidn privada que
oferta éste nivel educativo en la modalidad a distancia, en la
Grafica 4. Institucidén que publica el trabajo podemos ver que
con un minimo porcentaje, también eta institucidén privada vy
pionera en educacién a distancia también genera trabajos de

investigacién para mejorar éste fendmeno educativo.

El Instituto Politécnico Nacional es una de las instituciones
de gran tradicidén en el pais y con experiencia en bachillerato
bivalente, y en innovacidén educativa no se queda atrds, pues
con Polivirtual también ha incursionado en la modalidad a
distancia ofertando, al digual gque en su Dbachillerato
presencial, un bachillerato tecnoldgico bivalente, pero de 2005

a 2015 sélo ha generado un 3% de los trabajos revisados.
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Grafica 5. Afio de publicacién de los trabajos revisados
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E1l fendémeno educativo a distancia es relativamente nuevo, Yy
las instituciones educativas hasta 2005 generaron trabajos para
analizar los procesos dgue se suscitan en la educacidén a
distancia a nivel medio superior, pues recordemos gue este

trabajo se centra en dicho nivel educativo.

La gréafica nos muestra como el interés por analizar el fendmeno
por parte de las instituciones ha tenido un crecimiento
paulatino teniendo a 2006 y 2007 como afios inactivos, sin
embargo a partir de 2011 hay un crecimiento secuencial teniendo

al 2005 como un afio importante y con gran numero de trabajo.

AUn falta mucho trabajo de investigacidén por hacer, el cual
nos pueda dar cuenta continuamente de la situacidén en la que
se encuentra el bachillerato a distancia en México en cada una
de las temédticas identificadas, pues como ya se menciond las
investigaciones 3% trabajos escritos publicados hacen
referencia a la educacidén a distancia a nivel superior donde
si existe mayor generacidédn de conocimiento y por tanto mas

referentes tedricos y de experiencia.
Grafica 6. Fuente que publica el trabajo
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La investigacién educativa que reporta el Consejo Mexicano de
Investigacidén Educativa  (COMIE) relativa al estado del
conocimiento (2003) permite identificar que no existen estudios

que indaguen la modalidad a distancia en bachillerato.

Asimismo se cuenta con las aportaciones del Coloquio Nacional
de Educacidén Media Superior a Distancia en sus tres primeras
ediciones y los diez numeros publicados de la Revista Mexicana
de Bachillerato a Distancia, que de manera general permiten el
intercambio de experiencias, reflexiones y hallazgos, los
cuales en su mayoria abordan los temas relacionados con los
modelos educativos a distancia, la gestidén, la evaluacidn, las
competencias tecnolbégicas en alumnos y docentes, las practicas

docentes y el uso educativo de las tecnologias.

Durante la recopilacién de informacidén se revisaron bases de

datos del COMIE vy varias revistas de investigacidén como la
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Revista Mexicana de Investigacidén Educativa, pero como ya se
mencioné en péarrafos anteriores del presente capitulo, 1los
trabajos reportados en su mayoria son de nivel superior, por
lo que se inicidé una nueva busqueda de trabajos de educacidn
media superior a distancia y la Revista Mexicana de
Bachillerato a Distancia (RMBD)es la principal fuente teniendo
un 54% de trabajos, la RMBD es parte de la Red de Bachilleratos
Universitarios publicos a distancia asi como del Espacio Comun
de Educacidén Superior a Distancia (ECOESAD), ambos tienen
relacién con algunas de las instituciones a distancia

reportadas en el capitulo anterior.

Grafica 7. Tipo de publicacién

B Articulo de revista
B Teziz

H Reporte de investigacion

Para el presente trabajo es importante identificar el tipo de
publicacidén al que se hace referencia, teniendo en igualdad de
porcentajes a los articulos de revista como a los reportes de
investigacidén con un 38%, tal y como lo muestra la Grafica 7.

Tipos de publicacidn.

Las tesis también tienen un porcentaje representantivo, esto
es interesante pues podemos decir que la comunidad estudiantil
de licenciatura, y posgrado estd interesada por investigar éste
fenémeno educativo. También podemos ver gque mientras 1los
articulos y los reportes de investigacidén dan cuenta de un

mismo porcentaje la tesis tiene un numero considerable.
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Cabe mencionar que algunos de los reportes de investigaciodn
s6lo dan cuenta de un avance previo un no resultados finales,
sin embargo es importante los avances que se han realizado en
investigacién para mejorar el fendmeno educativo a distancia,
considerando la poblacién y las politicas educativas actuales

que rigen la educacién media superior.

3.2. Metodologia

A continuacidén se presenta la grafica que da cuenta de los
porcentajes de investigaciones realizadas bajo cortes

cualitativos, cuantitativos y mixtos.

Grafica 8. Metodologia

B Cualitativa
»m Cuantitativa
W Mixta

Tomando en cuenta las condiciones en las que se desarrolla la
educacién a distancia, es decir mediada por tecnologias, es
interesante ver en la Grafica 8. Metodologia, como los trabajos
con metodologias cualitativa tienen un 68%, mucho mayor que el

corte cuantitativo y mixto.

Una de las principales técnicas para recabar informacidén en
las investigaciones cualitativas es a través de una entrevista,
en su mayoria son presenciales, sin embargo para estas

investigaciones los autores optaron por enviar cuestionarios
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de preguntas abiertas y cerradas a través de correo electrdnico

y ahi partir para el andlisis de la informacién.

Otra de las técnicas de investigacidén cualitativa es el
andlisis y 1la observacidén, en esta modalidad los autores
optaron por observar el comportamiento de los estudiantes a
través de los foros virtuales y los trabajos escritos que
realizaban, en ambos casos estableciendo pautas e indicadores.
Sin duda ambas formas presentadas son innovadoras, pues si uno
de los objetivos u caracteristicas de la educacidén a distancia
es la flexibilidad de tiempo y la ausencia fisica en las aulas,
ccoémo realizar investigacidédn a través de la red?, pero no sdédlo
es el cémo, sino que tan confiables pueden ser los instrumentos

para recabar la informacidn.

Como podemos ver en la Grafica 8. Metodologia, las
investigaciones cuantitativas tienen un menor porcentaje, esto
es quizd porque los autores estédn mas interesados por conocer
las representaciones sociales o significados de los estudiantes
que participan en la modalidad, o bien identificar 1la
comunicacién que existe en las aulas virtuales, tal y como se

muestra en la Grafica 9. Tema de investigacidn.

3.3. Tematicas
Analizando las categorias temédticas identificadas en los
trabajos es importante mencionar que la mayoria de estas son
coincidentes con las categorias utilizadas para referirse a la
educacién a distancia en el primer capitulo del presente
trabajo, sumando a estas los temas de politica educativa actual

en torno a la RIEMS.
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Durante la recopilacidén y clasificacidén de la informacidn se
selecciond la tesis principal de cada trabajo, sin embargo esto
no refleja que temas, como politica educativa, comunicacidén vy
materiales didacticos. Las presentes categorias también tienen
relacién con las caracteristicas y definiciones de la educacién
a distancia reportadas en el primer capitulo del presente
trabajo. A continuacién se realiza una breve descripcidén de
las categorias identificadas, para conocer a qué se refiere

cada una de ellas.

Materiales didacticos: Para clasificar los trabajos en esta
temédtica se considera la definicidén de Garcia (2011) que los
considera como un instrumento que facilita de forma directa
la comunicacién y la transmisidén del saber, encaminados a la
consecucién de los objetivos de aprendizaje, por tanto se
caracterizan por despertar el interés del estudiante, por
facilitar la labor docente y, por ser sencillo, consistente

y adecuado a los contenidos.

Significados: Las representaciones sociales tratan sobre el
conocimiento social de sentido comin considerando el contexto
social y cultural del pensamiento y de la accidén de 1los
grupos sociales. En suma, es el conocimiento de sentido comin
que tiene como objetivos comunicar, estar al dia y sentirse
dentro del ambiente social, vy que se origina en el
intercambio de comunicaciones del grupo. (Morcovici en Mora,

Martin 2002)

Curricular: Esta categoria se refiere especificamente a los
aspectos curriculares de la educaciédn, es decir, a planes y
programas de estudio (Pansza, M. 2005). Los trabajos

clasificados en esta categoria son aquellos analizan el plan
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0 programas de estudio llevados a cabo bajo esta modalidad

educativa.

Politica educativa: Los trabajos categorizados en esta
temdtica hacen referencia a las politicas importantes en
materia de educacidén media superior; la Reforma Integral de
Educacién Media Superior y la obligatoriedad en éste nivel
educativo, las cuales fueron abordadas en el tercer capitulo

de este trabajo de titulaciédn.

Ambientes virtuales de aprendizaje: En su informe mundial de
la educacidn, la UNESCO (1998), sefiala que los ambientes
virtuales de aprendizaje constituyen una forma totalmente
nueva de tecnologia educativa y ofrece una compleja serie de
oportunidades y tareas a las instituciones de ensefianza de
todo el mundo, el entorno de aprendizaje virtual lo define
como un programa informdtico interactivo de caréacter
pedagdégico que posee una capacidad de comunicacién integrada,
es decir, que estd asociado a tecnologias de informacidén y

comunicaciédn.

Propuestas pedagdgicas: Los trabajos clasificados en
propuestas pedagdbdgicas, la cual también tiene como base 1la
teoria curricular, de la cudl tomaremos como referencia a
Hilda Taba (1974) por lo gue propuestas pedagbdgicas se
entienden como un conjunto de procesos de aprendizaje, en
estas se explican las intenciones u objetivos, asi como los

contenidos que serviradn de guia para orientar la propuesta.

Los trabajos clasificados, incluyen una propuesta de accidn

en la modalidad a distancia, ya sea que con ella parte la
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investigacién o bien que con la informacidén recabada en cada

trabajo se estructura una propuesta.

Tutoria: Como se analizé en el primer capitulo de éste
trabajo, la tutoria segUn varios autores como Aretio (1994),
Cabero (2005), Marisa (2008) 1la tutoria se entiende como un
proceso de acompafiamiento durante la formacidén de 1los
estudiantes, que se concreta mediante la atencioén
personalizada a un estudiante o a un grupo reducido de
estudiantes, por parte de académicos competentes y formados
para esta funcidn, apoyandose conceptualmente en los procesos
del aprendizaje mas que en los de la ensefianza.

Los trabajos clasificados en esta categoria se centran en
las experiencias y participacién del tutor en la modalidad a

distancia.

Comunicacién: Otra de las categorias analizadas en el primer
capitulo es la comunicacién, ésta se refiere a los cbébdigos y
convivencia que existe en el aula virtual, la cual se analiza
a través de anédlisis de los trabajos de cada participante,
las participaciones en los foros virtuales (Holmberg 1977,

en Garcila. 1994).

Competencias: No sbélo es el tema de la RIEMS para el
desarrollo de competencias, sino los estandares y
recomendaciones internacionales para desarrollar estrategias
que permitan el logro de competencias, por ello los trabajos
que enfatizan en las competencias que los estudiantes logran
desarrollar, ya sean comunicativas, a través del andlisis de
los trabajos que realizan, o bien las competencias genéricas

y profesionales que marca el acuerdo 444.
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Las competencias genéricas son las que todos los bachilleres
deben estar en capacidad de desempefiar; las que les permiten
comprender el mundo e influir en él; les capacitan para
continuar aprendiendo de forma auténoma a lo largo de sus
vidas, y para desarrollar relaciones arménicas con quienes
les rodean, asi como participar eficazmente en los &ambitos

social, profesional y politico (Acuerdo 444, 2008).

Gestidén escolar: Segun Antunez, S (2012) la gestidn escolar
es un proceso que implica lo dindmico que estd encargado de
transformar los procesos de enseflanza y aprendizaje a través
de la labor conjunta de los actores de una institucidn:

gobierno, directivo, profesores, alumnos, comunidad.

Una vez definiendo un concepto general de la gestidén escolar,
los trabajos que se clasifican bajo esta categoria son 1los
que enfatizan en los procesos administrativos y de gestidn
del fendémeno educativo a distancia, ya sea para generar una
propuesta de cémo mejorarlo o bien sdélo para analizar vy

reflexionar sobre éstos.

Desempeifio escolar: Seguin Tinto (1975 en Cosme, A., y Chavez,
F. 2005), “el individuo llega a la Institucidén con un bagaje
particular de atributos individuales, un contexto familiar
determinado y un nivel de construccién previa. Al
matricularse, lo gque hace es adgquirir un compromiso intimo
de alcanzar un objetivo final concreto y de lograrlo en la
institucidén en la que se ha inscrito. Si el abandono llega
es porque el individuo rompe esta vinculacidén al no soportar
las alteraciones que sufre debido a deficiencias en su

integracién académica o social”.
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En 1los trabajos revisados y categorizados el desempefio
escolar se puede referir a la matricula de estudiantes que
concluyen el bachillerato en las instituciones, refiriéndose
al éxito justo a los estudiantes que concluyen y al fracaso

a los estudiantes que por diversas razones no lo hacen.

Estilos de aprendizaje: En la educacién a distancia 1los
estilos de aprendizaje son importantes, es un aspecto ya
abordado en la literatura sobre el tema, tal y como se ha
clasificado en el primer capitulo, donde diversos autores
sefialan la importancia de la comunicacidén, por tanto de los
estilos de aprendizaje para la planeacidén de los elementos

instruccionales, videos, imadgenes, textos.

En algunos de 1los trabajos revisados, se enfatiza en 1la
importancia de analizar los estilos de aprendizaje para
desarrollar los materiales instruccionales. A continuacién
se presenta la grafica gque da cuenta del porcentaje por tema

de los trabajos revisados.

Grafica 9. Tema de investigacién
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Entre los méds investigados se encontrd que a pesar de ser un

tema de gran importancia para tomar decisiones en los procesos
educativos mediados por tecnologias, los estilos de aprendizaje
tienen menor predominancia en los trabajos analizados, a pesar
de ser un tema de importancia para la toma de decisiones de

los procesos de aprendizaje de este fendmeno.

La gestidén escolar con un 5% es un tema que apenas estd teniendo
relevancia en los procesos educativos a distancias, quizd por
tratarse de un fendémeno relativamente nuevo y que estd teniendo
mayor demanda para las instituciones, estas se interesan més
por mejorar y gestionar los procesos de admisidén y gestidn de
la comunidad que participa en el fendmeno educativo a

distancia. Las propuestas pedagdgicas cdmo ya se menciond en
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parrafos anteriores, se entienden como las alternativas de
solucién de un problema educativo determinado, durante el
andlisis de los trabajos se identificdé que en su mayoria, con
base en experiencias de los autores se describié el problema
que identificaron, asi como las estrategias de intervencidn

para intentar solucionar la problemdtica.

Los temas de politica educativa méas relevantes fueron la RIEMS,
que como lo vimos en el segundo capitulo, es una de las reformas
educativas a nivel medio superior mas actual e importante, pues
establece estédndares de competencia en los cuales la educaciédén
a distancia a nivel medio superior debe trabajar para
establecer lineas de accidén y lograr las competencias genéricas
y especificas en sus estudiantes, lo cual va ligado a otro de
los tépicos clasificados en esta seccidn; competencias que tuvo

un 8% de trabajos generados.

El tema de significados gque puede ser un tépico interesante,
s6lo tiene el 8% de trabajos realizados, cabe mencionar gque
con base en la teoria de representaciones sociales este tema
de investigacién nos pude dar referentes del tipo de poblacién
que cursa por las instituciones en dicha modalidad, :qué los
motiva?, ¢qué significa para ellos estudiar?, entre otras
preguntas que pueden resolverse, vy por tanto puede dar
indicadores para mejorar las opciones educativas a distancia y
hacerlas més atractivas para los estudiantes, esto sélo es una

de las bondades que este tipo de investigacidn puede brindar.

3.4. Cobertura del trabajo

Con relacidén a la Gréafica 10: Cobertura del trabajo, se

identificd que el 78%, es decir la mayoria fueron realizados
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en instituciones, cubriendo asi las necesidades de ciertas
instancias, ¢qué quiere decir esto? Se puede interpretar que
las instituciones han realizado mayor nuUmero de anédlisis vy
estudios para identificar deficiencias o puntos débiles en sus
sistemas de bachillerato a distancia y asi, mejorar en estos
puntos. También se identificd que el 19% de los trabajos tienen
una cobertura en la comunidad, es decir que se analizan 1los
problemas especificos de cierta poblacidén, sean estudiantes,
docentes. Con ello, se visualiza una joven investigacidn, como
lo hemos visto en las graficas anteriores y en las siguientes,
la investigacidén y andlisis del bachillerato a distancia es
joven, es por ello gque a nivel estatal uUnicamente se cuenta

con un 3%.

Grafica 10. Cobertura del trabajo

W Institucional ™ Estatal ®Comunidad

3.5. Sujetos estudiados o unidad de analisis
En el andlisis de 1la informacidén se identificaron cinco
unidades de andlisis: materiales, estudiantes, procesos

administrativos, programas y docentes. La Grafica 11. Poblacidn
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objetivo o unidad de andlisis representa el porcentaje de cada

una de las unidades de anédlisis.

Grafica 11. Poblacién objetivo o unidad de analisis

Procesosz
administrativos
5%

La educacidén a distancia es un fendmeno que involucra a toda

una comunidad, y todos son importantes para el logro de los
objetivos establecidos por cada institucidén y modelo educativo,
pero como hemos visto a lo largo del trabajo y principalmente
en el primer capitulo, debemos centrar la atencidédn del proceso
didaéctico en los estudiantes. Esto anterior, se puede
visualizar en la Grafica 11. Poblacidén objetivo o unidad de
andlisis, los estudiantes ocupan un 41% como prioridad de

investigacién en los trabajos analizados, tal y cédmo afirma la
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literatura sobre educacidédn a distancia, el centro del
aprendizaje es el aprendizaje y por ello es importante poner
énfasis tanto en sus opiniones como en sus experiencias en los

entornos virtuales.

También podemos observar que al igual que en la Grafica 9.
Temas de investigacidn, los procesos administrativos tienen el
menor porcentaje, pero un punto a favor es que ya son tomados
en cuenta como unidad de anadlisis y eso indica que las
instituciones se preocupan por identificar los problemas y asi
mejorarlos. Los materiales son de gran utilidad e importancia
en la educacidén a distancia, pues estédn pensados y disefiados
para atraer la atencién de los estudiantes y tiene un

tratamiento pedagbdgico para incorporar el contenido.

En los trabajos analizados los materiales conforman un 16% de
la poblacién objetivo, partiendo de la revisién de 1la
literatura se concluye que a pesar de ser uno de los medios
principales para orientar el aprendizaje en la modalidad en
linea, las instituciones no lo toman como tema principal de
investigacién y anadlisis. El docente, en la modalidad en linea
cébmo se sugiere en el primer capitulo, sélo es un orientador
del aprendizaje, pero para cumplir con las funciones se
requiere de ciertas competencias. Por ello, en algunos de los
trabajos revisados, se analizan las competencias de 1los

docentes que participan en la modalidad en linea.

Algunos de los docentes no han participado en la modalidad a
distancia, ante esto, los trabajos revisados analizan los retos
de los docentes al enfrentarse a nuevas formas de trabajo vy
nuevas formas de orientar a los estudiantes y por tanto también

es importante; cdémo se menciond anteriormente, las competencias

97



especificas para trabajar como docente bajo esta modalidad

educativa.

AUn falta por investigar cada uno de los temas y seguramente
surgiradn nuevas premisas para indagar, nuevos modelos, nuevas
formas de hacer educacidn con apoyo de tecnologias. Aunque
pocos, ya existen trabajos de investigacidén y reflexidn y eso
es un avance para las instituciones y asi, mejorar estos
procesos educativos. Cada uno de los puntos revisados en éste
capitulo, permite reflexionar sobre las posibilidades que tiene

la educacidén a distancia en nuestro Sistema Educativo Nacional.

Los estudios de —corte cualitativo dan cuenta de las
representaciones sociales de las dos ©poblaciones méas
importantes de los procesos educativos; estudiantes y alumnos,
pero al ser una modalidad centrada en el estudiante, seria
importante e 1interesante recabar informacidén sobre sus
intereses vy significados con el objetivo de mejorar las
practicas pedagdégicas en dicha modalidad.

Consideraciones finales

A lo largo del presente trabajo se analizaron una serie de
temas que giran en torno al bachillerato a distancia en México:
educacién a distancia y Dbachillerato en nuestro Sistema
Educativo Nacional, para concluir con un analisis de los
principales trabajos publicados desde el 2005 a 2015 se
identificaron las &reas de oportunidad en la investigacidn

referente a esta modalidad y nivel educativo.

La educacién a distancia tiene una larga trayectoria, sin

embargo la digitalizacidén de las tecnologias permitid
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incorporar estos recursos al campo educativo de tal forma que
actualmente ubicamos procesos de educacidén a distancia mediados
por tecnologias digitales. Bajo esta posibilidad educativa, se
han generado mayor numero de opciones en educacidén superior y
educacién para el trabajo, sin embargo el Sistema Educativo
Nacional (SEN), y las instituciones han wvisto una oportunidad
de incorporar esta modalidad a otros niveles educativos; tal

es el caso de la educacidén media superior.

Como todo proceso social, al igual que 1la educacidén a
distancia, la Educacién Media Superior se ha transformado hasta
estructurarse tal y cémo la conocemos ahora, el primer
antecedente del bachillerato como institucidén formadora de
sujetos para estudios superiores, es decir con caracter
propedéutico fue con la fundacidén de 1la Escuela Nacional
Preparatoria. A partir de ella, y con base en las necesidades
contextuales de cada época en México han surgido Instituciones
de Educacidén Media Superior, las mismas que en la actualidad
han desarrollado estrategias a distancia para atender a un gran
numero de poblacidén en edad, asi como interesada en cursar el

bachillerato.

Actualmente las politicas educativas que rigen el bachillerato
en México intentan homologar los objetivos y propdsitos, tal
es el caso de la Reforma Integral de Educacidén Media Superior
(RIEMS), ¢esto es posible?, los numero actuales de la RIEMS
indican que es y serd un proceso largo, incluso puede que no
llegue a consolidarse debido a los constantes cambios sociales

y politicos.

Ademés, la RIEMS al desarrollar wun Sistema Nacional de

Bachillerato deja de lado las intenciones con las que cada
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institucién fue creada, transgrede los propdsitos y contenidos
curriculares, pues al unificar y brindar la posibilidad a todos
los estudiantes de las Instituciones de Educacidén Media
Superior, de continuar con sus estudios a nivel superior obliga
a las instituciones a reformular en gran medida sus elementos
curriculares e incluso estructurales. Entonces, la educaciédén
media superior bajo la modalidad a distancia también tiene que
sumarse a estos cambios. Cabe mencionar que instituciones como
Prepa en linea SEP y algunas Universidades PuUblicas Estatales
ofertan; posterior al 2008, el bachillerato a distancia, siendo

que es en 2008 cuando se emite el Acuerdo 444.

Sumemos a esto la matricula, que en el nivel medio superior es
considerablemente grande, igualmente el numero de
instituciones, pero no todas pueden; a través de la educacidn
presencial, brindar formacidén a toda la poblacidén que aspira a
ese nivel. Ante esto, ¢el bachillerato a distancia surge coémo
estrategia educativa emergente?, las posibilidades que brinda
la tecnologia nos ha permitido desarrollar sistemas alternos a

los presenciales.

Entonces, uno de los retos mads importantes de la Educacidn
Media Superior a partir de la RIEMS es la atencidén a la calidad
y cobertura, ¢educacién media superior bajo la modalidad a
distancia es una alternativa para atender la cobertura? En gran
medida si, no es curioso que a partir del 2008 surjan Prepa en
linea SEP y otras opciones educativas. Instituciones como la
Universidad Nacional Autdénoma de México con B@UNAM y el
Instituto Politécnico Nacional con Polivirtual se manifestaron
a favor de la educacién no escolarizada en media superior, sin
embargo, es evidente el reciente crecimiento de opciones

educativas de bachillerato a distancia.
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Calidad es un término muy usado uUltimamente con el campo
educativo que a la vez tiene multiples implicaciones, para
efectos de la RIEMS y de las condiciones actuales de 1la
educacién media superior; tal y como se ha abordado a lo largo
del trabajo, este aspecto apunta a la eficiencia terminal,
desempefio docente y estudiantes, entonces el mayor reto con
relacién a la calidad en bachillerato a distancia es diseflar
un sistema a distancia atractivo y que le permita al estudiante

tener un buen desempefio y concluir con sus estudios.

Quizd al idinicio de esta modalidad en nuestro SEN las
instituciones y gobierno vieron a la educacidén mediada por
tecnologias una estrategia emergente, pero conforme se ha
desarrollado, se visualiza como una opcidn educativa
innovadora, y con grandes posibilidades de desarrollarse con
éxito. Esto puede ser posible a través del trabajo colaborativo
entre varios profesionales: expertos disciplinares, pedagogos,
psicélogos, programadores, etcétera y también se asume como

reto; mejorar constantemente en esta modalidad.

Siguiendo con la idea anterior, a través de la investigacidn,
ya sea por especialistas o por las mismas instituciones que
desarrollan esta estrategia educativa, se puede ver al
bachillerato a distancia como una opcidén de calidad educativa
y no s6lo como una emergente para combatir el rezago educativo
y por tanto generar mds numero para nuestro Sistema Educativo
Nacional. Esto se ve reflejado en el anédlisis de los trabajos

de investigacidédn revisados.

Uno de los objetivos de la investigacidén es generar
conocimientos en torno a un tema, entonces generar més

investigacién podria dar informaciédn para desarrollar
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alternativas de mejora en esta modalidad. En la educacidén media
superior presencial, las caracteristicas de la poblacidén son
muy variadas, considerando desde la edad y el contexto en el
que se desarrolla cada sujeto, entonces 1la generacidén de
investigaciones en torno al bachillerato a distancia puede

organizar opciones para mejorar los procesos.

Hasta el afio 2015, en México los trabajos generados bajo
temdticas de bachillerato a distancia prevalecen 1los dque
describen experiencias en torno a esta modalidad educativa,
los trabajos de investigacidén corresponden a proyectos de
titulacidén y Gnicamente se ubicaron en la Universidad Nacional
Auténoma de México. El nUmero de trabajos encontrados: 37, nos

muestra el poco trabajo de investigacidén que se ha generado.

El bachillerato a distancia representa una opcidn educativa en
nuestro Sistema Educativo Nacional relativamente nueva si, pero
ya con un gran numero de instituciones que la ofertan, sin
embargo, la investigacidén educativa en el campo de bachillerato
a distancia es joven, por tanto es necesario generar mayor

investigacién en cada una de las areas temédticas.

Si bien la investigacién del bachillerato a distancia:
procesos, politicas y experiencias es joven, a lo largo del
presente trabajo también se identificdé que hace falta
desarrollar proyectos con una metodologia méds estructurada para
lograr una investigacidén con resultados que no sbélo puedan
aportar a las instituciones de forma particular, sino apoyar

al fortalecimiento de la EMS en general.

Seria interesante que cada institucidén en México que cuente

con bachillerato en la modalidad a distancia genere trabajos,
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no sélo de reflexidén sino de investigacidn para conocer méas a
fondo la situacidén de este interesante fendmeno educativo en
nuestro pais. También se pueden estudiar los casos de éxito en
las instituciones, que cada vez mAds personas optan por cursar
el bachillerato a través de esta opcidén y no como terminal,

sino como una opcidén educativa de calidad.

Entre algunos de los temas que se identificaron a lo largo del

presente trabajo y que pueden ser investigados son:

e La relacidén que existe entre la RIEMS y la educacidén a
distancia; las implicaciones de la RIEMS en los contextos

educativos a distancia

e TInvestigaciones con un enfoque cualitativo, que puedan
aportar los significados de las experiencias de 1la
diversidad de poblacién inscrita en esta modalidad
educativa y asi, con base en los resultados arrojados
instituciones y tutores pueden identificar metodologias
que permitan un mejor desempefio del estudiante e incluso
del tutor

e La eficiencia y tipos de procesos administrativos a
distancia

e Las caracteristicas de los estudiantes del bachillerato
bajo la modalidad a distancia: significados,

motivaciones, etcétera

Entre las afirmaciones tedricas vy caracteristicas de 1la
educacidén a distancia se infiere que la poblacidén objetivo es
adulta, sin embargo, a lo largo del presente trabajo se
identificé que quizd esta premisa se ha trasformado pues no
unicamente las personas adultas optan por esta modalidad,

también un gran numero de jdévenes a partir de los 15 afios; por
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diversas razones, encuentran una oportunidad de iniciar o

concluir su formacidén en educacidn media superior a distancia.

Si bien la pedagogia debido a su esencia interdisciplinar
permite desarrollar, implementar y evaluar proyectos
educativos mediados por tecnologias, también debe involucrarse
en la generacidén de conocimiento y aplicacidén de éste mismo
para mejorarlos, por tanto, a través de la pedagogia también
se puede generar conocimiento en torno al bachillerato a
distancia, desde diversos enfoques: psicoldégico, socioldgico,

entre otros.
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Anexo 1. Cuadro de trabajos revisados
, . Tipo de Institucién Tema de Poblacién Metodologia |Cobertura del| Afio
Nuam Titulo - 8 4 . . q 4 s g !
publicacién investigacién objetivo trabajo
Expectativas de Reporte de Universidad de Significados Estudiantes Cualitativa |Institucional| 2015
1 Ingreso al investigacién Guadalajara
Bachillerato en
Modalidad Virtual
Competencias Universidad . . 2014
docentes en Reporte de Virtual del Competencias Docentes Cuantitativa |IPStitucional
educacién media investigacién Estado de
2 superior: el caso Guanajuato
de la Universidad
Virtual del Estado
de Guanajuato
De las préacticas
convencionales a Reporte de Universidad Ambientes . .
los ambientes de | investigacién Virtual del virtuales Docentes Cualitativa |IRStitucionallsgpg
aprendizaje Estado de
colaborativo a Guanajuato
3 distancia. Un

estudio con
profesores de
ciencias de
bachillerato desde
la Teoria de la
actividad




Galeria de museos
del Bachillerato a
Distancia de 1la
UNAM, B@UNAM

Articulo de
revista

UNAM

Materiales
didacticos

Materiales

Cualitativa

Institucional

2014

Disefio de
estrategias
didéacticas de
reflexidén-accidn
para la formacidén
humanista en
ambientes
virtuales de
aprendizaje a
partir del uso de
foros y
coevaluaciones
entre pares

Articulo de
revista

Universidad
Virtual del
Estado de
Guanajuato

Propuesta
pedagdgica

Estudiantes

Cualitativa

Institucional

2013

Nam

Titulo

Tipo de
publicacién

Institucidén

Tema de
investigacién

Poblacién
objetivo

Metodologia

Cobertura del
trabajo

Afo

Asesoria a través
del foro de
discusidén

Reporte de
investigacidn

Universidad de
Guadalajara

Comunicacidn

Docentes

Mixta

Institucional

2014

El perfil de los
egresados del
Bachillerato a

Distancia

Reporte de
investigacidén

Gobierno del
Distrito Federal

Desempernio
escolar

Estudiantes

Mixta

Estatal

2011
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Generaciones 2008-

1 y 2008-2
Uso de Reporte de Universidad Mixta
herramientas investigacién Virtual del Estilos de Docentes Institucional| 2014
tecno-pedagdbgicas Estado de aprendizaije
8 en el disefio de Guanajuato
cursos virtuales
para la educacién
media superior y
superior
Actividades Universidad
experimentales en Articulo de Autdnoma de Ambientes Materiales Cualitativa . . 2014
9 educacién a revista Sinaloa virtuales Institucional
distancia en nivel
medio superior
El profesor del
10 nivel medio Reporte de Instituto Significados Docentes Cualitativa _ _ 2014
superior ante la | investigacién Politécnico Institucional
modalidad virtual Nacional
Influencia de los
estilos de Reporte de Universidad Estilos de Estudiantes Mixta ) )
aprendizaje y la | investigacién Digital del aprendizaje Institucional| >gqp
autoregulacién en Estado de México
el rendimiento
11 escolar de los

alumnos del
bachillerato a

distancia del
Estado de México
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Tema de Poblacién Metodologia |Cobertura del| Afio
Nam Titulo Tipo de Institucién investigacién objetivo trabajo
publicacién
El diario Universidad
reflexivo del Articulo de Autdnoma del Propuesta Materiales . . . . 2013
12 estudiante: revista Estado de México pedagdgica Cualitativa |Institucional
ventajas de su uso
en la educacidén a
distancia
Seguimiento al
aprendizaje en el Articulo de Gobierno del Propuesta . . . Comunidad 2011
bachillerato a revista Distrito Federal pedagdgica Estudiantes |Cualitativa
13 distancia de la
UNAM. Caso:
propedéutico del
GDF
Desarrollo de
habilidades Reporte de Universidad Propuesta . . . . . 2013
investigativas de | investigacién Virtual del pedagdgica Estudiantes |Cualitativa |Institucional
14 los estudiantes Estado de
que cursan el Guanajuato
bachillerato en
linea
Disefio de un
modelo para Articulo de Universidad Propuesta . Cuantitativa . . 2013
evaluar revista Digital del pedagdgica Estudiantes Institucional
habilidades Estado de México
15 instrumentales de

investigacidén de

los estudiantes

del bachillerato
en linea
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16

La comunicacién
escrita y el
bachillerato

virtual: apuntes

para una reflexidn

Articulo de
revista

Universidad
Autdnoma de
Sinaloa

Ambientes
virtuales

Estudiantes

Cualitativa

Comunidad

2013

17

El anédlisis de
hipermediaciones
en la educacidn
virtual a
distancia, un
estudio de caso:
el programa
educativo del
Bachillerato
Digital de la
Ciudad de México

Tesis

Gobierno del
Distrito Federal

Materiales
didéacticos

Materiales

Cualitativa

Institucional

2014

Nam

Titulo

Tipo de
publicacién

Institucién

Tema de
investigacién

Poblacién
objetivo

Metodologia

Cobertura del
trabajo

Afio

18

Educacidn
transfronteras: el
bachillerato a
distancia para el
migrante
connacional en
Estados Unidos

Tesis

UNAM

Significados

Estudiantes

Mixta

Comunidad

2012

19

Alcances y
limitaciones de la
tutoria en la
educacién a
distancia. Una

Tesis

Gobierno del
Distrito Federal

Tutoria

Docentes

Cualitativa

Institucional

2012
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mirada
retrospectiva y
reflexiva del
Bachillerato a
Distancia del
Distrito Federal

20

Desarrollo de
estrategias en la
asignatura de
Narracidén y
Exposicidén en el
Bachillerato a
Distancia de la
UNAM. Propuesta a
partir de un
modelo
constructivista

Tesis

UNAM

Propuesta
pedagdgica

Programas

Cualitativa

Institucional

2013

21

Un modelo para la
enserianza a
distancia de la
geografia en la
educacién media
superior:
Bachillerato UNAM

Tesis

UNAM

Propuesta
pedagdgica

Programas

Cualitativa

Institucional

2005

22

Modelo de
intervencidédn en
apoyo a la
formacidén docente
dentro del

Tesis

UNAM

Tutoria

Docentes

Cualitativa

Comunidad

2011
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bachillerato a
distancia: BEUNAM
y ciberprofilaxis

Num

Titulo

Tipo de
publicacién

Institucidén

Tema de
investigacién

Poblacidn
objetivo

Metodologia

Cobertura del
trabajo

Afio

23

La insercién de
temas geograficos
en asignaturas del
drea de ciencias

naturales del

bachillerato a

distancia de la

UNAM

Tesis

UNAM

Curricular

Programas

Cualitativa

Institucional

2009

24

Una propuesta para
el desarrollo de

habilidades en la
ensefianza de la

materia de estado,

ciudadania y
democracia del
bachillerato a
distancia

Tesis

Gobierno del
Distrito Federal

Competencias

Estudiantes

Cualitativa

Institucional

2012

25

La importancia de

la motivacidén en

el bachillerato a
distancia

Articulo de
revista

Instituto
Politécnico
Nacional

Comunicacidn

Estudiantes

Cualitativa

Comunidad

2010

26

La comunicacidn
escrita en la
Educacidén Media

Articulo de
revista

Universidad
Auténoma del
Estado de Hidalgo

Comunicacidn

Estudiantes

Cualitativa

Institucional

2014
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Superior a
Distancia

Validacidén de una

escala de Reporte de Universidad . . . Cuantitativa Comunidad 2015
57 interaccidédn en investigacidn Pedagdgica Comunicacion Estudiantes
contextos Nacional
virtuales de
aprendizaje.
Deteccidén de
necesidades para Articulo de Universidad de . . . . .
contrarrestar el revista Guadalajara Desempefio Estudiantes Cualitativa |Institucional| 2015
bajo desemperio, escolar
28 reprobacién y
desercidn escolar.
Una mirada desde
el programa de
tutorias
T Titulo Tipo de Institucién Tema de Poblacién Metodologia |Cobertura del| Afio
publicacién investigacién objetivo trabajo
La Reforma Politica
Integral de la Articulo de Universidad de educativa- . . . . .
25 Educac%én Media revista Guadalajara RIEMS— Materiales Cualitativa |Institucional| 2015
Superior: una obligatoriedad
mirada desde el
asesor virtual
Benchmarking, una '
30 ;ii;aﬁéigizruiii iiizzifg;gf;n Pi?itézizzo Gestidn Procesos Cualitativa Comunidad 2015
Nacional escolar administrativos

practicas
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educativas a
distancia

31

Las préacticas
pedagdbgicas de los
asesores que
imparten los
cursos
propedéuticos en
el Bachillerato @
Distancia

Tesis

Gobierno del
Distrito Federal

Tutoria

Docentes

Cualitativa

Institucional

2015

32

La inclusidén un
reto para la
organizacidn

escolar en
bachillerato en
linea

Articulo de
revista

Universidad de
Guadalajara

Politica
educativa-
RIEMS-
obligatoriedad

Programas

Cualitativa

Institucional

2015

33

La importancia de
las buenas
préacticas en la
capacitacidén en
Matematicas como
proceso de
inclusidén
educativa en el
Bachillerato del
Sistema de
Universidad
Virtual para
evitar la

Articulo de
revista

Universidad
Politécnica de
Puebla

Desempeiio
escolar

Estudiantes

Mixta

Institucional

2015
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desercidn escolar
y el rezago
educativo

Nam

Titulo

Tipo de
publicacién

Institucidén

Tema de
investigacién

Poblacién
objetivo

Metodologia

Cobertura del
trabajo

Afio

34

Propuesta de
redisefio de la
unidad de
aprendizaje Vida
Saludable:
Inclusidn
educativa a
estudiantes con
discapacidad
fisica, BGAI del
Sistema de
Universidad
Virtual

Articulo de
revista

Universidad de
Guadalajara

Curricular

Programas

Cualitativa

Institucional

2015

35

Estudio
descriptivo del
manual de
actividades de
Prepanet

Reporte de
investigacidn

Tecnoldgico de
Monterrey

Materiales
didacticos

Materiales

Mixta

Institucional

2014

100




36

La promocidén de
aprendizajes
significativos en
el disefio
instruccional de
un curso de
capacitacién
docente de
educacién media
superior

Reporte de
investigacién

Colegio de
Bachilleres del
estado de
Michoacén

Competencias

Docentes

Cuantitativa

Institucional

2015

37

Influencia de las
practicas de
gestidn
administrativa en
la implementacién
del
Telebachillerato
Comunitario del
Estado de
Querétaro

Reporte de
investigacidn

“Telebachillerato
Comunitario” en
el estado de
Querétaro

Gestidn
escolar

Procesos
administrativos

Mixta

Institucional

2015
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Anexo 2. Ficha de clasificacién

Clave:

Bibliografia

1. Institucién de
origen del
trabajo

Universidad Nacional Autdédnoma de
México

Instituto Politécnico Nacional

Gobierno del Distrito Federal

Universidad Autdénoma del Estado de
México

Universidad Autdédnoma de Guanajuato

Universidad de Guadalajara

Secretaria de Educacidén Publica

Otras

publicacién

Articulo de revista

Tesis

2. Tipo de

Reporte de investigacién

Otro

3. Afio de
publicacién

2015 f) 2010

2014 g) 2009

2013 2008

2012 2007

2011 2006

I SR s

2005

4, Tema de
investigacién

Materiales didacticos

Significados

Curricular

Politica educativa- RIEMS

Ambientes virtuales

Propuesta pedagdgica

5. Poblacién
objetivo

Estudiantes

Docentes

Directivos

Programas

Otros
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a) Cualitativa
6. Metodologia b) Cuantitativa
c) Mixta
a) Institucional
b) Estatal
7. Cobertura del .
. c) Regional
trabajo
d) Nacional
e) Comunidad
8. Institucién o a) Revista Mexicana de Bachillerato a
fuente que Distancia
publica el b) Universidad Nacional Autdénoma de
trabajo México
c) Revista Innovacidén Educativa
d) Otras
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Anexo 3. Ficha de analisis

Clave:

Bibliografia:

1. Problema de

investigacién/ob
jeto de estudio

2. Objetivos de la

investigacién

3. Marco teérico o

marco de
referencia

4. Metodologia
usada

5. Instrumento
recoleccién
informacién

de
de

6. Resultados
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Anexo 4. Glosario
CBTA: Centros de Bachillerato Tecnoldgico y Agropecuario
CBTF: Centros de Bachillerato Tecnoldégico Forestal

CBTIS: Centros de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de
Servicios

CCH: Colegio de Ciencias y Humanidades
CECyTEs: Colegios de Estudios Cientifico y Tecnoldgicos
CECyT: Centro de Estudios Cientificos y Tecnoldbgicos

CETIS: Centros de Estudios Tecnoldégicos Industrial vy de
Servicios

COLBACH: Colegio de Bachilleres
COMIE: Congreso Mexicano de Investigacidn Educativa

Comipems: Comisién Metropolitana de Instituciones Publicas de
Educacidén Media Superior

CONALEP: Colegio Nacional de Educacidén Profesional Técnica

COPEEMS: Consejo para la Evaluacidén de la Educacidén del tipo
Medio Superior

DGETA: Direccidén General de Educacidn Tecnoldbgica Agropecuaria
DGETI: Direccién General de Educacidédn Tecnoldgica Industrial
ECOESAD: Espacio ComUn de Educacidén Superior a Distancia
EMSAD: Educacién Media Superior a Distancia

EMS: Educacién Media Superior

ENP: Escuela Nacional Preparatoria

INEE: Instituto Nacional de Evaluacidén Educativa

INEGI: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia

IPN: Instituto Politécnico Nacional

LGE: Ley General de Educacidn

MCC: Marco Curricular Comun
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PROFORDEMS: Programa de Formacidén Docente de Educacidén Media
Superior

RIEMS: Reforma Integral de Educacidn Media Superior
RMBD: Revista Mexicana de Bachillerato a Distancia
SEAD: Sistema de Educacién Abierta y a Distancia
SEMS: Subsecretaria de Educacidn Media Superior
SNB: Sistema Nacional de Bachillerato

SEN: Sistema Educativo Nacional

SEP: Secretaria de Educacidén Publica

UNAM: Universidad Nacional Autdédnoma de México

UVEG: Universidad Virtual del Estado de Guanajuato
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