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I NTRODUCCION

La ensefianza del inglés en México y su incorporacion en todos los niveles
de educacién es un hecho cuyos origenes se perfilan con la firma y entrada en vigor
del Tratados de Libre Comercio (TLC). La incorporacion de dicha lengua no ha sido
facil, y en afan de poder llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje del
inglés de manera satisfactoria se han adoptado diversos métodos y enfoques, los
cuales se caracterizan, principalmente, por el hecho de que no pertenecen o no
responden al contexto histérico, social o cultural de nuestro pais. Si bien es cierto
que tomar referentes de otros lados para lograr desarrollar proyectos no es algo
malo, en cuestiones educativas dichos ejemplos deberian ser vistos bajo la lupa de
nuestras propias caracteristicas como sociedad para, de esa forma, lograr generar
un proyecto educativo de lenguas genuino.

Considerando lo anterior, el objetivo principal de este trabajo es realizar una
descripcion de como se ha llevado a cabo la implementacién del inglés como lengua
extranjera a partir de la entrada en vigor de los TLC en lo concerniente a los cuatro
niveles de educacion publica en México: primaria, secundaria, media superior y
superior. Por tanto, la presente investigacion es de corte cualitativo y se basé en
una metodologia descriptiva, la cual se sustentd principalmente en fuentes
documentales; cabe mencionar que debido a cuestiones de presupuesto y tiempo,
s6lo se concideraron las escuelas publicas pertenecientes a la Ciudad de México;
de igual forma, es importante remarcar que algunas escuelas de nivel medio
superior no se incluyen en la descripcion, debido a la falta de disponibilidad de
fuentes.

El cuerpo del trabajo se constituye, principalmente, de las descripciones de
los diferentes posicionamientos en lo que respecta a las politicas linguisticas y
enfoques de la ensefianza de una lengua extranjera que se estan llevando tanto en

México como en el mundo.



En el capitulo uno se describe como es que el inglés ha llegado a
posicionarse como lengua franca; asi como su relacidon con el proceso de
globalizacion y el auge del neoliberalismo. Por otra parte, también se habla de
cuales son los posicionamientos de politicas linguisticas que se estan adoptando a
nivel internacional y la relacion que hay con los intereses neoliberales.

En el capitulo dos se hace un recorrido histérico sobre los cambios que ha
habido en la ensefianza del inglés en México; esto es, particularmente desde la
entrada en vigor de los TLC. De igual forma, se describen los planes y métodos que
se han adoptado en las escuelas publicas de la Ciudad de México.

Posteriormente, el tercer capitulo revisa diferentes conceptos que se han
integrado en la ensefianza de una lengua extranjera como son el interculturalismo
y el multiculturalismo; asi como, la injerencia del TLC y la OCDE (Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos) en nuestro pais. Por ultimo, se intenta
sefalar la relacion que existe entre los enfoques adoptados en nuestra nacién con
los posicionamientos internacionales en lo que respecta a la ensefianza de una
lengua extranjera.

Por ultimo, en el apartado de “Discusién y conclusiones” se intentan hacer
inferencias con respecto a la interrelacion que existe entre la adopcion del inglés
dentro del sistema educativo de nuestra nacion y los intereses econdémicos
desatados a partir de la entrada en vigor de los TLC; asi como la pertinencia de

dicha implementacion dentro del contexto mexicano.



CAPITULOI1

LA IMPORTANCIA DEL INGLES EN NUESTROS DIAS

“Un mundo donde caben muchos mundos”.
EZLN

“English for business is business for English”

Robert Phillipson

No es dificil darse cuenta de que nuestro mundo se encuentra en un periodo
de reajuste debido a diversos cambios, los cuales empezaron hace ya varias
décadas. Uno de estos cambios tiene que ver con las relaciones de comunicacion
e intercambio de informacion humana. En nuestros dias ya no es imposible imaginar
el poder llegar a conocer o tener acceso a informacion que se encuentra al otro lado
del hemisferio terrAqueo, asi como tampoco es imposible imaginar el conocer a
personas que se encuentran tal vez en partes muy remotas de este lugar llamado
planeta tierra. Desde este punto de vista, podriamos decir que en nuestra actualidad
las puertas y ventanas a diferentes mundos y/o culturas se encuentran abiertas y
basta con asomarnos a través de ellas para ver lo que hay del otro lado; sin
embargo, este contacto con otros mundos nos plantea una pequefa dificultad, la de
la interaccion llevada a uno de sus puntos mas basicos, es decir, la comunicacion.

Entrar en contacto con nuevos mundos/culturas implica muchas veces un
choque de otredades, este choque puede ser saldado, de manera general a través
del conocimiento y la interaccion, para lo cual se necesita conocer el idioma de dicho
lugar; sin embargo, de acuerdo con la UNESCO (2016) existen aproximadamente
seis mil lenguas en el mundo y aprenderlas todas seria una tarea basicamente
imposible, por tal motivo, la idea de implementa una sola lengua que funja como
herramienta para llevar a cabo la comunicacion entre las naciones resulta mas que

atractiva. Actualmente, para nombrar esta lengua-puente entre diferentes culturas



se utiliza el concepto de lengua franca que de acuerdo con Richards y Schmidt
(2002, p. 309) se define como

a language that is used for communication between different groups of people, each
speaking a different language. The lingua franca could be an internationally used
language of communication (e.g. English), it could be the native language of one of
the groups, ori t could be a language which is not spoken natively by any of the
groups but has a simplified sentence structure and vocabulary and is often a mixture
of two or more languages.

A través de los afos la lengua que se ha adoptado como lengua franca de
uso internacional es el inglés (Martin, 2010); de lo anterior, se entiende con facilidad
por qué es importante aprender inglés, debido a la actual posicion de este idioma
como puente de intercambio cultural, social y economico entre los diferentes
mundos/naciones, pero si queremos entender la misma expansion del inglés como
lengua de uso internacional necesitamos analizar diferentes aspectos como los que

mencionaremos a continuacion.

1.1 Factores econdémicos y sociales

No es posible hablar del inglés como lengua de uso internacional sin primero
entender el juego econdmico en ese proceso y para eso, se debe empezar por
comprender qué es la globalizacién y los efectos sociales de ésta. A su vez, hablar
de la globalizacion implica discernir el papel que los Estados Unidos de América
(EUA) han tenido en ese proceso.

La globalizacion es un fendmeno un poco dificil de definir ya que implica
multiples factores, pero si es necesario dar una definicion optaria por la de Comas
d’Argemir (2002, p. 107): “El término globalizacion indica el proceso de
internacionalizacién de la economia, la tecnologia, las finanzas, las comunicaciones
o la produccion cultural”. Al tratarse de un proceso nos damos cuenta de que la
globalizacion no es algo que haya surgido de un dia para otro, sino que es parte del
desarrollo del capitalismo y tiene sus bases en la transformacién del “mercado al
estilo colonialista” a lo que seria el mercado mundial, el cual se desarrollé de forma
mas definitiva a partir de los afios sesenta (Monteverde, 2002, p. 17). Marx y Engels

(en Monteverde, 2002, p. 18) dicen al respecto “se establece un intercambio



universal, una interdependencia universal de las naciones. Y esto se refiere tanto a
la produccion material como a la intelectual’. Por otro lado, Marx (1979, en
Monteverde, 2002, p. 18) menciona “mediante la explotacién del mercado mundial,
la burguesia dio un caracter cosmopolita a la produccién y consumo de todos los
paises”.

Lo anterior quiere decir que la misma expansion del mercado crea en la
mente de las personas la idea de lo “internacional” a tal grado de que incluso se
empiezan a formar organizaciones internacionales que buscaban, como menciona
Ingeniero (en Monteverde, 2002, p.20) “acercar a los intelectuales que anhelan
cooperar a la elaboracién de una ideologia del porvenir y todos los espiritus libres
tienen un puesto a su lado”. Es decir, como mencioné Marx y Engels, se crea una
consciencia de “interdependencia” entre las otredades.

A patrtir de la Segunda Guerra Mundial, Estados Unidos empieza a poner su
dinero en circulacion financiando y apoyando a varios paises europeos para que se
reconstruyeran a través de lo que se llamé “Plan Marshall”; si bien este plan ayudo
a muchos paises a recobrar su vida econémica después de la Segunda Guerra
Mundial, también debe considerarse que dicho programa de recuperacion
econOmica representd una ventaja a largo plazo para Estados Unidos, ya que como
dice Monteverde (2002, p. 23)

El Plan Marshall no sélo lleva a Europa a algunas de las mas poderosas empresas

norteamericanas, sino también sus métodos de produccion y sus formas de

organizacion, esto es, el llamado sistema fordista, con el que se confia elevar la
productividad y acelerar la reconstruccion.

La afluencia del capital norteamericano alivio la escasez de recursos financieros y

en particular de dolares; y ya en los afios setenta la disponibilidad de la moneda

norteamericana empieza a exceder a la demanda, y de ese modo surge el mercado
de eurodolares.

Lo anterior es muy importante para hacer una comparacion y explicar un poco
por qué Inglaterra pierde su papel de pais hegemonico; ya que el dominio de
Inglaterra se basaba en un aspecto colonialista, es decir, tenia sus colonias, las
cuales explotaba y su objetivo era hacerse de mas colonias para explotar. El caso
de Estados Unidos es un tanto diferente, ya que su hegemonia se ha basado en
controlar la interdependencia del flujo econémico a través de su moneda. Una vez

mas, dicha interdependencia obliga a las naciones a organizar y regular los



intercambios, por tal motivo se crea la Organizaciéon Mundial del Comercio (OMC),
la cual es importante, sobre todo si queremos entender no solo la globalizacién sino
también el Tratado de Libre Comercio (TLC), ya que la OMC junto con el TLC crean
normas que muchas veces tratan de imponerse sobre las mismas constituciones o
legislaciones de cada pais, como menciona Mander y Boldsmith (en Monteverde,
2002, p. 31)

Bajo la OMC, la carrera hacia abajo no solo es en niveles de vida, preservacion del

ambiente y salvaguardas de salud sino en la democracia misma. La aplicacion de

los acuerdos de libre comercio virtualmente garantiza que los esfuerzos
democraticos para hacer que las corporaciones paguen la proporcion de impuestos
gue en justicia les corresponda, proveer a sus empleado a un nivel de vida decente,

o limitar la contaminacion del aire, el agua y el suelo, sean recibidos con amenazas

como ésta: “ustedes no pueden imponernos tales cargas. Si lo hacen no podremos

competir. Tendremos que cerrar y movernos a un pais que nos ofrezca un clima mas
hospitalario”.

Es a través de tratados como el TLC o los de los OMC que se van sentando
las reglas del juego de la globalizacion, la cual es importante mencionar, no sélo se
refiere a la cuestion de inversiones extranjeras, sino también al hecho de que los
medios de produccion se hacen globales (d’Argemir, 2002), es decir, la produccion
de bienes y servicios ya no se centraliza en una o dos naciones, como solia ocurrir
en la época de Inglaterra como hegemonia, sino que ahora esa produccién
trasciende las fronteras y cada vez mas paises la llevan a cabo.

Hasta ahora podemos observar que la globalizacion implica lo siguiente: 1)
la propagacion de los medios de produccion y de flujo econémico, y 2) la
desintegracion paulatina del estado, para dar paso a un nuevo orden basado en la
economia (Mander y Boldsmith en Monteverde, 2002). En este nuevo orden ya no
son los paises quienes determinan lo mejor para su gente; al contrario, se busca
que todo esté controlado por lo que es mejor para el libre transito econdémico
(Zomosa, 2005; Martinez, 2004; Bauman, 2001; Huntington, 2001).

Desde el punto de vista social de las interacciones humanas, se busca que
con la homogenizacién del transito y el actuar econémico junto con la debilitaciéon
de la participacién del estado se ayude a generar una aldea global, permitiendo, de
esa manera gue las persona se conviertan en ciudadanos del mundo ya que, se

pretende que no existan barreras que limiten la movilidad de un lugar a otro



(Bauman, 2001). Cabe mencionar que para llevar a cabo lo anterior en su totalidad
aun hace falta saldar cuestiones como la comunicacion entre paises con distintas
lenguas; asi como la mediacion entre distintas perspectivas con respecto a lo que
significa el bienestar social; de igual forma, cabe resaltar en este punto, la
observacion que hace Boron (2003, p.17) respecto a las empresas:

Si en el caso de los modernos leviatanes empresariales — una pequefiisima
proporcion del total de empresas que existen en el mundo — su escala de
operaciones es claramente planetaria, la propiedad y el control siempre,
absolutamente siempre, tienen una base nacional: las empresas en personas
juridicas que estan registradas en un pais en particular y no en la sede de las
Naciones Unidas en Nueva York. Estan radicadas en una ciudad, se atienden a un
determinado marco legal nacional que las protege de eventuales expropiaciones,
paga impuestos por sus ganancias en el pais donde se encuentra radicada su
matriz, y asi sucesivamente.

Lo anterior implica que si bien la idea de la aldea global o el ciudadano del
mundo es algo latente; todavia falta resolver cuestiones como quién o a donde se
dirigirdn los beneficios econdmicos si es que el concepto de nacion se ve sustituido
por el de aldea global.

Por otro lado, Chomsky (2002, p.23) hace notar que, con la propagacion de
ideas como la aldea global y el ciudadano del mundo, realmente se pretende
combatir lo que él llama nacionalismo econémico, el cual se refiere a las “...politicas
disefiadas para provocar una mas amplia distribucion de los bienes y para elevar el
nivel de vida de las masas (sobre el principio de que) los primeros beneficiarios de
los recursos de un pais deben ser la gente de ese pais”.

Desde una perspectiva econdmica, la globalizacion se refiere a la expansion
del mercado y la implantacion del capitalismo como sistema econdmico y social; sin
embargo, al hablar de la aldea global y del ciudadano del mundo, nos lleva a
considerar otro aspecto importante de la globalizacion y es el papel de los medios
de transporte y de comunicacion como el Internet (d’Argemir, 2002).

Como mencion6 d’Argemir (2002) las comunicaciones, donde se pueden
incluir los medios de transporte y las tecnologias de la comunicacion como el
Internet, son parte del proceso de globalizacion y su papel en nuestro contexto

social ayuda a facilitar la movilidad, la cual debe entenderse como la capacidad que



tienen los seres humanos de poder ir de un lado a otro ya sea de manera fisica o
virtual.

Debido a los avances de los medios de transporte y comunicacion las
limitantes del espacio y el tiempo se ven disminuidas o, incluso, aniquiladas
(Bauman, 2001). En estas épocas el ser humano tiene la ventaja, gracias a los
medios de comunicacion como el Internet, de practicamente, estar en dos lugares
a la vez o de poder ir de un lugar a otro de forma muy rapida con la ayuda de los
nuevos medios de transporte; sin embargo, esta movilidad nos enfrenta con el otro,
desde una perspectiva humana este encuentro implicaria como diria Melucci (1996,
p. 129)

...reconocimiento del otro, el diferente, el irreductible. El encuentro con la alteridad

€s una experiencia que nos somete a una prueba: de ella nace la tentacién de

reducir la diferencia por medio de la fuerza, pero también puede generar el desafio
de la comunicacion como emprendimiento siempre renovado.

En tiempos de las colonizaciones este “encuentro con la alteridad” muchas
veces se veia reducido por el uso de la fuerza, ejemplo de esto tenemos las colonias
inglesas o la propia conquista de México; sin embargo, en nuestra época
globalizada, la movilidad requiere o presupone el uso de un idioma como lengua
franca. Por otro lado, este uso de un idioma no implica que se va a entablar una
comunicacién para reconocer al otro, ya que, como dice Bauman (2001, p.19):

...apenas la “alteridad” intentara flexionar sus musculos y hacer sentir su fuerza, el
capital tendria pocos problemas para liar sus maletas y partir en busca de un
ambiente mas acogedor, es decir, maleable, blando, que no ofreciera
resistencia...Cuando el enfrentamiento con la “alteridad” requiere una costosa
aplicacion de la fuerza o bien fatigosas negociaciones, el capital siempre puede
partir en busca de lugares mas pacificos. Para qué enfrentar lo que se puede evitar.
Dentro de un contexto donde la movilidad fisica o virtual parece ser facilmente
asequible, resulta paradojico que paises como Estados Unidos estén militarizando
tanto sus fronteras, de hecho, un reportaje publicado en La Jornada (“Drones”,
2014) menciona que “desde el 2000, la cifra de agentes de la Patrulla Fronteriza en
la frontera de 3 mil 145 kilbmetros se han incrementado a mas del doble para
superar los 18 mil y la colocacion de cercas aumenté nueve veces a mil 126
kilometros”.

Con respecto al punto anterior Bauman (2001, pp. 114-115) explica:



La posmoderna, de consumo, es una sociedad estratificada, como todas las que se
conocen. Pero se puede distinguir una sociedad de otra por la escala de
estratificacion. La escala que ocupan “los de arriba” y “los de abajo” en la
sociedad de consumo es la del grado de movilidad, de libertad para elegir el
lugar que ocupan (...) Hay otra diferencia: “los de arriba” tienen la satisfaccion
de andar por la vida a voluntad, de elegir sus destinos de acuerdo con los
placeres que ofrecen. En cambio, a “los de abajo” les sucede que los echan
unay otra vez del lugar que quisieran ocupar. (En 1975, la Alta Comision de
la ONU a cargo de los emigrantes por la fuerza —los refugiados— tenia bajo
su cuidado a dos millones de personas. En 1995, la cifra habia trepado a 27
millones) (...) Por todo el globo proliferan las visas de ingreso; no asi el
control de pasaportes. Este Gltimo es necesario, acaso mas que nunca, para
aclarar la confusion que pudiera haber creado la abolicion de la visa: separar
a aquellos para cuya conveniencia y facilidad de traslado se aboli6 la visa, de
guienes deberian quedarse en su lugar, ya que estan excluidos de los viajes.
La combinacién actual de la anulacion de visas de ingreso y el refuerzo de
los controles de inmigracion tiene un profundo significado simbdlico; podria
considerarse la metafora de una nueva estratificacion emergente. Pone al
desnudo el hecho de que el “acceso a la movilidad global” se ha convertido
en el mas elevado de todos los factores de estratificacion”.

En lo que respecta a la movilidad virtual se encontraron los siguientes

levantamientos de datos presentados por el secretario general de la OCDE en

México Angel Gurria; y por el INEGI

Gurria, A. (2016) “México debe reducir su brecha digital y proveer a su
poblacion con las habilidades necesarias en materia de educacion digital.
Sélo el 42% de los mexicanos utiliza el internet [mi resalte], frente a un
promedio OCDE de 81%”.

INEGI (2016)

Con base en la Encuesta Nacional sobre Disponibilidad y Uso de Tecnologias de la
Informacion en los Hogares (ENDUTIH) que por primera vez se levanté en 2015
para dar continuidad al M6dulo precedente, al segundo trimestre se registraron 62.4
millones de personas, de seis aflos 0 mas en el pais, usuarias de los servicios que
ofrece Internet, lo que representa el 57.4 por ciento de esta poblacion...



Gréfica 1. Acceso a internet (INEGI, 2016)

POBLACION SEGUN CONDICION DE USO DE INTERNET, 2015

No usa
46.3 millones de
personas (42.6%)

Si usa
62.4 millones de
personas
(57.4%)

En los datos anteriores, tanto los relacionados con la movilidad fisica y la
virtual, se puede percibir que en nuestro pais todavia existe un campo de trabajo en
estos dos aspectos para que México y su sociedad puedan considerarse como
beneficiarios de estos dos aspectos de la globalizacion.

1.2 Politicalinglistica frente la ensefianza de una lengua extranjera

Como se vio en el apartado anterior, las condiciones de movilidad humana y
de capital han hecho que en nuestra actualidad se esté llevando a cabo un proceso
de intercambio cultural, financiero y politico; dicho proceso requiere, como diria
Bastardas (2002, p. 2) “...solutions to problems caused by the creation of a large
area of fluid interrelation between a large number of human groups that speak
different languages”.

Lo anterior también ha provocado que areas como la de la educacion, sean
igualmente tocadas por la globalizacion y la movilidad, a tal grado de que muchas
compafiias estan invirtiendo en este rubro y segun Phillipson (2001, p. 191):

...the English teaching was reported as being worth £60 billion to do the British
economy in the 1980’s and has expanded significantly since this industry involves
language schools, publishing university degrees connected to English teaching, and
a host of ancillary services.
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Ejemplo de lo anterior es la empresa anglo-holandesa SHELL, quien financia
un programa de inglés en Bulgaria, o la “Iniciativa Blair’, propuesta en 1999 por
dicho primer ministro, cuyo objetivo era que las universidades Britanicas,
Americanas y Australianas lograran captar mayor demanda en sus cursos a traves
de la educacion a distancia (Phillipson, 2001, p. 191); otro ejemplo de lo anterior es
el citado por Brock-Utne (en Phillipson, 2001, p. 190) cuando dice que uno de los
organismos mas influyentes en cuestion de politicas educacionales es el Banco
Mundial; quien a su vez, cabe mencionar, tiene como miembro mas influyente a los
Estados Unidos (Gwin, 1997, p.244).

El juego economico y politico que implica la globalizacion, las politicas
educativas impulsadas por el Banco Mundial y las acciones llevadas a cabo a partir
de la “Iniciativa Blair” han provocado cierta inclinacién a considerar el idioma inglés
como como lengua puente e internacional entre las diferentes naciones, lo cual, a
su vez, generd una ampliacién en la concepcion de lo que son politicas linglisticas
y las ha llevado al area de las lenguas extranjeras o segundas lenguas.

En un principio, el término politica linguistica era utilizado primordialmente
para hablar de las decisiones que determinado pais 0 nacion toma con respecto a
la o las lenguas habladas dentro de su territorio. De acuerdo con Kaplan y Baldauf
(1997) las politicas linguisticas se trataban “(d)el conjunto de ideas, leyes,
regulaciones y practicas que se dirigen a producir cambios en los comportamientos
linguisticos de una sociedad o un grupo social”. Por ejemplo, en México apenas a
partir del 2003 se publicé en el Diario Oficial de la Federacion la Ley General de
Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas, a partir de lo cual se crea el INALI
—Instituto Nacional de Lenguas Indigenas— con el objetivo de (INALI, 2012, p. 6)

...revitalizar, fortalecer y desarrollar las lenguas indigenas nacionales (...) por el uso
obligatorio, incondicional, cotidiano, planeado, normado y calificado, equitativo y con
la debida pertinencia cultural, en todos los espacios de la administracion publica, de
las lenguas reconocidas como nacionales; es decir, el castellano, las lenguas
indigenas y la lengua de sefias mexicanas.

Lo anterior se denomina, de acuerdo con el INALI, como Proceso de

Normalizacién de las Lenguas Indigenas Nacionales en el México. Desde esta
perspectiva podria decirse que parte de la politica linguistica mexicana con respecto

a sus lenguas indigenas implica, en primera instancia, con reconocerlas como
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lenguas nacionales y, en segundo lugar, generar el uso en diferentes ambitos
sociales y culturales para poder valorarlas y darles el lugar que se merecen.

Con la llegada de la globalizacion los paises deben emprender la tarea de
plantearse qué hacer no so6lo con sus propias lenguas, sino también, ver coOmo
integrar el inglés dentro de este panorama linglistico, de tal forma que en la
actualidad ya se estan considerando las politicas de lenguas extranjeras —de aqui
en adelante PLE— como una subcategoria de las politicas linguisticas.

Las PLE se refieren a “la(s) politicas, planeacién, organizacién y facilitacion
de aprendizaje de una lengua extranjera o segunda lengua” (Payne en Reyes, 2011,
p. 5)y, que de acuerdo con Kaplan y Baldauf (1997) deben ser parte de una politica
lingUistica nacional e integral y no un campo separado.

Dentro de las PLE se pueden precisar dos vertientes principales: The English
Only Paradigm y The Ecology of Languages (Phillipson, 2001, p. 193). The English
Only Paradigm se refiere, de acuerdo a Phillipson (2001), a la promocion de la
lengua inglesa y su cultura, ya sea inglesa o americana a través de la propagacion
de sus medios de produccién y de su ideologia, con el fin de formar una hegemonia
y que ningun otro idioma pueda competir contra el inglés. Parte de esta hegemonia
se afianza a través del uso de ese idioma como intermediario en las tomas de
decisiones que afectan de manera global (Phillipson, 2001). En este paradigma se
puede identificar lo que se conoce como norm-biased approach (Sifakis y Sougari,
2003, p.5) o the native/non-native opposition (Phillipson, 2001, p.7); ambos términos
se refieren a la idea de implementar una manera correcta de hablar, la cual siempre
va a estar identificada con los nativos hablantes de la lengua inglesa, en especial
con los hablantes ingleses y estadounidenses (Sifakis y Sougari, 2003; Phillipson,
2001). El norm-biased appoach tiene la ventaja de que con €l se puede medir de
forma mas directa la competencia y desempefio de los alumnos no solo en cuanto
a su aprendizaje gramatical; sino también en su aprendizaje de la cultura inglesa.
Por otro lado, Sifakis y Sougari (2003) mencionan que este enfoque presenta a los
nativos hablantes como un modelo cultural al cual los alumnos deben aspirar
ademas de que este enfoque tiende a modelar de forma indirecta la mentalidad de

los aprendices.
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De acuerdo con Phillipson (2001) esta hegemonia linglistica esta
provocando lo que Ivan lllich (1990, pp. 52-53) denominaba profesional imperialism
en el cual se establece un estatuto universal que todos los profesionistas deben
repetir y llenar, de tal forma que lllich menciona:

Nations and multinational corporations have become means for the spreading
empire of international professions. Profesional imperialism triumphs even where
political and economic domination has been broken. Schools everywhere are
governed by pedagogues who read the same books on learning theory and
curriculum-planning. In a given year, schools produce more or less the same model
of pupils in every nation. Nineteen-fifty graduates are as obsolete in Dakar as they
are in Paris.

El monopolio o imperialismo profesional del que habla lllich, impulsado por
las diversas naciones y corporaciones internacionales genera que se deje un poco
de lado la reflexion pedagoégica, donde se busque adaptar las realidades de cada
sociedad con los modelos o enfoques educativos. Transportando esto a la cuestion
del inglés, sucede que se pierde de vista la reflexion en lo que respecta a como
llevarse a cabo en un contexto determinado y bajo qué objetivos. Un ejemplo méas
palpable de esto se puede observar en el Tratado de Libre Comercio de América
del Norte, donde se puede encontrar un apartado que habla de los conocimientos o
caracteristicas que deben tener los profesionales (TLCAN, en Aboites, 2007, p. 11):

...el acuerdo expresa que para certificar a un profesional de otro pais se debera
tener en cuenta si el programa o escuela o programa donde estudio el solicitante ha
sido acreditada; se debera aplicar un examen o entrevista oral, y asi sucesivamente.
El texto concreto es el siguiente: a) educacién: acreditacion de escuelas o de
programas académicos; b) exdmenes: examenes de calificacion para la obtencion
de licencias, inclusive métodos alternativos de evaluacion, tales como examenes
orales y entrevistas; c) experiencia: duracién y naturaleza de la experiencia
requerida para obtener una licencia; d) conducta y ética: normas de conducta
profesional y la naturaleza de las medidas disciplinarias en caso de que los
prestadores de servicios profesionales las contravengan; e) desarrollo profesional y
renovacion de la certificacion: educacién continua y los requisitos correspondientes
para conservar el certificado profesional; f) @ambito de accidn: extension y limites de
las actividades autorizadas; g) conocimiento local: requisitos sobre el conocimiento
de aspectos tales como las leyes y reglamentos, el idioma, la geografia o el clima
locales, y h) proteccion al consumidor: requisitos alternativos al de residencia, tales
como fianzas, seguros sobre responsabilidad profesional y fondos de reembolso al
cliente para asegurar la protecciéon de los consumidores.

Ahora bien, una de las organizaciones internacionales cuyo posicionamiento frente

al aprendizaje de una lengua extranjera parece comulgar con The English Only

13



Paradigm es la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico
(OCDE), ya que como menciona Reyes Cruz, Murrieta Loyo y Herndndez Méndez
(2011, p 175) “(ve) el aprendizaje de lenguas como (un) factor que influye en la
economia (...) el dominio de lenguas se concibe como una competencia necesaria
para los intercambios comerciales y el logro de un mejor puesto de trabajo en el
mundo global”.

El otro posicionamiento que existe en cuanto a politicas linguisticas que se
estan considerando a nivel internacional es el ya mencionado Ecology of Languages
(Phillipson, 2001, p. 193), este tipo de posicionamiento se basa en el respeto y la
consideracion por la diversidad lingiistica y cultural, busca la igualdad para todos
los hablantes de las diversas lenguas y propone una ensefianza-aprendizaje en la
cual se incluyan temas de derechos humanos. Al igual que The English Only
Paradigm, este posicionamiento, también cuenta con su enfoque correspondiente
en lo que respecta a la ensefianza del inglés y se denomina Culturally informed
(Sifakis y Sougari, 2003, p. 5); en este tipo de enfoque se rompe con la concepcién
del nativo hablante modelo, la lengua se considera simplemente como un medio
para transmitir un mensaje, el cual se encuentra lleno o envuelto de las propias
caracteristicas del hablante (Sifakis y Sougari, 2003).

Dentro de las instituciones q que avalan este tipo de perspectiva —Ecology
of Languges— esté el Consejo de Europa (CE) y la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO).

La UNESCO, por ejemplo, proponia en una conferencia realizada en 199 que
en cada nacién se debia impulsar la educacién multilingtie en la cual se debia
ensefar la lengua materna, una lengua regional y una internacional (Reyes et. al.,
2011, p.6). Por otro lado, el CE, busca “fomentar el conocimiento, respeto y
tolerancia de la diversidad cultural y linguistica” (Reyes et. al., 2011, p.6).

De acuerdo con Reyes et. al. (2011) para el CE, queda claro que el
aprendizaje de una lengua es de por vida, de esa forma busca quitarle el peso a las
personas de desarrollar un desempefio alto en una lengua en poco tiempo Yy, por

consiguiente, reforzar el aprendizaje de la lengua sin presiones.
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La vision plurilinguista de la UNESCO y el CE implica que los estudiantes de
una segunda lengua o lengua extranjera no tienen que alcanzar el desempefio de
un hablante nativo; se pretende que con el plurilingliismo las personas desarrollen
un repertorio linguistico y cultural amplio, el cual les permitira comunicarse de
manera aceptable con personas de otras naciones.

Segun Calvet (1998, p.11) existen dos métodos para implementar una
politica linguistica en una sociedad donde deben coexistir dos 0 mas lenguas:

- In vivo management. Es el resultado de la practica social como tal; es decir,
la manera en la cual las personas de determinada sociedad manejan la
comunicacion al enfrentarse con una lengua ajena a la suya; dicho
enfrentamiento de lenguas puede llevar a la pidginizacién, que es la creacion
de un nuevo idioma simplificado como resultado del encuentro de dos
lenguas distintas o, al uso de una lengua franca creada, como el esperanto,
0 promovida, como el inglés.

- In vitro management. Se refiere a los cambios linguisticos en una sociedad,
los cuales se disefian y promueven por las instituciones gubernamentales

para implementar el uso de una lengua.

Cuando se utiliza el método in vitro, se necesita llevar a cabo una planeacion
linglistica, es decir, llevar a cabo un conjunto de decisiones que ayudaran a la
realizacion factual de la politica linguistica (Kaplan y Baldauf, 1997, pp. 76-84). La
planeacién linguistica tiene otras dos subcategorias que son: la planeacion de
adquisicion y la planeacion de una lengua extranjera (Kaplan y Baldauf, 1997).

La planeacién de adquisicion se refiere, de acuerdo con Kaplan y Baldauf
(1997), al tipo de lenguas que se imparten en el sistema educativo, los sectores de
la poblacion a los que se les va a ensefar esa lengua, la edad de inicio y el tiempo
durante el cual deben de aprender esa lengua. En la planeacion de adquisicion
también se deciden las metodologias, materiales, la orientacién en la formacién de
profesores y la manera de evaluar. Ejemplo de esto es la implementacion del
espafiol en comunidades de habla indigena, donde el gobierno de México, bajo la

bandera de unificacion nacional impulsa en 1911 la Ley de Educacion Rudimentaria
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(Hamel, 1997, p. 182), en esta ley se decidié implementar el espafiol en todas las
comunidades indigenas a través del método directo o como lo llamaban en ese
entonces “castellanizacion”; por lo tanto, se crearon escuelas especiales como el
Internado Nacional para Indios o la Casa del Estudiante Indigena. Cuando llega
Lazaro Cardenas a la presidencia se reconocen las fallas del método directo en el
proceso de aprendizaje del espafiol y el gobierno decide dar un giro importante; se
abren las puertas a las lenguas indigenas en las escuelas publicas, es decir, a partir
de ese momento los indigenas ya no estudiarian espafol en escuelas especiales,
sin que lo aprenderian dentro del sistema escolarizado general donde la lengua
indigena tendria un papel subordinado e instrumental como lengua de instruccion
inicial y de alfabetizacion, cabe sefialar que las Unicas escuelas que tomaron esta
especie de sistema bilingle eran precisamente aquellas ubicadas en comunidades
indigenas. Poniendo lo anterior en términos de Kaplan y Baldauf (1997), el gobierno
de México planteé una planeacion de adquisicion del espafiol en comunidades
indigenas, donde se imparte esa lengua desde la primaria por medio del uso de su
lengua materna y utilizando como materiales los libros de textos de escuelas
monolingles (Hamel, 1997, p. 183).

Por ultimo, la planeacién de una lengua extranjera (PLE) se refiere a “la
politica, planeacion, organizacion y facilitacion de aprendizaje de una lengua
extranjera o segunda lengua” (Payne en Reyes, 2012, p. 5), este tipo de planeacién
forma parte de la planeacion linguistica que lleva a cabo el Estado; no obstante,
s6lo en muy pocos paises la llevan a cabo, ejemplo de esto es Uruguay o Portugal.
Realmente existen pocos autores que hablan de una PLE como tal, sin embargo,
es importante mencionarla como algo especifico dentro de las planeaciones de
adquisiciéon, ya que los métodos y enfoques llevados a cabo en la ensefianza-
aprendizaje de una lengua extranjera pueden variar de los de la adquisicion de una

lengua materna.
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1.3 Tendencias actuales en la ensefianza de una lengua extranjera

La perspectiva que abraza una nacion sobre determinado idioma afecta en el
desarrollo de las politicas linguisticas y, por ende, en la planeacion de la
implementacion de este idioma. Dentro de la ensefianza del inglés, vimos que
existen dos vertientes principales en cuanto a las politicas lingulisticas que se estan
llevando a cabo, una de ellas tiene que ver con la tendencia The English Only
Paradigm y la otra con la de Ecology of Languages (Phillipson, 2001), de acuerdo
con los postulados de ambas perspectivas se pueden ubicar ciertas tendencias en
cuanto al cdmo se debe llevar a cabo la ensefianza-aprendizaje de las cuales se
hablara en este apartado.

Alo largo de los afios se han desarrollado y adoptado diferentes enfoques en
lo que respecta a la ensefianza del inglés; basandose en Richards, Lin (2008)
presenta una genealogia de los enfoques y metodologias adoptados en
determinados periodos de tiempo:

- Traduccion gramatical (1800-1900)

- Método directo (1890-1930)

- Método estructural (1930-1960)

- Método de la lectura (1920-1950)

- Método audio-linguistico (1950-1970)

- Método situacional (1950-1970)

- Enfoque comunicativo (1970-presente)

A pesar de lo practico de esta genealogia, ain hace falta mencionar un altimo
enfoque que se ha estado gestando y tratando de llevar a cabo en los Ultimos afios
en algunas partes del mundo, se trata de la pedagogia critica en el aprendizaje de
lenguas (PCAL).

Como se puede notar en la genealogia, algunos métodos ya no son tan
utilizados en nuestros tiempos, aunque eso no significa que de vez en cuando no
se dé cierto eclecticismo en el salén de clases; sin embargo, los mas actuales son

el enfoque comunicativo y el PCAL, por lo tanto me centraré en ellos.
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Entre los postulados del enfoque comunicativo encontramos los siguientes
(Delmastro y Salazar, 2007):

- Desarrollar la competencia linguistica, es decir hacer un buen uso de las
reglas de los componentes estructurales de la lengua (morfologia, fonologia,
sintaxis, etc.)

- Desarrollar la competencia sociolinguistica, la cual de acuerdo con Hymes
(citado en Pilleux, 2001) se trata “...de los usos pautados de la lengua y el
habla, o sea, las reglas de interaccion social de un grupo, institucion,
comunidad o sociedad particular”.

- Desarrollar la competencia discursiva que, de acuerdo con Iglesias (1997, p.
464) es la “capacidad para construir e interpretar textos utilizando

mecanismos que den cohesion formal y coherencia en el significado”.

Arbeldez (2002) ubica el enfoque comunicativo dentro de la corriente
cognitiva del aprendizaje, ya que, de acuerdo a este autor, el aprendizaje se da
gracias a la interaccion con el contexto, es decir, a través de la experiencia y por
consiguiente el aprendizaje es un acontecer social. De manera general (Da Silva,
2005) de acuerdo al cognitivismo, cuando el estudiante entra en contacto con el
contexto y sus semejantes, ocurre un procesamiento de la nueva informacion, lo
cual lo va a llevar a un reacomodo cognitivo de sus conocimientos previos. En este
tipo de enfoque, el profesor, queda como una especie de guia cuya principal funcion
es confeccionar y disefiar las experiencias didacticas de manera secuenciada para
gue el estudiante pueda adquirir el nuevo conocimiento.

Cuando se relaciona lo anterior con el enfoque comunicativo como tal,
tenemos que, de acuerdo a Crespo y Gonzalez (2010, p. 3), este enfoque se
caracteriza por impartir los temas de manera secuenciada y tomando en
consideracion los contenidos, las funciones y el significado para comunicar, esto es
a través de dialogos que giran alrededor de eventos comunicativos; por
consiguiente, es de suma importancia considerar la contextualizacién ya que,
debido a eso se dard una comunicacion efectiva; para lograr lo anterior el profesor

debe estimular la comunicacion y la interaccion entre los aprendices en la lengua

18



impartida; a su vez, se debe fomentar el desempefio de las cuatro habilidades como

son la comprensién auditiva, la lectura, la escritura y la produccién oral; aqui, cabe

recordar que el uso de la lengua materna no esta prohibido pero el profesor debe

hacer un uso sensible de ésta, ya que debe representar un modelo linguistico, asi

como una fuente de input en la lengua meta; por dltimo, hay que mencionar que la

evaluacion del aprendiz se basard en su precision para comunicarse en

determinados contextos.

En palabras de Richards (2006, p. 2), el objetivo del enfoque comunicativo

es “...the teaching of communicative competence”, la cual de acuerdo con el autor

incluye los siguientes aspectos (Richards, 2006, p.3):

Knowing how to use language for a range of different purposes and functions
Knowing how to vary our use of language according to the setting and the
participants (e.g., knowing when to use formal and informal speech or when to use
language appropriately for written as opposed to spoken communication)

Knowing how to produce and understand different types of texts (e.g., narratives,
reports, interviews, conversations)

Knowing how to maintain communication despite having limitations in one’s
language knowledge (e.g., through using different kinds of communication
strategies)

Para lograr lo anterior, este enfoque, deja entrever los siguientes postulados

(Delmastro y Salazar, 2007):

En el aprendizaje de una lengua extranjera (LE) o segunda lengua (L2)
necesita desarrollar la competencia linguistica, es decir, poder utilizar
correctamente todo lo que tiene que ver con el sistema de la lengua, por
ejemplo, la gramatica, la morfologia, la competencia sociolingtistica y
discursiva, o dicho de otra manera, manejar las formas apropiadas para
comunicarse en diferentes contextos y situaciones.

El aprendizaje de una LE o L2 debe basarse en necesidades comunicativas;
dando énfasis en las estrategias y el proceso del aprendizaje.

La lengua se presenta por medio de funciones, o propdsitos comunicativos;
asi como en nociones, es decir, categorias, elementos Iéxicos, etc.

La gramatica soOlo debe de ser un medio para llevar a cabo la comunicacion.
Los programas deben ser ciclicos.

Se debe usar materiales auténticos.
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Ahora bien, de acuerdo con Lin (2008, pp. 6-9) se debe tener en cuenta lo
siguiente con respecto al enfoque comunicativo:

- La enseflanza comunicativa de lenguas ha sido construida, en la literatura
occidental, principalmente como una tecnologia libre de valores para ensefiar, de
forma efectiva, una segunda lengua o una lengua extranjera. Sin embargo, este tipo
de ensefianza realmente lleva implicitos valores e ideologias, como el utilitarismo,
el igualitarismo y el individualismo. Los tipos de relaciones que se promueven en
clase podrian no ser vistos como aceptables en ciertas sociedades tradicionales y
en ciertos medios culturales (Ouyang en Lin, 2008).

- ...el “buen inglés” es a menudo definido como la variedad de inglés hablado por los
anglo- parlantes de paises occidentales.

- Las pedagogias progresistas como el curriculo y la metodologia en ensefianza
comunicativa de lenguas generalmente requieren, para funcionar, amplio capital
linglistico y cultural en las escuelas (en Lin, 1999). Las reformas al curriculo de
ensefianza comunicativa de inglés a menudo han creado dificultades para los
sectores mas pobres de las comunidades escolares; por ejemplo: grupos grandes
(de cuarenta estudiantes); muchas horas de ensefianza para los profesores;
estudiantes con poco suficiencia en inglés y poco apoyo familiar y comunitario para
aprenderlo

- A diferencia de los curriculos de inglés con propésitos especificos hechos a la
medida de aprendices adultos con necesidades especificas inmediatas de aprender
inglés, el plan general de estudios de inglés en las escuelas especialmente en
contextos de inglés como lengua extranjera donde la lengua no es usada por los
estudiantes en su vida cotidiana, es a menudo disefiado a partir del deseo del Estado
y de los empleadores, por producir fuerza laboral capacitada en inglés en el futuro
(...) su unica necesidad real (la de los aprendices de inglés en escuelas publicas)
es pasar un examen de inglés.

Dentro de la tendencia de politica linguistica llamada Ecology of Languages
(Phillipson, 2001) podemos encontrar un enfogue que sigue en construccion,
denominado Pedagogia critica en el aprendizaje de lenguas (PCAL). Este enfoque
se basa en el pensamiento del pedagogo brasilefio Paulo Freire sobre la educacion
quien retoma y acufia el término de la Pedagogia critica (PC, en su libro Pedagogia
del Oprimido, 1968). Para entender un poco mas la PCAL, primero es necesario
comprender algunos aspectos de la PC de Freire.

De acuerdo con Pennycook (en Clemente, 2009, p. 2) la PC se puede definir
de la siguiente manera:

...enfoque educativo que toma en cuenta la forma en que las relaciones sociales,
culturales y politicas se conectan con el salon de clases, poniendo énfasis en la
manera en que el poder circula en diferentes niveles.

El fin u objetivo de este enfoque pedagogico es crear consciencia de las

relaciones de poder en la sociedad para superar las condiciones de vida dificiles;

20



de esta forma, como podemos ver este tipo de enfoque busca que los aprendices
sean capaces de poder liberarse de cualquier clase de subordinacién o dependencia
a través del pensamiento critico, analitico para transformar los valores sociales y
promover una verdadera democracia.

Dentro de la PC se pueden mencionar los siguientes principios (Mohammad
y Fatemeh, 2012, p. 224):

- Lareflexion sobre la cultura y las experiencias individuales.

- El desarrollo de una opinién propia a través de la observacion critica de la sociedad
y el mundo, en general, que nos rodean, esto es, por medio del dialogo con otros
individuos.

- La transformacion de la sociedad hacia un mundo mas equitativo para todos,
mediante la participacion activa en la democracia.

En la PC el aprendizaje no puede ser, ni es, objetivo o neutral (Clemente,
2009, p. 2) ya que es una experiencia condicionada por influencias como las
sociales, culturales e ideologicas. Por otra parte, el conocimiento, resultado del
aprendizaje, se construye socialmente y no esté libre de valores, ya que en él se
dejan entrever cuestiones culturales sobre lo que es bueno o malo.

La PC contempla el término codificacion que se refiere a la representacion
de la vida diaria de los aprendices por medio de imagenes, fotografias, periddicos,
dibujos e incluso palabras que simbolicen situaciones. Asimismo, hace referencia al
circulo cultural o la discusién en grupo donde se usa la codificacion para discutir
sobre una situacion social.

Una vez revisados algunos conceptos de la PC, es necesario ver como es
gue lo anterior se puede aplicar en un grupo o en un salén de clases, pues bien, hay
gue recordar que la PC busca desarrollar, primero que nada, el pensamiento critico,
para lograrlo se presenta ante ellos una situaciéon en forma de problema a ser
resuelto; de esa manera, los aprendices disciernen sobre el problema, piensan
sobre él y, por ultimo, actuan sobre el problema. El proceso didactico-metodoldgico
guedaria de la siguiente manera:

- Formacion del circulo cultural. De tres a cinco personas en cada grupo.
- Planteamiento del problema. De la discusion en el paso anterior se elige un

problema que sea comun a todos.
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- Formulacion de preguntas. Se basan en el problema planteado anteriormente
por los participantes, tiene como objetivo generar la opinion de éstos.

- Creacion del didlogo. Discusion entre los participantes para encontrar la
solucion al problema.

- Actuacion sobre el problema. Los participantes se enfrentan en hechos reales
al problema; por ejemplo, si el problema era la basura en la comunidad, los
participantes llegan a la conclusion de poner botes de basura en los puntos
donde la gente tira la basura; por lo tanto, todos cooperan para conseguir los

botes y colocarlos.

La PC de Freire aplicada en el aprendizaje de una lengua no nativa adquiere
ciertos matices que vale la pena mencionar; el objetivo del PCAL, es desarrollar, de
manera simultanea, las habilidades comunicativas de la lengua extranjera o
segunda lengua, asi como, la capacidad de aplicar esas habilidades comunicativas
en desarrollar una conciencia critica sobre el mundo y el poder actuar sobre los
problemas sociales para mejorar (Crookes y Lehner, 1998, p. 2).

Desde esta perspectiva el lenguaje va mas alla de un simple medio de
expresién o comunicacion, se trata de una practica que construye y es construida
por los aprendices de esa lengua, donde forman un entendimiento de ellos mismos,
del mundo, sus historias y sus posibilidades en el futuro (Norton y Toohey, 2005, p.
1).

Para lograr lo anterior, dicen Mohammad y Fatemeh (2012, p. 224), Cox y
Assis-Peterson (en Benites, 2012, p. 78-79) y Clemente (2009, p. 13), el profesor
de la lengua debe:

- Relacionar el conocimiento gramatical y léxico con el conocimiento de
problemas sociales en la comunidad y con la reflexion sobre qué hacer con
ese problema.

- Ser consciente de las implicaciones que tiene el discurso sobre la
internacionalizacion del inglés como algo bueno que puede: abrir las puertas

al llamado primer mundo.
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- Considerar su papel en la propagacion del idioma, asi como, evaluar de
manera critica las implicaciones de su practica docente en la produccion y
reproduccion de inequidades sociales, por lo tanto, debe evitar hacer creer a
los aprendices que el inglés los ayudara a posicionarse en los niveles altos
de la sociedad.

- Entender el nivel politico de su salén de clases; es decir, los roles, las
relaciones dentro y fuera del salén en lo que respecta a los diferentes tipos
de capitales (Bordieu, en Clemente, 2009, pp. 14-15).

Este punto requiere mayor atencion. Bordieu (1991) retoma el término de
capital de la teoria marxista; a grosso modo se trata de un término que se utiliza
para mostrar como los individuos en una sociedad obtienen poder y prestigio.

Segun Bordieu, existen diferentes tipos principales de capital; el econémico,
el cual se refiere al poder monetario que puede llevarte a adquirir otros tipos de
capital; el social, relaciones sociales en determinados grupos con personas
especificas que abren las puertas a otros capitales; y, el capital cultural que se
refiere a las experiencias y conocimientos que pueden ayudar a las personas a
moverse y adquirir de igual forma otros tipos de capital. El capital cultural esta
formado, a su vez, por diversos capitales; entre ellos el capital linglistico, el cual se
refiere al cimulo de experiencias y practicas linguisticas (Clemente, 2009). Los tipos
de capitales suelen estar relacionados y uno puede llevar a adquirir otro, siempre y
cuando, el capital usado tenga lo que se denomina capital simbdlico, el cual se
refiere a un valor abstracto que otorga legitimidad, prestigio y autoridad a la persona
gue posee ese capital; por ejemplo, se supone gue ser bilingtie ofrece el acceso a
diferentes capitales, por ejemplo, el econémico; pero eso no pasa con los indigenas,
ya que su capital linglistico, carece de capital simbdlico, es decir, en el mercado
linglistico —entiéndase mercado linglistico a una situacion social determinada que
impone sus propias leyes en cuanto al uso correcto de las practicas linguisticas
(Alonso Benito, L., Martin Criado, E. y Moreno Pefia, J., 2004) — de la sociedad
citadina, su lengua realmente no tiene legitimidad y por lo tanto, conocer su lengua

no le da prestigio o autoridad fuera de su comunidad.
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En este momento vale la pena hacer ciertas observaciones sobre este
enfoque. Primero, como mencionamos la PCAL se basa en Freire, quien disefio su
metodologia para alfabetizar gente en Brasil, eso significa que la gente de ese pais
ya habla su idioma y lo que requerian era apropiarse de la palabra escrita, en el
caso de una lengua extranjera como el inglés, nos encontramos con que los
aprendices estan, en su mayoria, desarrollando apenas su produccion oral, por lo
tanto, el enfoque pedagdgico propuesto por Freire necesita readaptarse al ambito
de la ensefianza de una lengua extranjera. Hasta ahora, se ha tratado de
implementar la PCAL en paises como Argentina (Alvarez, Z., Calvete, M., & Sarasa,
M., 2012) o en algunos talleres dentro de la Universidad Benito Juarez en Oaxaca
(L6pez-Gopar, 2013); esto es por mencionar unos cuantos ejemplos; sin embargo,
todavia no queda muy claro cudl es la metodologia a seguir o si es factible utilizar

la PCAL en todos los niveles y, de ser asi, como aplicarla en niveles basicos.

Resumen del capitulo

El posicionamiento del inglés como una lengua de uso internacional (Matrtin,
2010) es una realidad dificil de cambiar y su advenimiento como tal se debe a un
complejo proceso historico en el cual entran en juego factores econdémicos y
sociales. En esta situacion, los posicionamientos que las naciones toman con
respecto a su ensefianza-aprendizaje pueden ubicarse en dos vertientes: una que
guarda relacion con la propagacién hegemonica de la cultura inglesa yl/o
estadounidense, donde se da una fuerte tendencia normativa; esto es, con la
intencién de que todos los aprendices de la lengua inglesa desarrollen una
competencia comunicativa enfocada en los usos y costumbres de dichas culturas o,
por el otro lado, tenemos un posicionamiento que trata de vestir la ensefianza del
inglés con un ropaje mas humanistico con el fin de desarrollar una consciencia
cultural que ayude a fomentar el respeto entre diferentes naciones sin la necesidad
de mancillar o pasar sobre los usos y costumbres comunicativos de cada cultura.
Los profesores de lenguas, también son educadores y escoger cualquiera de los

dos posicionamientos implica hacer una honda reflexion sobre lo que queremos
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para nuestros aprendices 0 nuestro pais, cabe mencionar que la eleccion de
determinado posicionamiento puede verse, a su vez, facilitado o dificultado por el
propio posicionamiento del gobierno o las instituciones para las que se trabaja en lo
gue respecta al proceso de ensefianza-aprendizaje; sin embargo, mantenernos en
un supuesto papel neutral implica no sdélo una indiferencia social, sino también una

indiferencia en nuestra practica docente.
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CAPITULO 2

EL CONTEXTO MEXICANO

No intentamos (0 por lo menos yo no trato) de
convertirnos en nativos (en todo caso una
palabra comprometida) o de imitar a los
nativos. Solo los romanticos o los espias
encontrarian sentido en hacerlo. Lo que
procuramos es (en el sentido amplio del
término en el cual éste designa mucho mas
gue la charla) conversar con ellos, una
cuestion bastante mas dificil.

Clifford Geertz

2.1 Relacion entre el TLC, la OCDE y la educacién

Debido a nuestra proximidad con Estados Unidos siempre se ha considerado
la posibilidad de promover el aprendizaje del idioma inglés entre la poblacién; sin
embargo, a pesar de que esto era considerado desde la época del porfiriato (Bazant,
1993) no habia tenido gran repercusion en el sistema educativo mexicano; no
obstante, a partir de que México firma y se implementa el TLC y logra hacerse
miembro de la OCDE se empieza a reconsiderar la utilidad del aprendizaje del inglés
y su consecuente propagacion a través de varios sectores de la sociedad.

Parte de esta reconsideracion ante el posicionamiento del inglés en nuestra
sociedad se vio impulsada por las relaciones que se entablaron con otros paises a
través del TLC y la OCDE por lo tanto, es importante entender cémo influyeron estos
dos aspectos en la educacion en México y en la propagacion e implementacion del

inglés como parte del curriculo educativo.
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211 ;Quéesel TLC?

Para entender como se relacionan el TLC con la OCDE vy la injerencia de
éstos en la educacién primero tenemos que partir definiendo y mostrando las
funciones de los dos primeros.

El Tratado de Libre Comercio o TLC fue firmado en 1992 y entra en vigor el
1 de enero de 1994, durante el periodo presidencial de Carlos Salinas de Gortari.
De acuerdo con su pagina de Internet, los TLC son acuerdos comerciales que se
hacen entre paises; en el caso de México se le conoce mas especificamente como
TLCAN — Tratado de Libre Comercio con América del Norte — ya que éste
reglamenta el comercio que se lleva a cabo entre México, Estados Unidos de
América y Canada. El tratado tiene como fin (Qué es el TLCAN, s.f.): favorecer la
apertura comercial de América del Norte a través de la eliminacion sistematica de la
mayoria de las barreras arancelarias y no arancelarias del comercio y la inversion
entre Canada, Estados Unidos y México. Ademas:

- Promover condiciones de competencia leal en la zona de libre comercio.

Proteger los derechos de propiedad intelectual en los tres paises miembros.

- Establecer procedimientos eficaces para la aplicacion y cumplimiento del

Tratado y para la solucidon de controversias.

- Promover la cooperacién trilateral, regional y multilateral encaminada a

ampliar y mejorar los beneficios del Tratado.
- Eliminar obstaculos al comercio.

- Facilitar la circulaciéon transfronteriza

Es decir, lo que se busca con un acuerdo de tal indole es eliminar las
barreras comerciales y sociales para que exista una satisfaccion de las necesidades
de las partes involucradas.

El hecho de que en el tratado se mencione la propiedad intelectual dentro de
sus fines implica que desde la perspectiva del flujo de mercancias, los TLC no sélo
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se refieren a cosas materiales o tangibles como los productos agricolas o
tecnoldgicos, sino también al conocimiento, el cual es tangible a través de la(s)
persona(s) que lo sustentan. Es de esa manera que el tratado ofrece en el Anexo
1210.5 la reglamentacion de los Servicios Profesionales, la cual marca lo siguiente
(TLCAN, s.f.):

Las Partes alentaran a los organismos pertinentes en sus respectivos territorios a
elaborar normas y criterios mutuamente aceptables para el otorgamiento de
licencias y certificados a los prestadores de servicios profesionales, asi como a
presentar a la Comision recomendaciones sobre su reconocimiento mutuo.

(a) educacion: acreditacion de escuelas o de programas académicos;

(b) examenes: examenes de calificacion para la obtencion de licencias, inclusive
meétodos alternativos de evaluacion, tales como examenes orales y entrevistas;

(c) experiencia: duracion y naturaleza de la experiencia requerida para obtener una
licencia;

(d) conducta y ética: normas de conducta profesional y la naturaleza de las
medidas disciplinarias en caso de que los prestadores de servicios profesionales
las contravengan;

(e) desarrollo profesional y renovacion de la certificacién: educacion continua y los
requisitos correspondientes para conservar el certificado profesional;

(f) ambito de accidn: extension y limites de las actividades autorizadas;

(g) conocimiento local: requisitos sobre el conocimiento de aspectos tales como las
leyes y reglamentos, el idioma, la geografia o el clima locales; y

(h) proteccion al consumidor: requisitos alternativos al de residencia, tales como
fianzas, seguros sobre responsabilidad profesional y fondos de reembolso al
cliente para asegurar la proteccion de los consumidores.

De lo anterior, el punto que mas atafe a nuestro tema es el del inciso (g) ya
que en él se marca explicitamente uno de los requisitos que se necesitan para que
se pueda certificar a un profesionista y el cual incluye el manejo del idioma. Esto
quiere decir que el gobierno debe asegurar que la educacion tenga la funcion de
impulsar y facilitar los procesos de intercambio comercial-intelectual, esto es,
principalmente a través de la modificacién de planes de estudios dentro de los
cuales se encuentra la incorporacion del inglés de forma definitiva en su curriculo,

en los tres niveles de educacion.
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21.2 ;Qué es la OCDE?

México se convierte en miembro oficial de la Organizacion del Comercio y el

Desarrollo Econdmico —conocida por sus siglas OCDE— el 18 de mayo de 1994,
lo cual era parte de los objetivos de la presidencia de Carlos Salinas de Gortari.
La OCDE “...es un organismo intergubernamental que permite a los gobiernos de
las economias capitalistas que lo componen intercambiar, estudiar y formular las
mejores politicas posibles en todas las esferas...” (Zomosa, 2005, p. 26) esto quiere
decir que se dedica, principalmente, a asesorar a diversos paises sobre lo que
deben de hacer o las politicas internas que deben implementar si es que quieren
'mejorar' y ser atractivos a la inversion privada. Para pertenecer a este organismo,
los paises deben cumplir con ciertos requisitos en lo que respecta a su organizacion
social y comercial, ademas de pagar una cuota anual que en el caso de México es
de casi ocho millones de euros (Hernandez, 2009).

Algunos de los compromisos adquiridos por los paises dentro de la OCDE
tienen caracter legal, mientras otros son sélo recomendaciones; sin embargo, para
lograr que los miembros lleven a cabo todos los acuerdos, ya sean legales o no,
esta institucion se basa en un método llamado peer pressure (Zomosa, 2005, p.54),
el cual consiste en un monitoreo constante entre los propios participantes con el fin
de generar un presién moral; de acuerdo con Zomosa (2005) este tipo de método
ha tenido bastante éxito en lograr homogeneizar las politicas econdmicas de los
integrantes hacia un sélo sentido.

Para que México se convirtiera en miembro de la OCDE tuvo que realizar
algunas reformas tanto estructurales como de valores y lineamientos en lo que
respecta a su perspectiva del mercado y la economia politica, aunque cabe sefialar
que dichas modificaciones se debieron en gran medida a las presiones del Banco
Mundial y del Fondo Monetario Internacional (Zomosa, 2005). Uno de los aspectos
que influyé en la aceptacion de México en la OCDE tiene que ver con la firma del
TLC ya que ese proceso de liberacion y privatizacion del sector econémico convirtié
a México en un pais apetitoso a la inversion, ademas de presentarse como una

puerta de entrada para al comercio con Estados Unidos (Zomosa, 2005).
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Para ser miembro de la OCDE se requeria que México “profesara sus tres
grandes valores [los de la institucion]: la economia del mercado, la democracia
plural y el respeto a los derechos humanos” (Zomosa, 2005, p. 56). Si bien México
habia realizado varias reformas en el rubro de la economia politica para hacerse
compatible con la OCDE, a nuestro pais todavia le faltaba satisfacer completamente
los requisitos que esta organizacidn pedia ya que si recordamos en las visperas de
1994 se encontraba el problema con el Ejercito Zapatista de Liberacion Nacional
(EZLN), asi como el asesinato del candidato Luis Donaldo Colosio un par de meses
después, lo cual hacia ver que en México se adolecia, y adolece, de una falta de
democracia y respeto a los derechos humanos.

Lo anterior genera la siguente preguna ¢,si México no cubria cabalmente los
tres requisitos fundamentales para pertenecer en la OCDE, cémo fue que lo
aceptaron? De acuerdo a Zomosa (2005), la respuesta a esa pregunta es la
segunda razon principal por la que México se vuelve parte de esa institucion y tiene
relacion con la presién ejercida por parte de Estados Unidos para lograr un
‘consenso’ entre los entonces paises miembros, la razén de lo anterior se debia a
que (Zomosa, 2005, p.40):

...[Estados Unidos] pretendié garantizar que la orientacion de politica
econdmica adoptada por el pais en la década de los ochenta no fuera abatida
tras un cambio de sexenio, por lo que queria 'amarrarlo’ en compromisos
institucionales internacionales mas alla del acuerdo regional, lo que ganaria la
confianza de los inversionistas.

Una vez, como miembro de la OCDE, México se comprometio, de acuerdo al
articulo 2 de la Convencion a (Zomosa, 2005, p.29):

...asegurar la utilizacion eficaz de sus recursos econdémicos, cientificos,
educacionales [mi realce], tecnologicos y a seguir politicas para el crecimiento
econdémico y la estabilidad financiera interna y externa. Ademas, intentarian
suprimir los obstaculos del intercambio de bienes y servicios y a los pagos
corrientes, asi como mantener la liberacion de los movimientos de capital y
contribuir al desarrollo econdmico... (Zomosa, 2005, p.29)

Con respecto a lo anterior, Martinez (2004, p. 75) puntualiza:

Esas organizaciones, que poseen legitimidad ante los gobiernos de todos los paises
para actuar directa o indirectamente en diversas areas, generan colectivamente un
conjunto de recomendaciones y orientaciones politicas sobre el desarrollo general y
sobre los sitemas educativos en particular
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Lo anterior se puede hace mas evidente cuando la OCDE (2010, p. 10)
menciona:

México invierte ya un alto porcentaje del presupuesto publico en educacion (cerca
del 22%, siendo asi el mas alto entre los paises de la OCDE). Mejorar la calidad de
los servicios educativos, incrementar los niveles de logro académico y reducir las
tasas de desercién son temas prioritarios (...) En este contexto, la SEP y la OCDE
establecieron en 2008 el Acuerdo para Mejorar la Calidad de la Educacién de
las Escuelas en México [mi resalte]. El propdsito del acuerdo fue determinar no
solo qué cambios de politica deben considerarse en México [mi resalte], sino
también como disefiar e implementar reformas de politica con eficacia, partiendo de
las iniciativas en marcha, asi como de las condiciones, restricciones y oportunidades
locales. Uno de los componentes de este acuerdo trata sobre el desarrollo de
politicas y practicas adecuadas para evaluar la calidad de las escuelas [mi resalte]
y los maestros

No sélo el hecho de haber firmado el TLC, sino también la ampliacion del
espectro de inversiones que se abrion con la OCDE han posicionado a México en
un ambito de interrelaciones con nuevas culturas-mundos, donde se considera la
educacion como una forma de capacitar a los alumnos para el mundo laboral
(Martinez, 2004); desde esta perspectiva el inglés se consedera una herramienta

que ayudara a llevar a cabo la comunicacion con otras culturas.

2.2 Cambios en los planes. ¢ para qué se enseina?

Como se puede apreciar en el apartado anterior, formar parte de la OCDE
trajo consigo varias implicaciones en nuestro pais, dentro de las cuales
encontramos las de caracter educativo; ejemplo de este aspecto se aprecia en el
incapié que la OCDE (2010, 2012 y 2009) ha hecho en lo que concierne a la calidad
educativa; asi como, la profesionalizacion docente. Si bien ambos aspectos son
importantes para hablar del estado de la educacion actual en México, por ahora sélo
se tomara en cuenta la cuestién de la calidad educativa ya que es la que se
encuentra mas relacionada con la incorporacion del inglés en las escuelas publicas
de México.

Por calidad educativa el INEE —Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacion— (s.f., p. 11) se refiere a:

...formar ciudadanos libres responsables, democraticos, cuyos conocimientos y
habilidades permitan afrontar los desafios del mundo moderno [para lo cual] se
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establece un curriculo adecuado a las circunstancias de la vida de los alumnos
(pertinencia) y a las necesidades de la sociedad (relevancia)

De acuerdo con Martinez (2004) la calidad educativa consiste, de manera
general, en preparar a los alumnos para producir servicios competentes (Martinez,
2004, p. 338), esto es, siempre teniendo como referente las necesidades del
mercado y asi garantizar “...la vinculacion exitosa [de los aprendices] con las
nuevas condiciones de trabajo (...) en un mundo que deiscriminara a las personas
segun sus capacidades y entrenamiento” (Martinez, 2004, pp. 337-340).

Como Martinez (2004) menciona, los cambios en la educaciéon que se han
llevado a cabo con el propésito de elevar la calidad educativa y, de esa forma,
generar una reserva de fuerza laboral que pueda adaptarse al proyecto neoliberal,
se deben a la apertura econdémica que México enfrenté a partir de la firma del
TLCAN y como menciona Zomosa (2005) del ingreso a la OCDE.

Lo anterior puede verse reflejado en el posicionamiento que las mismas
instituciones educativas adoptan en sus justificaciones sobre la incorporacién de la
materia de Inglés en sus planes de estudios.

SEP, educacion basica (SEP, 2010, p. 7, 8)

...los sistemas de educacion necesitan preparar a los alumnos para enfrentar los
nuevos retos de un mundo globalizado donde el contacto entre multiples lenguas y
culturas les es cada vez mas comun... Desde esta perspectiva, la SEP reconoce la
necesidad de incorporar la asignatura de inglés al Plan de Estudios y los Programas
de Educacioén preescolar y primaria, asi como realizar los ajustes pertinentes en los
programas de Segunda Lengua Inglés para secundaria.

Media superior
- CCH (Segundo..., s.f., p. 4)

Hoy en dia, la sociedad del conocimiento exige del alumno universitario ampliar su
comunicacion en la lengua extranjera para hablar, escuchar, leer, escribir e
interactuar con otros y afrontar sus necesidades académicas y laborales.

- ENP (ENP, s.f, p. 2)

Nos encontramos ante una época histérica: “La Sociedad de la informacion vy el
conocimiento”, en la que los individuos participan de transformaciones mundiales
que influyen sus vidas, a la par de la globalizacién que se manifiesta en dimensiones
que van desde lo social, lo cultural, lo econémico, lo politico hasta lo institucional.
También se observa una perspectiva mas pluralista y desarrolladora, en la manera
de comunicarse y en la interrelacién social entre las naciones (Tedesco, citado en
ENP, s.f., p.2).

El lenguaje como un medio de comunicacion cobra aun mayor importancia para
saber desenvolverse en la sociedad. De lo anterior se desprende que el aprendizaje
de una lengua extranjera representa un saber util para desenvolverse en la
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sociedad. Este aprendizaje debe entenderse como un proceso que requiere la
adquisiciéon de normas, reglas y valores que permitan la civilidad y que posibiliten la
configuracion de una identidad individual y colectiva.

En un mundo globalizado e inmerso en avances tecnolégicos de la informacion y
de la comunicacién, México enfrenta —entre otros- retos educativos que exigen la
respuesta por parte de los 6rganos de educacion.

En este contexto, el estudio de la lengua inglesa como lingua franca para las
comunicaciones y negocios internacionales, asi como para las reuniones
cientificas y humanisticas, adquiere un caracter obligatorio. Asimismo, el estudio
de la lengua inglesa permite el acceso al conocimiento de otras disciplinas y
culturas por lo que desarrolla una conciencia critica y una apreciacién mas
objetiva de la propia cultura.

Nuestra vecindad geogréfica con los Estados Unidos (pais de habla inglesa) da
especial relevancia al estudio de la lengua inglesa por las relaciones que con él
mantenemos. Esta proximidad hace la comunicaciéon con su poblacién altamente
factible, y la firma reciente del Tratado de Libre Comercio de Norteamérica hace
previsible que esta comunicacion sea dia a dia mas estrecha.

Educacion superior

Cabe mencionar que sélo la UAM presenta una justificacion para la
integracion del inglés en su curriculo.
UAM (Lee, Vivaldo, Flores, Caballero y Calderon, 2000, p. 18)

...Educar en el siglo XXl implicard hacer frente a un mundo globalizado
crecientemente complejo a partir de una formacién curricular flexible vy
emancipatoria....promover un “nuevo humanismo” intercultural para la educaciéon
que incluyera cuatro aprendizajes esenciales: conocer, hacer, ser y vivir juntos.
Asimismo, destacé la importancia de “trascender una visién puramente instrumental”
por medio de la interdisciplinaridad (Delors, 1997, pp. 45-46, 91, 93). Mas
recientemente, dicho organismo [UNESCO] establecié como “derechos linguisticos”
universales de todo ciudadano el “acceso a las lenguas internacionales” y a “otros
sistemas de valores y maneras de interpretar el mundo”, lo que coadyuvaria a una
‘comprension intercultural” (Education in a Multilingual World citado en Lee et. al.
2000, p. 18).

Dentro de esta perspectiva, donde se considera la educaciéon como una forma

de capacitar a los alumnos para el mundo laboral (Martinez, 2004), integrar la

ensefanza del inglés en las escuelas publicas de México, podria tener relacion con

esta calidad educativa, con esa competencia que le ayudara a llevar a cabo

relaciones internacionales con otras culturas.

Retomando lo expresado por las instituciones recién mencionadas, podemos

sefalar que los principales aspectos que ayudaran a los alumnos a integrarse a la

globalizacion y el tipo de relaciones internacionales son; el multiculturalismo y el
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interculturalismo.

Ya que los términos de multiculturalismo e interculturalismo tienen relacion
directa con la cultura, primero es importante definir a qué se refiere ésta. Este
término es uno de los mas complejos de definir, incluso para la antropologia.
Algunos autores como Ward Goodenough (citado en Geertz, 2003) consideran que
la cultura es una especie de construccion psicologica bajo la cual los individuos de
una comunidad basan sus acciones; de acuerdo a la perspectiva de Goodenough,
estas construcciones psicologicas son una especie catalogo al cual los individuos
recurren para que su actuar sea aceptable en sociedad. En este aspecto, Geertz
(2003), llama la atencion planteando que si la cultura se redujera a construcciones
psicoldgicas, entonces, éstas podrian esquematizarse en reglas sistematicas, lo
cual “...haria posible obrar como, o pasar (dejando de lado la apariencia fisica) por
un nativo” (Geertz, 2003, p. 26); sin embargo, lo anterior realmente no suele pasar.

Geertz (2003, p. 20 y 26) define cultura de la siguiente manera:

Creyendo a Max Weber que el hombre es un animal inserto en tramas de
significacion que él mismo ha tejido, considero que la cultura es esa urdimbre y que
el analisis de la cultura ha de ser por lo tanto, no una ciencia experimental en busca
de leyes, sino una ciencia interpretativa en busca de significaciones...consiste en
estructuras de significacion [mi resalte] socialmente establecidas en virtud de las
cuales la gente hace cosas tales como sefales de conspiracion y se adhiere a éstas,
o percibe insultos y contesta a ellos no es lo mismo que decir que se trata de un
fendmeno psicolégico

Para Geertz, esta cultura, resultado de significaciones construidas
colectivamente, tiene lugar, o mejor dicho se articula en el acontecer cotidiano, en
la accion social (Geertz, 2006, p.30). Ahora bien, que el autor hable sobre
estructuras de significacion o senales eso no implica que deba reducirse todo lo que
es cultura a la lengua (hablada, escrita 0 en cualquier expresion de ésta) ya que
como él marca haciendo cita de Wittgenstein (en Geertz, 2003, p. 26-27):

Decimos de algunas personas que son transparentes para nosotros. Sin embargo,
tocante a esta observacion, es importante tener en cuenta que un ser humano puede
ser un enigma completo para otro. Nos damos cuenta de esto cuando vamos a un
pais extranjero de tradiciones completamente extrafias para nosotros; y, lo que es
mas, aun teniendo el dominio de la lengua del pais. No comprendemos a la
gente [mi resalte]. (Y no a causa de no saber lo que esas gentes dicen unas a otras)
No podemos sentirnos cdmodos con ellas.

34



Retomando a Wittgenstein, Geertz quiere hacer notar es que nuestra falta de
comprension de la cultura de alguien diferente a nosotros no se debe a un manejo
deficiente del sistema linguistico o a una competencia comunicativa poco
desarrollada, sino al hecho de que realmente no estamos familiarizados “...con el
universo imaginativo en el cual los actos de esas gentes son signos” (Geertz, 2003,
p. 26) y bueno, al tratarse de una significacién que se desarrolla en la accién social
eso implicaria que para poder familiarizarnos debemos integrarnos a esa
comunidad y tener la sensibilidad para percatarnos de lo que esta mas alla de ese
gesto o palabra, no s6lo a nivel linguistico, sino también en lo que concierne a las
implicaciones sociales.

De acuerdo con Geertz (2003, p. 27), al considerar la cultura como un
entramado de significaciones que se encuentran interactuando, ésta no puede ser
considerada como:

...una entidad, algo a lo que puedan atribuirse de manera casual acontecimientos
sociales, modos de conducta, instituciones o procesos sociales; la cultura es un
contexto dentro del cual pueden describirse todos esos fenomenos de manera
inteligible...

Es decir, la cultura no son modos de conducta, instituciones, procesos o
acontecimientos sociales, mas bien todas esas cuestiones se explican a través de
ella, a través de lo que significan en un contexto.

Dentro del estudio que se ha dado sobre la cultura o las culturas en el mundo
han surgido otras corrientes antropologicas como el multiculturalismo y el
interculturalismo, las cuales, a su vez, han sido retomadas en el ambito de la
ensefianza de una LE o L2.

Es importante comprender en qué consisten ambas corrientes para ver como
se han adoptado en el ambito de la ensefianza de idiomas, por lo tanto, se empezara
por dar su definicién.

Citando a Zizek (1998, p. 172) el multiculturalismo es:

...una forma de racismo negada, invertida, autorreferencial, un 'racismo con
distancia': respeta la identidad del Otro, concibiendo a éste como una comunidad
'auténtica’ cerrada, hacia la cual él, el multiculturalista, mantiene una distancia que
se hace posible gracias a su posicion universal privilegiada.

35



El multiculturalismo implica etiquetar diferencias y categorizar a la gente de acuerdo
a éstas; es decir, buscar leyes y no significaciones (Geertz, 2003). De acuerdo con
Dietz (2012) la idea del multiculturalismo puede llegar, hasta cierto punto, a ser un
espejismo, ya que debido a las constantes ondas migratorias existe una gran
hibridacion, lo que genera una resistencia a la categorizacion a tal grado de que
(Dietz, 2012, p.55):

Ni siquiera las denominadas hyphenated identities, las 'identidades escritas con
guién' para expresar la ambigua lealtad e identidad de sus portadores 'afro-
caribefos', 'paquistanies-britanicos' o 'franco-argelianos' logran reflejar el abanico
posible de identificaciones.

El mismo autor sefala que algunas instituciones educativas que han
adoptado la educacion multicultural realmente no tienen un fundamento empirico de
cémo multiculturalizar a las personas. El menciona que usualmente se cree que
para lograrlo solo falta capacitar a los profesores para hacerlos sensibles a las
diferencias culturales y promover en los alumnos valores y la 'buena voluntad'
(Dietz, 2012) hacia el projimo. En el caso del inglés esto significaria que solo se
hace un reconocimiento de las diferencias interaccionales y linguisticas de los
angloparlantes para que los aprendices de dicha lengua puedan integrarse sin
problema.

Por otro lado, el interculturalismo se refiere a un campo de la investigacion
antropoldgica en el cual se analizan las formas en las que se dan las relaciones, las
interacciones y los contactos ya sea a nivel individual o colectivo entre diversas
culturas (Dietz, 2012).

Dietz (2012) menciona que por lo regular, la tendencia de 'interculturalizar' a
las personas es una practica que generalmente se realiza, de acuerdo al (pre)juicio
pedagogico (Dietz, 2012, p.196) de manera mas facil en areas como en la de la
lengua extranjera.

En el ambito de la ensefianza de lenguas “la lingliistica y la didactica de las
lenguas...sistematizan la nocion de la '‘competencia comunicativa'y lo transmiten al
ambito cultural' (Dietz, 2012, p. 82) cuando la educacion intercultural, implica
principalmente, una interrelaciéon entre la eliminacién de los estereotipos y el

encuentro y la confrontacion con el otro, esto quiere decir que para que se dé una
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educacion intercultural es importante que se lleven a cabo encuentros constantes y
amplios con el otro en los cuales se puedan desarrollar lazos afectivos, es decir,
que mas alla del nivel cognitivo, se necesitan de habilidades de empatia,
sociabilidad y mediacion entre contextos heterogéneos, las cuales, curiosamente,
s6lo se adquieren mediante la interaccion (Dietz, 2012).

Desafortunadamente, de acuerdo con Franzé (1998, p.52):

...en lineas generales las aproximaciones a lo intercultural se han traducido
mayoritariamente, por asi decirlo, complementarias y episodicas. Sea en forma de
dispositivos o actividades puntuales (fiestas, jornadas, semanas, programas de
lengua y cultura de origen, etc.); sea en forma de agregados tematicos,
habitualmente insertados como contenido en areas determinadas del curriculum o
unidades tematicas (referencias a la historia de pueblos y paises o costumbres y
tradiciones, en las areas de sociables, canciones vy literatura, en las areas de
lenguaje...).

Ahora bien, Dietz (2012) hace referencia a que es importante resaltar la
diferencia entre competencia intercultural y pauta de interaccion. La primera no es
normativa ya que responde al contexto, es una competencia mas genérica en la que
se integran competencias sociales, cognitivas y actitudes para enfrentarse a la
diversidad. Las pautas de interaccion son mas bien como lineamientos de
comportamiento de interaccidon medibles como los que generalmente se ensefian

en los cursos de inglés.

2.2.1 Enfoques adoptados: sociocultural, comunicativo e intercultural

Antes de comenzar a explicar cada uno de los enfoques adoptados en
nuestro pais es importante resaltar lo que menciona Holliday (1994, p. 12), y es que
existen dos escenarios 0 contextos distintos en los que se da el aprendizaje del
inglés, uno es el que se da en paises de primer mundo como Estados Unidos de
América, Canada, Australia e Inglaterra (BANA por sus siglas en inglés) y otro es el
contexto que se da en paises subdesarrollados o en vias de desarrollo (TESEP).

Al considerar esto, Davies (2011) propone como alternativa mirar a paises
que también se encuentren en vias de desarrollo o incluso mirar a las propias
escuelas de nuestro pais que han logrado llevar a cabo una ensefianza exitosa del

inglés, esto es para tomarlos como modelos de referencia mas cercanos a nuestro
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contexto. Ante este aspecto siempre debemos recordar lo que Block, Gray y
Holborow (2012) mencionaban, y es que la actividad docente, la labor de la
educacion ya es, nos guste o no, una actividad politica y eso se logra ver cuando
nos preguntamos 4 quién tiene la experiencia valida?, ;qué es o a qué corresponde
el conocimiento legitimo?, y cdmo se transmite o construye este conocimiento?
(Auerbach, 1995). Una posible respuesta a esas preguntas la podemos encontrar
en Martinez (2004, pp. 20 y 193)

El nuevo modelo de desarrollo educativo que intenta ponerse a tono con la nueva
realidad de las sociedades contemporaneas hace posible el predominio de ciertas
concepciones y propuestas que ganan influencia universalmente, al tiempo que
legitiman ciertos saberes que se consideran relevantes (Noriega citado en Martinez,
2004) (...) La globalizacion impone nuevas formas de apropiacion de los
conocimientos, entre los cuales solo se consideran optimas aquellas que permiten
incrementar la competititvidad de los individuos, su formacion y acceso a los codigos
culturales de la modernidad.

Ahora bien, al hacer una revision de los diferentes enfoques adoptados en
México para la ensefianza del inglés tenemos que preominan tres: el sociocultural,
adoptado por la SEP en el PNIEB; el comunicativo funcional, utilizado
principalmente en las escuelas de nivel medio superior y en algunas de nivel
superior y el intercultural, adoptado principalmente por la UAM-I.

Como se menciond, el PNIEB tiene como base el enfoque sociocultural que
se retoma de Vygotsky (en Carrera y Mazzarella, 2001), este enfoque se centra en
desarrollar las cuatro habilidades, pero centrandolas en un contexto. Para llevarlo a
cabo se utilizan las practicas sociales (Villasana, 2011), las cuales se refieren a
“pautas o modos de interaccidon que enmarcan la produccién e interpretacion de
textos” (SEP, 2011, p. 22).

Este enfoque se centra en como el individuo se desarrolla y participa en el
evento comunicativo en determinado contexto; por lo tanto, busca desarrollar la
competencia interaccional (Garcia, 2007, p. 6) la cual se refiere a “...la capacidad
que posee una persona en situaciones interaccionales para efectuar acciones
verbales y no verbales en dos papeles, el de hablante y el de oyente, y conforme a
las reglas socioculturales y sociopsicolégicas del grupo” (Husén y Opper, 1984, p.
49).
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De manera particular, diferentes investigadores como Pampléon y Ramirez
(2013); Alcantar et. al. (2013); Ramirez (2012) y Davies (2011), mencionan que uno
de los principales problemas encontrados en la implementacién del PNIEB es el
relacionado con la falta de claridad en cuanto a la perspectiva metodolégica tomada
en el enfoque sociocultural y de entrenamiento para poder aplicarlo; ya que al leer
el programa y los fundamentos de éste no se especifica con claridad qué es lo que
se quiere hacer; por otro lado carece de definiciones sobre conceptos claves, por
ejemplo, practicas sociales o ambientes sociales. Para salvaguardar lo anterior, la
SEP publicé en la pagina http://pnieb.sepbcs.gob.mx/Downloads.aspx la planeacion
de las clases donde los profesores sélo tienen que reflexionar en el tiempo, los
materiales y la estrategias didacticas; sin embargo, estas estrategias pueden verse
limitadas debido a la falta de claridad en los conceptos.

Asi mismo, el hecho de que la SEP proporcione planeaciones de clase al
estilo pré-a-porter con el afan de disminuir esta falta de claridad en el enfoque
provoca, a su vez, una falta de reflexion entre los profesores sobre su propio
quehacer educativo. Por otro lado, de acuerdo al estudio de Pamplon et al. (2013)
se menciona que los profesores han recibido ciertos talleres para impartir la materia,
sin embargo, no han sido de mucha ayuda ya que en el taller no les dan un sustento
metodoldgico que puedan aplicar.

La adopcién del enfoque comunicativo se puede rastrear a partir de 1993 con
las reformas que se empezaron a hacer en la educacion secundaria y en las
escuelas de nivel medio superior.

De manera general se puede decir que el enfoque comunicativo se utilizan
las funciones del lenguaje, es decir, los propdsitos o el cdmo va a funcionar en la
interaccion, ya sea para presentar a una persona, para preguntar por algo, etc. Para
lograr lo anterior se busca desarrollar la competencia comunicativa, cuyo
significado, parafraseando a Canale y Swain (1980) es el conjunto de habilidades y
conocimientos para que se de la comunicacion, por ejemplo el conocimiento del
vocabulario, de convenciones sociolinguisticas, etc.

El hecho de que en el enfoque comunicativo se preestablezcan formas de

comunicacién o contextos relacionados con la supervivencia y el turismo podria
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leerse de la manera en que lo hace McGroaty (citado en Auerbach, 1995, p. 18):

The content of survival curricula generally emphasizes the way we do it here...This
itself is education for a particular kind of citizenship: Students are taught the
community not through the democratic process but through enlightened market
behavior.

Considerando lo anterior, podria inferirse que el ciudadano global por el que
se esta abogando es alguien que realmente no posee derechos porque a pesar de
tener el beneficio de la movilidad fisica no hay garantias de que pueda ser participe
de la organizacion del pais como tal, lo cual va acorde con la concepcion
globalizadora de encontrarse con la alteridad pero nunca llegar a entablar una
verdadera relacion (Melucci, 1996; Zizek, 1998; Dietz, 2012); en este canon podria
interpretarse que el ciudadano globa no es mas que un turista global.

Dentro de los enfoques mas nuevos que se han adoptado se encuentra el
intercultural, el cual se implementd especificamente en la UAM-I, este enfoque
representado en el programa de inglés de dicha universidad es bastante distinto a
muchos otros ya que en este se hace mas hincapié en el aspecto cultural
relacionado con las producciones artisticas; a su vez, por medio del eje curricular
de 'conexiones' se busca que los alumnos puedan personalizar el uso del idioma,
ya que en este eje se les pide que hagan “exposiciones escritas y orales” (ver
Capitulo 2, cuadro 7) de temas relacionados con su area.

Podria considerarse este programa como una alternativa bastante novedosa
que busca dar otra perspectiva a la ensefanza del inglés; sin embargo, si
retomamos lo dicho por Dietz (2012) sobre el hecho de que para desarrollar la
interculturalidad es necesario estar en contacto y entablar relaciones con las
personas de otra cultura, entonces todavia quedaria por hacer un estudio para

determinar si es posible lograrlo de la forma que la UAM-I lo propone.
2.3 Inglés, ¢la quimera de oro?

Ademas de las justificaciones encontradas en los planes y programas de
estudios sobre la necesidad de ensefar inglés por el hecho de vivir en un mundo

globalizado, existen ciertas opiniones sobre el aprendizaje del inglés como un factor
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que ayuda a mejorar las posibilidades de encontrar un empleo, de ganar mas dinero;

es decir, que ayudara a promover la movilidad social, la cual, de acuerdo al

Cardenas Sanchez, E. y Vélez Grajales, R (2013, p.4) se refiere a “...los cambios

de posicién de los miembros de una sociedad en la estructura socioeconémica”.

Dentro de estas voces podemos encontrar a la organizacion “Mexicanos Primero”,

la cual deacuerdo a un articulo de La Jornada (Sanchez, 2013) fue fundada por

Emilio Azcarraga Jean en el 2005; o al “Instituto Mexicano para la Competitividad”

(IMCO), el cual tiene como miembros a las siguientes instituciones (IMCO, 2015, p.

7).

Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior,
ANUIES

Asociacion Mexicana de Maestros de Inglés, MEXTESOL

Gobierno de Australia en México British Council

Camara de Comercio Britanica

Cambridge English Language Assessment

Cengage Learning

Comision Meéxico-Estados Unidos para el Intercambio Educativo y Cultural,
COMEXUS

Confederacion de Camaras Industriales de los Estados Unidos Mexicanos,
CONCAMIN

Confederacién Patronal de la Republica Mexicana, COPARMEX
Consejo Coordinador Empresarial, CCE

Consejo Empresarial Mexicano de Comercio Exterior, Inversion y Tecnologia,
COMCE

Coordinaciéon Estatal del Programa Nacional de Inglés en Educacion Basica del
Estado de México

Education First, EF

Embajada de Estados Unidos en México

Embajada del Reino Unido en México

English Society

Fundacion Televisa

Institute of International Education, IIE

Instituto de Fomento e Investigacion Educativa, IFIE

Instituto Mexicano para la Competitividad, IMCO

Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey, ITESM
International House México

Programa Interdisciplinario sobre Politica y Practicas Educativas, PIPE
SYNELOG Mexico

The Anglo Mexican Foundation

Universidad Nacional Autbnoma de México, UNAM

Worldfund
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De acuerdo al IMCO (2015, p. 12):

...datos de la Encuesta de Bienestar Autorreportado (BIARE) del INEGI es posible
estimar la proporcion de las personas que saben inglés de acuerdo a su nivel
educativo. El nivel educativo se relaciona con incrementos en la probabilidad de
saber inglés. Casi 30% de las personas con licenciatura dice saber inglés, mientras
gue Unicamente 14% de los que completaron la preparatoria lo afirma, 3% de las
personas con secundaria y 2% para los que terminaron la primaria (...) se ha
observado que a mayor nivel educativo disminuye la probabilidad de emplearse en
el sector informal de la economia.

Asi mismo, “Mexicanos Primero” menciona (2015, p. 31): “El dominio del
inglés ofrece mas y mejores oportunidades laborales”. De acuerdo a la perspectiva
del IMCO y de “Mexicanos Primeros” a mayor nivel educativo, mayor nivel de inglés;
lo que conlleva a mas oportunidades de empleo; sin embargo, al revisar las

estadisticas del INEGI (2016) se observa lo siguiente:

Grafica 2. Tasa de ocupacion, subocupacion y desempleo. (INEGI, 2016)
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Cabe mencionar que el INEGI tiende a englobar en las tasas de ocupacion
tanto al ambito formal como informal; sin embargo, este organo especifica que
(INEGI, 2016, p. 9):

Los resultados de la ENOE [Encuesta Nacional de Ocupacién y Empleo] indican que

en el primer trimestre de 2016, todas las modalidades de empleo informal sumaron

29.1 millones de personas, para un crecimiento de 1.5% respecto al periodo del

2015 y respresentd 57.4% de la poblacion coupada.

Es importante puntualizar que dicho organismo define empleo informal como
(INEGI, 2016, p. 9):

[todo] el trabajo no protegido en la actividad agropecuaria, el servicio doméstico
remunerado de los hogares, asi como los trabajadores subordinados que, aunque
trabajan para unidades econémicas formales, lo hacen bajo modalidades en las que
se elude el registro ante la seguridad social

El hecho de que el INEGI marque que el 57.4% de las personas ocupadas,
se encuentren en el ambito informal representa un punto que llama la atencion con
respecto al estado de la sociedad mexicana ya que de acuerdo con Varela-Llamas,
R.; Castillo-Ponce, R. A. y Ocegueda-Hernandez, J.M. (2013, p. 115):

El sector moderno, al no generar los suficientes empleos debido a rigidez en el
mercado, propicia que haya un exceso de fuerza de trabajo que termina
incrementando la tasa de desempleo y propiciando que los trabajadores incursionen
en el sector informal de la economia (...) En este contexto el sector informal surge
como residuo de lo que el sector moderno no es capaz de generar...

Lo anterior podria hacernos inferir, que tal vez, existe algo en la ecuacion
mayor nivel de educacion = a mayor nivel de inglés = mas oportunidades de empleo
y menos posibilidades emplearse en el sector informa, a la que hacen referencia el
IMCO y “Mexicanos Primero”, que no esta generando los resultados esperados ya
que como se obserba en la Grafica 1, existe una menor tasa de desempleo en
personas con menor grado de estudios y menor nivel de inglés, de acuerdo al IMCO
(2015), cuando se esperaria lo contrario.

Parte de la explicacién de lo anterior podria encontrarse en un estudio
publicado por el grupo Hays (2015), el cual se dedica a reclutar profesionales para
puesto de mando medio y alta gerencia, meciona que las personas que cuentan con

edad de trabajar no estan consiguiendo empleo debido a lo siguiente (Hays, 2015)
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- Bajo o nulo conocimiento del inglés.
- Falta de experiencia internacional.
- Falta de habilidades de liderazgo, pensamiento estratégico y manejo de

equipos.

Por otro lado, el estudio de dicha institucidn, presenta la siguiente grafica las
principales dificultades que presentan los candidatos al momento de encontrar o

postularse para un empleo (Hays, 2015, p. 33):

Gréfica 3. Dificultades
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Como se puede observar, en la grafica no se especifica el idioma inglés pero
si marca como una de las dificultades la falta de dominio de un idioma extranjero,
aunque la principal dificultad parece ser la falta de “experiencia en industrias de alta
especialidad” (Hays, 2015, p. 33); la importancia de la grafica anterior, reside, a su
vez, en mostrar que existe una serie de factores que influyen al momento de
encontrar empleo y, que probablemente, el conocimiento del inglés no es la de
mayor peso.

Cabe mencionar que dada la naturaleza del grupo Hays, soélo se enfoca en
puestos de mando medio y alta gerencia (Hays, s.f.

http://www.hays.com.mx/acerca-de-hays/index.htm), dejando a un lado cuales son

44



las caracteristicas que se estan requiriendo en estos sectores laborales en el sector
informal o del subempleo.

Por otro lado, desde la perspectiva laboral la IMCO (2015, pp. 15-16)
menciona:

Mejorar el dominio de este idioma [el inglés] entre los mexicanos permitiria,
potencialmente, mayor movilidad laboral entre los paises (...) especialmente con
Estados Unidos, Canada y Reino Unido

De igual forma el grupo Hays (2015) considera que la falta de experiencia
internacional, donde es necesario conocer una lengua extranjera, es uno de los
factores que limitan la optencion de empleos. Aunado a esto, se tienen los
comentarios del IMCO (2015, p. 16), en los cuales establecen que “México también
debe eliminar barreras linguisticas que inhiben mator integracion y movilidad global
académica y laboral...”

Al momento de buscar informacién sobre la situacién de las oportunidades
laborales para profesionistas mexicanos en el extranjero, se encontré que, en
general, las investigaciones se centran en la relaciéon Estados Unidos-México, de
los cuales se retoma lo encontrado por Lozano, Gandini y Ramirez-Garcia (2015,
pp. 81-82):

El hecho de haber estudiado fuera de ese pais [Estados Unidos] disminuye en 32
por ciento la propensién de emplearse en una ocupacion altamente calificada. Ello
sugiere que, si bien el mercado laboral estadounidense ofrece mejores
oportunidades para los profesionistas mexicanos,un segmento importante de ellos
se inserta laboralmente en ocupaciones no acordes en su formaciéon (...) la
probabilidad de emplearse en una ocupaciéon altamente calificada es 53 por ciento
menor entre los no ciudadanos

Por otro lado, en otra investigacion sobre el mismo tema realizada por
Gonzalez (2005, p. 101-104) se menciona lo siguiente:

...el mercado de trabajo de los trabajadores calificados en Estados Unidos es
altamente discriminante. Los mexicanos calificados es el grupo que mas ha sido
objeto de discriminacién por el mercado de trabajo estadounidense (...) tenemos
que el porcentaje de los trabajadores calificados discriminados de origen mexicano
pasé 46.3% en 1990 a 57.65% en 2000 (...) los inmigrantes calificados de Canada,
la India y Oceania estan por encima de la media del ingreso (...) el ingreso de los
mexicanos estd muy cerca de la linea de pobreza estadounidense (...) a los
mexicanos calificados [se les segrega] hacia actividades manuales y que requieren
poca calificacion (...) ya que sus grados no son validos en Estados Unidos
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Las investigaciones realizadas por Lozano et. al. (2015) y Gonzales (2005)
dejan ver que tal vez el desarrollo laboral, al menos en Estados Unidos, tenga que
ver con algo que vaya mas alla que el manejo del idioma inglés, aunque esto no
demerita la importancia de su manejo en una situacion de este tipo.

Podria inferirse que debido a lo anterio hay quienes afirman que no hay
evidencia que relacione el aprendizaje de una lengua extranjera, en este caso el
inglés, con el el grado de asimilacion cultural de una persona en determinada
sociedad para avanzar exitosamente o con el desarrollo econémico (Fase en Dietz,
2014; Williams en Block, D; Gray, J.; Holborow, M., 2013), podria suponerse que lo
anterior se debe a que el éxito o desarrollo econdmico es un fendbmeno en el cual
inciden diferentes aspectos, unos de mayor peso que otros.

Si bien en el aspecto laboral parece que aun falta hacer investigaciones mas
profundas para determinar de forma mas clara la correlacion entre el desarrollo
economico y el dominio del inglés, si puede encontrarse una tendencia en la
importancia de saber inglés para realizar estudios de posgrado en el extranjero
(IMCO, 2015; “Mexicanos Primero”, 2015) esto es, debido al posicionamiento que a

adquirido el inglés como lengua cientifica (Nifa-Puello, 2013).

Resumen del capitulo

El génesis de la implementacion y/o modificacion del inglés en el curriculo
educativo en los tres niveles de estudios se encuentra en las politicas econdmicas
adoptadas en los tratados y compromisos comerciales que México adquiere al firmar
el TLC y volverse miembro de la OCDE.

A partir de esos hechos y debido a la interaccion que se da con otras culturas
se empieza a generar la idea de la multiculturalidad. Como se vio en Dietz (2004) y
Zizek (1998) el fenémeno de la multiculturalidad aplicado en el ensefianza tiende a
solo hacer un listado de diferencias entre culturas lo que termina encasillando y
promoviendo, hasta cierto punto, clichés culturales.

Por medio del interculturalismo, se empieza a tomar consciencia de las

formas en que se da la comunicacion entre distintas culturas, este tipo de
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aproximacion, busca comprender qué mecanismos son los mas aptos para que se
dé la comunicacién entre diferentes culturas.

Cuando México implementa y/o modifica la materia de Inglés en los curriculos
de los tres niveles de estudios empieza a adoptar metodologias educativas basadas
en la vision multicultural o intercultural. Lo anterior se debe a que esas metodologias
son generadas principalmente en contextos donde dicho idioma es la lengua
materna, a saber, Estados Unidos e Inglaterra; y donde el fendbmeno migratorio
siempre ha sido parte de la agenda politica; por lo tanto, su consciencia sobre los
encuentros culturales los hizo ser de los primeros en implementar o considerar las
visiones mencionadas previamente dentro del quehacer educativo.

La vision interculturalista implica de acuerdo a Dietz (2004) construir un
verdadero lazo entre las culturas, lo cual conlleva mas tiempo y eso plantea algunas
dificultades en los tiempos y las dinamicas del mercado. Por otro lado, para poder
llevar a cabo una educacion basada en el interculturalismo se necesita que exista
un verdadero intercambio y se establezcan lazos genuinos entre ambas culturas
(Dietz, 2004), lo cual podria representar un reto en paises tan mayoritariamente
monoculturales como el nuestro.

Debido a las razones anteriores, el multiculturalismo sigue siendo lo mas
promovido dentro de la ensefianza de lenguas; ademas de que esta perspectiva
permite la medicion de la produccién de los estudiantes por medio de la prescripcion
de modelos basados principalmente en analisis de las diferencias culturales
comunicativas, lo que coloca esta vision con el proceder del English Only Paradigm.

Por otro lado, se puede observar que la situacion laboral es un factor
importante a considerar cuando se habla del inglés como una herramiento para
mejorar conseguir trabajo o mejorar las condiciones de éste, ya que si bien es cierto
que las companias estan solicitando personas que hablen inglés, muchos de los
puestos que ofrecen son de alto rango, donde sblo una persona lo puede ocupar.
De igual forma, se puede observar, que el conocimiento del inglés no es lo unico
que se requiere al momento de postularse para una vacante de ese rango; también
se deben considerar cuestiones relacionadas con la propia planificacion laboral

dentro del pais.
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Es importante mencionar que los estudios hasta ahora realizados no se
enfocan directamente en la relacion inglés/trabajo; sino que se hacen inferencias de

su correlacion con el bienestar y desarrollo laboral.
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CAPITULOS3

MATRIMONIO ENTRE EL INGLES Y LA MODERNIZACION DE LA EDUCACION

Para entender un poco el por qué se empieza a implementar el inglés en las
escuelas publicas de México, es necesario explicar un poco en qué consiste la
modernizacién de la educacion; posteriormente se mencionaran de manera mas
puntual los cambios en los planes y programas de estudios durante la incorporacion
del inglés en las escuelas.

De acuerdo con Martinez (2004) la modernizacion de la educacion se ha
llevado a cabo desde la finalizacion de la Segunda Guerra Mundial y se divide en
dos etapas; la primera generacion de reformas empieza en 1948 y termina en la
década de los ochentas y la segunda empieza a partir de los noventas.

La modernizacion de la educacién se caracteriza en primer lugar por un
cambio en la definicion de ésta (Martinez, 2004, p. 3):

La definicion original de educacion como la accion de ayuda y acompafiamiento al
discipulo a encontrar su propio camino, y la mas clasica, por compartida, entendida
como proceso de socializacion (Durkheim en Martinez, 2004), ceden terreno
rapidamente a una concepcién que equipara educacién con capacitacién para el
trabajo, entrenamiento o desarrollo de aprendizajes efectivos...

Tal cambio en la percepcion de la educacion se debio a los “nuevos cambios
y desafios” (Martinez, 2004) que trajo consigo la globalizacion, a partir de este
fendmeno se empieza a hacer un mayor énfasis en la adquisicion de competencias
y se da preponderancia a la legitimizacién y adquisicion de algunos conocimientos
sobre otros y, que puedan representar un beneficio para el desarrollo personal,
social y laboral (Martinez, 2004, pp. 193-198):

La globalizacién impone (...) nuevas formas de apropiacion de los conocimientos,
entre los cuales solo se consideran optimas aquellas que permitan incrementar la
competitividad de los individuos, su formacion y acceso a los cddigos culturales de
la modernidad (...) se trata de ajustar los conocimientos socialmente significativos a
las exigencias de la sociedad globalizada.

Ante tal perspectiva, Martinez (2004) considera que la modernizacion

educativa se refiere a una serie de acciones emprendidas por diferentes organismos
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de poder con el fin de hacer que los sistemas educativos logren adaptarse o dar
respuestas a las presiones economicas ejercidas ya sea por instituciones
nacionales o extranjeras.

Para que la modernizacion de la educacion fuera abrazada dentro de los
proyectos nacionales, primero se tuvo que traducir ésta (Martinez, 2004, pp. 62-63):

...en el dominio de lo occidental como valido y aceptable sobre lo demés como
atrasado y barbaro. Las nuevas necesidades por resolver tienen como punto de mira
el modo de vida propio del norte, y se convirtieron a su vez en el punto de referencia
que definiria como habria de ser Latinoamérica: subdesarrollada (...) América Latina
sera sindnimo de pobreza, de atraso, de irracionalidad, de ignorancia (...) Desde
luego, esta forma de representacién no es sélo una imposicion desde el discurso;
es, sobre todo, como hemos dicho una forma de reconocerse y una manera de
nombrarse y representarse, y una disposicion a asumir las <<tareas>> del desarrollo
como las acciones fundamentales a emprender.

Considerando la cita anterior, podria decirse que para Martinez (2004) la
apertura a la modernizacion en América Latina se dio, ademas de la globalizacion,
debido a una autoconcepcion de subdesarrollo que motivé a toda esta regién a
buscar parecerse a las naciones desarrolladas, para lograr lo anterior —el
desarrollo— paises como el nuestro decidieron que se tendrian que seguir los
mismos pasos que los paises desarrollados pero de forma més acelerada y con la
ayuda de la “asistencia financiera y técnica internacional” (Martinez, 2004).

De acuerdo a Martinez (2004), la apertura a la modernizacion educativa
genero diversas reformas educativas en Latinoamérica, las cuales se caracterizan
por los siguientes factores (Martinez, 2004, p. 285):

- Lajustificacion de la reforma, que alude a las exigencias, desafios y demandas que
desde el exterior impondrian a la educacion cambios radicales en el nuevo papel del
conocimiento y las transformaciones sociales como medio de lograr la
competitividad econémica. En una economia globalizada los paises compiten entre
si por los mercados, por la inversion extranjera, por el desarrollo tecnol6gico y por
el favor de las empresas multinacionales. En consecuencia, con esta logica, “una
fuerza laboral con alto nivel de educacion es vista como un aspecto que confiere
una ventaja competitiva en esta competencia econémica” (Corrales en Martinez,
2004).

- Las fuerzas politicas y por las definiciones estratégicas formuladas por agencias
multilaterales de desarrollo, que dan a la educaciébn un nuevo caracter al
considerarla un tipo especial de necesidad humana. Este segundo factor se refiere
a la influencia que en los diferentes paises del area [Latinoamérica] han tenido las
politicas y las propuestas educativas formuladas por el Banco Mundial, la UNESCO
y la CEPAL [entre otros].
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- Promulgacion de nuevas leyes de educaciéon (...) con el acento puesto en tres
acciones prioritarias: calidad y equidad, descentralizacion educativa vy
profesionalizacién del maestro.

Transportando lo anterior a nuestro contexto nacional, tenemos que la
modernizacién educativa se dio durante el periodo presidencial de Carlos Salinas
de Gortari, cuando en 1992 el gobierno y el sindicato de maestros (SNTE) firman el
“Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién Basica”, el cual estaba
fundamentado en el Programa para la Modernizacion Educativa 1989-1994, esto es
en el contexto de la firma del Tratado de Libre Comercio con Estados Unidos y
Canada y de la incorporacion de México a la Organizacion para el Desarrollo y la
Cooperacion Econémica (OCDE); en este aspecto Martinez (2004, p. 288) hace
notar que dicho contexto “...dio lugar a cambios estructurales, institucionales, de
politicas y de programas que buscaban <<asfaltar>> el camino para poder vincular
la economia mexicana al proceso de globalizacién con economias internacionales
de apertura de mercados”.

De acuerdo con Zoraida Vazquez (1997) se pueden resumir los objetivos de
la modernizacion educativa propuesta por Salinas, la cual todavia se encuentra en
marcha, en los siguientes:

- Mejorar la calidad educativa.

- Mejorar el sistema educativo.

- Elevar la escolaridad de la poblacion.

- Fortalecer la participacion de la sociedad en el quehacer educativo.
- Hacer que la educacion esté al servicio del desarrollo econdmico.

- Conformar un sistema educativo que se adaptara a los cambios econdmicos.

Como se puede observar, dichos objetivos van en concordancia con lo
mencionado por Martinez (2004) sobre el hecho de que éstos fueron creados con
el fin de que los paises de América Latina, en nuestro caso México, se posicionaran
dentro de las comunidades internacionales como paises capaces de adaptarse a
las transformaciones econémicas y a las nuevas tendencias globales. De igual
forma, el autor menciona que dichas modificaciones en la educacion se llevaron a

cabo bajo las recomendaciones y observaciones que organismos internacionales
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tales como el Banco Mundial, la UNESCO e incluso, como se vera mas adelante, la
OCDE hicieron.

Retomando lo establecido por Martinez (2004) se puede observar que los
organismos internacionales y la globalizacion son dos factores, tal vez inseparables,
que han influenciado en la educacion, entre otros ambitos.

Se puede observar lo mencionado por Martinez (2004, pp. 192-205):

Asociada a la globalizacién aparece otra categoria también nueva, la competitividad,
gue si bien esta asociada al hecho de ser competente, no es simplemente eso, sino
la cualidad de estar en condiciones de competir con éxito, cualidad que deben
desarrollar tanto las empresas como los individuos y cuyo indicador esté relacionado
con las condiciones que favorecen o no el desarrollo (...) En ese sentido la escuela
servird s6lo a condicion de que se adate a las demandas sociales, econémicas y
politicas.

Del concepto de competitividad se desprende el de competencias, el cual, de
acuerdo a Diaz (2006) tiene su origen en dos rubros; el dmbito laboral y el

linglistico. Desde la perspectiva de lo laboral, Diaz (2006, p. 13) menciona:

...el término competencias tiene un sentido utilitario en el mundo del trabajo, donde
se le concibe como una estrategia que se apoya fundamentalmente en el analisis de
tareas, a partir de la cual se busca determinar las etapas puntuales en las que se
debe formar un técnico medio...la adquisicion de las habilidades y destrezas que le
permitan un desempefio eficiente en su labor.

Por otro lado, Chomsky utilizé el término para “...identificar el objeto de
estudio para la linguistica” (Diaz, 2006, p. 13) generando de esa manera el concepto
de competencia linguistica, la cual de acuerdo con Da Silva (2005, p. 19) se refiere
a “(el) conocimiento implicito del sistema linguistico como tal...Es un conjunto de
reglas que él (el hablante) construye en su mente...el conocimiento inconsciente
que le facilitara distinguir las oraciones gramaticales de las no-gramaticales...”

La utilizacion del concepto de competencias en el ambito escolar podria
considerarse como una fusion de los anteriores donde de acuerdo con Diaz (2006,
pp. 14 y 20)

...el término articula, por una parte, algo que es consecuencia de un desarrollo
natural (visibn chomskiana), con un sentido claramente utilitario...para dar cuenta
de la capacidad de resolver problemas...supone la combinacion de tres elementos:
a) una informacion, b) el desarrollo de una habilidad y, c) puestos en accion en una
situacion inédita...lo que significa que toda competencia requiere el dominio de un
informacion especifica, al mismo tiempo que reclama el desarrollo de una habilidad
o mejor dicho de una serie de habilidades derivados de los procesos de informacion,
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pero es en una situacion problema, esto es, en una situacion real inédita, donde la
competencia se puede generar.

Dentro del campo educativo, se reconocen diferentes competencias, las
cuales s6lo mencionaré ya que no es el propdésito de este trabajo hacer un andlisis
de éstas (Diaz, 2006, p. 20)

- Genéricas
o Para la vida (competencia ciudadana, de convivencia)
o Académicas (competencia comunicativa, lectora)
Desde el curriculo
o Disciplinares
o Transversales
Desde la formacién profesional
o Complejas o profesionales
o Derivadas
o Sub-competencias o competencias genéricas (usar un software,
competencia para entrevistar)
Desde el desempefio profesional
o Competencias basicas
o Competencias iniciales
o Competencias avanzadas

Ahora bien, retomando la explicacion marcada por Buenfil (2000) y Martinez
(2004) sobre el modelo por competencias se pueden ver dos cosas;

- Son las instituciones internacionales quienes, parece ser, dan la pauta en lo
gue respecta a las direcciones que debe tomar la educacion, en este caso en
México, si es que se quiere ser parte del juego econémico internacional, lo
cual se vera de manera mas puntual cuando se hable de los cambios que se
han dado en las escuelas publicas con respecto a la ensefianza del inglés.

- A veces los conceptos adoptados no fueron formulados ex profeso para el
ambito educativo, lo cual requiere de una de-construccion del concepto como

tal para hacerlo funcional dentro del modelo educativo

Retomando mas estrechamente el eje de esta investigacion, es importante
hacer notar y marcar que los cambios en cuanto a la incorporacion de la ensefianza
del inglés en México, se empezo a acentuar después de la firma de los Tratados de

Libre Comercio (TLC) en el periodo de Salinas; dichos cambios se fueron haciendo
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de manera acompasada; primero que nada, podemos ver de acuerdo con un articulo
de Garcia Landa y Terborg (2002) que a partir de 1994, afio en el cual entran en
vigor los TLC, la Secretaria de Relaciones Exteriores pedia en su Concurso Publico
General de Ingreso al Servicio Exterior Mexicano el dominio de inglés o francés y
comprension de lectura de otro idioma; sin embargo, si el candidato tenia el dominio
del francés entonces se le pedia la comprension de lectura de inglés; cuando, antes
de la firma de los tratados, en el afio de 1992 para ser mas especificos, la Secretaria
s6lo pedia el dominio de una lengua entre el inglés, francés, ruso, aleman,
portugués y japonés, y comprension de lectura en otro idioma. Un cambio mas que
Garcia Landa y Terborg (2002) hacen notar es que, de igual forma, a partir de la
firma de los TLC, el Centro de Lenguas Extranjeras (CELE) de la Universidad
Nacional Autbnoma de México, empezé a abrir sedes externas en las cuales se
impartia inglés, siendo la primera el CELE de Mascarones, cuya inauguracion

ocurrié en 1995, un afio después de la firma de los TLC.

3.1 Laincorporacién del inglés en escuelas de nivel basico

En la actualidad, la educacién basica obligatoria en México consta de tres
niveles: preescolar, primaria y secundaria. Las escuelas secundarias incorporaron
la ensefianza del inglés en sus planes de estudio desde 1926 debido a que existia
un gran movimiento de mexicanos a los Estados Unidos de Norte América, por lo
tanto, de acuerdo con Tedesco (en Clemente, 2009), la educacién secundaria tenia
una doble funcion:

- Preparar a los estudiantes para los niveles superiores si es que deseaban
continuar con sus estudios.
- Capacitar a los estudiantes para el mundo del trabajo por si necesitaban o

querian ingresar al mundo laboral.

Por otro lado, tenemos que antes de 1993 la educacion secundaria no

pertenecia al nivel de educacién basico, asi como tampoco era obligatoria; su
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incorporacion a este nivel se debe a recomendaciones que hizo la OCDE a México

con respecto al aumento del nivel educativo en la poblacion.

Ahora bien, para hacer el recorrido histérico de la incorporacion del inglés en

la educaciéon basica de México, se ira describiendo nivel por nivel para facilitar su

lectura, empezando con la educacion preescolar; sin embargo, antes de hacer la

descripcion, se dard la definicibn de ciertos conceptos clave para el mejor

entendimiento de los programas.

Practicas sociales del lenguaje. En el Programa Nacional de Inglés para la
Educacion Basica — PNIEB — (SEP, 2011) se utiliza este término para
referirse a situaciones sociales en las cuales se desarrolla el evento
comunicativo, ya sea de manera oral o escrita, donde se utiliza el lenguaje
como un medio para conducirse dentro de esa situacion.

Ahora, de acuerdo con el PNIEB (SEP, 2011), para llevar a cabo las practicas
sociales del lenguaje, se necesitan de competencias especificas que se
articulan a través del saber, el hacer y el ser con y sobre el lenguaje.

Hacer con el lenguaje. Se refiere a las acciones comunicativas que se
desarrollan en situaciones concretas; es decir, el cdmo utilizar todo el bagaje
lingliistico y sociolinglistico en dicha situacion. Puesto en palabras del
PNIEB se trata de “...contenidos curriculares que tienen la clara intencion de
explicitar (ensefar) lo que ‘sabe hacer’ un hablante competente del inglés
para participar con éxito en actividades con el lenguaje situadas en los
diversos a&mbitos sociales en los que se desenvuelve” (SEP, 2011, p. 29).
Saber sobre el lenguaje. Entiéndase como el conocimiento sobre aspectos
gramaticales, lIéxicos y de convenciones en la produccién escrita y oral, como
son la ortografia, los signos de puntuacion, las frases de cortesia, etc.

Ser con el lenguaje. Hace referencia a las actitudes y valores reflejados en la
interaccion oral o escrita y a la consciencia en las similitudes y diferencias
entre la cultura de la lengua materna y la lengua extranjera.

Ambientes sociales de aprendizaje. Se entiende por esto como “...un espacio
de interacciones y de comunicacion que dan lugar al aprendizaje” (SEP, 2011
en Garcia-Chato, 2014, p. 64). En el PINEB (SEP, 2011) se identifican tres
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tipos de ambientes; el familiar y comunitario, concerniente a acciones que se
puedan llevar a cabo en esas situaciones; el académico y de formacion,
situaciones comunicativas que se llevan a cabo, ya sea dentro o fuera de la
escuela y en las cuales se aplican diferentes conocimientos vy, el literario y
ludico, el cual se conforma por aproximaciones a la literatura y el juego con

los textos escritos.

Por dltimo, vale la pena mencionar algunas caracteristicas generales del
PNIEB; el cual tiene, como objetivo general “que los alumnos obtengan
conocimientos necesarios para participar en practicas sociales del lenguaje orales
y escritas con hablantes nativos y no nativos del inglés mediante competencias
especificas...[para] satisfacer necesidades basicas de comunicacion en diversas
situaciones” (SEP, 2011, p. 20).

En este programa se toma el lenguaje como (SEP, 2011, p. 24):

...una actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva mediante la cual expresamos,
intercambiamos y defendemos nuestras ideas; establecemos y mantenemos
relaciones interpersonales; accedemos a la informacién; participamos en la
construccion del conocimiento, organizamos nuestro pensamiento y reflexionamos
sobre nuestro propio proceso de creacion discursiva e intelectual.

De lo anterior se desprende que el aprendizaje de una lengua es algo
complejo que incluye diferentes factores y el cual implica “adquirir las reglas
(implicitas) de uso impuestas y los modos de utilizarlas en los diversos ambitos
sociales en los que participan las personas” (SEP, 2011, p. 24); por lo tanto, la
ensefianza debe ser un proceso en el cual se motive la reflexion sobre el lenguaje
por medio de situaciones o tareas concretas de comunicacion (SEP, 2011).

Dentro de este proceso de aprendizaje, el alumno es visto como un agente
activo, el cual hace uso de sus experiencias y conocimientos dentro del mismo
proceso para lograr hacer uso del inglés (SEP, 2011); cabe mencionar que el
programa plantea que el alumno y el profesor pueden negociar y/o definir las tareas
0 actividades a realizar, esto es, tomando en cuenta ciertas consideraciones como
son (SEP, 2011): 1) las experiencias, conocimiento e intereses de los alumnos con

respecto a las practicas del lenguaje; 2) elegir tareas o actividades reales o cercanas
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a la realidad; 3) tomar en cuenta la complejidad; 4) asegurarse de que las
actividades o tareas tengan un caracter ciclico y, 5) utilizar, de preferencia,
materiales auténticos, aunque también se pueden optar por disefiados con fines
educativos; asi como hacer uso de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion.

En lo que respecta a la evaluacion el PNIEB dice que ésta debe estar dirigida
a “...obtener informacién sobre el rendimiento de los alumnos” (SEP, 2011, p. 41);
por lo tanto, se recomienda el uso de portafolios para llevar un registro de las
actividades y asi tener prueba del desempefio del estudiante durante la realizacion
de la actividad; asi como su avance, considerando su propio punto de partida.

Por ultimo, el programa pide que los profesores tengan conocimientos sobre
psicologia de la educacién, la ensefianza y aprendizaje del inglés, ademas de un
dominio del mismo, esto es, debido a que el profesor debe “modelar las estrategias
que utiliza un hablante del inglés en diversas practicas sociales de comunicacion
oral y escrita” (SEP, 2011, p. 40); lo anterior quiere decir que para la SEP (2011), el
maestro no solo debe ser un prototipo linguistico, sino que también debe guiar y

desarrollar en los estudiantes el aprendizaje del inglés.

3.1.1 Educacion preescolar

Al igual que la educacién secundaria, la educacién preescolar se incorporé
en el nivel basico obligatorio en épocas tardias; para ser mas exactos a partir del
2002. En lo que respecta a la ensefianza del inglés, durante el 2009 y 2010 la
educacién preescolar se incluyo en la primera etapa de prueba y tuvo un periodo de
expansion del 2010 al 2012, donde se propag6 la cobertura de la ensefianza de
inglés a nivel preescolar (SEP, 2011).

De acuerdo con el PNIEB, la ensefianza del inglés en preescolar pertenece
a la primera etapa del Ciclo 1. En el Cuadro 1, se muestra de manera resumida los
aspectos principales del PNIEB en educacién preescolar. Cabe mencionar que si
se quiere ver de manera detallada la informacién correspondientes a las unidades

es pertinente se remitan a la seccion de anexos (ver Anexos del 3 al 5).
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Cuadro 1. Caracteristicas generales. Ciclo 1 — Preescolar (SEP; 2011)

Objetivo* El Ciclo 1 tiene como objetivo el familiarizar a los infantes con la lengua inglesa
y fomentar el proceso de alfabetizacion en el parvulo a partir de practicas
sociales del lenguaje desarrolladas en diferentes tipos de ambientes de

aprendizaje.
Grado escolar 3° preescolar
Nim. de horas 300 horas
(total)
NUm. de sesiones 3 sesiones por semana
Tiempo por 50 min
sesion
Bloques 5 por afio escolar
Unidades** 2 unidades por bloque

*Este objetivo cambia un poco para primero y segundo grado de primaria
**Para ver los contenidos remitirse a los Anexos del 2 al 4

En el PNIEB (SEP, 2011) se marcan ciertos estandares a seguir en la
educacién preescolar, los cuales corresponden a cuatro aspectos especificos del
aprendizaje del inglés. El primer aspecto mencionado es el de comprension, el cual
implica la capacidad de reaccionar ante situaciones comunicativas basicas,
rutinarias y conocidas; este aspecto se divide, a su vez, en comprension oral y
comprension de lectura. La comprension oral se refiere al entendimiento y la
reaccion ante expresiones dadas en interacciones sociales basicas que incluyen
indicaciones bésicas, asi como, dar informacion elemental de uno mismo y del
entorno.

Por otro lado, la comprension de lectura en la ensefianza preescolar envuelve
la participacion en el reconocimiento y la exploracion de palabras conocidas en
textos ilustrados, ya sea, infantiles o informativos.

El segundo aspecto considerado es el de la expresion y al igual que el
anterior, se subdivide en expresién oral, es decir, la utilizaciéon y reconocimiento de
frases formularias y, en expresion escrita, en la cual se espera que los parvulos
realicen de manera espontanea y motivados por lecturas, marcas graficas o intentos
de letras con el fin de comunicarse.

La multimodalidad es el tercer aspecto considerado, esto se relaciona con el

uso de mas de un tipo de lenguaje en una misma situacion.
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Por Ultimo, tenemos el aspecto de actitudes hacia el lenguaje y la
comunicacion, el cual alude a los valores y actitudes presentes en las interacciones
comunicativas ya sean orales o escritas.

A pesar de que se marcan ciertos aspectos basicos de expresion oral y
escrita; el curso de inglés para nivel prescolar da mayor énfasis a la comprension
oral ya que en esta etapa se trata de introducir a los infantes al idioma inglés (SEP,
2011), ademas de que sus propias habilidades de lecto-escritura todavia no se
desarrollan enteramente, aunque se espera que en este nivel, ya empiecen a

escribir y leer un niumero reducido de palabras (Ver Anexo 1).

3.1.2 Educacion primaria

De acuerdo con lo investigado por Reyes (2011) podemos encontrar
escuelas primarias pioneras que llevaron a cabo programas de ensefianza de inglés
en los afios de 1992, Morelos y Sonora; 1993, Nuevo Le6n; 1994, Coahuila; y 2001,
Tamaulipas. Cabe mencionar que dichos programas no se hubieran llevado a cabo
a no ser por la descentralizacion de la educacién dada durante el periodo de Salinas;
sin embargo, como sefialan investigadores como Davies (2007 y 2009) y Ramirez,
Pamplon y Cota (2012), los esfuerzos realizados por dichos estados no fueron
registrados por lo tanto no se puede saber cuales fueron los programas
implementado ni sus resultados.

Reyes Cruz (2011) pudo rescatar de los programas de inglés en los estados
previamente mencionados tenemos las siguientes caracteristicas:

- Morelos
o Enfoque natural de Krashen y Terrell (1983) y Total Physical
Response (TPR) de Asher (1966).
o Ensefianza cuatro habilidades.
o Materiales elaborados por el propio programa.
- Sonora
o Enfoque constructivista.

o Metodologia: comunicativa y TPR.
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o Materiales: programa de radio “Dimelo en inglés”, carteles, tarjetas
ilustrativas, diccionarios y grabadoras.

o Se dan cursos a profesores y certificaciones internacionales del nivel
de la lengua.

- Nuevo Leon

o Enfoque comunicativo.

o Se utiliza la Enciclomedia como material didactico.
- Coahuila

o Enfoque centrado en la comunicacion.

o Métodos: TPR y audiolingual.

o Materiales: libro de texto Parade, editado por Pearson, y un cuaderno
de trabajo dado por la institucién de manera gratuita.

- Tamaulipas

o Enfoque sociocultural basado en el constructivismo con énfasis en la
comunicacion.

o Materiales: enciclomedia, elaboracion de cuadernos de trabajo, disco
de actividades multimedia, uno de villancicos y uno de cuentos
elaborado por los alumnos, programa de radio, una seccién en
peridédicos de mayor circulacién, pagina web exclusiva y un concurso
de cuento infantil.

o Solo se implemento en el 4° grado de escuelas primarias urbanas.

Durante el sexenio presidencial de Vicente Fox Quesada (2000-2006) se
empieza a promulgar el Programa Enciclomedia, el cual arrancé de manera formal
a partir de agosto del afio 2003 (Comision de Educacion Publica y Servicios
Educativos, 2007), el cual seria retomado durante el gobierno del presidente Felipe
Calderdn Hinojosa pero esta vez bajo el nombre de Programa Habilidades Digitales
para Todos, donde se empieza a integrar la materia de Inglés. Para entender esta

transicion se puede observar el Cuadro 2.
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Cuadro 2. Transicion del programa Enciclomedia al Programa Habilidades Digitales

para Todos (Auditoria Superior de la Federacion, 2012, p. 3)

e El Gobierno Federal inici6 el disefio del Programa Enciclomedia como una
herramienta pedagdgica para utilizarse en la practica cotidiana de los
profesores de 50. y 60. grado de las escuelas primarias publicas.

e El programa Enciclomedia inicié6 de manera formal en agosto del afio 2003,
con la encomienda de incorporar el uso de las tecnologias de la informacién y
las comunicaciones (TIC’S) al proceso de ensefianza aprendizaje.

e La SEP adquirio e instal6 equipos en 21,407 aulas de 50. y 60. grado de
educacion primaria, de las 220,705 existentes en ese afio, y sustituyo la
televisién por pizarrones interactivos en las aulas que ya pertenecian al
proyecto de Red Escolar.

e La SEP equip6 con Enciclomedia 145,377 aulas de 50. y 60. grado (65.2%) de
los 223,076 salones de clase que constituyeron su universo de atencion.

e Se cancel6 el programa Enciclomedia para secundaria por la falta de recursos
y debido a que el modelo pedagégico propuesto no era el adecuado para ese
nivel educativo.

e De 2007 a 2010, se implementaron acciones para transitar del programa
Enciclomedia hacia el programa Habilidades Digitales para Todos (HDT).

e De 2008-2009 el programa inicié como prueba piloto.

e En 2009 inici6 la operacion del programa Habilidades Digitales para Todos.

e Al programa Habilidades Digitales para Todos se le presupuestaron 1,800.0
mdp.

e Enel PEF 2013, desaparece Habilidades Digitales para Todos, y se incluyo el
programa Laptops para nifios que cursan 5to y 6to grado de primaria, que
consiste en dotar de una computadora portatil a cada nifio que curse el quinto
y sexto grado de primaria en todo el pais.

A partir del 2006 con la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB)
impulsada en el periodo presidencial de Felipe Calderdn, se empieza a integrar la
asignatura de inglés como programa prueba en 5° y 6° afio de primaria en 168
escuelas primarias de 16 estados de la Republica (SEP, 2006), esto fue a través del
uso del programa Enciclomedia, el cual como se ve en el Cuadro 2 se realizé de
manera mas puntual a partir del 2008.

El programa Enciclomedia de inglés tenia como objetivo “iniciar el proceso
de aprendizaje de un nuevo idioma...en el nivel basico” (SEP, 2006, p. 22), haciendo
uso del manejo de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) y se
vanagloriaba de haber sido disefiado para que los maestros pudieran ser guias de
este proceso de aprendizaje de una lengua como el inglés, sin la necesidad de tener
conocimientos sobre la misma y “para que aprenda al mismo tiempo que sus
alumnos” (SEP, 2006, p. 22).

En la publicacion Libro Blanco Programa “Enciclomedia” 2006-2012 la SEP

(2006) menciona tres etapas de desarrollo de este programa. En la primera etapa,
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dedicada al desarrollo de los contenidos del programa, en este periodo dice haber
contado con la asesoria de The Anglo Mexican Fundation (TAMF) y representantes
de comités de la SEP, el Instituto Latinoamericano de la Comunicacién Educativa
— ILCE —, SEPAIinglés y SEP Coahuila. Luego, hubo una fase piloto que duré del
2005 al 2007 y por ultimo, en la etapa final, se impartia el curso de inglés sélo en 6°
grado de primaria, el cual se daba dos veces por semana en sesiones de 50
minutos, cubriendo una unidad por mes, la cual, a su vez, contaba con siete
lecciones. El programa, ademas de los ejercicios electronicos, incluia un cuaderno
de trabajo para los alumnos y un libro de guia para el profesor. Cabe mencionar,
que no se encuentran datos de los contenidos o los resultados del programa,
especificamente de inglés; de igual forma, tampoco se encuentran textos que
justifiqguen la metodologia o el enfoque de dicho programa.

De manera general, el programa Enciclomedia o Programa de Habilidades
Digitales para Todos duré desde el 2003 hasta el 2011; gran parte de la finalizacion
del programa se debi6 a que, de acuerdo con la Auditoria Superior de la Federacion
(2014, p. 2):

..la implementacion del programa Enciclomedia presenté resultados
insatisfactorios, relacionados principalmente con la falta del seguimiento al proceso
de capacitacion de docentes, las deficiencias de su sistema de control
presupuestal...y la carencia de evaluaciones sobre el funcionamiento del programa.
El programa no contd con indicadores para evaluar el mejoramiento de la calidad de
la educacion en las escuelas primarias publicas, ni para medir el impacto en el
aprendizaje de los alumnos...s6lo alcanzé una cobertura de 65.2% respecto a las
aulas de 50. y 60. grado existentes en el pais.

Con respecto a la influencia del programa en elevar el logro académico de
los estudiantes, existen posiciones encontradas; cabe mencionar que en este
aspecto se dejo de lado qué tan eficiente habia sido el programa en la materia de
Inglés y sélo se consideraron las materias de Espafiol, Matematicas, Ciencias
Naturales, Historia y Educacion Civica y Etica. De lo anterior se tienen estos
resultados de las siguientes instituciones:

- Centro de Investigacion Educativa y Actualizacion de Profesores A.C., 2006

(en SEP, s.f., p. 227)

Los resultados de la evaluacion inicial indicaron que al comparar los grupos de 5°
grado no se detect6 una diferencia significativa en sus conocimientos al inicio del
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ciclo escolar, en tanto que para los grupos de 6° grado si presenté una pequefa
diferencia a favor de los grupos que no contaban con Enciclomedia.

Con respecto a los resultados de la evaluacion final en el caso de 6° grado no se
identific6 una diferencia significativa entre los grupos que tuvieron Enciclomedia y
los que no. En contraste, en los grupos de 5° grado si se obtuvieron resultados con
diferencia significativa, favoreciéndose en particular el aprendizaje en Ciencias
Naturales, Historio y Educacion Civica y Etica, y aun cuando las asignaturas de
Espafol, Matematicas y Geografia el impacto fue menor los grupos con
Enciclomedia obtuvieron mejores promedios en todas las asignaturas.
Enciclomedia tuvo efectos en algunas de las asignaturas (Ciencias Naturales e
Historia) pero las diferencias —entre 4 y 6 centésimas de punto—, no eran
significativas.

...los resultados de la investigacion no plantean datos duros respecto a la posible
influencia de Enciclomedia en el logro de mas y mejores aprendizajes en los
alumnos, ello no implica que el Programa no enriquezca el entorno de aprendizaje
en términos de la variedad y acceso oportuno a recursos tecnoldgicos que
contribuyen al proceso de la ensefianza...Lo que si es posible constatar es que
nuevamente resulta motivante para los alumnos el trabajo con esta herramienta.

- Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales 2007 (en SEP, s.f., p. 246)

Se detectd que no habia consistencia entre lo que establece la Matriz del Marco
Légico (MML) y lo que describe el Documento Base...en la MML no se enfatizaban
acciones, estrategias e instrumentos para establecer de qué modo se buscaria que
el uso de TIC contribuyera a fortalecer el aprendizaje y la ensefianza

- Centro de Estudios Educativos 2008 (en SEP, s.f., p. 251)

...uno de los resultados mas relevantes fue un cierto impacto de Enciclomedia en el
aprendizaje, esto controlado por muestras, en donde las escuelas que tienen mas
tiempo con el programa obtienen resultados en logro un tanto superiores en
escuelas donde la dotacion fue posterior.

Hay evidencia empirica del impacto del Programa en los niveles de logro de los
alumnos de 5° y 6° grados en las materias de Espafiol y Matematicas.

De acuerdo a la prueba ENLACE, existe evidencia de que conforme se usa
Enciclomedia por mas tiempo, los alumnos incrementan su puntaje.

- Centro de Estudios Educativos 2009 (en SEP, s.f., 261)

Se encontraron progresos en el logro educativo de los alumnos que usan

Enciclomedia, y asociacion de estos progresos con el tiempo de instalacién del

Programa en su escuela, y/o con la version del software instalada.

Al menos en Espafiol y Mateméticas, en ambos grados considerados, se identificd

gue los Alumnos que aprenden con alguna version del software de Enciclomedia,

tienen un logro mayor que los que no tienen acceso al Programa.

Por otro lado, Martinez Rodriguez, F.F., Ortega Canto, M. E., Quesada
Garcia, J. y Sanchez Zuhiga, M.C. (2010) realizaron un estudio longitudinal, donde
hicieron cuatro levantamientos de datos desde el 2005 hasta el 2009, con el fin de

“...identificar el nivel del logro académico de los alumnos de quinto y sexto grados
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en las asignaturas de espafiol, matematicas, ciencias naturales, historia, geografia
y educacion civica” (Martinez et. al., 2010, p. 10), al final de su investigacion
encontraron que si hubo una mejora en el desempefio escolar de dichas materias.

Como se puede observar, algunas instituciones como la Auditoria Superior
de la Federacion, el Centro de Investigacion Educativa y Actualizacion de
Profesores A.C. y la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales dicen que no
hay muestras suficientes de la influencia del programa Enciclomedia en la mejora
de los logros académico, mientras que las otras instituciones dicen que si hay
evidencias; a pesar de lo anterior es importante recalcar que en ninguna de las
instituciones se hace un analisis con respecto del uso del programa y sus beneficios
—si es que los hubo- dentro de la materia de Inglés.

A pesar de gue no se encontraron datos sobre los resultados del programa
Enciclomedia inglés sobre el aprendizaje de esta lengua, se puede inferir, dado el
posicionamiento que se adquirié tiempo después con respecto a la contratacion de
docentes para la materia de Inglés, que esa experiencia fue una llamada de atencion
a los representantes educativos, ya que cuando se formalizé la presencia de la
materia dentro del curriculo en nivel basico, se empez6 a buscar profesores que
estuvieran mas preparados para realizar el trabajo.

Ahora bien, durante el periodo de Felipe Calderén (2006-2012) se llevaron a
cabo dos implementaciones educativas al mismo tiempo; por un lado, como se
menciong, se continuo con el Programa Enciclomedia ahora bajo el titulo Programa
de Habilidades Digitales para Todos y por otro lado se empez6 con el PNIEB; esto
es en el 2007 como parte del Plan de Desarrollo Nacional 2007-2012 y del Programa
Sectorial de Educacion 2007-2012 (Prosedu); de tal forma que para el 2009 se
implement6 el nuevo plan de estudios en tercer grado de preescolar, primero y
segundo grado de primaria; siendo éstos parte de la primera de dos etapas de
prueba.

En el Cuadro 3 se podra ver con mayor claridad como se fue dando la

implementacion del inglés en escuelas primarias (SEP, 2010).
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Cuadro 3. Fases de implementacion (SEP, 2011)

Primera fase de Ciclo 1 (3er. grado de
piloteo preescolar, 1°y 2°
grados de primaria)
Fase de expansion Primera fase de
para la generalizacion expansion del Ciclo 1 (3er.
grado de preescolar, 1°y
2° grados de primaria)
Segunda etapa de Ciclo 2 (3° y 4° grados de
piloteo primaria)
Ciclo 3 (5° y 6° grados de
primaria)
Fase de expansién Segunda fase de
para la generalizacion expansién del Ciclo
1
Primera fase de
expansion de los
Ciclos 2y 3
Tercera etapa de Ciclo 4 (1°, 2° y 3er
piloteo grados de
secundaria)

Como puede apreciarse tercer grado de preescolar, primero y segundo
grados de primaria se encuentran juntos en este Ciclo 1 de aprendizaje del inglés;
sin embargo, los objetivos o propdésitos para primero y segundo grados de primaria
cambian un poco a los establecidos en preescolar, de igual forma es importante
mencionar que para primero y segundo grados de primaria se consideran los
mismos estandares que en preescolar aunque ya no se menciona en los propdsitos
la alfabetizacion del parvulo.

Ahora, el propésito general de la ensefianza de inglés en nivel bésico es
(SEP, 2010, p. 20)

...que los estudiantes obtengan los conocimientos necesarios para participar en
practicas sociales del lenguaje orales y escritas con hablantes nativos y no nativos
del inglés mediante actividades especificas del lenguaje...(para) satisfacer
necesidades basicas de comunicacion en diversas situaciones ordinarias, familiares
y conocidas.

Para lograr lo anterior el PNIEB busca tener una correspondencia con el
Marco Comun Europeo de Referencias para las Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza
y Evaluacion (MCER). De manera general, podemos decir que el MCER marca las
habilidades que se supone los aprendices de una lengua necesitan desarrollar para
comunicarse en esa lengua, esto es, con el fin de vencer “barreras producidas por

los distintos sistemas educativos” (MCER, 2002, p. 16).
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Tres de los ciclos del PNIEB tienen correspondencia con los niveles Al, A2

y B1 del MCER, a saber, el Ciclo 2, 3y 4. En el Cuadro 4 se puede leer la descripcion
de cada nivel, de acuerdo al MCER (2002, p. 39).

Cuadro 4. Niveles comunes de referencia: escala global (MCER, 2002)

B1 | Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si

@ tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de

S estudio o de ocio.

5 Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un

5 viaje por zonas donde se utiliza la lengua.

) Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o

° en los que tiene un interés personal.

° Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar

5 brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

Z

A2 | Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de

experiencia que le son especialmente relevantes (informacién basica sobre si mismo y su
familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.).
Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas
gue intercambios sencillos y directos de informacion sobre cuestiones que le son conocidas o

s habituales.

% Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como cuestiones

© relacionadas con sus necesidades inmediatas.

1)

]

7 | Al | Escapaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como,

o] frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato.
Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacidn personal basica sobre su
domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce.
Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con
claridad y esté dispuesto a cooperar.

Si se quiere ver de manera resumida las descripciones del curso para los

diferentes afos escolares en primaria consultar Anexo 2.

3.1.3 Educacion secundaria

De acuerdo con la SEP (2011) para 1993 la ensefianza del inglés tomé un enfoque

comunicativo, esto es tomando como base las propuestas metodoldgicas del grupo

BANA (por sus siglas en inglés British, Australia, North America). Es pertinente

mencionar que ese término es rescatado de Holliday (1994), en el cual se hace una

diferencia entre dos escenarios de ensefianza del inglés y sus correspondientes
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metodologias; el primero se refiere al BANA, el cual engloba escenarios en paises
como Gran Bretafia, Australia y Estados Unidos de Norte América. El segundo
escenario es el del TESEP (por sus siglas en inglés tertiary, secondary, primary), el
cual es conformado por paises de tercer, segundo y primer mundo. Lo anterior
quiere decir que el uso del enfoque comunicativo es recomendado para los paises
de Gran Bretafia, Australia y América del Norte; este ultimo, de acuerdo con el
geoesquema de la Organizacion de las Naciones Unidas, corresponde a Estados
Unidos, Canada, Groelandia, Bermudas y San Pedro y Miquelon (UN Geoscheme,
2008).

Las clases de inglés en este plan de estudios de 1993 se impatrtirian los tres
afnos escolares con un total de tres horas a la semana, sin embargo, luego de un
analisis llevado a cabo en el 2001-2002 sobre el programa de 1993 (SEP, 2006) se
dieron cuenta de que la labor del docente no habia cambiado mucho, por lo tanto el
enfoque comunicativo sélo se adoptd en papel, mientras los maestros de inglés
seguian utilizando la traduccién como principal recurso metodolégico, debido a eso,
en el 2006 se hizo otra reforma educativa en la que se incluyd la educacion
secundaria, en esta reforma se cambiaron, una vez mas, los lineamientos, el
enfoque y los contenidos del programa de inglés los cuales se podran observar en
el Cuadro 5.

Cabe mencionar que debido a que en ese entonces todavia no se daba la
unificacion de ensefianza del inglés en el nivel basico de educacion, el programa
del 2006, se modific6 una vez mas en el 2011 para darle continuidad con el

programa de preescolar y primaria, lo cual puede observarse en el Cuadro 6.

3.2 Laincorporacién del inglés en escuelas de nivel medio superior

El sistema educativo mexicano cuenta con dos tipos de modalidades o
bachilleratos en lo que respecta a la educacion del nivel medio superior: el
bachillerato tecnolégico o bivalente, y el general. Cada uno de los anteriores
considera objetivos y enfoques educacionales distintos; a su vez, que son

representados por diferentes instituciones. Los bachilleratos tecnoldgicos estan
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subordinados a la injerencia directa de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y
entre ellos podemos encontrar los Centros de Estudios Tecnoldgicos Industrial y de
Servicios (CETIS) y los Centros de Bachillerato Tecnoldgico Industrial y de Servicios
(CBTIS), entre otros. El objetivo de este tipo de bachilleratos es el de “...formar
bachilleres técnicos y profesionales técnicos que desarrollen, fortalezcan y
preserven una cultura tecnoldgica y una infraestructura industrial y de servicios, que
coadyuven a satisfacer las necesidades econdmicas y sociales del pais” (SEP, s.f.),
su principal caracteristica es que a pesar de impartir una serie de materias basicas
para la formacion del estudiante como son: matematicas y espafiol, entre otras; este
tipo de escuelas se enfoca principalmente, como ya lo menciona el objetivo, en
formar a los estudiantes en una carrera técnica para que se incorporen al campo
laboral; al terminar los tres afios de estudios que corresponden al bachillerato, el
estudiante, recibe un papel que lo avala como técnico en algunas de las
especialidades que se ofrecen.

Grosso modo, los bachilleratos generales tienen como objetivo darles a los
estudiantes una cultura general basica y prepararlos para realizar sus estudios
universitarios, algunos de ellos también contemplan la imparticion de carreras
técnicas pero los estudiantes deciden si quieren cursarlas o no; ejemplos de este
tipo de bachilleratos son la Escuela Nacional Preparatoria (EPN), el Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH), el Colegio de Bachilleres, entre otros.

Cada una de las escuelas de educacion media superior ha elegido sus
propios métodos y enfoques educativos; sin embargo, para el 2007 se dio la
Reforma Integral de Educacion Media Superior (RIEMS), la cual buscaba unificar
todas las escuelas que imparten ese nivel dentro de un Sistema Nacional de
Bachillerato controlado por la SEP. Dicha incorporacion escolar dentro un solo
organismo no se llevo del todo como se esperaba, ya que las escuelas incorporadas
a la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM) no se integraron a dichas
modificaciones debido a que el enfoque propuesto por la SEP se contraponia con
el de la UNAM.
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Cuadro 5. Caracteristicas generales. Secundaria 2006 (SEP, 2006).

Objetivo

“Participar en ciertas practicas sociales del lenguaje, ya sea de manera
oral o escrita en su propio pais o en paises extranjeros con nativos
hablantes o no nativos hablantes del inglés. En otras palabras, se busca
gue através de la produccién e interpretacion de una variedad de textos
escritos y orales, tanto de naturaleza literaria, cotidiana o académica; de
tal manera que los alumnos podran satisfacer necesidades basicas de
comunicacion en diferentes situaciones familiares”. (SEP, 2006, p. 13)

Propésito

» Obtengan la idea principal y algunos detalles de una variedad de textos
orales y escritos utilizando su conocimiento del mundo.

» Comprendan y empleen informacion de diversas fuentes

textuales.

* Produzcan textos coherentes que respondan a propésitos personales,
creativos, sociales, académicos e institucionales.

* Adapten su lenguaje a necesidades comunicativas inesperadas.

» Reconozcan y respeten diferencias entre su propia cultura

y la extranjera.

» Expresen algunas valoraciones y opiniones sobre asuntos

gue les sean de interés o cercanos a su realidad cotidiana.

» Manejen estilos apropiados de comunicacion para una

variedad de situaciones.

* Busquen elementos de cohesion para entender la relacion

de las partes de un enunciado o texto.

+ Editen sus propios escritos o los de sus comparieros.

« Utilicen adecuadamente convenciones gramaticales, ortograficas y de
puntuacion.

* Intervengan en actos comunicativos formales.

» Mantengan la comunicacion, reconozcan cuando hay

rupturas y utilicen recursos estratégicos para reestablecerla cuando lo
requieran.

Perspectiva del
lenguaje

Es visto como algo complejo que sirve tanto para comunicar, como una
herramienta cognitiva que ayuda a la persona a reflexionar sobre el mundo y a
integrarse a la sociedad. (SEP, 2006, p. 9)

Nocion de aprendizaje

Se basa en el aprendizaje por experiencia, el cual tiene bases en el
aprendizaje constructivista

Vision del estudiante

Agente activo en la construccién del conocimiento

Guia metodoldgica

1) Presentacion del tema de la unidad por medio de un texto oral o escrito.

2) Enfoque en areas del lenguaje presentes en el texto para reflexionar sobre
él.

3) Uso del lenguaje a través de tareas que vayan de lo controlado a lo libre.

Grado escolar

1°, 2° 3° de secundaria

NGm. de horas (total)

270-300 horas

NUm. de sesiones

3 sesiones por semana

Tiempo por sesion 45-50 min.
Bloques No hay
Unidades* 6 unidades en ler afio

5 unidades en 2° y 3er afio

Equivalencia con el
MCER

A2
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Cuadro 6. Caracteristicas generales. Secundaria 2011 (SEP, 2011)

Obijetivo

“Que los alumnos obtengan conocimientos necesarios para participar en
préacticas sociales del lenguaje orales y escritas con hablantes nativos y
no nativos del inglés mediante competencias especificas...[para]
satisfacer necesidades basicas de comunicacién en diversas
situaciones” (SEP, 2011, p. 20)

Perspectiva del
lenguaje

Una actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva mediante la cual expresamos,
intercambiamos y defendemos nuestras ideas; establecemos y mantenemos
relaciones interpersonales; accedemos a la informacion; participamos en la
construccion del conocimiento, organizamos nuestro pensamiento y
reflexionamos sobre nuestro propio proceso de creacion discursiva e
intelectual. (SEP, 2011, p. 24)

Nocién de aprendizaje

No se menciona

Vision del estudiante

Un agente activo, el cual hace uso de sus experiencias y conocimientos dentro
del mismo proceso para lograr hacer uso del inglés (SEP, 2011).

Guia metodoldgica

No se menciona

Grado escolar

1°, 2° 3° de secundaria

Nam. de horas (total) 360 horas
NUm. de sesiones 3 sesiones por semana
Tiempo por sesion 40-45 min.
Bloques 5 por afo escolar
Unidades* 2 por bloque
Equivalencia con el B1
MCER

En los siguientes apartados se comentardn a grandes rasgos las
caracteristicas de los programas de inglés para la educaciéon media superior. Es
necesario aclarar que en este caso sOlo se incluirdn los de las escuelas
incorporadas a la UNAM, esto es debido a la falta de acceso a fuentes documentales

de los bachilleratos incorporados a la SEP.

3.2.1 Escuela Nacional Preparatoria

La Escuela Nacional Preparatoria (ENP) se funda en 1867; sin embargo, se
integra a la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM) a patrtir del afio de
1920, por el entonces rector de la UNAM, José Vasconcelos. Es importante
mencionar que a pesar de la gran trayectoria educativa de esta institucion en la
pagina de la Direccion General de Administracion Escolar (DGAE), el plan de
estudios mas viejo es el de 1964; en él, podemos observar que en la ENP la
ensefianza del inglés era parte del programa de estudios. De acuerdo a la
informacion proporcionada en dicha pagina, el plan de estudios contempla la
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ensefianza de inglés o francés, ambas materias se cursaban durante los tres afos
de bachillerato y contaban con un valor de 12 créditos.

Antes de dar una descripcidén un poco mas extensa sobre la materia de inglés
durante 1964, es importante mencionar que el sistema de la ENP se considera como
un bachillerato extendido, lo anterior se debe a que a mediados de los cuarentas se
abre un ciclo nuevo llamado ‘Iniciacién Universitaria® en la ENP 2 “Erasmo
Castellanos Quinto”; dicho ciclo de Iniciacion Universitaria tiene, en la actualidad,
cierta equivalencia con la educacion secundaria; sin embargo, difiere un poco en las
metodologias de ensefianza.

Aunque el ciclo de “Iniciacion Universitaria” solo aplica para la ENP 2, debido
a esto las materias de inglés quedaron seriadas como Inglés IV, V y VI, ya que el
primer afio en la ENP se considera como el cuarto afio dentro del bachillerato
extendido, el segundo afio equivale al quinto y, el tercer afio al sexto.

Cuando los alumnos entran al cuarto afio —en caso de los alumnos que
cursaron la iniciacion— o primer afio, ellos cursan Inglés IV; en el quinto afio cursan,
ya sea, Inglés V o Inglés | y, en el sexto afio se cursa, de igual forma, Inglés VI o
Inglés Il. Esta extrafia forma de incluir inglés | a partir del quinto afio y no del cuarto
se debe a una medida que se tomé por si los alumnos que habian cursado francés
desde Iniciacion Universitaria hasta cuarto afio decidian cambiar el idioma por el
inglés.

El plan vigente en la ENP data de 1996, y al igual que el plan anterior, se
contempla la ensefianza del inglés o el francés durante los tres afios con un valor
curricular de 12 créditos, de igual forma, comparte la caracteristica de que en el
quinto y sexto afio se imparte Inglés | y II. Cabe mencionar que durante el cuarto y
quinto afo la ensefianza del inglés contempla el desarrollo de la comprensién y
produccion oral y escrita; mientras que, en el ultimo afio, s6lo se enfoca en la
comprension de lectura.

El plan de estudios actual para la asignatura de inglés contempla los
siguientes objetivos (ENP, s.f., pp. 6-7):

- Adquirir y desarrollar habilidades comunicativas (comprensién de lectura y

auditiva; produccion oral y escrita) a partir del nivel Al hasta el A2+.
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- Adquirir y desarrollar actitudes de tolerancia que le permitan acercarse y
conocer culturas con diferentes contextos socio-historicos al suyo.

- Adquirir y desarrollar conocimientos, hébito, habilidades y estrategias que
promuevan el aprendizaje autbnomo para que tenga éxito en los estudios

superiores.

Por otro lado, de Inglés | al IV (ENP, s.f., p. 3); dice tener una orientacion
tedrica-metodolégica basada en el enfoque comunicativo con una metodologia
basada en las tareas —Task based, por su nombre en inglés— esto es, a través del
uso de las TIC, las inteligencias multiples, el aprendizaje autonomo y el desarrollo
de la metacognicion.

Inglés V es considerado como un programa piloto donde se conjunta el
enfoque comunicativo, la ensefianza situada y experiencial, el enfoque orientado a
la accion, el enfoque cultural, el enfoque interdisciplinario y el aprendizaje
estratégico significativo. Para entender mejor como se conjugan esos enfoques en
sus planes primero daré la definicion de cada uno de acuerdo a su programa (ENP,
s.f.):

- Enfoque comunicativo. Busca desarrollar la competencia gramatical,

sociolinglistica y estratégica considerando (ENP, s.f., p. 8).

...las variedades de la lengua con las que el aprendiente se va a encontrar con

mayor probabilidad en el marco de situaciones comunicativas reales asi como los

niveles minimos de competencia gramatical y sociolinguistica que los hablantes
nativos suponen en un hablante extranjero en tales situaciones.

- Ensefianza situada y experimental. Se trata de un aprendizaje por
descubrimiento (ENP, s.f., p. 9) que se centra en un contexto o situacion.

- Enfoque orientado a la accién. Se busca que las personas desarrollen
diversas habilidades con el fin de poder actuar de manera eficaz ante
cualquier situacion.

- Enfoque cultural. Retoma de la teoria sociocultural de Vygotsky, donde el
aprendizaje de una lengua se lleva a cabo a través de una socializacién y en

la cual “..se representa la identidad de un pueblo, sus costumbres,

tradiciones, valores, su hacer y ser coftidianos...” (ENP, s.f., p. 10).
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- Enfoque interdisciplinario. Busca relacionar el aprendizaje con otras areas de
conocimiento. Ejemplo de esto en el programa lo vemos en la Unidad 2 donde
se ven temas de historia.

- Aprendizaje estratégico significativo. Se refiere principalmente al uso de
materiales auténticos para que los alumnos interactien en y con la lengua

meta (Nunan citado en ENP, s.f., p. 11).

A pesar de que en el programa se hacen explicitos la conjuncién de varios
enfoques cabe resaltar que el eje rector de éstos es la metodologia basada en
tareas.

Por ultimo, Inglés VI, la cual, como se menciono, se enfoca en la comprension
de lectura.

De manera resumida se pueden encontrar las caracteristicas del curso de

inglés por afio en el Cuadro 7.

Cuadro 7. Caracteristicas generales. Plan 1996. (ENP, s.f.)

Inglés V Inglés | Inglés VI Inglés Il

Que el alumno Sin Que el alumno Que el Al final de este

se comunique especificar se comunique estudiante curso, el alumno

con hablantes con hablantes sea capaz de estara

nativos y no nativos y no ejercer el capacitado para

nativos en la nativos en la complejo de comunicarse

lengua meta en lengua metaen  habilidadesy con hablantes

interacciones interacciones estrategias nativos y no

breves en que breves en que que le nativos de la

se pone en se pone en permitan el lengua meta en

juego las juego las acceso interacciones en

funciones funciones eficienteala que se ponen

comunicativas y comunicativasy informaciony en juego las

los exponentes los exponentes los mensajes funciones

linguisticos que linguisticos que  impresos en  comunicativas y

constituyen el constituyen el el texto. los exponentes

contenido de contenido de linglisticos que

este programa. este programa constituyen el
contenido de
este curso y el
precedente.

Al A2 Sin especificar Sin Sin especificar

especificar
7 6 6 8 6

3 horas por semana; 90 anuales.
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3.2.2 Colegio de Ciencias y Humanidades

El Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) fue fundado en 1971 y desde
Su creacion se considero la ensefianza de una lengua extranjera, ya sea inglés o
francés, dentro de sus asignaturas (DGAE, 2015); sin embargo, el plan de estudios
de esa época, en un principio, impartia la materia de idioma en el cuarto semestre,
luego se amplié a dos semestres y se consideraba un requisito pero no tenia valor
curricular.

Para 1996, se realizo una reforma en los planes y programas de estudios del
CCH, generandose dos cambios fundamentales en lo que respecta al tiempo de
imparticién y a su estado dentro del plan curricular. En lo que respecta al tiempo,
pasa de ser un curso de dos semestres con 90 horas a uno de cuatro semestres
con 64 horas por semestre, lo que daba un total de 256 horas (UNAM, s.f.).

Por otro lado, cambia de ser tan s6lo un requisito sin valor curricular a
integrarse al area de Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion, ahora con un
valor curricular de ocho créditos (UNAM, s.f.).

De acuerdo al plan de 1971 so6lo se impartia la comprension de lectura del
inglés, aspecto que se conservo en el plan actualizado de 1996 (UNAM, s.f.). El
nuevo plan de 1996 conto con la colaboracion de profesores con experiencia en la
imparticion de la materia, debido a eso uno de los principales cambios mencionados
en el cuadernillo del Plan de Estudios Actualizado (UNAM, 1996, p. 64) es el
siguiente:

Centrar la ensefianza y aprendizaje en la actividad comunicativa receptiva, con base
en postulados del modelo interactivo de lectura. Este modelo subsume las
habilidades descendentes, es decir, el uso del conocimiento previo, las expectativas
del lector, el uso del contexto, la prediccién, etcétera, e incorpora, igualmente,
habilidades ascendentes que proporcionan, durante el proceso de lectura,
informacion de tipo grafonémico, morfémico, sintictico, semantico, Iéxico y
ortogréfico.

De acuerdo al plan de estudios de 1996 el objetivo de la materia era
“...desarrollar en el alumno las habilidades y las estrategias necesarias para leer y

comprender textos auténticos en inglés, asi como manejar la informacion obtenida
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para satisfaces sus necesidades académicas” (UNAM, Programas de Estudio de
Comprension de Lectura en Inglés | al IV, 1996, p. 5).

Como se dijo, la materia de comprension de lectura de inglés se llevaba a
cabo durante cuatro de los seis semestres que integran la educacion en el CCH;
cada semestre se conformaba de cuatro unidades con sus respectivos objetivos
particulares.

El plan de 1996 dice conjuntar las teorias constructivistas con la ensefianza
de inglés con propésitos especificos (UNAM, Programas de Estudio de
Comprension de Lectura en Inglés | al IV); en lo que se refiere al enfoque en el
procesamiento de la comprension de lectura en inglés, se propone un modelo
interactivo. EI modelo interactivo, se caracteriza por conjuntar dos procesos de
lectura; el de bottom — up y el de top — down. El proceso denominado bottom — up,
hace énfasis en reconocer, primero que nada, los componentes gramaticales y
léxicos, luego se toma en cuenta el contexto o aspectos mas generales para,
finalmente, darle un sentido al texto.

El proceso de top — down utiliza primero los conocimientos previos, para
luego buscar o centrarse en aspectos mas especificos del lenguaje y asi llegar a la
comprension del texto.

Cabe mencionar que el plan de estudios vigente es de 1996; sin embargo,
con el fin de modificar dicho plan, se han llevado a la practica nuevos enfoques de
los cuales no se ha guardado ningin documento que muestre las modificaciones
implementadas, pero ya existe la version final que data del 2013, la cual espera ser
aprobada y se puede consultar en la pagina de internet del CCH.

Del 2001 al 2007 se vino la Reforma Curricular para bachilleratos
contemplada en el Programa Nacional de Educacién que se realiz6 durante el
periodo presidencial de Vicente Fox Quesada; si bien la UNAM no participo
directamente en todas esas reformas educativas como las planteaba la SEP, si
comenzaron a realizar ciertos cambios en sus propios planes y programas de
estudio, de tal manera que para el 2002 hubo una modificacién en el programa de
inglés y de esa forma empezaron a implementarse, de manera paulatina en

diferentes CCHSs, lo que serian aproximaciones a lo que hoy es el nuevo plan de
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estudios; por tal motivo, aunque dicho programa no esta aprobado, aun asi se
encuentra funcionando desde esa fecha.

El nuevo programa para la asignatura de inglés en el CCH adopté una
metodologia basada en el enfoque comunicativo (UNAM, Programa de inglés del |
al VI, 2013). En el 2009 se integra la enseflanza de cuatro habilidades en la
asignatura de inglés; sin embargo, fue hasta el 2010 que se hace una unificacion de
criterios, propdsitos, aprendizajes y contenidos minimos para ofrecer una guia a los
profesores.

En el 2013 inicia la Actualizacion Curricular donde se propone la ensefianza
de inglés hasta el sexto semestre, con un total de 348 horas en dos sesiones
semanales de dos horas. En este nuevo acercamiento, como le llaman los
administrativos del CCH, se mantiene el enfoque comunicativo y el accional, ya que
es el “...propuesto en el Marco Comun Europeo de Referencia para el Aprendizaje,
Ensefianza y Evaluacién de Lenguas Extranjeras (MCER)...” (UNAM, Programa de
Inglés del | al VI, 2013, p. 12). Al igual que en los programas de inglés de la SEP,
en este también se toman en cuenta los niveles establecidos por el MCER vy, se
pretende que al finalizar el CCH los alumnos alcancen un nivel A2+, el cual se
describe de la siguiente manera (UNAM, Programa de Inglés del | al IV, 2013, p. 18-
19):

El alumno es capaz de participar mas activamente en conversaciones, con cierta
ayuda y determinadas limitaciones; por ejemplo: puede iniciar, mantener y terminar
conversaciones cara a cara siempre que sean sencillas; comprende lo suficiente
como para desenvolverse en intercambios sencillos y cotidianos sin un esfuerzo
excesivo; sabe como hacerse entender e intercambia ideas e informacion sobre
temas habituales en situaciones predecibles de la vida diaria, siempre que el
interlocutor colabore si se hace necesario; se comunica adecuadamente en temas
basicos si pide ayuda para expresar lo que quiere decir; se enfrenta a situaciones
cotidianas que tengan un contenido predecible, aunque generalmente tenga que
corregir el mensaje y buscar algunas palabras; puede interactuar con relativa
facilidad en situaciones estructuradas siempre que consiga ayuda, aunque la
participacién en debates abiertos sea bastante limitada; ademas de una capacidad
considerable para mantener mondlogos.

Por ultimo, en lo que respecta al enfoque didactico, el programa plantea la
idea de una clase-taller la cual se tiene que desarrollar basandose en contextos y

funciones del lenguaje, donde se deben incluir aspectos de la vida real; todo lo
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anterior con el fin de llevar a cabo una tarea (UNAM, Programa de Inglés del | al IV,
2013). En este programa es importante mencionar que ya se hace referencia al uso
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) como parte de los
recursos que el profesor debe usar para llevar a cabo sus clases (UNAM, Programa
de Inglés del I al 1V, 2013).

3.3 Laincorporacién del inglés en escuelas de nivel superior

Dentro de las universidades publicas en la Ciudad de México que han
decidido incorporar la asignatura del inglés en los curriculos de sus carreras
tenemos a la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM), la Universidad
Autonoma Metropolitana (UAM) y, por ultimo, a la Universidad Autébnoma de la
Ciudad de México (UACM). Al revisar las justificaciones de lo anterior, las tres casas
de estudio hacen hincapié en las caracteristicas de nuestra sociedad globalizada y
el intercambio cultural, cientifico y tecnoldgico que eso implica. Dicha incorporacion,
se ha dado en diferentes momentos no solo en cada institucion, sino también dentro
de las licenciaturas de las mismas; por lo tanto, existe mucha disparidad ya que

todavia no se logra homogenizar la incorporacion en todas las carreras.

3.3.1 Universidad Nacional Auténoma de México

Hasta hace algunos afios, se ha empezado a considerar la ensefianza del
inglés como parte del curriculo dentro del plan de estudios de determinadas
licenciaturas, pero este proceso ha sido lento y s6lo se ha presentado en algunas
facultades. De esa manera tenemos que de las 115 carreras que imparte la UNAM,
31 de ellas han integrado la materia de inglés dentro de su curriculo; de las 31
carreras este apartado solo se enfocara en siete de ellas ya que son las Unicas que
cuentan con un programa especifico para la asignatura de inglés: Ciencias de la
Comunicacion, Derecho, Ensefianza de Inglés (LEl), Fisica Biomédica,
Matematicas Aplicadas y Computacion, Desarrollo y Gestién Interculturales vy,

Relaciones Internacionales.
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Cabe mencionar que si bien existe la Licenciatura en Ensefianza de Aleman,

Espafiol, Francés, Inglés, Italiano como Lengua Extranjera en la modalidad abierta

y a distancia (LICEL), ésta no cuenta con una asignatura especifica de inglés para

impartir el idioma como tal; aunque, de acuerdo con su pagina en Internet aclaran

que las asignaturas del area de Lengua y Cultura se imparten en el idioma elegido.

De igual forma, es importante puntualizar que si bien la LEI cuenta con la materia

de Inglés, ésta no se integré como algo adicional ya que el objetivo de la materia es

desarrollar en los alumnos un conocimiento mas profundo sobre el idioma.

Dentro de las carreras de la UNAM que han incorporado el Inglés en sus

programas tenemos las siguientes:

Fisica Biomédica

Semestres:1° a 6°

Valor: 4 créditos

Objetivo general: “Expresar diferentes tipos de situaciones utilizando el
idioma inglés, que propicien su aprendizaje y que fomenten la integracion
grupal, estimulen la socializacion y promuevan la creatividad, a través del
desarrollo de habilidades que permitan su uso como herramienta de
aprendizaje y que amplien diversas estrategias cognitivas y linguisticas
para la actualizacién en su area de conocimiento” (UNAM, Descripcion
sintética, 2013, p. 15, 16, 17, 18)

Especificaciones: 1) solo se ofrece en la Facultad de Ciencias de Ciudad
Universitaria (CU); 2) el programa ofrece una lista de temas gramaticales

y propuesta de funciones por cada punto.

Matematicas Aplicadas y Computacion

Semestres: 2°, 3°,4°y 5°

Valor: 8 créditos

Objetivo general: alcanzar el nivel B1- de acuerdo al MCER.
Especificaciones: 1) sélo se imparte en la FES Acatlan; 2) los alumnos
deben tener nivel intermedio en el dominio de inglés para empezar su

segundo semestre.
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Ciencias de la Comunicacion

Semestres: 1° a 6°

Valor: 5 créditos

Objetivo general: no se especifica

Especificaciones: 1) la carrera se ofrece en la Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales y en la FES Acatlan, no obstante, sélo en Acatlan se
integra la materia de Inglés como parte del programa de estudios; 2) el
programa ofrece un listado tematico con descripcion de lo que se debe

tocar por tema.

Derecho

Lugar: Facultad de Derecho (CU) y FES Acatlan
Semestres: 1° a 6° (Facultad de Derecho)
Valor: 5 créditos en la facultad de derecho

13

Objetivo general: “...el desarrollo de la competencia linguistica-
comunicativa en esta lengua, partiendo del nivel A1 para alcanzar como
minimo el nivel B1 del Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas”. (UNAM, Programa de inglés, 2014, pag. 1)

Especificaciones: 1) la licenciatura en Derecho se ofrece en tres
facultades distintas; Acatlan, Aragén y la Facultad de Derecho en Ciudad
Universitaria pero sélo se ha integrado la asignatura de inglés dentro del
programa de la Facultad de derecho en Ciudad Universitaria en cuatro
habilidades; mientras que en la FES Acatlan so6lo se presenta en la
modalidad de comprensién de lectura, pero sin especificarse el valor
curricular o los semestres en los que se cursa. 2) El programa se basa en

funciones linguisticas del lenguaje.
Relaciones Internacionales

Semestres: 1° a 6°

Valor: 8 créditos
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Objetivo general: no se especifica.

Especificaciones: 1) la licenciatura en Relaciones Internacionales se
ofrece en tres facultades; FES Aragon, FES Acatlan y la Facultad de
Ciencias Politicas; no obstante, solo la FES Aragon ha integrado la
asignatura de inglés como parte del curriculo de la carrera; esto es en la
modalidad de sistema abierto y escolarizado. 2) El programa de inglés
ofrece una descripcién general de lo que se espera del alumno al final del
semestre y por unidad. Hace énfasis en gramatica y desarrollo del

vocabulario.

Desarrollo y Gestion Interculturales

Semestres: 1° a 4°

Valor: 8 créditos

Objetivo general: no se especifica.

Especificaciones: 1) Se ofrece en la Facultad de Filosofia y Letras. 2)
Puede elegirse francés en lugar de inglés. 3) El programa de inglés hace

énfasis en aspectos gramaticales.

Ensefianza de Inglés

Lugar: Facultad de Estudios Superiores Acatlan

Semestres: En el plan del 2000 se daba inglés de 1° a 8°, mientras que
en el nuevo plan del 2013 se da inglés de 1° a 9° semestre, es decir,
durante toda la carrera.

Valor: 10 créditos en el plan 2000 y, 8 créditos en el plan 2013

Objetivo general: “Desarrollar en el estudiante el manejo del idioma inglés
a un nivel superior en sus cuatro habilidades discursivas a fin de que
pueda encausar a sus alumnos futuros en el aprendizaje del idioma
inglés...”. (UNAM, Plan de estudios, 2000, p. 19)

Especificaciones: al tratarse de una carrera que prepara a los futuros
profesores de inglés, dicha asignatura profundiza en un conocimiento,

gue los alumnos ya poseen, sobre el idioma; es mas, para poder ingresar
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a esta carrera, los aspirantes presentan un examen de inglés llamado
ESDI (Examen de Suficiente Dominio del Inglés), en el cual se busca que
los aceptados tengan un nivel B1+ de acuerdo al Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas en lo que respecta al dominio de la
lengua. En el programa de esta asignatura se recomienda que se utilice
el método comunicativo dentro del salon de clases, de hecho, estas
sesiones estan mas orientadas al uso del lenguaje; la gramatica se incluye

de manera inductiva o deductiva pero no es prioritaria.

3.3.2 Universidad Auténoma Metropolitana

La incorporacion del inglés en la UAM se ha venido gestando desde el 2001,
cuando después de las Jornadas de Reflexion sobre la Docencia se credé un
documento llamado Modificaciones y adiciones a las politicas generales de
docencia: Politicas operacionales de docencia; en dicho documento se planteaba lo

siguiente (Modificaciones...2001, p. 14):

Garantizar que todos los planes y programas de estudio se incorporen estrategias
para el estudio y la comunicacion a través de la lectura, la expresion oral y escrita y
la adquisicion de otras lenguas como elementos fundamentales de una formacion
universitaria.

Para el 2003 la Division de Ciencias Sociales y Humanidades (DCSH) de la
UAM Iztapalapa (UAM-I) empezo6 a disefar el Programa General de Estudios de
Inglés: Una perspectiva interdisciplinaria e intercultural, el cual en principio estaba
disefiado para la DCSH pero terminé utilizandose para todas las licenciaturas; en
este punto es importante mencionar dos aspectos sobre la incorporacion de la
asignatura del inglés en las licenciaturas de la UAM; primero que nada, la
incorporacion de dicha asignatura solo ha ocurrido de forma mayoritaria en la UAM-
I, salvo dos o tres carreras que se imparten en esa sede todavia no incorporan el
inglés.

Por otro lado, de acuerdo con los planes de las carreras, los alumnos
empiezan a tomar la materia de inglés a partir del tercer o cuarto trimestre, la cual

se denomina Inglés Intermedio I, para que los alumnos se puedan inscribir al curso
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deben de presentar una constancia que acredite un nivel intermedio de
conocimientos, para lograr lo anterior los alumnos pueden cursar inglés en cualquier
institucion o tomar cursos dentro de la escuela, los cuales no tienen valor curricular
dentro del plan de su carrera.

Una ultima observacion, es que dentro de las carreras impartidas en la UAM-
| solo la licenciatura en computacion y la licenciatura en ingenieria biomédica cursan
la materia de inglés durante seis trimestres.

En lo que respecta al objetivo general de la materia el programa plantea lo
siguiente (Programa...2007, p. 30):

La meta del Programa de Lenguas Extranjeras de la UAM-I es alcanzar un esquema

combinado de competencias que incluye el nivel umbral o B1 del MCE, en lo

linglistico, y el nivel intermedio de los EALE en cuanto a competencias académicas,

culturales, de comparacion y reflexion lingiistica y cultural y de uso de la lengua

fuera del contexto del salon de clases.

Con nivel umbral o B1 el programa planteado por la UAM-I se refiere a que
el alumno (MCER, 2002, p., 26):

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua
estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de
trabajo, de estudio o de ocio. Sabe desenvolverse en la mayor parte de situaciones
gue pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua. Es capaz
de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los
qgue tiene un interés personal. Puede describir experiencias, acontecimientos,
deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus
planes.

Con respecto al nivel intermedio de los EALE se refiere a los Estandares de
Aprendizaje de Lenguas Extranjeras creados por los Estados Unidos de América y
el cual hace referencia a cinco ejes (UAM, Programas..., 2007): eje 1
comunicacion, comunicarse en lenguas meta; eje 2 culturas, conocer y
comprender otras culturas; eje 3 conexiones, relacionar lo aprendido sobre el
idioma y su cultura con el area de formacion; eje 4 comparaciones, comprender
las similitudes y diferencias entre la lengua y cultura meta y la propia; eje 5
comunidades, utilizar el idioma en diferentes contextos de su vida. De manera mas
puntual la American Council On The Teaching Of Foreign Languages (ACTFL) se
refiere a esos ‘ejes’ como ‘areas’ y marca para cada una diferentes estandares, los

cuales podran observarse en el Cuadro 8.
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Comunicacion
interpersonal:

Los aprendices
interacttan y negocian
significados; ya sea en
conversaciones orales,
escritas o de signos

Cuadro 8. Estandares EALE (ACTFL..., s.f, p. 1)

Comunicacion
interpretativa: Los
aprendices entienden,
interpretan y analizan lo
gue escuchan, oyen o
ven sobre diferentes
temas

Comunicacion
expositora: Los
aprendices presentan
informacion, conceptos
e ideas sobre diferentes
temas para informar,
persuadir, explicar y/o

para compartir
informacién, emociones,
reacciones y opiniones.

Relacionar practicas culturales y
perspectivas: Los aprendices usan la
lengua para investigar, explicar y
reflexionar sobre la relacion entre las
practicas y las perspectivas que se
tienen de la(s) cultura(s) estudiada(s).

Hacer conexiones: Los aprendices
construyen, refuerzan y expanden su
conocimiento sobre otras disciplinas,
mientras usan la lengua para
desarrollar el pensamiento critico y
aprenden a resolver problemas de
manera creativa.

Comparaciones de la lengua: Los
aprendices usan la lengua para
investigar, explicar y reflexionar sobre
la naturaleza de ésta a través de la
comparacion de la lengua estudiada y
la propia.

Comunidades escolares y
globales: Los aprendices usan la
lengua tanto dentro como fuera del
salén de clases para interactuar y
colaborar con su comunidad y el
mundo globalizado.

narrar; esto es haciendo
uso de recursos
apropiados y
adaptandose a una
variedad de audiencias
de escuchas, lectores y
observadores.
Relacionar productos culturales y
perspectivas: Los aprendices usan
la lengua para investigar, explicar y
reflexionar sobre los productos
culturales y las perspectivas que se
tienen sobre la(s) cultura(s)
estudiada(s).
Adquisicién de informacion y
perspectivas diversas: Los
aprendices acceden y evalian
informacién y diversas perspectivas
gue estan a disposicion a través de la
lengua y su cultura.

Comparaciones culturales: Los
aprendices usan la lengua para
investigar, explicar y reflexionar sobre
el concepto de cultura, a través de la
comparacion de la cultura propia y la
estudiada.

Aprendizajes de por vida: Los
aprendices se marcan objetivos y
reflexionan en su avance en el uso de
la lengua como disfrute,
enriquecimiento y superacion.

El programa de inglés de la UAM-I pretende hacer una fusion entre el MCER
los EALE; y cubrir los cinco ejes de la siguiente manera (UAM, Programas..., 2007):
1) el eje de comunicacion que se basa en el desarrollo de competencias linguisticas
y donde se utiliza el MCER para evaluar el nivel; 2) el eje de culturas en el que cada
curso se enfoca en el analisis de textos literario o informativos, asi como poemas,
musica y peliculas de determinado pais o grupo social; 3) el eje de comparaciones
donde se hace un contraste entre las estructuras linguisticas y culturales entre la
lengua materna y la lengua extranjera; 4) el eje de conexiones donde se aplican los

conocimientos de la asignatura de lengua extranjera con su area por medio de la
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realizacion de proyectos y 5) el eje de comunidades que busca promover el uso del
idioma fuera del salon de clases, realizando entrevistas a especialistas bilingues y
haciendo reportes sobre éstas.

En el siguiente cuadro se muestra de manera mas clara lo explicado en los

parrafos anteriores en lo que respecta a un trimestre.

Cuadro 9. Programa de inglés cuarto trimestre

Intermedio
Trim.4
Touchstone?2
Unidades 1-4
Irlanda
Novela: The picture of Dorian Gray
Poema: The lake isle of Innisfree. The second coming (Yeats)
Cancion: Both sides of the tweed (Gaughan)
Pelicula: Michael Collins

Estudio contrastivo de los ejes de comunicacién y de cultura
Busqueda bibliogréfica inicial de textos académicos relacionados al area
disciplinar, lectura y exposicion sencilla, escrita y oral de temas
seleccionados.

Participacion en redes de intercambio por Internet. Entrevistas

estructuradas a especialistas bilingties y elaboracion de reportes sobre las
mismas.

Como se puede observar en el cuadro anterior, el programa de inglés de la
UAM-I busca integrar y darles énfasis a los aspectos culturales del idioma mientras

que los usa para aprender mas del idioma.

3.3.3 Universidad Autébnoma de la Ciudad de México

La Universidad Autbnoma de la Ciudad de México, UACM, es la universidad
publica mas joven en el Distrito Federal al ser fundada en el 2001 y a la fecha cuenta
con cinco planteles.

En total la UACM imparte 19 licenciaturas que se dividen en tres colegios:
Humanidades y Ciencias Sociales, Ciencia y Tecnologia y, Ciencias vy
Humanidades.

De acuerdo en el programa de inglés (UACM, 2004, p. 2):
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El aprendizaje del idioma inglés forma parte del plan de estudios del ciclo basico de
todas las carreras de los colegios en la UACM. La materia tiene condicién de
indispensable con una duracién de tres cursos para los estudiantes del colegio de
Ciencias Sociales y Humanidades, tres cursos para el colegio de Humanidades y
Ciencias sociales [sic] y de diez para el colegio de Ciencia y Tecnologia.

Sin embargo, al revisar los planes y programas de estudios publicados en su
pagina de Internet se puede constatar que dicha aseveracion solo se aplica para las
licenciaturas del Colegio de Humanidades y Ciencias Sociales; mientras que dos
licenciaturas del Colegio de Ciencia y Tecnologia; Ciencias Gendmicas y Nutricion
y Salud, piden como requisito de titulacion “haber cursado los tres niveles de lengua
extranjera (Inglés o Lectura de Textos en Inglés)” (UACM, 2004, p. 7).

El programa de inglés es el mismo para todas las carreras que la institucion
ofrece, a manera de complementacion del curso, la asignatura de Lectura de Textos
en Inglés mas esta materia no es obligatoria. Otra cosa que hay que puntualizar
sobre el programa de inglés que maneja la UACM es que los alumnos son libres de
elegir el momento en que quieren cursar la materia de inglés, es decir, siempre y
cuando cumplan con los tres semestres no importa si toman la materia al inicio o al
final de la carrera, dicha libertad puede ser una ventaja para los alumnos ya que
ellos podran elegir en qué momento se encuentran mas dispuestos para dedicarse
al aprendizaje del idioma.

Como objetivo general de la asignatura la UACM establece lo siguiente
(UACM, 2004, p. 1):

Que el estudiante se pueda comunicar oralmente y por escrito con hablantes nativos
y no nativos de la lengua inglesa en interacciones cortas. Que pueda establecer
relaciones entre su propia identidad, su cultura y la de otras comunidades tomando
en cuenta la adopcion de roles sociales apropiados al contexto.

A pesar de lo que dice el objetivo general de la asignatura, el programa de
inglés menciona que espera que la materia sea, principalmente, de ayuda a los
estudiantes durante sus estudios de licenciatura, por lo tanto, se busca que con los
conocimientos que adquieran de Inglés puedan (UACM, Programas..., 2004):

- Extraer informacion en este idioma de diferentes medios y utilizarlo de

acuerdo a sus necesidades.
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- Pueda comunicarse en inglés en contextos y situaciones locales, dentro del
Distrito Federal, donde se requiera.

- Se aproxime a nuevas culturas y pueda tener una vision critica de la propia.

Dentro de los enfoques metodolégicos que la UACM adopté para realizar el
programa de inglés se encuentran el enfoque humanista, el constructivista y el
comunicativo; todo eso lo conjuga a través del aprendizaje basado en tareas, cabe
mencionar que dichas tareas se encuentran muy relacionadas con cuestiones del
entorno social del estudiante, por ejemplo, en Inglés |, se pide en una de las tareas
que el alumno “describa su colonia para comparar los servicios que ofrece tu
comunidad y los que hacen falta” (UACM, Inglés |, 2004, p. 28).

En Inglés Il, una de las tareas a desarrollar consiste en “elaborar una tabla
comparativa entre la UACM y otras dos universidades” (UACM, Inglés II, 2004, p.
38), esto es, tomando en cuenta las carreras impartidas, la historia y las
instalaciones.

Por dltimo, en Inglés Il una de las tareas mencionadas se enfoca en
“describir un personaje importante de México y los efectos de sus actos y filosofia
en el presente” (UACM, Inglés lll, 2004, p. 23).

El hecho de centrar las tareas en cuestiones muy propias del entorno social
de los estudiantes, donde hacen un andlisis de su cultura se debe a que dentro de
los paradigmas de la UACM se busca propiciar en los estudiantes la apropiacién de
conocimientos nuevos, asi como el desarrollo de habilidades que los ayude a ser
“personas criticas con pensamiento cientifico y compromiso social” (UACM,

Programas..., 2004, p. 4).
Resumen del capitulo

Como se puede observar en este capitulo, la insercién de la asignatura del
Inglés en el curriculo de las escuelas publicas en los tres niveles de educacion;

basico, media superior y superior ha sido un proceso paulatino y desigual, lo cual

se ve reflejado en la falta de concordancia y consecucion entre los niveles a alcanzar
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ya que, por ejemplo, al terminar el nivel basico se espera que los alumnos alcancen
un nivel B1 de acuerdo al MCER; sin embargo, al llegar a nivel medio superior se
trata a los alumnos bajo el supuesto de que no aprendieron nada de inglés en el
nivel anterior y se tratan como si apenas estuvieran iniciando su aprendizaje de
inglés. Esta situacion no so6lo ocurre en el paso de educacion basica a media
superior, sino también de la transicion de esta ultima a la superior; pareciera como
si la propia UNAM, por ejemplo, no confiara en el tipo de ensefianza que se esta
brindando a los estudiantes de su institucion a nivel medio superior y entonces
llegan a nivel superior para ser tratados, una vez mas, como si no supieran nada
del idioma.

Se puede observar, por otro lado, que todos los programas en diferentes
niveles hacen énfasis en el enfoque comunicativo y el uso de funciones del lenguaje.

Otro punto en comun es que todas las escuelas y niveles educativos tienen
el objetivo de que los alumnos puedan comunicarse con hablantes nativos y no
nativos del inglés en una gama de situaciones y contextos; a pesar de que sus
objetivos marcan la posibilidad de comunicarse con hablantes no nativos de la
lengua inglesa, los programas solo hacen referencia a crear una consciencia en las
similitudes y diferencias entre la cultura angloparlante y la propia.

Por ultimo, salvo la UACM y en menor medida la UAM-I, todos los niveles
educativos toman como eje el MCER para determinar los niveles a alcanzar de los

alumnos.
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CAPIiTULO4

DISCUCION YCONCLUSIONES

El inglés ha llegado a posicionarse como una lengua de intercambio
internacional debido a diferentes sucesos histéricos, especificamente hablando, la
Segunda Guerra Mundial, que lo ayudaron a llegar a ese posicionamiento. De manera
particular, la integracion del idioma inglés dentro del contexto mexicano se impulso6 a
partir de la firma del TLCAN y de su incorporacion a la OCDE, ya que ambos eventos
representaron para nuestra nacién su anexion a la globalizacion asi como el principio
de una serie de transacciones internacionales, no sélo con Estados Unidos, sino con
el resto del mundo.

Una de las caracteristicas de un mundo globalizado es la propagacion de la
idea de la movilidad humana, ya sea de forma fisica, virtual o econémica; dentro de
un contexto donde se promueve el valor de la movilidad, la ensefianza de minimo una
lengua extranjera se considera fundamental; sin embargo, se puede percibir que dicha
movilidad, al menos en nuestra época, aun resulta un poco limitada ya que, por
ejemplo, en lo que respecta a la movilidad virtual como una fuente de acercamiento
entre personas de nuestro pais y el idioma inglés, se observa que aun queda un vasto
sector de mejora, ya que como se Vvio en la estadistica del INEGI (2016) o de la OCDE
(2016), aun hay muchos connacionales que no tienen acceso a esa herramienta.

En lo que concierne a la movilidad fisica, se puede observar que por un lado
se aboga por las opciones que tenemos de ir a otros paises y obtener un trabajo o
una mejor condicion de vida, por otra parte, las fronteras se militarizan cada vez mas,
asi como también se observa cierta tendencia a la discriminacion (Lozato et. al., 2015;
Gonzalez, 2005) y hasta cierto punto, una especie de resurgimiento de racismo; lo
anterior, visto de forma mas palpable, al menos en Estados Unidos, con los estudios
realizados sobre el posicionamiento de profesionistas mexicanos en dicho pais
(Lozato et. al., 2015; Gonzalez, 2005).
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De igual forma la situacion del empleo y la movilidad econémica dentro nuestro
pais parece bastante comprometida al observar las estadisticas del INEGI (2015)
donde se muestra que personas con estudios de media superior y superior tienden a
sufrir de mayor desempleo a comparacion de aquellas personas con estudios basicos.
Si bien lo anterior no refleja de manera palpable cuantas de las personas
subempleadas, empleadas o desocupadas tienen conocimientos de inglés, al menos,
si deja entrever que lo estipulado por el IMCO (2015) respecto a que a mayor nivel
educativo es mayor el nivel de inglés y por lo tanto las posibilidades de obtener un
empleo aumentan es una aseveracion que adn requiere de una investigacion mas
profunda. En este tenor de adquisicion de empleo por medio del inglés en nuestro
pais, se puede observar por medio del estudio de Hays (2015) que si existe cierta
demanda de compafiias por contratar personal que maneje o tenga conocimientos de
una lengua extranjera; sin embargo, este estudio se centra en vacantes de alta y
media gerencia, donde, por lo regular, s6lo se necesita una persona para ocupar el
lugar, lo cual muestra un panorama algo reducido en ese ambito.

Por otra parte, el estudio de Hays (2015) muestra que el conocimiento de una
lengua extranjera es solo parte de una serie de caracteristicas que el postulante debe
reunir, por lo tanto, el conocimiento de otro idioma ademas del materno podria no ser
tan determinante durante el proceso de seleccion laboral.

Considerando los aspectos anteriores dentro de la perspectiva laboral, de
manera general, se infiere que, si bien el inglés puede representar un arma para
obtener trabajo, todavia existen muchos otros factores sociales que pueden influir en
la oferta de puestos laborales como son las propias politicas laborales caracteristicas
de cada pais.

Ante esta situacion de la movilidad fisica podria inferirse que una de las areas
donde se presentan mas oportunidades es en la académica, se puede observar que
existe cierta ventaja para aquellas personas que manejan el inglés ya que con él se
amplian las opciones y posibilidades de optar por estudios de especializacion en el
extranjero.

Al realizar esta mirada documental sobre el contexto nacional y un poco

internacional se puede percibir un escenario un tanto desfavorable para los
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mexicanos, lo cual genera la pregunta ¢entonces para qué se adopto el inglés en la
ensefianza si realmente no garantiza de forma generalizada un mejoramiento en la
calidad de vida? La respuesta a dicha pregunta se puede esbozar recordando que
con el ingreso de México a la OCDE vy la firma del TLCAN vy, por ende, a la
globalizacion, se empieza a generar un cambio en la perspectiva que se tiene de la
educacion, Martinez (2004, p. 107) menciona:

[el] humanismo pedagdgico plante6 en su momento que “no ha de pretender la escuela
obreros capacitados para entregarlos a la explotacion, sino educar al hombre para
gue pueda valerse en las diferentes situaciones que le plantea la vida (Prieto en
Martinez, 2004). Esta perspectiva se afirmé con el acto de educar y constituye lo que
a menudo se denomina la tradicibn pedagdgica (...) La vision economista y
tecnocratica, por el contrario, se orienta hacia una posicion distinta que proponia el
adiestramiento y la instruccion del individuo, y la educacion, “como una actividad
sectorial que demanda recursos y produce resultados” (Ratinoff y Jeria en Martinez,
2004)

Con la cita anterior y retomando las justificaciones que se dan en las
instituciones educativas y en algunos sectores de la sociedad sobre la incorporacion
del inglés en la educacién, pareciera que la ensefianza de este idioma tiene como
principal objetivo mostrar al mundo que México, o su mano de obra, esta preparado
para recibir o interactuar con personas de otros paises; esto quiere decir que la
ensefianza del inglés tiene un propdsito economista.

Aparentemente se tiene la creencia de que la incorporacion del inglés es una
de muchas otras habilidades que los alumnos deben de reunir para poder ser
“elegibles” dentro de un trabajo; sin embargo, dentro de esta perspectiva, no solo es
cuestion de conocer el idioma inglés de manera general, sino también de poder
utilizarlo de acuerdo a las reglas sociolingtiisticas de la cultura angloparlante para ser
reconocido como un hablante apto; pareciera ser que se esta apostando por la
cuestion de las competencias sociolingiiisticas e interculturales para tratar de
garantizar que el evento comunicativo no se vea entorpecido por las caracteristicas
culturales propias de cada hablante.

Se encuentra que para lograr desarrollar en los alumnos las competencias
necesarias dentro del aprendizaje de una lengua extranjera se retoman enfoques
pertenecientes a paises como Estados Unidos e Inglaterra, principalmente, lo anterior

no parece algo fortuito ya que dichos paises al tener mayor experiencia con los
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fendbmenos migratorios; por lo tanto, tienden a preocuparse de manera mas particular
sobre el aprendizaje del inglés como una forma de homogeneizar a la poblacion en el
uso de un solo idioma.

Por otro lado, también se toma como referencia estandares universales en el
aprendizaje de lenguas como el MCER para asi mantenerse dentro de las
expectativas globales que se tienen en lo que respecta a las habilidades que un
hablante de una lengua extranjera debe tener.

De manera general, no se puede aseverar que el aprendizaje del inglés sea
0 no un aliciente para la mejora econdémico o del nivel de vida, ya que hacen falta
estudios mas especifico sobre el tema; sin embargo si se puede concluir que el
enfoque dado, no sélo en la ensefianza de inglés, sino también en el ambito
educativo, es economista, esto es, desde la perspectiva de que esta dirigido a que
los futuros trabajadores cumplan con las expectativas que el mercado requiere; no
se puede aseverar que lo anterior sea algo bueno o malo, lo cierto es que considero
que la ensefianza del inglés, todavia es un area un poco libre del control institucional
aqui en México y por lo tanto cada profesor puede tener la libertad de darle a su
labor el enfoque que mejor le parezca, de acuerdo a su propia perspectiva de las

necesidades sociales.
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Anexo 1. Estandares en preescolar
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Tiene como objetivo el familiarizar a
los infantes con la lengua inglesa,
hacerlos conscientes de la
existencia de otras culturas; asfi
como fomentarles una actitud
positiva hacia el inglés.

Durante este ciclo, se espera que
los infantes desarrollen habilidades
basicas de comunicacion y que
empleen recursos linglisticos y no
linglisticos para llevarla a cabo.

Por otro lado, se busca se
introduzcan a la exploracién de la
literatura infantil y se familiaricen con
diferentes tipos de textos

* Reconozcan la existencia de otras
culturas y lenguas.

» Adquieran motivacion y una actitud
positiva hacia la lengua inglesa.

* Desarrollen habilidades basicas de
comunicacion, sobre todo de tipo
receptivo.

*Reflexionen sobre el
funcionamiento del sistema de
escritura.

» Se familiaricen con diferentes tipos
textuales.

+ Se introduzcan a la exploracién de
la literatura infantil.

* Desarrollen estrategias de
aprendizaje y metacognitivas,
transferibles a otras &reas del
conocimiento.

Pretende que
alumnos obtengan
los conocimientos
necesarios para
reconocer,
comprender y usar
diversas
expresiones; esto
es, a través del
desarrollo de
competencias
especificas propias
de practicas
sociales del
lenguaje.

* Expresen
opiniones y
peticiones simples
en contextos fa-
miliares.
*Reconozcan
instrucciones,
informacion y
anuncios basicos.

* Identifiquen
aspectos basicos
de la pronunciacién
y el vocabulario que
se emplean en
contextos de la vida
diaria.

» Usen expresiones
para referirse a
aspectos y
necesidades
personales.

* Respondan al
lenguaje oral y
escrito de diversas
maneras
linglisticas y no
lingUisticas.

« Utilicen diversas
estrategias para
solucionar
problemas
cotidianos, asi
como para buscar
informacion sobre
temas

concretos.

Anexo 2. PNIEB, caracteristicas generales (primaria)

Se enfoca en el uso
del inglés para
llevar a cabo tareas
comunicativas
simples y cotidianas
sobre temas
conocidos y
habituales,
relacionados con
los ambientes
familiar y
comunitario,
académico y de
formacién y el
literario y ltdico.

* Comprendan y
produzcan
informacion
cotidiana o rutinaria
y su significado
general.

* Inicien o
intervengan en
algunas
conversaciones o
transacciones
utilizando
estrategias verbales
y no verbales.

* Reconozcan
semejanzas y
diferencias en la
formay el uso
social entre su
lengua materna y la
lengua extranjera.
*Empleen
estrategias para la
presentacion de
informacion,

la comprension de
textos académicos
y la solucion de
problemas simples.
* Expresen
opiniones y
proporcionen
descripciones
simples.

* Produzcan
mensajes
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» Comprendan
vocabulario poco
familiar o
desconocido
utilizando
estrategias
especificas.

* [dentifiquen las
semejanzas y
diferencias entre las
expresiones
culturales propias y
las de la lengua
inglesa.

* Establezcan un
contacto social
bésico con su
repertorio
linglistico.

Grado
escolar

1°y 2° primaria 3°y 4° primaria

300 horas 200 horas

NUm. de
sesiones

3 sesiones por semana

50 min.

Tiempo
por
sesién
Bloques

5 por afio escolar

2 unidades por bloque

Equivalen

ciacon el
MCER

Al

comprensibles
adecuando su
seleccion de formas
linguisticas y su
pronunciacion.

« Utilicen
estrategias para
reconocer la forma
y comprender el
contenido de una
variedad de textos
literarios sencillos.
* Interactlien con y
a partir de textos
orales y escritos
para fines
especificos.

* Socialicen
mediante el uso de
expresiones
comunes.

5°y 6° primaria

200 horas

A2
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Anexo 3. Unidades 3° de Preescolar

Bloque | Bloque Il Bloque lll Bloque IV Bloque V
1.1 Escuchary | 2.1 3.1 4.1 5.1
decir Seqguir los Participar en Ofrecer y recibir | Difundir
expresiones pasos de un juegos del informacion de informacion
cotidianas de instructivo para | lenguaje con uno mismo y de | mediante
saludo, obtener un propésitos otros. recursos
despediday producto. expresivos y Familiar gréficos.
cortesia. Académico y de estéticos. comunitario. Académico y de
Familiar formacién. Literario ludico. Identificar formacion.
comunitario. Sequir los Descubrir informacién Leer
Expresar y pasos de una palabras en sobre el aspecto | informacién
reconocer a recetailustrada. | unacancion fisico de uno basica de un
expresiones de | 2.2 infantil. mismo y de tema concreto
saludo, Seguir y dar 3.2 otros. de geografia
despediday indicaciones en | Formular 4.2 con apoyo de
cortesia. espacios preguntas Participar en la un gréfico.
1.2 cotidianos. sobre untema | lecturade 5.2
Participar en la | Familiar concreto. narraciones Describir y
lecturay comunitario. Académico y de | literarias 'y compartir
escritura de Seqguir formacion. compartir informacion del
rimas y cuentos | indicaciones Entender experiencias lugar donde se
en verso. orales para preguntas para | propias. vive.
Literario ludico. realizar identificar Literario ludico.
Escuchar rimas | actividades en informacion Escuchar
y cuentos en elaulayenla sobre objetos cuentos o
vVerso. escuela. en el aula. narraciones y

asociarlos con
sentimientos
personales.
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Anexo 4. Unidades 1° de Primaria

con
experiencias
personales.

Bloque | Bloque Il Bloque lll Bloque IV Bloque V
1.1 Escuchary | 2.1 3.1 4.1 5.1
decir Seguir los Participar en Ofrecer y recibir | Difundir
expresiones pasos de un juegos del informacioén de informacion
cotidianas de instructivo para | lenguaje con uno mismo y de | mediante
saludo, obtener un propésitos otros. recursos
despediday producto. expresivos y Familiar gréficos.
cortesia. Académico y de estéticos. comunitario. Académico y de
Familiar formacion. Literario ludico. | Dar y recibir formacion.
comunitario. Leer Comparar informacion Interpretar
Expresary instructivos palabras en un | sobre datos, informacion
reconocer a ilustrados para | cuento infantil. | gustos o basica de un
expresiones de | armar un objeto. | 3.2 preferencias tema de
saludo, 2.2 Formular personales y de | geografia a
despediday Sequir y dar preguntas otros. partir de un
cortesia. indicaciones en | sobreuntema | 4.2 gréfico.
1.2 espacios concreto. Participar en la 5.2
Participar en la | cotidianos. Académico y de | lecturade Describir y
lecturay Familiar formacion. narraciones compartir
escritura de comunitario. Formular literarias y informacién del
rimas y Comprender y preguntas para | compartir lugar donde se
cuentos en seguir obtener experiencias vive.
verso. indicaciones informacion de | propias. Familiar
Literario ludico. parareproducir | untemadela Literario ludico. comunitario.
Escuchar rimas | actividades naturaleza. Entender Describir e
y cuentos en cotidianas del cuentos 'y interpretar
verso. hogar. narracionesy informacioén
relacionarlos sobre las

personas de la
comunidad y las
actividades que
realizan
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Anexo 5. Unidades. 2°de Primaria

escolar.

2.3

Participar en
juegos del
lenguaje con
propésitos
expresivos y
estéticos.
Literario ludico.
Cambiar versos
en un poema
infantil.

Bloque | Bloque Il Bloque Il Bloque IV Bloque V
1.1 Escuchary |21 3.1 4.1 5.1
decir Seguir los pasos | Formular Ofrecer y recibir | Difundir
expresiones de un instructivo | preguntas informacion de informacion
cotidianas de para obtener un sobreuntema | uno mismoyde | mediante
saludo, producto. concreto. otros. recursos
despediday Académico y de Académico y de | Familiar gréficos.
cortesia. formacion. formacion. comunitario. Académico y de
Familiar Sequir Escribir Comprender y formacién.
comunitario. instrucciones preguntas para | registrar Registrar
Interpretar y pararealizar un obtener informacién informacion
producir experimento informacion de | sobre datosy basicade un
expresiones de | sencillo los productos pasatiempos temade
saludo, vinculado con naturales del personales y de | geografia con
despediday ciencias. campo. otros. apoyo de un
cortesia. 2.2 4.2 gréfico.
1.2 Seguir y dar Participarenla | 5.2
Participar en la | indicaciones en lectura de Describir y
lecturay espacios narraciones compartir
escritura de cotidianos. literarias y informacién del
rimasy Familiar compartir lugar donde se
cuentos en comunitario. experiencias vive,
verso. Seguir y dar propias. Familiar
Literario ludico. indicaciones que Literario ludico. comunitario.
Leer rimasy regulan Leer cuentos y Entender y
cuentos en actividades narraciones y registrar
vVerso. propias de la conectarlos con | informacion

vida cotidiana experiencias sobre

propias.

localidades que
hay en el lugar
donde se vive.
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Anexo 6. Unidades 3° de primaria

Bloque | Bloque Il Bloque lll Bloque IV Bloque V

11 2.1 3.1 4.1 5.1
Hablar y escribir | Dar y recibir Jugar con las Escuchary Registrar e
para participar instrucciones palabras y leer | expresar interpretar
en didlogos de para elaborar y escribir con necesidades informacién
lavida objetos y propésitos précticas e en un grafico.
cotidiana. registrar expresivos y inmediatas. Académico y
Familiar informacion. estéticos. Familiar de formacion.
comunitario. Académico y de | Literario y ludico. | comunitario. Localizar e
Reconocer en formacion. Elaborar juegos | Reconocer y interpretar
un dialogo Seguir y de lenguaje comprender informacién
expresiones producir los para descubrir expresiones en un grafico.
relacionadas pasos de un palabras a para obtener lo 5.2
con instructivo para | partir de gue se quiere o Interpretar
expectativas elaborar un crucigramas. necesita por mensajes en
personales objeto. 3.2 medio de otros. un anuncio
respecto del afio | 2.2 Formular y 4.2 publicitario.
escolar. Ofrecer y recibir | responder Leer textos Familiar
1.2 informacién de | preguntas para | narrativos'y comunitario.
Leer y entonar uno mismo y de | buscar reconocer Reconocery
canciones. otras persona informacion expresiones comprender
Literario ludico. conocidas. sobre un tema culturales mensajes en
Leer y entonar Familiar concreto. propias de los anuncios
una cancion comunitario. Académico y de | paises en que se | propios dela
infantil Comprender formacion. habla la lengua comunidad.
tradicional. informacién Reconocery inglesa.

sobre plantear Literario ludico.

actividades preguntas para | Leer cuentos

rutinarias buscar breves infantiles

propias y de informacion y apreciar

otros. sobre un tema expresiones

concreto. culturales

propias de los
paises en que se
habla lengua
inglesa.
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Anexo 7. Unidades 4° de Primaria

escolares.

1.2

Leer y entonar
canciones.
Literario ludico.
Interpretar y
reproducir
canciones de
interés para el

grupo.

un calendario.
2.2

Ofrecer y
recibir
informacion de
uno mismo y
de otras
persona
conocidas.
Familiar
comunitario.
Ofrecer e
interpretar
informacion
sobre
experiencias
personales.

trabalenguas.
3.2

Formular y
responder
preguntas para
buscar
informacion
sobre un tema
concreto.
Académico y de
formacion.
Formular y
responder
preguntas para
obtener
informacion
sobre un tema
concreto.

ayuda.

4.2

Leer textos
narrativos y
reconocer
expresiones
culturales
propias de los
paises en que
se habla la
lengua inglesa.
Literario ludico.
Leer leyendas
infantiles y
apreciar
expresiones
culturales
propias de los
paises

en que se habla
lenguainglesa.

Bloque | Bloque Il Bloque lll Bloque IV Bloque V
11 2.1 3.1 4.1 5.1
Hablar y escribir Dar y recibir Jugar con las Escuchary Registrar e
para participar en | instrucciones palabras y leer expresar interpretar
didlogos de la para elaborar y escribir con necesidades informacién
vida cotidiana. objetos y propésitos précticas e en un grafico.
Familiar registrar expresivos y inmediatas. Académico y
comunitario. informacion. estéticos. Familiar de formacion.
Interpretar en un Académico y de | Literario y ludico. | comunitario. Recopilar e
dialogo formacién. Recrear juegos | Interpretary interpretar
expresiones Interpretar y de lenguaje producir informacion
relacionadas con registrar para deciry expresiones en un grafico.
preocupaciones informacion en | escribir para ofrecer 5.2

Interpretar
mensajes en
un anuncio
publicitario.
Familiar
comunitario.
Interpretar
mensajes de
anuncios de
productos
comerciales.
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Anexo 8. Unidades 5° de Primaria

conlacompray
venta de
productos en
anuncios
clasificados.
1.2

Leer en voz alta
cuentos y
leyendas.
Literario ludico.
Leer leyendas
de interés para
los alumnos y
estimular la
creatividad.

sobre un tema
de interés para
elaborar fichas
y montar una
exposicion.

2.2

Escuchar, leery
registrar
informacion de
diversos medios
de
comunicacion.
Familiar
comunitario.
Identificar y
comprender el
temay laidea
general de
noticias en
audio.

lenguaje.

3.2

Leer y registrar
informacién
para resolver
un problema.
Académico y de
formacion.
Reconocery
clasificar
informacion de
una guia
ilustrada para
resolver un
problema
concreto.

con asuntos de
lavida
cotidiana.
4.2

Leer para
conocery
comparar
diversos
aspectos
propios y de
los paises
donde

se hablainglés.

Literario ludico.
Leer un relato
breve de viaje
para descubrir
aspectos
naturales y
expresiones
culturales
especificas

de los paises
donde se habla
inglés.

Bloque | Bloque Il Bloque Il Bloque IV Bloque V
11 2.1 3.1 4.1 5.1
Participar en Participar en Participar en Leer y escribir Leer y registrar
transacciones eventos juegos de recados y informacion
comerciales. comunicativos lenguaje. cartas. para elaborar
Familiar formales. Literario y ladico. | Familiar cuestionarios y
comunitario. Académico y de Identificar y comunitario. reportes.
Reconocer e formacion. practicar Interpretar y Académico y de
interpretar Buscary sonidos escribir formacion.
expresiones seleccionar determinados recados Registrar
relacionadas informacion en juegos de relacionados informacién

sobre un tema
para elaborar
un
cuestionario.
5.2

Seguir y dar
indicaciones
para
trasladarse.
Familiar
comunitario.
Comprender y
pedir
indicaciones
para
trasladarse
caminando de
un lugar a otro.
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Anexo 9. Unidades 6° de Primaria

Bloque | Bloque Il Bloque lll Bloque IV Bloque V
11 2.1 3.1 4.1 5.1
Participar en Participar en Participar en Leer y escribir | Leery registrar
transacciones eventos juegos de recados y informacion
comerciales. comunicativos lenguaje. cartas. para elaborar
Familiar formales. Literario y Familiar cuestionarios y
comunitario. Académico y de ladico. comunitario. reportes.
Comprender y formacion. Discriminar Comprendery | Académicoy de
producir Clasificar e acentuacion responder formacion.
expresiones interpretar de palabras invitaciones Registrar
relacionadas informacion especificas en | mediante informacién
con lacompra sobre un temade | juegos de cartas. para elaborar
de articulos de interés para lenguaje. 4.2 un reporte
primera presentar un 3.2 Leer para sobre
necesidad. informe. Leery conocery actividades
1.2 2.2 registrar comparar relacionadas
Leer en voz alta | Escuchar, leery informacion diversos con una labor
cuentos 'y registrar para resolver aspectos o profesion.
leyendas. informacion de un problema. propios y de 5.2
Literario ludico. diversos medios | Académicoy de | los paises Sequir y dar
Interpretar de formacion. donde indicaciones
cuentos comunicacion. Revisar y se habla para
fantasticos y Familiar seleccionar inglés. trasladarse.
ejercitar la comunitario. informacion Literario ludico. | Familiar
imaginacion. Reconocery con el fin de Interpretar comunitario.
comprender la resolver un relatos Segquir y dar
idea principal de | problemade histéricos para | indicaciones
las noticias interés para comparar paratrasladarse
periodisticas de los alumnos. aspectos en un
interés para la culturales de transporte
comunidad. México y de publico de un
paises donde lugar a otro.
se habla
inglés.
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Anexo 10. Unidades 1° de Secundaria

Bloque | Bloque Il Bloque lll Bloque IV Bloque V
11 2.1 3.1 4.1 5.1
Comprendery | Comprender y Participar en Comprender y Producir
expresar escribir juegos de producir textos para
informacién instrucciones. lenguaje para intercambios participar en
sobre bienes | Académicoy de trabajar orales sobre eventos
y servicios. formacion. aspectos situaciones académicos.
Familiar Escribir linglisticos recreativas. Académico y
comunitario. instrucciones especificos. Familiar comunitario. | de formacion.
Dar y recibir para usar un Literario y ladico. | Intercambiar Reescribir
informacién diccionario Participar en preferencias y informacién
sobre la bilingue. juegos de animadversiones para
prestacién de | 2.2 lenguaje para en un dialogo presentar una
un servicio Interpretar y reconocery Aprendizajes exposicién
comunitario. expresar comprender el esperados. gréfica.

1.2 informacion tiempo futuro 4.2 5.2
Leery difundida en en prondsticos. | Comprender y Interpretar y
comprender diversos medios | 3.2 expresar expresar
diferentes de Leery diferencias y indicaciones
tipos de comunicacion. reescribir semejanzas entre propias de la
textos Familiar textos de algunos aspectos vida
literarios comunitario. divulgacion culturales cotidiana.
propios de Intercambiar propios de un tanto de México Familiar
paises opiniones sobre | area de estudio. | como de paises en | comunitario.
donde se el contenido de | Académicoyde | los que se habla Comprender y
hablainglés. un programade | formacion. inglés. expresar
Literario ludico. | radio. Redactar notas | Literario ludico. advertencias
Leer cuentos para describir Leer e interpretar propias de
clasicosy componentes canciones para lugares
componer de aparatos del | reconocer valores publicos.
una historia cuerpo humano | humanos en paises
breve a partir en un esquema. | en los que se habla
de ellos. lengua

inglesay en

México.
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Anexo 11. Unidades 2° de Secundaria

Leer literatura
fantasticay
describir
personajes.

cortometraje
mudo.

funcionamiento
de una maquina o
un aparato.

Literario ladico.
Leer ensayos
literarios breves
para comparar
aspectos
culturales entre
paises en los
gue se habla

lenguainglesay

México.

Bloque | Bloque Il Bloque lll Bloque IV Bloque V
11 2.1 3.1 4.1 5.1
Comprendery | Comprender y Participar en Comprender y Producir
expresar escribir juegos de producir textos para
informacién instrucciones. lenguaje para intercambios participar en
sobre bienes Académico y de trabajar aspectos | orales sobre eventos
y servicios. formacion. linglisticos situaciones académicos.
Familiar Comprender y especificos. recreativas. Académico y
comunitario. redactar Literario y ludico. Familiar de formacion.
Ofrecer y instrucciones Participar en comunitario. Escribir
comprender para enfrentar juegos de Compartir puntos de
sugerencias una emergencia | lenguaje para experiencias vista para
para adquirir ambiental. reconocer ritmo, personales en participar en
o vender un 2.2 acentuacion y una una mesa
producto. Interpretar y entonacién de conversacion. redonda.

1.2 expresar enunciados. 4.2 5.2

Leery informacién 3.2 Comprender y Interpretar y
comprender difundida en Leer y reescribir expresar expresar
diferentes diversos medios | textos de diferencias y indicaciones
tipos de de divulgacion semejanzas propias de la
textos comunicacion. propios de un entre algunos vida cotidiana.
literarios Familiar area de estudio. aspectos Familiar
propios de comunitario. Académico y de culturales comunitario.
paises Componer formacion. tanto de México | Dary entender
donde se didlogos e Reescribir como de paises | indicaciones
hablainglés. intervenciones informacién para | enlos que se pararealizar
Literario ludico. | paraun explicar el hablainglés. actividades de

lavida
cotidiana.
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Anexo 12. Unidades 3° de Secundaria

Leer obras de
teatro para
comparar
actitudes y
conductas
asumidas por
personas en
paises en los
que se habla
lenguainglesay
en México.

Bloque | Bloque Il Bloque lll Bloque IV Bloque V
11 2.1 3.1 4.1 5.1
Comprendery | Comprender y Participar en Comprender y Producir textos
expresar escribir juegos de producir para participar
informacién instrucciones. lenguaje para intercambios en eventos
sobre bienes | Académicoy de trabajar aspectos | orales sobre académicos.

y servicios. formacion. linglisticos situaciones Académico y de
Familiar Interpretar y especificos. recreativas. formacién.
comunitario. escribir Literario y ludico. Familiar Escribir
Expresar instrucciones Participar en comunitario. acuerdos y/o
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