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e A P TUL o I 

NTRODU(( o N • 

El muchacho de preparatoria se encuentra, lógicamente, en un perfodo­

de transición. La inestabil idad' y contradicción de sus emociones, propias­

de su edad, lo hacen sentirse inseguro. Esta confusión ante la propia seg~ 

ridad, que desde un punto de vista genérico no puede considerarse de nin-­

gún modo como anormal, suele motivar en un gran número de adolescentes se­

rios trastornos decisivos en la evolución de su personal ¡dad, derivados de 

su débil estructura en desarrollo, o de la supervivencia en un medio am~-­

biente desfavorable. 

La trascendencia que en la conformación de la conducta humana tienen­

los numerosos problemas que concurren en esta época crftica, motivó ini--­

cialmente el interés por tomar a la adolescencia como tema del presente -­

trabajo. Se pensó en la importancia de intentar un estudio que encuadrara­

la personal idad de un grupo de adolescentes, y se consideró la utilidad de 

realizar una investigación especffica que ayudará a detectar, en los estu~ 

diantes preparatorianos, problemas más serios, más importantes, que los -­

que se determinan mediante las pruebas de personalidad utilizadas actual-­

mente en las escuelas preparatorias del parso Para ello se bas6 el estudio 

en el Psicodiagn6stico de Rorschach, considerado como la prueba más fina -

4 



para investigar los mecanismos dinámicos, y que tanta luz ha arrojado en -

el conocimiento de la personalidad del adolescente. 

En las preparatorias mexicanas, la prueba de Rorschach solamente es -

utilizada en aquellos casos en que un alumno manifiesta problemas durante­

el transcurso del año escolar. No se apl ica, como otras pruebas de person~ 

I idad, de manera sistemática a todo el alumnado en los comienzos del cur-­

so. Las razones parecen estar lÓgicamente justificadas, puesto que el Psi­

codiagn6stico de Rorschach requiere tiempo, tanto en su aplicación como en 

su interpretación, y el personal con que se cuenta en las preparatorias no 

está en condiciones de hacer uso de la prueba con cada uno de los alumnos. 

Tomando como base este hecho se consideró pertinente analizar la posl 

bilidad de que el Psicodiágnóstico de Rorschach se aplicara en su forma CQ 

lectiva, para que de este modo fuera factible incluirlo dentro de la bate­

ría de pruebas que se administran a principios del año escolar a todos los 

alumnos Y. consecuentemente, se lograra registrar a tiempo aspectos impor­

tantes en los mec"anismos dinámicos de los educandos que favoreciera la la­

bor educativa y orientadora del profesorado. 

Sjn embargo, se encontró que el problema fundamental para llevar a CA 

bo esta investigación consistía en valorar la confiabilidad que puede te-­

ner el Rorschach administrado en forma colectiva. Por ello, el propósito -

inicial de este trabajo fue pospuesto para otra ocasión, y la investiga--­

ci6n presente se redujo a la real ización de un experimento que nos permi­

tiera saber si los resultados obtenidos en la administración individual -­

del Rorschach eran sustancialmente los mismos que los obtenidos en la adml 

nistración colectiva. 

En la estructuraciÓn del trabajo se partió de los lineamientos que-­

Bachrach señala<l) como básicos en todo método científico de investigación 

y que obedecen a una secuela integrada por cuatro momentos: 

(1) Arthur J. Bachrach.- Psychological Research an introduction Random --­
House.- New York.- 1962. 
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1.- Observaci6n del fen6meno. 

2.- Hipótesis. 

3.- Experimento. 

If.- Ver:Lficación. 

la etapa integrada por 1 a observac i ón 11 evó. pr i meramente, a er ·;ua--­

drar el estudio dentro de los 1 fmites que lo conforman. Se consider6 nece­

sario exponer sucintamente los principios generales sobre Personal idad, y­

el papel que para su exploración representan las técnicas proyectivas, en­

tre las que el Psicodiagn6stico de Rorschach es considerada como prueba -­

fundamental. A su vez, se intent6 resumir las principales caracterfsticas­

de la personalidad del adolescente, que como sujeto de la investigación -­

era necesario observar para tener a la vista, en todo momento, el alcance­

de las deducciones que habrfan de resultar del estudio. 

De la conjunci6n de uno y otro asunto fue posible -siguiendo la secu~ 

la de Bachrach- formular las proposiciones empfricas que justificaban la 

elaboración del trabajo y que Ilevarfan a aplicar el Psicodiagnóstico de -

Rorschach individual y colectivamente a un grupo de adolescentes, en la -­

forma en que se detalla en el capftulo relativo a Metodología. Estas prop~ 

siciones empfricas están lntegradas por el convencimiento en la importan-­

cía de investigar los mecanismos dinámicos del adolescente con el Psico--­

diagnóstico de Rorschach, considerando na priori"-por las razones expues-­

tas- que la administración de esta prueba en su forma colectiva pOdrfa SUR 

sanar eficientemente los problemas que involucra la aplicación del Rors---­

chach en forma individual. 

Con apoyo en las proposiciones empfricas se formularon las hip6tesis­

del estudio, que habrfan de ser sostenidas o refutadas por los resultados­

de la investigación experimental: 

HIPOTESIS PRINCIPAL: 

Supone que los resultados de la aplicación del Psicodiagn6stico de --



Rorschach en su forma colectiva, son comparables a los obtenidos por la -­

aplicaci6n de la misma prueba en su forma individual. 

HIPOTESIS SECUNDARIA: 

Supone que del análisis comparativo entre uno y otro sistema de apli­

,caci6n del Rorschach, será posible determinar los l fmites y los alcances -

del Rorschach Colectivo en relación con el Individual. 

Se consideró que de confirmarse las principales hipótesis del presen­

te estudio se deducirfan una serie de ventajas de orden práctico que faci-

1 itarfan consid~~ablementellas tareas de los departamentos psicol6gicos, -

tanto de las escuelas preparatorias como de los demás centros que agrupan­

un considerable número de sujetos a quienes interesa observar desde un án­

gulo psicológico. 

En el caso especffico de las escuelas preparatorias, estas ventajas -

pOdr fan ser: 

1.- En su forma Colectiva, el Psicodiagn6stico Rorschach estar(a en -

posibilidad de administrarse ya no s610 a los estudiantes que presentan -­

anomal (as en sus estudios, sino a la total ¡dad de los alumnos del plantel. 

La prueba pOdda formar parte de la bate da de tests que se apl ican normal 

mente a los alumnos en el momento de su ingreso. De este modo, el expedíen 

te psicológico de cada estudiante quedada mucho más completo. 

2.- El tiempo que se emplea normalmente en la apl ¡cación del RorsM --­

chach Individual, se ve multipl icado en la aplicación colectiva. En una SQ 

la hora, el 'Rorschach se podrfa administrar a grupos de treinta o cincuen­

ta al umnos. 

3.- La economfa de esfuerzos durante la administración de la prueba,­

hace presumible que el personal del Departamento de Psicologfa de una es-­

cuela preparatoria requerirá un menor número de elementos cuando se trate­

de apl icar la prueba en forma colectiva, en comparación con el número de -
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elementos con que serfa necesario contar para la administración de la mis­

ma prueba en su forma individual. 

Durante la eiaboración del estudio se trató de averiguar si tenra al­

gún antecedente. Se consultó con cincuenta facultades de psicologfa de los 

Estados Unidos de Norteamérica, y todas contestaron negativamente aseguran 

do que, a su entender, no se hab r an real izado hasta ahora estud i os compara­

tivos de Rorschach Colectivo-Rorschach Individual entre adolescentes. 
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e A P TUL o 11 

PERSONALIDAD Y TECNICAS PROYECTlVAS. 

La personalidad es el tema básico de la psicoJog(a. Su estudio contri 

buye a descubrir la organizaci6n psicol6gica central del hombre en general, 

y su organizaci6n individual en particular. 

Aunque existe un desacuerdo en la definici6n del término "personali-­

dad", la mayor fa de los psic6logos confluyen en un concepto común: el de -

entender la personalidad como una totalidad que abarca a todo ser humano. 

Citando a Allport (quien da a conocer una lista de más de cincuenta -

definiciones de personal idad), Werner Wolff(2) establece algunas de las -­

más importantes deficiencias entre las distintas acepciones del término: 

1.- La de excluir las manifestaciones de la personalidad de un indivl 

duo en ausencia de sus semejantes, y señalar únicamente qué la conducta el 

presada por la personal idad es el efecto del hombre sobre su ambiente; 

2.- Concebir como primer fundamento de la personalidad los efectos 

del ambiente sobre el individuo; 

(2) Werner Wolff.- Int.!oducción a la Psicología.- Breviarios del fondo de­
Cultura Económica.- 7a.-edici6n.- México, 1962 



3.- Sefialar que la personalidad es la suma total de las dispo~iciones 

biol6gicas innatas, impulsos, tendencias, apetitos e instintos del indivi­

duo, asr como las tendencias y disposiciones adquiridas, y dejar fuera los 

procesos ps(quicos complejos; 

4.- Olvidar que la personalidad es, necesarOiamente, un proceso dináml 

co. 

De acuerdo con ésto, las siguientes definiciones pueden servir para -

establecer un concepto más exacto y completo de lo que se debe entender -­

por personal idad: 

--"Organización dinámica, dentro del individuo, de todos los sistemas 

psicofisiol6gicos que determinan su adaptaci6n única a su ambiente": All-­

port(3). 

--"La total idad de las cualidades ps(quicas heredadas y adquiridas 

que son caracter(sticas de un individuo y 10 hacen único": Fromm(4). 

__ "El patr6n relativamente perdurable de situaciones interpersonales­

recurrentes que caracterizan a un ser humano": SulJ ivan(5). 

__ "La raz6n o velocidad relativa según la cual una persona se va dif~ 

renciando como individuo, al propio tiempo que vive más de acuerdo con los 

prop6sitos de las demás personas": Anderson(6). 

Con base en este proceso dinámico, el estudio de la personalidad debe 

abarcar tanto el diagnóstico de los rasgos y actos actuales del individuo, 

(3) Allport. G. W.- Personality.- Henry Holt and Company Inc.- New York.--
1937. 

(4) Fromm Erich.- Etica y Psicoanálisis.- Breviarios del Fondo de Cultura­
Económica.- 2a. edici6n.- M'xico, i957. 

(5) Sullivan Harry S.- Concepciones de la psiquiatría moderna.- Editorial­
Psique.- Buenos Aires.- 1959. 

(6) Anderson Rarold R.- Comportamiento Humano y desarrollo de la personali 
dad. Técnicas proyectivas del diagnóstico psicológico.- Ediciones ---­
Rialp. S. A.- Madrid.- 1963; 



como el pronóstico de su probable desarrollo. 

Tal estudio de la personalidad se apoya en el fenómeno de la proyec--

ci~n. 

Originalmente, la proyección fue definida por Freud como un mecanismo 

de defensa. Según Freud, una persona está "proyectándose" cuando atribuye­

a otra un rasgo o deseo suyo que pOdrfa ser doloroso de admitir para su -­

ego. Como el acto de proyectarse es un mecanismo inconsciente, no se comu­

nica a otros ni eb siquiera reconocido por la misma persona como proyec·-­

ción. Por 10 tanto, el deseo, el rasgo o la falta no existen en la persona 

u objeto donde la proyección fue realizada sino que está en el inconscien­

te de la persona que proyecta. 

En la proyección -Señala Van Lennep(7)- el individuo construye un com 

plemento análogo, idéntico a sr mismo o a alguna de sus partes, y esto su­

pone una relaci6n con el mundo exterior que, naturalmente, debe ser paral~ 

la a la manera de relacionarse con sr mismo. Asf, cabe pensar que el que -

proyecta sobre otro proyecta sobre sr mismo; es decir, separa su "sr mismo" 

de sr mismo, de una manera falsa. Al proyectar sobre otro, reprOducimos -­

nuestra relación con nosotros mismos. 

Añade Van Lennep que cualquier cosa que provoque fijaciones, y espe-­

cialmente la denominada frustración, fomenta la proyección. Siempre que -­

nos encontramos ante la fijación --dice-- hay que pensar en la presencia -

inminente de la proyección, aunque eso no signifique que el contenido de -

las proyecciones deba proceder siempre de fijaciones. Cualquier cosa que el 

sujeto, dada su posición excéntrica, conozca de una manera u otra, y de la 

que haya intentado alejarseconvirtiéndolaen enemigo del ego o ego ideal,­

puede ser proyectada. El correlato es la persona sobre la que se puede pre 

yectar. En este sentido cabe afirmar que el individuo busca consciente o -

(7) Van Lennep, D. J.- Tests de los mecanismos de la personalidad. Técni-­
cas proyectivas del diagnóstico psicológico.- Ediciones Rialp, S. A. -
Madrid, 1963. 
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inconscientemente otra persona sobre la que proyectarse. 

Van Lennep subraya: "En la vida cotidiana, como en los tests proyectl 

vos, la proyección suele ir acompañada de un proceso de búsqueda, encaminª 

do a hallar el correlato del afecto"(8). 

De lo señalado anteriormente y de las definiciones de proyección da-­

das por autores como Healy, Bronner, Bowers y Warren(9), pueden concluirse 

las siguientes caracterfsticas del proceso de proyección: 

a) es inconsciente, 

b) sirve como una defensa contra las tendencias inconscientes, 

c) es el resultado de atribuir a otros los impulsos, sentimientos,­
ideas y actitudes inconscientes, y 

d) es un reductor de la tensión personal. 

Para la exploración del proceso de proyección se utilizan diferentes­

técnicas que tienen como objeto penetfar en la personalidad individual. Es 

obvio que al ser aplicadas estas técnicas, no es únicamente el fenómeno de 

la proyección el que da lugar a los resultadas; es decir, no es únicamente 

una manifestación de material inconsciente, sino que el sujeto puede reconR 

cer, en el momento de la prueba, el hecho de estar utilizando material in­

conscientemente autObiográfico; tampoco puede decirse que las respuestas -

entrañan necesariamente una función defensiva, sino una función expresiva­

o la coexistencia de ambas. 

El proceso ae proyección es el fenómeno que recoge más conceptos de -

la personalidad yel que más ayuda a desentrañarla. 

Una de las técnicas para conocer la personal idad son las pruebas pro­

yectivas. Los fenómenos recogidos a través de ellas que no son estrictamen 

(8) Van Lennep.-D. J.- Opus. cit. 

(9) HeaIy, W; Bronner, A; Bowers, A. M.¡ Warrén, H. C.- Citados por John -
E. Bell.- Técnicas Proyectivas.- Editorial Paid6s.- Buenos Aires.- ---
1951. 
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te de proyección, ayudarán, al ser tomados en cuenta en la interpretación­

de las pruebas, a estructurar la personalidad global del sujeto. 

Mayman, Schafer y Rapaport (10) señalan los si'gu i entes pr i nc i p ios en -

que se basan la técnicas proyectivas para la exploraci6n de la personal i-­

dad: 

1.- La prueba o examen proyectivo se refiere a la estructura de orga­

nización de la personal idad como unidad. A diferencia de los procedimientos 

psicométricos tradicionales, el examen o prueba proyectiva concibe la per­

sonalidad como una configuraci6n de procesos relacionados entre sr, y no -

como una mera enumeraci6n de capacidades o factores. No se trata, por tan­

to, de determinar la posición del individuo en el grupo normativo a partir 

de las puntuaciones o calificaciones obtenidas en cada rasgo. 

2.- La personal idad, enfocada desde este punto de vista, se convierte 

en una configuración relativamente estable de procesos dinámicos organiza­

dos en torno a las necesidades, sentimientos y experiencias del individuo; 

en algo que mantiene y defiende su mundo privado, moldeando activamente -­

las presiones internas y externas del momento conforme a las experiencias­

pasadas. Las técnicas de examen proyectivo se emplean para sacar a luz los 

motivos profundos, los principios de organización y procesos de defensa -­

que influyen sobre la manera de afrontar las situaciones nuevas y los pro­

blemas que la vida le plantea al individuo. 

3.- Esta configuraci6n de procesos dinámicos básicos opera constante­

mente en la vida del individuo modelando, torciendo, encaminando, distor-­

sionando; en una palabra: Transformando toda situaci6n~o experiencia de -­

acuerdo con la configuración del mundo privado del individuo.._c_~alquier -
acto, expresión o respuesta nueva de un individuo, sus gestos, percepcio-

nes, sentj_~i_~-"tos._yerbal j zac iones, actos motores--p resentan de al guna ma-

(10) Martín Mayman, Roy Schafer, David Rapaport.- Los tests de inteligen-­
cía general en la estimación de la personalidad.- Técnicas proyecti-­
vas del diagnóstic~ psicológico.- Ediciones Rialp.- Madrid.- 1963. 



nera el sello de su personal idad. Este tercer supuesto, a saber, que el-

individuo moldea sus producciones personales de acuerdo con las disposiciQ 

nes de la matriz de su personal idad, se ha convertido en la hipótesis pro­

yectiva por antonomasiá. 

En la exploración de la personalidad, la Psicologfa el rnica se vale -

de dos clases de pruebas: 

1.- Las pruebas estructuradas. 

2.- Las pruebas no estructuradas. 

Las primeras se caracterizan por las preguntas especrficas y directas 

que las integran, y las segundas -- propiamente llamadas proyectivas-- si­

guen la ley del estrmulo inocuo. 

Se ha determinado que entre más estructurado es un estfmul0, más esp§ 

cffica, más restringida, más consciente, superficial y concreta será la -­

respuesta; y que, en cambio, mientras más inocuo sea el estfmulo, la res-­

puesta será más amplia, menos restringida; será tanto concreta como abs--­

tracta, consciente como incosciente, abarcará áreas de profundidad psfqui­

ca del sujeto y, por consiguiente, resultará de mayor utilidad en la com-­

prensi6n ínter e intraps(quica con fines diagn6sticos y pron6sticos. 

Pero para ser eficaz, el psicodiagn6stico no debe prescindir de un ti 

po de prueba a favor de otro, sino que debe_valerse tanto de las pruebas -

estructuradas como de las no estructuradas. 

Entre las pruebas no estructuradas, numerosos autores consideran el -­

Psicodiagnóstico de Rorschach como el método más útil, tanto para el trab~ 

jo ps i ca 16g i ca coma para el di agn6st i co ps i qu i átr i.ca. 

El Rorschach es una técnica basada en la presentación de un estrmulo­

inocuo para suscitar asociaciones libres, susceptibles de revelar la persQ 

nalidad, la psique, y que permite observarla sin trauma para el rndividuo. 
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Wolff(ll) señala sucintamente las caracterfsticas de la Prueba: 

"Rorschach utiliz6 manchas de tinta si'n significación alguna a fin de 

comprobar los principios de la imaginación. Como las manchas de tinta no -

tienen significado por sf mismas, los significados que les da el sujeto -­

constituyen una proyección subjetiva ••••• En 1921, Rorschach preparó diez -

tarjetas, cinco de ellas en blanco y negro y otras cinco coloreadas, selek 

cionadas entre unas 100 que le habran servido de prueba. Las manchas se oQ 

tenfan doblando por la mitad un papel con borrones de tinta fresca, de tal 

modo que se convertfan en machas simétricas. La prueba intenta relacionar­

la clase de respuestas dadas por el estrmulo de la mancha, con ciertas ca­

racterfsticas de la personal idad. Después de un gran número de pruebas cOn 

personas normales y anormales, las respuestas fueron clasificadas con arr~ 

g10 a ciertas categorfas. Rorschach reunió una lista de las determinantes­

tfpicas de las asociaciones y desarrollt un sistema de valorización de las 

respuestas. Esta valorización es compleja. Los principales criterios de -­

clasificación se basan en la reacción del sujeto a las diversas zonas, al­

movimiento, la forma, el color o el contenido, según se refiera a figuras­

humanas, animales u objetos, y a la claridad con que se vean". 

Al fundamentar el valor del Rorschach, Beck(12) afirma que las mani-­

festaciones de un individuo, sanas o patológicas, son el resultado de las­

actividades del tejidO cerebral en varios niveles, que corresponden a las­

fuerzas psicológicas que constituyen iu personalidad en otras tantas dimen 

siones. Los niveles o dimensiones que hay que tratar de comprender son la­

actividad intelectual consciente del individuo, su razonamiento, abstrac-­

ción, juicio, reconocimiento y percepción; sus respuestas inmediatas de cª 

rácter afectivo, y las respuestas moldeadas por influencias emocionales an 

tiguas --represiones y comportamiento confl ictivo, ansioso, es decir, 

(11) Wolff, Werner.- Opus. cit. 

(12) Beck Samuel J.- El test de Rorschach.- Técnicas proyectivas del diag­
n6stico psicológico.- Ediciones Bialp.- Madrid.- 1963. 
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las incluidas bajo el término "inconsciente". 

Beck concluye "Un fenómeno pluridimensional requiere una técnica de -

investigación igualmente pluridimensional, y hasta la fecha el instrumento 

más caracterizado y estable para ponderar !a personal idad humana en sus di 

versos niveles son las diez manchas de tinta de Rorschach". 

Rapaport (3 ) añade: "La prueba es simple. Su administración y cómputo 

se aprenden con facil idad, y los examinadores dotados de un s61ido conoci­

miento psicol6gico y psiquiátrico no tardan en aprender sus'principios de­

interpretaci6n y evaluación diagn6stica. No es una prueba que ocupe mucho­

tiempo ••••• EI examinador puede alcan7ar una visión panorámica de los indi­

ces diagnósticos en el transcurso del mismo test". 

La importancia del Rorschach se ve confirmada por el uso constante -­

que de dicho método se hace en las exploraciones de psicolog(a y en la 011 

nica práctica. Los numerosos estudios en torno a la prueba, real izados de! 

de que en 1921 Hermann Rorscnach sentó sus bases, inumerables innovaciones 

introducidas, el éxito resultante de su aplicación en Europa y América, -­

han llevado a hacer del Psicodiagn6stico de Rorschach una -Prueba básica,-­

fundamenta 1. 

(13) Rapaport David.- Tests de Diagn6stico Psico16gico.- Editorial Paidos.­
Buenos Aires, 1959. 
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PERSONALIDAD DEL ADOLESCENTE. 

1 •• DEFINICION: 

La totalidad de los psicólogos modernos están acordes en considerar· 

.que el término 'adolescencia" no significa tan s610 crecimiento ffsico, si­

no también desarrollo mental. De este modo, la adolescencia puede definir­

se como un período del desarrollo humano durante el cual ocurre un proceso 

de maduración psicosomática que transforma al niño en adulto. 

la psicóloga norteamericana Elizabeth B. Hurlock(14) subraya que --­

"adolescencia" no debe confundirse con pubertad. la pubertad es el perrodo 

de la preadolescencia y principios de la adolescencia en que se produce la 

maduraci6n sexual. La pubertad es una parte de la adolescencia, pero no es 

sinónimo de ésta, puesto que la adolescencia, tal como ahora se le entien­

de, incluye todas las clases de maduración, y no s610 la relativa al aspe~ 

to ffsico. 

Hurlock divide a la adolescencia en tres perrodos: 

(14) Hurlock, Elizabeth B.- Psicología de la adolescencia.- Editorial Pai· 
dos.- Buenos Aires.- 1961. 
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l. - PREADOLESCENC I A. . . . . . . . . . · · · · · 10-12 años 

2.- ADOLESCENCIA (perfodo in ici al) · · · · · 13-16 años 

3.- ADOLESCENCIA ( perrodo final) • . . · · · · · 17-21 años 

Para estudiar la adolescencia, Charlotte Buhler(15) considera necesa­

rio anal izar el proceso biológico e intelectual del desarrollo humano. Se­

ñala que durante el lapso de tiempo que comprenden los 70 años de vida prQ 

medio de un ~er humano, se producen en el organismo cambios ininterrumpí-­

dos, parte de los cuales obedecen a leyes ffsicas y muestran una sucesión­

determinada. Los cambios correspondientes a esta sucesión se llaman "pro-­

gresión y regresión biológica" del cuerpo. Corresponden a la progresión y­

a la regresión los fenómenos de crecimiento y propagación, Anatómicamente­

el cuerpo crece de continuo hasta los 25 años de edad. Este crecimiento -­

consiste en un aumento de sustancia, es decir, en una expansión general -

del individuo. 

La adolescencia es el perfodo en el que biológicamente, aparece la cª 

pacidad reproductora. Buhler los fija entre los 13 y los 15 años, y la con 

sidera caracterfstica biológica determinante de dicha etapa. 

La actitud, la experiencia y la obra humanas son otros de los facto-­

res que sirven a Buhler para anal izar las diferentes etapas en la vida del 

hombre, desde el punto de vista psicológico, y para encuadrar en ellas a -

esta edad. Estos factores siguen cierto paralelismo con la progresión y la 

regresión biológicas. A la par que con su crecimiento anatómico, el hombre 

va creando espacio vital: funda una famil ia, se relaciona con sus semejan­

tes, conquista una posición. Y a la par que con su regresión biológica, va 

perdiendo espacio vital: se repl iega socialmente, deja de relacionarse con 

el exterior. 

El adole.cente --señala Buhler-- tiene en un principio ideas vagas de 

(15) Buhler, Charlotte.- La vida psíquica del adolescente.- Espasa CaIpe -
Argentina.- Buenos Aires.- Tercera edici6n.- 1955. 
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fines generales y universales, como las de querer ser feliz, poderoso, cé­

lebre, santo. Esta primera y provisional "autodeterminación al resultado"· 

es la producción más caracter(stica de la adolescencia desde un punto de -

vistapsicol6gico; del mismo modo que la"maduraci6n sexual" es, desde el -

biológico, la función más importante de dicha edad. 

Para Harry S. Sull ivan(16) y (17) son tres los factores fundamentales 

que sirven para determinar la adolescencia: 

1.- El sentimiento de soledad, que crea en el sujeto, como v{a de li­

beración, "la necesidad de intimar", y que constituye para Sullivan el mo­

tor más potente de las relaciones interpersonales durante la adolescencia. 

2.- la erogeneidad. 

3.- la seguridad personal, definida como el camino para la liberación 

de la angustia en el adolescente. 

Sullivan divide a la adolescencia en tres perrodos: 

1.- PREADOLESCENCIA.- Que abarca de los 8 ó 9 años, hasta los 12, y -

que se caracteriza por la necesidad de intimar. 

2.- ADOLESCENCIA TEMPRANA.- Determinada por la aparición de la eroge­

ne idad. 

3.- ADOLESCENCIA TARDIA.- En la que el sujeto ha encontrado. los meca­

nismos apropiados para resolver el problema sexual, y ha incorpo­

rado estos mecanismos a su personalidad. 

2,. LOS CAMBIOS ORGANICOS : 

Citando a Rudolf Heurath, Charlotte Buhler(1S) dj~~jnQue tres fases -

(16) Sullivan, Rarry Stack.- Concepciones de la psiquiatría moderna.· Edi­
torial Psique.- Buenos Aires.- 1959. 

(171 Dávila G. Guillermo- Seminario de R.S. Sullivan.- M6xico, 1960. 
(lS) Buhler, Charlotte.- Opus. cit. 



progresivas en las transformaciones orgánicas que se real izan en este pe-­

rfodo. la primera fase está caracterizada por el rápido crecimiento longi­

tudinal, la mayor excitabilidad del sistema nervioso y, sobre todo, la in­

tensificación del metabolismo; la segunda, por una preponderancia del des! 

rrollo de las glándulas germinativas, y la tercera, por el continuado des! 

rrollo del cuerpo y de las glándulas hasta la terminación del crecimiento­

y la estructuración del organismo. 

Apoyada en lo anterior, Buhler explica que los momentos de mayor im-­

portancia para la comprensi6n psicológica de los procesos de la pubertad -

son el crecimient6 longitudinal, la excitabilidad nerviosa y el desarrollo 

hormonal. 

la adolescencia, subraya Buhler, significa biológicamente la lucha de 

las glándulas germinativas por la preponderancia; su crecimiento y desarr~ 

I lo relegan el crecimiento longitudinal a un segundo término. 

Hurlock(19) divide en dos categorfas los efectos psicológicos y los -

cambios orgánicos: 

1.- Fuentes de preocupación para el adolescente, y 

2.- Efectos sobre la conducta del adolescente. 

Las nuevas condiciones ffsicas que singularizan al adolescente --indi 

ca Hurlock- constituyen para él una fuente de preocupación, de ansiedad 0-

de cuidado, porque significan impedimentos sociales, reales o imaginarios. 

la modificaci6n de los órganos sexuales y sus funciones (v.gr.: el creci-­

miento de los órganos sexuales que a unos o a otros adolescentes les puede 

parecer lento o exagerado); la falta de elegancia, el aspecto "desgarbado" 

que adquiere el cuerpo del individuo por la aceleración del crecimiento; -

los trastornos cutáneos; la aparición de la menarquia, sobre todo en los -

casos de muchachas que han recibido poca o ninguna información; la mens--­

truaci6n misma; las poluciones nocturnas de los púberes ••••• son, todas e-­

llas y entre otras, fuentes importantes de preocupación. 

(19) Hurlock, Elizabeth B.- Opus cit. 
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"Es raro --dice Havighurst-- el joven que durante este período nunca­

se haya sentido preocupado por la pregunta: ¿soy normal?n(20). 

De los muchos efectos sobre la conducta que tienen los cambios orgánl 

cos, Hurlock enumera: 

--el deseo de aislamiento, 

--la actitud hipercrítica del adolescente hacia sus amigos, que prod~ 

ce peleas, discusiones y rupturas con éstos, 

--el aburrimiento, 

--la falta de inclinaci6n al trabajo, 

--la inquietUd, 

--la inestabilidad, 

--el antagonismo hacia la familia, 

--el antagonismo sexual, 

--el aumento de emocionabil idad, 

--la falta de confianza en sí mismo, 

--los sentimientos de incapacidad personal, 

--la preocupaci6n por las cuestiones sexuales, 

--el aumento de sensibilidad, etcétera. 

Por su parte, Sull ivan(21) al hablar de la aparici6n de la erogenei-­

dad como fen6meno determinante, hace hincapié en el conflicto que se le -­

presenta al adolescente cuando sus genitales ya no son tan solo la termin! 

ci6n de los 6rganos urinarios, sino que se convierten en la zona preponde­

rante de sus relaciones de intimidad, basadas en el tránsito del sentimien 

to isofílico al heterof(lico. 

Sullivan expl ica que durante la preadolescencia, cuando aún no se ha­

hecho presente la erogeneidad, el niHo trata de resolver su sentimiento de 

soledad estableciendo relaciones con compañeros de su mismo sexo y adoptan 

do, con ello, una postura isofflica (relación entre personas del mismo se-

(20) Havighurst R.J.- Citado por Elizabeth B. HurlocK.- Opus cit. 

(21) Dávila, G. Guillermo.-Seminario de H.S. Sullivan.- Opus cit. 
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xo}. Cuando la erogeneidad aparece, el sujeto se ve impulsado a variar su­

postura isofílica en una postura heterofíl ica (relación entre sujetos de -

diferente sexo), y a resolver los conflictos que esta nueva situación le -

plantea. 

El primero de ellos es una conmoción en la seguridad personal del adQ 

lescente. Un senlimiento"de feo", "de desagradable", "de prohibidO" acomp,ª 

ña a todo lo que se relacione con los 6rganos sexuales. La ansiedaQ hace -

presa del sujeto. 

Para resolver a un tiempo la erogeneidad y la necesidad de intimar, p,ª 

ra pasar de la postura isofílica a la heterofrlica, el adolescente sigue -

por lo general tres vías de soluci6n: 

1.- Considerar (en el caso de los adolescentes masculinos, significa­

tivamente) que las personas del sexo contrarío se pueden dividir en dos Ca 
tegor ras: I as muchachas "buenas n, con las que es posible resolver 1 a neces i dad de -

intimar, y las muchachas "locas" con las que resolverá el problema de la -

erogeneidad. El establecimiento de estas dos categorfas fragmenta en el -­

adolescente el concepto de la mujer e impide, más tarde, su adecuada rela­

e i 6n con e 1\ a. 

2.- Revertir la erogeneidad hacía sí mismo, dándole una dirección au­

tosexual. Con la masturbación trata de resolver la erogeneidad. Solución -

que le acarreará sentimientos de culpa, ansiedad, y que dificultará más -­

tarde sus relaciones interpersonales. 

3.- Recurrir a relaciones heterosexuales, que en la mayoría de los C,ª 

sos no resultarán adecuadas y que provocarán, quizás, un retroceso de la -

heterosexualidad a la autosexualidad. 

3.. EL DESARROLLO IMTELECTUAL y EMOCIOMAL : 

Sumariamente puede decirse que durante la adolescencia el sujeto avan 

za intelectualmente en muchos aspectos: 



--gana capacidad y poder intelectual de los 10 a los 20 años, 

--crece su habil idad para aprender, 

--se incrementa su capacidad para resolver problemas de complejidad y 
dificultad crecientes, 

--es más apto para manejar ideas y para abstraer, 

--se agudizan su ansia de conocer y su sentido comón. 

Por lo que al aspecto emocional se refiere, la mayoría de los autores 

parecen estar de acuerdo en que el período de la adolescencia se caracterl 

za por un significativo aumento en la emotividad. 

Para Hurlock(22) este aumento es provocado, primordialmente, por la -

necesidad que experimenta el individuo de abandonar los viejos hábitos de­

acci6n y de pensamiento, y de establecer otros. Asegura que las causas co­

munes que originan en el adolescente sentimientos de inseguridad e incertl 

dumbre y que, como resultado, 10 predisponen a un aumento de la emotividad, 

son productos de factores ambientales y sociales, más que de factores glan 

dulares "como se creía anteriormente". 

Los conflictos con la familia, los problemas vocacionales, la adapta­

ci6n social a1 sexo opuesto, las dudas re1 igiosas, son algunas de las cau­

sas que predisponen al aumento de la emotividad. 

Al tocar el punto, Charlotte Buhler(23) hace la distinción de que las 

crisis emocionales en la pubertad, tales como la depresión, están determi­

nadas netamente por lo físico, y que, en cambio, los sentimientos de deprª 

si6n y de fracaso, frecuentes en las mujeres de 16 a 20 años y en los var~ 

nes de 17 a 20, están directamente relacionados con los problemas de auto­

determinación de las propias tareas de la vida. 

Agrega Buhler que además de los síntomas característicos de esta fase 

negativa --la soledad, el desasosiego, los sentimientos de desgracia-- sug 

(22) Hurlock, Elizabeth B.· Opus cit. 

(23) Buhler, Charlotte.- Opus cit. 
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le presentarse en el adolescente el motivo "suicidio", que tiene sus raf-­

ces más frecuentes en unasituaci6n desfavorable del ambiente y en una --­

fuerte introvisi6n del individuo. 

Desde luego que el aumento de la emotividad en la adolescencia tiene­

caracterfsticas positivas. Hurlock(24) hace notar que el miedo, la ira, el 

amor, la curiosidad ..... impulsan al individuo a la acción, y que muchas -

de las ansias de real ización provienen de temores de origen cultur.al: el -

temor al fracaso, al menosprecio, al error, al rechazo. Las emociones pue­

den constituirse en fuente de esfuerzo constructivo dado que provocan modi 

ficaciones en el individuo o en el ambiente que permiten la consecuci6n de 

los objetivos. Sin embargo, cuando las emociones se tornan intensas, impi­

den a menudo el cumplimiento de los prop6sitos, porque paralizan la acci6n. 

En el tránsito de la temprana a la tardfa adolescencia, Sullivan(25). 

señala dos clases de factores que modifican u obstaculizan el adecuado de­

sarrollo del sujeto: 

1.- La oportunidad, integrada por factores circunstanciales, fuera de 

las cualidades intrfnsecas del sujeto, tales como el ambiente, las condi-­

ciones socio-culturales o el aspecto económico que en determinados casos -

favorecen y en otros frenan el desarrollo emocional e intelectual del suj¡¿ 

too 

2.- El crecimiento de la experiencia sintáxica, entendida como la CUi 

lidad que el sujeto tiene de captar integralmente una experiencia y trans­

mitirla también integralmente. Este crecimiento de la experiencia sintáxica, 

necesaria en el desarrollo intelectual del adolescente, suele encontrarse­

condicionada por el factor anterior. La asistencia a los centros de ense-­

ñanza, donde el individuo encuentra la oportunidad de ser observado y ob-­

servar, de establecer relaciones y de enriquecer sus conocimientos, no ~u~ 

(24) Hurlock Elizabeth B.- Opus cit. 

(25) D'vila, Guillermo G.- Se~inario de H. S. Sullivan.- Opus cit. 
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le estar al alcance de todos. Aunque también puede considerarse, desde lu~ 

go, que en el medio l~boral el adolescente tiene oportunidad de enriquecer 

esa experiencia sintáxica que tanto ha de ayudarle a alcanzar la ~adurez. 

4.- EL DESARROLLO SOCIAL: 

Los cambios en la conducta y en las actitudes sociales del adolescen­

te son muy variables y tiene manifestaciones complejas. 

As( como Sullivan habla del factor oportunidad, citado anteriormente, 

Hurlock(26) señala que las necesidades personales y sociales del muchacho­

de esta edad var(an con el tipo de sociedad en que se vive y a la cual se­

espera que el adolescente se adapte y contribuya. 

Charlotte Buhler hace ver que en una primera fase invade al adolescen 

te una "ola antisocial". El distanciamiento interior se produce primero en 

la familia y luego en la escuela. Al adolescente llega a resultarle moles­

ta la intimidad al que ha estado ligado desde niño; quiere lograr su indi­

vidualidad, se separa por ello de los núcleos que lo han retenido y busca­

al amigo aislado, al individuo,. Hasta dar con él, el adolescente se en--­

cuentra por un tiempo más o menos prolongado en la soledad de la que todos 

los individuos se han quejado alguna vez. Al hallar al amigo personal, el­

adolescente establece 1,lOa uni6n p~(qui<::~~L una al ianza ofensiva y defensi 

va basada en el sentimiento de amistad y de ideal ismo. Más tarde se inter~ 

sará por las sociedades públicas, por la patria. por la humanidad, o tan -

s610 por asociaciones recreativas o deportivas fundadas sobre bases más oQ 

jetivas que sostienen y cultivan determinadas convicciones y que ofrecen a 

la vida (ntima del adolescente libertad de manifestarse o de ocultarse se­

gún se le antoje. 

Sullivan establece un proceso semejante al definir cada una de las -­

etapas en que divide a la adolescencia. En la preadolescencia, el individuo 

(26) Hurlock Elizabeth B.- Opus cit. 
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establece relaciones con un compañero de su mismo sexo. A través de esta -

unión se liga a un grupo y se integra así dentro de una pandilla que cons­

tituirá la sociedad del preadolescente. En estas pandillas, la mayoría de­

los sujetos han seguido una evolución siempre ligada al grupo. Pero tanto­

el grupo de dos como el de la pandilla termina por romperse cuando surge -

en el adolescente el interés hacia el individuo del sexo contrario. Esta -

transformación de intereses es motivada por una modificación de los proce­

sos encubiertos del individuo --principalmente la fantasfa-- que lo llevan 

a buscar a una persona diferente a él. 

En su paso de la postura isofílica a la heterof(J lea, el muchacho bus­

ca a la muchacha --como ya quedó señalado anteriormente-- impulsada por la 

erogeneidad. Se presenta ante ella como el tipo retraído, vergonzoso o pu­

silánime, o como el tipo audaz, atrevido, según sea su personal manera de­

tratar de resolver el confl icto característico de su edad. En ambos casos, 

el adolescente obra movido por la necesidaa de intimar que es, para Sull i­

van, el motor más potente de las relaciones interpersonales. 

Al insistir sobre el punto, Buhler enuncia(27) cuatro esferas de exp~ 

riencias amorosas en la adolescencia, como respuesta a esa necesidad de in 

timar: 

1.- La pasión, que en la adolescencia es una experiencia afectiva, -­

profunda y seria, donde no se entra en unión con el objeto, donde no hay -

deseos propiamente sexuales y sí un manifiesto y continuo cambio del obje­

to de pasión por parte del adolescente. 

2.- El coqueteo puberal, que determina el establecimiento del contac­

to sexual en sus comienzos. El momento esencial del éxito en esta esfera -

queda determinado por el "acercamiento"; no así en la pasión, donde el a-­

cercamiento se evita. Explica Buhler que en las formas corrientes del co-­

queteo, que no pasan de "ir del brazo", es la superaci6n de la timidez en-

(27) Buhler, CharJotte.- Opus cit. 
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acercarse lo que determina sensaciones de triunfo o de placer; mientras -­

que lo sexual sigue siendo secundario. 

3.- Los primeros amores, que son relaciones en las que a pesar de los 

(ntimós contactos no se llega al acto sexual, sea porque el adolescente vª 

cila en dar unión decisiva a esas relaciones, o porque no se encuentra di! 

puesto a romper el marco de su familia y crearse repentinamente una esfera 

de responsabilidades absolutamente propia. 

4.- Las experienctas sexuales que entran ya, por lo general, dentro -

de la edad juvenil. En los casos de ¡adolescentes varones que tienen su pri­

mera experiencia sexual, la responsabil idad de ella y la iniciativa la II~ 

va por lo general la mujer, de mayor edad que el adolescente. 

Sull ivan señala que el término de la adolescencia tard(a y, por consl 

guiente, de la adolescencia propiamente dicha está señalada por el establg 

cimiento de relaciones interpersonales adecuadas o, cuando menos, por la -

capacidad del adolescente de establecer una relación adecuada e (ntima, -­

exenta de ansiedad, con una sola persona cuyo bienestar y c~ya felicidad -

interesan más que los propios. 

El panorama general de la personal idad del adolescente permite con--­

cluir la importancia que tiene ese perrodo de transición dentro del desa-­

rrollo psicosomático del individuo. Por la significación y la trascenden-­

cia de 105 cambios que se operan en esta edad, la adolescencia es una fase 

en la que suele decidirse la futura madurez o inmadurez psicol6gica de la­

persona humana. 



e A .. T Ú L o IV 

SU JET O S y METODOlOGIA. 

La exploración de este trabajo se llevó a cabo en la ciudad de Méxic~ 

en la Escuela Nacional Preparatoria Número Uno de la Universidad Hacional­

Autónoma de México. 

Una vez diseñado el experimento --descrito más adelante-- se procedió 

a su realizaci6n. Para ello se tom6 una muestra integrada por sesenta ado­

lescentes masculinos. Los sujetos fueron seleccionados entre los alumnos -

de cuatro grupos de primer ingreso de la citada escuela preparatoria. De -

ellos fue posible obtener en las fichas documentales de inscripción sus 

principales datos personales. Al analizar esta documentación se observó 

que la mayor(a de los alumnos entre quienes se escogerfan los sujetos para 

el experimento, eran adolescentes entre los 15 y los 16 años, y pertene--­

cran a un medio socioecon6mico medio-bajo. Eliminando a los que no reunfan 

estos aspectos comunes y eligiendo de entre los restantes quince muchachos 

de cada grupo, se logr6 integrar la muestra que reuni6 las siguientes ca~­

racterfsticas básicas: 

EDAD DE LOS SUJETOS. • 

ESCOLARIDAD •••••• 

STATUS S.OCIO-ECOHOMICO 

15 a 16 años 

• 40. de Preparatoria 

Medio bajo 
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SEXO. • • • • • Masculino 

Se consideró que para los fines de la exploración no se hacfa necesa­

rio un sorteo más estricto. 

Dado que el estudio se encontraba orientado a determinar las posibles 

diferencias entre la administración individual y la administración colecti 

va del Psicodiagnóstico de Rorschach, se elaboró un diseño experimental -­

al que más tarde se estudiarra por medio del Análisis de la Variancia-- -

que comprendiera los principales factores que se pens6 pOdfan influir sig­

nificativamente en los resultados. Tales factores fueron los siguientes: 

1.- MODOS DE ADMINISTRACION DE LA PRUEBA: 

a) .Administración del Rorschach en su forma individual 

b} Administración del Rorschach en su forma colectiva. 

2.- ORDEN DE ADMINISTRACION: 

a) Individual - Colectivo 

b) Colectivo - Individual 

Para hacer intervenir este factor se procedió a dividir el grupo en -

dos partes: A y B. Al sector A se le administrarfa primero Rorschach en su 

forma individual, y después en su forma colectiva; y al grupo B de modo 

contrario: primero el Colectivo y después el Individual. 

3.- PERIODOS DE TIEMPO ENTRE LAS ADMINISTRACIONES: 

a) Perrodos de 10 dfas 

b) Perrodos de 30 dras 

A la mitad de la muestra se le administradan ambas pruebas;e~QJecti­

va-Individual, o viceversa) con 10 dfas de diferencia, y a la otra mi~d -

con 30 dfas de diferencia. 



El diseño resultante de la intervención de estos tres factores _rodu­

ce 2 x 2 x 2 ~ 8 condiciones experimentales distintas. 

En forma gráfica, el diseño experimental queda expresado en la siguien 

te tab"1 a: 

DISEÑO EXPERIMENT AL. 

ADMINISTRACION COLECTIVA ADMINISTRACION INDIVIDUAL 

ORDEN A ORDEN B ORDEN A ORDEN B 
PERIODO PERIODO PERIODO PERIODO 

O {Has 30 Oras 10 oras 30 oras 10 Dras 30 oras 10 Ofas 30 Oras 

I 2 3 11- 5 6 7 8 

Los propós i tos que fundamentaron el-> diseño exper imental fueron los si 

guientes: 

1.- Investigar si el factor tiempo influye o no en los resultados. Es 

decir, si siguiendo un mismo ordén para la administración (Individual-Co-­

lectivo, o Colectivo-Individual) se encuentran diferencias entre el perro­

do de tiempo que transcurre entre la administración de una prueba y la ad­

ministraci6n de la otra; sea este perfodo de 10 dfas, o de 30 dfas. 

1) lo. Individual 20. Colectivo 10 d fas 

lo. Colectivo 20. Individual 30 dfas 

II) lo. Colectivo 20. Ind i vidual ID d fas 

lo. Individual 20. Colectivo 30 días 

2.- Investigar si hay diferencias con respecto al orden en que se ad-

1, ¡nistran las dos formas de la prueba, sin tomar en cuenta el perrodo de -

tiempo: 

1) lo. Individual 20. Colectivo 

lo. Colectivo 20. Individual 
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II) lo. Ind ividual 20. Co.Jectivo 

lo. Colectivo 20. Individual 

3.- Investigar, por 6ltimo, si existen diferencias entre las formas -

de aplicaci6n; si los resultados de la prueba administrada individualmente 

son semejantes a los resultados de la prueba administrada en forma colectl 

va. 

ADMlNISTRACION INDIVIDUAL DEL 
PSICODIAGNOSTICO DE RORSCHACH 1 

El Psicodiagn6stico de Rorschach está integrado por diez láminas que­

miden 2q por 17 centímetros. Las láminas 1, IV, V, VI Y VII presentan man­

chas cuyos tonos varían desde el gris tenue hasta el negro intenso. Además 

de los tonos gris y negro, las láminas 11 y 111 tienen manchas de color r~ 

jo. Las láminas VIII, IX Y X son multicolores; son puros los colores de las 

láminas VIII y X, Y sucios los de la lámina IX. 

En la administraci6n de la prueba se sigui6 el método originado por -

el propio Rorschach. En la calificaci6n se obedeci6 el criterio de Klop--­

fer(28). Klopfer señala que la aplicaci6n de la prueba tiene por objeto o~ 

tener material proyedivo en bruto que posteriormente ha de ser valorado. -

Para ello es necesario que el material sea lo más rico posible, y que no -

existan influencias sobre el sujeto, capaces de provocar distorsiones de -

dicho mater i al. 

El lugar donde se realiz6 la prueba fue un pequeño cubículo de la mi~ 

ma escuela Preparatoria a la que asistían los sujetos. Se obtuvieron allí­

las condiciones 6ptimas para lograr un ambiente favorable: silencio, como­

d ¡dad, i I um i nae i 6n adecuada, temperatura norma l ••• 

Mediante una plática breve e informal con cada uno de los examinados-

(28) Klopfer, Bruno.- Técnica del Psicodiagnóstico de Rorschach.- Edito--­
ríal Paid6s.- Buenos Aires.- 1952. 



se trató de obtener el "rapport" necesario. La examinadora se sentó al la­

do del sujeto en turno y procedi6 a darle instrucciones. 

Se le dijo al muchacho: 

"Le voy a pres~ntar una serie de diez láminas donde las personas ven­

diferente tipo de cosas. Ofgame lo que vea, lo que le parezca que son, la­

que le recuerden ••••• Cuando tenga su primera respuesta me lo dice. También 

me dice el momento en que ya no vea más, en que haya terminado". 

Si durante la apl icaci6n el sujeto hada p'reguntas, se le respond(a -

brevemente, procurando dejarlo en la mayor I ¡bertad. Al finalizar la admi­

nistración de las 10 láminas se real izó la encuesta siguiendo los linea--­

mientas señalados por Klopfer. Para ello se le preguntaba al muchacho en -

qué parte de la lámina se localizaba el concepto expresado, y qué era, en 

cada caso, 10 que le haefa pensar que fuera eso. Para determinar la locall 

zaci6n de la respuesta se utilizó un Protocolo de Local izaciones para cada 

sujeto. Con una 1 (nea se encerró la zona de la respuesta y se la asignó el 

número correspondiente. 

ADMlNISTRACIOH COLECTIVA DEL 
PSICODIAGHOSTICO DE RORSCHACH I 

Al explicar el origen de la administración colectiva del Psicodiagnó§ 

tico de Rorschach, M. R. Harrower(29) señala que en el momento de estallar 

la segunda guerra mundial se hizo evidente que los expertos en Rorschach -

poseían un instrumento que, de ser utilizado en forma¡¡propiada, pOdría r~ 

sultar sumamente val ioso en la clasificación y selección del personal mili 

tar, por una parte, y por la otra en los problemas cl (nicos, tales como el 

diagnóstico diferencial de histeria y grado de patologfa de un trauma cer~ 

bral. 

(29) Harrower, M. R. Y Steiner, M. E. Large scale Rorscbacb Techniques.­
Charles C. Thomas Publisher.- Springfield Il1inois USA.- Second Edi.· 
tion.- 1951 

32 



Sin embargo, las barreras técnicas del uso de la prueba (la gran can­

tidad de tiempo requeridO para la administraci6n a grandes grupos de pers2 

nas, por ejemplo) hacía muy diffcil su util ización. Se pensó entonces en -

la apl icación colectiva. 

Harrower resume la esencia del 'método colectivo en los siguientes téL 

minos: 

los factores importantes del protocolo de Rorschach pueden ser obtenl 

dos si el sujeto escribe lo que ve en las diez manchas de tinta proyecta-­

das frente a él en una pantalla, en lugar de informar verbalmente sus per­

cepciones al examinador.AI hacerlo, el sujeto puede formar parte de un nu­

meroso grupo de personas que se encuentran haciendo lo mismo: anotando tas 

respuestas, localizándolas en el Protocolo de Localización y escribiendo -

inmediatamente después de su aportación espontánea la información adicio-­

nal. Cada sujeto, de este modo, proveerá al examinador con el material de­

localizaciones y determinantes necesarios para una correcta calificación,­

y que en la administración individual representa la etapa de la encuesta -

descrita por Klopfer. 

El método de la administración colectiva expuesto por Harrower consi~ 

te en la presentación de las diez láminas de Rorschach por medio de diapo­

sitivas que miden 5 por 5 centrmetros, en la pantalla de un salón semiobs­

curo, frente a la cual sea posible distribuir cómodamente a los sujetos de 

la prueba. Cada una de las láminas se proyecta, en su posición correcta, -

durante tres minutos. El número de examinados s610 está limitado por el cy 

po del salón en que se realiza la prueba. Cada sujeto, dentro de éste, ocy 

pará un lugar donde pueda ver la pantalla ininterrumpidamente y sin distoL 

siones. la primera hilera de sujetos estará colocada a 3 ó 3.60 metros de­

distancia de la pantalla. Si se hace necesario, la oscuridad del salón pu~ 

de atenuarse con iluminaci6n indirecta proveniente de la zona posterior. -

Se proveerá a cada sujeto de cuadernillos preparados especialmente, con -­

diez páginas en blanco y pequeños grabados para cada lámina, donde el suj~ 
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to hari sus propias localizaciones y anotaciones. Las instrucciones neces! 

rias son esencialmente las mismas que describen Rorschach y los especiali~ 

tas subsecuentes, excepto las relacionadas co~ el uso de los cuadernillos­

y la naturaleza de las láminas. 

Después de los treinta minutos empleados para que los sujetos reali-­

cen sus anotaciones básicas a las diez láminas proyectadas, Harrower fija­

el aprovechamiento de treinta minutos más, dedicados a la delineaci6n acu­

ciosa de las áreas ocupadas por las respectivas respuestas, que el sujeto­

trazará sobre los pequeños diagramas que se le han proporcionada, y para -

la informaci6n adicional requerida acerca de las respuestas. 

El procedimiento --explica Harrower-- fue encontrado práctico yefec­

tivo, no s610 con estudiantes universitarios, sino con adultos de ¡nteli-­

gencia término medio baja, con estudiantes de secundaria y hasta con psicQ 

ticos hospital izados. En cada caso se hacfa necesario alterar un poco las­

instrucciones,según la naturaleza del grupo examinado, y la realizaci6n -

de una encuesta más espec(fica se reservaba para aquellos grupos en donde­

el nivel intelectual pod(a hacer productivo tal procedimiento. 

En la exploraci6n realizada durante la presente investigación se si-­

guieron los lineamientos de Harrower descritos anteriormente. 

De acuerdo con el diseño experimental asistieron a cada sesión 15 su­

jetos. Las administraciones fueron cuatro, con los intervalos de tiempo -­

en relaci6n con la administración individual-- ya señalados: 10 y 30 dras. 

Dos de las administraciones colectivas tuvieron entre sí un lapso de-

10 d(as. Otras dos, un lapso entre sr de 30 días. 

El proceso y los elementos que intervinieron en la prueba quedan des­

critos a continuación: 

LUGAR.-

El lugar de que se dispuso era un salón de la misma escuela, destina-



do para proyecciones, con una capacidad aproximada de 120 personas. Estaba 

amueblado con mesabancos escolares, individuales, distribuidos en tres se~ 

tores separados únicamente por dos pasillos. El sector del centro fue el -

que se utilizó para acomodar a los 15 sujetos. El piso del salón presenta­

ba un desnivel descendente que facil ¡taba la visibilidad. Los examinados -

quedaron colocados de tal modo que entre uno y otro sujeto quedaba cuando­

menos un lugar libre. Fueron descartados los asientos de las primeras y -­

las últimas filas. El examinado más p'r6ximo a la pantalla estaba a cinco -

metros de ella, aproximadamente. 

PROYECTOR Y V I S 1 B 11.1 DAD •. 

Se utilizó un proyector estándar situado a una distancia tal que pro­

duda una imagen de alrededor de 0.90 por 1.20 metros. La examinadora con­

firmó personalmente que desde todos los ángulos donde se colocaron los su­

jetos se podía observar con claridad y sin ninguna distorsión. 

PANTALLA.-

La pantalla que se usó para proyectar en ella las diapositivas era de 

material brillante --del comunmente lJamado "vidrio molido"·- y debido a -

esto, de acuerdo con las recomendaciones de Harrower, se buscó que todos -

los sujetos quedaran sentados en el sector central del sal6n, dado que este 

tipo de pantallas dan imágenes menos saturadas para un observador que no -

puede mirar la pantalla de frente. 

ILUMINACION.-

Para oscurecer el salón se corrieron las cortinas negras que normal~­

mente se utilizan para llevar a cabo otra clase de proyecciones. La luz -­

del d(a, sin embargo, alcanzó a filtrarse tenuemente, y con ésto y con la­

luz propia reflejada por las diapositivas se consiguió la suficiente ilumi 

nación para que los sujetos pudieran hacer sus anotaciones, al mismo tiem-
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po que la penumbra necesaria para visualizar perfectamente las imágenes. 

TIEMPO.-

La exposici6n dada a cada una de las diapositivas fue de tres minutos 

en la administraci6n propiamente dicha, y de tres a cinco minutos para la­

realizaci6n de la encuesta. 

PROYECCION.-

Las láminas se proyectaron en su posición correcta. No se les cambi6-

de posición atendiendo a las experiencias referidas por Harrower, pero se­

observó que algunos sujetos ladeaban la cabeza para tener una impresión -­

personal más clara. 

CUADERNILLOS.-

Se util izaron cuadernillos compuestos por II hojas tamaño carta y una 

hoja de localizaciones, que se repartieron individualmente entre los suje­

tos de la prueba. En la primera hoja del cuadernillo el examinado tuvo que 

llenar los siguientes datos: 

--Nombre. 

--Año de nacimiento. 

--Domicil io particular. 

--Teléfono. 

--Grupo de la preparatoria al que pertenecía. 

--Fecha. 

Las diez siguientes hojas correspondían a cada una de las diez lámi-­

nas de la prueba. Estaban divididas verticalmente en 3 columnas numeradas­

del I al 3. En la parte superior derecha de la página se encontraba escri­

to, en caracteres romanos, el número de la Lámina. El objeto de la divi--­

sión de la página en tres columnas era el de ordenar y facil itar, conse--­

cuentemente, la revisión de la prueba (Ver Ilustración 1: Modelo de Hoja -
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del Cuadernillo). la última página representaba la Carta de localizaci6n -

donde se encontraban reproducidas las diez láminas de Rorschach. 

MODELO DE HOJA DEL CUADERNILLO. 

LAMINA IV 

2 3 

ILUSTRACION No. 1 



CARTA DE LOCALIZACION 

n 111 

V 

IV 

VI 
VII VIII 

IX ILUSTRACION No. 2 



(Ver Ilustración 2: Carta de localización). 

INSTRUCCIONES Y PROCESO.-

Cuando los 15 examinados llegaron al salón se les indic6 que fueran -

ocupando, hilera por hilera, los lugares del sector central. Se les dijo -

que dejaran libre una fila intermedia para que dos sujetos no quedaran prQ 

ximos entre sr. La examinadora estaba situada frente a los asientos y ha-­

bIaba informalmente con los estudiantes a medida que iban entrando. Cuando 

todos se encontraron sentados se les distribuyó el cuadernillo a cada uno­

y se les pidió que no 10 abrieran hasta que se les indicara. 

las instrucciones para la realización de la prueba fueron básicamente 

las que se utilizan en la administración individual del Rorschach. La exa­

minadora explicó el objeto por el cual se llevaban a cabo estas pruebas. -

les dijo que se trataba de una experiencia que les iba a parecer sumamente 

interesante. Todo lo que debfan hacer era mirar las diez diapositivas que­

se proyectarfan en la pantalla y escribir en la primera columna de la págl 

na correspondiente a cada lámina todo lo que vieran en ella. Se les expli­

có que iban a disponer de tres minutos para cada lámina, con la adverten-­

cia de que solamente deberfan voltear las hojas hasta que se cambiara de -

lámina. La examinadora insistió en la importancia de que todas las respue~ 

tas a una lámina estuvieran en su hoja y columna correspondientes. 

Las diez l~inas fueron presenta:las en el orden usual durante tres minutos.­

Entre diapositiva y diapositiva se hizo una pequeña pausa para que la exa­

minadora se cerciorara de que todos los sujetos habran volteado ya su hoja. 

Cuando se terminó de mostrar las diez láminas se iluminó un poco más­

el salón y la examinadora hizo algunas indicaciones informales antes de -­

dar las instrucciones de la siguiente parte de la prueba. 

Se les di6 a conocer que a continuaci6n se volverfan a proyectar las­

láminas durante tres minutos para que llenarán la tercera columna de la hQ 

ja correspondiente respondiendo a dos preguntas básicas: 



a) "¿Dónde lo vió?". 

b) "¿Qué le hizo pensar que fuera eso?" 

la examinadora advirtió que pOdrfan además anotar cualquier tipo de -

aclaraciones que juzgaran necesarias para ampliar o explicar mejor su res­

puesta, y se les pidió que en la hoja final de localizaciones indicaran, -

mediante uno o varios cfrculos, el área o áreas de sus observaciones, num~ 

rando dichas áreas en correlaci,6n con las respuestas anotadas para,cada It 
mina en la columna n6mero uno de la hoja correspondiente. 

Para asegurar la correcta comprensión de las instrucciones, la exami­

nadora ilustró lo dicho con un ejemplo. 

La segunda proyección de las láminas se real izó en forma semejante a­

I a descrita para la primera etapa. 

Al terminar la recolección y calificación de los 120 Rorschachs se -­

anotaron localizaciones, determinantes y contenidos en cuadros de concen-­

tración (Ver Apéndice). 

En la calificación de los protocolos intervinieron otros dos rorschi¡ 

tas experimentados, quienes los calificaron separadamente y con quienes la 

investigadora real izó juntas en las que se discutió la cal ificación de las 

respuestas obtenidas para llegar finalmente a un acuerdo. 

Posteriormente se procedió a la cuantificación de los resultados, que 

más tarde fueron ratificados por las calculadoras electrónicas del Depart! 

mento de Psicologfa de la Universidad de Texas. 



e A P TUL o v 
A N A LI 5 I S D E R E S U l T A DOS. 

Se estimaron en las distintas condiciones experimentales la medía --­

aritmética (x) y la desviación estándar (s), con sus respectivos errores -

estándar, para cada uno de los elementos que constituyen la prueba, tales­

como número de respuestas, local izaciones y contenidos. 

Las f6rmulas empleadas fueron: 

--Media aritmética: 

--Desviaci6n estándar 

(:¿xP 

n 

--Error estándar de la media 

--Error estándar de la desviación estándar 
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A continuaci6n se da un ejemplo de estos cálculos utilizando los pe-­

rfodos· en las respuestas W. El total de las estimaciones se presenta en -­

las Tablas del Apéndice. 

Perrodo de JO dfas 

320 
l( "'--

60 

(320)2 

6 
s '" = 2.92 

59 

Per fodo de 30 d fas 

11-11-5 
x = 

60 
= 7. Iq 

11-699 -
s = I{-------- = 11..86 

59 

2.92 
= -===- '" 0.37 O"y .¡ 60 

CT = y 

2.92 
0"". = ---- = 0.26 

.¡2(6Oj 

11-.86 
~ = 1.75 

.¡ 7. ('O 

11-.86 
CTO" = -;:~:::::;;;:;;::: = 1.11-7 

.¡ 10.96 

La estimación de diferencias entre medias. 

Para estimar las diferencias entre las medias se usó la distribuci~n­

de STUDENT ("t"), cociente obtenido de dividir el valor absoluto de las di 

ferencias de las medias entre el error estándar de esta diferencia: 



Ap I icando la prueba "t" a nuestro ejemplo ilustrativo 

10 días 30 días 

n1 = 60 n2 
::: 60 

Xl = 5.33 X2 7.4-1 

S2 
1 

8.53 S2 
2 23.70 

2n 120 2n ::: 120 

Sustituyendo la f6rmula: 

15.33 - 7.4-11 
t = ---¡~;;¡;¡=~~:¡¡=- ::: 11.. I 6 

8.53 + 23.70 

120 

se tiene que: 

Tomando en cuenta el valor de este cociente se entra en las tablas de 

distribuci6n de "Student" y se local iza el valor de "t" para un número es­

pecffico de grados de 1 ibertad y generalmente al nivel de probabi I.idad de-

5% y 1%. 

En el presente ejemplo, el valor de "t" obtenido es de 11..16 y se tie­

-nen 118 grados de libertad. 

El valor· tabular para 118 grados de libertad y al nivel de 5% de pro­

babilidad es de 1.95, o sea, que este valor se da el 5% de veces por el PI 

ro efecto del azar; consecuentemente; el valor de 4-.16 se dará mucho menos 

veces por ser mayor. De aquf se concluye que la diferencia entre 10 y 30 -

j(as es altamente significativa, o sea, que hay diferencia. 

El valor tabular para 118 gradOS de libertad al 1% es de 2.57: menor­

también que 4-.16; por lo que se concluye que la diferencia es altalf.ente •• 

significativa y que el valor de 11..16 se puede dar por efecto del azar me-­

nos de 1 vez en 100. 

Conclúyese finalmente que la diferencia es significativa al 5~ y al -

1%; O sea, que la probabilidad de que ocurra ese valor por efecto del azar 

es menor de 0.01%. 



Se presenta a continuación un ejemplo del cálculo del Anál isis de la­

Variancia respecto a las respuestas W. 

El total del número de las respuestas W es: 

¿x = 765 

El total de los cuadrados (X2) de esas respuestas es: 

¿x 2 6909 

Para obtener el total de la suma de cuadrados, o sea, el numerador de 

la variancia (¿x2 - (¿x)2/n) se resta a la suma de cuadr~dos el término 

(¿x)2/n, que también se denomina, Factor de correcci6n: 

(¿x F (765)2 
-n-- = -\-20-- ::: IJ.876. 87 

Entonces la suma de cuadrados total se obtiene: 

(¿x)2 
¿x - --- ::: 6909 - IJ.S76. 87 

n 

En esta variaci6n total está inclufda la variaci6n entre Per(odos, OL 

denes, Modos, y el error experimental. 

La suma de cuadros entre per(odos se calcula con los cuadrados de los 

totales de respuestas W en cada per(odo. 

rán: 

Perfodo de 30 dfas (320}2 

Perfodo de 10 df as = (1llI-5)2 

Como estos valores son producidos por 60 individuos, las cuadrados s~ 

¿x2 = 1/60 [ (320) + (1l-1f5)2 ] ::: 
300IJ.25 

60 
::: 5007.08 

y la suma de cuadrados por esta cantidad menos el Factor de correcci6n. 



Suma de cuadrados entre per(odos: 

S.C. = 5007.0S - QS76.87 = 130.21 

El mismo procedimientos se sigue para las órdenes: 

¿x 2 = 1/60 ({337) + (~28)2] = 

y la suma de cuadrados entre órdenes es: 

296753 

60 

S.C. = ~9~5.8S - ~876.87 69.01 

Igual procedimiento se sigue para los modos de presentación: 

Suma de cuadrados entre modos: 

293985 

60 

S.C. = QS99.75 - ~876.87 = 22.88 

= ~S99.75 

"~ En esta forma, la variaci6n total la hemos separado en los siguientes 

elementos: 

Perfodos 130.21 

Ordenes 69.01 

Modos 22.88 

222.10 

Pero esta suma de cuadrados s610 es de 222.10 Y la suma total fue de-

2032.13; o sea, que la cantidad de 8195.30 que falta es la variabilidad -­

atribuible al error experimental. 

Para obtener lavariancia de un 'fenómeno se divide la suma de cuadrados 

¿XL - (¿x)2/n entre sus grados de libertad respectivos. En este caso se -

tiene un total de 120-1 = 119 (n-I) grados de libertad; pero como Cada -

fuente de variación sólo tiene 1, entonces los grados de libertad para el-



error experimental son de: 

119-3=116 

lo cual sintetizamos,primero, en un cuadro general, y después en otro cua­

dro con Jos datos del ejemplo: 

AHALlSlS DE LA V ARIANCIA. 

FUENTE DE GRADOS DE SUMA DE VARIANCIA F F5% Fu 
VARIACION LIBERTAD CUADRADOS 

PERIODOS 

ORDENES 

MODOS 

ERROR EX-
PERIMEN--

TAL 

T O TAL 

La columna F contendrá los resultados de dividir la variancia de cada 

fuente entre la del error experimental, con el criterio de que si la vari! 

bilidad entre dos condiciones experimentales es menor que la debida al 

error experimental, esas condiciones no influyen en el fenómeno. 

las columnas FS% y F1% son los valores tabulares que se encuentran en 

la distribución de F y que aparecen por el puro efecto del azar 5 y 1 ve-­

ces en cien, respectivamente, por el puro efecto del azar para los respecti.,­

vos grados del i bertad. 
~ 

Al comparar la F obtenida por nosotros con la tabular, sabremos si 

ese valor se debe al azar (si es menor que ésta) o es atribuible a las CO!! 

diciones experimentales. 

Pasando los datos del ejemplo a la tabla (con los nombres de las co-­

lumnas abreviados) se obtiene: 



ANALlSIS DE LA V ARIANeIA.- No. DE RESPUESTAS W 

FUENTE G. L. S.C. S2 F Ffi'l\ Fa 
* 

PERIODOS 1 130.51\. 130.51\. 8.58* 3.93 6.87 

ORDENES 1 69.01 69.01 1\..5\l* 3.93 6.87 

MODOS I 22.88 22.88 0.96 3.93 6.87 

ERROR 116 1809.70 15.20 

TOTAL 119 2032.13 

De los valores obtenidos para F se ve que el correspondiente a per(o­

dos (8.58) es mayor que 3.93 y 6.87 que aparecen por efecto del azar 5% y-

1% de veces respectivamente, y que, en consecuencia, hay una expansión en­

la variabilidad de esta fuente. De donde se concluye que los per(odos afe~ 

tan los resultados. 

Para determinar la intensidad y el sentido de esta heterogeneidad se­

procede a la prueba t, donde puede o no ser perceptible, es decir, signifi 

cativa. 

Los órdenes s610 son significativos al 5%: \l. 51\. > 3.93, pero ••••••• 

1\..51\. < 6.87, Y los modos de presentación no producen en el número de las -

respuestas W ningún efecto. 

De esta manera se analizaron: Número de respuestas, Localizaciones, -

Determinantes y Contenidos. (Véanse en el apéndice cuadros correspondíen-­

tes y Cuadro de concentración del análisis de la variancia y diferencia en 

tre las medias, "t"). 

Al decir que existe heterogeneidad significativa en la Variancia, en­

tre las· condiciones de una fuente de variabilidad (Modos, Ordenes, Per(o-­

dOS), nos estamos refiriendo al hecho de que la variabilidad entre las con 

dicione::; expúimenhle5 de una fuente es mucho más alta que la variabili-­

dad dentro de cada una de ellas, y que este hecho no es atribuible al aza~ 

sino que probablemente es producido por las propias condiciones experimen-
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tales. 

De ésto se concluye que éstas afectan los resultados finales del exp~ 

rimento, 10 cual se puede estimar comparando las Medias Aritméticas de ca­

da grupo y cuantificando la diferencia y el sentido de la misma, existente 

entre ellas, para determinar si pueden atribuirse al azar o no, según sea­

el valor de "t" antes descrito. 

A continuación se dan los resultados obtenidos en el presente trabajo, 

consignando las medias aritméticas de cada situaci6n experimental, asr co­

mo los valores del Análisis de la Variancia (F) y los del grado de signifi 

caci6n de la diferencia entre Medias. 

Como ya se dijo, un asterisco {*} colocado después de las cifras ant~ 

riores, significa que tal valor se da por el puro efecto del azar menos de 

cinco veces en cien; y dos asteriscos (**), que seda menos de una vez en -

cien. O sea, que la heterogeneidad de la Variancia (F) es significativa, o 

que la diferencia entre medias (t) 10 es. 

HETEROGENEIDAD DE LA. VARIANCIA y DIFERENCIA. 
ENTRE LAS MEDIAS: 

MODOS 
MEDIAS ARITMETICAS 

LOCALIZACIONES y CONTENIDOS F t 

IND. COL. 

No. de Resp. Adicionales 0.33 0.01 12.37** 5.33** 

WS 0.38 0.10 1I-.5Ll-* 3.60* 

OS 0.65 0.31 ~.56* 3. Ll-O* 

FK 1. 31 0.88 20.29"'* 2.53** 

Fe 1.36 0.80 5.58* ~.OO** 

VI cortada 0.60 1.06 ~.Ll-It* 3.28** 
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ORDENES 
MEDIAS ARITMETICAS 

LOCALIZACIONES y CONTENIDOS F t 

ORDEN A ORDEN B 

14o. de Resp. Totales. 25.1l6 20.61 j: 52** Il. Oll* * 

O 17.55 12.~0 11. 16** ~. 68** 

F 8.86 1l.28 20.~3** 6. 10* * 

Hd 1.61 0.96 5.1l9* 3.25** 

A 9. lO 7.15 5.28* 3.25** 

Fe' 0.00 1. ~O 17.77** 6.66** 

H 1.30 2.05 8.65** ~.Ill** 

Varios 0.23 0.68 25.20** 5.62** 
,- Geo 0.00 0.16 3.95* 3.20** 

(A) 0.00 0.36 25.18** 9.00** 

F- 7.30 0.51 55.1l8** 9.1l9** 

PERIODOS 

MEDIAS ARITMETICAS 
LOCALIZACIONES y CONTENIDOS F t 

10 OlAS 30 OlAS 

14o. de Resp. W 5.33 7.11-1 8.58** 1l.16** 

OS 0.33 0.63 11-.15* 3.00** 

F 11-.11-6 8.68 17.2." ~ 
Geo 0.00 0.16 3.95** 20** 

O 16.75 13.20 5.30* 3. )11-** 

Fm 1.11 0.11-6 7.92** 11-.611-** 

Fe 0.70 0:33 6.02** 3.70** 

FK J. 36 0.83 28.88*::= 3. 1\ * * 

Fe 1. 36 0.80 5.58* 11-.00** 

p 3.96 2.63 15. 1l5** 6.011-** 

Hd 1.71 0.86 9.38** 1l.25** 

F- l. 18 6.63 35.81** 7.17** 



Existen otras circunstancias en las que la variabilidad es significa-

tivamente heterogénea, pero que no se manifiesta en las Medias Aritméticas 

ya que la diferencia entre ellas resulta no significativa. Es posible acl! 

rar esta situación con la repetición del experimento, cuando ésto es factl 

ble, para precisar en el sentido de cuál condición experimental cambian -­

los res u 1 !adoso 

HETEROGENEIDAD DE LA V ARIANCIA SIN 
DIFERENCIA EN LAS MEDIAS: 

MODOS 

MEDIAS ARITMETICAS 
LOCALIZACIONES y CONTENIDOS 

IND. COL. 

Mo. de Resp. Fe' 0.30 0.10 

MEDIAS ARITMETICAS 
LOCALIZACIONES y CONTENIDOS 

ORDEN A ORDEN B 

No. de Resp. W 5.61 7. 13 

FK \.03 1. 't6 

Mat 0.98 1.33 

Escudo 0.00 O. ItO 

F t 

It.'t't* 0.91 

F t 

q.. 5q. * 0.02 

16.65** 0.92 

5.88* 1.59 

28.23** 10.00 

Una tercera situación se presenta cuando las diferencias existen sol! 

mente en las Medias y las Variancias son homogéneas. 

En este caso se puede concluir que a un nivel específico de seguridad 

(en este trabajo: 95% y 99%), las condiciones experimentales sí afectan -­

los resultados finales. 



HOMOGENEIDAD EN VARIANCIAS CON DIFERENCIAS EN LAS MEDIAS: 

MEDIAS ARITMETICAS 
LOCALIZACIONES Y CONTENIDOS t---------; F 

IND. COL. 

No. de Resp. Fm 0.98 0.60 

Fe 0.63 O.~O 
~-------------------r-----------

p 3.~5 3.15 

ORDENES 
MEDIAS ARITMETICAS 

LOCALIZACIONES y CONTENIDOS F t 
ORDEN A ORDEN B 

N.O. de Resp. Adic. 0.23 0.11 1.51 6.00** 

DS 0.55 O.~I 0.72 9.60** 

Fm 0.60 0.98 2.75 2.71** 

Fe O. Q.3 0.60 1.06 3.70** 

p 3.11 3.11-8 1.16 5.IJ.1** 
" 

PERIODOS 
MEDIAS ARITMETICAS 

LOCALIZACIONES y CONTENIDOS F t 

10 DIAS 30 DIAS 

No. de Resp. Adi c. 0.15 0.20 0.37 3.16** 

A 9.10 7.~6 2. Q.l 2.SIJ.* 

INTERPRETACIOMDE LOS RESULTADOS I 

Los resultados estadrsticos significativos de la comparaci6n del Rorl 

chach Colectivo con el Rorschach Individual son los siguientes: 
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1.- NUMERO DE RESPUESTAS.-

a) Respuestas totales 

En los ORDENES de administraci6n se observó que en el Orden A (Indivj 

dual-Colectivo), el número de Respuestas totales es mayor que en el Orden;B 

(Colectivo-Individual). En el primer caso la media es de 25.ij6, mientras -

que en el segundo de 20.61 (Heterogeneidad de la variancia y diferencia en 

tre las medias). 

Esto puede explicarse tomando en cuenta que la administración indivi­

dual es más estimulante para el sujeto debido a la proximidad de las "lámi­

nas, a la encuesta que se realiza en forma más directa, a l~ presencía del 

examinador y a la flexibilidad del tiempo. Y si a esto se agrega, además,­

el hecho de que la forma individual sea la primera impresi6n que el sujeto 

recibe de la prueba, se comprenderá la mayor productividad resultante. 

b) Respuestas adicionales 

Las Respuestas adicionales, tanto en los MODOS como en los ORDENES­

df aplicación, presentaron el mismo fenómeno. Las x fueron las siguientes: 

Individual, 0.33; Colectivo, 0.01 (Heterogeneidad de la variancia y dife-­

rencia entre las medias). Orden A, 0.23; Orden B, 0.11 (Homogeneidad en vª 

riancías con diferencias en las medias). 

La expl icaci6n que puede darse a esta situaci6n es la misma que la -­

del anterior caso. 

2.- LOCALIZACIONES 

a) Respuestas globales 

Dentro del área de localizaciones se encontr6 que el número de Res-­

puestas globales en cuanto a los PERIODOS de tiempo en que se aplic6 la -

prueba, el Perrada de 10 días arrojó mayor cantidad de respuestas W (Hete­

fQ~e~e\U~U Qe la variancia y diferencia entre las medias), lo que es expli 
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cable por los fenómenos que se presentan cuando el lapso de tiempo es me-­

nor; es decir, existe mayor posibilidad de recordar lo aprendido en un pe­

rfodo corto que en un perfodo largo. 

b) Respuestas Globales Cortadas 

El número de Respuestas Globales Cortadas (W cortada) en el MODO In 

dividual está dado por x = 0.60 Y en el Colectivo por x = 1.06 (Heteroge-­

neidad en la variancia y diferencia entre as medias). 

Esto puede ser debido a que la distancia a que se proyectan las lámi­

nas en la administración Colectiva favorece la percepción del estímulo. -­

Además, es posible aducir que en el tolectivo no existe una relación tan -

directa entre el sujeto y el examinador como existe en el Individual. En -

el primer caso, el sujeto está en o~ortunidad de sentirse con mayor liber­

tad para dar respuestas de acuerdo con su propio criterio, y descartar 

aquellos aspectos de la mancha con los que no está de acuerdo. 

c) Respuestas Globales con Espacio 

En los MODOS de aplicación, la Localización Global con Espacio WS,­

arrojó una media aritmética de x = 0.38 en el Individual, y x = 0.10 en el 

Colectivo (Heterogeneidad en la variancia y diferencia entre las medias),-

10 cual indica que es más elevada la proporción de estas respuestas en el­

Individual. Esto puede estar relacionado con la mayor percepción que el s~ 

jeto tiene cuando la lámina está más próxima a él, y que propicia una me-­

jor diferenciación entre la mancha y los espacios blancos de manera que el 

sujeto hace mención a estos últimos. 

d) Respuestas de Detalle Usual 

En los ORDENES de aplicación, las respuestas de Detalle Usual D, t~ 

vieron medJas aritméticas de 17.55 para el orden A y 12.'0 para el Orden B 

(Heterogeneidad de la variancia y diferencia entre las medias). 



Podrfa inferirse que en las condiciones de la administraci6n Indivi-­

dual (que es la primera en' aplicarse en el Orden A) al sujeto le es más f! 

cil descomponer la mancha en las diferentes partes que la integran y dis-­

tinguir los detalles más obvios. 

e) Respuestas de Detalle Usual con Espacio. 

En los MODOS de aplicación, la localizaci6n del Detalle Usual con El 

pacio DS, es mayor en la forma individual (x = 0.65) que en la forma co-­

lectiva (x = 0.31). (Heterogeneidad de la variancia y diferencia entre las 

medias). 

El hecho puede atribuirse a las mismas razones señaladas para el Det! 

Ile Usual. ~ero además, :el incluir el espacio habla de una mejor posibili­

dad de di ferenci ar 1 as icaracterrst i cas más finas dentro de 1 a mancha, como­

son los espacios blancos. 

3.- DETERMINANTES.-

a) Forma Neutra 

En cuanto a las respuestas de Forma Neutra F, se observ6 mayor nGmero 

en el Orden A (x = 8.86) que en el Orden B ex = ~.28}. (Heterogeneidad de­

la variancia y diferencia entre las medias). 

Esto puede ser debido a las propias condiciones de la administración­

individual que es la priemra en realizarse en el Orden A. Es decir, el su­

jeto se permite mayor vaguedad, menor precisión, ante la presencia cercana 

de una sola pers·ona que ante una situaci6n de grupo. 

Dentro de los PERIODOS de administraci6n, el de 30 dfas obtuvo mayor­

número de .respuestas de Forma Neutra (x = 8.68) que el de 10 d fas (x = 

l!..1J.6). (Heterogeneidad de la variancia y diferencia entre las medias). 

Esto podrfa deberse a que en un per(odo más largo el sujeto no tiene­

un punto cercano de referenc i.a para 10gra'r una mayor exact i too de 1 a forma, 
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como 10 puede tener en un per(odo más corto. 

b) forma negativa. 

Las respuestas de Forma Negativa F¡ manifiestan en los ORDENES de -

apl icación, una x de 7.30 para el Orden A y de 0.51 para el Orden B (Hete­

rogeneidad de la variancia y diferencia entre las medias), 

Suponemos que al encon,trarse en una si tuac ión de grupo, en cierto seu 

tido competitiva, el sujeto pone mayor cuidado en no dar respuestas negati 

vas. 

En los PERIODOS de tiempo, estas respuestas F- tienen una media de -­

x ~ 1.18 para el perrodo de 10 dfas, y de 6.63 para el de 30 días (Hetero­

geneidad de' la variancia y diferencia entre las medias). 

La explicaci6n puede ser que el muchacho, en un breve perJodo de tiem 

po, tenga una mayor capacidad de memorizaci6n autocrftica que le permita -

tratar de rectificar y afinar mejor sus percepciones ante una segunda admi 

nistraci6n de la prueba. 

e) Forma Color Cromático 

En las respuestas cromáticas fue posible observar que las de Forma­

Color FC manifestaron, ¡para los PERIODOS de tiempo, una media mayor en el 

perfodo de 10 días (x ~ 0.70) que en el per(odo de 30 d(as ex 0.33). (H~ 

terogeneidad de la variancia y diferencia entre las medias). 

La misma posibilidad de memorización, que en un lapso corto de tiempo 

permite afinar fas respuestas ante una segunda administraciÓn de la prueba, 

puede darse como explicación de este fenómeno. 

Para los MODOS de aplicación se encontrÓ x ~ O.6~ en el Individual, y 

x = ~~O en el Colectivo (Homogeneidad en variancias con diferencia en las 

med i as). 
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Parece Sir que si al sujeto de le facilita una mejor diferenciación -

en el Individual, le será también más fácil incluir el color. Y si además­

se toma en cuenta que las respuestas CF y e pura no varran, se puede supo­

ner que el sujeto controla mejor la expresión de sus afectos ante una relª 

c i ón de cercan r a. 

d} Forma Color Acromático 

En los ORDENES de aplicación, las medias del determinante Forma Co-­

lor Acromático FC' fueron x = 0.00 en el Orden A, y x = 1.~O en el Orden­

B (Heterogeneidad de la variancia y diferencia entre las medias). 

Tomando ,n cuenta que entre I as· respuestas de claroscuro de I a prue­

ba de Rorschach la FC' es la menos elaborada, se entiende que al ser apli­

cada primero en su forma colectiva, dé mayor número de respuestas debido a 

que la maooha acromática impacta instantánea y totalmente al sujeto sin -­

que éste se detenga ante sutiles diferenciaciones de tonalidades. 

e) Forma Textura 

Para las respuestas de Textura Fe se observó, en los MODOS de apli­

caci6n, una x de 1.36 en el Individual y de 0.80 en el Colectivo (Heterogf! 

neidad en la variancia y diferencia entre las medias). 

Se puede suponer que la administración Individual del Rorschach da al 

sujeto, por la cercan(a que tiene ante la lámina, mayor oportunidad de -.­

apreciar las combinaciones de tonalidades que le hacen sentir la impresión 

de textura. 

f) Forma Tridimensional 

Las respuestas Tridimensionales o de Difusi6n fK presentan. en los­

MODOS de aplicaci6n una media de 1.31 en el Individual y de 0.88 en el Co­

lectivo (Heterogeneidad de la variancia y diferencia entre las medias). 



Es posible que esto se deba a una oportunidad de percepciones más fi­

nas con respecto a las dif~rentes t~nalidades de la lámina, en la adminis­

tración Individual, y,además, al enfoque más cauto, menos franco, que el -

sujeto tiene ante una situación individual. 

g) Forma Movimiento Inanimado 

Por 10 que toca a los MODOS de aplicación, el determinantes Forma MQ 

vimiento Inanimado Fm es más frecuente en la administración Individual -­

(x = 0.98) que en la administración Colectiva ex = 0.60} (Homogeneidad en­

variancias con diferencia entre las medias). 

También este fenómeno puede atr·ibuirse a la oportunidad que la cerca­

nfa de la lámina da al sujeto de percibir más finamente los distintos ele­

mentos, y también a que la situaci6n dada por la administración individual 

facilita un mejor control sobre la expresi6n de tensiones internas, dado -

que ni las respuestas rnF ni l a respuestas m varían. 

4.- CONTENIDOS.-

En el ámbito de los Contenidos encontramos siete de ellos estad(stl 

carnente significativos, y de éstos. sólo dos psicol6gicamente significati-

vos. 

Por Jo que respecta a los ORDENES se observ6, en el Orden A un aumen­

to de las respuestas de Contenido Animal A y de Partes Humanas Hd; 

mientras que en Orden B aumentaron las respuestas de Contenido Humano H, 

las respuestas Geográficas Geo, las de Animales Mitol6gicos,y Animales­

con actividades antropom6rficas (A), asf como los contenidos Varios. (H~ 

terogeneidad de la variancia y diferencia entre las medias). 

Si se considera que las respuestas de contenido animal indican la ea­

terotipia del pensamiento, y que las respuestas de partes corporales huma­

nas una actitud crItica y la incapacidad de captar una situaci6n interper­

sona! en forma integral, pOdrfa pensarse que el individuo siente menor po-
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sibilidad de expresarse con flexibilidad y espontaneidad ante una situa·-· 

ción nueva (el caso del Orden A donde el Individual se aplicó primero), -­

que ante una situaci6n ya conocida. Esto parece confirmarse con el hallaz­

go de las respuestas Fe y Fm, que fueron mayores en el Individual y que .­

nos indican que el sujeto pretende un mayor control en la situaci6n Indi­

vidual. 

En cuanto a los PERIODOS de administración, existe mayor número de -­

Contenidos Animales A en el Perrodo de 10 días que en el de 30 dras (HomQ 

geneidad en varíancias con diferencia en las medias). 

Esto es muy explicable debido a que dicho contenido es el más primitl 

vo y fác i I de recordar. 

Las Respuestas Populares P fueron mayores, en lo referente a MODOS­

de aplicación, en la forma Individual (~ 3.~5) que en la forma Colectiva 

(x = 3.15), con una variancia leve (Homogeneidad en variancias con diferen 

cia en las medias); lo cual puede estar indicando que si ciertamente el s!:!. 

jeto encuentra más respuestas populares durante el Ind ividual, no por ello 

las deja de ver en el Colectivo. Hecho expl icable si se comprende que la -

situaci6n de la prueba administrada en forma Individual es más convencío-­

nal; la administraci6n Colectiva, en cambio, permite al sujeto mayor libeL 

tad para expresarse. 

En el ORDEN de aplicaci6n, las Respuestas Populares P fueron mayo-­

res en el Orden B {x = 3.~8)que en Orden A (x = 3.11). (Homogeneidad en -

variancias con diferencia en las medias. 

No es fácil encontrar una expl icación 16gica a este fenómeno, ya que­

no es posible saber (dado que la obtenci6n de la media fue en forma conjun 

tal si aument6 debido al Individual o debido al Colectivo. 

La explicaci6n del aumento de esta clase de res~uestas en el Período­

de 10 dras {x = 3.96} con relaci6n al Perfodo de 30 días (x 2.63) (Hete­

rogeneidad 'de la varianeia y diferencia entre las medias), puede inferirse 
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del factor aprendizaje y memoria. 

Se observó, por otra parte, que ciertos determinantes básicos no pre­

sentaron ninguna variación, tales como Movimiento Humano M, Movimiento 

Animal FM, Forma Positiva F+, y Color Cromático Forma CF. Del mismo m~ 

do que los Contenidos (H), Ad, Obj, Anat, Obj/A, y Bot. 

Con el fin de investigar hasta qué punto podía confiarse en que tales 

variables se mantendrfan constantes en cualquier clase de administración -

(Individual o Colectiva) se calcularon correlaciones. Dichas correlaciones 

resultaron significativas al 1% y al 5%, 10 que hace esperar que las vari! 

bIes analizadas se mantendrán constantes en una u otra situación. 

Es decir: existe en todo individuo un material inmutable que se pro·. 

yectará en 'cualquiera de las formas de administración y bajo cualquier cl! 

se de condiciones. La vida interna del sujeto y la posibil idad de visuali­

zar formas positivas, son caracterfsticas que se manifiestan en cualquier­

condición experimental. 

Para una mejor comprensión de la relación entre el Rorschach Indivi-­

dual y el Rorschach Colectivo, véanse en el,Apéndice la Tabla y las Gráfi­

cas correspondientes, que se refieren a los porcentajes obtenidos de cada­

una de las variables en relación al número total de respuestas. No se ha -

realizado estudio de esos resultados dada la poca validez que esa técnica­

estad (stica revela. Pero lo presentamos con propósito ilustrativo. 



e A P TUL o VI 

CONCLUS o N E S 

De la evaluaci6n y análisis de los resultados obtenidos al adminis·-­

trar el Psicodiagn6stico de Rorschach en forma Individual y en forma Colek 

tiva a un grupo de adolescentes mexicanos, podernos señalar las siguientes­

conclusiones. 

PRIMERA.-

Muestra hip6tesis principal puede ser contestada en forma parcialmen­

te afirmativa, ya que algunos resultados de la administraci6n del Psico--­

diagnóstico de Rorschach en forma colectiva, son comparables con los resul 

tados obtenidos por la administración de la misma prueba en su forma indi­

vidual. 

SEGUNDA.-

Los resultados de la administración colectiva del Rorschach no propor 

cionan datos tan finos como los que ofrece la forma índivídual. 



TERCERA.-

Del análisis comparativo de uno y otro sistema de administraci6n del­

Rorschach (aún considerando el per(odo de tiempo entre una y otra adminis­

t rac i 6n) se observa que los 1 (m i tes y al cances del Rorschachco I ect i vo son 

inferiores a los del Individual. 

CUARTA. -

Se observa que los datos obtenidos en el Rorschach Colectivo pueden -

ser de gran utilidad al ser integrados junto con los resultados de otras -

técnicas de evaluación de la personal idad. 

QUINTA.-

la productividad no se ve altamente afectada por la administraci6n C2 

lectiva; más bien son algunos aspectos cualitativos los que deben tomarse- . 

en cuenta si se intenta dicha forma de administración. Tales aspectos son: 

el aumento de Respuestas Globales Cortadas, y la disminución de la presen­

cia de respuestas que incluyen espacio, Forma Color y Forma Movimiento In! 

n imado. 

En cuanto a los Contenidos, no es posible establecer conclusiones de­

finitivas acerca de su variación. 

SEXTA.-

Consideramos de gran interés el haber encontrado que determinantes b! 

sicos, como son los de Movimiento Humano, Movimiento Animal y Forma Positl 

va, no se vean alterados en una y otra administraci6n. 

SEPTIMA.-

Los determinantes Fe. Fm, y Respuestas Populares, más frecuentes en -

el Individual, indican que esta situaei6n de prueba propj·cia mayor control 
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y convencionalismo. Sin que ésto indique graves alteraciones en la valori­

zación de la personalidad, 'ya que las desviaciones no son allamente signi­

ficativas. 

OCTAVA.-

De todos los hallazgos obtenidos, podemos concluir que es posible ad­

ministrar el Rorschach Colectivo, siempre y cuando se tomen en cuenta sus­

limitaciones y alcances, y reconociendo que no será posible obtener la fi­

neza que dan los resultados del método de administración individual. 

62 



A p E N D e E 

1.- CUADROS DE COMCENTRACIOM : 

a) Húmero de Respuestas, Localizaciones y Determinantes de la administra-­

ci6n Individual-Colectivo, en un perrodo de 10 dras. 

b) Contenidos de la administraci6n Individual-Colectivo, en un perrodo de-

10 d (as. 

e) Húmero de Respuestas, Localizaciones y Determinantes de la administra-­

ción Colectivo-Individual, en un período de 10 días. 

d) Contenidos de la administraci6n Colectivo-Individual en un perrodo de-

10 Mas. 

e) Número de Respuestas, Localizaciones y Determinantes de la administra-­.. 
ci6n Individual-Colectivo, en un perrodo de 30 días. 

f) Contenidos de la administraci6n Individual-Colectivo, en un perrodo de-

30 Mas. 

g) Número de Respuestas, Localizaciones y Determinantes de la administra-­

ción Colectivo-Individual, en un perrodo de 30 dras. 



h) Contenidos de la administración Colectivo-Individual en un período de -

30 d fas. 
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2.- Medias y errores estándard de las medias. 

3.- Desviaci6n estándard y error estándard de la desviaci6n estándard. 
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MIDIAS 'f ERRORIS ISTANDARD DI LAS MIDIAS 

NDo
t 

de ~flSPUtestQI Perrado 10 Días Per(ado soDios Orden A Orden B Modo Ind. Modo Colee. .1 eermlnones _ _ _ 
Con,tenldos X ..-'l, X <tll, X <Ti, X q-i, X <ti, X 1l"X, I 

No de RaSD.Tot. 23.83 ! 1.10 22,25.~~_~~1!.1~26 20.61 -1~21 23.48 t.1.37 20.60 11: 1.10 
2Node R~ie. .15 .07 .20 .06 .23 .08 .36 .04 .33 .09 .OL~ 
3 'N 5.33.37 7.41 .62 5~~ f-.515 7. 13 .44 6.00 .57 6.75 .47 
4 \íX .81 .13 .85.181.05 ·19 .61.10 .60 .11 \.06.18 
5 WS .20 .07 .28 .11 .23 .10 .25' .08 .38 .12 .10 -'-:01 
6 O 16.751.02 13.20 1.23 17.e~ 1.42 12.40 1.08 15.75 1.17 14.20 1.12 
7 OS .33 .07 .63 .13 .55 .13 .41 .08 .65 .12 .31.09 
8 d 2.45.57 1.18 .45 l76 .38 1.86 .67 1.8.5 .63 1. 78, .38 
9 F+ 6.98.55 4.60 .42 4.19 .54 3.79 .48 5.01 .446.60 ,-~6 



DESVIACION ESTAIIDARDYERROR ESTANDARD DE LA DESVIACION ESTAN DA R D 
No.de Respuestas 
Oet e r m inantes Perio dO 10 Dial Periodo. 30DiCII Orde n A Ord en B Modo Indiv. Modo Colee. 
Contenidos .. 11''1' q- q"(I' . 1" 'i<r- ~ ~ ... q' q*'f q- Cf", 
1 No Reso. Totales 18.57 1(1·76 11. 10 HOI 9.80 . 11'0·29 ' 9.42 1:0.85 0.67 tO.97 9.20 +0.83 
~esp.MiO'. 0.60 ~5 ... 0.47 0.04 0.67 0..06 0.36 0.03 Q.72 .. 0.06 0.10 0.00 
3 W 2.92 0.26 4.86 0.44 4.56 0.41 3.48 0.31 4.43 0.40 370 0.33 
l'! W< 1.08 0.09 1.40 0.12 1.52 0..13 0.82 0.07 092 0.08 1.40 0.13 
5 WS 0.57 0.05 0.86 0.07 0.83 0.07 0.62 0.05 0,9~~ ~8 0.10 0.00 

ItI D .7.95 0.72 5.56 0.81 8.74 0.79 8.44 0il7 9.1/3 0.83 8.75 0.19 
7 OS 0.60 1.05 1.07 0.09 1.04 0.09 0.67 0.06 0.98 0.08 0.72 0.06 
B d 4.49 0.40 3.50 031 2.95 0..2.6 5.24 0.47 4.94 OAS 2.96 0.26 

19 F't 4.30 0.39 3.28 0.29 4.19 0.38 5.79 0.34 5.43 0.31 4.34 0~9 , 
10 F 4.27 0.38 7.29 0.66 7.03 0.64 1.41 0.40 6.S8 0.62 5.74 0.52 
II F~ 1.57 0.12 0.35 0.76 7.97 0.72 0.74 0.06 6.88 0.62 6.31 ~ 
\2 M 1. 52 0.13 1.57 0.14 L~50 0,13 \·52 0.13 1.67 0.15 1.39 0.,7.2.. 
13 FM 3.58 0.32 .'3.08 0.28 3.91 035 2.73 0·24 3.69 0.33 2.73 0.24c 
14 Fm 1.53 0.13 0.88 0.08 0.93 0.81 1.59 0.1" 1.57 0.14 0.95 0.08 
15 FC 1.04 0.09 0.00 0.06 0.74 0.06, 1.04 0.09 1.01 0.09 0.77 0.07 
16 CF 0.76 0.06 0.88 0.08 0~76 0.06 0.84 0.07 0.8\ 0.07 0.84 0.07 
17 FK 1.62 0.14 1.09 0.09 1.49 . 0.í3 0.46 0.13 ~U;O 0.13 1.28 0.11 
18 Fe 1.28 0.11 1.22 0.1\ 1.29 0.11 1.27 0.11 1,45 0.\3 1.01 0.09 
19 FCI 0.62 0.05 0.48 0.04 0.00 0.0 0.74 0.06 0.71 0.06 0.31 0.02 
20 P 1.79 0.16 \.92 0.17 .86 0.16 2.06 0.18 1.86 0.16 207 0.18 
21 H 1.66 0.15 r.14 0 .• 10 1.30 0.11 1.46 0.73 1.48 0.13 1.38 o. 12 
22 Hd 1.84 0.16 1.1 5 0.10 1.82 0.16 1.26 0.71 1.45 0.13 1.73 o. ns 
23 (M) 1.25 0.1\ 0.65 0.05 1.25 011 0.63 0.05 0.90 0.08 1.10 0.10 
24 A 5.63 0.$1 5.36 0.41 5:60 0.5\ 3.40 !~ 4.43 0.40 5.05 0.46 
25 Ad 2.91 o.Z6 587 0.Z5 4.07 0.37 2.5ó 0.22 4.01 0.36 2.69 0.24 
,,6 Not. 1.54 0.14 1.94 0.17 1.78 0.16 1.70 0.15 2.10 O.I~ 1.29 0.11 
21 Obi. 3.02 0.27 2.56 0.23 2.19 0.19 3.30 0.30 2.86 0.26 2.75 0.25 
28 Anot. \.58 0.14 2.52 0.23 2.142· 0.22 1.46 0.13 1.87 0.\7 2.32 0.2\ 
í!9 ObVA 0.87 0.07 0.66 0.06 O~ 0.07 0.66 0.06 0.81 0.01 0.75 0.06 
30 Sot. 0.81 0.07 0:38 0.03 0.56 0051 ~ 0.06 0.41 003 0.80 0.07 
31 Varios o.ru 0.06 0.67 0.06 0.45 0.04 0.80 0.07 0.68 0.06 0.69 . -º .. 06 
32 E •. O . .q.z O.O~ o .• " ~o.q. 0.00 0.00 0.0 ti 0.05 0.50 0.Q4 0.40 0.03 
33 8eo. 0.00 0·00 O.titi '\l\~ 0.00 . u.ou 0.ti6 0.0 ti 0.5,4 oas 0.38 a.o~ 

;:: 34 (A) 0.03 \1.05 O.~I '0.02 0.00 0.00 0.57 0.00 0':>0 0.0<1 0.37 b.03 



4.- CUADROS DEL ANALISiS DE LA V AlIANeIA : 

a} Número de Respuestas Totales.- Número de Respuestas Adicionales. 

b) Localizaciones: Respuestas Globales (W).- Respuestas Globales Cortadas­

(W).- Respuestas Globales con Espacio (WS). 

e) Respuestas de Detalle Usual {D}.- Respuestas de Detalle pequeño (d).- -

Respuestas de Detalle Usual con Espacio (DS). 

d) Determinantes: Respuestas de Forma Positiva (F+).- Respuestas de Forma­

Neutra (F).- Respuestas de Forma Negativa {F-}. 

e} Respuestas de Movimiento Humano {M}.- Respuestas de Movimiento Animal -

{FM}.- Respuestas de Movimiento rnanimado (Fm). 

f) Respuestas de Forma Color Cromático (FC).- Respuestas de Color Cromáti­

co Forma (CF).- Respuestas de Forma Tridimensional (FK). 

g) Respuestas de Forma Textura (Fe). - Respuestas de Forma Color Acromát i co 

(FC').- Respuestas Populares (p). 

h) Contenidos: Humano (H).- Parte Humana (Hd).- Figuras fantásticas o mitQ 

16gicas {H}. 

i) Animal (A).- Parte de Animal (Ad).- Animales mitol6gicos y Animales con 

actividades antropomórficas «A». 

j}.Naturaleza (Nat).-Objetos (Obj).- Anat6mico (Anat). 

k) Objeto Animal (Obj/A).- Botánica (Bot. ).- Varios (VariOS). 

I Escudo (Escudo. - Geográf i·co (Geo). 



ANALISIS DE LA VARIANCIA 

No DE RESPUESTAS TOTALES 

: s. S2 1 IF 50¡. 
1 

fu e n t e G. L. C. F F 1% 
perí o dos 1 I 75.21 75.211 0.80 3.93 6.87 

~cLene. I 1705.68 705.681 7.52 3.93. 6~ 

mo d o s I ! 23.41 23.41 1 0.25 3.931 6.87 
.. -

1'0887.50' 93.85 1 

I 

e r r o r , 16 ! i 

t o tal I 19 111 691.80! ¡ i i 

No· DE RES PU ESTAS ADICIONALES 

I S. S2 1 
I 

fuente G. L. C. F ! F 5% ¡F 1% 

períodos 
i . 

I I i 
I ! 0.10 0.10 .37 i 3~_+ 6.87 

I 0.41 1.51 
! 

o rde nes I 0.41 1 3.93 i 6.87 
c--.. 

I **~- , 

m o d o s I , 3.34 3.34 12.37 1 3.93 I 6.87 

e r ro r 116 ! 31.48 .27 I 

t o ta , 119 I 35.33 4.12 I ! 

11 



No DE W 

fuente G. L. S. C. S2 F F 5~ F I~-
perí odas I 130.54 130.541 •• 8.58 3.93 6.87 

I 69.01 
I 

4.54 * 3.93 6.87 ordene s 69.01 i 

modos I 22.88 22.88 .96 3.93 6.87 

e r ro r 116 1809.70 15.20 

t o tal 119 2032.13 

No DE VI\ 

f u e nt e G. L. I s. C. S2 F F 5% F 1% , 
pe rlodos I 0.03 0.03 0.02 3.93 6.87 

o rd enes t 5.63 5.63 I 3.83 3.93 6.87 

m o do s I 6.53 6.53 I 4.44- 3.93 6.87 

er ro r 116 170.48 1.47 

t o t a t , 19 182.67 13.66 ! 

No DE WS 

f u e n te G. L. S. Cl S2 F IF 5% F lO¡. 

pe ríodos I .21 .21 .39 3.93 6.87 

ordenes I i .01 .01 .01 3.93 6.87 

m o d os I 2.41 2.4 t 4.54 *¡ 3.93 6.87 

e r ro r I 1 6 61.37 .53 

t o t a , I I 9 64 3.16 
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No DE O 

tuente G. L. I S. C. S2 F I F 5% F 1% 
períodos I 1377.93 377.93 • 5.30·--.r- 3.93 6.87 

ordenes I • 795.68 795.6!+~ ':'6 ~~_~93 6.87 

mo do s I 72.08 72.08· 1.01 . 3.9_3~l-.6·ªI_ 

e r ro r I I 6 826'9.24 i 71.28 

t o tal I , 9 9512,93 1316.97 

No DE d 
fuente G. L. I s. C. S2 F !F 5% F 1% 

per (odos I 48.13 48.13 • .29 3.93 6.87 

ordenes 1 0.30 030 .001 . 3.93 6.87 

modol , 0.13. 0.13 I .000 3.93 6.87 

.. r ro r 116 1913.41 164.94 

t o tal 1I 9 "'61.97 2' 3.50 

No DE DS 

f u e n te G. L. I s. C. s2 ¡ F F 5% F 1% 
periodos I 3.03 3.03 4.15 *- 3.93 6.87 

o rdenea , 0.53 • 0.53 0.72 I 3.?3 6.87 

modol I I a.3a a.aa 4.56* a.9a 6.87 

e r r o r 116 I 85.08 .73 i 

t o t a \ 119 91.97 7.62 



No DE F t 

,fuente G. L. S. C. i S2 F F 5% F 1% 
I períodos 1 i 176.20 I 176.20 3~61 3.93 6.87 
! . 
¡ordenes 1 24.20 24.20 .49 3.93 6.87 

Im~dos I 77.fJ7 77.20 . 1.58 3.93 6.S7 
I 

e r ro r 116 ¡5654.73 48.74 

i t o tal 1 I 9 15933 32634 \ 

No DE F 

L. I S. S2 
! 

fuente G. C. F F 5% F 1% 
I 17.ffI 

.. --i 

períodos I 533.41 \ 533.4 3.93 6.87 . 

o r d enes I ; 63021 63021 20.4"'3" 3.93 6.87 . 
.. t---

m o d os I I 14.01 I 14.01 .45 3.93 6.87 
. 30.84! 

.. -
e r ro r I I 6 3577.70 1 

t o ta 1 I I 9 4755.33 1208.47 

No DE F-
- -- ,.- ---- -

L .. I S~ fuente G. C. S2 F .F 5% iF 1% 

pe r í odos I ~1.08 S91.081- 35. Sr- 3.931 6.87-

ordenes -I-::f 380.4\ 1\380.41 155.~, 3.9~t.~f-
modos I 6.0 S 6.0St- .23 I 3.93 6·87 

. . --~~ 

e r r o r 116 ¡2886.43 24.88\ 
I 

t o , a I .. I 19 .. J 5164 2302.45 I t 
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No DE M 

fuente G. L. i s. c.~! S~ __ ~~~~+F 5% !F 1010 

p. dodos I I ,41: ,41 ,05 3.93 I 6.87 
.-. 

1 
.-t-:-=-. i 

3.93T6.87-or d enes I 13.41 I 13.41 i 1.83 
~._._---

I 
I.-~--~ 

modos 1 I 3.68 3.68 : .50 3.9~~~~_7_ 

• r ro r tl6 . T 848.10 7.31 I I 

t o tal 119 T 865.60 í 24.81 ¡ i i 

No DE FM 
I 11 

1I f u_._.~n .. ~t _e-+-_G_ •.. _L_. -+-1 S_~._C_. __ +~_S._2_ LF 1 F. 5 % ¡ F 1 o/. 

¡p.r í odos ,: 33.08 3.3._°81 3.2~+· ~ .. 93 ¡ 6.81_ 
~r de nes I! 9.08 9.081.88. 3.93 I 6.87 

m o d o s I ¡ 106.4~~ '06.411-'.~~L3.9_3-L~.87 
I I 6 i 1187.43 1 I 0.2~ i 1 e r ro r 

t o tal 11 9 11356' 1 158.80 [1 

No DE Fm 

fue n te G í I 2 i I 

¡,....---.. ." , _-t +:=12:1 ~2.68j-:'9~i-= 3\~j F6~ per. odos 

ordenes I 4.41 4.41: 2.15 . 3.93 6.87 
f-----~-

~ ___ J._¡~_4.4_1 L~41-1 2.75T3.9-~~j-C modo s 

e r ro r t I 6 : 1 86.30 i 1.601 I 

t o tal 11 9 I 207.80! 23.10 I ¡ I I 

al 



No DE FC 

fuente G. 
I C. S2 I F . I F_5O¡. I F .... ~~ L. ¡S. 
I i 

períodos 
I 

4.70 6.0 2-r 3.93L~~~?_ I -4.70 i 

o r d 6ftes I .83 i .83 I .06 I 3'~!J-~~.:!.7 
.. ~ f-.--... 

I 

modos I 1.63 I 1.63 2.08 3.93~~L 

error I I 6 90.81 .78 1 

t o tal 1 I 9 i 97.97 7.94 I 

/ 

No DE CF 
I 

fuente G. L. S. c. I S2 I F ,¡iF 5% F 1% 

il--p_e_, (_o_d_o'~_-=-I -t-_._6_8_¡-1. _. ___ 6_8-+--_~I~ • .....:.06 : 3.93 6.8" 
o r d ene. 1 i 1.41 I 1.41 2.2-0Ti-.9~3- 6.87 

I/------+--- .. -t----... ¡-----I-----+~--- .. ---
f--m_o_d_o_'_-t-__ I -+---'-I....::.s...::.s_r-I. -.:...:1.,,::,S ___ S--L....... 2..9:3 I 3.9~~6. S 7_ 

I 1 6 75.03 l .64 I e rr o r 

t o tal 1 1 9 7 9 I 4.6 I : 

No DE FK 
fueot e G. L. S. C. S2 F F 5% F 1% --
per(odos 

1 2S.SS·· I 32·73 32.73 3,93 6.S7 

1 I 24.73 
-~ 

ordenes 24.73 16.65 I 3.93 6.S7 
1----._.-¡--~---t-'"---- _._. id---------

rnodos I 29.83 29.83 20.2g111'.1(I-l 3·93 I 6.S 7 . 

e r r o r 116 172.7 I 1.48 I I 

t o, Q I 119 260 88.77 ! 
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No DE Fe 

,_fuente G. L. S. C. 
1 

S2 . F 
IF 5% F 1% ----L 

períodos 
i * I I 8.55 

I 
8.55 i 5.58 i 3.93 6.87 

! 
.. -

ordenes I 1.62 . 1.62 i 1.05 i 3.93 1 6.87 

modo s I 8.55 8.55 i 5.58*1 3.93 I 6.87 
,...........,--

I ! 

e r ro r I I 6 177. 37 1.53 

t o t·o I I I 9 196.09 20.25 , I 

No DE Fe' 
f u ente G. L. ¡ S. C. 52 i 

! 
F IF 50¡. I F 1% 

, P er (odos I 0.30 0.30 I 1.11 I 3.93 I 6.87 
o r de nes I 4.80 . 4.80 I 17.71*, 30.93 I 6.87 

, , I 1.20 1.20 L 4.44*, 3.93 I 6.87 m od os , --I 
1 ! e r r o r I I 6 I 31.90 ·21, 

t o tal I I 9 38.20 
! I I I L 6.S7, 

No DE P 

fuente G. L. i S. C. S2 i F F SO¡. I F 1% 
pe r(odos I i 53.33 53.33 15.~5l1\i 3.93TS.87 

ordenes 1 4.03 i 4, 03 1 1.16 • 3.93 ·6.87 

m o dos I 2.70! 2.10 : .78 3.93 6.87 

• r r o r 1 1 6 401.14 i 3.45 

totol I I 9 i 461.20 63.51 I 
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No DE H 

fuente G. Lis. e .. S2 F IF 5% IF 1% 
P edodos 1 0.01 0.01 0.005 3.93 I 6.87 

ordenes I 116.88 ·'6.88 8.65\-'- 3.93 6.87 

m o dos I 1.01 1.01 .518 I 3.93 6.87 

e r ro r 116 226.43 I 1.95 i 
I I 

t o fa 1 119 244.33 i 19.85 I 

No DE Hd 
fuente G. L. S. e. 1 S2 i F I.-F 50/. F 1% 

períodos I I 2\.68 I 21.68 9.38**1 3.93 6.87 

ordene, I 12.68 I 
r 

12.68 5.49 • 3.93 .6.87 
mo d os 1 0.01 I 0.01 0.004. 3.93 6.87 
error 116 .268.43

1 

2.31 

total 119 302.80, 36.68 
1 

No DE (H) 

fuente G. L. I s. e. s2 1 F ;F 5%.F 1% 
per "odos I 1 0.83 0.83 I 0.83 3.93 I 6.87 

or denel I I 3,37 3.37 I 3.40 3.93 6.87 

modol I I 0.3~ 0.33 I 0.33 3.93 6.87 

e r ro r I 1 6 11 15.44 • 0.99 I 
i 

t o tal I I 9 : 119.971 5.52 l I 



No DE A 
fueote G. L. S. C. S2 F IF 5% F I~ 

periodos 1 52.01 I 52.01 2.41 3.93 6.87 

ordene. I 114·08 114.08 5.28 lIf 3.93 6.87 

m o d os 1 1.41 t .41 0.06 3.93 6.87 

error 1 1 6 2503.63 21.58 
t o t 01 I I 9 i 2671.13 189.08 I 

No DEAd 
fue n te G. L. S. c. I S2 F F 5% F 1% 
períodos I 4.80 I 4.80 0.4\ 3.93 6.87 

.rdenes I 4 O 83 I 4 O. 8'3 • 354 3.93 6.87 

m o d o s I . 14',70 i 14.70 . 1.27 3.93 6.87 
e T ro r I 1 6 1336.14 I 11.51 

t o tal I I 9 11396.47 71.84 I 

No DE (A) 

fue~te G~~~_~ S2 I F :F 5% F 1% 
~---. 

perIodos' 1.0.53 0.53 3.31 3.93 6.87 

o r de nes I i 4.03 4.03 25.IEt* 3.93 6.87 

m od o s I I 0.03 0.03 0.18 3.93 i 6.87 

e r ro r t 1 6 19.38 0.16 I 
t o tal r I 9 I 2'5.97 4.75 I 
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No DE Nat. 

f u e nte G. L. 5. C. 52 F F S% F \% 
pen'odos I 0.S8 0.S8 0.22 3.93 6.87 

ordenes I 17.41 17.41 5.88~ 3.93LS.87 

m od os I 2.41 2.41 .0.82 3.93 6.87 

e r r or 1I 6 343.501 2.96 

t o t Q 1 119 364 23.46 

No DE obj. 
fuente G. L. !~S2 : F F 5% F '0'" 
P .rlodos I ! O .83~.83 ~O .10 3.93 6.87 

or d enes I 3.33 I 3.33 0.41 3.93 6.87 

m o dos I 0.83 1 0.83 0.10 3.93 6.87 

error I 1 6 i926.418: 7.98 

t ot Q 1 1 1 9 931.47· 12.97 

No DE Anat. 

fuente G. L. S. c. I 52 : F : F5% IF 1% 

" lO.83 i 3.93 I 6.8 7 .. ~ per. o dos I 0.83 i 0.18 
o rdene s I 0.33 

1
0.33 I 0.07 3.93 : 6.87 

modos I 0.03 
1
0 .03 

r--
3.93 I 6.87 I 0.006. 

e r ro r 116 526.281 4.53 
1 

I ! 

t o t Q I 119 1527.471 ~.72 I I I 
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No DE obj/ A 

f t G L iS e ,'S2 I F I F SOl. IF I OlA uen e .• í. • le te, 

I pedodos I I 1.88 1 1.88 1 3.29 3.93 6.87 
~-------r---- ¡ 
~o_r_d~_e_n_e_s--l-~~ I I 2.41 I 2.41 i 

-.!" o d o s 1---+-~~8----4.1_1._8 8 ~ 
error 11 6 i 66.83 ¡ 0.57 I 

4.22 3.93 6.87 ,----, f---- ~-

3.29 í 3.93 6.87 

i 
t O t a t 11 9 ¡ 73 ¡ 6.74 I 

No DE BOt. 

fue n te G. L. S. C. S2 ! F \F 5% F 1°,4 
periodos I \ 1.01 \.0\ I 2.46 l3.93 6.87 

ordene s 1 I 0.01 I 0·01 i 0.02 I 3.93 6.87 

modos I 0.41 I 0.41 I I : 3.93 6.87 
error 1I 6 47.50 0.41T 

I 

total 119 i 48.93 1.84 I i 

No DE varios 

fuente G. L. S. c. S2 F F 5% F 1% 
parí odos I 0.01 0.01 i 0.02 3.93 6.87 

O1da nes I 10.08 10.08 25.20· 3.93 6.87 
m o dos I 0.01 0.01 0.02 í 3.93 6.87 

er r o r 1\ 6 46.70 0.40 

t o t Q I 1I9 56.80 10.50 
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No DE Escudo 
fue nte G. L. S. C. S2. F !F 5% F 1% 
períodos I 0.03 0.03 0.17 3.93 6 .. 87 

. ordenes 1 4.80 4.80 28..23"'- 3.93 8.81 

mOdos I 3.93 6.87 

error I I 6 :20.31 0.17 

t o t al r 19 25.20 I 5 

No DE Geo. 
ruen te G. L. 5. C. 52 F F . 5O¡o F 1010 

periodos I 0.83 0.83 3.95 lit 3.93 6.87 

I ordenes 1 0.83 0.83 3.95 .. 3.93 6.87 
modos 1 0.13 0.t3 0.62 I 3.93 i 6.87 

e IrO r i 16 25.38 0.21 ! I 
t o fa 1 1 19 27.17 2 
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5.- Cuadro de concentración del cálculo del Análisis de la Variancía y de­

la diferencia entre las medias, "t". 



:g 

DETE In .. "A"T.' ANALlSt8 DE LA VARIANClA " t •• 

e O" T ... IDO' PERIODOS IIORDIE .... I MODOI paloDO. OR ..... 1I MODO' 
~. No de Respuastos totole, 7.52 .. 4.04 iUt 

.2.-=~d8 Respue.stosAdic: 12.~71HI 3.IS..... 6.00"~ 5.33ff 
~.... . W 8.58:M* 454 I.f 4.IS •• 
4~. 4.44 fr 3.~ •• 
~ ~ WS 4.54" 3.50. 

6' O 5.30"'III.IS,-" 3.14." 4.68 •• __ L.-= -.- 084.15" ;4.56·~ 3.009.. 9.60~'" 3-40._ 
8 ~ F+ ! .J 

-9. ':"'ti-"F--' 17.29"Ji, .2.. 0.43"" 3.83..... '6.10"" I 

..... I,º__ F- 35.81 • .,. 5~;'48*,* 7.17 ** 9.49",,~ 
l--W. _ ... _ N 1 I 

12 FM I 
~.3.r-:-· Fa 7.92 •• ' •. &4~"r- 6.57.~ 2..71_. 
~~-r-" 1"C _~ .02.,, __ ~ 3.70~ 3:'70~I,_.a.30 •• 

115 CF. =rS'-' FK 2e.88"f'~6.65"fr~20:29n-3-:Tf.T ·--_______-~5 3.~1 
_I7___ .. ___ !,c ___ ~5e_~ __ .. ' 5.5S. _4.00*" 2.14 • 4.00~""1 

le. Fe' ... 17.77 .... "4.44.... S.S~ii 
19' I P 15 .45 ~., e 06;04t1i'... 5.4f¡¡;~I! 1.2'5· .. · 

l._._ . ti . 1iJ.5/)."'JJ .... 4.41 Wr'l\U 
'2 I na9":"3lnl'i- .1:).49. 4.25~\Ií 3.25"~1 
3 (H) 

t 4-- I .... - • A "_-c" 
5"-- ""'--. Ad .- 11 

I:).ZIiJ .,. 

'.5~ 

___ -+-_2. __ ~4 ~ a.25)lill-

.= 6 Not. 
r__ Ob¡. I il I I - ..... --1- +-
9_1- Anot. 

"9 . C6jIA 

t+~--= ~.- ::rt,. 
t 2 Elo. 
n Jteo. 

14'- ¡- (A·) 

._- .J!------I----1i------It------I 

. c~~~ I =1 ~ .. tlil 
3.9~ 3.95 

25.18 
~.20. tt 3.20·"11· _ ... _ 

9.00~*11 



6.- Cuadro de concentraci6n para los porcentajes obtenidos en Número de -­

Respuestas, Localizaciones, Determinantes y Contenidos de la adminis-­

traci6n Individual y Colectiva. 

7.- Gráficas comparativas de los porcentajes obtenidos en la administra--­

ci6n Individual y Colectiva. 

a) Localizaciones. 

b) Determinantes. 

e) Contenidos. 
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PORCENTAJES 

No DE RES? T2bt~fDSUAL I I 1 49 I % ~ No DE RESP.cbEt~,.r~o ~ 135 6 11 % 

r T NO 'dl.)~espll8sfós Ad I C:2 O .4 : Na da Rasl1Íi4t$fa-¡ ~Ad fe. 1 0.1 
2. W 360 25.6 W 399 29.4 
:3 \\)f.' 36 2. 6 .W<. 64 4.7 

-;t-- W S- 23 1.6- W s 6 0.4 

§=
. o - 94 5 __ t--67. 1- o 8 52 6 2.8 

.OS'. 39 - . 2.8 OS 19 1·4 
7 .. . .. - 1 I I 7.9 diO 7 7.9 .......=-. -!:=-=---:~i it':! .- ~+ ~rl- i~:~ 

10 f"- 221 -'&.7 F- ~ 18.3 
I I M I 12 7.9 M/~H' 6.7 
12 F M 282 20.0- FM ~/1 e9 . ¡ 2.5 

L!.3 Fm 159 4.2 Fm 36 2.7 
I 14- - Fé-I---3i ___ ~u-z:r f"C 24 1.8 

15 . C ,-r---37 1-- 2 .6 CF z z \.6 
....-s- ro 1\ [~ __ ~, 6 F K 15 3 3.9 

I :~u~-;~I- --"~8 ... ~:: ~~ ·····~:Ó~ 
-19-=~ __ _= __ -- -p-- 20-7-' 14.7 _. P __ . 189 13.9 

tr-_H •• .--,-,7 H loe 7.8 
I Hd 78 5.5 Hd 77 5.7 

2~ - _ .. ~H}=-c--4:1. u-I3'~'4-~t-- t:l - ... :r -3:.¡ 
24 Ad 157 11-:'--- Aa I IS---- ---e:"5 
25 Not. 78 5.5 .- . NO t. 6 I 4.5 

~ 

26 . ObJ. 131 9.3 ObJ •• 141 10.4 
- 2-t ---- _u. -- - Anot. i--T25-¡--- 8.9 Anot. 12 3 '--g:¡ 
--2:8-- ¡----- .. -.---01,-..,---- --

. 2?:='=:-:...:--=~-=-.:--:--=-:--:~f~-l-=~-=-1~~ . t--~=º~!-- ~-- -- _ i~~ --f.f- ~:~ §f __m_:~~---f-~. -~:~--- 1-- ._. ~a:..c:... ~¡ . ~:i 
32-- '. G.o~-·., 0.1"---- Gao. 3 o.a 
3~r -- . lIT =-- -_ t2 - 0·9 _ _ _.J.A) I o ..Q..'1 

IIJ 



fn 
., l; 
e !!t; 
O ~!I! 

cO __ ~-u 

u I ¡ 
o 
N .-
o 
u 
O 

"-- - -- --, 
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~?L 
I ; 

~~~~. . . 
I 

Ft F F- M FM Fm FC 

determinantes 

CF FK 

indivlduol 
colectivo 

Fe 

~ 

FC' 



H Hd A 

conten id os 
individual 
colectivo 

Ad Nat. Obj. Anat Ob.lA Bot. Varios Ese. Geo. 
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