UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR
FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ACATLAN
HISTORIA

UNA PROPUESTA DE EVALUACION PARA EL NIVEL MEDIO SUPERIOR EN
LA ASIGNATURA DE HISTORIA UNIVERSAL. UNIDAD 2. CAUSAS DE LA
PRIMERA GUERRA MUNDIAL

T E S I S
QUE PARA OPTAR POR EL GRADO DE:
MAESTRA EN DOCENCIA PARA EDUCACION MEDIA SUPERIOR
PRESENTA:
DIANA BELEM RODRIGUEZ VALENCIA

TUTORA DE TESIS:

DRA. LORENZA ELENA DIAZ MIRANDA
FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ACATLAN

NAUCALPAN, ESTADO DE MEXICO OCTUBRE, 2016



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



INDICE

INTRODUCCTON .....iiuieirirnieseeeeeeesesesesssessss st s ssesssess st ssess st sess e ssessses st sssssess s ssesssnsssnssns 4

CAPITULO 1. LA SITUACION ACTUAL DE LA ENSENANZA Y APRENDIZAJ E DEL

CONOCIMIENTO HISTORICO EN EL NIVEL MEDIO SUPERIOR EN MEXICO ..................... 9
1.1 Antecedentes de la Educacion Media Superior €n MEXICO ...covuviirieririeeriieeinieenieeenieeesveesnnes 10
1.2 La Reforma Integral de Educacién Media Superior de 2009 (RIEMS) ......cccceveerienvieriennnenne 17
1.3 Las competencias a desarrollar en la ensefianza de la Historia en la EMS. ..........ccoccvvvrienee. 29

1.4 El tiempo, el espacio y la conciencia historica desde la historiografia y su relacion con la

ensefanza de 18 HISEOTIA.....cceiiuiiiiiiiiiie ettt ettt sttt e st st st ebeeee e 34
CAPITULO 2 LA ESCUELA PREPARATOR}A OFICIAL (EPO) N°. 114. LA EVALUACION
DE LA ASIGNATURA DE HISTORIA SEGUN EL PROGRAMA DE ESTUDIO 2009 ............. 41

2.1 Rasgos generales de la Escuela Preparatoria Oficial (EPO) N°114. ..c..cooeiinienininieneneene 42

2.2 La materia de Historia Universal en el Programa de Estudios del Bachillerato General del

EStad0o de MEXICO. .evviruriiiieiieiieriie sttt ettt ettt sttt e te e s be e sae e satesabesabeebe e beesbaesaeesaeeensesnteans 46

2.3 Actividades de ensefianza y de aprendizZaje ..........cocueevueeieeniienienienie et 50

2.4 FOrma de @ValUaCION .......cecueeiuiiiiieiieieetet ettt ettt sttt st e b e b e sbeesbee st e ebeeneens 52

2.5 Instrumentos de EVAIUACION ......c.cuevcuirrieeriierieree sttt et e sttt e s be bt e beesbeesaeesaeesnseensaens 56

CAPITULO 3. DISENO E IMPLEMENTACION DE UNA ESTRATEGIA DE EVALUACION
BASADA EN EL MODELO DE COMPETENCIAS PARA EL ANALISIS DE LAS CAUSAS DE
LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL .....ccccciiiiiiiiiniiiiiiiii e 65

3.1 Comportamiento de los alumnos ante el aprendizaje de la Historia. Evaluacion diagnostica. 67

3.2 Diseflo y planeacion de la estrategia en la materia de Historia Universal........c.ccoceeveneneennene 72

3.3 Experiencias de evaluacion desde el enfoque por COMpPEtencias .........c.eevveevveereeneeneensieeniens 84
CONCLUSIONES GENERALES ..ottt ettt ettt sttt et 97
ANEXOS. ..ttt sttt h et bt et b e a et bt et e e bRt e bt e bt et ab e et e st e ehe e besheente e 101
FUENTES DE CONSULTA ...ttt sttt ettt st sttt ettt be b st sb et s et ene s enes 113
Apéndices
Nustracion 1.Croquis dela EPO 114 ........ccioiiiiioiiiieeie ettt ettt seae e snseensaens 43
Tustracion 2. OTZANIZIAMA. ........ccverureeereeerierreerseereesresaeaseesseesseesseesssesssessseesseessesssessssssssesssesssesssanns 45
[lustracion 3. Estructura reticular de Historia Universal..........ccooevieneniiiininieniiceencncecseee 50
[ustracion 4. Aspectos de una rabrica analitiCa............cvevveerierierienieeie e 59
Cuadro 1. Campos disciplinares basicos de acuerdo con la RIEMS..........c.ccooeiiiiiiniiniiniieieeenns 26
Cuadro 2. Unidades tematicas y competencias a desarrollar .............ccoecveeiveciienienienienienie e 48
Cuadro 3 Ejemplo de ribrica global ...........ccveviiiiiiiiiiiieieeieeseese et eve et sere v e eveere e 58



Cuadro 4 Ejemplo de una rabrica analitiCa ..........cc.ecveeiiiiieeiiieiieiieeciecere e e eteesieeseesvneesveeveeveens
Cuadro 5. Ejemplo de registro anecdOtiCO .........coveeiiiriiiiiiiiieiiestie ettt st ens
Cuadro 6. Ejemplo de lista de COtEJO......eeuiiiiiiiaiieiieiie ettt ettt sttt ens


file:///C:/Users/HP%207600/Documents/ALECAR/Alecar%202016/Diana/TESIS%20COMPLETA%2013%20AGOSTO%202016.docx%23_Toc458874606

AGRADECIMIENTOS

En primera instancia, quiero expresar mi profundo agradecimiento a la Universidad
Nacional Auténoma de México por brindarme la oportunidad ser parte de ella, por dotarme
de una formacién académica invaluable, tanto a nivel licenciatura como en posgrado que un
par de lineas resulta un espacio insuficiente para expresar el significado y la huella que ha

dejado en mi persona.

A la coordinadora de la Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior, Maestra
Rosa Evelia Almazan Montafiez. A los sinodos: Doctora Laura Edith Bonilla de Leodn,
Maestra Teresita De Jests Arvizu Veldzquez, Doctor Ignacio Pineda Pineda, por sus
observaciones que enriquecieron este trabajo. Por su presencia durante mi examen
profesional, pues, estoy convencida que de ustedes me llevo no s6lo un gran aprendizaje,

sino un momento inolvidable en mi formacion.

A la Doctora Lorenza Elena Diaz Miranda, por sus palabras, su dedicacion, esfuerzo y

esmero en la realizacion de esta tesis.
A mi esposo, por estar siempre conmigo, por su amor y apoyo incondicional.

A mi madre, Elsa Valencia Ortega, por su infinito amor y sus sabias palabras, en fin, por el

simple hecho de serlo.

A Esteban Parada Gonzalez, por su apoyo incondicional y su motivacion constante para

convertirme en mejor persona y profesionista cada dia.

A la Lic. Alejandra E. Carrera Quezada, por sus palabras, su apoyo, dedicaciéon y trabajo

durante esta etapa esencial en mi vida.

A los directivos del Colegio Teocalli; la directora de la Preparatoria Oficial 114, Sonia

Rosa Zavala, y el profesor Enrique Morales, por su apoyo.

“A todos ustedes mi eterno agradecimiento”



INTRODUCCION

Elegir como tema de investigacion la evaluacion basada en el modelo por competencias en
la asignatura de Historia, tiene su razén de ser en mi experiencia como docente a lo largo de
seis afios en la Escuela Preparatoria Oficial No. 114. Durante este tiempo me ha sido
posible observar, por una parte, la posicion del docente frente a la ensefianza de la Historia,
la cual se caracteriza por una postura donde el conocimiento historico sélo se puede ensenar
a través de métodos que privilegian el conocimiento memoristico, factual, y conceptual.
Ademas de que los recursos didacticos que se emplean tradicionalmente no contribuyen a
motivar el interés del alumno para comprender y reflexionar acerca de su condicion de ser

historico dentro del contexto social actual.

A partir de esto, las estrategias de evaluacion se centran en registrar el progreso del
alumno durante el semestre escolar, tomando en consideracion algunas actividades extra-
clase como: investigaciones, tareas, ejercicios, etc., la aplicaciéon de un examen escrito u
oral enfocados a “medir” qué tantos conceptos, datos, fechas, acontecimientos, y personajes
ha retenido el alumno en su memoria, dejando de lado importantes aspectos significativos

en su aprendizaje.

Cabe precisar que la mayor parte del tiempo, al evaluar, el docente lo hace
respondiendo a cuestiones normativas de la Institucion, que enfatizan en la calificacion, la
certificacion o la acreditacion, facilitando con esto que se dejen de lado aspectos acerca de
como, cuando, por qué, y para qué de la evaluacidon, cuestionamientos que, sin duda,

dificultan el desarrollo integral del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por otra parte, en lo que corresponde al alumno, es relevante sefialar que su
concepcion en torno al aprendizaje de la Historia gira alrededor de la idea de que es una
materia “aburrida”, “sin sentido” y que “sirve de poco o para nada”, juicios que han sido
construidos precisamente con base en sus experiencias académicas en etapas educativas
previas; razon por la cual el estudiante se muestra apatico, desinteresado, desmotivado y
poco participativo durante la clase. Este tipo de actitudes implican que se obstaculice en el
estudiante el logro del conjunto de “habilidades cognitivas especificas en el aprendizaje de
este dominio [historico]: nocién del tiempo historico, empatia ante agentes historicos,

razonamiento relativista, explicaciones historicas, causalidad y pensamiento



critico”, 'reproduciéndose asi el no reconocimiento de la importancia del aprendizaje del

conocimiento histérico.

Derivado de esto, el alumno so6lo se enfoca a entregar “trabajos de investigacion”
que, la mayor parte del tiempo, carecen tanto de la metodologia como de los elementos
minimos basicos de reflexion y analisis del tema que se aborda y estudia lo minimo para

aprobar los examenes.

De lo sefialado hasta el momento se desprende la necesidad de generar estrategias
didacticas y basadas en el desarrollo de competencias necesarias para enriquecer el
quehacer docente dentro del aula, y éste se dé cuenta del proceso de ensefianza-aprendizaje
del alumno, enfatizando también en la importancia de la evaluacion entendida como un
proceso indisociable de la practica educativa, e indispensable para visualizar en qué medida
se han alcanzado los objetivos del aprendizaje. Al mismo tiempo dichas estrategias
permiten “planear la actividad escolar, definir la promocion del educando, contribuir a la
calidad de la ensefianza y coadyuvar al disefio y actualizacion de los planes y programas de

. 2
estudio”.

La evaluacion es un aspecto fundamental en la tarea educativa, y posee ciertos
elementos que son aplicables a todas las areas de conocimiento. A partir de esto, es preciso
que como docentes, tengamos claridad sobre, a qué nos referimos cuando se alude a la

evaluacion, y qué aspectos intervienen en ella.

En la practica cotidiana, cuando se habla de “evaluacion”, inmediatamente este
concepto se asocia al hecho de realizar mediciones sobre la importancia de las
;- . . ., . 3 C - .
caracteristicas de un objeto, hecho o situacion en particular;” y si bien la evaluacion incluye
elementos de estimacion cualitativa y cuantitativa, los cuales son imprescindibles, al mismo

tiempo entran en juego otros aspectos. En primer lugar, es importante identificar qué se

'Diaz Barriga, Arceo Frida. “Una aportaciéon a la didactica de la historia. La ensefianza aprendizaje de
habilidades cognitivas en el bachillerato”. En Perfiles Educativos. No. 82. México, UNAM, 1998, p. 49 [en
linea] http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/src/inicio/

ArtPdfRed.jsp?iCve=13208204.

*Secretaria de Educacion Publica. Lineamientos de evaluacion del —aprendizaje. Lineamientos
psicopedagogicos e instrumentos para la evaluacion del aprendizaje, México, SEP, 2009, p. 1.

’Diaz Barriga, Arceo Frida y Hernindez Rojas, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo: Una interpretacion Constructiva, México, Mc Graw, Hill, 2002, p. 353.



desea evaluar, esto es, establecer con claridad si lo que se pretende evaluar es un programa

de estudio, a la Institucion, al docente, o el aprendizaje del alumno.

También, es necesario estipular los criterios que se han de utilizar para la
evaluacion, lo que significa que se determinen las habilidades concretas que se espera
desarrollen los alumnos: pertinencia, precision, originalidad, volumen de conocimientos
utilizados, entre otros. Estos aspectos tienen que ver con el grado o nivel de aprendizaje.
Ademas, debe sistematizarse la informacion que se haya obtenido en los anteriores
criterios. Esto se realiza a través de la implementacion de técnicas, procedimientos, e
instrumentos evaluativos que permitan observar aquello que se desea evaluar.

Asimismo, y tomando como base los elementos anteriores, surge la emision de
juicios, que no es otra cosa que un conjunto de valoraciones de corte cualitativo, las cuales
constituyen la esencia y razon de ser de la evaluacion. Realizar un juicio de esta naturaleza
permite formular una interpretacion sobre: como, y qué tanto se han alcanzado los objetivos
del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por ultimo, y como consecuencia de todo lo anterior, se efecta la toma de
decisiones, que a final de cuentas responde al por qué y para qué de la evaluacion. Dicha
toma de decisiones es de dos tipos: De carécter estrictamente pedagogico (para lograr
ajustes y mejoras necesarias de la situacion de aprendizaje y/o de ensefianza) y de caracter
social, ambas tienen que ver con asuntos como la acreditacion, la promocion, etc.t

Desde el enfoque por competencias, la evaluacion es valoracion de competencias y
por competencias,” que consiste en un proceso de retroalimentacion, determinacion de
idoneidad y certificacion de los aprendizajes de los estudiantes de acuerdo con las
competencias de referencia, mediante el analisis del desempefio de los discentes en tareas y
problemas pertinentes. Esto tiene como consecuencia importantes cambios en la evaluacion
tradicional, pues en este nuevo enfoque de la evaluacion los estudiantes deben tener mucha
claridad del para qué, para quién, por qué y como es la evaluacion, o si no, ésta no va a
tener la significacion necesaria para contribuir a formar profesionales idoneos. Es asi como
la evaluacion debe plantearse mediante tareas y problemas lo mas reales posibles, que

impliquen curiosidad y reto al alumno.

4y -
1bid.

® Sergio Tobon Tobén y Julio Pimienta Prieto. Secuencias didacticas: Aprendizaje y evaluacion de
competencias, Person, México, 2011.



Este trabajo ha tenido como objetivo central disefiar y aplicar una estrategia
didéctica basada en el modelo por competencias, que permita evaluar la asignatura de
Historia Universal en alumnos de Educacion Media Superior, con el propdsito de orientar la
toma de decisiones pedagdgicas en el espacio aulico, y mejorar los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Con la intencién de lograr lo anterior, el contenido de este trabajo se describe a lo

largo de tres capitulos.

En el primero se reflexiona en torno a la situacion actual del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura de Historia en el Nivel Medio Superior en México. Al mismo
tiempo se sefialan los fundamentos de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior
(RIEMS), destacando las competencias a desarrollar en dicha asignatura. También se
incorporan algunos elementos historiograficos que permiten comprender las nociones de

tiempo, espacio y conciencia histdrica.

En el segundo, se presentan las caracteristicas de la Escuela Preparatoria Oficial No.
114, enfatizando en el Programa de Estudios correspondiente a la asignatura, y en particular

a las actividades, la estrategia y los instrumentos de evaluacion que en €l se proponen.

En el tercero, en el que se disefia y aplica la estrategia de evaluacion, se detalla la
perspectiva de los alumnos sobre el aprendizaje de la Historia, a partir de una evaluacion
diagnostica realizada a estudiantes de cuarto semestre en dicho centro escolar. En este
mismo capitulo se reflexiona acerca de las experiencias obtenidas en la aplicacion de la

estrategia.

Definitivamente, mas alla de las criticas que se le pueden hacer al modelo por
competencias, resulta innegable que éste conlleva una exigencia didactica mayor, en
distintos aspectos, tanto para los docentes como para los alumnos. Por ejemplo, de los
primeros requiere dejar de lado esa vision arcaica de que en el aula ellos son quienes
mandan, que siempre tienen la razon, y todo lo saben, lo cual corresponde a una postura
tradicionalista en la educacion. Mientras que, por otra parte, posibilita que los estudiantes
adquieran conocimientos y a la par, desarrollen habilidades y actitudes, principalmente de
éstas ultimas que son, en primera instancia, las que convierten su aprendizaje en una

experiencia vital y enriquecedora.



En este sentido, la evaluacion constante de los distintos momentos y procesos que
intervienen en la ensefianza y el aprendizaje de la Historia es la propuesta que llevara a una
mejora en la Educacion Media Superior y, por ende, en la vida social presente y futura.
Esto no quiere decir que el enfoque por competencias sea la panacea de la educacion, pero
si hay que reconocer que aporta elementos importantes que enriquecen la practica

educativa.



CAPITULO 1. LA SITUACION ACTUAL DE LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE
DEL CONOCIMIENTO HISTORICO EN EL NIVEL MEDIO SUPERIOR EN
MEXICO

Aludir a la situacion actual de la ensenanza y aprendizaje del conocimiento historico en el
nivel medio superior en México, implica referirse al contexto de la globalizacion y el
neoliberalismo, lo cual no solo tiene que ver con una serie de intercambios de indole
econdmica, politica y social, sino también con aquellos de tipo cultural, en los que la

cuestion educativa tiene un papel relevante.

En lo que corresponde a Educacion Media Superior (EMS), tema de interés en este
trabajo, es en ésta donde, de acuerdo con los planteamientos de la UNESCO, las sociedades
tienen una fuente invaluable de recursos para intensificar los esfuerzos de construccion y
fortalecimiento de estructuras globales democraticas e incluyentes que inciden directamente

en la calidad de vida de sus sociedades.®

En esta tesitura, desde hace varias décadas, las politicas educativas en este ambito se
han orientado hacia el fortalecimiento de un sistema unificado de criterios a nivel nacional
y a la consolidacion de intereses comunes y compartidos con otros paises. Esto ha tenido
enormes implicaciones para el establecimiento de las directrices a partir de las cuales se ha
encaminado la formacion de la poblacion joven, es decir “se busca la consolidacion de un
perfil académico profesional que proporcione a los alumnos conocimientos, habilidades y

competencias basicas para acceder a estudios de nivel superior o al mercado laboral”.”

Asi, debido a que la educacion que recibe en la actualidad la poblacion joven es
determinante para su insercion exitosa en una sociedad plural y en una economia global, ha
sido necesario el desarrollo de diferentes enfoques® para su formacion conceptual como
estudiante. De ahi la necesidad de crear nuevas formas educativas para el quehacer

cotidiano dentro del aula.

En lo que corresponde a la ensefianza y aprendizaje del conocimiento histérico en la

EMS en México, a partir de la Reforma Integral, que introduce el Marco Curricular Comun,

 UNESCO, Declaracién mundial sobre la educacion superior en el siglo XXI: vision y accion. Marco de
accion prioritaria para el cambio y el desarrollo de la educacion superior, Paris, UNESCO, 1998.

7 Ibid., p. 4.

¥ El enfoque sobre el cual se construye la practica educativa en México, en la actualidad, ha sido el
denominado por competencias, el cual se aborda en el siguiente capitulo.



se propone aplicar el Modelo por Competencias, el cual ha dado lugar a la reestructuracion
de los contenidos de las asignaturas de Historia para que el alumno no s6lo aprenda a
. ., . .9 . .
conocer, sino también a hacer, a ser y a convivir;’ lo que, a su vez, ha implicado la
busqueda del mejoramiento del proceso de ensefanza y aprendizaje de la Historia en

general.

Ha resultado prioritario plantear nuevas estrategias docentes y dindmicas que
propicien no unicamente la memorizacion, sino que conviertan al estudiante en un ser
critico, reflexivo y participativo en su comunidad, region, estado, pais, como ciudadano del
mundo. Y al mismo tiempo, incidir mas, conscientemente, en ¢l para que valore “los
procesos histéricos del mundo contemporaneo de tipo econdmico, politico y social,
mediante el analisis de sus correspondientes etapas de conformacion, consolidaciéon y

expansion del poder capitalista del mundo”."

En este sentido, quienes contribuimos en la formacion de los estudiantes de nivel
medio superior, en las escuelas del Sistema Nacional de Bachillerato de la SEP, tenemos
una tarea relevante: propiciar en el educando el desarrollo de competencias, entre las cuales
se encuentra aquella que le permita explicarse y comprender el proceso historico de las
sociedades local, regional, nacional y mundial; e impulsar cambios de conducta frente a los
valores culturales, los fendmenos socioecondomicos y politicos para influir en el proceso de

desarrollo y transformacion de nuestra sociedad.

En este capitulo se rescatan algunos aspectos historicos que caracterizaron la

ensefianza y el aprendizaje de la Historia en la EMS en México.

1.1 Antecedentes de la Educacion Media Superior en México
Comprender el desarrollo de la Educacion Media Superior en México exige referirse a la

creacion de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), acontecida durante el régimen

? Como se podra observar en paginas posteriores, estos son los cuatro principios basicos, conocidos como los
cuatro pilares de la educacion (Delors, 1996: 109), que no son otra cosa que una nueva manera de concebir la
educacion para toda la vida frente a la vision tradicional de educar s6lo para adquirir conocimientos.

' Antonio Luzén Trujillo, y otros. “Las reformas educativas basadas en el enfoque por competencias: una
vision comparada”, en Profesorado, Revista de curriculum y formacion del profesorado, 12 de marzo de
2008, p. 5.
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republicano del presidente Judrez, a través de la promulgacion de la Ley Organica de

Instruccion Publica, realizada el 2 de diciembre de 1867.

Con Gabino Barreda como director (quien permanecid en este puesto hasta 1878), y
el pensamiento liberal como directriz ideologica, mediante el lema Libertad, Orden y
Progreso, la ENP abrio sus puertas el 3 de febrero de 1868, en El Colegio de San Ildefonso.
“Incluia la secundaria y preparatoria, como un primer intento de unificar la educacion
superior”.!" El Plan de Estudios contemplaba el dominio de la aritmética, las funciones
algebraicas, generales y cualitativas; la forma y la medida con geometria plana, del espacio
y descriptiva, y con la trigonometria rectilinea y esférica; calculo diferencial e integral, y la

mecanica racional; cosmografia, botanica y zoologia; idiomas modernos; ldgica. Ademas,

se consideraba la taquigrafia y teneduria como disciplinas.

Durante el gobierno de Porfirio Diaz, en 1877, la ENP enfrent6 la primera
modificaciéon de su Plan de Estudios, que consistio en la exigencia a estudiantes de
Jurisprudencia, Medicina y Farmacia de cursar elementos de geometria y trigonometria.
Ademas, los abogados estarian obligados a estudiar Quimica e Historia como requisito para
estudiar Medicina Legal. En 1896, se aprob6 una ley que modificaba, de nueva cuenta, el
Plan de Estudios, continuaba con su nucleo positivista, comtiano, aunque ahora orientado a
“que los adolescentes desarrollen sus capacidades fisicas e intelectuales como su condicion
moral y gusto estético”.'> Ademas, se incluia la Esgrima y la Historia como disciplinas

obligatorias.

Hacia finales del siglo XIX, el Plan de Estudios de la ENP fue modificado en varias
ocasiones, aunque no de manera sustancial, ya que seguia orientado por el enfoque
positivista. El 26 de mayo de 1910, con la promulgacién de la Ley Constitutiva de la
Universidad Nacional de México, la ENP qued6 incorporada a ésta, por lo que se inicia una
nueva etapa que, a la postre, implicaria un cambio importante en el enfoque educativo. En
primer lugar, se militariza, ya que se declara obligatoria la educacion fisica y la instruccion

militar, particularmente durante el gobierno huertista.

"' Lilia Estela Romo Medrano; Sanchez, Cordova Humberto Sanchez Cérdova; Efrain Becerra Juarez y
Roberto Oropeza Martinez. La Escuela Nacional Preparatoria. Raiz y corazon de la Universidad, México,
Universidad Nacional Autonoma de México, 1998. P. 4.
12 .

Ibid., p. 8.
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Los primeros afios del movimiento revolucionario mexicano significaron una
transformacion radical para ENP, ya que Nemesio Garcia Naranjo, en ese entonces
Secretario de Instruccion Publica y Bellas Artes, promulgé la ley para la ENP, “cuya
formulacion y principios trataron de romper la inercia del positivismo y permitir que se
expresaran otras ideas”"® Los argumentos utilizados para justificar esta modificacion fueron
la deficiencia del programa y de los métodos de ensefianza, por lo que, desde este
momento, la Universidad se encargaria de disefiar el programa de estudio, ahora enfocado

hacia la busqueda del equilibrio entre las disciplinas cientificas y humanisticas.

La inestabilidad politica derivada de la revolucidén provocd una sucesion constante
secretarios de Instruccion Publica y, por consiguiente, de directores en la ENP. En este
contexto, durante la gestion de Palavicini al frente de la Secretaria, en 1916, tuvo lugar una
reforma sustancial para la ENP, que consistio en orientar la labor educativa hacia la
“formacion técnica de los estudiantes, para que pudieran incorporarse en breve tiempo a las

.. ;. 14 . . . ..
actividades econdmicas”, " y a la par capacitarlos para cursar estudios universitarios.

Posteriormente, durante el gobierno de Alvaro Obregén, el 12 de octubre de 1921,
se cred la Secretaria de Educacion Publica, con José Vasconcelos al frente. Al asumir su
puesto, Vasconcelos se interesd en la ENP, por lo que realizd una reforma significativa. Sin
dejar de lado la postura positivista de Gabino Barreda, el nuevo secretario efectué cambios
importantes, entre los que destacan: la apertura a diferentes corrientes filosoficas y
pedagdgicas; agrupar las asignaturas en seis categorias (ciencias matematicas, ciencias
sociales y sus correlativas, ciencias fisiologicas y sus aplicaciones a la vida practica, lengua

y letras, artes plasticas y artes industriales, y artes musicales).

En septiembre de 1922, se llevdo a cabo el Primer Congreso de Escuelas
Preparatorias, en el que se discutio6 la urgencia de unificar criterios y definir los
procedimientos de métodos de ensefanza, textos, y planes y programas de estudio; lo que
dio pie a una modificacion del Plan de Estudios de la ENP, asi como de los de todo el
territorio nacional. A partir de este momento, la ENP fue considerada “el eje de la

.y . ’ 1
educacion media en el pais”."

B Ibid., p. 24.
Y Ibid., p. 25.
 Ibid., p. 45.
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Durante la administracion callista se pugnaba por “acercar la Universidad al
pueblo”, lo que para el bachillerato universitario significo el inicio de una serie de
transformaciones, entre ellas, que de la duracion de cinco afios, sus primeros tres se
denominaran Escuela Secundaria, mientras que los dos restantes se destinaban para otorgar
a los estudiantes una “orientacién profesional”, como puente entre la secundaria y los

estudios superiores.

Seria hasta 1931 cuando se redefiniria el bachillerato universitario en dos anos,
teniendo una concepcion especializada (Filosofia y Letras; Ciencias Bioldgicas; Fisico-
Matematicas; Ciencias y Letras; y Fisico-Quimicas y Naturales). A la par, desaparecio la
ensefianza de los oficios y se definié como base para la ensefianza profesional, tendiente a

dar al estudiante una cultura general.

En lo que concierne a la ensefianza de las Ciencias Sociales y Humanidades, fue
hasta 1932 cuando se introdujo una propuesta de corte marxista, tanto a nivel secundaria
como medio superior. El motivo para considerar esta tendencia como elemento
indispensable en el proceso de ensefianza y aprendizaje tenia que ver con la idea de que al
“interpretar la vida social de este modo se retiene el pasado y se plasma el porvenir de un

modo distinto.'®

Dos afos mas tarde, el 13 de diciembre de 1934, se llevo a cabo una reforma
constitucional al articulo tercero, en la cual se proponia que la educacién impartida por el
Estado fuese de corte socialista, excluyendo toda ensefanza religiosa, proporcionando una
cultura basada en la verdad cientifica, que formara el concepto de solidaridad necesario
para la socializacion progresiva de los medios de produccion econdémica; que la educacion,
en todos sus tipos y grados, se impartiese con el caracter de servicio publico, por la
Federacion, los Estados y los Municipios, y sefialaba las condiciones mediante las cuales el
Estado otorgaria a los particulares la concesion para el desarrollo de actividades

. 17
educacionales.

Por otra parte, la prosperidad material iniciada al final de los afos cuarenta, daba un

nuevo caracter a la realidad mexicana que, en términos generales, se prolongaria hasta

'® Rafael Ramos Pedrueza. Sugerencias revolucionarias para la enseiianza de la historia, México, UNAM,
1932, P.36.
17 Cfr. Gilberto Guevara Niebla. La educacion socialista en México, SEP, 1985.

13



mediados de la década de los sesentas. En el plano educativo se empezaba a hablar de
numeros y porcentajes: de niflos sin escuela, de maestros necesarios, nimero de aulas

edificadas o por edificar.

En cuanto a la educacion media superior, en 1964, el bachillerato tnico seria una
alternativa frente una version fracasada de planes diversificados, que contaban con la
flexibilidad de las materias optativas a eleccion de los alumnos; lo que habia conducido,
segun el Rector Ignacio Chavez, a un debilitamiento en la calidad de su ensefianza ante un
enorme crecimiento escolar, una deficiente preparacion de los alumnos de nuevo ingreso,
falta de habitos de estudio, la escasez de profesores preparados, la ausencia de profesores

. . . 18
de carrera de tiempo completo y la carencia de infraestructura.

Se implant6 entonces el bachillerato de tres afios, con dos que se denominaron
tronco comun, que incluia las Ciencias y las Humanidades, y un tercer afio de estudios
especiales, de acuerdo con la profesion que pretendia el educando. Era claro que integraba
la preparacioén para continuar estudios superiores, sin olvidar que constituia una escuela
para adolescentes, con la tarea de descubrir aptitudes y vocaciones, suministrandoles una

cultura humana general.

Las deficiencias detectadas en la educacion media implicaron la creacion de otras
escuelas como el Colegio de Bachilleres (CB), el Colegio Nacional de Educacion
Profesional Técnica (CONALEP) en 1970; y el Colegio de Ciencias Humanidades (CCH),
en 1971."

Desde la perspectiva de Georgina Torres, la creacion del CCH respondié a dos
aspectos fundamentales: 1) Una nueva opcion de enseianza y aprendizaje y 2) contribuir a
la solucion del aumento de matricula en la ensefianza media superior. En funcion de esto, el
plan de estudios estaba basado en materias y éstas continuaron identificaindose con las
disciplinas académicas: Matematicas, Fisica, Quimica, Biologia, Ciencias Sociales e

Historia. Asi como las materias de Taller de Lectura y Redaccion y Metodologia Cientifica.

8 David Pantoja Moran. Notas y reflexiones acerca de la historia del bachillerato, México, CCH de la
UNAM, 1983, P .39.

' Juan Fidel Alcala Zorrilla, EI futuro del bachillerato mexicano y el trabajo colegiado, México, ANUIES,
Biblioteca de Educacion Superior, 2010.
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Igualmente se agregaba el conocimiento de una lengua extranjera y una forma de expresion

plastica.”’

El enfoque pedagogico que, desde su fundacion, en 1971, ha sustentado el plan de
estudios del CCH se ha centrado en el alumno, por lo que se le reconoce a éste como un
agente activo’'en el desarrollo de su proceso de aprendizaje. Por esta razon, la premisa

basica del modelo educativo es la frase “aprender a aprender”.

La pedagogia... asigna de manera novedosa las funciones de los alumnos, que son ahora
protagonistas de su propia formacidn, puesto que ésta se obtiene a través de su trabajo de
aprendizaje cotidiano, y también las de los profesores, en las que predomina la orientacion
sobre la autoridad académica y su callado acatamiento complementario.22

Cabe sefialar que si bien el plan de estudios del CCH fue actualizado en 1996,
conservo las orientaciones y principios pedagogicos esenciales que respaldaron su creacion
en 1971, entre los que destacan: privilegiar el desarrollo de habilidades del pensamiento, el
manejo de lenguajes (espafiol y matemadtico), los métodos (histdrico social y experimental)
para el descubrimiento y la construccion del conocimiento, ademés de la posibilidad de

capacitar a los alumnos para el trabajo durante los estudios de bachillerato.

Actualmente, en el sitio web del CCH se puede leer que los paradigmas que orientan
la labor educativa de esta institucion son los de aprender a aprender, aprender a hacer y

aprender a ser.

Aprender a aprender: nuestros alumnos seran capaces de adquirir nuevos conocimientos por
cuenta propia Aprender a ser: donde se enuncia el proposito de atenderlos no sélo en el
ambito de los conocimientos, sino también en el desarrollo de los valores humanos,
particularmente los éticos, los civicos y la sensibilidad artistica. Aprender a hacer: el
aprendizaje incluye el desarrollo de habilidades que les permita poner en practica sus
conocimientos.

* Georgina Torres Vargas. La universidad en sus publicaciones: historias y perspectivas, UNAM, México,
1995.

*! Grosso modo, la Escuela Activa es una propuesta pedagogica que defiende la idea de que el aprendizaje
proviene de la accién o manipulacién de los objetos. Desde esta perspectiva, el aprendizaje es un proceso que
propicia en cada nifio el desarrollo de sus capacidades personales al maximo, para integrarse a la sociedad y
aportar lo valioso de su individualidad para transformarla. Cfr. Zubiria Samper, Julidn. Los modelos
pedagogicos. Hacia una pedagogia dialogante, Colombia, Cooperativa Editorial Magisterio, 2006.

2 Georgina Torres Vargas. La Universidad en sus publicaciones: historias y perspectivas, UNAM, México,
1995. Para mayor informacidén sobre esto véase Alfonso Bernal Sahagun. CCH un sistema educativo
diferente, México, UNUIES, 1979.

3 Cfr. http://www.cch.unam.mx/plandeestudios
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A partir de lo anterior, desde sus origenes, el modelo educativo del CCH ya
planteaba lo que en los afios noventa, bajo el auspicio de la UNESCO, se empezo a
denominar “Enfoque por competencias”, que, de la mano de la Secretaria de Educacion
Publica y de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior (ANUIES), desde el afio 2009, ha empezado a establecerse como directriz de la
actividad académica en instituciones de Educacién Media Superior en todo pais, como una

manera de reorientar la formacion de las nuevas generaciones.

Es necesario recordar que, en 1972, en pleno auge del desarrollo compartido de Luis
Echeverria, la ANUIES consideraba que al bachillerato le faltaba una definicion de
objetivos educativos; ya que le habian sido conferidas funciones que corresponden a
concepciones diferentes y ain antagénicas, de la naturaleza de este ciclo, por lo que se
habia convertido en un agregado caotico de fragmentos de bachilleratos diversos en su

orientacion teorica.

Por lo anterior, se llevo a cabo una reforma educativa (1972-1976), mediante la que
se asignd al bachillerato, dependiente de la SEP, una orientaciéon social y humanistica,
introduciendo a las Ciencias Sociales como parte central de la formacién del alumnado.
Asi, se recuperaron los aportes de la Economia, Antropologia, Sociologia, Politica,
Geografia e Historia. Esta propuesta se concret6 hasta 1982, con el Congreso Nacional del
Bachillerato, convocado por la ANUIES y la SEP, donde se sefialaria que el bachillerato
integra “un ciclo de estudios cuya finalidad es generar en el educando el desarrollo de una
primera sintesis personal y social que le permita su acceso a la educacion superior, a la vez
que le da una comprension de su sociedad y de su tiempo y lo prepara para su posible

incorporacién al trabajo productivo”.**

A partir de entonces, el objetivo de la EMS se orientaria a proporcionar al educando
una cultura integral bésica, acorde a la época en que vive; fomentar su participacion critica,
activa y consciente en la transformacion del medio social y cultural, y dotarlo de los
instrumentos metodoldgicos para el manejo de las ciencias y para el desarrollo del

autoaprendizaje para su formacion.

** Carmen Villatoro Alvaradejo. “La ensefianza de la historia en el bachillerato”, Revista de la Educacion
Superior, Volumen 20, No. 77, México, enero-febrero 1991, p.1.
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1.2 La Reforma Integral de Educacién Media Superior de 2009 (RIEMS)

Durante el programa para la Modernizacion Educativa en México (1989-1994) se
reafirmé la orientacion de la Educacion Media Superior (EMS), la cual consistia en
“proporcionar la formacion humanistica, cientifica y tecnologica necesaria para que el
estudiante se integre a una sociedad en desarrollo, refuerce su identificacion con los valores

. .y ’ 2
nacionales y su comprension de los problemas del pais".>

Si bien desde los afios setenta se plante6 la necesidad de reorientar la educacion
hacia una perspectiva mas humanistica (muestra de ello fue el modelo educativo del CCH
de la UNAM), no fue sino hasta mediados de los noventa, con el Informe Delors, que se
establecieron los lineamientos que habrian de definir el rumbo de la educacion en todas sus
etapas; denominados los “cuatro pilares de educacion”: Aprender a Conocer, Aprender a

Hacer, Aprender a Vivir Juntos y Aprender a Ser.

El primero, “Aprender a Conocer”, se refiere a la adquisicion de los instrumentos de
la comprension, lo que implica un tipo de aprendizaje que busca, en menor medida, lograr
conocimientos clasificados y codificados, y se enfoca mas al dominio de los instrumentos
mismos del saber. “Consiste en que cada persona aprenda a comprender el mundo que la
rodea, al menos suficientemente para vivir con dignidad, desarrollar sus capacidades

profesionales y comunicarse con los demas”.*

Desde esta perspectiva, el incremento del saber es lo que permite comprender mejor
las multiples facetas del propio entorno, favorece el despertar de la curiosidad intelectual,
estimula el sentido critico y permite descifrar la realidad, adquiriendo, al mismo tiempo,

una autonomia de juicio.

El segundo pilar, “Aprender a Hacer”, alude al desarrollo de las habilidades
necesarias para poder influir sobre el propio entorno. Este criterio estd intimamente ligado
al anterior (Aprender a Conocer), sin embargo, se enfoca a la cuestion de la formacion

profesional, es decir, a como ensefar al alumno a poner en practica sus conocimientos y, al

25 gy
1bid.

26 . ., ., . .
Jacques Delors (Comp.). Los cuatro pilares de la educacion, en La educacion encierra un tesoro, México,

UNESCO, 1996, p. 89.
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mismo tiempo, proporcionarle las herramientas indispensables para adaptar su aprendizaje

al futuro mercado de trabajo, cuya evolucion no es totalmente previsible.”’

Aqui, surge la nocion de competencia, como una forma de referirse al dominio de
las habilidades para realizar el conjunto de practicas que la realidad social exige. En

palabras del propio Delors:

El dominio de las dimensiones cognoscitiva e informativa en los sistemas de
produccion industrial vuelve algo caduca la nocion de calificacion profesional,

entre otros en el caso de los operarios y los técnicos, y tiende a privilegiar la de

competencia personal.”®

Como puede observarse, esta idea alude al hecho de que las tareas puramente fisicas
son rebasadas por las de produccion mas intelectual, de disefio, estudio y organizacion, a
medida que las propias maquinas se vuelven mas "inteligentes". En este sentido, los

empleados dejan de ser intercambiables y las tareas se personalizan.

En la actualidad, los empleadores ya no exigen una calificacion determinada, piden,
en cambio, un conjunto de competencias especificas a cada persona, que combina la
calificacion propiamente dicha, adquirida mediante la formacion técnica y profesional, con
el comportamiento social, la aptitud para trabajar en equipo, la capacidad de iniciativa y la
de asumir riesgos; ciertas cualidades muy subjetivas del trabajador, a quien ahora se le

considera mas como un “agente de cambio”.

Por otra parte, el pilar “Aprender a Vivir Juntos”, se refiere a la necesidad de
desarrollar en la persona la capacidad de comprension del otro, asi como la de percepcion
de las formas de interdependencia, esto es, realizar proyectos comunes y prepararse para
tratar los conflictos, siempre respetando los valores de pluralismo, la comprension mutua y

la paz.”’

Este pilar implica la necesidad de participar y cooperar con los demas en todas las
actividades humanas, y sin duda, se constituye como una de las principales empresas de la

educacion actual, especialmente si se toma en cuenta la violencia que impera en el mundo,

7 Ibid., p. 93.
2Ibid., p. 95
“Ibid., p. 98.
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lo que contradice la esperanza que historicamente se habian depositado en el progreso de la

humanidad.

La idea de ensefar la no violencia en la escuela es loable, pero sélo es un
instrumento entre varios para combatir los prejuicios que llevan al enfrentamiento. Es una
tarea dificil, ya que, como es natural, los seres humanos tienden a valorar en exceso sus
cualidades y las del grupo al que pertenecen y a alimentar prejuicios desfavorables hacia los
demads. Situaciéon que se agrava si se toma en cuenta el contexto competitivo actual
imperante en la actividad econémica de cada nacion y, sobre todo, a nivel internacional,

que tiende a privilegiar el espiritu de competencia y el éxito individual.

Como bien afirma Delors, “esa competitividad da lugar a una guerra econémica
despiadada y provoca tensiones entre los poseedores y los desposeidos que fracturan las
naciones y el mundo y exacerban las rivalidades historicas”.”® Frente a esto, la educacion
tiene en sus manos el compromiso de ensefiar a establecer un contexto de igualdad y
contribuir a formular objetivos y proyectos comunes, disminuyendo los prejuicios y la

hostilidad subyacente, y dando paso a una cooperacion mas serena e, incluso, a la amistad.

En funciéon de lo anterior, la educacién tiene una doble misidon: por una parte,
ensefiar la diversidad de la especie humana y, por la otra, contribuir a una toma de
conciencia de las semejanzas y la interdependencia entre todos los seres humanos. Esta
ultima solo es posible a través de la ensefanza (desde la educacion basica) de ciertas
disciplinas como son la Geografia Humana y la Historia, ya que el descubrimiento del otro
pasa forzosamente por el conocimiento de uno mismo; por consiguiente, “para desarrollar
en el nifio y el adolescente una vision cabal del mundo, la educacion, tanto si la imparte la
familia como si la imparte la comunidad o la escuela, primero debe hacerle descubrir quién

es” 31

De esta manera, nifios y jévenes podran realmente ponerse en el lugar de los demas
y comprender sus reacciones. Esto implica el fomento de una actitud de empatia en la

escuela, lo que resulta fundamental para los comportamientos sociales a lo largo de la vida.

* Ibid.
*! Jacques Delors (Comp.). op. Cit., p. 99.
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Finalmente, el cuarto pilar, “Aprender a Ser”, recoge elementos de los tres
anteriores, y enfatiza en la capacidad educativa para hacer que florezca de mejor manera la
propia personalidad y que, a la par, se esté en condiciones de actuar con autonomia, juicio y

responsabilidad personal.

A este respecto, Delors sefiala:

Mas que nunca, la funcion esencial de la educacion es conferir a todos los seres
humanos la libertad de pensamiento, de juicio, de sentimientos y de imaginacién
que necesitan para que sus talentos alcancen la plenitud y seguir siendo artifices, en
la medida de lo posible, de su destino.*

Para lograr esto, es imprescindible que la escuela ofrezca a los educandos todas las
oportunidades posibles de descubrimiento y experimentacion-estética, artistica, deportiva,
cientifica, cultural y social- que completan la presentacion atractiva de lo que en esos

ambitos hayan creado las generaciones anteriores o sus contemporaneos.

Ahora bien, la concepcion educativa planteada a través de los cuatro pilares
mencionados, ha servido de inspiracion y orientacion de las reformas educativas, tanto en la
elaboracion delos programas como en la definicioén de las nuevas politicas pedagogicas, en

los sistemas educativos a nivel mundial.

Para el caso de México y de la Educacion Media Superior, tema de interés en este
trabajo, estos lineamientos comenzarian a tomar forma a partir de la Reforma Integral de la

Educacion Media Superior instrumentada a partir del afio 2009.

La Reforma Integral de Educaciéon Media Superior, en México, tuvo como punto de
partida definir la identidad de este nivel educativo en todo el pais, encarando los retos que
ha enfrentado: 1) ampliacioén de la cobertura, 2) mejoramiento de la calidad, y 3) bisqueda

de la equidad.™

A grandes rasgos, el primer reto ha implicado la necesidad de tomar en cuenta las
tendencias demograficas y educativas que se observan en el pais, en donde el crecimiento

mas notable del sistema educativo nacional, se ha localizado en el nivel medio superior. A

“Ibid., p. 101.

HSecretaria de Educacion Publica. Reforma integral de la Educacién Media Superior en México: La
Creacion de un Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad, México, Subsecretaria de
Educacion Media Superior, 2008. Disponible en http://www.cnad.edu.mx/sitio/matdidac/md/pedagogia/
reforma_integral de la educacion media superior.pdf
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su vez, la calidad ha incluido diversos aspectos que son imprescindibles para que el proceso
educativo alcance los propositos que le corresponden. Esto implica que ha sido
indispensable que los jovenes permanezcan en la escuela, pero ademds, necesario que
logren una so6lida formacion ética y civica, y el dominio de los conocimientos, habilidades y

destrezas que requeriran en su vida adulta.

La calidad alude también a la pertinencia, es decir, al conjunto de aprendizajes en la
EMS que deben ser significativos para los estudiantes, ya que cuando éstos reconocen en su
vida cotidiana y en sus aspiraciones las ventajas de lo que aprenden en la escuela, redoblan

el esfuerzo y consolidan los conocimientos y las habilidades adquiridas.

Por su parte, la equidad educativa es otro de los componentes que se ha buscado a
través de la RIEMS. Este aspecto resulta vital, sobre todo si se toma en cuenta que la
educacion desempeiia un papel determinante en la construccién de un pais mas equitativo.
Por tal razdn, resulta fundamental que la escuela cumpla con una funcion de igualador de
oportunidades, lo cual solo se logra si la oferta educativa responde a los desafios que le

presentan los grupos con mayores necesidades.

Cabe resaltar que si bien el crecimiento de la oferta educativa es un aspecto de
primer orden, por si solo no seria suficiente para subsanar las debilidades de la EMS,
existen también factores de caricter curricular que resulta indispensable atender, ya que es
necesario que la educacion que se imparta dé respuesta a las necesidades de los estudiantes,
de manera que el costo-beneficio de continuar estudiando, o comenzar a trabajar de tiempo

completo, se incline hacia la permanencia en la escuela.

En este sentido, en la REIMS se plante6 la urgencia de que la educacioén que reciben
los estudiantes de EMS debia contribuir a su crecimiento como individuos, a través del
desarrollo de habilidades y actitudes que les permitan desempefarse adecuadamente como

miembros de la sociedad, sin importar el subsistema educativo de que se trate.

No hay que perder de vista que la EMS en México es un amplio universo en el cual
confluyen distintos proyectos educativos, con sus respectivos objetivos y estructuras
curriculares: el Sistema Tecnologico Federal, que incluye los CECyTES; el Bachillerato
General de la Direccion General de Bachillerato (DGB); el Colegio Nacional de Educacion

Profesional Técnica (CONALEP); el bachillerato de la Universidad Nacional Auténoma de
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México (UNAM) (el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) y la Escuela Nacional
Preparatoria (ENP)); y el Bachillerato Tecnoldgico Bivalente del Instituto Politécnico
Nacional (IPN).**

A pesar de esta heterogeneidad, en las reformas curriculares que han realizado

ciertos subsistemas, se observan tendencias similares, entre las que destacan:

1) Enfasis en habilidades y conocimientos basicos o competencias, lo que ha implicado una
reestructuracion curricular, realizada mediante la creacion de cursos especificos, o a través
de su inclusion de manera transversal. Este aspecto reconoce que los estudiantes deben
tener una base solida que les permita adquirir los conocimientos posteriores y tener un buen

desempefio en el trabajo.

2) Flexibilidad y enriquecimiento del curriculo. Este aspecto se ha modificado con la
intencion de enriquecer las trayectorias educativas de los estudiantes, pues fomenta la
creacion de espacios transdisciplinarios para la integracion de conocimientos y habilidades,
tanto dentro como fuera de los programas académicos, de manera que sean evidentes sus

aplicaciones en la vida diaria y el trabajo.

3) Programas centrados en el aprendizaje. Esto supone cambios en las estructuras y
objetivos de los cursos y programas, y en las practicas docentes, las cuales deben
desarrollarse en torno a los procesos individuales de adquisicion de conocimientos y
habilidades de los estudiantes. Estas modificaciones han buscado elevar la calidad de la
EMS mediante el fortalecimiento de la ensefianza y otras actividades dirigidas por los

docentes, entre ellas, las tutorfas.*

Estas tendencias han tenido como punto de partida cuatro ejes: marco curricular
comun, definicion y regulacion de las modalidades de oferta, mecanismo de gestion,

certificacion complementaria del Sistema Nacional del Bachillerato (SNB).

Es preciso sefialar que si bien estos cuatro ejes han sido fundamentales en la
restructuracion de la EMS en México, en este trabajo solo se destaca el eje del marco
curricular comun, ya que a través de ¢l es posible aproximarse a los tipos de competencias a

desarrollar, lo que, a su vez, hace viable comprender la forma como se insertan las

Hbid., p. 23.
3 Ibid., p. 24.
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competencias a fomentar y evaluar en relacion con el conocimiento historico en los

alumnos de este nivel educativo.*®

El marco curricular comun permite articular los programas a través de distintas
opciones de EMS en el pais, ya que comprende una serie de desempefios terminales
expresados como: (I) competencias genéricas, (II) competencias disciplinares basicas, (I1I)
competencias disciplinares extendidas (de caracter propedéutico) y (IV) competencias

profesionales (para el trabajo).

Antes de abordar los tipos de competencias expresadas en la RIEMS, es preciso
destacar que desde la perspectiva de Philippe Perrenoud, una competencia se definida como
“la capacidad de movilizar recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de
situaciones...no es en si misma solo conocimientos, habilidades o actitudes, aunque
movilizan, integran, orquestan tales recursos”.”’ Esto significa que una competencia
implica un proceso de operaciones mentales complejas, sostenidas por esquemas de
pensamiento, que permiten determinar y realizar una accion relativamente adaptada a

determinada situacion.

36 El eje de la definicion y regulacion de las modalidades de oferta busca impulsar su desarrollo ordenado y
con calidad como opciones educativas que atiendan a una poblacion cada vez mas amplia y diversa. Por ello,
la Reforma Integral de la Educacion Media Superior contempla la definicion precisa de las distintas
modalidades de oferta, lo que conlleva el reconocimiento oficial a opciones diversas y asegurar que cumplan
con ciertos estandares minimos.

En lo que el eje de mecanismo de gestion, se integra a partir de una serie de estandares y procesos comunes
que garantizan el apego al MCC bajo las condiciones de oferta especificadas en el SNB: Formacién y
actualizacion de la planta docente segin los objetivos compartidos de la EMS. Generacidén de espacios de
orientacion educativa y atencion a las necesidades de los alumnos, como lo son los programas de tutorias,
teniendo en cuenta las caracteristicas propias de la poblacion en edad de cursar el bachillerato. Definicion de
estandares minimos compartidos aplicables a las instalaciones y el equipamiento. Profesionalizacion de la
gestion escolar, de manera que el liderazgo en los distintos subsistemas y planteles alcance estandares
adecuados y esté orientado a conducir de manera satisfactoria los procesos de la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior. Flexibilizacion para el transito entre subsistemas y escuelas. Evaluacion para la
mejora continua. La evaluacion es indispensable para verificar el desarrollo y despliegue de las competencias
del MCC, asi como para identificar las areas para la consolidacion del SNB. Para tal efecto se instrumentara
un Sistema de Evaluacion Integral para la mejora continua de la EMS.

Por su parte, el eje de la certificacion complementaria del Sistema Nacional del Bachillerato SNB contribuye
a que la EMS alcance una mayor cohesion, en tanto que serd una evidencia de la integracion de sus distintos
actores en un Sistema Nacional de Bachillerato. Mientras que el eje de los niveles de concrecion curricular
garantiza la aplicacion de los planes y programas de estudio pertinentes. Dichos niveles son el
interinstitucional, institucional, escuela, y el aula. Cfr. Diario de Oficial de La Federacion. Por el que se
establece el Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de la diversidad (Acuerdo 442), viernes 26 de
septiembre de 2008.

37 Philippe Perrenoud. Diez nuevas competencias para enseiiar. Invitacién al viaje. Barcelona, Grad, 2004, p.
15.
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La nocion de competencia lleva a comprender que los planes de estudio actuales
estan estructurados en torno a unidades de agrupacion del conocimiento muy diversas:
objetivos de aprendizaje, disciplinas, asignaturas, ejes transversales, temarios, unidades

didacticas, modulos, entre otros.

Dicho de otra forma, las competencias son la unidad comun para establecer los
minimos requeridos para obtener el certificado de bachillerato, sin que las instituciones

renuncien a su particular forma de organizacion curricular.

En este sentido, las competencias plasmadas en el marco curricular comun definen

estandares compartidos que hacen mas flexible y pertinente el curriculo de la EMS.

Con base en el Acuerdo 444, publicado en el Diario Oficial de la Federacion, en
octubre del afio 2008, las competencias genéricas son aquellas que todos los bachilleres
deben de desempefiar; las que les permiten comprender el mundo e influir en él. Les
capacitan para continuar aprendiendo de forma auténoma; para desarrollar relaciones
armonicas con quienes les rodean; participar eficazmente en su vida social, profesional y
politica a lo largo de la vida. Debido a esto, también se les suele identificar como

Competencias Clave.®

Otra de las caracteristicas de las competencias genéricas es que son transversales,”
esto es, no se restringen a un campo especifico del saber ni del quehacer profesional, a una

asignatura o modulo de estudios. Ademads, son transferibles, en tanto que refuerzan la

* Diario de Oficial de La Federacion. Por el que se establece las competencias que constituyen el marco
curricular comun del Sistema Nacional de Bachillerato (acuerdo 444), martes 21 de octubre de 2008, pp. 2-5.
** Desde el punto de vista educativo, la transversalidad se refiere a contenidos culturales relevantes y valiosos,
necesarios para la vida y la convivencia, que dan respuesta a problemas sociales y que contribuyen a formar
de manera especial el modelo de ciudadano que demanda la sociedad, porque a través de una educacion en
valores los alumnos se sensibilizan, toman posiciones ante dichos problemas, emiten juicios criticos y actuan
con un compromiso libremente asumido. Esto significa que son temas que no necesariamente tienen que
conformar una asignatura en particular ni recibir un tratamiento especial dentro del curriculo, sino que deben
abordarse en todas las areas que lo integran y en toda situacion concreta de aprendizaje. Es necesario que los
estudiantes ademas de recibir conocimientos sobre diferentes topicos de quimica, fisica, artes, leyes u otras
disciplinas, adquieran elementos que los preparen para la vida y para desenvolverse como futuros ciudadanos
en forma responsable, como agentes de cambio y capaces de contribuir a transformar el medio en el que les
tocard vivir. Cfr. Cristelina Henriquez de Villalta y Judith Antonia Reyes de Romero. La Transversalidad: Un
Reto para la Educacion Primaria y Secundaria, San José, Costa Rica, Coordinacion Educativa y Cultural
Centroamericana, CECC/SICA, 2008.
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capacidad de los estudiantes para adquirir otras competencias. En el contexto del SNB,

estas competencias constituyen el Perfil del Egresado.*

Por su parte, las competencias disciplinares pueden ser basicas o extendidas. Las
primeras, son los conocimientos, habilidades y actitudes asociados con las disciplinas en las
que tradicionalmente se ha organizado el saber que todo bachiller debe adquirir
(Comunicacion, Matematicas, Ciencias Experimentales y Ciencias Sociales). Este tipo de
competencias se desarrollan en el contexto de un campo disciplinar especifico y permiten
un dominio mas profundo del mismo. Las extendidas, que comparten muchas de las
caracteristicas de las competencias disciplinares basicas, se aplican a diversos ambitos del

conocimiento, aunque son propias de cada subsistema de EMS.

En lo que atane a las competencias genéricas y las disciplinares basicas, estan
profundamente ligadas, y su vinculacion esta definida por el Marco Curricular Comun. El
primer tipo (genéricas) se constituye por 11 competencias, y se desarrollan a través de seis

categorias en las que se detallan los 46 atributos establecidos por la SEP para la EMS.*!

La primera categoria es la que establece que el alumno se autodetermina y cuida de
si, es decir, se enfoca a desarrollar en ¢l las competencias que tienen que ver con el
conocimiento y el valor de si mismo, con la manera como aborda problemas y retos
teniendo en cuenta los objetivos que persigue, con su sensibilidad frente al arte, mediante
su participacion en la apreciacion e interpretacion de sus propias expresiones en distintos

géneros. Estas competencias lo llevan a elegir y practicar estilos de vida saludables.

La siguiente categoria, se expresa y se comunica, involucra una serie de
competencias que tienen una estrecha relacion con el desarrollo de sus habilidades para
escuchar, interpretar y emitir mensajes pertinentes en distintos contextos, mediante la

utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiadas.

En la tercera categoria, piensa critica y reflexivamente, las competencias genéricas
se enfocan a que el alumno de EMS sea capaz de desarrollar innovaciones y proponer

soluciones a problemas a partir de métodos establecidos, lo cual le permita sustentar una

% Para mas detalles acerca del perfil del egreso en este nivel educativo véase Diario de Oficial de La
Federacion. Por el que se establece las competencias que constituyen el marco curricular comun del Sistema
Nacional de Bachillerato (Acuerdo 444), martes 21 de octubre de 2008, pp. 2-5.

*! Ezequiel Pineda, Miguel Carlos. Las competencias genéricas en el marco de la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior, CCH-UNAM, México, 2011, pp.7-8.
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postura personal sobre un tema de interés y relevancia general, considerando otros puntos

de vista de manera critica y reflexiva.

Para la cuarta categoria, aprende de forma auténoma, lo mas relevante consiste en
desarrollar las competencias que lleven al alumno a aprender por iniciativa e interés propio

a lo largo de la vida.

La quinta categoria, trabaja en forma colaborativa, busca desarrollar en el alumno
las competencias de participacion y colaboracion de manera efectiva en equipos diversos.
Finalmente, la sexta categoria, participa con responsabilidad en la sociedad, se enfoca a
potenciar las competencias que aluden a la participacion con una conciencia civica y ética
en la vida de su comunidad, region, México y el mundo; manteniendo una actitud
respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias, valores, ideas y practicas
sociales; contribuyendo al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones

responsables.

Por otra parte, las competencias disciplinares basicas se pueden desarrollar a partir
de distintos contenidos, enfoques educativos, estructuras curriculares y estrategias de

~ )
enseflanza y aprendizaje.

En lo que corresponde a los contenidos, la RIEMS los organiza a través de cuatro

campos disciplinares (cuadro 1).

Cuadro 1. Campos disciplinares basicos de acuerdo con la RIEMS

Campo disciplinar Disciplinas
Matematicas Matematicas
Ciencias experimentales Fisica, quimica, biologia y ecologia
Ciencias sociales Historia, sociologia, politica, economia y
administracion
Comunicacion Lectura y expresion oral y escrita,
literatura, lengua extranjera e informatica.

Fuente: Acuerdo 444

* Diario Oficial de la Federacion. Competencias disciplinares basicas del Sistema Nacional de Bachillerato,
Junio 2008. Disponible en http://servicios.encb.ipn.mx/tutorias/formatos/lectura_tuto/competencias%20.pdf
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Como se puede observar, las competencias disciplinares basicas en las Ciencias
Sociales incluyen dareas de conocimiento como la Sociologia, Politica, Economia,

Administracion y, desde luego, Historia.

Es preciso mencionar que en noviembre de 2012, se publico en el Diario Oficial de
la Federacion, una modificacion al Acuerdo 486, por el cual se adiciond un Quinto Campo
Disciplinar: Humanidades. Este campo quedaria constituido por las asignaturas de

literatura, filosofia, ética, logica y estética.*

Las competencias disciplinares basicas de humanidades estarian orientadas a que el
estudiante reconozca y enjuicie la perspectiva con la que entiende y contextualiza su
conocimiento del ser humano y del mundo; lo cual implica que se logren favorecer el
desarrollo de intuiciones, criterios y valores para entender y contextualizar su conocimiento

del ser humano y el mundo desde perspectivas distintas a la suya.

Con el desarrollo de dichas competencias se pretende extender la experiencia y el
pensamiento del estudiante para que genere nuevas formas de percibir y pensar el mundo, y
de interrelacionarse en ¢l de manera que se conduzca razonablemente en situaciones
familiares o que le son ajenas. Segun lo establecido en el Acuerdo 656, este conjunto de
competencias aporta mecanismos para explorar elementos nuevos y antiguos, que influyen
en la imagen que se tenga del mundo. Asimismo, contribuye a reconocer formas de sentir,
pensar y actuar que favorezcan formas de vida y convivencia que sean armonicas,

responsables y justas.

Esta adicion en nada afectd a los otros campos disciplinares, quedando el de las
Ciencias Sociales como aquél que se orienta al desarrollo de competencias que enfaticen en
la formacion de ciudadanos reflexivos y participativos, conscientes de su ubicacion en el
tiempo y espacio. Esto es, se busca que la formacion de los estudiantes se despliegue desde
una perspectiva plural y democratica, mediante la cual puedan interpretar su entorno social
y cultural de manera critica, a la vez que logren valorar précticas distintas a las suyas, y de

este modo, asumir una actitud responsable hacia los demas.

* Diario Oficial de la Federacién. ACUERDO nimero 656 por el que se reforma y adiciona el Acuerdo
numero 444 por el que se establecen las competencias que constituyen el marco curricular comin del Sistema
Nacional de Bachillerato, y se adiciona el diverso nimero 486 por el que se establecen las competencias
disciplinares extendidas del bachillerato general, publicado el 20 de noviembre del 2012. Disponible en
http://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5278078&fecha=20/11/2012
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Las competencias especificas a potenciar en este campo disciplinar se enfocan a que

el alumno logre:

1.

10.

Identificar el conocimiento social y humanista como una construccion en constante
transformacion.

Situar hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas en
Meéxico y que la han configurado.

Interpretar su realidad social a partir de los procesos historicos locales, nacionales e
internacionales que la han configurado.

Valorar las diferencias sociales, politicas, econdmicas, €tnicas, culturales y de
género y las desigualdades que inducen.

Establecer la relacion entre las dimensiones politicas, econdmicas, culturales y
geograficas de un acontecimiento.

Analizar con vision emprendedora los factores y elementos fundamentales que
intervienen en la productividad y competitividad de una organizacién y su relacion
con el entorno socioecondémico.

Evaluar las funciones de las leyes y su transformacion en el tiempo.

Comparar las caracteristicas democraticas y autoritarias de diversos sistemas
sociopoliticos.

Analizar las funciones de las instituciones del Estado Mexicano y la manera en que
impactan su vida.

Valorar distintas practicas sociales mediante el reconocimiento de sus significados

dentro de un sistema cultural, con una actitud de respeto.

Este tipo de competencias alude a las capacidades complejas donde los estudiantes

hacen converger distintos saberes de manera integral. Es decir, se constituyen a partir de

conocimientos, habilidades y actitudes que pueden desarrollarse en distintos contextos

curriculares. De esta forma se trata de aprendizajes globales y transferibles a diversos

contenidos.

Por ejemplo, la competencia que pretende lograr que los alumnos sittien hechos

histéricos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas en México y el mundo

con relacion al presente, puede ser adquirida mediante el estudio de distintos periodos, y la
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relacion entre eventos historicos y sus causas puede ser estudiada desde distintas

perspectivas.

De esta forma, las competencias disciplinares bésicas pueden desarrollarse en el
contexto de las distintas opciones de la EMS, independientemente de las asignaturas que

oferten, y de la formacion y perspectivas especificas de sus maestros.

Igualmente, las competencias disciplinares extendidas son las que amplian y
profundizan los alcances de las competencias disciplinares basicas y dan sustento a la
formacion de los estudiantes en las competencias genéricas; integran conocimientos,
habilidades y actitudes asociados con los campos en los que tradicionalmente se ha
organizado el saber. Estds competencias se desarrollan en el contexto de campos
disciplinares especificos y permiten un dominio mas profundo de ellos. Ademas, tienen una
funcién propedéutica en la medida que preparan a los estudiantes de la EMS para su

ingreso y permanencia en la educacion superior.

A partir de este tipo de competencias es posible aludir a aquellas que se pretenden
desarrollar en relacion con el tema de interés en esta tesis: el conocimiento historico. De
este modo, la ensefianza de la historia se convirtid en parte fundamental en el proceso
formativo de los alumnos, y se enfoco a “crear una conciencia histérica”, bajo el supuesto
de que la persona y la sociedad son producto de su pasado. Por tanto, la Historia, junto con
otras disciplinas sociales y humanisticas, se encargar de desarrollar en el alumno una
actitud de responsabilidad ante la colectividad y de comprension de su realidad social,
facilitandole un conjunto de instrumentos metodologicos que le permitan aprehenderla, al

tiempo que despliega una actitud critica.

1.3 Las competencias a desarrollar en la ensefianza de la Historia en la EMS.

Como bien sefiala Florescano:

El pasado es un proceso real que determina el presente con independencia de las
imagenes que de este pasado construyen los actores de la historia, al revés de la
interpretacion del pasado, que opera desde el presente, la historia real modela el
presente desde el pasado, con toda la fuerza de lo historico: volcando sobre el
presente de carga de las sedimentaciones mas antiguas, transmitiendo la herencia de
las relaciones del hombre con la naturaleza, prolongando partes o estructuras
completas de sistemas economicos y formas de organizacidon social y politica de
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otros tiempos, introduciendo en el presente las experiencias acumuladas por los
seres humanos en el pasado.*

A partir de esto, la ensefanza de la Historia hace posible comprender la funcion de
esta disciplina en el devenir de la humanidad, y de esta forma reconocer su caracter
imprescindible en la formacion de las nuevas generaciones.

Para Mario Carretero, “la Historia es el estudio del pasado, y supone un tipo de
conocimiento diferente del conocimiento sociolégico, econdmico o politico”,*es por ello
que su tarea consiste en coadyuvar a Por siglos, la comprension de la historia ha tenido un

papel importante en el desarrollo de las sociedades, ya que suele utilizarse como

justificacion del presente, para legitimar las acciones politicas, culturales y sociales.

En el ambito educativo, la Historia no tiene la pretension de ser la Unica disciplina
que intenta ayudar a comprender el presente, pero es indudable que con ella su

conocimiento cobra riqueza y relevancia.

Desde la perspectiva de Joaquin Prats, los argumentos que justifican la finalidad de

. . . . C. 4
la Historia como materia educativa son los siguientes:*°

En primer lugar, facilita la comprension del presente, ya que no hay nada en el
presente que no pueda ser comprendido mejor conociendo los antecedentes. De ahi que
también permite analizar, en exclusiva, las tensiones temporales, estudiar la causalidad y
las consecuencias de los hechos histdricos, construir esquemas de diferencias y semejanzas.
Ademas, facilita el estudio del cambio y la continuidad en las sociedades, asi como la

complejidad de los problemas sociales.

En segundo lugar, prepara a los alumnos para la vida adulta debido a que ofrece un
marco de referencia para entender los problemas sociales y situar la importancia de los
acontecimientos diarios, fomentando con ello el uso critico de la informacion, lo cual

implica el desarrollo de una conciencia ciudadana.

En tercer lugar, despierta el interés por el pasado, particularmente sobre aquellas

cuestiones fundamentales que tienen incidencia en el presente.

a“ Enrique Florescano. La historia y el historiador, México, Fondo de Cultura Econémica, 1997, p. 21.

* Mario Carretero. Construir y enseriar. Las Ciencias Sociales y la Historia, Madrid, Visor, 1996, p. 104.

* Prats, Joaquin. Enseiiar Historia: Notas para una diddctica Renovada, Junta de Extremadura, Mérida,
Espaiia, 2001, pp. 13-16.
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Ademas, potencia un sentido de identidad en el adolescente, es decir le ayuda a
tener una conciencia de sus origenes, lo que significa que cuando sea adulto podra
compartir valores, costumbres, ideas, etcétera; movilizadndolo hacia la mejor comprension
de lo distinto, lo que equivale a hablar de valores de tolerancia y de estimacion de lo

diferente.

De igual modo, ayuda a los alumnos en la comprension de sus propias raices
culturales y de la herencia comun. Este aspecto va intimamente ligado al punto anterior, ya
que no se puede imponer una cultura estdndar ni uniforme en el d&mbito planetario a los
jovenes de una sociedad tan diversa culturalmente como la actual. Sin embargo, es bien
cierto que compartimos una gran parte de la cultura comun. Es necesario colocar esta

“herencia” en su justo contexto.

También, contribuye al conocimiento y comprension de otros paises y culturas del
mundo de hoy. Esto convierte a la Historia en un instrumento que permite valorara los

“otros”.

En séptimo lugar, ensefiar Historia favorece el desarrollo de las facultades mentales
a través de un estudio disciplinado; situaciéon que aplica en la mayoria de las disciplinas
debido a la investigacion rigurosa y sistematica. En el caso especifico del conocimiento
historico, esto tiene que ver con el hecho de que es una ciencia que permite la formacion de
ideas sobre hechos humanos, lo que, a su vez, genera la formulacién de opiniones y analisis

mucho mas estrictos y racionales, en tanto que requiere de un arduo ejercicio intelectual.

Aunado a lo anterior, ya que el alcance de la Historia es vasto, dentro del d&mbito
educativo, permite enriquecer otras areas ramas del conocimiento como la literatura, la
filosofia, el conocimiento del progreso cientifico, para la musica, solo por mencionar
algunas. De hecho, existen muchas disciplinas que no son posibles sin conocer algo de la

Historia y de su propia historia.

Finalmente, posibilita la introduccion de los alumnos en el conocimiento y dominio
de una metodologia rigurosa, propia de los historiadores. Esto fomenta un conjunto de
habilidades especificas que se requieren para reconstruir el pasado, entre ellas: la capacidad

de analisis, inferencia, formulacion de hipdtesis, etc.
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A partir de lo anterior, se infiere que la ensefianza del conocimiento historico en la
EMS, se enfoca a que el estudiante de este nivel, y futuro profesionista, sea una persona
critica y participativa en los problemas de su entorno social. La manera como esto habra de

lograrse es mediante el fomento de las competencias propias de la materia de Historia.

Antes de aludir a las competencias propias del aprendizaje de la Historia, es preciso
recordar que debido a la concepcion inicial de la reforma integral educativa en México, que
pugna por articular a todos los niveles escolares del pais, y a pesar de que se desarrollé con
base en varias “pequefias” reformas, es una propuesta de disefio curricular que involucra

desde preescolar hasta universidad.*’

En este sentido, todos los niveles educativos tienen como proposito responder a un
disefio por competencias en los distintos campos disciplinares. Por tal razén, en la
ensefianza de la Historia, los planes y programas de estudio tienen como principales
finalidades: formar una conciencia histérica, lograr el manejo habil de informacion

historica, y fomentar la comprension del tiempo y del espacio (histéricos) en los alumnos.

Para hacer posible lo anterior, segun Laura Lima, Felipe Bonilla y Veronica Arista,
es conveniente promover, de acuerdo con el grado escolar, estrategias de aprendizaje en las

. . . 4
que el alumno realice lo siguiente:*

1. Analice y discuta sobre la diversidad social, cultural, étnica y religiosa de las

sociedades pasadas y presentes.

2. Desarrolle su empatia con seres humanos de otros tiempos y de distintas

condiciones sociales.

3. Identifique las acciones que en el pasado y en el presente favorecen el desarrollo de

la democracia, la igualdad, la justicia, el respeto y el cuidado del ambiente.

4. Identifique los intereses y valores que llevaron a los sujetos historicos a actuar de

determinada manera y sus consecuencias.

“"Para tener informacion mas detallada sobre las caracteristicas de la articulacion de los diversos niveles
educativos en México, véase Karina Rodriguez Cortés, Luis Ignacio Salgado Fernandez. “Puntos criticos
sobre la reforma en Educacion basica y media superior en México”, en Revista del Centro de Investigacion.
Universidad La Salle, vol. 8§, num. 32, julio-diciembre, 2009, pp. 121-134, disponible en
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=34213107009.

*Laura Lima Muiiiz, Felipe Bonilla Castillo y Verénica Arista, “La ensefianza de la Historia en la escuela
mexicana”, Proyecto Clio, n°. 36,2010, p. 11, disponible en http://clio.rediris.es.
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5. Identifique y describa los objetos, tradiciones y creencias que perduran y reconozca

el esfuerzo y caracteristicas de las sociedades que las crearon.

6. Reconozca en el otro aquellos elementos que comparte y le dan identidad.
7. Se reconozca como sujeto historico al valorar el conocimiento del pasado en el

presente y plantear proyectos para actuar con responsabilidad social.

Por otra parte, ya que, la mayor parte del tiempo, el historiador no puede observar
directamente su objeto de estudio, lo que hace al conocimiento histérico indirecto, recibe
toda la informacion posible a través de las llamadas fuentes historicas, que, de acuerdo con
Juan Brom, “son todas las huellas dejadas por la actividad del hombre...correctamente
estudiada, proporciona datos acerca del desarrollo de la sociedad humana a través del

. 49
tiempo”.

Las fuentes historicas son de distintos tipos, por lo que se clasifican en dos grandes
grupos: Primarias y Secundarias. Las primarias son aquellas elaboradas simultaneamente o
en contacto directo con el acontecimiento que se describe. Estas llegan al historiador sin ser
transformadas o modificadas previamente. Las secundarias son estudios elaborados
anteriormente (libros, revistas... etc.,) basados, a su vez, de manera directa o indirecta, en

las fuentes primarias, o en la observacion del acontecimiento.

De esta forma, el manejo habil de informacion historica en el alumno, se refiere a
que éste pueda movilizar sus conocimientos, habilidades y actitudes para seleccionar,
analizar y evaluar criticamente las fuentes de informacion, y para expresar de manera

fundamentada su vision sobre el pasado.

Por esta razon, tal como sefala Frida Diaz-Barriga, s6lo de esta forma se lograra
que el estudiante se convierta en un pensador critico, que es aquel desarrolla las siguientes
competencias: se informa; busca informacion fidedigna, de primera mano; analiza las
situaciones; es reflexivo, mas que impulsivo; trata de identificar los argumentos que

subyacen a la informacioén que recibe; toma en cuenta los hechos o la evidencia, lo més

*Juan Brom, Para comprender la Historia, México, Grijalbo, 2003, p. 47.
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objetivamente posible; se forma un criterio propio ante los acontecimientos; se pregunta a

quién y como benefician ciertas acciones o interpretaciones, solo por mencionar algunos.*

Asi entonces, el desarrollo de esta competencia implica que el estudiante formule y
responda interrogantes sobre el pasado. Seleccione informacion relevante de testimonios
escritos, orales y graficos, como libros, manuscritos, fotografias, vestimenta, edificios,
monumentos. Analice, compare y evalue diversas fuentes e interpretaciones sobre hechos y
procesos pasados. Describa, explique o exprese sus conclusiones utilizando fuentes.
Emplee conceptos histdricos en su contexto. Entre estos conceptos resaltan: el tiempo, el

espacio y la conciencia historica.

1.4 El tiempo, el espacio y la conciencia historica desde la historiografia y su relacion

con la ensefianza de la Historia

El tiempo es un aspecto vital en el quehacer del historiador en tanto que le permite
comprender el acontecer humano en toda su dimension, pero ;qué es el tiempo y cudles son

sus caracteristicas?

De acuerdo con el Diccionario de la Real Academia Espafiola, la palabra tiempo
deriva del latin fempu, y alude a la “duracion de las cosas sujetas a mudanza”, y a “la
magnitud fisica que permite ordenar la secuencia de los sucesos, estableciendo un pasado,

1
un presente y un futuro”.’

A partir de esto, siguiendo a Pablo Torres Bravo, existen dos tipos de tiempo: el de

la naturaleza (o fisico) y el del hombre individual y social.”®

El primero alude al “tiempo absoluto, verdadero y matematico en si, y por su propia
naturaleza sin relacion a nada externo, fluye uniformemente, y se [visualiza como]
duracion”. > Esta idea, defendida por la sociedad occidental, concibe al tiempo como un

flujo continuo y objetivo.

Frida Diaz-Barriga, “Una Aportacion a La Didactica de La Historia. La Ensefianza-Aprendizaje de
Habilidades Cognitivas En El Bachillerato,” Perfiles FEducativos, 82, 1998, Disponible en
http://www.redalyc.org/=13208204.

*! www.rae.esg

>2 Pablo A. Torres, Enseiianza del tiempo historico. Historia, Kairés y Cronos. Una unidad didéctica para el
aula de ESO, Madrid, Ediciones de la Torre, 2001.

> Ibid, p. 21.
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Esta concepcion deriva de las propuestas aristotélicas y newtonianas que visualizan
al tiempo como un aspecto fisico, con una extension infinita de momentos, y que ademas
puede medirse inequivocamente, a través del intervalo temporal en el que ocurren dos
momentos o acontecimientos. Esta medicion se realiza sin ambigiiedades, a una sola escala,
y empleando un instrumento de medida: el reloj.”* De esta forma, el tiempo es representado

por una duracion lineal, regular, unidireccional y homogénea.

El segundo, proviene de las propuestas kantianas y einstanianas de la relatividad, en
donde el tiempo empieza a ser considerado como algo que depende del estado del

observador y de la velocidad en la que se encuentra del objeto observable.”

Asi, lejos de ser constante y externo al hombre, el tiempo se vuelve un aspecto
inherente a €I, por lo cual, empieza a tener diversos sentidos. Esto es, el tiempo solo existe
en la medida en que el hombre lo vive y lo experimenta, convirtiéndose en un tiempo

social.

A decir de Joan Pagés:

La experiencia del tiempo se adquiere desde el nacimiento, en el interior del grupo y la
colectividad, en contacto con las personas y las cosas. De esta experiencia emana una
cierta conciencia de la temporalidad, de percepcion mental del tiempo, que cambia y se
modifica con la edad y con las nuevas experiencias.*®

La temporalidad se convierte en un aspecto primordial de la personalidad

individual, y de la forma en que se concibe la realidad social.

Surge asi el sentido social del tiempo, que encuentra su razon de ser en el presente,
particularmente a partir de la experiencia del tiempo vivido. Es el “aqui y ahora” desde
donde se empieza a configurar la memoria personal y colectiva. En palabras de Cristéfol y
Pagés, “es la existencia del antes, la experiencia que nos retorna en vistas, a imaginar o a

afrontar los proyectos o expectativas del futuro”.”’

Aparecen entonces tres tiempos, asociados a la existencia y subjetividad personal:

pasado, presente y futuro. Serdn éstos los que orienten la conciencia de un tiempo

*Cristofol A. Trepat y Pilar Comes, El tiempo y el espacio en la diddctica de las Ciencias Sociales,
Barcelona, Grad, 2002.

> Ibid.

*® Joan Pagés, “Aproximacién a un curriculum sobre el tiempo histérico,” in Enseiiar Historia. Nuevas
propuestas, Barcelona, Fontamara, 2005, p. 109.

> Cristofol Trepat . Op. Cit., p. 21 .
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colectivo, propio de cada sociedad, constituido por relaciones especificas entre hechos
concretos y la percepcion humana, siendo esta ultima la que le otorga sentido a la

temporalidad.

Tal como sefiala Luhmann, el tiempo es siempre una interpretacion especifica de la
realidad con respecto a la diferencia entre pasado y futuro, tal que pasado y futuro se
entienden s6lo en la medida que tengan sentido para quien observa.”® Por este motivo, la
temporalidad forma parte de los objetivos de la enseflanza de la Historia, a través del

tiempo historico.
El tiempo histérico consiste en:

Un sistema complejo y comprensivo compuesto de diversos subsistemas cuya relacion es
variable, cada uno de los cuales entienden en si mismos y constituyen aspectos de la
comprension en sus desarrollos particulares, las relaciones globales de estos subsistemas
provocan una concepcion integrada por el tiempo historico.”

En términos sencillos, el tiempo historico se entiende como el tiempo que utilizan
los historiadores para comprender y explicar sus objetos de estudio: los hechos historicos.
Por ello, desde el punto de vista educativo, el tiempo histérico se ensefia a través de la

observacion de los cambios, y de la relacion que se genera entre los distintos cambios.

Si bien es cierto el tiempo no es lo mismo que el cambio, solo puede comprenderse
a través de él. Por esta razon, tal como senala Sebastian Pla, se deben tener en cuenta varias
dimensiones temporales para la comprension del tiempo histdrico: la corta duracion, el
acontecimiento propiamente dicho; la duracion media o coyuntural, que puede abarcar
varios anos; finalmente aquellos periodos donde los cambios se desarrollan mas lentamente

y se denominan de larga duracion o estructurales.®

Desde el punto de vista historiografico, la corta, media y larga duracion del tiempo
historico son etapas que se implican, pues un acontecimiento no puede comprenderse en
toda su magnitud si no se toma en cuenta el contexto en que se desarrolla, las causas que la
originan, los grupos que participan, por qué, para qué lo hacen, asi como las consecuencias

que tiene para toda una civilizacion. A este respecto, Chesnaux afirma: “es precisamente la

*® Niklas. Luhmann, La Sociedad de la Sociedad, México, Herder - Universidad Iberoamericana, 2007.

%% Sebastian Pla, Aprender a Pensar Historicamente. La Escritura de La Historia En Bachillerato, Madrid,
Colegio de Madrid-Plaza y Valdés, 2005, p. 154.

 Ibid.

36



unidad del tiempo largo y del tiempo corto la que define el verdadero campo politico hoy

como ayer”.61

En este mismo sentido, Koselleck sefiala:

El corto plazo expresa un modo inmediato de experimentar la sucesion de los
acontecimientos, propia de los contemporaneos, en su singularidad e irrepetibilidad. El
medio plazo se liga a la experiencia generacional que permite descubrir patrones y
recurrencia entre fenomenos diversos, determinadas por condiciones estructurales o mas o
menos estables en el tiempo. Solo aqui cuando referimos los acontecimientos a
consecuencias evolutivas de mas largo alcance podemos hablar de un proceso de
aprendizaje o ganancia de experiencia. El largo plazo, finalmente remite a las formas
intergeneracionales de adquisicion de conocimiento, pero también de pérdida del mismo,
que permite observar como las propias condiciones estructurales, a su vez se modifican.
Estos procesos historicos de largo alcance escapan al ambito de la experiencia inmediata, y
solo pueden descubrirse mediante un esfuerzo de abstraccion intelectual.®

Durante muchos anos, la ensefianza de la historia -en todos los niveles educativos-se
ha enfocado en la comprension del tiempo historico de corta duracion, es decir, se ha
privilegiado (y atn se continua haciendo) el aprendizaje memoristico de la fecha en que
ocurrid determinado evento, y nombres de personajes que la historiografia oficial ha

destacado.

Sin lugar a dudas, la dimensioén de corta duracidén es importante, pero no se debe
perder de vista que la aprehension de la realidad socio-histdrica solo se constituye a partir
de que se tenga claridad de todos aquellos aspectos que intervinieron para la generacion del
hecho histdrico, los cuales abarcan fendmenos mas amplios y complejos que duran varios
afios y que, en consecuencia, se insertan en modos de organizacion y de pensamiento

humano especificos.

Cabe precisar que la conexion que existe entre las tres dimensiones temporales solo
es comprensible en tanto que se concretizan en un espacio determinado. De ahi que, al
ensefiar el tiempo histdrico, es imposible disociarlo de la nocidon de espacio, puesto que los

hechos histéricos acontecen en lugares definidos.

Para la historiografia, el espacio es un elemento complejo y se constituye como la
base del “mundo real”, en tanto que es en éste donde se generan todas las experiencias

simbdlicas y significaciones humanas a lo largo del tiempo. A este respecto, Koselleck

%! Jean Chesneaux. ;Hacemos tabla rasa del pasado?, México, Siglo XXI, 2009, p. 150.
62 Reinhart, Koselleck. Los estratos del tiempo: estudio sobre la historia, Barcelona, Paidos, 2001, p. 31-32.

37



afirma: “el espacio como el tiempo pertenecen, dicho categorialmente, a las condiciones
posibles de la historia... El espacio es algo historiable porque se modifica socialmente,

econdmicamente y politicamente”. ¢

Desde la postura de Koselleck, el espacio se convierte en un espacio de experiencia,

ya que “toda la vida humana estd constituida por experiencias, bien sean estas nuevas y
. ... 4 .

sorprendentes o, por lo contrario, de naturaleza repetitiva”,** pero siempre acontecen en un

marco geografico, territorial, econdomico, politico, cultural, ideoldgico y social especificos.

A partir de lo anterior, para Judy Reinhartz y Dennis Reinhartz, la Historia y la
Geografia estan unidas a tal grado que si no se apuntala su conexion resulta improbable
vislumbrar el desarrollo de una civilizacién. Esto implica que en la ensefianza de la historia
es necesario destacar que en cualquier hecho historico entran en juego las caracteristicas
fisicas de un lugar (el clima, los rios, los suelos, el relieve, la fauna y la flora, etc.), la
cultura (actividad econdémica, tipo de cultura, etc.), la transformacion del espacio
geografico; el movimiento de la gente entre un pais y otro, o entre continentes, que origina
la influencia de su forma de vida (alimentos, vestidos, casas, idioma, religion, literatura,
formas econdmicas, politicas y sociales) al lugar que llegaron, y una transformaciéon de

. 65
ellos mismos.

Como se puede apreciar, la ensefianza del tiempo histérico supone echar mano de
multiples recursos y conocimientos. En el caso de la Educacion Media Superior, esto
implica que el alumno debe haber adquirido diversos elementos en etapas anteriores, a

saber:

La métrica cronoldgica y a las primeras manifestaciones del tiempo histérico en lo que se
refiere a periodizaciones (duracion de los hechos y los fenémenos sociales). Asi, la
utilizacion de siglos y milenios, la utilizacion de antes y después de cristo, la
relativizacion del punto de arranque de la contabilidad de los afios, y las periodizaciones
de la division de la historia occidental (también relativas).*®

63 1.
Ibid., p. 97

64 Reinhart, Koselleck. Historias de Conceptos. Estudios sobre semdntica y pragmdtica del lenguaje politico y

social, Espafia, Editorial Trotta, 2012. P. 29.

65Judy Reinhartz y Dennis Reinhartz, “El Espacio,” En Lerner, Victoria, Los nifios, los adolescentes y

aprendizaje de la historia, México, Fundacion SNTE para la Cultura del Maestro Mexicano A.C., 1997, pp.

82-83.

% Cristofol Trepat . Op. Cit., p. 111 .
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Esto quiere decir que en este nivel educativo, los alumnos deben distinguir y
expresar sin problemas tiempos histéricos precisos como lo medieval, modernidad,
contemporaneidad, Renacimiento, Epoca de la Reforma, Ilustracion, solo por mencionar
algunos. Y a la vez, deben manejar de manera apropiada estas representaciones temporales

ligadas a espacios (lugares) especificos.

El tiempo y espacio histérico son constructos humanos, por tanto, se constituyen
como representaciones especificas y producto de una logica social, de una conciencia

historica.

Desde el punto de vista de Andrea Sanchez Quintanar, ensefar historia supone la
formacion de una conciencia historica en el alumnado, ya que solo mediante ella puede
comprender su propia historia, esto es, unicamente asi logra derivar un conjunto de
nociones sobre si mismo y el mundo en que se desenvuelve, y condiciona, en buena

. ., . 15 67
medida, su actuacion social”.

Para Riisen, la conciencia historica requiere se desarrolle cierta habilidad mental
para relacionar pasado, presente y futuro. Y en funcion de ello, poder explicar las acciones
de los otros como parte de un tiempo diferente, de tal forma que se constituya como la

orientacion y motivacion para la accion en la practica.®®

La conciencia historica se define como “la posibilidad de identificar la relaciones
temporales entre el pasado, el presente y el futuro, no soélo en sentido cronolégico
progresivo, sino intercambiante e interinfluenciable”.®” Desde una perspectiva de la
didactica de la historia, esto quiere decir que es preciso dejar de lado la ensefianza de la
historia como mera sucesion temporal de acontecimientos y datos inconexos, y sin ninguna
vinculacion con la vida de quien los estudia. Ademads, involucra la necesidad de que el
educando se constituya como un individuo activo en el desarrollo del acontecer histdrico,

convirtiéndose en una persona critica y reflexiva, pero ademas en participante y actor

imprescindible en la sociedad que le corresponde vivir.

Andrea Sanchez Quintanar. Reencuentro con la Historia. Teoria y praxis de su ensefianza en México,
Paideia/UNAM, 2006, p. 44.

%8 J6rn Riisen. “El desarrollo de competencia narrativa en el aprendizaje historico. Una hipéotesis ontogenética
relativa a la conciencia moral”, en Propuesta Educativa, n° 7, FLACSO, Buenos Aires, 1992.

% Andrea Sanchez Quintanar, op. cit., p.46.
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Asi entonces, la conciencia histérica se convierte en la base sobre la cual se
construye el proceso de ensenanza y aprendizaje de la historia. Por este motivo, para Antoni
Santiesteban, la formacion de la conciencia histérica y su orientacion temporal hacia el
porvenir, es lo que hace posible que los alumnos puedan reflexionar sobre cuales son los
cimientos de la realidad que enfrentan y, con base en ello, edificar sus parametros de accion
y convivencia. En sus propias palabras: “la construcciéon de la conciencia historica es
aprendizaje del futuro y, a la vez, competencias sociales y ciudadanas para la participacion

democratica y la intervencion social”.”

En suma, de acuerdo con lo sefialado a lo largo de este capitulo, la ensefianza y el
aprendizaje de la historia tiene como fundamento la comprension de sus distintos
componentes, pero sobre todo la apropiacion y uso de sus formas discursivas para, en
palabras de Sebastian Pla: “construir significados del presente que ordena el pasado en
temporalidades generalmente de caracter social, con sus continuidades, cambios y rupturas

que dan significado al pasado”.”!

7 Antoni Santisteban Fernandez. “La formacion de las competencias en el pensamiento historico”, Memoria
Académica, Argentina, Universidad de la Plata, no. 14, 2010, p. 43.
"' Sebastian Pla. Op. Cit., p. 155.
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CAPITULO 2. LA ESCUELA PREPARATORIA OFICIAL (EPO) N°. 114. LA
EVALUACION DE LA ASIGNATURA DE HISTORIA SEGUN EL PROGRAMA
DE ESTUDIO 2009

Las primeras Escuelas Preparatorias Oficiales en el Estado de México (EPOEM) fueron
creadas en 1981, adoptando el plan de estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades de
la UNAM. Posteriormente, como consecuencia de la reforma de los planes y programas de
estudio de educacién media superior del pais, conforme a los acuerdos 71 y 77 expedidos
por la Secretaria de Educacion Publica, en mayo de 1982, fue creado el llamado Plan de
Estudios del Estado de México, que pretendia otorgar a estas instituciones una personalidad
propia, a través de la cual se ofreceria a los estudiantes una formacion solida de
conocimientos y capacidades intelectuales, ademas de una actitud critica que les permitiera
acceder al nivel superior de educacion. Este plan de estudios estuvo vigente hasta 1994,
cuando tuvo lugar la modernizacion educativa, en el contexto de la globalizacion

, . . 72
econdmica mundial.

Con la intencion de elevar la calidad de la educacion en el Estado, una de las
principales acciones consistio en actualizar los planes y programas educativos de la entidad,
por lo cual el gobierno del Estado de México determind la necesidad de ajustar y
reestructurar el nivel medio superior, con la creacion del perfil del bachiller para el siglo
XXI, en el marco de un sistema curricular acorde a los componentes filosoficos, tedricos y
politicos que establece la modernizacion del sistema educativo nacional. En 1995, el nivel
medio superior de educacion del Estado de Meéxico sufri6 cambios profundos y
significativos, tanto en su organizacion administrativa como en la organizacion curricular,
con la intencién de responder a las demandas educativas impuestas por el desarrollo

economico del pais.

Como resultado de esta reforma, se adoptd el modelo curricular de la Educacion
Basada en Competencias (EBC), que surgi6 en México por un acuerdo entre la SEP y la
Secretaria de Trabajo y Prevision Social (STYPS), con las consultas a organismos
empresariales y sindicales, siguiendo las directrices técnicas y financieras del Banco

Mundial.

> Alma Rosa Neyra Galicia. “El bachillerato mexicano y la politica educativa: desde sus inicios hasta la
educacion basada en Competencias”, en Textual, No. 55, Chapingo, 2010, pp. 63-82.
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La educacion en competencias tiene sus antecedentes en el proyecto de educacion
tecnologica y modernizacion de la capacitacion de SEP-STYPS de 1993. El proyecto para
el desarrollo e implantacion del sistema nacional de capacitacion para el trabajo de la SEP y
el Banco Mundial de 1994, representan la primera fase del sistema basado en competencias.
Mediante este proyecto, se pretendia que las instituciones de capacitacion para el trabajo se
orientaran hacia la formacion polivalente y la adquisicion de competencias que combinaran
aspectos técnicos, afectivos, tedricos y éticos en el proceso de aprendizaje. Con esto se
pretendia que la politica educativa respondiera al nuevo modelo productivo, que exige
habilidades certificadas, calificacion multiple, conocimientos amplios y una nueva ética
laboral de los trabajadores. En la primera fase el principal proposito es atender las
necesidades del aparato productivo, mediante la creacién de un sistema normalizado de
competencias, responsabilidad de un organismo descentralizado con representacion
tripartita: autoridad, trabajadores y empresa. La segunda fase de este proyecto, consistio en
incrementar la capacitacion con base en el modelo curricular basado en competencias. La
instrumentacion de la propuesta se inicié con una prueba piloto en Conalep en 1994, y

posteriormente se extendid a los CECATIS, CETIS, CBTIS y CBTS en 1995.

Desde el enfoque por competencias, un elemento fundamental para poder realizar
una propuesta de planeacion a través de secuencias didacticas es el conocimiento del
contexto institucional en que se lleva a cabo la practica docente, porque solo de esa manera
es posible enfocar la accién pedagogica hacia las necesidades especificas de los educandos.
En este sentido, en esta parte del trabajo se presentan aspectos generales del ambito
institucional en donde se realizd la propuesta. A la par, se rescatan los elementos que
propone el Plan y Programa de Estudios de la Asignatura de Historia Universal, rescatando

las caracteristicas del proceso de evaluacion.

2.1 Rasgos generales de la Escuela Preparatoria Oficial (EPO) N°114.

La Escuela Preparatoria Oficial (EPO) Numero 114 se fundo en el afio de 1995. Se ubica en
la Colonia 3 de mayo, calle Manzanos s/n, municipio de Cuautitlan Izcalli, Estado de
Meéxico, en una zona urbanizada. Los alumnos que asisten a ésta institucién provienen de
municipios como Cuautitlan Izcalli, Tultitlan, Tepotzotlan, Tultepec, Tlalnepantla, Nicolas

Romero, Huehuetoca y Coyotepec.
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La infraestructura de este centro educativo esta integrada por: una biblioteca
(Edificio C), que resguarda un acervo de 15, 359 volimenes entre libros y material
audiovisual; dos laboratorios de ciencias (biologia, fisica y quimica), y uno de computo. Un
domo, espacio destinado a albergar eventos culturales, sociales y académicos. Una sala
audiovisual, otro espacio medular en la institucion, equipada con sistema digital (Pizarrén
electronico). En este lugar se llevan a cabo conferencias, exposiciones y cursos, entre otras

actividades que se realizan tanto para alumnos como para docentes (ilustracion 1).

1lustracion 1.Croquis dela EPO 114

BIBLIOTECA
ESCALERAS
AUDIOVISUAL

ED. “C”

EDIF. “B”
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Auta
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PLANTA ALTA

ED. “A”

ESCALERAS

AUDITORIO

Fuente: (Manual para el alumno de nuevo ingreso, 2014)

De acuerdo con el Plan de Estudios de Bachillerato General del Estado de México,
la razén de ser del Bachillerato General es fortalecer en el alumno sus disposiciones
cognitivas, afectivas, motivando tanto su desarrollo de habilidades, capacidades y destrezas,
asi como los valores morales y civicos esenciales en todo ser humano, la mision de esta
institucion educativa se orienta a ofrecer un servicio de Educacion Media Superior de
calidad que propicie una formacion basada en valores universales, aptos para continuar
estudios a Superior e incorporarse al trabajo productivo, elevando asi las condiciones de

vida de los mexiquenses. Igualmente, busca proporcionar a los alumnos una formacién
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integral, basada en competencias, conocimientos cientificos, tecnologicos y humanistas que

le ayuden a comprender y transformar su entorno social, vinculando la teoria y la practica.”

La vision de la EPO 114 se centra en la aspiracion de convertirse en una
preparatoria competitiva con sensibilidad y compromiso social, que ofrezca el servicio
educativo, para que se contribuya a la formaciéon y desarrollo integral del alumno, que
propicien el mejoramiento de sus condiciones de vida, brinden oportunidades de desarrollo
y fomenten a identidad del centro escolar. De igual forma, se fomenta la cohesion social
para garantizar el fortalecimiento y el desarrollo del pais, proporcionar un conocimiento
creativo e innovador que impulse el desarrollo tecnologico de México para poder competir
con los bloques globalizadores que imperan en el &mbito internacional y como

consecuencia logica elevar el nivel de vida de toda sociedad.

En lo que se refiere a su estructura organizacional la EPO 114, segun el Manual

para el alumno de nuevo ingreso (2014), se integra de la siguiente manera:

v" Una Directora, maxima autoridad de la escuela, responsable de planear
organizar y controlar las acciones académicas y administrativas; asi como
resguardar el inmueble en todos sus aspectos.

v Un subdirector, la segunda autoridad en orden jerarquico de la escuela, quien
apoya la labor de la directora.

v Una secretaria escolar, que se encarga de coordinar ya supervisar todos los
procesos administrativos inherentes al centro escolar.

v’ 18 orientadores (psicopedagogos), se constituyen como el eje sobre el cual
giran las relaciones de alumnos, docentes horas clase, padres de familia y
directivos; buscando el mayor aprovechamiento del educando para
coadyuvar en su desarrollo personal, escolar y social.

v' 65 profesores frente a grupo, laborando en el turno matutino y vespertino,
los cuales poseen titulos de licenciatura y maestria en 10 areas distintas; solo
uno posee doctorado. Estos son responsables de conducir las experiencias
de aprendizaje, para que los alumnos adquieran y desarrollen las

competencias genéricas y especificas del nivel.

¥ Secretaria de Educacion Ptblica. Plan de Estudios de Bachillerato General del Estado de México, México,
SEP, 2009.
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Ilustracion 2. Organigrama

Direccion
escolar

Subdireccidon | Secretaria
escolar escolar

== Orientacidn

— Docentes
Personal

administrativo

— Alumnos

Sociedad de WPersonal manual
p?cdre'T_de d (intendencia)
amilia

Fuente: Manual para el alumno de nuevo ingreso 2014.

También se cuenta con 9 administrativos que se encargan de llevar a cabo la
documentacion de alumnos y profesores; dos bibliotecarios a quienes les corresponde
administrar y resguardar cada uno de los libros que engrandecen el acervo cultural; nueve
manuales que realizan la limpieza de toda la infraestructura como: sanitarios, patios,
laboratorios.

En lo que corresponde a los alumnos, de acuerdo con informacidon proporcionada
por el area de orientacioén educativa los estudiantes que ingresan a la EPO 114, tuvieron un
puntaje aproximado de 35 aciertos en el Examen de COMIPEMS, sin opcion de elegir
institucion, por lo que son enviados a esta escuela desde la SEP.

En cuanto a los contenidos escolares, su nivel de conocimientos de las distintas
disciplinas es bajo. Sus actitudes estan plagadas de comportamientos agresivos, se ausentan
constantemente, sin razon justificada; muestran poco nivel de responsabilidad para cumplir
con las tareas y trabajos. Carecen de habitos de estudio, no participan activamente, tienen

poco interés en sus estudios, entre otras cosas. Acerca de sus conocimientos
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procedimentales, les cuesta trabajo desarrollar proyectos colaborativos, cuando entregan
trabajos, éstos son de baja calidad, hechos al vapor.

Acerca de sus caracteristicas socioecondmicas, pertenecen a familias
disfuncionales, estdn en riesgo de padecer alguna adiccion, de enfrentar embarazos no
deseados, desercion escolar, por desinterés y falta de recursos econémicos. En su mayoria
son hijos de obreros, comerciantes, amas de casa; son pocos alumnos cuyos padres son
profesionistas. Muchos de los estudiantes estan descuidados por sus padres, éstos no se
involucran en las actividades escolares. Cuando se les llama para aclarar alguna situacion,

se muestran molestos y agresivos.

2.2 La materia de Historia Universal en el Programa de Estudios del
Bachillerato General del Estado de México.

De acuerdo con el Modelo Educativo de Transformacion Académica (META), el programa
de Estudios para Bachillerato General, dependiente de la Direccion General de Educacion
Media Superior del Estado México, “toma como referencia lo plasmado en el Plan Nacional
de Desarrollo (2007-2012), en el eje de Igualdad de oportunidades, en el que se establece la
transformacion educativa, la renovacion del Sistema Nacional de Educacion™.”* A partir de
esto, a través de las Escuelas Preparatorias Oficiales, se busca ofrecer servicios de calidad
con base en el desarrollo de competencias, para que las nuevas generaciones sean formadas
con capacidades y competencias que les permitan salir adelante en un mundo cada vez mas
competitivo, obtener mejores empleos y contribuir en el crecimiento econdmico de México

y, al mismo tiempo, mejorar las oportunidades de desarrollo humano.

Para responder a este objetivo, el Programa de Estudios del Estado de México
consta de 58 materias, las cuales se cursan en 6 semestres, y estan divididas en 6 campos
disciplinares: Matematica y razonamiento complejo, Ciencias Naturales y Experimentales,
Ciencias Sociales, Humanidades, Lenguaje y Comunicacién, Componentes Cognitivos y

Habilidades del Pensamiento.

™ Secretaria de Educacion Publica. Modelo Educativo de Transformacién Académica (META), México, SEP,
2008, p. 3.
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La materia de Historia Universal pertenece al Campo Disciplinar de Ciencias
Sociales, se cursa en cuarto semestre. Tiene una carga horaria de 60 horas

aproximadamente repartidas en tres unidades tematicas:’

I) Generalidades de la historia, en la que se introduce al alumno al estudio de la
Historia desde el concepto de la ciencia, su utilidad, su importancia y su relacién con otras
ciencias del campo. De igual forma se retoma el tema de revolucion industrial, como parte
del proceso de transformacion que sufrié el mundo en el siglo XIX, y sus repercusiones

politicas, econdmicas y sociales a nivel mundial.

IT) El mundo inestable y convulsivo en la mitad del siglo XIX, en ésta se analiza la
politica imperialista del siglo XIX y sus repercusiones para los paises no desarrollados y
colonizados; al mismo tiempo se retoman las revoluciones sociales mdas importantes
(Revoluciéon Rusa y Revoluciéon China como medio de defensa ante los embates
imperialistas). Igualmente, se analizan las consecuencias del imperialismo y su legado (las

guerras mundiales).

IIT) Del mundo bipolar al mundo global, en la cual se manejan las consecuencias de
las guerras mundiales tales como la liberacion de los paises colonizados en Asia y Africa;
la Guerra Fria, la division del mundo entre Capitalismo y Socialismo, encabezado por
Estados Unidos y la URSS. De igual modo, se menciona el colapso el Socialismo con la
caida del Muro de Berlin y la desintegracion de la URSS. Por ultimo, la entrada de nuevos

conflictos por intereses petroleros y el mundo globalizado.

De acuerdo con el Programa, cada leccion tiene una carga horaria de cuatro horas
semanales, equivalente a 16 horas mensuales. La estructura didactica que sustenta esta
carga horaria busca desarrollar el maximo nivel de competencias genéricas (divididas en las
seis categorias: el expresar y comunicar, pensar criticamente, participar con responsabilidad
en la sociedad, autodeterminarse y cuidarse a si mismo, y el aprender de forma auténoma),

basicas y extendidas.

Todas ellas, como es sabido, se sustentan en el trabajo colaborativo basado en

competencias relacionadas con el Proyecto Internacional para la Evaluacion del

7 Secretaria de Educacion Piblica. Programa de estudio de la materia: Historia Universal, Estado de
México, SEP, 2009, cédula 2.
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Rendimiento de los Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés), y también, como se sefialé en

el capitulo anterior, por los lineamientos establecidos por la UNESCO referentes a la

necesidad de proporcionar aprendizajes permanentes y la construccion de competencias

adecuadas para contribuir al desarrollo cultural, social y econdmica de la sociedad actual.

En funcion de esto, como se puede apreciar en el cuadro 2 el programa tiene una

relaciéon de secuenciacion de contenidos tematicos con las respectivas competencias a

desarrollar en cada una de las unidades tematicas, relacionadas con seis cuadrantes

didacticos.

Cuadro 2. Unidades tematicas y competencias a desarrollar

Unidad

ompetencias a

Desarrollar

Disciplinares Bésicas

Disciplinares Extendidas

I. Generalidades de la

Historia

-Valora las aplicaciones
del conocimiento sobre la
sociedad en situaciones de
su vida cotidiana.

-Interpreta fendmenos
actuales a partir del
analisis de hechos
historicos.

-Reconoce la utilidad de la
Historia, a partir del
analisis, no de la
memorizacion de datos.
-Establece la relacion de
la Historia con otras
ciencias.

-Evalta las principales
estratificaciones de wuna
sociedad y las
desigualdades que induce.

-Aporta puntos de vista respecto a la
importancia de la Ciencia Historica.
-Dialoga y aprende que la Ciencia no
puede ser una Ciencia aislada.

-Define las corrientes de interpretacion
historica.

-Comprende la Revoluciéon Industrial
como parte fundamental del proceso de
transformacion que suftre el siglo XIX.
-Expresa las repercusiones politicas,
econdomicas y sociales que genera la
Revolucion Industrial a nivel mundial.

II. El mundo inestable y
convulsivo en la segunda
mitad del siglo XIX, y
primera mitad del siglo
XX.

-Establece una opinién
fundada sobre un sistema

capitalista, socialista y
comunista.
-Identifica las distintas

posiciones que toman los
dictadores a partir de su

ideologia.
-Evalua las consecuencias
de un sistema de

inspiracion nacionalista.
-Analiza
consecuencias

las
del

-Define de forma clara qué es el

Imperialismo.
-Argumenta de forma objetiva respecto a
los sistemas politicos (capitalismo,

socialismo, comunismo).

-Establece la importancia de la ideologia
como base para el imperialismo.
-Compara las dos revoluciones socialistas
mas importantes.

-Dialoga el legado del imperialismo y de
las dos guerras mundiales.

-Propone soluciones a problemas de su
entorno con una actitud critica y
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imperialismo.

-Compara las
caracteristicas

democraticas y
autoritarias de diversos

sistemas sociopoliticos.
-Identifica los principales
elementos constitutivos de

un proceso de
colonizacion, neo-
colonizaciéon S

imperialismo, ubicandolos
en contextos historicos.

reflexiva, creando conciencia de la
importancia que contiene el equilibrio en
la relacion del ser humano con Ia
naturaleza.

III. El mundo bipolar y el
mundo global.

-Identifica el
conocimiento social 'y
humanista como una
construccidén en constante
transformacion.
-Interpreta los cambios
que se generan en una
estructura socioeconomica
en el proceso de
globalizacion.

-Establece los fenémenos
migratorios  actuales e
histéricos a partir de sus
causas y efectos
econdémicos, sociales y
culturales.

-Interpreta fendmenos
actuales a partir del
analisis de los distintos
hechos historicos.

-Argumenta la relacion entre la caida del
muro de Berlin y el fin del socialismo.
-Dialoga respecto al surgimiento de la
Guerra Fria y sus consecuencias.
-Reconoce el surgimiento de los
movimientos de liberacion en el mundo,
como consecuencia de la segunda guerra
mundial.
-Argumenta
globalizacion.
-Propone puntos de vista respecto al tema
del terrorismo, analizando
acontecimientos actuales.

-Asume un comportamiento ético a través

las repercusiones de la

del ejercicio de sus derechos y
obligaciones en diferentes escenarios
sociales.

-Plantea y concluye los nuevos retos del
individuo como critico y participe de la
historia.

Fuentes: Secretaria de Educacion Publica. Programa de estudio de la materia: Historia Universal, Estado de México,

2009, cédulas 5.1, 6.1 y 7.1.

Para desarrollar estas competencias, el Programa tiene un caracter reticular, macro,
meso y micro; términos que dan forma al andamio pedagdgico que brinda una estructura

didéctica enfocada al desarrollo de competencias genéricas, basicas y extendidas.

Cabe precisar que macroreticula, mesoreticula y microreticula son categorias
conceptuales que permiten organizar el pensamiento de forma jerarquica, de ahi que, por
ejemplo, en el contenido tematico, como se puede apreciar en la ilustracion 3, la unidad es

el equivalente a la macroreticula; el tema a la mesoreticula, y el apartado a la microreticula.
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Ilustracion 3. Estructura reticular de Historia Universal

CAMPO DISCIPLINARIO: CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES

ASIGNATURA: CIENCIAS AL
RETICULA DE: HISTORIA UNIVERSAL SEMESTRE: CUARTO
CARGA HORARIA: 12 HORAS

UNIDAD |

GENERALIDADES DE LA HISTORIA

Macra reticula
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Fuente: SEP. Programa de estudio de la materia: Historia Universal, Estado de México, 2009, cédula5.2

Una vez presentada la estructura reticular, entre otras cosas, el Programa de Estudio
establece una serie de actividades tanto de ensefianza como de aprendizaje, a través de las
cuales se propone desarrollar la competencias sefialadas en la macroreticula, mesoreticula y

microreticula.

2.3 Actividades de ensefianza y de aprendizaje

En cuanto a las actividades que ha de desarrollar el docente, el Programa sugiere que,
independientemente del contenido a abordar, el docente inicie la sesion mencionando a
manera de introduccidn, recuperando ejemplos relacionados con el tema. Posteriormente, el
docente se enfoca a realizar la pregunta generadora al grupo, para que éste a su vez, por

medio de lluvia de ideas, desarrolle el tema.

De acuerdo con el Programa de Estudios, la pregunta tiene como objetivo la

indagacidon encaminada al reconocimiento de conceptos, categorias, principios y teorias que
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permiten un conocimiento inicial de la tematica. Ademas, permite promover la busqueda de
diversas fuentes de informacidn, cuyo objetivo principal se enfoca a que el “estudiante
genere sus propias respuestas acompanados por el docente, quien se encarga de ir acotando
para poder llegar al objetivo en concreto, no omitiendo el intercambio de opiniones a fin de

propiciar el trabajo colaborativo™.”

Una vez que el docente cuenta con la informacién deseada, en colaboracion con los
alumnos, el docente elabora un mapa conceptual, con el cual explicara los conceptos

conocidos y los nuevos en relacion al tema.

En cuanto a las actividades de aprendizaje, el Programa de Estudios de Historia
propone trabajar por cuadrantes didacticos que lleven a la produccion de un ambiente de
motivacion, via la gestion de preguntas de interés en el estudiante y la construccion de

estructuras jerarquicas o arboles de expansion.

El Programa también propone un Modelo Didactico Global situado en cuadrantes de
desempefio, y estipula que es necesario construir estrategias de resolucion de problemas,
como parte de los arreglos establecidos y los referentes tedricos y metodologicos
respectivos. Como parte de las estrategias, el Programa sugiere como actividad que el
estudiante realice la busqueda de fuentes informacion (bibliografica o cibergrafica) que le
permita el reconocimiento de conceptos propios. De igual manera, propone que elabore un
cuadro comparativo, un cuadro de antecedentes y consecuencias, asi como un mapa
conceptual. Con estas actividades, el profesor debe promover el intercambio de opiniones a
fin de propiciar el trabajo colaborativo, que se concretard en la elaboracion de una

exposicion oral o escrita.

Posterior a las actividades de ensefianza y aprendizaje, el Programa de Estudios de
Historia, senala que el docente tiene que delimitar y especificar como habra de evaluar las

actividades que desarrolla el alumno.

76 Secretaria de Educacion Publica. Programa de estudio de la materia: Historia Universal, Estado de
México, 2009, cédulas 5.2
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2.4 Forma de evaluacion

La forma de evaluacion que establece el Programa de Estudios de Historia es la evaluacion
bajo el enfoque de competencias. Desde esta perspectiva, la evaluacion debe contribuir a
que los estudiantes contintien aprendiendo, en tanto que permite la retroalimentacion en dos
sentidos: para que el alumno verifique el desarrollo de su desempefio, y mejore su proceso
de aprendizaje; y, a la vez, permite al docente reflexionar sobre su practica diaria con la
finalidad de modificarla y mejorarla, es decir, para lograr que el centro escolar se convierta
realmente en “un espacio dialdgico donde mediadores y estudiantes aprenden y reaprenden,
abren nuevos canales de comunicacion, participan en la vivencia de su momento historico a

través de los valores mas altos del ser humano”.”’

La evaluacién por competencias supone una nueva forma de ensehanza y
aprendizaje, y a través de ella es posible ofrecer nuevas oportunidades a los estudiantes al
generar entornos significativos de aprendizaje que acercan sus experiencias académicas al
mundo profesional, y donde pueden desarrollar una serie de capacidades integradas y
orientadas a la accion, con el objetivo de que sean capaces de resolver problemas practicos

o enfrentarse a situaciones auténticas, dentro y fuera del ambiente aulico.

Tales situaciones auténticas hacen que la evaluacion se enfoque a valorar un
conjunto de estructuras de conocimiento, asi como habilidades cognitivas, interactivas y
afectivas, actitudes y valores, que son necesarias para la ejecucion de tareas, la solucion de
problemas y un desempefio eficaz en una determinada profesion, organizacion, posicion o

rol.

De esta forma, la evaluacion tradicional (evaluacion de conocimientos especificos y
factuales, referidos a hechos), estd cediendo el paso al énfasis en desempefios

contextualizados en un determinado entorno.

Resulta pertinente mencionar que Sergio Tobdn llama valoracion a la evaluacion,

aunque en esencia se refiere al mismo proceso evaluativo, en tanto que permite:

77 Julio Pimienta Prieto. Evaluacién de los aprendizajes. Un enfoque basado en competencias, México,
Pearson, 2008, p. 26.
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Resaltar el caracter apreciativo de la evaluacion y enfatizar en que es ante todo un
procedimiento para generar valor (reconocimiento) a lo que las personas aprenden,
basado en la complejidad, puesto que tiene en cuenta las multiples dimensiones y
relaciones entre estudiantes, empresas y docentes.”

Desde el enfoque por competencias, la evaluacion puede dividirse en distintos
momentos: inicial o también llamada diagnostica; durante el desarrollo del proceso,

conocida como formativa; y final o sumativa.

La evaluacion inicial, diagndstica o predictiva, es una especie de radiografia que
facilita el aprendizaje significativo y relevante. Se realiza de manera Uinica y exclusiva antes
de algin proceso educativo. A decir de Frida Diaz y Gerardo Hernandez, este tipo de

evaluacion permite conocer:

Si los alumnos poseen o no una serie de conocimientos previos pertinentes (una
estructura cognitiva basica) para poder asimilar y comprender en forma significativa
los nuevos saberes que se les presentaran en el mismo. También puede evaluarse el
nivel de desarrollo cognitivo y la disposicion para aprender (afectivo-emocional) los
materiales o temas de aprendizaje.”

Esta evaluacion no consiste simplemente en la aplicacion de un “examen inicial”, en
todo caso se refiere a una apreciacion general de las condiciones en que estan los alumnos,
esto con el objetivo de orientar el desarrollo del proceso educativo y, por ende, impacta
significativamente en la toma de decisiones. Esto sugiere que se tomen en cuenta
informacion que tiene que ver con los datos personales, contexto sociocultural, historial
médico, una entrevista con los padres o tutores, o bien con el mismo estudiante. Solo de
esta manera es posible realizar una evaluacion diagnoéstica integral, que impacte

positivamente en el ambiente de ensefianza y el aprendizaje.

Después de la evaluacion inicial, otro momento importante es la evaluacion
formativa. Este tipo de evaluacion tiene lugar durante el desarrollo del proceso educativo.
Su objetivo se centra en “regular el proceso de ensefianza y aprendizaje para adaptar o

ajustar las condiciones pedagogicas (estrategias, actividades, etc.)”.*

8 Sergio Tobon. Pensamiento complejo, diseiio curricular y diddctica, Bogota, Universidad Complutense,
2008, p. 235.

”® Frida Diaz Barriga Arceo y Gerardo Hernandez Rojas. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo, MacGraw-Hill, México, 2010, p. 321.

% Idem., p. 329.
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La evaluacion formativa permite al docente identificar las areas de oportunidad en
sus métodos de ensefianza, y en los de aprendizaje de sus alumnos. A través de ella, es
posible observar los logros y los errores. Cuando se aprecian los errores esto no implica
sancionarlos o calificarlos negativamente, por el contrario, es preciso buscar una resolucion
mediante la “adecuacion de determinadas actividades o las explicaciones oportunas y se

., o 8l
continta con el proceso de aprendizaje”.

Dentro de este tipo de evaluacién se enmarcan todos los productos realizados por
los estudiantes durante las sesiones de trabajo. Lo importante de esto, es que los alumnos
reciban la retroalimentacion necesaria para que logren apreciar sus avances o dificultades vy,

con ello, busquen mejorar su desempefio.

Con este tipo de evaluacion se descarta la aplicacion inica de examenes, los cuales
los alumnos pueden llegar a reprobar constantemente, sin que ello sirva para tomar
decisiones que impacten significativamente en su vida personal y en su desempefio

académico.

Por su parte, la evaluacion final “implica una reflexion en torno al cumplimiento de
los propositos del programa en un momento determinado, ya sea al final del ciclo, del mes,
al terminar un bimestre o un semestre”.* A este tipo de evaluacion se le suele llamar
también sumativa, sin embargo, no toda evaluacion final es sumativa, ya que ésta ultima se
refiere cuando la evaluacion coincide con la obtencion de un titulo, o ser promovido a otro

grado escolar.

En lo que corresponde a los actores que intervienen en el proceso educativo, el
enfoque por competencias estableces tres tipos de evaluacion: autoevaluacion, coevaluacion

y heteroevaluacion.

La autoevaluaciéon se lleva a cabo cuando los estudiantes valoran sus propias
actuaciones. En cierta forma este tipo de evaluacion se desarrolla todo el tiempo en el
ambito personal y social a lo largo de la vida. En el espacio 4ulico se convierte en un

ejercicio de reflexion bastante constructivo para el estudiante, en tanto que se constituye en

1 Ma. Antonia Casanova. Manual de evaluacién educativa, Madrid, La Muralla, 1997, p. 86.
#Julio Pimienta Prieto. Evaluacion de los aprendizajes. Un enfoque basado en competencias, México,
Pearson Educacion, 2008, p. 39.
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una toma de conciencia acerca de como aprende, cudles han sido sus actitudes y emociones

durante el proceso de aprendizaje.

Por su parte, la coevaluacion es una forma de evaluacion que se realiza entre
compaiieros. Este tipo de evaluacion permite emitir una serie de juicios de valor acerca de
las fortalezas y debilidades en referencia a las actitudes de todos aquellos que interactiian

en el aula.

Para el mismo Julio Pimienta, “la valoracion entre pares puede contribuir a en forma
considerable a la mejora tanto de los procesos de aprendizaje como de la toma de
conciencia acerca de ciertas actitudes y también permite reforzar los aciertos al trabajar en

. 83
proyectos conjuntos”.

Un aspecto relevante de la coevaluacion radica en el hecho de que a través de ella se
busca destacar aspectos positivos de las actitudes de todos aquellos que participan, lo cual

facilita la generacion de confianza y empatia entre los mismos.

En lo que corresponde a la heteroevaluacion, ésta es la evaluacion mas difundida y
es la que realiza una persona sobre otra acerca de su actuacioén, sus productos de
aprendizaje y, en general, acerca de su proceso de aprendizaje. Este tipo de evaluacion es la
que realiza de manera tradicional el docente, sin embargo, el enfoque por competencias

también toma en cuenta la realizada por el alumno hacia el docente.

Un rasgo negativo de este tipo de evaluacion es que la mayor parte el tiempo es
empleada por el profesor para ejercer el control sobre los estudiantes. Este hecho debe ser
modificado, ya que es necesario que se emitan juicios de valor que contribuyan a mejorar el

desempetio del estudiante, siempre dentro de un marco de respeto.

Como se puede apreciar, el enfoque por competencias reconoce los conocimientos
declarativos, procedimentales y actitudinales como parte central del proceso evaluativo en
el aula. De esta forma, contempla hechos, habilidades, destrezas y actitudes. Estas ultimas

. , . 4
se manifiestan a través de acciones concretas en las cuales se externan los valores.®

Eldem., pp. 41-42.
% Julio Pimienta Prieto. Evaluacion de los aprendizajes. Un enfoque basado en competencias, México,
Pearson Educacion, 2008, p. 26.
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En suma, la evaluacion es el proceso de identificar, obtener informacion util y
descriptiva acerca del valor y el mérito de las metas, la planificacion, la realizacion y el
impacto de un objeto determinado, con el fin de servir de guia para la toma de decisiones,
solucionar los problemas de responsabilidad y promover la comprension de los fenomenos

implicados.

Es preciso mencionar que el Programa de Estudios de la materia de Historia carece
de informaciéon que trate sobre la evaluacion por competencias, lo cual dificulta que el
docente pueda emplearlo como base para comprender adecuadamente la manera como se
vinculan los distintos elementos a integrar en una planeacioén didactica y la evaluacion bajo

dicho enfoque.

Lo anterior resulta contradictorio, sobre todo si se toma en cuenta que la SEP
establece que la evaluacion ha de ser “auténtica”, por tanto requiere incluir varias formas de
valoracion del desempefio de los estudiantes. Esto implica el uso de distintos instrumentos

de evaluacion, tema que se desarrolla en el siguiente apartado.

2.5 Instrumentos de evaluacion

Desde el enfoque por competencias, un aspecto fundamental para la motivacion del
aprendizaje es la evaluacion. Sobre todo si se toma en cuenta que las actividades disefiadas
para trabajar con los estudiantes deben convertirse en una oportunidad para que aprecien

sus fortalezas y debilidades, tanto personales como académicas y sociales.

A partir de esto, la evaluacién, pero particularmente, los instrumentos que se
construyen para llevarla a cabo deben dejar en claro qué ha aprendido el alumno y como lo
ha hecho; permiten obtener evidencias y, con ellas, “valoraciones de diversas actividades de
aprendizaje, que definen si un estudiante alcanza o no los requisitos recogidos por un

conjunto de indicadores, en un determinado grado”.*’

Existe una amplia gama de instrumentos de evaluacion, entre ellos destacan: la lista
de cotejo, guias de observacion, ejercicios practicos, cuestionarios, entrevistas practicas,

cuestionarios, entrevistas personales, planteamiento de problemas, estudio de casos, juego

% Jestis Valverde, Francisco Revuelta y Rosa Fernandez. “Modelos de evaluaciéon por competencias a través
de un sistema de gestion de aprendizaje. Experiencias en la formacion inicial del profesorado”, Revista
Iberoamericana de Educacion, N° 60, 2012, p. 52.
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de roles, bitacora o diario, pruebas, guias de preguntas, examenes, registro anecdotico, uso
de gréficos, reporte de lectura, lista de verificacion, proyectos de investigacion, portafolio
de evidencias, matrices de valoracion, ribrica, solo por mencionar algunos. De éstos solo se
rescatan aquellos que se emplean para el desarrollo de este trabajo: rubrica, registro

anecdotico y lista de cotejo.

La rtbrica “es una herramienta de evaluacion que se presenta en forma de matriz.
En ella se relacionan criterios y estandares de calidad respecto a una tarea a realizar”.*® Es
uno de los instrumentos maés utilizados por los docentes, ya que se ajusta a cualquier
actividad de aprendizaje. Permite evaluar tanto los procesos como los productos. Ademas,
facilita establecer criterios y estdndares por niveles mediante la disposicion de una escala,
lo cual hace posible determinar la calidad de la ejecucion de los estudiantes en una tarea

especifica, es decir, hacen observable el nivel de desempeio.

La preferencia por las rubricas se debe a “que facilitan las calificaciones del
desempefio del estudiante a través de un conjunto de criterios graduados, que permiten
valorar el aprendizaje, asi como los conocimientos y/o competencias logradas por el

estudiante™.?’

El disefo de una rubrica enfatiza acerca de la necesidad de que el estudiante sea
evaluado en forma objetiva y consciente. Al mismo tiempo, hace posible que el profesor
especifique claramente qué espera del estudiante y cudles son los criterios con los que se va
a calificar un objetivo establecido previamente, llamese trabajo, representacion, o un

reporte escrito, etc.

De esta forma, la importancia que se le atribuye a la rubrica radica en que toda tarea
que se asigne a los alumnos debe establecerse en forma clara y precisa, ademas debe
coincidir con los criterios que fundamentan los objetivos de ensefianza y asegurar el nivel

de aprendizaje que se desee alcanzar

% Fausto Lizama Morales. Desarrollo de competencias Educativas. Guia para la elaboracién de ecuencias
didacticas para el docente de bachillerato, México, Trillas, 2012, p. 25.
87

Idem.
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Otra de las bondades de las rubricas es ayudan a mejorar la calidad de la ensefianza,
“ya que permite estipular ciertos detalles que se consideren importantes para garantizar

trabajos de excelencia del educando”.™

Existen dos tipos de rubrica: global (comprensiva u holistica) y analitica.¥ La
rubrica global hace una valoracién integrada del desempefio del estudiante, sin determinar
los componentes del proceso o tema evaluado. Se trata de una valoracion general con
descriptores correspondientes a niveles de logro sobre calidad, comprension o dominio
globales. Cada nivel se define claramente para que los estudiantes identifiquen lo que

significa. Un ejemplo de este tipo de rubrica se observa en el siguiente cuadro (3).

Cuadro 3 Ejemplo de rubrica global

Escala | Descripcion

5 Se evidencia comprension total del problema.
Incluye todos los elementos requeridos en la
actividad.

4 Se evidencia comprension del problema.

Incluye alto porcentaje de los elementos
requeridos en la actividad.

3 Se evidencia comprension parcial del
problema. Incluye algunos elementos
requeridos en la actividad.

2 Las evidencias indican poca comprension del
problema. No incluye los elementos
requeridos en la actividad.

1 No se comprendio la actividad planteada.

0 No se realizd nada

Fuente: Elaboracion propia

Este tipo de rubrica es mas facil de elaborar y evaluar, pero la retroalimentacion es
limitada ya que brinda un panorama general de los logros del estudiante, en tanto que solo

considera una dimension del producto o actividad.”

La rubrica analitica se utiliza para evaluar las partes del desempefio del estudiante,

desglosando sus componentes para obtener una calificacion total. Sirve para determinar el

$8Saul Acosta, Alamilla. Pedagogia por competencias: Aprender a pesar, Trillas, México, 2012, pp. 84.

% Secretaria de Educacion Ptblica. Lineamientos de evaluacién, México, SEP, 2011, pp. 61-66

% Florina Gatica-Lara y Teresita del Nifio de Jesus, Uribarren-Berrueta. “Cémo elaborar una riibrica”, en
Investigacion en Educacion Médica, nim. 1, México, UNAM, 2013, p. 62.
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estado del desempeiio, identificar fortalezas, debilidades, y para permitir que los estudiantes

conozcan lo que requieren para mejorar.

Se recomienda utilizar la rubrica analitica cuando hay que identificar los puntos
fuertes y débiles, tener informacion detallada, valorar habilidades complejas y promover

que los estudiantes autoevaliien su desempefio.

Los elementos de la rabrica son: el titulo, la descripcion de la tarea, niveles de
desempefio o escala de calificacion (que pueden cualitativos, cuantitativos o mixtos),

g . . .y, 1
aspectos a evaluar o indicadores, y criterios o definicién de cada aspecto.’

llustracion 4. Aspectos de una rabrica analitica

TITULO

Descripcion de la tarea

Niveles de desempeiio

Aspectos
a CRITERIOS
evaluar

Fuente: www.googleimages.com

°! Fausto Morales, Lizama. Desarrollo de competencias educativas. Guia para la elaboracion de secuencias
didacticas para el docente de bachillerato, México, Trillas, 2012.
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Es importante sefalar que los criterios de evaluacion son los factores que

determinaran la calidad del trabajo de un estudiante. También son conocidos como

indicadores o guias, y su relevancia se centra en que reflejan los procesos y contenidos que

se juzgan de importancia.

Cuadro 4 Ejemplo de una rubrica analitica

Rabrica para evaluar ensayo
Nombre del alumno(a):
Titulo del ensayo:
Descripcion de la tarea:
Indicador Excelente (10) Muy bien (9) Bien (8) Regular (7)
Titulo El titulo es claro, | Eltitulo es claro, | Plantea un titulo que | No se plantea el
especifico y especifico, pero el | no tiene relacion con | titulo
refleja el contenido en el contenido
contenido del algunas cosas se
ensayo sale del tema
Introducciéon | Describe la Plantea el objetivo | Describe la Menciona la
introduccion y del ensayo e introduccion, pero palabra
menciona el tipo | indica a quién va | solo menciona el introduccion, pero
de trabajo dirigido objetivo del mismo no especifica el
tipo de trabajo, ni
el objetivo, ni a
quién va dirigido
al ensayo.
Desarrollo El contenido del El contenido del El contenido del El contenido es un
ensayo es claro, ensayo es claro, ensayo es claro, pero | resumen de ideas,
coherente, coherente, pero no expone citas sin coherencia y
sencillo, expone solo incluye una textuales ni con muchas faltas
ideas que hacen cita textual y una | parafrasis, refleja mas | de ortografia.
pensar al lector. parafrasis en su un resumen que un
Ademas, incluye | redaccion. Tiene ensayo.
citas textuales, algunas faltas de
parafrasis en la ortografia.
redaccion. No
tiene faltas de
ortografia.
Conclusiones | Menciona mas de | Menciona dos Solo menciona una No incluye
tres conclusiones | conclusiones que | conclusiéon pero no conclusiones del
que reflejan la reflejan la refleja la importancia | ensayo
importancia del relevancia del del tema
tema tema
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Fuentes de Menciona mas de | Menciona solo Solo menciona una No incluye

consulta tres fuentes de dos fuentes de fuente de consulta ninguna fuente de
diferentes tipos consulta que dan consulta
consultadas que fundamento al
dan sustento ensayo

cientifico al tema

Fuente: Saul Acosta, Alamilla. Pedagogia por competencias: Aprender a pensar, p. 97.

Como se puede apreciar en el cuadro 4, en las estrategias de puntuacion se
consideran cuatro niveles de desempeno o escalas de evaluacion que pueden cualitativos,
cuantitativos o mixtos. En los cualitativos se emplean diversas expresiones como:
excelente, muy bien, bien y regular; o bien ejemplar, maduro, en desarrollo e incipiente,
solo por mencionar algunas. En los cualitativos se asigna una escala numérica (porcentaje o
numero entero), de acuerdo al criterio del docente, que puede ser del 10 al 7 o al 6.

Por otra parte, el registro anecddtico es un instrumento que ‘“proporciona un
reportaje en directo de tipo etnografico sobre los individuos y los casos particulares™.”
Permite capturar la realidad social de cualquier entorno, en el educativo resulta
fundamental, ya que permite al profesor describir hechos, incidentes o acontecimientos

significativos que observa en el diario acontecer de sus alumnos, en un periodo de tiempo

determinado (ver cuadro 5).

Para elaborar un registro anecdotico es necesario ajustarse a ciertos requerimientos.
En primer lugar, es fundamental que los relatos se centren una descripcion clara (objetiva),
de los acontecimientos, comportamientos o incidentes tal y como sucedieron, destacando
aspectos contextuales. Posteriormente, se realiza una “interpretacion” de los hechos, como

una entidad separada en la ficha de registro anecdotico.

Es preciso tener claro que cada registro debe ocuparse de un incidente separado y
tener limites. No se deben retomar todos los incidentes, comportamientos o hechos
desarrollados, solo aquéllos que representen experiencias de aprendizajes o una situacion o

problematica significativa para el alumno o el grupo en general.

%2 James Mckernan. Investigacion-accién y curriculum, Madrid, Edit. Morata, 2001, p. 88.
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Cuadro 5. Ejemplo de registro anecdotico

Nombre del nino(a):

Sofia

Fecha: 12 de mayo del 2014

Materia: Espanol

Actividad: __ Reconocimiento de senalamientos

Descripcion de la situacion

B dialunes durante la clase de
espanol se les estaban
presentando, al los alumnos, varias
ilustraciones sobre algunos
senalamientos que se pueden
encontrar en la ciudad, uno que les
llamo mucho la atencién fue el de
una camara fotografica que decia
que estaba prohibido usaras, Sofia
dijo que este simbolo significaba
ofra cosa, ella menciond que ese
cartel se podia observar en museos
porque estaba prohibido el uso de
flash al momento de tomar fotos
porque este les hacia dafio a las
pinturas y cosas que se pueden
observar en sitios como este.

Esto llevo la clase a otro sentido
donde se les tuvo que explicar alos
ninos por qué pasaba esto, como
Sofia lo sabia ella fue quien les
explico a sus companeros la
situccion.

Andlisis/interpretacion

La situacion demostro que el nivel
de observacion de los nifios en
veces te puede somprender, como
en este caso Sofia es una nina muy
sefa que siempre se preocupa por
terminar sus tfrabajos a tiempo, pero
también le gustan mucho este tipo
de actividades donde tiene que
usar su sentido de la vistas, en otras
palabras su tipo de aprendizaje e
visual.

Sofia también tiene un nivel de
perspectiva de las cosas més alto
que el de los demds nifios porque
este tipo de situaciones también ya
ha pasado en las clases de
Matemdticas y las de Exploracion
de lanaturaleza y la sociedad, ella
se da cuenta de muchas cosas que
van mas dldde lo que se les esta
mostrando al grupo en general.

Fuente: Saul Acosta, Alamilla. Pedagogia por competencias: Aprender a pensar, p. 98.

Por otra parte, como se aprecia en el cuadro 6, la lista o tabla de cotejo consiste en
una lista de indicadores de logro, en donde se retoman determinados aspectos, ya sean
seleccionados por el (la) docente, o bien en conjunto con los alumnos(as) para establecer su
presencia o ausencia en el aprendizaje alcanzado. Esto quiere decir que se usa para anotar el
producto de observaciones en el aula de distinto tipo: productos de los alumnos, actitudes,

trabajo en equipo, entre otros.
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Cuadro 6. Ejemplo de lista de cotejo

PREPA
UvM

Nombre de la materia: Literatura 2 Programa: Bachillerato SEP por Comp.
Docente: Lic. Jaime Herndndez Pozas Fecha:

Estudiante: Matricula:

Grupo:

Instrumento de evaluacién: Lista de cotejo. Producto a evaluar: Portafolio digital del estudiante.

Valor: 0.5 pt. Del parcial, derecho a examen. Entrega: Dia del examen
'REGISTRO DE
No |Caracteristicas del producto CUMPLIMIENTO OBSERVACIONES
SI NO | NA

1 |Incluye todos los trabajos entregados al docente
(calificados y escaneados) asi como una impresién de
pantalla del blog.

2 |Incluye nombre, grupo, cuenta y breve presentacién
delalumno.

3 |Es una diapositiva / pantalla por cada elemento
(trabajos y pantalla del blog), en la gue se describa
brevemente el mismo.

4 |Incluye, por trabajo y por pantalla del blog, una breve
reflexioén.

5 |Incluye, por trabajo y por pantalla del blog, un resumen
del aprendizaje.

6 |Incluye una breve descripcién de cada trabajo y del
blog.

7 |Incluye todos los exdmenes rapidos en una diapositiva
cada uno.

8 |Incluye una reflexién y un aprendizaje de TODOS los
exdmenes rapidos. NO DE CADA UNO.

9 | Es flash u otro programa, o en caso de ser power point
no son plantillas predisefiadas sino trabajadas por el
alumno (ver presentacién "Death by Power Point” en el
blog.)

10 |Es una presentacién original y creativa que habla del
compromiso y esfuerzo del alumno. :
MAS DE 15 FALTAS DE ORTOGRAFIA ANULARAN TU
PORTAFOLIO

Valor total obtenido:

Firma del Docente

Pigina 1 de 1

Fuente: Saul Acosta, Alamilla. Pedagogia por competencias: Aprender a pensar, p. 99.

Segtin la SEP, el objetivo de la lista de cotejo es determinar la presencia de un
desempefio y para ello se requiere identificar las categorias a evaluar y los desempefios que
conforman a cada una de ellas. Esto es, sirven para evaluar comportamientos, habilidades y
actitudes durante el desarrollo del proceso de aprendizaje; valorar los comportamientos
previamente definidos, comparar caracteristicas entre dos estudiantes, comparar los juicios

de los observadores.
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Asi entonces, la lista de cotejo sirve para observar si uno una estudiante ha
alcanzado determinada competencia indicando, ademas, el nivel alcanzado. Para valorar su
presencia, es suficiente con colocar una descripcion para el desempeio y escribir sobre ella
una marca para identificar su presencia. En comparacion con otros instrumentos, las tablas
o listas de cotejo presentan menos complejidad, por lo que son bastante utilizadas por los
docentes.

En suma, desde el enfoque por competencias la evaluacion permite saber si los
objetivos de aprendizaje se han sido conseguidos y en qué grado; hace posible incidir en la
mejora de los procesos, orientar la toma de decisiones para optimizar los resultados
obtenidos, pero sobre todo la evaluacion permite al alumno establecer los mecanismos de

mejora de su propio aprendizaje.
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CAPITULO 3. DISENO E IMPLEMENTACION DE UNA ESTRATEGIA DE
EVALUACION BASADA EN EL MODELO DE COMPETENCIAS PARA EL
ANALISIS DE LAS CAUSAS DE LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL

Antes de plasmar las caracteristicas del proceso de disefio e implementacion de la estrategia
de evaluacion de la materia de Historia Universal, y para comprender adecuadamente esta

fase, es necesario aclarar qué es una estrategia de evaluacion.

En el &ambito educativo es posible encontrar una amplia variedad de
conceptualizaciones acerca de lo que se debe considerar como estrategia, no obstante, sin
entrar en honduras, la mayoria coinciden en sefalar que el término alude a un conjunto de
acciones ordenadas logica y coherentemente orientadas al logro de objetivos educacionales,
es decir, “constituye cualquier método o actividad planificada que mejore el aprendizaje

profesional y facilite el crecimiento personal del estudiante”.”

De esta forma, siguiendo a Ferreiro, se pueden identificar dos grandes grupos de

estrategias didécticas: 1) de ensefianza y, 2) de aprendizaje.’*

Las primeras se refieren a los procedimientos que utiliza el profesor para hacer
posible el aprendizaje del estudiante. Las segundas aluden a los procedimientos mentales
que el estudiante realiza para aprender. Estas se constituyen como una secuencia de
operaciones cognoscitivas y procedimentales que el estudiante desarrolla para aprehender

significativamente.

A partir de esto, Frida Diaz-Barriga establece que las estrategias de ensefianza se

subdividen en preinstruccionales, coinstruccionales y postintruccionales.”

Las preinstruccionales preparan y alertan al estudiante acerca de qué y como va a
aprender, al mismo tiempo, buscan incidir en la activacion o la generacion de
conocimientos y experiencias previas, por lo que sirven para que se ubique en el contexto
conceptual apropiado y para que genere expectativas adecuadas. Por su parte, las

coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares durante el proceso mismo de la

% Oscar Picardo Joao (Coord). Diccionario Enciclopédico de Ciencias de la Educacién, San Salvador, Centro
de Investigacion Educativa, 2004, p. 161.

" Ramoén Gravié Ferreiro. Estrategias diddcticas del aprendizaje cooperativo, México, Trillas, 2007.

® Frida Diaz Barriga Arceo y Gerardo Hernandez Rojas. Estrategias docentes para el aprendizaje
significativo, México, McGraw-Hill, 2010.
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ensefanza-aprendizaje. Tienen como funcion primordial que el estudiante mejore la
atencion y que, al mismo tiempo, sea capaz de identificar la informacion central, pueda
construir una mejor codificacién y conceptualizacion de los contenidos de aprendizaje, con
lo cual pueda organizar, estructurar sus ideas. Entre este tipo de estrategias se incluyen

. . . 96
ilustraciones, redes, mapas conceptuales, analogias y cuadros C-Q-A.

Las postinstruccionales se presentan al término del episodio de ensefianza y
permiten al alumno formar una vision sintética, integradora e incluso critica del material.
También le permite valorar su propio aprendizaje. Ejemplo de este tipo son los resimenes
finales, organizadores graficos (cuadros sindpticos simples y de doble columna), redes y

mapas conceptuales.

Desde el enfoque por competencias, la forma para desarrollar una estrategia de
aprendizaje es mediante las secuencias didacticas, que se constituyen como “conjuntos
articulados de actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente,

. . . . 97
buscan el logro de determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos”.

A través de las secuencias didécticas la ensefianza es menos fragmentada, ya que
sigue una linea ordenada de actividades a desarrollar, tanto por parte del docente como de
los alumnos. Para hacer posible esto, es necesario que el docente tenga en cuenta los

principales componentes de dichas secuencias.

Es preciso senalar que la perspectiva que orienta el modelo por competencias en
América Latina es la socioformativa, la cual se caracteriza, precisamente, por un marcado
énfasis en la socioformacion integral y el proyecto ético de vida, la resolucion de problemas
significativos situados, la articulacion de las actividades en torno a esos problemas, el
proceso metacognitivo y la evaluacion por medio de niveles de dominio en matrices

(rabricas).”

%°El Cuadro C-Q-A es una estrategia con la cual es posible propiciar el aprendizaje significativo. Se integra de
tres partes:

1. C: identificar lo que Conocen los lectores y lectoras acerca de un tema.

2. Q: determinar lo que Quieren descubrir los lectores y las lectoras acerca de un tema.

3. A: evaluar lo que los lectores y las lectoras Aprendieron de la lectura.
°7 Sergio Toboén Tobén; Julio H. Pimienta Prieto y Juan Antonio Garcia, Fraile. Secuencias diddcticas:

aprendizaje y evaluacion de competencias, México, Pearson, 2010. P. 20.
“Ibid., p. 21.
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La secuencia didactica inicia con la descripcion del problema relevante del contexto
por medio del cual se pretende la formacion. Continia con el sefialamiento de la
competencia o competencias a desarrollar en los estudiantes. Posteriormente, se indican las
actividades con el docente y las actividades de aprendizaje autonomo de los alumnos, por lo
que se denominan actividades concatenadas. Le sigue la evaluacion, en donde se
establecen los criterios y evidencias para orientar la evaluacion del aprendizaje, asi como la
examinacion cuidadosa de todos aquellos elementos que integran a la evaluacion. En los
recursos se establecen los materiales educativos requeridos para la secuencia didactica, asi
como los espacios fisicos y los equipos. Finalmente, aparece el proceso metacognitivo en el
que se describen las principales sugerencias para que el estudiante reflexione y se

autorregule en el proceso de aprendizaje.”

Como se puede apreciar, desde el modelo por competencias, la evaluacion es parte
intrinseca de las actividades que construye el docente. Por este motivo, y en concordancia

con el objetivo del trabajo, la estrategia propuesta se plantea a partir de este enfoque.

3.1 Comportamiento de los alumnos ante el aprendizaje de la Historia. Evaluacién
diagndstica.

En este apartado se muestran las actitudes de los alumnos de segundo afio, cuarto semestre,
grupo 2-3, del turno vespertino, de la Escuela Preparatoria Oficial Nim. 114, durante varias

sesiones de trabajo en la materia de Historia Universal.

La informacion que se presenta a continuacion se obtuvo a través de video
grabaciones realizadas durante cuatro sesiones de trabajo con los alumnos de segundo afio,

que fueron transcritas casi en su totalidad.

La primera sesion, realizada el dia 10 de febrero de 2015, en el horario de 14:00 a
15:40 hrs, se inicio explicando a los alumnos algunas cuestiones sobre la Ciencia de la
Historia. La temadtica se abord6é tomando en cuenta los conocimientos previos del alumno,

por lo que se lanzé la pregunta ;Qué es Historia?

*Ibid., p. 22.
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Entre las respuestas de los alumnos destacaron: “es una materia aburrida, donde solo
9 ¢

se ensena aprender fechas, y personajes aburridos”, “es la ciencia social que se encarga de

estudiar el pasado de la humanidad”.

Cuando se les cuestiono si creian importante conocer la Historia de su pais o de
otros paises y por qué, una alumna respondié que si era importante ya que asi podian

entender los acontecimientos del pasado, y los del presente.

Acerca de si consideraban que la Historia es una ciencia y por qué, otra alumna
respondié afirmativamente, ya que desde su punto de vista, esta disciplina estudia los
sucesos y hechos que pasaron, y para ello emplea un conjunto de conocimientos previos

que se obtienen mediante la observacion, la investigacion y la comprobacion.

Posteriormente, se solicitd a los estudiantes que escribieran en una hoja de su
cuaderno su propio concepto de Historia, procurando que fuera lo mas completo posible.

De esta forma se obtuvieron frases como las siguientes:

“Es la ciencia que se encarga de estudiar, el pasado, entender el presente y asi
comprender el futuro desde ciertos hechos historicos”. “Un conjunto de
conocimientos que estudia lo pasado y futuro. “Es el conjunto de fendémenos-
aspectos, que estudia los hechos y acontecimientos de la edad media o edad
contemporanea”.

Como se puede apreciar, a pesar de que los estudiantes consideran la materia de
historia como “algo aburrido”, al menos tienen nociones basicas acerca de lo que es.

Para cerrar esta primera parte de la sesidn, de manera conjunta, se llegd a la
conclusion de que la Historia es una Ciencia Social, que estudia e interpreta los hechos
histéricos del pasado, presente y futuro de la humanidad.

El siguiente tema que se abord6 durante esta primera sesion fue la utilidad de la
historia. Para ello, pedi a los alumnos que respondieran oralmente la pregunta ;para qué
sirve la historia? Sus respuestas fueron: “Para comprender los acontecimientos del pasado”,
“para ser mas innovador”, “para comprender el pasado y el presente de la humanidad”

Considero pertinente sefialar que mientras algunos estudiantes respondian de

manera apropiada el cuestionamiento, otros se mostraban desinteresados y apaticos, como

fue el caso de un alumno quien levant6 la mano para —en son de burla— pedir permiso para
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copiar del pizarron la informacion que yo habia anotado. Al escuchar esto, todo el grupo

comenzd a reirse, perdiendo la atencion en el tema central.

De esta manera, procedi a explicar que la utilidad de la Historia la asigna el propio
historiador, ya que es éste quien se encarga recopilar, registrar y analizar los hechos del
pasado de la humanidad, “descubriendo nuevos acontecimientos” en tanto que los
reconstruye y reinterpreta, de acuerdo con un objetivo particular. Para lo cual, utiliza

fuentes directas e indirectas.

En esta misma sesion se pidié a los alumnos que trabajaran con el libro de texto,
aclarandoles que éste solo era un apoyo de aprendizaje. La actividad del libro se enfocaba a
que elaboraran un mapa conceptual sobre el trabajo del historiador y su importancia en la
sociedad. Cuando se les dio esta indicacion sus expresiones fueron: “ya me cansé”, “ya
estamos agotados”, “ya nos ensefid mucho”, “mejor para la siguiente clase”. Ante esto les
dije que elaboraran una conclusion final, sobre lo discutido durante la sesion. A lo que una

alumna respondio:

“La historia no solo es aprender fechas, sino que debemos apoyarnos de fuentes diversas,
para hacer la historia més divertida y pues hasta lo que usamos a diario es historia como su
blusa tipo embarazada que se usaba hace algunos afios, las blusas holgadas™.

En términos generales, durante esta primera sesion algunos alumnos se mostraron
apaticos y desinteresados, actitudes que eran equilibradas por aquellos que si se interesaban

por aprender sobre la historia, y participaban atenta y reflexivamente.

Por otra parte, durante la segunda sesion llevada a cabo el 12 de febrero del 2015,
en el horario de las 15:40 a las 17:20, se abordd el tema Disciplinas Auxiliares de la
Historia. Previamente, se habia solicitado a los alumnos realizar, de tarea, una breve

investigacion sobre el topico.

Al inicio de esta sesion cuestioné a los alumnos acerca de cudles eran las disciplinas
auxiliares de la Historia, a lo cual respondieron que eran la Arqueologia, Geografia,

Paleontologia, entre otras.

Treinta minutos después de haber iniciado la sesion, los alumnos se empezaron a
mostrar inquietos, e incluso desinteresados en la clase. Mientras que algunos copiaban lo

que estaba en el pizarron, otros ingerian alimentos en el salon, otros mas gritaban, o bien
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enviaban mensajes de texto por su teléfono celular, escuchaban musica o respondian
llamadas de sus familiares. Algunos alumnos golpeaban las bancas con sus plumas, unos

mas se reunian en equipo para realizar la tarea de otras materias.

Frente a esta situacion, les pedi que guardaran silencio y que atendieran a la clase,
ante lo que expresaron: “ya estamos cansados, tuvimos matematicas”, sin que modificaran
su actitud, por lo que practicamente fue imposible trabajar con ellos durante esta sesién con
la temadtica programada. Ante esto, implementé una estrategia de gimnasia cerebral para

que se relajaran.

La tercera sesion, realizada el 17 de febrero del mismo afio, en el horario de 14:00 a
15:40 hrs., inici6 con un recordatorio acerca de lo que abordd en la clase anterior (las

ciencias auxiliares de la historia).

Posteriormente, continie con una explicacion sobre la importancia de Ia
periodizacion en el analisis histdrico, es decir, busqué que observaran la importancia del
manejo del tiempo historico y el tipo de herramientas que tiene a la mano el historiador

para ello.

Por tal motivo, expres¢ que para comprender la Historia es necesaria la
periodizacién de la vida humana. Asi, se lanzaron preguntas para identificar lo que los
alumnos ya sabian sobre este tema desde la secundaria. Los cuestionamientos fueron: ;cual
es la herramienta que utiliza el historiar para medir el tiempo?, ;en cuantas edades se divide

la historia, y cudles son?

Los alumnos afirmaron que la Cronologia es la herramienta que emplea el estudioso
de la historia para medir el tiempo, sin embargo, sefialaron desconocer las otras respuestas.
Sus expresiones fueron: “ni siquiera nos ensefiaban Historia, solo nos pedian leer el libro y
realizar el resumen”. Para apreciar hasta qué punto esto era cierto, les pedi que realizaran

una la linea del tiempo.

Es preciso recordar que, desde el punto de educativo, una linea del tiempo es una

estrategia de ensefianza que puede definirse como un grafico que hace evidente la situacion

100

temporal de un hecho o proceso, del periodo o sociedad que se estudia. — Debido a esto se

100 : r ’ ’ ~ r .
Julio Marquez Rodriguez. “El uso de la tecnologia como recurso para la ensefianza. Las lineas del tiempo”,

en Universidad Autonoma del Estado de Hidalgo. Sistema de Universidad Virtual. s.f.
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constituyen como una herramienta de estudio que hace posible que los alumnos puedan
“observar” la duracién de los procesos, la densidad de los acontecimientos, asi como la

simultaneidad y, por tanto, conexion entre sucesos.

De igual manera, la linea del tiempo permite “apreciar” la distancia que separa una
época de otra, es decir, hace posible una “representacion grafica de los periodos cortos,

. ~ , . . . 101
medianos o largos (afios, lustros, décadas, siglos, milenios)”. 0

En la elaboracion de una linea del tiempo se ejercitan diversas competencias y
capacidades como la memoria, la organizacioén de informacion segun criterios cronoldgicos,
la distincion de acontecimientos a partir de relaciones de causa-efecto, o la de representar

una serie cronologica a través de formatos visuales.

Asimismo, mediante la linea del tiempo el estudiante es capaz de recuperar saberes
previos, de manera ordenada y cronoldgica, desarrollar series de acontecimientos,
reforzando la capacidad de organizar hechos en secuencias coherentes, evaluar su
capacidad de recordar sucesos en orden, profundizar en un periodo de tiempo determinado,

al detallar y articular los hechos que lo integran.

Para realizar la linea del tiempo se pidié a los alumnos que utilizaran hojas de
colores, libros de Historia Universal, informacion de internet, imagenes. La instruccion fue
que no emplearan monografias. Para poder realizar esta actividad tendrian que formar

equipos de 5 integrantes, y la construirian como un producto extracurricular.

Durante la sesion llevada a cabo el 19 de febrero de 2015, una vez elaborada la linea

del tiempo, se les solicitd que la socializaran de manera grupal.

Es preciso mencionar que, al momento de realizar este trabajo, el grupo estaba
conformado por 43 alumnos, y solo se organizaron 4 equipos, con una cantidad de
integrantes variable, desde 2 hasta 10.

Entre los aspectos que se observaron es esta actividad destacaron:

http://www.uaeh.edu.mx/docencia/VI_Lectura/maestria/documentos/LECT50.pd (Gltimo acceso: 1 de Mayo
de 2014), p. 2.

'Y'Edith Vazquez Leon y Gabriela Reding Borjas. “Linea del tiempo. Tips para estudiar”. Colegio de Historia.
Escuela Nacional Preparatoria 9. "Pedro de Alba". s.f. http://www.historiap9.unam.mx/documentos/4.pdf
(0ltimo acceso: 1 de Mayo de 2014), p. 1.
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1. Desorganizacion y falta de trabajo colaborativo, en tanto que la mayoria no
trabajé en equipo, y aquellos que si lo hicieron se dividieron la actividad,
mientras que unos habian elaborado la linea del tiempo, otros eran los cargados
de hacer la presentacion frente al grupo.

2. No recuperacion de saberes previos. La informacion la obtuvieron de
monografias, alin y cuando la indicacion habia sido que no lo hicieran.

3. Falta de orden y secuencia cronoldgica de los acontecimientos. Las linea del
tiempo iniciaban con la edad de piedra, continuaba con la edad de los metales, y
de ahi realizaban un salto a la Revolucion Industrial.

4. Ausencia de profundizacion en un periodo de tiempo determinado. Dificilmente
realizaban una argumentacion clara, con datos concretos sobre los periodos que
mencionaban.

5. [Escaso manejo de los tiempos verbales en forma oral y escrita para evidenciar la
corta, mediana y larga duracion de los sucesos o eventos historicos.

Durante esta actividad se aprecid desinterés de los alumnos por participar
activamente, asi como el escaso dominio y manejo del tiempo historico. De hecho, varios
de ellos decidieron no formar en equipos, o simplemente no realizar el ejercicio.

Frente a esta situacion se hizo necesario disefiar e implementar una estrategia que
permitiera fomentar el manejo, la expresion y comunicacion del tiempo historico en la

asignatura de Historia Universal.

3.2 Disefio y planeacién de la estrategia en la materia de Historia Universal

La planeacion didéctica es un elemento fundamental en la practica docente, ya que a través
de ella el profesional de la educacion establece diversas situaciones y momentos mediante
los cuales es posible fomentar el aprendizaje de los educandos. Desde el enfoque por
competencias, se reconoce la relevancia de la Docencia estratégica, “que busca el
aprendizaje significativo de contenidos y el desarrollo de habilidades del pensamiento, con

el fin de los estudiantes se conviertan en aprendices autosuficientes”.'*

12 Sergio Tobon Tobon. Formacion basada en competencias. Pensamiento complejo, disefio curricular y
didactica, Bogota, Ecoe Ediciones, 2005, p. 197.
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La planeacion toma en cuenta la necesidad de considerar la relacion entre los
propositos educativos, las caracteristicas de los alumnos y la articulacion de los contenidos
para desarrollar las competencias. En palabras del mismo Tobon: “parte de la comprension
de las finalidades de la formacién, y determina como, donde, cuando y con qué medios se

.2 103
van a formar las competencias”.

En esta fase se planea la ensefianza de estrategias de aprendizaje de acuerdo con
cada uno de los tres saberes (saber conocer, saber hacer y saber ser). Una vez que se
ejecutan las actividades, se monitorean para supervisar como se estan llevando a cabo y, en
caso necesario hacer las modificaciones pertinentes, y finalmente se valora si se han

logrado, o no, los propositos iniciales, asi como el nivel de desempefio de los estudiantes.

De esta forma, la planeacion didactica es vista como un instrumento que permite al
docente introducir diferentes formas de intervencion posibiliten una mejora de su actuacion
en las aulas como resultado de un conocimiento y dominio amplio de los contenidos o

temas de ensefianza del marco curricular.

Sin lugar a dudas, la planeacion es una tarea importante, porque mediante ésta se
describen de manera especifica las actividades y estrategias metodologicas que se llevaran
dentro y fuera del espacio aulico en tiempos especificos, en busca de lograr de una forma

consciente y organizada, los propdsitos aprendizajes deseados en la formacion inicial.

En este sentido, la planeacion didéactica se convierte en un mecanismo de

orientacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Derivado de lo anterior, para llevar a cabo este trabajo, y posterior a una evaluacion
diagnostica, se realizd la planeacion didactica, en la que se establecido una secuencia de
actividades (en tres momentos distintos: inicio, desarrollo y cierre) tanto de ensefianza

como de aprendizaje.

103 Jdem.
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IDENTIFICACION DE LA PROBLEMA SIGNIFICATIVO DEL CONTEXTO
SECUENCIA DIDACTICA

Nivel de estudios: Educacion Media | ;Cuales fueron los procesos historicos que dieron paso a la Primera Guerra Mundial?
Superior

Asignatura: Historia Universal
Docente(s): Diana Belem Rodriguez

PROPOSITO
Distinguir los procesos historicos que generaron la Primera Guerra Mundial

Valencia
Semestre: [V
Numero de sesiones: 4 (cada una de

100 minutos) PRIMERA SESION
Fechas: 09-06-15

MACRO RETICULA MESO RETICULA MICRO RETICULA

El mundo inestable y compulsivo en la | Rompimiento de la paz mundial Primer conflicto bélico mundial
segunda mitad del siglo XIX y la
primera mitad del siglo XX

TITULO DE LA SECUENCIA DIDACTICA:

“Comprendo los procesos historicos que dieron paso a la Primera Guerra Mundial”

COMPETENCIAS

GENERICAS

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera critica
y reflexiva.
Atributos:
v Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propdsito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su
relevancia y confiabilidad.
v Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

DISCIPLINARES BASICAS |
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v" Evalta las consecuencias de un sistema de inspiracion nacionalista.
v Analiza las consecuencias del imperialismo.

DISCIPLINARES EXTENDIDAS

v" Establece la importancia de la ideologia como base para el imperialismo

v Dialoga el legado del imperialismo y de las guerras mundiales.

v Propone soluciones a problemas en su entorno con una actitud critica y reflexiva creando conciencia de la importancia que tiene el
equilibrio en la relacion del ser humano.

SABER CONOCER

SABER HACER

SABER SER

v" Conoce las causas del primer
conflicto bélico mundial.

v" Entiende las caracteristicas del
imperialismo.

v’ Distingue los rasgos principales
de nacionalismo.

v Explica los criterios que definen
la carrera armamentista.

v" Reconoce

v' Reflexiona acerca de la importancia del
imperialismo en el desarrollo de las
primeras potencias europeas.

v Identifica graficamente los paises que
intervinieron en la Primera Guerra
Mundial.

v’ Utiliza las tecnologias de la informacion y
la comunicacion en la busqueda de datos

v' Muestra respeto y apertura a las
opiniones de los demas.

v" Muestra disposicién de comunicar
en forma constructiva sus ideas y
opiniones.

v" Motiva el uso responsable de la
tecnologia y sus implicaciones.

los sistemas de precisos.
alianzas.
ACTIVIDADES
Actividades con el docente | Actividades de aprendizaje auténomo | Instrumento de evaluacion
INICIO
Realizar un  acercamiento a  los | Escuchar con atencion la explicacion de la profesora.
conocimientos previos de los alumnos | Responder los cuestionamientos que expresa la
sobre los procesos historicos que | profesora.
propiciaron el desencadenamiento de la | Buscar informacion acerca del sistema de alianzas en
Primera Guerra Mundial, a través de | la pagina de internet
cuestionamientos directos como: http://www.portalplanetasedna.com.ar
/guerral .htm, identificando motivos para su
(Existe alguna justificacion para el estallido | integracion.

de un conflicto bélico mundial?

(Cuales fueron las principales causas de la
Primera Guerra Mundial?

(Por qué se le llamo la Gran Guerra?
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(Qué entiendes por imperialismo?

(A qué se le llama nacionalismo?

(A qué se le denomina carrera
armamentista?

(Qué entiendes por sistema de alianzas?

Realizar una explicacidon, apoyandose en
una presentacién en powerpoint, acerca de
temas como el imperialismo, el
nacionalismo, la carrera armamentista y el
sistema de alianzas.

25 minutos

25 minutos

DESARROLLO

Mostrar y explicar a los alumnos un mapa
en donde se identifican los paises que
integraron el sistema de alianzas de Europa
en 1914.

Dar indicaciones a los alumnos de la
siguiente actividad a realizar.

Identificar y colorear, en un planisferio sin nombres,
los paises que intervinieron en el primer conflicto
bélico mundial.

De color naranja todas aquellas naciones que
integraron la Triple Alianza.

De color azul todos los paises que formaron la Triple
Entente.

Comparar el mapa que colorearon con el que explico
la docente.

10 minutos

10 minutos

CIERRE

Indicar a los estudiantes que elaboren un
escrito de una cuartilla, en su libreta, en
donde expresen su punto de vista acerca de
si se justifica 0 no, y por qué, el estallido de
una guerra mundial

Pedir a los alumnos que, para la siguiente
sesion, lleven 2 pliegos de cartulina o papel
bond de dibujo, plumones de colores.

Realizar el escrito solicitado por la profesora.

Anotar el material requerido para la siguiente sesion.

Rubrica de escrito

76



5 minutos | 20 minutos |

RECURSOS

Computadora/Cafion/Presentacion en powerpoint/Internet/Planisferio sin nombres/Lépices de colores

FUENTES DE CONSULTA

Giudice Danilo, Anton. Historia Universal Contemporanea, editorial distribuciones S.A de C.V, México, 2006.
P14 Sebastian. Aprender a pensar historicamente. La escritura de la historia de bachillerato, Plaza'y Valdés, Madrid, 2005.

Sanchez Cordova, Humberto y otros. Historia Universal, competencias, aprendizaje y vida contemporanea, Person, México, 2011.
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IDENTIFICACION DE LA
SECUENCIA DIDACTICA

PROBLEMA SIGNIFICATIVO DEL CONTEXTO

Nivel de estudios: Educacion Media
Superior

Asignatura: Historia Universal
Docente(s): Diana Belem Rodriguez
Valencia

Semestre: [V

Numero de sesiones: 4 (cada una de
100 minutos)

Fechas:

(Cuales fueron los procesos historicos que dieron paso a la Primera Guerra Mundial?

PROPOSITO
Distinguir los procesos historicos que generaron la Primera Guerra Mundial

SEGUNDA SESION

MACRO RETICULA

MESO RETICULA MICRO RETICULA

El mundo inestable y compulsivo en la
segunda mitad del siglo XIX y la
primera mitad del siglo XX

Rompimiento de la paz mundial Primer conflicto bélico mundial

TITULO DE LA SECUENCIA DIDACTICA:

“Comprendo los procesos historicos que dieron paso a la Primera Guerra Mundial”

COMPETENCIAS
GENERICAS
8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos
Atributos:

v Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un curso de accion con pasos

especificos.

v’ Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.
v' Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta dentro de distintos

equipos de trabajo.

DISCIPLINARES BASICAS




v" Evalta las consecuencias de un sistema de inspiracion nacionalista.
v Analiza las consecuencias del imperialismo.

DISCIPLINARES EXTENDIDAS

v" Establece la importancia de la ideologia como base para el imperialismo

v Dialoga el legado del imperialismo y de las guerras mundiales.

v Propone soluciones a problemas en su entorno con una actitud critica y reflexiva creando conciencia de la importancia que tiene el
equilibrio en la relacion del ser humano.

SABER CONOCER SABER HACER SABER SER

v" Reconoce los sistemas de v' Indaga las caracteristicas politicas, v' Muestra respeto y apertura a las

alianzas. geograficas, culturales y militares de las opiniones de los demas.
v Entiende las caracteristicas del naciones que intervinieron en el conflicto v" Muestra disposicién de comunicar

imperialismo. bélico. en forma constructiva sus ideas y
v" Distingue los rasgos principales v" Utiliza las tecnologias de la informacién y opiniones.

de nacionalismo. la comunicacion en la busqueda de datos v" Motiva el uso responsable de la
v Explica los criterios que definen precisos. tecnologia y sus implicaciones.

la carrera armamentista. v" Construye un guién que le permita realizar
v" Reconoce los sistemas de una dramatizacion.

alianzas.

ACTIVIDADES
Actividades con el docente Actividades de aprendizaje autbnomo | Instrumento de evaluacion
INICIO

Organizar equipos de seis integrantes para
realizar trabajo colaborativo.

Sortear entre los equipos los nombres de los
paises involucrados en el sistema de
alianzas durante la Primera Guerra
Mundial.

Indicar a los alumnos que, en equipo,
elaboren la bandera del pais que les
corresponda.

Integrar equipo de seis personas.

Investigar las caracteristicas politicas, geograficas,
economicas, culturales y militares del pais asignado
durante el sorteo, utilizando su teléfono celular. La
informacion deberd de vincularse con los motivos
que influyeron para su participacion en la guerra.

En equipos, elaborar la bandera del pais.

Registro  anecdotico  de
trabajo en equipo
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Indicar a los alumnos la busqueda de
informacién especifica del pais que le
corresponde en internet, utilizando su
teléfono celular como recurso didactico.

Minutos

Minutos

DESARROLLO

Explicar a los estudiantes que realizardn
una dramatizacion (role playing) de la
forma coémo se integro el sistema de
Alianzas durante el Primer Conflicto Bélico
Mundial. Por lo que es necesario que
escriban un breve guion

Realizar, en equipo, de forma escrita un breve guion
que permita al estudiante llevar a cabo una
dramatizacion (role playing), en donde destaque las
motivaciones de cada nacidon para unirse a
determinada alianza.

CIERRE

Solicita a cada equipo que elija a un
representante para que lea al resto del grupo
el guién realizado.

Leer el guion realizado.
Expresar comentarios constructivos que enriquezcan
el trabajo colaborativo.

RECURSOS

Cartulina/Hojas de colores/Tijeras/Pegamento/Internet/Lapices de color

FUENTES DE CONSULTA

Acosta Alamilla Saul. Pedagogia por competencias: Aprender a pensar, Trillas, México, 2012.

Carbajal, Andrés. Interculturalidad, Mediacion y trabajo colaborativo, Ediciones Madrid, Madrid, 2010.

Martinez Urbalejo, Benito. Historia Universal, Book Mart, México, 2014.

Pimienta, Julio. Metodologia Constructivista, Guia para la planeacion docente, Pearson, México, 2007.
Zarifian Isidro y Pérez Freddy. Historia Universal (Conocer el pasado, para comprender tu presente y asimilar tu futuro, Grupo Grandes

Ideas, México, 2014.

80



IDENTIFICACION DE LA PROBLEMA SIGNIFICATIVO DEL CONTEXTO
SECUENCIA DIDACTICA

Nivel de estudios: Educaciéon Media | ;Cudles fueron los procesos historicos que dieron paso a la Primera Guerra Mundial?
Superior

Asignatura: Historia Universal
Docente(s): Diana Belem Rodriguez

Valencia PROPOSITO
Semestre: IV Distinguir los procesos historicos que generaron la Primera Guerra Mundial

Numero de sesiones: 4 (cada una de

100 minutos)
TERCERA SESION

Fechas:

MACRO RETICULA MESO RETICULA MICRO RETICULA

El mundo inestable y compulsivo en la | Rompimiento de la paz mundial Primer conflicto bélico mundial
segunda mitad del siglo XIX y la
primera mitad del siglo XX

TITULO DE LA SECUENCIA DIDACTICA:

“Comprendo los procesos historicos que dieron paso a la Primera Guerra Mundial”

COMPETENCIAS

GENERICAS

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, codigos y
herramientas apropiadas.
Atributos:
v Aplica distintas estrategias comunicativas segin quienes sean sus interlocutores, el contexto en el que se encuentre y los
objetivos que persigue.

DISCIPLINARES BASICAS |

v Evalua las consecuencias de un sistema de inspiracion nacionalista.
v’ Analiza las consecuencias del imperialismo.

DISCIPLINARES EXTENDIDAS

v" Establece la importancia de la ideologia como base para el imperialismo
v" Dialoga el legado del imperialismo y de las guerras mundiales.
v Propone soluciones a problemas en su entorno con una actitud critica y reflexiva creando conciencia de la importancia que tiene el
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equilibrio en la relacion del ser humano.

SABER CONOCER

SABER HACER

SABER SER

v" Conoce las causas del primer
conflicto bélico mundial.

v' Entiende las caracteristicas del
imperialismo.

v’ Distingue los rasgos principales
de nacionalismo.

v' Explica los criterios que
definen la carrera armamentista.

v' Aporta puntos de vista con apertura y
considera los de otras personas de manera

reflexiva.
v Asume una actitud  constructiva,
congruente con los conocimientos y

habilidades con los que cuenta dentro de
distintos equipos de trabajo.

v" Muestra respeto y apertura a las
opiniones de los demas.

v" Muestra disposicion de comunicar
en forma constructiva sus ideas y
opiniones.

v" Motiva el uso responsable de la
tecnologia y sus implicaciones.

v" Reconoce los sistemas de
alianzas.
ACTIVIDADES
Actividades con el docente | Actividades de aprendizaje autbnomo Instrumento de evaluacion
INICIO

Dar a los alumnos las indicaciones y
normas que deberan seguir para desarrollar
una dramatizacion sobre el sistema de
alianzas.

-Se les llevara al auditorio escolar.

-No deberan leer el guion.

Atender las indicaciones de la profesora.
Trasladarse al auditorio escolar.

DESARROLLO

Apoyar a los alumnos para la realizacion
del role-playing.

Dramatizar el papel de la nacion que le haya
correspondido, de acuerdo con el sorteo previo.
Interactuar con sus compafieros, asumiendo una
posicion, acorde con los sistemas de alianzas.
Deberan mostrar respeto en todo momento hacia a
sus compaieros.

Lista de cotejo

CIERRE

| Trabajar colaborativamente expresando sus opiniones
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Fomentar una discusion acerca de sus para reconstruir el significado de la participacion de
impresiones al desempeiar su rol. cada una de las naciones involucradas en la primera
Guerra Mundial.

Proponer la elaboracion de un trabajo
extracurricular: una linea del tiempo sobre
los sistemas de alianza, empleando el
software Cronos (Se encuentra en los
recursos educativos de ciencias sociales del
portal www.educ.ar), y guardarla en una
memoria USB que entregaran a la
profesora.

RECURSOS

Auditorio escolar

FUENTES DE CONSULTA

Diaz Barriga Arceo, Frida y Hernandez Rojas, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista, MacGrawHill, 2010.

Prats, Joaquin. Geografia e Historia. Investigacion y buenas practicas, Barcelona, Grao, 2011.

Trepat, Cristofol. A. y Comes, Pilar. El tiempo y el espacio en la didéctica de las Ciencias Sociales, Barcelona, Grao, 2002.
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La planeacion tuvo como propésito Distinguir los procesos historicos que
generaron la Primera Guerra Mundial, por lo que se tituld: “Comprendo los procesos
historicos que dieron paso a la Primera Guerra Mundial”. Durante la primera sesion se
busco formar la Competencia Genérica 6. Sustenta una postura personal sobre temas de
interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera critica y
reflexiva. Atributos: Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propdsito
especifico y discrimina entre ellas, de acuerdo a su relevancia y confiabilidad. Estructura

ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

Originalmente se habia contemplado ejecutar la planeacion en cuatro sesiones, sin
embargo, debido a la carga de trabajo sefialada en la planeacion institucional: actividades
por campo disciplinar, programa de tutorias, proyectos emergentes, actividades

extracurriculares, dias de asueto, etc., solo fue posible llevar a cabo tres sesiones
3.3 Experiencias de evaluacion desde el enfoque por competencias

La primera sesion se llevo a cabo los dias 9 y 10 de junio de 2015, durante 4 horas (dividas
en dos sesiones de 2 horas), y no en 2 horas como se habia planeado inicialmente, ya que
las actividades administrativas y de organizacion del centro escolar dificultaron poder

realizarlo en el tiempo contemplado.

Para fomentar las competencias y los atributos sefialados en la planeacion didéctica,
pero sobre todo para que al final de la sesion, el alumno lograra estructurar ideas y
argumentos de manera clara, coherente y sintética, a través de un escrito hecho a mano, en
su libreta, acerca de si se justifica o no, y por qué, el estallido de una Guerra Mundial, se

disefiaron las actividades de inicio y desarrollo siguientes:

Como ya se menciond, la secuencia didactica que se empled consistid en tres
momentos: inicio, desarrollo y cierre. En la actividad de inicié se emple6 una estrategia de
enseflanza para activar los conocimientos previos de los estudiantes mediante el
cuestionamiento exploratorio: jexiste la justificacion para el estallido de un conflicto bélico
mundial?, ;cudles fueron las principales causas de la Primera Guerra Mundial?, ;por qué se

le llamo la Gran Guerra?, ;a qué se le llamé imperialismo?
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Algunas de las respuestas de los alumnos a dichas interrogantes fueron: “El
conflicto bélico mundial se justifica por la extension del territorio”, “por la Revolucién
Industrial”, “por la economia”, “por soberania”, “por tener tierra”, “por tener poder”, “por
el esclavismo, los territorios, la injusticia, los distintos conflictos ente naciones por la
religion, por las clases sociales, por el poder econdmico, para tener mayor desigualdad, la
forma de gobierno y el racismo”. Se llamé la Gran Guerra “porque durd muchos afos”,
(13 b 4 4 2 (13 b b 4 2 (13

porque participaron la mayoria de los paises”, “porque se aliaron varios paises”, “por el

uso de la tecnologia”, “porque buscaban su independencia”, “porque la guerra era muy

grande”.

En relacion con lo que entendian por imperialismo, sus respuestas fueron:
“liderazgo”, “riquezas”, “guerra por tener mayor comercio”, “buscar minerales”, “la
b b bR b BN 13 b b 99 ¢ 2
avaricia por mayor territorio”, “para obtener materia prima”, “encontrar nuevos mercados”,
“manipular al pueblo”. Sobre a qué se le llama nacionalismo, expresaron: “una identidad”,
“tiene que ver con lo emocional y mental”, aqui las respuestas fueron muy escasas y mucho
mas breves. Respecto a qué se denomina carrera armamentista, solo atinaron a decir: “venta
de armas”, “disefio de armas”, “importacion de armas”, “fabricacion de armas”, “imperio

29 ¢¢ 2% ¢

de armas”, “exportacion de armas”, “explotacion de negros”.

Sobre el sistema de alianzas, los alumnos sefialaron: “gente que se une para un
mismo fin”, “entre dos paises 0 mds se unen para atacar a otros”, “agilizar la guerra”,
“estrategia politica entre paises y conseguir lo que quieren”, “alianza entre paises para

mediar la paz”.

Un rasgo relevante en las respuestas de los alumnos, fue la expresion de frases
aisladas, sin conexion alguna, lo cual indica que aln no logran estructurar ideas y

argumentos de manera clara, coherente y sintética de manera oral.

Una vez que externaron sus ideas, apoyandome en una presentacién previamente
realizada en Power Point, procedi a explicar las causas de la Primera Guerra Mundial. Esta
explicacion tuvo una duracidon aproximada de 25 minutos, tiempo en el que, en su mayoria,
lo alumnos se mostraron atentos; fueron solo algunos los que estuvieron un poco inquietos,

y distraidos por diversos motivos, entre ellos, el celular.
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Un alumno se decidio a expresar su punto de vista acerca del nacionalismo, por lo
que, después de levantar la mano para pedir la palabra, senald: “si usted esta hablando de
nacionalismo, entonces Hitler inculcé el nacionalismo en su pais, lo admiraban con fervor y
ademas defendia su nacion de cualquier intruso. Se puede decir que eran felices de morir
por Hitler”. La expresion de este estudiante daba cuenta de que estaba desarrollando un
proceso de comprension del nacionalismo, y con ello el fomento de su conciencia historica
que, como ya lo ha mencionado Riisen, solo a través de ella, una persona logra derivar un
conjunto de nociones sobre si misma y el mundo en el que se desenvuelve, esto es, el
estudiante logra explicar su comportamiento y el de los otros como parte de un tiempo y

. .. 104
espacios distintos. '’

Para fomentar el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)
en el aula, opté porque emplearan el teléfono celular como recurso didéctico durante la
sesion para indagar acerca de los motivos para la integracion del sistema de alianzas. La
pagina  inicialmente  sugerida para que concretar su  busqueda  fue
www.portalplanetasedna.com, debido a que para ese entonces estd ya habia sido

deshabilitada, les indiqué que exploraran www.claseshistoria.com/primeraguerramundial.

Considero pertinente sefialar que, a pesar de que la EPO 114 cuenta con dos redes
de acceso a Internet, la autoridad educativa se resiste a proporcionar las claves. Por este
motivo, utilicé mi teléfono celular como “anclaje red zona wifi, punto de acceso”, por lo
que previamente tuve que comprar dos modulos de 1gygabyte (con un valor total de
cuatrocientos pesos). A pesar de esto, no fue posible que se realizara la actividad en ese

momento, teniendo que buscar la informacion acerca del sistema de alianzas por su cuenta.

Después de que hubieron indagado sobre el sistema de alianzas, contintie con la
explicacion, mediante la presentacion en PowerPoint, mostrando imagenes de las banderas
y la ubicacion geografica (mapa) de los paises que integraron el sistema de alianza europea

en 1914.

Derivado de lo anterior, el siguiente momento de la secuencia didactica, el
desarrollo, se llevd a cabo a través de una actividad que consistid en identificar y colorear

en un planisferio sin nombre los paises que intervinieron en el primer conflicto bélico

1% Sobre la nocion de conciencia historica véase apartado 1.4.
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mundial. De color naranja todas aquéllas naciones que integraron la Triple Alianza, y de
color azul todos los paises que conformaron la Triple Entente, y compararlo que hicieron

L1
con el mapa que les mostré.'®

Es necesario recordar que, desde la didactica de la historia, un mapa es un elemento
didactico por medio del cual se facilita el acercamiento del alumno con la cultura y el
conocimiento, a la par permite al docente mostrar el caracter multidisciplinario del
quehacer histérico, ya que intervienen la Geografia y la Cartografia. Mas atn, como
instrumento didactico, el mapa ofrece la oportunidad de explicar la nocion de tiempo y el
espacio historicos. A su vez, mediante el mapa el alumno puede relacionar unos hechos con
otros, es decir, favorece el establecimiento de relaciones causales, o de explicaciones
significativas. En este sentido, desde la historiografia, el mapa “atestigua una interrupcion
del fluir histoérico, o la persistencia de un error, o el desvelo de un alerta observador de los
cielos. Contemplar un mapa es asomarse a una de las ventanas abiertas hacia el paisaje

106
asombroso del acontecer humano™.

Asi las cosas, que los alumnos colorearan de manera distinta en una mapa actual los
Sistemas de Alianza, hizo posible que se aproximaran, desde su perspectiva particular, a las

causas e implicaciones de la Primera Guerra Mundial.

Ahora bien, como también ya se ha mencionado, desde el enfoque por
competencias, para evaluar el nivel de desempefio de los alumnos -para lograr una
evaluacion ‘auténtica’- es necesario construir distintos instrumentos de evaluacion, que
permitan tomar en cuenta aspectos tanto cualitativos como cuantitativos, en donde se

involucren conocimientos declarativos, factuales y actitudinales.

Asi, el instrumento de evaluacion que se eligid para evaluar esta actividad fue una
lista de cotejo en donde se consideraron aspectos declarativos y actitudinales (véase anexo
1) De acuerdo con los resultados obtenidos en este instrumento, de los 43 alumnos, se
puede apreciar que 3 alumnas obtuvieron un nivel de desempefio adecuado, en tanto que

lograron el méximo valor del instrumento, con un porcentaje de 0.5 %. Esto obedeci6 a que

19 para que todos pudieran llevar a cabo esta actividad, anticipadamente, compré los mapas y los distribui.

1% y¢ase Enrique Delgado Lopez. “El mapa: importante medio de desarrollo para la ensefianza de la historia”,
en Revista Mexicana de Investigacion Educativa, nim. 15, mayo-agosto, México, 2002; y Yolanda Mercader.
“La coleccion de mapas de la Biblioteca Nacional de Antropologia e Historia”, en Boletin del Instituto
Nacional de Antropologia e Historia, nim. 29, enero-marzo, México, 1980
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las alumnas siguieron las indicaciones correctamente, identificando y coloreando los paises
que integraban la Triple Alianza y la Triple Entente, asi como los paises que,
posteriormente, se fueron anexando a los dos sistemas de alianzas. De esta forma, pusieron
en marcha un conjunto de conocimientos y actitudes precisas, requeridas para llevar a cabo

esta actividad.

Por otra parte, dos alumnas mas lograron también un nivel de desempeinio adecuado,
aunque en menor proporcion a las anteriores, ya que una vez cuantificados sus resultados,
se aprecid que se ubicaron en un porcentaje de 0.4%. Esto obedecio a que les hizo falta
identificar otros paises que se aliaron a la Triple Alianza o Triple Entente. No obstante
estos resultados, de igual modo, se evidencia un desarrollo adecuado de los tres tipos de

saberes (declarativo y actitudinal).

A su vez, 8 alumnos (5 mujeres y 3 hombres) lograron un porcentaje de 0.3%. En
los productos se observa una bajo nivel de conocimiento en cuanto a los paises que
integraron el sistema de alianza, o bien de la incorporacidn posterior de otras naciones. Por
su parte, el 0.2 %, equivalente a tres alumnos varones, lograron los mismos resultados. 5
alumnos, y 3 alumnas obtuvieron 0.0%, es decir, sus mapas no cumplieron con los aspectos

minimos requeridos.

Es preciso mencionar que de los 43 estudiantes con los que se habia trabajado
inicialmente, solo 39 realizaron la actividad completamente, debido a multiples motivos,
entre ellos, inasistencias (2 alumnos), bajas definitivas (2 alumnos). Situaciones de las que

tuve conocimiento hasta un par de semanas después.

De acuerdo con lo establecido en la planeacion, y como parte de la fase de cierre de
la secuencia didactica, se solicito a los alumnos elaborar un escrito de una cuartilla, a mano,
en su libreta, en donde plasmaran su punto de vista acerca de si se justifica o no, y por qué,

el estallido de una guerra mundial (véase anexo 2).

En términos generales, la escritura es un proceso de construccion, deconstruccion y

reconstruccion del pensamiento humano, “sirve de instrumento de interrelacion social, a

través del tiempo y espacio”.'’” Desde la didactica de la historia, la escritura es una

1% Maria Electa, Torres Perdomo. La escritura y su importancia en la construccién del conocimiento” en
Agora Trujillo. Revista del Centro Regional de Investigacion Humanistica, Economica y Social, nim. 9,

88



herramienta de transformacion del conocimiento de contenidos historicos. Para Delia
Lerner, Alina Larramendy, Liliana Cohen, en la ensefianza de la Historia es fundamental
escribir ya que ofrece al alumno la posibilidad de “comunicarse consigo mismo: [en una
especie de] registro duradero que permite tanto releer como consignar los propios
pensamientos y anotaciones acerca de lo que ya se ha escrito. De este modo, es posible

revisar y reorganizar el propio trabajo”'%

En este sentido, la actividad de escritura de un acontecimiento historico en el aula la
realizaron solo 37 estudiantes, ya que dos alumnos no asistieron a clase el dia en que se

llevo a cabo.

El instrumento de evaluacion (rubrica para evaluar escrito) de este producto tenia un
valor de 0.5, con 4 indicadores: titulo, introduccidén, desarrollo, conclusiones. Los niveles
de desempeno (Excelente (10), Muy Bien (9), Bien (8), Regular (7)) obtenidos por los

estudiantes en el escrito fueron los siguientes:

Como se puede apreciar en la tabla 1, de los 37 alumnos, 7 obtuvieron un puntaje de
28 en nivel de desempeno, que equivale a Regular. Sus escritos carecen de titulo,
introduccion, y el contenido es un resumen de ideas sin coherencia y con muchas faltas de
ortografia, ademads, no incluye conclusiones. Por lo que el porcentaje calificacion se ubico

en 0.3.

Tabla 1 Resultados de la rubrica para evaluar escrito

TOTAL DE ALUMNOS PUNTAIE PORCENTAJE DE
CALIFICACION

3 0 0

7 28 0.3
2 31 0.38
6 32 0.4
3 33 0.41
3 34 0.42
1 35 0.43
5 36 0.45
4 37 0.46
2 38 0.47

enero — junio, 2002, p.84.

"% Delia Lerner; Alina Larramendy; Liliana Cohen. “La escritura en la ensefianza y el aprendizaje de la
historia: Aproximaciones desde una investigacion didactica”, en Clio & Asociados, nim. 16, Argentina, 2012,
p. 106-113
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1 39 0.42

37 alumnos de 43

Fuente: Elaboracion propia

Dos alumnos obtuvieron un puntaje de 31 en su escrito, lo que equivale a una
calificacion de 0.38. Las caracteristicas de sus productos les permitieron ubicarse los
niveles de desempefio Bien y Regular, ya que uno de ellos si plantea un titulo, aunque sin
relacion con el contenido, menciona la palabra introduccion pero no contiene los elementos
que debe de llevar. Escribe con claridad, pero no se centra en el tema. Mientras que otro
plantea un titulo en relacion con el contenido, menciona el objetivo del escrito en la

introduccion, no incluye la palabra conclusion.

Seis alumnos lograron un puntaje de 32 en el instrumento de evaluacion, lo cual
equivale a ubicarse en el nivel de desempenio Regular y Bien. Aunque con sus respectivas
caracteristicas; esto es, 2 especificaron claramente el titulo, el cual tiene una relacion
directa con el contenido, de igual forma contienen la palabra introduccién pero no
especifica el tipo de trabajo, ni objetivos, ni a quien va dirigido, pero es un resumen,
ademas de que no se observan conclusiones. Por esta razén, se ubicaron en el nivel de

desempenio Regular (7).

Los siguientes cuatro alumnos estan en un nivel de desempeiio Bien (8), ya que
plantearon un titulo con estrecha relacion con el contenido. Escribieron la palabra
introduccion, pero solo mencionaron el objetivo de éste. Aunque el contenido del escrito es
claro, es un resumen; agregaron la palabra conclusion, pero en la idea que plasmaron no se

refleja la importancia del tema.

Otros 3 alumnos obtuvieron 33 puntos. Sus niveles de desempeiio se ubican en muy
bien y bien, esto gracias a que asignaron un titulo a su escrito, lo redactaron con claridad;
aunque, por momentos, perdieron el hilo conductor del texto se comprenden las ideas

generales. Con estas mismas caracteristicas 3 alumnos mas obtuvieron 34 puntos.

Solo un alumno obtuvo 35 puntos, colocandose en el nivel de desempefio excelente.
El titulo de su escrito fue: “Las causas que originaron la Primera Guerra Mundial”, en su
introduccion incluye el objetivo del texto, el cual tiene relacion con el titulo. A pesar de que

el texto es un resumen, las ideas que plasmo son claras. No obstante incluyo la palabra
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conclusiones, en ésta no se refleja la importancia del tema, ni un cierre adecuado del

mismo.

A su vez, 5 alumnos lograron un puntaje de 36, teniendo desempefios variados. Por
ejemplo, dos alumnas incluyeron un titulo en su escrito, la palabra introduccion aparece,
aunque no contiene los aspectos que la caracterizan. Una de ellas plasma una idea propia en
sus conclusiones: “considero que no se justifica la primera guerra mundial porque
murieron mas de 9 millones de combatientes de manera inocente, porque en ella se vieron
involucrados varios paises industriales y militares, y nos les importd lo que pensaran los
demas, asi que no se justifica la guerra”. La otra no lo hace de esta forma, ademas de que
ambas tienen algunas faltas de ortografia. Los tres alumnos restantes (una mujer y dos
hombres) tienen un nivel de desempefio muy bien, en los cuatros indicadores: titulo (claro y
especifico), introduccion (plantea el objetivo del escrito y a quién va dirigido), desarrollo

(el contenido del escrito es claro) y la conclusion (refleja la relevancia del tema).

Los siguientes 4 estudiantes (dos hombres y dos mujeres) obtuvieron un nivel de
desempefio excelente, gracias a que incluyeron un titulo, en la introduccién plantearon el
objetivo del tema, las ideas del desarrollo son claras y coherentes, en la conclusion se

refleja la importancia del tema.

Por otra parte, dos alumnos obtuvieron 38 puntos, ubicindose en el nivel de
desempeiio excelente debido a que sus escritos se caracterizaron por lo siguiente: un titulo
claro, especifico, y que refleja el contenido del tema; en la introduccion se describe la
introduccion y menciona el tipo de trabajo; el desarrollo es coherente y en las conclusiones

se menciona la relevancia del tema.

Finalmente, una alumna obtuvo 39 puntos. Cabe mencionar que, durante la
realizacion de esta actividad, esta alumna estaba embarazada, sin embargo, esto no fue un
obstaculo para lograr un nivel de desempeio excelente en su escrito, a pesar de que en ¢l se

observan algunas faltas de ortografia.

Asi las cosas, con la actividad realizada durante esta primera sesion se pudo apreciar
un incremento en el interés de los alumnos por aproximarse a los fendmenos historicos, se
dieron cuenta que podian darle otro uso a su celular para investigar sobre los topicos

revisados en el aula. Aunque a la mayoria le cuesta trabajo relacionar los eventos historicos
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de una manera clara, asi como plasmar por escrito de manera clara coherente y ordenada
sus ideas acerca de un evento concreto. Con estos resultados se logra apreciar que la
mayoria de los alumnos no logran comprender y explicar los componentes de un
determinado momento histérico, asi como tampoco distinguir sus interrelaciones y verlos
como un conjunto de significados que no pueden experimentar por si mismos, porque estan
separados en el tiempo y en el espacio, o bien desde un punto de vista logico. Esto quiere
decir que solamente pocos estudiantes logran establecer conexiones logicas, describiendo
las relaciones intrinsecas de un acontecimiento con las de otros, asi como tampoco logran

situarlos en un contexto especifico.'”’

Por otra parte, las actividades de la segunda sesion estaban planeadas para realizarse
en dos sesiones, sin embargo, por cuestiones de carga en las actividades extracurriculares
en otras asignaturas, se realizo en tres sesiones los dias 11, 17 y 18 de junio de 2015,

durante 6 horas (dividas en tres sesiones de 2 horas).

Como ya se senald anteriormente, la competencia genérica para esta sesion fue la 4,
que senala: Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios, cddigos y herramientas apropiadas. Los atributos: Aplica
distintas estrategias comunicativas segin quienes sean los interlocutores, el contexto en el
que se encuentre y los objetivos que persigue. Las competencias disciplinares basicas y
extendidas, asi como los tipos de saberes que se promueven fueron los mismos que la

sesion anterior.

La actividad principal de esta sesion consistié en que los alumnos realizarian un
guioén para una dramatizacion (role playing) acerca de la forma como se desarrollo el
Sistema de Alianzas, para lo cual, en equipos de seis integrantes, se les indico el pais que
iban a representar, por lo que debian de investigar sobre las caracteristicas politicas,
geograficas, econdmicas culturales y militares que se constituyeron como motivantes de

dicha nacion para intervenir el primer conflicto bélico mundial.

Una vez que habian investigado sobre el pais que les correspondia, tenian que hacer
la bandera correspondiente, asi como trabajar colaborativamente para llevar a cabo la

actividad.

1% Sebastian Pla. Op. Cit.
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Para evaluar esta actividad se utilizd como instrumento un Registro Anecddtico
(véase anexo 5), a través del que se logrd observar como se organizaban y desarrollaban el
trabajo. En términos generales, de los siete equipos conformados, solo dos de ellos
trabajaron de forma colaborativa. Los integrantes se motivaban entre si, se apoyaban, se
mostraban respetuosos de la participacion y esfuerzo de cada uno. Esto es, se mostraron
empaticos con la elaboracion de las banderas sin necesidad de levantarse de su lugar, o si

tenian dudas levantaban la mano.

Por otra parte, los equipos que no lograron trabajar de forma colaborativa se
caracterizaron porque, en su mayoria, sus integrantes tuvieron problemas para relacionarse
de una manera positiva entre si. Practicamente todos los alumnos que formaron estos
equipos tienen la idea de que el trabajo en conjunto es “repartirse” las actividades, por lo
que veian de manera aislada e incluso con indiferencia la labor de sus propios compaiieros.
Por esta razon, no investigaron adecuadamente, ni encontraron la informacion relevante que
les permitiera llevar a cabo la actividad principal. De hecho, muchos de ellos, en lugar de
enfocarse en indagar sobre la nacion que les habia correspondido, se dedicaban a revisar

sus redes sociales.

En estos equipos se observo una falta de actitud para trabajar colaborativamente y
elaborar la bandera del pais y el guion que les permitiria realizar la dramatizacion durante
la tercera sesion. Una vez que hubieron terminado de elaborar el guion debian socializarlo

frente al grupo para que entre todos se pudieran hacer las correcciones pertinentes.

Ante esta situacion fue necesario realizar un proceso de retroalimentacion informal
positiva, que es una actividad dialdgica entre profesor y estudiante mediante la cual se
analizan los resultados de proceso formativo, esto con la intencion de mejorar el trabajo
dentro del aula. Fue informal porque consistid en una conversacion grupal reflexiva sobre

la forma en que habian desarrollado su trabajo.

Es preciso recordar que, desde el enfoque por competencias, la retroalimentacion es
parte fundamental de la evaluacion, porque promueve el aprendizaje y es reconocida como
“una accion crucial para transformar la evaluacién en una oportunidad para aprender. La

forma en que se van comunicando los resultados de una evaluacién y las posibles acciones
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que se proponen al estudiante para mejorar constituyen el instante mas adecuado para

. s 110
aprender mediante la evaluacion”.

Ya durante la tercera sesion se busco favorecer la competencia genérica que sefala:
Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la
utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiadas. Atributo: Aplica distintas
estrategias comunicativas, segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el que se
encuentre y los objetivos que persigue. Las competencias disciplinares basicas y extendidas

son las mismas que se establecieron en las dos sesiones anteriores.

La actividad de aprendizaje propuesta para fomentar el desarrollo de dichas
competencias fue una dramatizacion (role playing), en equipo, acerca del papel de las

naciones que participaron en la Triple Alianza y la Triple Entente.

La razén de haber empleado esta estrategia fue debido a que “posibilita una relacion
en forma de juego entre nifios, nifias, jovenes, adultos en todos los campos de la vida... se
expresan movimientos y gestos del mundo interior, como una forma de descubrir y

. . 111
despertar las capacidades creativas”.

La evaluacion de esta actividad se llevo a cabo a partir de una Lista de Cotejo en la
cual se establecieron los siguientes indicadores: conocimiento del tema, habilidades

aptitudes para comunicar ideas y trabajar de forma colaborativa.

En términos generales, participaron 7 equipos, de los cuales del 1 al 5 mostraron
conocimientos sobre el tema, ya que lograron comunicar que habian comprendido las
caracteristicas del pais que les correspondid y los motivos que los orillaron a integrarse en
alguna de las dos Alianzas, con lo cual también se pudo apreciar que distinguieron la razoén
de ser de ambas. Acerca de las habilidades, solo lograron emplear como material didactico
la bandera del pais que representaron. Aunque también cabe sefialar que fue evidente que

no se visualizd organizacion ni planeacion previa a su participacion.

Para el caso de los equipos 6 y 7, de igual forma mostraron conocimientos sobre el

tema, ya que también lograron comunicar que habian comprendido las caracteristicas del

110 . . . - . ., .
Maura Amaranti. “Concepciones y practicas de retroalimentacion de los profesores de lenguaje y

comunicacion de primer afio de educacion media”, en Congreso Iberoamericano de Educacion. Metas 2021.
Buenos Aires, 2010. P. 4.
" Saiil Acosta. Op. Cit., p. 62.
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pais que les correspondid y los motivos que los orillaron a integrarse en alguna de las dos
Alianzas. Aunque a diferencia de los equipos anteriores, fue evidente que si se organizaron
y planearon de una manera adecuada la actividad, por lo cual lograron comunicar sus ideas

con claridad.

Es preciso mencionar que debido a la carga excesiva de actividades académicas y
administrativas ya no fue posible llevar a cabo la cuarta sesion que se habia programado, en
la cual se evidenciara el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién, a

través de la elaboracion de una linea de tiempo.

Como parte de la evaluacion de las actividades realizadas establecio un momento
para que los alumnos se autoevaluaran y realizaran un proceso de reflexion sobre la actitud
que asumen ante su propio aprendizaje (véase anexo 6). Para ello, se construy6 una Lista de
cotejo con los siguientes aspectos: estudi¢ y comprendi las causas de la Primera Guerra
Mundial, segui las instrucciones y procesos de manera reflexiva, logré identificar en un
planisferio los paises que formaron el sistema de alianza, comprendi los requisitos que se
solicitaron para la elaboracion de mi escrito, expresé mis ideas, verbales y escritas, con
claridad; solicité el apoyo del profesor o profesora para que me aclarara mis dudas, y

trabajé de manera colaborativa con mis compafieros para realizar el role playing.

De acuerdo con la informacion arrojada por el instrumento de autoevaluacion, los
alumnos reconocen que si estudiaron y comprendieron las causas de la Primera Guerra
Mundial, sin embargo, también aceptan que les falté esforzarse un poco mas para investigar

por si mismos en varias fuentes de informacion, asi como poner mas atencion.

En lo que respecta al seguimiento de las instrucciones y procesos de manera
reflexiva, los alumnos aceptan que les falta ser mas disciplinados al seguir instrucciones,

teniendo actitudes ejemplares.

Acerca de si lograron identificar en un planisferio los paises que formaron el
Sistema de Alianzas, los alumnos admiten que les hace falta estudiar més por su cuenta, y
no esperar a que el profesor les “ensefie” todo sobre el tema. De igual modo, los estudiantes
sefialan que durante la elaboracion del escrito que debieron entregar durante la primera

sesion, tuvieron que haberse aplicado en conocer acerca de cdmo se construye una
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introduccion, desarrollo y las conclusiones de un texto escrito, a la par que subsanar sus

limitaciones en cuestiones de ortografia y redaccion.

En lo tocante a la expresion verbal y escrita de sus propias ideas, los alumnos
reconocen que les hace falta desarrollar la habilidad para comunicarse de una manera clara
y precisa. Por ejemplo, sefalan que, en el caso de la expresion verbal, les hace falta
organizar sus ideas adecuadamente para dejar de lado los nervios que les invaden con
frecuencia y los llevan a confundirse y enredarse con facilidad. Del mismo modo,

reconocen que necesitan regular su tono de voz, pronunciar las palabras adecuadamente.

Un aspecto que llama la atencion en la autoevaluacion es que la mayoria acepta que
no trabajo de manera colaborativa con sus compafieros para llevar a cabo el role playing,
por lo cual, tampoco lograron trabajar en equipo de manera adecuada, pues les falta tener
paciencia para poder comunicarse con aquéllos pares que tienen dificultades para
comprender los temas, o bien para expresarse por cualquier medio. Algunos estudiantes

aceptan que hablar en publico.

De esta forma, se puede apreciar que una practica docente que se desarrolla a través
de un proceso de planeacion previa, permite promover el aprendizaje significativo para los
estudiantes, mejorar el desempefio del profesor y, a la par, valorar las fortalezas y areas de
oportunidad para transformar la visién del estudiantado acerca de que aprender Historia

carece de sentido y sirve poco o de nada.
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CONCLUSIONES GENERALES

Desde el inicio, este trabajo se centro en el interés por disefiar e implementar alguna
estrategia que mejorara la experiencia de aprendizaje en la asignatura de Historia Universal
entre los alumnos de educacién media superior, en la Escuela Preparatoria Oficial (EPO)
No. 114, quienes habian mostrado poco interés por aprender sobre los contenidos tematicos
de la asignatura.

Al momento de plantear la propuesta metodoldgica que sirvio de base a este trabajo,
la Educacion Media Superior en México acababa de entrar en una etapa de transformaciéon
en cuanto a la perspectiva que orientaria la practica educativa en nuestro pais. A través de
la RIEMS (Reforma Integral para la Educacion Media Superior), se establecid la
obligatoriedad de los docentes de emplear estrategias didacticas desde el modelo por
competencias, una de cuyas caracteristicas principales es que todas las actividades deben
disefiarse a partir de las necesidades del alumno, es decir, éste debe ser considerado como
el eje central de la practica educativa, dejando de lado las clases magistrales y la evaluacion
cuantitativa que fueron dos de los rasgos mas representativos de los sistemas educativos
desde hace muchas décadas atras. Por tal razon, se pensod que el modelo por competencias
era el marco idoneo para desarrollar esta tesis.

Es preciso reconocer que, mas alla de las criticas que pueden realizarse acerca de la
viabilidad y pertinencia de la instrumentacion del enfoque por competencias, aproximarse a
éste resulta una experiencia enriquecedora en tanto que permite apreciar las areas de
oportunidad que se poseen como docente, las cuales se reconocen pero, la mayor parte del
tiempo se dejan de lado y poco, o nada, se hace para subsanarlas. De ahi que esta
perspectiva brinda la oportunidad de evaluar, tanto el proceso de ensefianza como el de
aprendizaje, para mejorarlos.

Para el caso de la ensefianza; proceso que compete directamente al docente, puedo
decir que antes de realizar esta propuesta, mi forma de trabajo se distinguia por ser
tradicional, pues se centraba en el desarrollo de una clase magistral, en donde me dedicaba
a escribir en el pizarron y a explicar los contenidos temadticos, sin emplear estrategias
didacticas que permitieran a los alumnos involucrarse de manera directa en su aprendizaje.

Haber cursado la Maestria en Docencia para la Educacion Media superior, hizo

posible que, en primer lugar, me percatara de que podia mejorar mi desempefio docente; en
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segunda instancia, me facilit6é la adquisicion de elementos tedricos y metodoldgicos para
emplear distintas estrategias didacticas de ensenanza y aprendizaje de la Historia.

Para poder realizar la propuesta de evaluacion fue necesario conocer cOmo se
concibe ésta desde el modelo por competencias. Brevemente, la SEP reconoce la como un
proceso auténtico que se desarrolla en distintos momentos (diagnostico, formativo y
sumativo), en el que participan tanto los alumnos como los docentes por medio de la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, a través de la construccion de estrategias
e instrumentos de evaluacion especificos. Aplicar en el aula estos elementos dentro de la
evaluacién permite que se tenga una visidon mas clara acerca de los aspectos que se
consideran en la valoracion, en la que ya no se deja a la consideracion subjetiva del docente
el resultado cualitativo y cuantitativo del desempefio del estudiante.

Ahora bien, en la secuencia didactica, la propuesta fue realizar varias actividades de
ensefianza y aprendizaje en el grupo 2-3, de cuarto semestre, que se concretaron a través de
productos especificos como: un escrito, un mapa, una representacion, que se evaluaria con
instrumentos determinados entre los que destacan la rubrica, la lista de cotejo y registro
anecdotico.

Después de haber llevado a cabo la estrategia de evaluacion, es posible afirmar que
mas alla de varias complicaciones, como lo son: el conocimiento y dominio del enfoque por
competencias, la elaboracion de la planeacion didactica, el desarrollo de las actividades y la
evaluacion en correspondencia con éste, la falta de equipo (internet, proyector), escasez de
tiempo, exceso de carga de trabajo administrativo, solo por mencionar algunas, los alumnos
respondieron positivamente, ya que la mayoria mostrd una mejor disposicion o actitud para
aprender sobre la Historia, y con ello mejorar su desempefio académico.

Es necesario recordar que, desde el enfoque por competencias, el desempeno del
alumno se visualiza a través de tres dimensiones: saber conocer, saber hacer y saber ser. En
lo que respecta a la Unidad II. “Causas de la Primera Guerra Mundial”, mediante los
resultados obtenidos, se puede sefalar que:

En la primera dimension, el saber conocer, los alumnos no se quedaron unicamente
con la informacién proporcionada por la docente, es decir, buscaron, indagaron en fuentes
como Internet, mediante el uso de su celular, méas datos que les ayudaran a comprender la

tematica, y, al mismo tiempo, lograron rescatar sus conocimientos previos y vincularlos con
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otros eventos o hechos histéricos relevantes para la comprension del proceso que genero la
Primera Guerra Mundial.

En la dimension del saber hacer, independientemente de los resultados cuantitativos
arrojados por los instrumentos de evaluacion, los alumnos apreciaron la importancia de
hacerse cargo de su propio aprendizaje, mediante estrategias sencillas como la
identificacion y coloreado en un planisferio, actividad que permite fomentar el manejo del
espacio y el tiempo historico y la escritura de ideas propias sobre este topico de una forma
clara y ordenada, con lo que se logré que trabajaran también el tiempo histérico, al tiempo
que ejercitaban su habilidad reflexiva. Por otra parte, la elaboracion de la bandera de algin
pais participante en la Primera Guerra Mundial, como una manera de identificar los
elementos necesarios para llevar a cabo el role playing (representacion).

En cuanto a la dimension del saber ser, los alumnos mostraron mayor disposicion
para participar y adquirir conocimientos por cuenta propia. Mas aln, aquellos alumnos que
tenian actitudes apaticas o desinteresadas por la asignatura, manifestaron un poco mas de
interés y motivacion por aprender, hecho que se visualiz6 a través de la organizacion en
equipos de trabajo para concretar la representacion y, al mismo tiempo, se lograron
establecer relaciones mas cordiales entre compaieros.

Por otra parte, en cuanto a mi desempefio como docente, trabajar y evaluar mediante
el enfoque por competencias resultdé complejo y pesado, porque esta propuesta
metodologica requiere disposicion de tiempo para disefar estrategias de ensefianza,
seleccionar los recursos y materiales, que la institucion no siempre provee, y evaluar de
menara personalizada a cada alumno en grupos numerosos, por exigencia de la RIEMS y,
en consecuencia, de los directivos escolares. Esto quiere decir que si bien es cierto, realizar
una planeacion desde este enfoque representa un reto por la carga horaria y el nimero de
alumnos que se atienden cotidianamente dentro del aula también implica u mayor
compromiso por mejorar la practica docente, ya que es necesario indagar sobre didactica de
la Historia, el tema en si, o bien sobre el uso adecuado de las tecnologias en el proceso de
enseflanza y aprendizaje.

Asi las cosas, desde el modelo por competencias, es necesario que como docentes
desarrollemos nuestras propias competencias para despertar el interés y la motivacion en

los alumnos por el conocimiento, comprension y explicacion de los fendmenos historicos a
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través del disefo y ejecucion de estrategias que fomenten el aprendizaje significativo en
ellos. Esto conlleva a mejorar la preparacion profesional, no s6lo como historiadores sino
principalmente como docentes que comparte un tiempo y un espacio determinado con
jovenes avidos de aprender la Historia de forma distinta a como lo hicieron sus padres o
abuelos.

De esta modo, haber realizado este trabajo me permiti6 comprender de manera
distinta la evaluacion en el aula, ya que ésta no se enfoca s6lo a la medicion de resultados,
sino que implica un proceso de valoracion mas amplio, en donde es necesario tomar en
cuenta distintos aspectos, tanto del alumno como del profesor, pues ambos son actores
fundamentales para la mejora de la practica educativa en beneficio del alumno.

Finalmente, a partir de lo sehalado es posible afirmar que si se cumpli6 con el
objetivo que orientd el desarrollo de esta investigacion, por lo que ésta queda como una
muestra de lo que implica trabajar en el aula mediante estrategias de ensenanza y
aprendizaje, en donde la evaluacion conlleva, o al menos asi deberia de ser, mejorar la

experiencia del quehacer docente.
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Anexo 1. Ejemplos de Lista de Cotejo y producto para evaluar la ubicacion de

sistema de Alianza en un planisferio sin nombre

LISTA DE COTEJIO
PARA EVALUAR LA UBICACION DEL SISTEMA DE ALIANZA EN UN PLANIFERIO SIN NOMBRE
Valor del instrumento: 5%

Nombre del alumno (a): Rawmi~az Valasco Z‘q \oﬁa\q a({che 'ly

Nombre de la Alianza: T+To\e Al Svaa v -r‘,-“‘,\,,. Enlonte

Materia: Historia Universal

Actividad: Identificar en un planisferio sin WDS alianzas de la Prime}@fﬁa A
Mundial.

fechs (00 | (F1E 7/ & 5
- 2

Vo
Puntaje obtenido: / (’)5 / Caliﬁcacidn: )

si_ | NO

1. Se observa en el planisferio sin Rombre-que el alumno sigue las
instrucciones marcar con color naranja los paises que integraban la
Triple Alianza y de azul la Triple Entente.

2. Identifica los paises que integraban la Triple Alianza en el planisferio
sin nombre

3. Identifica los paises que se aliaron a la Triple Alianza. //

4. Identifica los paises que integraban principalmente la Triple Entente.
//
[ 4

5. ldentifican otras potencias que se aliaron a |a Triple Entente.

Firma: JJ

e
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LISTA DE COTEJO
PARA EVALUAR LA UBICACION DEL SISTEMA DE ALIANZA EN UN PLANIFERIO SIN NOMBRE
Valor del instrumento: 5%

Nombre del alumno (a):

VictoVv Ve (p29eces O Vi

e
Nombre de laAlianza: T N[ (A 'OVIEO. Y THiPe pnIevT@

Materia: Historia Universal

Actividad: Identificar en un planisferio sin nombre las dos alianzas de la Primera Guerra

Mundial. N

Fecha: \ QO — 66 — 15 "\ a Al

Puntaje obtenido: / r\_’\ o ) Calificacidrf. ( ) t
Ak \_si{N

Triple Alianza y de azul la Triple Entente.

2. Identifica los paises que integraban la Triple Alianza en el pianisferio
— sin nombre

1. Se observa en el\planisferio sin re que el alumno sigue las
instrucciones ma Or naranja los paises que integraban la Y
Ll

3. Identifica los paises que se aliaron a la Triple Alianza. /

4. Identifica los paises que integraban principalmente la Triple Entente. Y

5. Identifican otras potencias que se aliaron a la Triple Entente.

Firma: LW \

Falds ¢ close el diw 09/ 0 /15

104



\’R.IXOY\ ViC(ToY

PLANISFERIOQ vy el023<€?

G5
‘ D
@ S~ DRO DIVISION POLITICA SIN NOMBRES

0
S O wStiucciunes .
Cores gue s
2 Solicdan b
pera obiar m
l65. pofencias
32 )
v
0
<
*NO
—_THPle mTeny No se ldm*nﬁ(gz@“s;ﬂéﬂ‘{t
\ Azd = THIPIE Q”ghzo (.Homd(), M9YD) el color afé no comcide
©n algdn  pals )y
: ¥ ﬂr[gunm Jalses (Je morad 0 Triple Tnfente .
Co'n("df on l(zl TVIP|€ ﬂhﬁ”z&(' [R——

105



Anexo 2. Ejemplo de Rubrica y escritos

Ritbrica para evaluar escrito

Valor del instrumento: 5%

Nombre del alumno(a): [erpuade 7 Dapnnle s //rd{anr

Titulo del escrito:

Ensago /"\

Descripcion de la tarea: E.Kn ,Cm ) un&-o d=
4

Al
Fecht: 0. OG- 15 A2 el est)lido de vnen
Puntaje: { / | Cahfcacuﬁn Guei ren
Indicador Excelente 10)° [ _Muy bien (9) | Bikn (8)/ Regular (7) :
Titulo Eltituloes —El titulo es claro. | Pranteawrfitulo | No se plantea el
claro, especifico, peroel | que no tiene titulo)()
especifico y contenido en relacion con el
refleja el algunas cosas se contenido ( )
contenido del sale del tema q.
escrito () ()

* Introduccién | Describe la Plantea el objetivo | Describe la Menciona la palabra
introduccion y | del eserito e indica | introduccion, introduccion, pero no
menciona el a quién va dirigido | pero solo especifica el tipo de
tipo de trabajo ( | ( ) menciona el trabajo, ni el

objetivo del objetivo, ni a quién
mismo ( ) va dirigido al escrito
Desarrollo | El contenido El contenido del El contenido del | El Contenido es un
del escrito es ensayo es claro, ensayo es claro, | resumen de ideas, sin
claro, coherente, pero pero no expone | coherencia y con
coherente, solo incluye una citas textuales ni | muchas falfas de
sencillo. cita textual y una parafrasis, ortografia %
expone ideas parafrasis en su refleja mas un
que hacen redaccion. Tiene resumen que un
pensar al lector. | algunas faltas de escrito ( )
Ademas, ortografia ( )
incluye citas -,}_
textuales, i
y parafrasis en la
redaccion. No
tiene faltas de
ortografia ()
Conclusiones | Menciona mas | Menciona dos Solo menciona | No incluye
de tres conclusiones que una conclusién | conclusiones del
conclusiones reflejan la pero no refleja la | escrito (X)
que reflejan la | relevancia del tema importancia del
importancia del | ( ) tema ( )
tema () e
Observaciones: v g
28Xb-s = 40 X&x

Firma:
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Anexo 3. Ejemplo de Lista de Cotejo para evaluar Role playing

LISTA DE COTEJO
PARA EVALUAR LA DRAMATIZACION (ROLE PLAYING)
Valor del instrumento: 20%

Nombre de los integrantes del equipo:
XPlr  Farr  geccZ  cordpial
’\( fn/ﬁ?/ //u”/’c'«f?é’/? &'/'.,cgm,(/ /g

A///m(,;’ Zer/ “’/67'/'{‘/4 /;’7(’//://
A Liretimce (orrapmrs  flipime

9([4//.:} ey ee /y-m/{&v 4&4’/.1//;.,«,4, /:M

Nombre de la Alianza:

Materia: Historia Universal

Actividad: La representacidn (role playing)

Fecha:

Puntaje obtenido: Calificacién:

Criterio Indicadores

NO

Los integrantes del equipo:

-ldentifican claramente los 3 paises que,
Conocimiento del tema originalmente, integraron la Alianza.

-Reconocen el momento en que ingresan los otros
paises a la Alianza.

-Identifican las motivaciones politicas y econémicas
de los paises para participar en la Alianza.
-Distinguen la diferencia entre los dos tipos de
Alianza.

X

X

Habilidades -Muestran una organizacion y planeacién previa a su
participacién.

-Emplean algtn tipo de material.

-Se coordinan

Actitudes -Muestran interés por desarrollar la actividad.
-Se apoyan entre si.

- Se respetan durante y después de la
dramatizaci6n, asf como a los espectadores.

VI Y

Observaciones: &ﬂ AN IPACOr o o
o

Firma: M
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Anexo 4. Imagenes de la ejecucion del Role playing
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Anexo 5. Ejemplo de Registro Anecdotico para evaluar organizacion de

dramatizacion

REGISTRO ANECDOTICO
. DE TRABAJO EN EQUIPO

E‘?u?ﬁo 1 Valor del instrumento: 5%
Nombre de los integrantes del equipo:

- Ayala  NRves Edgad  OSel

= F_nardq Navea Als Jesus

= Hq\égngén igg\\q*ée Eéaqré Eéua«\.a

- Pa¥Niva GatiMas C a%iaw

— Povez MarVnar A“-ﬁga\ nge\xeo
= Zam.froz \)elqko ‘ga\or‘:elﬂ ,yJ‘—chly

Nombre de la Alianza: Teile  odlGmea (A\ﬂaﬁa SRR A ashely = ooy
Materia: H3lo 2 Un evsal )
Actividad: Organizacién de |a representacion (rol playing)

Descripcion de la situacion Andlisis/Interpretacién

—Es up equ) po bien
C‘(C\’)qntzr.td) Y d;v.gido fb(
Ram.’rc-a. Uel;.;co Gabrie [a
ﬂfC‘Cc’JL.I,
= | =quipo S Carrjcxf”Za
P::v‘rt‘a )‘C’dcu:‘f'av 8su 8\-:-(3-“
e Pﬂv‘ e Pen  todas iOS
I’T'}E’.ﬂrnnquo
"D-rnrna+12an,

Filvasn Vestuavid pera

I'G dvc«ma 1 (Zaciipy

_SU:‘J ComParcros de )
S Son
VC‘SP( ‘,'U':’S o=

+ﬁjrrnn +g\_'> (1

Con &) 6(1__.’,'0(}
y 1Y

Observaciones: \
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Anexo 6. Ejemplo de Lista de Cotejo para autoevaluacién de desempeio

Autoevaluacion

Lista de cotejo de mi desempeiio

Nombre del alumno(a): Banwl.eq

Ue\a Sces Lgt;\ \o:(;\\q

deccals
(4

Materia: Hel. =

(e ey

e Coloca una X en las columnas SI o No, segin tu desempeiio.
o Escribe en las siguientes dos columnas, segtn tu criterio, lo que te falta por hacery lo
que debes hacer.

Mi desempeio SI | NO ;{Qué me falta? ;Qué debo hacer?
Estudie — o
Y ) -Tane wWay ey Twisas Yaoiae s
comprendi las e 3]
@acWha 2 =
causas de la x & oY cas quﬂ\—n:
Primera Guerra PSS
Mundial
Segui las . =
4 g . - Jev "mas \\‘qnc‘?\? \s-br_:\kmc»
instrucciones y & - Zerprnl *
procesos de X paeagrca y "= Ao
manera reflexiva o eonha  tom
o
cagas
Logré identificar en - \
& B : "A\sunab ‘::\\se'zj - tapee U
un planisferio los £ ey
paises que vecwos  ael ot eamven
formaron el 9 imgavie | AsYoungaxd
3
sistema de
Alianzas us\'r()“unsav o
Com!:rr-endl o3 = La ga\\o Ae = Euidag las
requisitos que se : & \
iy 2 a Aa
solicité para la X o= Yograga X
elaboracién de mi oc koqvagia
escrito.
Expresé mis ideas \ > 4 < e
5 She g A = ‘2w c v <
con claridad, tanto Haehaxr  mas ws LW acne
escritas como A Vanko 2 al\ae
verbales.
Solicité el apoyo - e A 2 v
del profesor o liche sl e FGENE wAcEs
\ L, i 3 = 4
profesora para que | X o A2 masstra aferers
me orientara en la
dudas que tuve
Trabajé de manera f
- 4 = No @B N Ay
colaborativa con AT e € \G:\g&:m y
mis compafieros en | % F:\C\C‘-‘\\‘e a s i
el role playing ERTSL PR SR
e das eosas
= r:;(; ‘u-\\(n 5
Evalué mi - Clha e=Yue
desempe'ﬁo con * biewn O VYedo
honestidad.
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