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INTRODUCCION

El ejercicio docente ha sido reconocido desde siempre como una de las profesiones mds
nobles; y sin embargo, como nunca, se encuentra en diversos niveles de crisis a nivel mundial, a
los que cada sociedad ha tenido que hacer frente de diversas maneras. Las escuelas normalistas,
en México, cumplen con la funcién de proveer de docentes a los niveles basicos, mientras que se
espera que las universidades preparen a docentes para los niveles superiores, incluyendo el de

preparatoria.

Sin embargo, la realidad es que al terminar una licenciatura, el nuevo profesionista no
cuenta con las herramientas necesarias para hacer frente al actual y cambiante mundo de la
docencia. Cuenta con conocimientos sobre su area de formacién, pero no sabe cémo elaborar
secuencias didacticas, como tratar a los adolescentes que tiene a su cargo, ni cdmo transmitir a
sus alumnos los conocimientos de una forma significativa. Lo mas seguro es que, en esas
circunstancias, se esfuerce por efectuar su trabajo con base en los modelos que ha visto de sus

propios profesores; algunos de ellos actualizados, mientras que otros ya desfasados.

Por otra parte, el magisterio en México afronta una Reforma Educativa que, pese al
entramado politico en que estd envuelta, ha sido motivada por los bajos resultados que han
arrojado evaluaciones nacionales e internacionales, como las efectuadas por el Programa
Internacional de Evaluacién de los Alumnos (PISA). Dicha reforma obliga a los docentes a adquirir
nuevas competencias que permitan a los estudiantes, a su vez, desarrollar las competencias que
los preparen para las necesidades del mundo moderno. Por ello, es necesaria la formacion
especializada de profesores para el nivel Medio Superior, una etapa fundamental para la decision

de los estudiantes en cuanto a la profesién que elegiran.

En lo que respecta a la ensefanza de la literatura en las aulas, existe una herramienta que
se ha desarrollado desde el inicio de la literatura misma, pero que se ha estudiado desde
mediados del siglo pasado por tedricos modernos, cuyo enfoque puede ser aprovechado con las

tecnologias que ha traido la modernidad. Se trata de la intertextualidad.

La modernidad ha conllevado la omnipresencia de los medios electrdnicos a la poblacién, y

las comunidades escolares de la mayor parte del pais y del mundo se van sumando a este modo de
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vida, lo cual puede dificultar la labor docente, puesto que la literatura debe competir contra las
redes sociales en cuanto a su funcién recreativa, y con miles de pdginas de internet en cuanto a
adquisicion de conocimientos se refiere. Ante este panorama, el andlisis literario tradicional se ha
vuelto obsoleto, pues bastan unos segundos para encontrar en internet un resumen, una
clasificacidon de personajes, una explicacién del tipo de narrador de un texto narrativo y demas
elementos, que los discentes han aprendido a hacer pasar como propios rebasando la capacidad

del docente para corroborar este hecho.

Uno de los principios actuales del quehacer docente es desarrollar en los estudiantes la
capacidad de aprendizaje a lo largo de la vida, y en la literatura se halla un tesoro de
conocimientos a los que se llega, a partir del andlisis y la reflexion. La intertextualidad es una
herramienta que permite aprovechar las actuales tecnologias sin dejar de lado las caracteristicas

fundamentales del estudio tradicional.

Para este proyecto se realizé una serie de secuencias didacticas con el propdsito de
realizar el andlisis intertextual de textos narrativos con un grupo de alumnos del nivel Medio
Superior a fin de observar la comprensidon durante la puesta en practica y el reconocimiento de
diferentes estrategias de seleccidon y andlisis de informacién. Tales secuencias surgen de dos
cuentos, una fabula y una novela. Los cuentos son: “El jardin encantado”, de italo Calvino y “La
casa de Asteridn”, de Jorge Luis Borges. La fabula es de Augusto Monterroso, titulada: “La rana
que queria ser una rana auténtica”. La novela seleccionada: Los afios falsos, de Josefina Vicens. Las
razones de la seleccion fueron realizar una muestra representativa del género narrativo con

diferente grado de complejidad.

Antes de comenzar con la explicacion de las caracteristicas de las secuencias, se aclara
gue, aunque algunas estan planteadas para el programa de la materia de “Literatura Universal” de
la Escuela Nacional Preparatoria y otras al de “Literatura |” de la Direccidon General de Bachillerato,
pueden ser adaptadas para cualquier programa de analisis literario, de acuerdo con los propésitos

establecidos en ellos.

La comprension lectora es uno de los fundamentos del aprendizaje y de la calidad de vida,
por lo que todo docente de literatura deberia conocer los principios basicos de la intertextualidad,

emplearlos de vez en cuando y ensefar a sus alumnos a leer literatura con estos criterios. Esta
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herramienta tiene un nimero de posibilidades de analisis infinito y permite el desarrollo de la

creatividad y otras competencias como el trabajo colaborativo y el respeto.

Afrontar el reto de ser docente en el siglo XXI, con el perfil que actualmente se busca en él,
no es facil, pero quienes lo asumen cuentan con medios e instrumentos accesibles que pueden

facilitar su labor y, sobre todo, hacerla significativa para los estudiantes.
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CAPITULO 1

LA PROBLEMATICA EDUCATIVA EN MEXICO

El lector se construye a lo largo de un proceso educativo y educacion es
sindnimo de intervencién. Tampoco se nace no-lector. Pero el no-lector se
construye también a lo largo de un proceso educativo equivocado, que no ha

. ., . sae 1
tenido en cuenta que la lectura deberia ser un bien democratico.

Gabriel Janer Manila

Hace algunas semanas, al trasladarme en el sistema de transporte colectivo Metro, de Ia
Ciudad de México, me encontré transbordando de la linea 2 a la 1 en la estacién Pino Suarez. No
era la primera vez que pasaba por alli aunque hacia tiempo que no lo hacia, por lo que no me
parecié que debiera estar mas atento que de costumbre a las sefializaciones y los letreros que
indican por dénde avanzar para llegar a la direccidon deseada. Me dirigia hacia el andén con rumbo
a la estacién Observatorio. De pronto, me vi dirigido por unas vallas hacia el andén opuesto; no es
posible regresar, pues el gentio de la hora pico no permite que haya marcha atras. Asi pues, debi
avanzar por las escaleras que llevan al andén con direccidn a Pantitlan y después tomar las mismas
escaleras en direccion contraria que, sin embargo, no permiten al usuario ubicarse en el primer
andén que mencioné, rumbo a Observatorio, sino que lo llevan hacia la linea 2, hasta encontrar un
retorno para volver a aventurarse en ese sencillo laberinto cuya dificultad estriba en luchar contra

la corriente de personas y tomar una decisién apresurada para hallar el rumbo adecuado.

No disponia yo de mucho tiempo para descifrar por mi mismo el camino correcto, pues
habia concluido que no habia sefializaciones correctas, asi que decidi preguntar a un vigilante que

tranquilamente se hallaba recargado junto a unos torniquetes.

- ¢Podria indicarme cudl es el camino correcto para llegar hacia el andén que va en direccién a

Observatorio?

1 . , . . . . .. .
Janer, “Literatura oral y ecologia de lo imaginario”, Seminario internacional de fomento a la lectura, p. 62.



Pagina 9 de 194

- Aaaay, joven. Es que de veras... Para eso estan los letreros, para que sepan por donde ir. Ande,

vayase de vuelta por donde pasé antes y ifijese bien, para que no se pierdal
- No hay seializaciones adecuadas —le dije.

- Claro que si hay, lo que pasa es que al mexicano no le gusta leer, los mexicanos son muy flojos

para leer.

Ciertamente no estoy a la altura de los 46 libros leidos anualmente en Japdn por persona,
Yy No me reconozco como un lector tan asiduo como algunos de mis amigos, pero no soy flojo para
leer. Me comenzaba a invadir un sentimiento de ira ante la acusacién, pero en ese instante
comencé a dudar sobre si realmente habia visto y “leido” las sefializaciones. ¢ Me habria distraido

cuando alguien me dio un volante de promocidn. Volvi a mi enojo controlado.
- No soy flojo para leer. Sileo y me gusta hacerlo. ¢ Entonces, no me va decir por dénde debo ir?
Debid notar que mi tolerancia no daria para mucho mas.

- Mmm... si, te ves como que si te gusta leer un poco. Esta bien, te voy a decir. Camina hasta
donde estd el retorno y lo tomas (a unos 80 metros). Vas a regresar por el pasillo de este lado y
tienes que pasar por esos torniquetes —sefialé unos que estaban a unos 7 metros, del lado

opuesto de la valla.

Avancé por el pasillo dispuesto a “leer” con atencién cada sefializacién, con la
incertidumbre de tener que reconocer, en caso de haberme equivocado, que ahora me
encontraba entre el 98% de los mexicanos a los que “no les gusta leer”. Reconoci el letrero que
siempre habia visto antes de ese dia; el que ahora me habia llevado por el rumbo equivocado.
Desde alli no se veia ningun otro. Unos 15 metros mas adelante, algo escondida y con la flecha de

direccion medio oculta por un muro estaba ubicada otra sefalizacion.

Senti ganas de ir por el vigilante y llevarlo para que hiciera el mismo recorrido y confirmara
que la sefializacién con el letrero estaba mal ubicada; pero no tenia tiempo para hacerlo. Durante
dos dias me pregunté por qué no estuve dispuesto a perder unos minutos mas. Sin embargo, lo
gue ahora pervive en mi recuerdo es la severa y firme conclusién a la que llegé aquel hombre: “al

mexicano no le gusta leer”.
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No se referia a que al mexicano le parece complicado leer a Borges o que le da flojera
aventurarse a leer una novela extensa como El nombre de la rosa. No, se referia a que al mexicano
le da flojera leer un simple letrero, un menu de comida corrida, una receta médica o la cantidad
gue indica un billete nuevo y, que si lo hace, es porque se ve ante la necesidad de hacerlo, pero
gue en la mayoria de los casos lo rehisa cual vampiro evita mirar el crucifijo. Esto me parece una
postura simplista totalmente errénea, que no es aplicable a la gran mayoria de mexicanos que
saben leer. He conocido a personas analfabetas que se niegan a aprender a leer y escribir, aunque
estoy convencido de que, en la mayoria de los casos, lo hacen porque creen que la empresa

resulta mas dificil de lo que realmente es.

¢De dénde surge este pensamiento? Parece ldgico pensar que, en buena medida, se debe
a la difusion de las conclusiones a las que han llegado numerosos analistas y criticos del sistema
educativo, quienes estdn al tanto de las evaluaciones que se han realizado a nivel internacional
por organismos como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) y

encuestas nacionales que diversas organizaciones han efectuado en afios pasados.

Por ejemplo, Gabriel Zaid, llevé a cabo un andlisis en 2006 a partir de los resultados de
diversas encuestas efectuadas entre 1993 y 2005, entre ellas la Encuesta Nacional de Ingresos y
Gastos de los Hogares, del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), encuestas de la
Procuraduria Federal del Consumidor (PROFECO), la Encuesta Nacional de Lectura, y la Encuesta
Nacional de Practicas y Consumo Culturales, ambas del Consejo Nacional para la Cultura y las Artes
(CONACULTA), asi como otros informes centrados en el ambito educativo. En sus conclusiones, no
hay mucho lugar para el optimismo, pues de los encuestados en 2005 tnicamente “el 30% declaré
leer mas. El 13% dice que jamas ha leido un libro. Y cuando se pregunta a los que no estdn en ese
caso cudl fue el ultimo libro que leyd, la mitad dice que no recuerda. El 40% dice que ahora lee
menos. También un 40% dice que nunca ha estado en una libreria”. Todavia mas sorprendentes
resultan los datos cuando se aisla a la poblacién que ha efectuado estudios universitarios, ya que
“el 18% (1.6 millones) dice que nunca ha ido a una libreria; el 35% (3 millones), que no lee
literatura en general; el 23% (2 millones), que no lee libros de ningun tipo; el 40% (3.5 millones),
que no lee periddicos; el 48% (4.2 millones), que no lee revistas y el 7% (mas de medio millén) que

»2

no lee nada: ni libros, ni periddicos, ni revistas”~. Estos datos resultan duros, ya que se supone que

este sector de la poblacién (incluye tanto a los que terminaron estudios universitarios como a

2 . . . . ,
Zaid, “La lectura como fracaso del sistema educativo”, Letras Libres, en linea.
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quienes los suspendieron) es el que deberia comprender lo Util que resulta la lectura, ademas de
gue, también “se supone”, cuenta con estrategias y habitos lectores propios de la cultura

académica.

Luego de la publicacién del analisis, el escritor Guillermo Sheridan, quien ha sido docente
de nivel medio bdsico, medio superior y superior, publicé sus conclusiones respecto al panorama

del lector mexicano.

Las estadisticas avasallan. Demuestran con alevosia y ventaja, sin mostrar forma alguna de
clemencia ni resquicio para el anhelado error metodolégico, que al mexicano (el 99.99 por
ciento) no le gusta leer. Es mds, no sélo no le gusta leer, no le gustan los libros ni siquiera
en calidad de cosa, ni para no leerlos ni para nada, vamos, ni para proétesis de la cama que
se rompid una pata. Afios de esfuerzo educativo, de aventar dinero a raudales en
bibliotecas, centros culturales, publicidad, cursos, campafias y ferias, premios y becas,
ofertas y descuentos, clubes y talleres, mesas redondas y presentaciones... Todo para
merecer la sincera respuesta: No, no queremos leer. Que no nos interesa. Que no. Que no

gueremos. Que no haya libros y ya. Punto. No. iQue no! Ene, o0 = NO.?

No creo que la opinion de Sheridan se deba interpretar como una conclusidon de que no
tiene ya ningun caso intentar difundir la lectura en México, sobre todo por la convivencia que él
mismo ha tenido con la poblacidon académica y estudiantil, a lo largo de su trayectoria. Creo, mas
bien, que se trata de una critica exacerbada en contra del sistema gubernamental y el rumbo que
le estd dando a la educacién de la juventud. Desde luego, también es un reclamo al gran nimero

de estudiantes que se han esforzado poco por envolverse en el gusto por la lectura.

Pero mensajes como éste, dirigidos a quienes llevan las riendas de la sociedad, llegan a ser
recibidas e interpretadas de forma equivoca, como lo ilustro al inicio de este capitulo. Hay que
tener en cuenta que cada texto tiene un destinatario. De ello habla el doctor Mauricio Beuchot en

su Tratado de hermenéutica analdgica.

El texto tiene, pues, un destinatario: el lector, que no siempre es el hermeneuta, ya que
fue emitido para un publico determinado. Perelman insiste en que todo discurso estd
dirigido a un auditorio, las mds de las veces a un auditorio concreto y definido; otras, a un
auditorio “abstracto”, como aquel a quien se dirige quien escribe para toda la humanidad,

o al menos para la humanidad razonable, o de buena voluntad, etcétera. El publico al que

3 . ;. . ,
Sheridan, “La lectura en México”, Letras libres, en linea.
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fue dirigido el mensaje pudo haber sido el de una época, un pueblo o una circunstancia
muy concreta, inclusive ahora alejada en la historia y, por ello, no dirigida a ese lector
actual que es el hermeneuta. [...] Aqui debe entrar mucho mas la contextualizacién del

texto para poder entenderlo con la menor equivocidad posible.4

Aunque esta explicacidén estd enfocada principalmente a la comprensién e interpretaciéon

de los textos histéricos, es aplicable a cualquier otra clase.

Por su parte, la lectura de tipo literario, es de gran relevancia en todo el mundo. La historia
literaria universal deja claro que la introduccién de la poblacidon en los mundos que abre la
literatura permite asirse de numerosas herramientas que la capacitan para tener una participacion
importante y decisiva en la vida de una nacidn, incluso a partir de la vida cotidiana. La literatura
jugd un papel principal en la ideologizacion de las masas hasta antes de la invencién de la
televisidn, de alli que los gobiernos de muchos paises se hayan interesado desde antafo por la
difusion de obras que concuerdan con sus ideales, y por el contrario, en no pocos casos han

proscrito u obstaculizado la difusién de aquellos que son contrarios a sus politicas.

Desde mayo de 1994, México, ante la necesidad de proveer a sus habitantes de las
capacidades que les permitirian alcanzar la competitividad que tienen los paises desarrollados, se
integrd a la lista de paises que evalian mediante diversas pruebas el nivel educativo alcanzado por
sus estudiantes. Es por eso que desde el afio 2000 se llevan a cabo las pruebas PISA, cuyos
resultados se han convertido en un motivo de preocupacion para las autoridades educativas, en
vista de que, mas alld de mostrar las dreas de oportunidad, ponen en evidencia las carencias y los
desacuerdos existentes entre quienes toman las decisiones respecto al rumbo y los cambios

pertinentes en la politica educativa del pais.

Sin embargo, tales diagndsticos no se limitan a los estudiantes, puesto que también se han
llevado a cabo encuestas para determinar si los habitos lectores del ciudadano comun, son los
adecuados para una poblacién que aspira a un verdadero desarrollo, en vista de que la

Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE) ha sefialado que la lectura

* Beuchot, Tratado de hermenéutica analdgica: hacia un nuevo modelo de interpretacion. p. 31.

> La Organizacién para la Organizaciéon y el Desarrollo Econédmico se fundé en septiembre de 1961 como un
intento internacional de avance econdmico de sus paises miembro. Desde su fundacion ha trabajado en
colaboracion con la UNESCO. OCDE-UNESCO. Aptitudes bdsicas para el mundo de mafiana. Otros resultados
del proyecto PISA 2000. p.2.
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debe ser considerada prioritariamente por todos sus paises miembros, como un indicador

importante del desarrollo humano de sus habitantes.

De esta manera ha resultado primeramente vergonzosa la clasificacion que en 2001 se
hizo del mexicano como un individuo que no lee, asi, simplemente, por el promedio de 2.8 libros
leidos al afio °y la ubicacién del lugar 107 de un total de 108 paises evaluados por la OCDE; con
menor énfasis en la explicacién sobre la metodologia empleada, ni especificaciones sobre el tipo
de libros a los que se refieren (literarios, de divulgacidn); y en segundo lugar, ha resultado en una
estigmatizacion aceptada por una gran cantidad de mexicanos y difundida por un buen nimero de
lideres de opinién que han asumido el papel de difusores de tales resultados y sus
interpretaciones. Asi pues, el mexicano (o el 98% de la poblacién mexicana que no cuenta con los
habitos de lectura evaluados) es un individuo que no lee porque no le gusta hacerlo y porque no le

importa ser catalogado como no lector.

No se trata de que las evaluaciones mencionadas son erradas, ya que las deficiencias de la
educaciéon mexicana son evidentes en todos los niveles educativos, en todos los estratos sociales y
en todo tipo de escuelas, salvo algunas excepciones; lo cuestionable es el enfoque negativo que se
sigue dando a estos resultados, puesto que no se centran en los aspectos positivos que podrian
servir de aliciente o de punto de partida para avanzar a un mejor nivel. No se indica cudl podria ser
ese nivel razonable y en cuanto tiempo se podria alcanzar, ni lo que debe hacer el ciudadano de a
pie (que es el que ha sido clasificado en ese bajo nivel) a fin de salir de este encasillamiento;
tampoco se aclara cudl es su nivel de responsabilidad en este asunto y las razones histdricas por

las cuales la nacion entera se halla en la actual situacion educativa.

Cuando se dice que al mexicano no le gusta leer se incurre en una flagrante mentira. El
mexicano si lee y es obvio que le gusta hacerlo. Difundir la idea de que no lo hace por seguir tras

una ideologia retrégrada solo sirve para reafirmar la libertad que todo individuo tiene de decidir

6 Segun la Encuesta Nacional de Lectura 2012, elaborada por la Fundaciéon Mexicana para el Fomento de la
Lectura A.C., la cantidad de libros leidos per cdpita anualmente, era de 2.9, cifra que no desmiente —en
cierta forma— lo sefialado por la OCDE en 2001, y que concuerda con la encuesta realizada en 2006 por
CONACULTA, con el apoyo de la UNAM. Fundacidén Mexicana para el Fomento de la Lectura A.C., Encuesta
Nacional de Lectura 2012, en linea.
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qué leer y cuando hacerlo, aun cuando al ejercerla actué en contra de los lineamientos educativos

que establecen lo que es la buena lectura, sea que lo haga en forma consciente o no.’”

Debe cambiarse el enfoque de difusidén de los resultados que se han obtenido y de los que
se obtengan en el futuro. Ahora bien, cuando se habla de habitos lectores no es légico hablar de
un mexicano promedio como si las diferencias entre los diversos sectores de la poblacion fuesen
minimas, seria mds benéfico y comprensible hablar de grupos delimitados, ya que es evidente que
un muchacho citadino de preparatoria no lee en promedio lo mismo que una ama de casa rural.
Por supuesto que existen estdndares que indican lo que seria deseable en cada individuo de
acuerdo al grupo de poblacidn al que pertenece y seria bueno difundirlos, para que sea claro lo

gue no esta haciendo cada ciudadano.

Caben la preguntas: ¢Para qué leer?, y équé es lo que se debe leer? Harold Bloom lo dice

de la siguiente manera:

Importa, para que los individuos tengan la capacidad de juzgar y opinar por si mismos,
que lean por su cuenta. Lo que lean, o que lo hagan bien o mal, no puede depender
totalmente de ellos, pero deben hacerlo por propio interés y en interés propio. Uno
puede leer meramente para pasar el rato o por necesidad, pero, al final, acabara
leyendo contra el reloj. [...] Entre otras cosas, la lectura sirve para prepararnos para el

. . . el . 8
cambio, y, lamentablemente, el cambio definitivo es universal.

¢Como deben interpretarse entonces los resultados de las pruebas internacionales y el
anadlisis de los estudios nacionales? iDe qué forma pueden resultar de ayuda para el rumbo

educativo del pais?

Si se tiene en cuenta que la OCDE, con estas evaluaciones a nivel internacional “busca
medir el grado en el que los estudiantes manejan competencias basicas para la vida en la sociedad
actual, en la que se hace cada vez mds importante que las personas sean capaces de localizar y

procesar informacién, de utilizar herramientas matematicas para resolver problemas reales y de

” La Encuesta Nacional de Lectura 2012 indica que, un 18.7% de los lectores prefiere los periddicos, un 17.4%
las revistas, un 26.2% los libros y el 33.3% no tiene preferencia en cuanto a qué leer. Mientras que los
diarios se leen mas entre poblacidn masculina de 31 afios en adelante, las revistas son leidas mayormente
por mujeres de 12 a 45 aios. La lectura de libros, por su parte, se distribuye casi uniformemente entre la
poblacidn de ambos sexos y diversas edades, aunque los universitarios, en especial los que tienen un
posgrado, son quienes los leen mayor cantidad. El analisis no indica, sin embargo, qué tipo de libros son los
que lee la poblacién encuestada. /bid.

® Bloom, Cémo leer y por qué, p. 17.
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aplicar los conocimientos aportados por las ciencias para entender el mundo y tomar decisiones”®,
se puede entender que los resultados obtenidos son un diagndstico de un momento especifico en
la vida de cada pais. Asi, México ha conseguido los resultados siguientes en las 5 pruebas en que

ha participado:

Area 2000 2003 2006 2009 2012
Lectura 422 400 410 425 424
Matematicas 387 385 406 419 413
Ciencias 422 405 410 416 415

Fuente: OCDE (elaborada con datos de los informes 2009 y 2012).

Los resultados por si solos no nos dicen mucho, pero se puede observar un claro retroceso
entre la primera prueba PISA (Programme for International Student Assessment) en la que
participé México en el afio 2000 y la de 2003, que apenas se pudo superar ligeramente hasta la
evaluacion de 2009 en el area de lectura, mientras que en ciencias no se ha conseguido el mismo
resultado hasta ese mismo afio, quedando por debajo de los 422 puntos obtenidos en la primera
prueba. Sélo en matematicas los resultados han mostrado una recuperacidon y un constate

avance.

Visto desde otra perspectiva, se podria también contemplar dos posibilidades comparando
los resultados en lectura y ciencias que hay entre la prueba del afio 2000 y la del afio 2003. Una es
que por tratarse de la primera ocasion en que se realizé la prueba a los paises miembro de la
OCDE, los mecanismos y la logistica fueron mds rigurosos para la segunda prueba, por lo que los
datos de ésta ultima son mas apegados a la realidad. Por otra parte, pensando en el uso de la
tecnologia en las escuelas publicas, especificamente la introduccién de las materias de informatica
y el uso personal de computadoras en los hogares a finales de los afios noventa y principios del
siglo XXI, se puede pensar en un reflejo del cambio generacional entre dos siglos y las dificultades
evidentes que conlleva la lectura en diferentes soportes, ademas del tiempo que ha ocupado a la

nueva generacion el aprendizaje de las nuevas tecnologias en comparacién con la anterior que no

? SEP, “Prueba PISA en México”, internet.
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tenia esa exigencia, hasta ese momento. Este punto queda como una mera hipédtesis que bien se

podria desarrollar en otro trabajo mas profundo.

Es en comparacidn con otros paises que se cuenta con un diagndstico mas claro sobre la
salud del sistema educativo mexicano en el marco del mundo globalizado. Con el cotejo que se
hace de las evaluaciones para observar los avances o retrocesos que se obtienen en esta materia
que, en armonia con lo expuesto por la OCDE, debe servir para “facilitar la creacién de politicas
educativas que permitan a las y los estudiantes adquirir las habilidades y competencias que

necesitan para enfrentar los retos de la vida real, en el contexto internacional”*°.

Es decir, en el mundo globalizado en el que es inevitable la convivencia con los paises que
marcan el avance de la tecnologia y el desarrollo, se debe buscar estar a la altura de la educacién
gue recibe el promedio de los paises, o estar por encima de ese nivel, incluso liderando la lista,
todo depende de las expectativas que cada nacion marque de acuerdo con sus posibilidades
reales, al ser conscientes de los beneficios que reporta una alta calidad educativa de sus
ciudadanos. En la siguiente tabla se muestra cdmo estad posicionado México frente a otros paises
en cuanto a puntaje. De los 65 paises y territorios evaluados, en 2009 obtuvo el sitio 48 en
comprension lectora, el 51 en comprensién matematica y el 50 en comprension cientifica. Al
revisar los puntajes obtenidos, se puede observar que hay un marcado rezago con respecto al
promedio de los paises evaluados, aun cuando se superaron los 418 puntos que en promedio se

propuso el sistema educativo mexicano’.

"2 SEP, “4Qué es PISA?”, internet.

"' Dado que en la evaluacion de 2009 el peso porcentual de las areas educativas fue de 19% para
matematicas, 28% para ciencias y 53% para lectura, el resultado promedio para México fue de 422 puntos.
OCDE, OCDE 50. Mejores politicas publicas para una vida mejor, “PISA 2009. Mensajes clave para México”, p.
2.
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RESULTADOS PRUEBA PISA 2009

Cuando se revisa el desempefio de los jovenes evaluados™ en 2012 se puede observar que
la gran mayoria de ellos se encuentran en los niveles 1 y 2 de comprensidn lectora, que de
acuerdo con los estdndares de la OCDE resultan insuficientes para la resolucién de situaciones

problematicas en la vida real.

Debajo del
Campo Nivel 1 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 | Nivel 5 Nivel 6
Lectura 32% 36.9% 33% 21.2% 53% 0.4% 0%
Matematicas 21.9% 28.9% 28.3% 15.6 % 4.7 % 0.7% 0%
Ciencias 14.5% 32.8% 33.6% 15.8% 31% 0.2% 0%

FUENTE: Mexicanos primero, “éQué es PISA y como salimos?”, internet.

2 “E| muestreo que utiliza PISA es probabilistico, estratificado y bietapico. En la primera etapa PISA
selecciond a las escuelas a partir del marco de muestreo integrado por el INEE [...]. En la segunda etapa el
INEE selecciond aleatoriamente a los estudiantes de 15 afios (nacidos en 1996) de las escuelas previamente
seleccionadas por PISA. En cada escuela se eligié a 35 estudiantes de 15 afios, y en las escuelas con menos
de 35 estudiantes todos los alumnos fueron elegidos”. Flores y Diaz, México en PISA 2012, p. 30.
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En comprension lectora por debajo del nivel 3 se encuentra el 73.1 % de los evaluados, en
comprension matematica el 79.1 % y en comprensién cientifica el 80.9 %, un promedio de 77.7 %,

es decir, un alto porcentaje.

Una interpretaciéon univocista de la problematica en el dmbito lector como la que
presentan algunos criticos de la lectura en México, indicaria que si a los mexicanos no les interesa
la lectura, entonces deben interesarles otros asuntos como los relacionados con la ciencia o las
matematicas, pero claramente se observa que no es asi. De hecho, la comprension lectora es el
area donde mejor resultado se tiene en la prueba PISA de 2009. La interpretacién de estos
resultados debe apuntar entonces a una problematica no sélo mexicana sino de América Latina,
de los paises en desarrollo, de la corrupcion presente en el sistema gubernamental y, en especial,
en el educativo. No es que simplemente al mexicano promedio no le interese la lectura, ni las
matematicas, ni la ciencia, sino que no cuenta con las herramientas necesarias para destacar en

ninguna de las areas educativas.

Es necesario tomar en cuenta todos los factores involucrados en resultados que miden a
una nacion con otra. Las diferencias entre los paises que ocupan los primeros lugares en éstas y
otras evaluaciones mundiales son mayores que las semejanzas, por eso no se puede emitir un
juicio sin tomarlas en cuenta, y con ello su incidencia en los resultados. Cuando se copia un
modelo econdmico, social, politico, educativo o de cualquier otra indole, que estd dando
resultados efectivos en una nacidon, no se puede esperar que tenga los mismos resultados en otro
contexto; éstos no serdn ni mejores, ni peores, simplemente diferentes, acordes con las

circunstancias de otra cultura.

Comparando los ingresos anuales que en promedio obtienen las familias mexicanas con
los que obtienen las familias finlandesas se observan con claridad esos contrastes. En Finlandia,
pais que se encuentra entre los primeros lugares en las evaluaciones PISA, el promedio de ingresos
anuales por familia es de 25 739 ddlares al afio mientras que en México el ingreso familiar
promedio es de 12 732 ddlares anuales. El promedio de la OCDE es de 23 047 ddlares, asi que las
familias mexicanas tienen una considerable desventaja frente a paises punteros como Finlandia
por mas del doble de ingresos y frente al promedio obtenido por los paises evaluados, casi por el
doble. Puesto que para obtener un empleo bien remunerado y que permita el desarrollo de sus
ciudadanos es necesario tener un buen nivel educativo, hay que tener en cuenta que en México,

solo el 36% de los adultos entre 25 y 64 afios cuentan con estudios de nivel secundaria; mientras
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que el promedio de ciudadanos que cuenta al menos con este nivel de estudios entre los paises
miembros de la OCDE es de mds del doble que los mexicanos, un 74%. En Finlandia, el 83% de los

adultos entre 25 y 64 afios han alcanzado por lo menos ese nivel de educacién.

Sélo con estos dos datos podemos preguntarnos: ¢Cémo se espera que la mayoria de los
mexicanos dediquen tiempo a la lectura, incluso por “obligacién”, si sus necesidades principales
(comida, salud, ropa y renta) no estan garantizadas y muchos jévenes tienen que contribuir con su
trabajo de diversos modos a cubrir tales necesidades? ¢Cémo exigir que esa gran mayoria de
padres, que ni siquiera terminaron la secundaria y, por lo tanto, dificilmente cuentan con habitos
lectores apropiados, transmitan a sus hijos o le den continuidad a habitos lectores que

desconocen?

La problematica se desborda cuando se revisa el alcance de los principales medios de
comunicacion, léase Televisa, Television Azteca, y numerosas estaciones de radio y medios
impresos cuyos intereses estan muy lejos de alentar la educacién de la poblacidn, mientras que los
canales culturales como el 11 del Instituto Politécnico Nacional y el 22 de CONACULTA y TV UNAM
tienen una minima cobertura en el interior de la Republica Mexicana. No resulta increible que los

esfuerzos por difundir programas de lectura tengan resultados tan limitados.

Se han realizado muchas campafias a fin de promover la lectura, sobre ellas Juan Domingo
Arglielles, escritor y promotor de la lectura en México, dice que las campafias basadas en lemas no
sirven para nada, si no tienen mayor sustento. “Lo malo es que asi como no hay imaginacién para
incentivar el gusto por la lectura, y los programas oficiales sélo recurren al rollo obligatorio de
siempre de ‘leer para aprender’, ‘leer para crecer’, ‘leer para ser mejores’, de este mismo modo no

hay imaginacién en los esléganes. Los esléganes por si solos son simples vaciladas”. ™

Existe actualmente una campafia de lectura en México impulsada por el Consejo Nacional
de la Comunicacién, voz de las Empresas, difundida en los principales canales de televisidn y radio
del pais, la cual ha sido vista por una gran cantidad de personas. En ella, personajes famosos de los
mismos medios de comunicacién invitan a la poblacién a dedicar diariamente 20 minutos a la
lectura. Por su parte, la cadena de librerias Gandhi llevd a cabo durante algunos afios una
campafia basada en frases que invitan a la reflexién y a la lectura; tales frases se daban a conocer

al publico principalmente por medio de anuncios espectaculares y mediante la pagina web de la

13 . . , . ,
Aguilar Sosa, “éCon lemas se lee mas?”, El universal, en linea.
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libreria. Al comparar esta campafa de la que lleva a cabo desde hace algunos meses el Consejo de
la Comunicacién, Argielles comenta: “La campafia de Gandhi es muy buena, porque va
acompanada de un sustento de la lectura placentera y, obviamente, esta dirigida a personas que
tienen un vinculo con la cultura escrita. Es también imaginativa. Pero la campafa del Consejo de la
Comunicacidon Voz de las Empresas es horrorosa, estereotipada y hecha por personas que se ve

que tienen muy poca idea de la lectura y de los libros”.*

No sabemos cuadl es el impacto real que logra esta campafa masiva, pero sorprende que

iniciativas tan costosas no busquen contar con el respaldo de expertos en el tema.

La diversidad lingiiistica

Otra caracteristica que hace diferente a México de otros paises, lo cual -sin lugar a dudas-
incide sobremanera en las condiciones de la poblacion, es la diversidad lingliistica. Sélo como
botdn de muestra, para destacar la importancia de este factor a la hora de darle una
interpretacion mas veraz a los resultados de las pruebas PISA compararé algunos datos entre tres

de los 10 con mayor nimero de lenguas autdctonas en el mundo.

INDONESIA es el segundo pais del mundo con mas lenguas, entre 731y 719, dependiendo
de las fuentes que toman en cuenta tanto las variantes como las lenguas introducidas por los
migrantes. Con 237 millones de habitantes es el 42 pais mds poblado del mundo; 60 millones de
ellos hablan el javanés, lengua que ni siquiera cuenta con un sistema de escritura.” Es obvio que
no resulta sencillo proponer y poner en practica politicas linglisticas y educativas que sean
compatibles para otorgar a la mayoria de su poblacidn un nivel competitivo. Indonesia ocupé el
lugar 57 en comprension lectora en las pruebas PISA del afio 2009, con 402 puntos y el lugar 60 en

2012 con 396 puntos.

AUSTRALIA se ubica en el lugar 9 en comprension lectora PISA, al obtener 515 puntos en
2009 y el sitio 14 con 509 puntos en las pruebas de 2012; su nivel promedio es superior a la media

de los paises evaluados por la OCDE. En su territorio se hablan 268 lenguas de acuerdo con el

“ Ibid
> El confidencial, “Al menos 150 lenguas y dialectos de Indonesia se enfrentan al olvido”, en linea.
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Instituto de lenguas y culturas del mundo (214 segun Ethnologue)®®, 45 de ellas aborigenes, lo que
la sita como la séptima entre los paises con mayor diversidad linglistica. Es notorio, sin embargo,
gue la mayor cantidad de poblacién migrante proviene principalmente del Reino Unido, Nueva
Zelanda e Italia. A diferencia de Indonesia y de México, su poblacidn indigena es de apenas un
poco mas de 500 mil habitantes, de los cuales sélo 51 mil hablan una lengua indigena, lo cual
representa alrededor del 0.25% de su poblacion total, que supera los 21.5 millones. Queda claro
gue aun cuando sus politicas linglisticas y educativas no tuvieran el alcance para beneficiar a su

poblacién indigena, resultaria casi irrelevante su incidencia en los resultados nacionales.

En MEXICO, segin el Censo Nacional de Poblacién y Vivienda 2010, hay 6 913 362
habitantes mayores de 3 afios de edad que son hablantes de una lengua indigena,”’ lo cual es el
6.6% de una poblacién total contabilizada ese mismo afo de 112 336 538 habitantes. Alrededor de
5 millones de ellos son menores de 45 afios. Con 68 agrupaciones linglisticas que resultan en unas
364 variantes, solamente de lenguas indigenas,'® se ubica como el quinto mundial con una gran
diversidad de lenguas autdctonas. La historia revela lo dificil que ha sido para estos grupos
adaptarse a las diversas politicas educativas que han llevado a cabo los gobiernos de los ultimos
100 afios que pocas veces han tomado en cuenta esta diversidad. Cabe sefalar que los hijos de
muchos indigenas, aun cuando no hablan la lengua de sus padres y tienen como lengua materna el
espanol, no siempre dominan ésta, ya que la aprenden de sus padres y de los miembros de su
comunidad, quienes en ocasiones conocen apenas lo basico. Desde luego, los medios de
comunicacion han revolucionado también el &mbito comunicativo de las comunidades marginadas
(indigenas o no), pero el vocabulario que manejan no es una aportacidon que represente ventajas

significativas para el ambito educativo.

Queda claro que la diversidad linglistica es un reto para la planeaciéon educativa de
cualquier nacién, y cuando las politicas en esta materia se descuidan, los resultados negativos
afectan a la sociedad en conjunto. De los nueve paises con mas lenguas indigenas, sdlo Australia se
sita en las evaluaciones PISA por encima del puntaje promedio; México con una estadistica
promedio significativamente menor en los lugares 48 y 52 en 2009 y 2012 -respectivamente—,
después Brasil en el 53 y 55, e Indonesia en el 57 y 60. Los demas paises, entre ellos el que mas

lenguas tiene, Papla Nueva Guinea, no son evaluados por la OCDE por no ser miembros del

'° Lewis M. Paul, Ethnologue. Languages of the world, en linea.
v INEGI, “Censo Nacional de Poblacidon y Vivienda 2010”, internet.
18 CONACULTA, “Diversidad linglistica”, internet.
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organismo. Desde luego hay muchos otros elementos involucrados en esta trama, pero esto es
solo un botédn de muestra que permite comprender que la adquisicién y continuidad de habitos
lectores apropiados para el 6ptimo desempeiio de un ciudadano depende de muchas mas

variantes que la “flojera” u obstinacion que éste podria tener en contra de la lectura.

Lectores en México

¢Qué se debe tener en cuenta al momento de presentar una postura respecto a si los
mexicanos leen o no? Las acotaciones ya realizadas sobre las dificultades que impone la pobreza
de ser un pais en desarrollo y los alcances que han tenido o no las politicas educativas de las
décadas pasadas. Después, es importante no pasar por alto cdmo ha cambiado la lectura y qué se

entiende por “individuo lector” o por “habitos lectores”.

José Antonio Sequera, al presentar un libro de Juan Domingo Arglielles que trata esta
situacion, indica que “en nuestro pais si se lee, pero no se lee lo que la mayoria considera lectura;
en Qué leen los que no leen, el autor incide en la reflexion de una manera personal, que va desde
como se aprende a leer, cdmo el gusto por la lectura se da en otros ambitos -y no propiamente en
el escolar-, hasta como la escuela se convierte en el primer paradigma que abre la polémica sobre

el estimulo a la lectura”.

No puede quedar fuera del analisis la forma en que las TIC han revolucionado la lectura.
Ahora los jovenes leen mas fragmentos de obras literarias y de otro tipo de textos a través de las
redes sociales, del teléfono o de una ipad; algunos mds escuchan audios de obras disponibles en
ese formato. Esta forma de presentar los textos resulta muy novedosa y pudiera parecer un
obstdculo para la formacion de buenos lectores, pero la forma de leer ha cambiado desde el inicio
mismo de la escritura y seguira haciéndolo quizd con la misma velocidad que en las ultimas

décadas.

En cuanto a la forma de leer en el mundo occidental, recordemos que en la Grecia antigua
no existia una idea de lectura, puesto que no habia un sistema de escritura, de modo que la
transmisién de los relatos que ahora conocemos como La lliada y La Odisea fue realizada de forma

oral mediante los poetas que, cantaban algunos de los mitos populares entre el pueblo, lo que

' CONACULTA, “Presentd Juan Domingo Argiielles el libro Qué leen los que no leen”, internet.
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ahora conoceriamos como fragmentos de estas obras, ademas de muchos otros que se perdieron
porque no se conservaron de forma escrita. De hecho, fue el dictador Pisistrato, quien alrededor
del siglo VI a.C. mandd realizar la compilacién de los mitos y relatos que componian esas dos

obras, a fin de ponerlas por escrito.

Hubo otro método por el cual se transmitian estos mitos: el pictdrico. Existe en la
actualidad una gran cantidad de cerdmica que atestigua este tipo de registro. Esta permitia ver,
recordar y contar el mito que representaba. Los dibujantes habian desarrollado una gran
capacidad de sintesis para contar los relatos que deseaban exponer. Con ellos se puede afirmar
gue comienza a germinar la idea del discurso literario, el cual nace para los griegos cuando ese

conjunto de mitos se pone por escrito.

La finalidad de escribir y, por tanto, de leer en el papiro era diferente a la actual en un libro
escrito. Al terminar una linea, el escriba no regresaba a donde habia comenzado la anterior, sino
gue cambiaba de direccidon, comenzaba a realizar otra linea debajo y la escribia en sentido
contrario hasta llegar al otro extremo del papiro, de la misma forma en que un campesino al arar

la tierra da la vuelta para realizar un nuevo surco y volver al otro extremo.

Aun cuando se ided y puso en marcha un sistema de escritura, no era del dominio de toda
la poblacién, asi que cuando el teatro griego llegd a su maximo esplendor, las obras de Esquilo,
Séfocles, Euripides y Aristofanes, que ya estaban escritas, se representaban en las Grandes
Dionisiacas para un publico no lector, un publico cuya tarea era acudir al teatro, contemplar y

reflexionar.

Cuando se inventa el cddice de papiro, algo muy parecido a los libros que después se
imprimieron, hay una revolucién en la escritura y en la forma de leer, ya que es en ese momento
cuando se cambia al tipo de lectura ‘saltando de una linea a otra’. Podemos imaginar lo inusual
que les parecio a los antecesores del cddice este modo de lectura y debié pasar de la misma forma

en el momento en que a alguien se le ocurrid dividir el espacio de escritura en columnas.

Otro cambio ocurrié también con la lectura en silencio, ya que anteriormente ésta se
acostumbraba realizar en voz alta; si se tiene en cuenta que la mayor parte de la gente no sabia
leer, es obvio que escuchar la lectura en grupo era una necesidad, ademads de que debid ser un
placer, como lo ha sido en su momento sentarse en grupo frente al televisor o la pantalla de cine,

guardadas todas las proporciones. No es de extrafiar entonces que le haya parecido algo
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sorprendente a Agustin de Hipona, observar al obispo de Milan, Ambrosio, analizar un libro y
leerlo en silencio. En sus Confesiones escribid al respecto: “Cuando leia sin pronunciar palabra ni
mover la lengua, pasaba sus ojos sobre las pdginas, y su inteligencia penetraba en su sentido. [...]
Cualesquiera que fueran sus razones, ciertamente eran buenas”.”® No fue sino hasta finales del
siglo XIX, cuando las clases obreras accedieron a la educacién, que se comenzaria a extender el

habito de la lectura en silencio.

En la actualidad, los formatos electrénicos estan cambiando de forma vertiginosa la forma

de la lectura. Julieta Lionetti reflexiona al respecto:

No leemos sdlo con los ojos. Leemos con las manos, con el cuerpo todo, que adopta una u
otra postura segun el género y la intencién. La revolucidon digital ha roto el antiguo lazo
entre los textos (las obras) y los objetos (los libros). Esto cambia la forma en que leemos.
¢Cémo? En la lectura digital jamas nos encontramos ante la obra entera. No tenemos
experiencia sensible de su totalidad. La lectura a saltos y brincos de la que hablaba
Montaigne al referirse al libro cédice no es equivalente a la fragmentacién que nos
propone la pantalla luminosa o de tinta electrénica. En el libro digital, avanzamos sdélo en

. . I - 21
el tiempo, nunca en el espacio exteriorizado de la materialidad.

Sin embargo, a pesar de los cambios que pudieran parecer negativos para la ‘buena
lectura’ los ciudadanos promedio de hoy leen mucho mas que los de cualquier otra época, sobre
todo porque en la actualidad la mayor parte de la poblacién sabe leer y escribir, ha tenido acceso a
las instituciones educativas basicas y en todo lugar a donde se desplaza hay siempre algo qué leer.
No siempre fue asi, y ese es otro de los cambios trascendentales de la historia que han dado pie a

la idea que hoy tenemos sobre la lectura.

La invencion de la imprenta moderna, por Gutemberg, consiguié que -poco a poco- una
cantidad cada vez mayor de la poblacién tuviera acceso a una copia de obras literarias que en el
pasado sdlo eran asequibles para las clases mas adineradas. Un ejemplar de la Biblia podia costar
el equivalente a una casa medianamente lujosa. No obstante, con el paso de los siglos los costos
fueron reduciéndose a grado tal que en 1858 el novelista britanico Wilkie Collins hablé de un
“publico desconocido”, es decir, con poco conocimiento de lo que entonces se consideraba

literario, compuesto por unos tres millones de personas de clase baja, cuyas preferencias lectoras

*pe Hipona, Confesiones, pp. 144, 145.
2t Fraguas, El Pais, “Usted ya no lee ni escribe como antes”, internet.
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se dirigian a revistas ilustradas de impresidon y distribucion semanal muy parecidas a muchas de las
qgue circulan hoy, con un contenido cubierto por “historias sensacionalistas, seriales, anécdotas,

cartas de lectores, paginas de crucigramas y recetas”.”

El gobierno inglés intervino para tratar de dirigir la lectura de las nuevas masas hacia una
variedad de autores consagrados y puso a disposicidn del publico una gran cantidad de obras de
diversos autores, asi que para el aifio de “1866 se fundaron en la ciudad industrial de St. Entienne
dos bibliotecas populares que los notables y los clérigos del lugar trataron de someter a su

|”

control.” Pero, pese a los esfuerzos por influir en la seleccidon de lecturas por parte de los obreros,
a los responsables de las bibliotecas les parecieron ofensivas las preferencias de éstos, puesto que
incluian “a Voltaire y Rosseau, asi como a George Sand y a Eugéne Sue, a quienes se acusaba de
atacar al matrimonio y justificar el suicidio y el adulterio. Se consideraba que Rabelais era un autor
peligroso, asi como Michelet [...]. Enfantin, Louis Blanc, Fourrier y Proudhon tenian también su
lugar en estas bibliotecas de trabajadores, lo que sugiere que los lectores obreros luchaban por
crear su propia cultura literaria, lejos de todo control burgués, burocrético o catdlico”.”® En Francia
y Alemania ocurrié lo mismo, pues no tuvieron éxito los esfuerzos por dirigir a las masas a los

textos de las —recién reconocidas— ciencias sociales ya que éstas optaron por las de recreacion,

entre ellas la novela, que fue ganando una gran popularidad durante el siglo XIX.

Por supuesto, la mayoria de esos escritores hoy ocupan un lugar consagrado en la
literatura que se ha conservado y que se sigue difundiendo como modélica. Se puede comprender
que esa defensa de su libertad de eleccion es, en buena medida, lo que motiva al publico de hoy a
elegir con mayor frecuencia un tipo de textos (principalmente novela) que resulta cuestionable
para el sector académico o literario; sin embargo, también es cierto que en la actualidad el lector
“se comporta dentro del mercado librero de modo desordenado e imprevisible: compra y no
compra, elige y no elige, sigue un sector y después cambia, se deja seducir por una reduccion en el
precio y luego por la presentaciéon grafica y mds tarde por un interés momentaneo y por el
bombardeo publicitario”; lo cual es consecuencia de numerosos factores globales que, en

e _ege . . s . . . .7 2
definitiva, dejan ver que “también el lector se esta quedando sin criterio de seleccién”.**

Jorge Alberto Ramirez Guerrero, escribe a este respecto:

2 Lyons, “Los nuevos lectores del siglo XIX: Mujeres, nifios, obreros”, en Cavallo, p. 477.
23 .

Ibid., p. 502.
4 Petrucci,”Leer por leer: Un porvenir para la lectura”, en Cavallo, p. 521.
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Con frecuencia, y movidos por el consumismo cultural, juzgamos que el conocimiento, la
cultura y la inteligencia se forjan con la lectura de muchos libros, particularmente libros
con cierto prestigio candnico o comercial. Esta creencia es falsa y, sobre todo, moderna;
en la Antigliedad no la profesaron y en los siglos XVI y XVII algunos pensadores
abominaron de la multiple lectura y la proliferacidn de libros. Es conocido que Heraclito,
Sécrates, Séneca, Lutero y Descartes cimentaron su formacién intelectual en el estudio

. , . 25
exhaustivo de un fenédmeno o en la provechosa lectura de autores exclusivos.

Y precisamente el asunto de la canonicidad estd motivando otro cambio en la seleccién de
libros que algunos grupos estan exigiendo en los programas de formacidn literaria, ya que dentro
del canon no se encuentran incluidas obras africanas y hay pocas americanas, sobre todo de las
culturas autdctonas. Esta solicitud, por supuesto, tiene que ver con una conciencia ideoldgica que

parte de una formacién lectora menos centralizada o menos occidentalizada.

Hay que reconocer, sin embargo, que la mayoria de la poblacién, sin contar con una
formacién lectora —y justamente por ello—, no se siente inclinada a acercarse a los cldsicos, bien
porque cree saber lo sustancial de las historias que ofrecen o porque ha sido influida por otros
lectores respecto a lo aburridos que parecen. Este ultimo hecho generalmente es el resultado de
que, al dirigir la lectura de las obras cldsicas, el mediador no vincule los textos con la vida del

lector, por lo que no le resultan significativos.

A pesar de ello, muchos ciudadanos comprenden la importancia de hacer de la lectura una
parte integral de su vida y por sus propios medios tratan de crear su propia formacion lectora,
pero al no contar con la orientacién adecuada, tanto jovenes como viejos “no consiguen casi
nunca programar sus lecturas ni colocarlas ordenadamente en un ‘canon’ determinado”; es decir,
imaginemos a los lectores que no conocen el contexto en que fue escrito un libro y, por lo tanto,
“leen libre y cadticamente todo lo que encuentran a mano, mezclando géneros y autores,
disciplinas y niveles; y asi pues, también ellos”, al no contar con un bagaje literario debidamente
ordenado, “critican y a la vez ignoran el ‘canon’ oficial y sus jerarquias de valores, al margen de las

cuales acttan y eligen los textos de lectura”.?®

25 ; . .
Ramirez, “La lectura en México”, internet.
26 . .
Petrucci, op. cit., p. 538.
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Entonces, ése lee en México o no? Si, por supuesto que los mexicanos si leemos y mucho;
el verdadero punto central esta en qué leemos y cdmo lo hacemos. Ramirez Guerrero lo resume

de la siguiente forma:

En México leemos mucho (no es casual el éxito desmesurado de “El libro vaquero”, las
revistas de espectaculos y el peridédico de deportes), pero no sabemos leer. Leer no
supone Unicamente reunir palabras y conocer su significado inmediato, sino comprender
el tema, generar una hipétesis de lectura y una conclusién reflexiva sobre lo leido. No
sabemos leer porque no poseemos una actitud critica: leemos por obligacion y por
supersticidon; leemos aceptando la informacion como una autoridad incuestionable;
leemos para satisfacer nuestro ego. Somos —como diria el poeta espafiol Pedro Salinas—
“leedores”, pero no lectores. Los “leedores” mexicanos eludimos el esfuerzo intelectual, y
por esta razon la lectura de publicaciones periddicas es una preferencia: sus temas son

cotidianos, facilmente digeribles, humoristicos, morbosos, etc.

La lectura de una obra de Octavio Paz o de Alfonso Reyes es una empresa imposible, no
por falta de entusiasmo, sino por carencia de pericia intelectual. Esta misma carencia hace
gue no podamos ingresar a un ambito cultural mucho mas amplio y universal; hace que no
podamos entender nuestros textos histdricos, literarios, filosoficos y cientificos, y por

. . 27
consecuencia, que no podamos entender nuestra realidad.

No podemos negar, sin embargo, que la calidad de lectura es muy baja. De los 6 niveles de
competencia lectora establecidos en las pruebas PISA, la gran mayoria de los estudiantes
evaluados (41%) se encuentra en el segundo”® mientras que sélo el 0.5% de éstos alcanza los
niveles mas altos (5 y 6). De manera general, mientras que el puntaje promedio en la OCDE en la
evaluacion de 2012 es de 496, en México es de 424 puntos, lo que equivale a casi dos afios de

escolaridad.”

Es evidente que la calidad educativa de un pais, en conjunto, influye en los habitos
educativos que tiene su juventud, pues son los padres quienes inculcan lo que saben y supervisan
lo que pueden a sus hijos. Aunque se ha avanzado en la cobertura escolar, pasardn muchos afios

para que la mayoria de los adultos a cargo de los estudiantes tengan los conocimientos escolares

2 Ramirez, op. cit.

2 El promedio de estudiantes en este nivel de los paises evaluados es de 18%, mientras que el 8% alcanzan
los niveles 5 y 6. OCDE. Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos PISA-2012. Resultados-
Meéxico. p. 2.

» OCDE, op. cit.


http://www.eluniversal.com.mx/cultura/64805.html
http://www.alfonsoreyes.org/
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suficientes para influir en ellos, mas alld de los afos de educacién primaria. Aun cuando la
cobertura escolar desde 2003 ha aumentado en un 12% hasta el 2012, todavia nuestro pais esta
un 20% por debajo del 90% de cobertura escolar que tienen 32 de los 34 paises pertenecientes a la

OCDE.

Uno de los compromisos de las autoridades educativas mexicanas fue establecer como
obligatoria la educacién media superior en el afio 2012, pese a lo cual hace falta realizar un mayor
esfuerzo para conseguir la cobertura educativa que se requiere, porque es evidente que no se
puede tener una gran cantidad de buenos lectores si no hay la suficiente cobertura escolar. No es
lo mismo contar con una poblacion alfabetizada con el nivel primaria que sabe leer, a una con
nivel escolarizado medio superior que no sélo sabe leer, sino que reconoce como leer y qué es

mejor leer.

Al ver el panorama completo de la situacion lectora en México, se puede comprobar que
los mexicanos si leen, que no existe la flojera extrema que las interpretaciones mas criticas llevan
a pensar. No lo podemos creer simplemente porque todos los dias vemos a una gran cantidad de
personas leer y contestar mensajes de texto o tweets, ademas del tiempo que semanalmente
invierten en las redes sociales. Queda claro que la capacidad de leer estd en todo ciudadano y que
las politicas educativas y los esfuerzos de los profesores deben contemplar el aprovechamiento de

tales medios.

El papel de los maestros

En el afio 2012 se elevd a rango constitucional la instauracidn de un Servicio Profesional
Docente, se llevé a cabo el establecimiento de un sistema de informacién y se le otorgd autonomia
al Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién con el propdsito de fortalecer el sistema de
evaluacidn y establecer estandares educativos. Como producto de estas reformas, se efectud en el
afio 2014 el primer Concurso de Oposicidn para el Ingreso a la Educacion Media Superior para el
ciclo escolar 2014-2015, cuyos resultados han permitido tener un panorama mas claro del nivel
profesional con el que actualmente se cuenta entre los aspirantes a ocupar alguna plaza de
docente, pues de acuerdo con los datos dados a conocer por la Secretaria de Educacion Publica, de
los 34 mil 413 profesores que presentaron el examen para obtener una plaza en el nivel Medio

Superior, 23 mil 127 obtuvieron una calificacion insuficiente para ello, y de los 11 mil 286 que
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fueron catalogados con un resultado idéneo, apenas mil 492 (4.3%) alcanzaron el nivel de
desempeno “lll” establecido como un dominio suficiente y organizado de los conocimientos y
habilidades. Los resultados fueron muy similares en la evaluacién de los candidatos al del Nivel

Basico.

Descriptores genéricos de los niveles de desempefio

Nivel de desempeiio | Descriptor

Dominio insuficiente de los conocimientos y habilidades, contemplados en

el instrumento, que se juzgan indispensables para un adecuado

Nivel I (N 1)

desempefio docente.

Dominio suficiente y organizado de los conocimientos y habilidades,

contemplados en el instrumento, que se juzgan indispensables para un
Nivel Il (N 1)

adecuado desempefio docente.

Dominio suficiente y organizado de los conocimientos y habilidades,

contemplados en el instrumento, que se juzgan indispensables para un
Nivel 11l (N 111)

adecuado desempefio docente, con amplia capacidad de utilizarlas en una

diversidad de situaciones diddcticas.

FUENTE: Diario Oficial, 24 de abril de 2015, Tabla 1.

Como revertir la situacion

Las naciones que se posicionan como modelos educativos dentro de la OCDE son paises
desarrollados que en otros campos como el de salud y el laboral, proporcionan a sus ciudadanos
completas garantias al cubrir necesidades basicas y brindar la oportunidad de obtener un nivel de
vida holgado. Los problemas politicos y econdmicos de Espafia, la han llevado a descender en las
evaluaciones, lo cual es un ejemplo de la afectacion que representa para los ciudadanos la
inestabilidad econdmica. Este pais obtuvo en el afio 2000 un promedio de 493 puntos en las

evaluaciones, y descendié paulatinamente a 481 puntos en 2009.%° En este sentido, se puede

* |ibertad digital, “El nivel de la educacion espaiola sigue por debajo de la media de la OCDE”, internet.
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explicar que, a medida que se ha recuperado econdmicamente, en el afio 2012, haya mejorado sus

resultados obteniendo 488 puntos en la prueba PISA de lectura.

Las reformas educativas en México han tratado de actuar en consecuencia con las
exigencias del mundo globalizado y una de las nuevas leyes propuestas por el gobierno actual y le
ha dado caracter de obligatoriedad a la educacién Media Superior. Por otro lado, se ha tratado de
adoptar un modelo capaz de integrar adecuadamente a la poblacion de las comunidades
indigenas, tanto la adulta como la que se encuentra en edad escolar bdsica; no obstante, los
resultados no han sido los idéneos para que ésta tenga acceso al mismo nivel educativo que el
resto de los mexicanos. Una opcién viable y valida es el modelo de multiculturalismo analdgico
que propone Pedro Alonso Benitez, el cual ha estructurado con fines educativos®’, para combatir
adecuadamente las diversas desventajas que afrontan las comunidades indigenas; pero también
es preciso atender otras necesidades tanto de esta parte de la poblacién como de otras que se
encuentran marginadas y, por ello, dificilmente logran aprovechar la educacién a la que tienen

acceso.

Uno de los cambios puestos en practica es la no reprobacién de los alumnos de nivel
basico, buscando diversas formas de que manejen conocimientos basicos, generalmente por
medio de cursos remediales extraescolares, dado que los analisis realizados por PISA revelan “que
reprobar uno o mas afos escolares es una practica costosa, ya que esto lleva a mantener a los
alumnos mas tiempo en la escuela y a dilatar su entrada al mercado laboral, asi como disminuir el

compromiso con la escuela y el aprendizaje”.*

En el afio 2003, de acuerdo con la evaluacion, el 30% de los alumnos evaluados declard
haber reprobado un afio de la educacién basica; dicho indice disminuyd al 15% en el afio 2012.
Cabe destacar que los mas afectados por tal situacidn son niflos con un bajo nivel socioeconémico.
Claro que las medidas que se toman para regularizar a este grupo de estudiantes deben ser

efectivas para que no sigan quedandose rezagados en los grados siguientes.

31 , . ;s . .y . . , .
Blanco, “Hermenéutica analdgica, educacién y multiculturalismo”, Contextos de la hermenéutica

analdgica, pp. 155-162. Cfr. Mauricio Beuchot, “Pluralismo cultural analdgico y derechos humanos”, pp. 107-
121.

32 OCDE, op. cit., p. 7.
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Seria deseable que los diagndsticos de las pruebas PISA —muy similares en 2009 y 2012—
verdaderamente se tomen en cuenta, a la hora de tomar decisiones sobre el rumbo que debe
llevar el pais en el ambito educativo. En cada uno de los campos evaluados —ciencias, lectura y
matematicas—, corresponde a los especialistas y encargados de difundir tales conocimientos y

herramientas, proponer estrategias que ayuden a la consolidacion de sus aprendizajes.

En cualquier caso, es evidente que en una nacién tan plural, deben ponerse en practica
mecanismos de ensefianza que contribuyan a paliar el rezago educativo sin descuidar el avance de
quienes se encuentran en los niveles de mayor exigencia. Sin duda, ha sido uno de los conflictos
qgue ha tenido que enfrentar el sistema educativo desde que se han evidenciado sus fallas, pero
gue puede resolverse tomando en cuenta las circunstancias particulares de la nacidn, sobre todo
al implementar estrategias de paises desarrollados. Estas naciones tienen una cultura diferente y
un nivel de vida social, cultural y econédmico que permiten enfocarse en actividades como la
lectura con fines recreativos como una opcién cotidiana desde la nifiez. La mayor parte de
poblacién mexicana no cuenta con un nivel semejante, imposible de adquirir en el corto o el
mediano plazo. Nuestras politicas educativas, por lo tanto deben planear a largo plazo para ser
efectivas, esforzandose por dar continuidad a las estrategias que demuestren ser efectivas para el

caso particular de México.
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CAPITULO 2

LA INTERTEXTUALIDAD

. . . . . . . 33
La intertextualidad existe segun el color del cristal intertextual con que se mida.

Lauro Zavala

La intertextualidad dentro del ambito literario

Existen diferentes formas de abordar un texto literario y a cada tipo de lector le resulta
mas conveniente un método sobre otro, dependiendo de los objetivos de lectura. Para un critico
literario el método que elija lo debera llevar a profundizar lo mas posible en la obra y en su
contexto; mientras que para el lector ocasional bastard con un método que le permita responder
a ciertas incégnitas de una manera razonable y medianamente profunda. Y con lector ocasional,
me refiero a quien lee la obra de un autor y después se aboca a otros creadores literarios, sin
detenerse a conocer cada aspecto de una misma obra o las diferentes obras de un autor para
saber mas sobre sus motivaciones, técnicas, tematicas, etc., como si lo haria el investigador
literario, no sélo para aprender, sino para exponer sus investigaciones con el propdsito de

contribuir a la formacion o a la critica.

El lector ocasional del que hablo incluye a la enorme cantidad de alumnos de las materias
de literatura en la educacion de nivel medio que, como parte de los conocimientos generales que
debe tener al momento de egresar de la institucion escolar, realiza las tareas de acercamiento y
conocimiento de obras de diversos autores de la literatura —en cualquiera de las corrientes que
se abordan en los diferentes programas escolares— con un propdsito muy general, no superficial,
pero de una amplitud que estd lejos de la que realizard si toma la decisidn de enfocarse en el
estudio de la literatura. El lector ocasional que se encuentra cursando estudios de nivel medio
superior no tiene una vocacion literaria; pocos son los alumnos que al llegar a este nivel escolar

han desarrollado el habito de lectura extraescolar.

Se habla mucho de la pérdida de habitos lectores en la sociedad mexicana sin tener en

cuenta los cambios que se han sucedido en las décadas recientes con respecto a la forma de leer,

3 Zavala, La precision de la incertidumbre: posmodernidad, vida cotidiana y escritura, p. 130.
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por lo cual, antes de pretender cambiar politicas de ensefianza , es preciso observar la dinamica

en este campo y situarla en nuestro contexto actual.

Al respecto, Raffaele Simone habla de tres fases que, desde los inicios de la escritura, se
han dado en el proceso lector. “La Primera Fase coincidié con el invento de la escritura, que
permitio fijar con signos escritos las informaciones en un soporte estable, liberando a la memoria
individual y colectiva del peso de una enorme cantidad de datos que, hasta entonces, tenian que
ser registrados en la mente”. Fue una etapa que durd miles de afios y que compartieron todas las
culturas en las que hay registro de la escritura, desde los grabados en piedras, en vitelas, en
papiros, vasijas y cualquier otro soporte fisico empleado para transmitir un mensaje. Por
supuesto, eran pocas las personas que podian acceder al aprendizaje de esos sistemas de signos
para comprender tales textos. Para la gran mayoria de la poblacidon, esa primera fase
practicamente pasé desapercibida o fue un tanto ajena; un privilegio de las clases altas que poco

podia comprender quien no tenia acceso a esta habilidad.

Tuvieron que transcurrir unos veinte siglos para que se diera la transiciéon a la Segunda
Fase “con el invento de la imprenta (...) la cual hizo del libro, hasta entonces carisimo e
irreproducible, un bien de bajo precio y casi popular, que permitia a un publico vastisimo el

acercamiento a textos que hasta entonces sdlo podia oir contar oralmente”?

. A partir de esta
etapa, aunque poco a poco, la cantidad de personas que consiguieron acceder a la lectura fue
aumentando hasta que a finales del siglo XIX la clase proletaria comenzd a exigir el derecho a la
educacion de sus hijos, entendiendo a la lectura como uno de los principales medios para
acceder a mejores oportunidades en el mundo laboral. Por ese tiempo, la novela se estaba
convirtiendo en el subgénero literario de mayor apogeo, lo cual no es coincidencia, puesto que
se traté de un tipo de texto mas digerible para los nuevos lectores, ansiosos de conocer otras
posibilidades para su situacidn. A este respecto, Abad y Garcia indican que “un texto representa
mediante la conjuncion de sus estructuras profunda y de superficie, una realidad, de caracter
extralingliistico, que se encuentra fuera del texto; las informaciones concernientes a dicha
realidad se hallan en el plano profundo del texto y son puestas de manifiesto en el plano de
superficie. La realidad referida puede existir bien en el mundo real, bien en uno de los mundos

»35

posibles (mundo sofiado, mundo deseado, mundo imaginable, etc.)”*". Por ello, considero a la

i Simone, La Tercera Fase. Formas de saber que estamos perdiendo, p. 10.
* Abad y Garcia, Introduccion a la lingdiistica, p. 223.
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novela como el subgénero literario mas ligado a esta Segunda Fase, ya que ofrecio una salida a
las inquietudes de las nuevas clases lectoras. Baste como ejemplo La madre, de Maximo Gorki,
gue narra las peripecias que la progenitora de un lider trabajador estd dispuesta a realizar una
vez que se ha convencido de que la mejor forma de difundir un mensaje dentro de un sistema

represivo es mediante distribucién clandestina de impresos.

De la Segunda a la Tercera Fase no han tenido que transcurrir milenios. Con la aparicién de
la tecnologia electrdnica y digital se ha seguido revolucionando la forma en que se lee en nuestro
tiempo. Como en el pasado, esto conlleva nuevos retos ante la necesidad de adaptarnos a una
nueva forma de lectura. Conviven en la actualidad y probablemente lo haran por muchos afios
mads la forma impresa, correspondiente a la Segunda Fase, y la forma digital o electrdnica,
correspondiente a la Tercera Fase; y poco a poco, el grueso de los lectores estd adoptando
formas de lectura electrdnica sin hacer a un lado la forma de lectura impresa. Muchos jovenes,
lectores digitales, se dicen también atraidos por los libros impresos de papel mate, que no refleja
la luz, lo cual muestra que leer en un formato electrénico también tiene sus limitantes, pues no

es comodo hacerlo durante mucho tiempo.

Vivimos en un mundo globalizado, del que préacticamente nadie puede aislarse. La
convivencia entre paises ha conllevado necesarias relaciones en todos los ambitos: politico,
econdémico y cultural, entre muchos otros. Esto ha llevado a otras necesidades implicitas como el
aprendizaje de lenguas cuya importancia hace un par de décadas no estaba posicionada a nivel
mundial; el conocimiento del contexto cultural de muchos paises se vuelve imprescindible para
valorar a un premio Nobel, para evaluar las ventajas y desventajas de un tratado econdmico, o
para valorar lo oportuno de copiar un modelo politico, econdmico o educativo, por mencionar

s6lo algunos ejemplos.

El campo docente ha cambiado. El paradigma educativo es distinto ahora. La mayoria de
los alumnos de la actualidad son nativo-digitales por lo que las practicas educativas de hace
algunas décadas no les resultan atractivas. Sabemos que no es cierto que los alumnos de hoy
sean menos capaces (aunque se les llega a llamar “menos estudiosos”) que los de antes porque
podemos observar la destreza con que manejan los aparatos electrénicos que se han vuelto
cotidianos, ademas de la rapidez con que aprenden a hacerlo. Por ello debemos cuestionarnos

respecto a las metodologias que estamos empleando dentro del aula.
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Con respecto al analisis literario, el método tradicional, con el que muchos crecimos,
abarca actividades tales como investigar la biografia del autor, leer un texto y determinar sus
caracteristicas formales: ubicar el género al que pertenece, el tipo de narrador —cuando se trata
de un subgénero de la épica-, la exposicion, nudo, climax y desenlace, la clasificaciéon de los
personajes, y el analisis de la métrica -cuando se trata de un texto lirico-. Todo esto, que esta
formulado para que el alumno conozca el texto, su construccion y su valia, lo puede encontrar
ahora con sdlo unas pulsaciones del ratén frente a una computadora que cuente con internet,
imprimirlo, ponerle una caratula y juzgar que ha cumplido con “la tarea”, sin siquiera leer el

texto que se supone debia conocer de forma directa.

Si a esto se suman los problemas de habitos lectores entre la sociedad mexicana, se puede
entender por qué este método de conocimiento de una obra literaria, en este contexto y bajo
estas circunstancias se ha vuelto obsoleto, sobre todo dado que la gran mayoria de alumnos no
se convertiran en estudiantes de literatura. Por ello, en la ensefianza cotidiana el profesor debe
“responder a un antiguo dilema: dar prioridad a un saber con la literatura o a un saber sobre la
literatura. Lo que se dirime es la actitud que debe impulsar el acercamiento de los jévenes a la
literatura. O formulado de otro modo: si primamos en los alumnos su condicién de lectores de

literatura o de estudiantes de literatura”.*

Aunque no haya leido toda la critica literaria sobre una obra determinada, el profesor se
familiariza con la capacidad de redaccién de sus alumnos y sospecha cuando un trabajo no
corresponde con su estilo, localiza incoherencias y errores relacionados con la obra literaria que
estd siendo analizada y se convierte en experto descubridor del plagio. Los alumnos, por su
parte, han aprendido a sustituir el copy paste, por la adaptacion en sus propias palabras de un
resumen de los muchos que se encuentran en la red. ¢ No seria mejor intentar otro método, no

para obligarlos, sino para invitarlos a la lectura de los textos seleccionados para las clases?

La urgencia de buscar otras estrategias lectoras de acercamiento a la literatura se debe a
esta necesidad que genera una poblacidn que ha crecido en una era digital, la cual en no pocos
casos es ajena al profesor. Sin embargo, esto ha pasado en otras épocas. Cuando una parte de la
poblaciéon tuvo mayor acceso a los libros al extenderse los beneficios de la imprenta de

Gutenberg, cuando la alfabetizacion masiva otorgd sus beneficios a las clases sociales bajas,

36 . . . .z . . ~
Mata-Villarrubia, “La literatura en las aulas. Apuntes sobre la educacién literaria en la ensefianza
secundaria”, Textos de diddctica de la lengua y la literatura, p.50.
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cuando surgieron la radio y la television como medios de comunicacidon, cuando se introdujeron
las computadoras personales como una herramienta educativa. Cada uno de estos procesos ha
llevado consigo un cambio en las formas de ensefianza y aprendizaje. Por eso Durkheim decia
hace cien afios que el docente se enfrenta al reto de “conocer y comprender el sistema de su
tiempo, Unicamente con esta condicién le serd posible hacer uso de él con discernimiento y

calibrar lo que en él pueda existir de deficiente”.’

En este sentido, abordar un texto literario mediante el método de intertextualidad
“" ~ . s .o ’
ensefia a leer a los estudiantes, los hace mds atentos a las complejidades del texto, mas
conscientes de los mundos del autor. La lectura se amplifica y se hace compleja, aparece como
una actividad que requiere un esfuerzo de descubrimiento de lo desconocido y relacién con lo

que ya se sabe”.*®

Enlazar un texto literario con otra manifestacion textual, no necesariamente literaria,
permite que el alumno pueda ver que una obra artistica no es el producto de algo ajeno
originado en la mente de un individuo preocupado Unicamente por si mismo, sino que su
creacion es impulsada por las mismas problematicas, intereses y preocupaciones que han
movido a la humanidad desde el inicio de la historia; por lo tanto, un texto literario puede ser
una respuesta a otro texto generado en una época, un lugar y una cultura diferentes,

estableciendo asi un didlogo a través de estas barreras.

Beristain explica la nocidn de alusidn, desarrollada por Bajtin y denominada, en 1969, por
Kristeva como intertextualidad, indicando que esta “idea se desprende del principio dialdgico
gue rige la creacion del enunciado literario orientado hacia la interaccidn histdrica entre el sujeto
de la enunciacién y todos los posibles puntos de referencia y destinatarios, a lo largo y a lo ancho
de la dimension espacial y temporal del contexto”, de lo cual surge “la posibilidad de establecer

referencias a otros textos”.*

%’ Durkheim, Educacién y Sociologia, p.58.
38 Villarrubia, “La intertextualidad como formacion literaria”, p.34.
3 Beristain, Alusion, referencialidad, intertextualidad, p. 29.



Pagina 37 de 194

Concepto y extension de la intertextualidad

La intertextualidad es una forma de analisis de una obra en relacidn con otra, por lo que se

. 40 , .
reconoce dentro del marco de la literatura comparada.™ Jesus Camarero, en sus estudios sobre
las redes de textos, indica que “el objeto primero y principal de la literatura comparada es la
relacién entre los textos literarios, con sus culturas, sin fronteras y con una intenciéon
humanista”*! de la que se desprenden dos principales vertientes de estudio: la intersubjetividad,

gue analiza la relacidn existente entre los autores de diversas obras; y la intertextualidad, que se

enfoca en la relacidén que existe entre las obras.

Respecto a la metodologia basada en establecer conexiones entre textos, Camarero sefiala

diversas posibilidades:

Las redes de textos son posibles porque en el ambito de lo literario resulta enormemente
facil establecer relaciones, relaciones entre textos, mediante temas comunes, personajes
parecidos o repetidos, historias similares o versiones, todo ello sin limite ni temporal ni
espacial ni linglistico. De hecho, las redes de textos son esas mismas relaciones entre
textos (un texto es un «tejido» de signos para empezar, una red seria un tejido de
«textos» para continuar), y una relacién es una red de correspondencias, de identidades,
de similitudes, de paralelismos, que un lector puede establecer entre las obras que lee o
gue conoce. Pues bien, para definir todo esto se viene utilizando habitualmente el término

«intertextualidad».*?

El hecho de que la intertextualidad se mire desde algunos dngulos como un método de
multiples aplicaciones, para algunos investigadores como Heinrich Plett representa un problema
dado que esa carencia de limites puede, en realidad, revelar que no hay una metodologia

didactica clara de andlisis intertextual ni una idea especifica de lo que es y de lo que no es.

0“3 literatura comparada se define como una disciplina empirica de los estudios literarios cuyo objetivo se
centra en la comparacién de una literatura con otra(s) literatura(s) u otras formas de expresion humana”.
Aunque una de las principales direcciones de la literatura comparada es el analisis de obras escritas en
distintas lenguas (de acuerdo con la escuela francesa), otros estudiosos han ampliado su concepto y
aportado definiciones, de las cuales “se deduce que su objetivo se centra principalmente en la comparacion
de una literatura con otra(s) literatura(s) y se amplia también a la comparacién de una literatura con otras
formas de expresion humana”. Enriquez, “La literatura comparada y los estudios sobre la traduccion: hacia
nuevas vias de investigacion”, Tonos. Revista electrdnica de estudios filoldgicos, en linea.

o Camarero, Intertextualidad. Redes de textos y literaturas transversales en dindmica intercultural, p. 11.

* Ibid. p. 23.
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Heinrich Plett clasifica a los intertextualistas, por su actitud, en progresistas vy
tradicionalistas. Los primeros cultivan y desarrollan el estatus revolucionario de quienes
han ‘creado’ este concepto. Su propdsito es ‘sacar a la ensefianza académica de sus
amarraderos tradicionales’. Desgraciadamente no han disefiado un método didactico de
analisis intertextual. Los segundos se ubican en el grupo de los eruditos convencionales en
la literatura, no profesan el oficio de linglistas, semiéticos, filésofos o socidlogos, en su
linea critica tienen diferencias. Emplean el término ‘intertextualidad’ sin haberlo analizado
sélo con la apariencia de que estan al dia y son modernos. En este sentido toman la

intertextualidad porque estd de moda.*®

Desde este mismo analisis, Marc Angenot reconoce que, desde su aparicion, el término
intertextualidad ha sido objeto de numerosas interpretaciones desde diversas perspectivas
adoptadas por diferentes grupos; en ocasiones desde el sincretismo, en donde el concepto
puede tener amplitud de explicaciones —a veces imprecisas—, mientras que en otras tiene un

sentido exclusivista y, por tanto, un sentido muy riguroso.*

En vista de que la intertextualidad se puede establecer en diversos grados y desde
diferentes funciones literarias es necesario establecer el concepto de “intertextualidad” que se
adoptara para el desarrollo de esta tesis y las secuencias didacticas que se presentan en el tercer
capitulo; es conveniente repasar brevemente los alcances que diversos investigadores han
reconocido respecto a la intertextualidad y las bases tedricas que los han llevado a su concepto

de lo que ésta es a partir de la propuesta bajtiniana retomada por Kristeva.

Antes, es apropiado reflexionar respecto al andlisis de Marc Angenot sobre los distintos
enfoques que puede tener el término “intertexto”, segln se trate de un tipo de investigador
como el tedrico sociohistdrico, el estudioso de la estética de la recepcion o el hermeneuta
freudiano, pues para algunos podria representar una posicién casi axiomatica mientras para
otros un papel accidental, por poner sélo unos ejemplos de lo dificil que resulta llegar a un
consenso absoluto sobre el significado de un término; “esas variaciones de definicidn, sin
embargo, no lo privan de funcién”. Asi pues, en su estudio de la funcién de la intertextualidad en

el analisis literario, Angenot concluye: “No espero de la historia de las ideas que me revele el

“En Balcazar, Cuento, minificcion, intertextualidad y hermenéutica, p. 155.
* “|a ‘intertextualidad’: pesquisa sobre la aparicion y difusion de un campo nocional”, en Intertextualite, p.
37.
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sentido auténtico de la palabra intertextualidad. Lo que trato de ver es la funcién de ese término

en una lucha entre diferentes grupos tedricos que procuran apropiarselo”.*

Desde la idea fundamental de que el texto es un entramado de ideas que se han puesto
por escrito a través de signos graficos, queda clara la posibilidad de extender ese tejido hacia
otros horizontes y establecer relaciones entre diferentes discursos. El origen es la palabra
hablada y en el habla cotidiana podemos dar cuenta de la forma, a veces imperceptible, en que
una pldtica iniciada con un tema concreto puede dirigirse hacia otros con gran facilidad, a

medida que uno tema se enlaza con otros que mueven a los hablantes hacia diversas vertientes.

En este caso recurrente, cuando se reflexiona sobre cémo una platica ha llegado a
determinado tema, el recuento de los asuntos hace que los hablantes recapitulen mediante los
hilos de la conversacidn y se den cuenta de qué fue lo que enlazé un tema con otro;
generalmente todo tiene alguna ldgica, tan es asi, que cuando un tema no se enlaza con otro de
alguna forma nos vemos en la necesidad de partir la conversacion con una frase como

“cambiando de tema” o “pasando a otros asuntos”.

Esta es la idea fundamental de la que nace el concepto de “intertextualidad”, entendiendo
qgue un texto literario se encuentra per se enlazado desde diferentes angulos con otros textos,
sea de forma directa y/o indirecta, en vista de que las preocupaciones, intereses y modelos que
se plasman en ellos, son universales e identificables, en la mayoria de los casos —a pesar de los
cambios culturales—y, debido a ello, materia de comparacidn y andlisis. Por esa razon, es légico
decir que la intertextualidad se ha utilizado desde hace mucho; desde la influencia de “Piramo y
Tisbe” -de Las metamorfosis- de Ovidio, que se puede establecer sobre Romeo y Julieta de
Shakespeare, hasta la saga de Shrek que nos presenta conexiones con una gran parte de la

literatura medieval y renacentista.

La satira necesita de un referente textual para ser satira. En el cine, la popularidad de las
parodias esta basada en el conocimiento que el espectador tiene de las cintas que se critican.
Hasta aqui, la idea fundamental de que un texto establece conexiones con otros es compartida

por los investigadores de la intertextualidad.

* Ibid. p.48.
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Sin embargo, a medida que algunos han buscado establecer otras propiedades las
opiniones dejan de concordar sobre lo que es y lo que no es. A este respecto José Enrique

Martinez Fernandez indica lo siguiente:

Si bien términos como «recepcién» e «intertextualidad» renuevan, enriquecen vy
transforman el viejo concepto de «influencia», lo cierto es que, en ocasiones, los nuevos
términos acaban solapando estudios de caracter tradicional o nombran cosas evidentes, lo
gue propicia que un Steiner escriba que la intertextualidad no es mas que «una muestra
caracteristica de la jerga actual para referirse a la verdad evidente de que, en la literatura
occidental, los escritos mas serios incorporan, citan, niegan o remiten a escritos previos»;
o que Angel Gonzélez pueda decir que «la hoy llamada “intertextualidad” se conocia antes
por diversos nombres, que venian a significar distintos aspectos de este hecho: rasgos de
estilo, de escuela o de generacidon; fuentes, influencias, préstamos literarios o —en su
forma degradante— plagios». De lo que se trata, por lo tanto, no es de negar las
implicaciones que subyacen al concepto de «influencia», sino de redefinirlo para que de
manera muy diferente vuelva a ser operativo. En esta redefinicidn, la investigacion de las

. . . L . 46
influencias corre paralela con el método de los estudios literarios en cada momento.

Jesus Camarero indica que en el contexto de las redes textuales el concepto que se ha
difundido sobre la intertextualidad, resulta “inestable e incluso, a veces, indefinido, vagamente
polisémico o en uso irresponsable, por no decir interesado o fraudulento”, razén por la cual es
necesario acotar sus dimensiones de acuerdo con el propdsito que se planteé, y especificamente
en el marco educativo se vuelve algo necesario a fin de darle el peso de una teoria (surgida
dentro de la literatura comparada) que ha generado investigaciones pero que debe generar
manuales y obras para que “la ensefianza de la literatura se convierta en el lugar de adquisicion y
produccién de conocimiento: conocer la propia literatura, conocer el mundo, conocer el fin del

hombre”.*’

Es pertinente retomar la lista de las relaciones posibles que un texto puede establecer con
otro, expuesta por Genette en 1981. Luego de considerar como architextualidad al conjunto de
elementos generales de los que depende cada texto, como el género literario, el tipo de discurso
y la forma de enunciacién, él indica que el objetivo de la poética debe ser la “transtextualidad”,

es decir, analizar “la trascendencia textual del texto” de la cual enumera otros cuatro tipos o

* Ma rtinez, La intertextualidad literaria, p. 48.
i Camarero, Intertextualidad. Redes de textos y literaturas transversales en dindmica intercultural, p. 29.
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aspectos —ademas de la architextualidad— continuando con la intertextualidad, definida como
una “relacién de copresencia entre dos o mas textos”,*® la cual puede realizarse mediante la cita,

el plagio o la alusidn.

A continuacidn habla de la paratextualidad que es la relacién que el texto mantiene con su
paratexto; esto es, con el titulo, los subtitulos, prélogos, epilogos, epigrafes, ilustraciones, notas
al margen, al pie, las sobrecubiertas, y todo otro elemento que acompafia a la obra. Genette

7% an vista de que abarca

indica que este fendmeno es “una mina de cuestiones sin respuesta
todo el proceso de creacidn de una obra, incluyendo los borradores realizados por el escritor y la

forma como originalmente es expuesta al publico.

El cuarto tipo de relacion entre un texto y otro es de caracter critico, es decir, la

elaboracion de una opinidn respecto a determinada obra, a la cual llama metatextualidad.

Y por ultimo, el quinto tipo de correspondencia que establece Genette es la
hipertextualidad, |a cual es la derivacién de un hipotexto (o un texto A) a un hipertexto (o texto
B), la cual explica con detalle en Palimpsestos y ejemplifica como de una obra inicial pueden
surgir parodias, satiras y otro tipo de textos. De forma sencilla este autor indica que hipertexto
es todo aquel texto que se deriva de otro anterior por transformacién simple o transformacién

indirecta, siendo este Ultimo caso una imitacion.

Por su parte, Alvarez Sanagustin, desde una visién pragmaética en relacién con el lector,

plantea tres dimensiones de la intertextualidad, las cuales son:

a) Genérica. Es “la relacién de una obra o fragmento textual con otras obras o fragmentos que
presentan similares condiciones estructurales y que aparecen como realizaciones de un cédigo

comun”.

b) Especifica. Referente a los contenidos concretos de un texto que, a partir de los conocimientos
literarios, le permiten al lector encontrar en él la presencia de otras obras bajo diferentes

caracteristicas.

c¢) Pragmatica. Esta dimension hace “que el lector atienda a los elementos que rodean el texto e

impone una direccién de lectura (prélogos, epilogos, notas previas al pie, titulos, etc.); el hecho

8 Genette, Palimpsestos: la literatura en segundo grado, p. 10.
49 /
Ibid. p. 12.
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de que el texto esté incluido en un contexto u otro también condiciona la recepcion (en una

coleccion literaria, en un periddico sensacionalista)>°.

Carlos Reis, por su parte indica que se pueden identificar diversos grados de
intertextualidad. “Como grado minimo” se pueden percibir determinadas caracteristicas
formales como el ritmo, la métrica, las estrofas, etc. Un grado medio se encuentra en las
“alusiones proximas, reflejos discretos de unos textos en otros que, por continuidad y rechazo
contribuyen a la configuraciéon del espacio intertextual”. Y el grado maximo se identifica, de
forma particular, en el pastiche, es decir, la imitacién que puede ser parddica, satirica o con

propositos estilisticos de la forma més juiciosa posible. >

Haciendo un repaso en muchas de estas investigaciones, Martinez Ferndndez plantea las
razones por las cuales se ha ido ramificando la idea de lo que originalmente es la

intertextualidad:

[...] si la nocién de intertextualidad, aunque con el precedente bajtiniano, nacié en el
ambiente generado por el interés hacia el «texto» que se suscité tanto en la lingliistica
como en la teoria literaria, posteriormente el interés viré hacia la «recepcion», hacia la
«deconstruccién» de los textos o hacia la «inferencia» entre distintas lenguas, literaturas y
culturas. En cada caso, el viejo conflicto de «influencia» fue superado por nociones cuyo
fundamento, al fin y al cabo, no es otro que el de la relacion entre textos, tomando para la

. . - 52
nocion de «texto» toda la amplitud que se precise.

De acuerdo con esta explicacidon de las investigaciones relacionadas con el texto durante el
siglo pasado, a medida que han surgido nuevas teorias y nuevos enfoques, el concepto basico de
intertextualidad —como lo deja entrever Bajtin y lo proponen Kristeva y Genette—, ha tenido la
necesidad de ampliarse en tanto que también ha ido cambiando el concepto de lectura; y dado
gue vivimos en un mundo en el que la informatica ha llegado hasta los rincones mas apartados
del mundo, es de esperar que dicho concepto deba ajustarse a las necesidades que esto conlleva

para los lectores del siglo XXI.

Respecto a la teoria de la recepcidn, constituida a partir de la historia literaria del lector y

sustituyendo a la tradicional historia del autor, Martinez destaca que en ella hay una relacién

> En Martinez, op. cit., p. 64.
>t Reis, Comentario de textos. Fundamentos tedricos y andlisis literario, p. 113.
> Op. cit.., p. 65.
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tripartita formada por el autor, la obra y el publico, quienes al momento de completarse el
triangulo “entran en una relacién dialégica, dindmica que esta determinada por la asimilacidon y
el intercambio”.>® Asi, la posibilidad de enlazar unas obras con otras depende de los referentes
textuales que tenga el lector; entre mas amplio sea su bagaje literario, mayores seran sus
posibilidades y capacidades de establecer conexiones con sus nuevas lecturas a partir de
situaciones, personajes, tematicas, conflictos, estilos literarios y cualquier elemento interno y

externo del texto.

Dentro del ejercicio literario, Camarero expone que la intertextualidad no es para el
escritor un simple ejercicio de “imitaciéon” de los modelos o de las historias del pasado, sino su
“transposicién”; esto es lo que entendemos como una adaptacion de una obra literaria creada en
tiempos pasados para una cultura particular a otro momento y en circunstancias diferentes, o
bien con circunstancias parecidas a las que ocurrian en el momento en que fue creada
originalmente pero, en cualquier caso, con algin elemento distinto, ya sean elementos externos
como el tipo de publico al que se dirige el texto y la intencidn con la que se hace, o la forma
interna en que es construido con la plena intencidn de entretejerse con los hilos de su

predecesor.

Riffaterre fue otro tedrico que insistié en la necesidad de establecer la diferencia que
existe entre el intertexto y la intertextualidad. Considera que el primero es “el conjunto de los
textos que podemos asociar a aquel que tenemos ante los ojos, el conjunto de los textos que
hallamos en nuestra memoria al leer un pasaje dado. El intertexto es, pues, un corpus

indefinido.”**

Por su parte, la intertextualidad implica una disposicion, “que orienta la lectura del
texto, que rige eventualmente la interpretacién del mismo, y que es lo contrario de la lectura
lineal. Es el modo de percepcidn del texto que rige la produccidn de la significancia, mientras que

la lectura lineal sdlo rige la produccion del sentido”. Luego, amplia su explicacion:

Es el modo de percepcidn gracias al cual el lector toma conciencia del hecho de que, en la
obra literaria, las palabras no significan por referencia a cosas o a conceptos, o, de manera
mas general, por referencia a un universo no-verbal. Significan por referencia a complejos

de representaciones ya enteramente integrados al universo de lenguaje. Esos complejos

> Ibid. p. 66.
>* “E| intertexto desconocido”. En Intertextualité, p. 170.
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pueden ser textos conocidos, o fragmentos de textos que sobreviven a la separacion de su

. . 55
contexto, y a los que, en un nuevo contexto, se reconoce como preexistentes al mismo.

Muchos criticos literarios, al igual que docentes de literatura, emplean un método
intertextual al establecer relaciones entre dos o mds obras literarias; sin embargo, édeberian
limitarse las relaciones textuales al ambito literario? Martinez Fernandez responde a esta
interrogante: “El campo de la relacidn intertextual es lo suficientemente extenso como para que
nos veamos en la necesidad de limitarlo a la intertextualidad literaria, entendiendo por tal, en
principio, la relaciéon que un texto literario mantiene desde su interior con otros textos, sean
éstos literarios o no”.>® Lotman hablaba del texto artistico como la realizacién material de un
sistema, de modo que se puede considerar que “texto es cualquier comunicacién registrada en
un determinado sistema signico”. De alli, el hecho de constituirse con caracteristicas
heterogéneas por lo que, légicamente, puede extenderse hacia otros textos a través de los
temas que aborda, las interpretaciones que de él se hacen y multiples posibilidades que se
pueden descubrir en cada caso. “En sus funciones simbolizadora y semidtica, el texto ya no es un
vehiculo pasivo del sentido, sino un fenédmeno dindmico, internamente contradictorio y

generador de sentidos”.”’

Asi pues, para Riffaterre la intertextualidad es el modo natural de comprender la
literatura. Es el modo apropiado de darle significado a ese tipo de lectura, pues el sentido se lo
otorga la lectura lineal, mientras que el significado, debe estar enlazado con elementos externos
al texto, que pueden ser ubicados en otro contexto.”® Desde luego, el sentido lo puede lograr el
lector que estd atento a todos los elementos que constituyen la obra literaria, pero no lograra el
significado si no lo enlaza con elementos de su propia vida o con circunstancias en las que pueda

tener una aplicacion mas amplia y extendida.

En este sentido, Camarero establece que una de las virtudes de la intertextualidad es la
“transversalidad”, es decir, “la interrelacion de conocimientos y experiencias que la escritura y la
lectura y el cimulo de teorias elaboradas durante la tradicién son capaces de impulsar, pues el

juego interrelativo comporta la aparicién de un conocimiento que no se puede producir en el

> Ibid p. 171.

> Op. cit., p. 45.

7 Ibid. p. 19.

*% “La silepsis intertextual”. En Intertextualite, p. 163.
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ejercicio unilateral o unidireccional”.®® Por supuesto, las posibilidades de enlace entre textos
trascienden el tiempo y el espacio, sobre todo en la era globalizada en que vivimos; por esta
razén, dicho autor indica que la intertextualidad permite un ejercicio permanente de

multidisciplinariedad.

Con el breve recorrido sobre el estudio de la intertextualidad realizado en las ultimas
décadas por diversos estudiosos de la literatura, hasta aqui quiero indicar que especificamente
me interesa retomar la vision de Riffaterre sobre el hecho de que la intertextualidad es una
forma de orientar la lectura de un texto, mediante el establecimiento predeterminado de su
relacién con textos especificos, aunado a la amplitud expuesta por el doctor Martinez Fernandez
quien indica que esas conexiones no deben limitarse al dmbito literario, puesto que otro tipo de

textos puede ser utilizado para darle significatividad al andlisis literario.

Herramienta del aprendizaje significativo

Las teorias del aprendizaje (constructivismo y conductismo, fundamentalmente), se
fundamentan en las investigaciones realizadas sobre la forma como los seres humanos

adquieren y se apropian de conocimientos.

Ausubel demostré que es necesaria la incorporacion de la nueva informacién a la
estructura cognitiva del individuo creando una asimilacién o un puente entre el conocimiento
gue éste posee en su estructura cognitiva y la nueva informacién que se le presenta, para
facilitar el aprendizaje. Lo contrario al aprendizaje significativo es definido por Ausubel como
aprendizaje Mecanico o Memoristico, el cual hace que la nueva informacién no se vincule con la
mocion de la estructura cognitiva, dando lugar a una acumulacién absurda, ya que el aprendizaje
no es el 6ptimo.”® Es el tipo de aprendizaje que efectian muchos alumnos con el fin de
prepararse para una evaluacidn o un examen, después del cual comienza el olvido de todo
aquello que se memorizé. La intertextualidad puede ser una manera de permitir que la forma y
el fondo de un texto literario se analicen y lleguen a construir un aprendizaje significativo para el

lector.

59 /
Ibid. p.15.
60 Ausubel, Psicologia educativa. Un punto de vista cognoscitivo, pp. 18, 46-53.
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En la actualidad, el enfoque educativo pone mayor énfasis en el estudiante como
constructor de los aprendizajes, mientras que el docente asume el rol de mediador en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, y no sdlo instructor de contenidos conceptuales, por lo que

debe poseer un perfil de orientador en la formacién integral del alumnado.

Por ello, la propuesta de abordaje de una obra literaria no debe reducir la oportunidad del
lector de descubrir por si mismo todo lo que un texto le puede ofrecer y debe estar
complementada con actividades que permitan a los alumnos proponer sus propias hipétesis y
reflejar sus propias experiencias, tanto en colaboracién como con sus compafieros y de forma
individual. Aun cuando las respuestas o propuestas de ellos no sean las que el docente pensaba o
aquellas a las que buscaba llegar, no debe desecharlas, puesto que el propdsito de la
intertextualidad es construir un puente entre lo que el texto literario ofrece y los conocimientos
del lector, con la ayuda de otros textos artisticos.® El resultado, tal y como lo proponia Ausubel,
debe ser darle significatividad a ese aprendizaje, pero dicha significatividad resulta de la
construccion que el propio alumno haga con respecto a los textos que se le presentan en
relacién con sus propias experiencias. Entonces, no todos llegardn a las mismas conclusiones
después de analizar un texto literario mediante la intertextualidad. Son los temas de interés de

los lectores los que, finalmente, deben darle significado a los textos.

En la enseiianza de la literatura, el docente debe tener en cuenta que existe una dialéctica
individual entre el lector y el texto, por lo que cualquier método ha de permitir cierto grado de
libertad interpretativa a los estudiantes y, al momento de dirigir hacia una conclusién especifica,
asegurarse de que ellos logren ver en el texto lo que él mismo estd vislumbrando, mediante

estrategias y ejercicios que le permitan mediar esa recepcion del texto.

Asi pues, la intertextualidad se analiza aqui como una forma de orientar la lectura. No
tiene el mismo resultado decirle al alumno que tiene que leer a decirle cdmo puede hacerlo.
¢Acaso no lee todos los dias el ciudadano promedio muchos mensajes publicitarios? ¢No es un
tipo de lectura el reconocimiento de las sefiales de transito? ¢Escuchar un audiolibro es leerlo o
no? Muchos jévenes contestan que no. Y entonces tal vez piensan que Borges realmente no es el
autor de las obras que publicé después de los 55 afios cuando el glaucoma le obligd a depender

de otros para la lectura y la escritura. Y épor qué tienen esta idea? Porque es la que se les ha

®1 “E| texto artistico quedaria definido por la expresién o realizacién material de un sistema, y por su caracter
delimitado, estructural y jerarquizado”. Martinez, op. cit., p. 18.
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transmitido, no se les ha ensefiado que la lectura es un ejercicio cuyas posibilidades son mucho

mas profundas.

Tendriamos entonces que pensar en cual es la idea actual sobre lo que es la lectura y
analizar con amplitud lo que consideramos qué es un texto. Ahora los jovenes leen mas
fragmentos de obras literarias y de otro tipo de textos a través de la computadora, del teléfono
inteligente o de una tableta ipad; algunos mas escuchan audios de obras disponibles en ese
formato. La forma de leer ha cambiado desde la impresidon masiva de libros y seguira haciéndolo,

quizad con mayor velocidad que en las ultimas décadas.

Esta forma de presentar los textos resulta muy novedosa y pudiera parecer un obstdculo
para la formacién de buenos lectores, pero a lo largo de la historia, como ya he indicado, se han
dado grandes cambios en la lectura, que han representado un reto y de una forma u otra han

sido superados, quiza no con la prontitud deseada.

Dado que esta tesis se relaciona con la ensefianza de la lengua y la literatura, me remitiré
al desarrollo de la competencia literaria porque pudiera parecer que la capacidad de leer en si
misma capacita al lector para comprender cualquier texto; sin embargo, tal y como quien
aprende una lengua diferente debe conocer su uso en diversos contextos para comprender el
sentido de una expresion, el lector debe reconocer diversos elementos del texto literario para

considerarse competente en su lectura. Como sefiala Mendoza Fillola:

Mientras que comprender el significado puede limitarse al reconocimiento de los valores
linguisticos y es una actividad en la que intervienen en menor grado las inferencias, por su parte
«comprender el sentido» es una actividad que activa los conocimientos, las experiencias y las

referencias personales (subjetivas u objetivas) del receptor.

La diferenciacion entre «significado» y «sentido» del texto nos aproxima al objetivo clave de la
interpretacion. Lo cierto es que aprender a interpretar es el objetivo formativo ultimo del proceso
de la educacidn literaria y de la formacion de la competencia literaria, porque la literatura es un
codigo semidtico de segundo grado que requiere de esta actividad de reconstruccidn del

significado. Interpretar es atribuir una valoracién personal a lo expuesto -formal, conceptual y
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semiodticamente- en el texto; por ello tiene lugar después de la comprensidén, o, como mucho,

62
paralelamente a ella.

A pesar de los cambios que pudieran parecer obstaculos para la ‘buena lectura’ el
ciudadano promedio de hoy lee mucho mas que el de cualquier otra época, sobre todo porque
en la actualidad la mayor parte de la poblacidon sabe leer y escribir, ha tenido acceso a las
instituciones educativas bdsicas y en todo lugar a donde nos desplazamos hay siempre algo qué
leer. No siempre fue asi, y ese es otro de los cambios trascendentales de la historia que han dado

pie a la idea que hoy tenemos sobre lo que es la lectura.

Sirva el éxito comprobado de las parodias de peliculas hollywoodenses y de los libros en
los que estan basadas para ilustrar las razones por las que es poco conveniente para los lectores
de literatura abordar un texto de forma independiente. La intertextualidad se convierte en una
herramienta que todo estudiante deberia conocer para formarse como lector con un amplio
criterio, comprendiendo que toda obra leida tiene relacion con muchas otras. El profesor de
literatura y el promotor de la lectura, conocedores de una mayor cantidad de textos, literarios y
no literarios, pueden hacer uso de esta herramienta al asumir su responsabilidad de ayudar al
lector a reconocer y construir habitos de lectura que puedan serle practicos y utiles, no sdélo

durante su vida académica, sino por el resto de su vida.

Colomer indica lo importante que resulta el uso cotidiano de textos literarios: “Los nifos y
adolescentes adquieren competencia literaria en la medida en que la comunicacién literaria esta
presente en su entorno y es utilizada socialmente. Esto implica crear situaciones que permitan
percibir la literatura como una situacién comunicativa real y como un hecho cultural

compartido”.®®

Volviendo a la forma tradicional de abordar la lectura literaria, el profesor de nivel medio
superior no puede esperar que mas de la décima parte de sus alumnos cuente con el acervo
cultural suficiente para descubrir todas las referencias intertextuales que existen entre los textos
gue se proponen en las curriculas escolares. Por una parte, porque hay una clara tendencia a

olvidar la literatura clasica como medio de esparcimiento ante el boom de conocidas sagas de

62 . . .z . . . . . . s .
Mendoza Fillola, Antonio, “Funcidn de la literatura infantil y juvenil en la formacion de la competencia
literaria”, Internet.

63 .y ~ R .
Colomer, Teresa, “La evolucidn de la ensefianza literaria”, Internet.
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mayor o menor calidad literaria; desde Harry Potter, hasta las Cincuenta sombras de Gray
(pastiche, por cierto, de Crepusculo) y, mas recientemente, Los Juegos del Hambre y Divergente
(desde luego, con titulos diferentes para cada libro), todas ellas ligadas a la expresion
cinematografica —lo que en la intertextualidad es un tipo de hipertexto—, resultado, sin embargo,
del éxito inicial de las obras escritas. Por otro lado, porque como consecuencia de lo complicado
que resulta verificar la lectura de textos largos fuera del saldn de clases, se prefieren textos mas

breves y digeribles para las circunstancias actuales de la juventud.

Esto obliga, en buena medida, a buscar ese enfoque intertextual que no se base
principalmente en la memoria y cultura literaria, sino que explote la inventiva interpretativa y el
espiritu ludico, de modo que dentro del aula escolar pueda haber lugar para tantas posibilidades
de lectura como alumnos dentro de ella. Segin Camarero, “la intertextualidad no deberia servir
al lector para desentrafiar la genealogia de la obra, ni deberia ser un principio explicativo de la
causalidad de los textos (las lecturas del autor); al contrario, debe servir para fundamentar esa
memoria colectiva que es la literatura, la heterogeneidad de todo texto, su significancia y la

infinitud del lenguaje”.*

Analizando la recepcién del texto, Antonio Mendoza Fillola enfatiza lo necesario que
resulta explotar el hipertexto en la actualidad para fomentar la cooperacion de los lectores en

formacidn y no sélo a evocaciones culturales y literarias tradicionales.

Con esta ampliacién de margenes, se trata de consolidar una concepcion de la lectura en
la que no sdélo haya cabida para lo linguistico, verbal y discursivo, sino para que se
entienda como un amplio conjunto de actividades de reconocimiento, de relacién-
asociacion, y también de razonamiento y de valoracién. Estos aspectos ponen de relieve
que la recepciéon literaria es una actividad personal que estd encauzada por los

. . . .o 65
conocimientos y las referencias culturales del individuo receptor.

Esto requiere una cooperacidn entre profesores y alumnos, asi como entre ellos mismos,
ya que la experiencia lectora debe renovarse continuamente para que tales lecturas logren
constituir un acervo literario de fondo sin tener que poner énfasis en la memorizacion y
aprendizaje de datos sobre los autores, o caracteristicas de los movimientos artisticos, pero si

con el compromiso de analizar las obras desde su contexto cultural e histérico.

o4 Camarero, op. cit., p. 47.
& Mendoza, Aspectos sobre la recepcion del discurso artistico, p. 21.
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A los obstaculos que impone el desconocimiento de textos clasicos, como la Biblia, la
mitologia y gran parte de la historia,*® Mendoza indica que se deben afiadir los que provocan el
dominio cada vez menor que tienen muchos lectores en asuntos de gramdtica, métrica y
etimologia. Ante un grupo promedio, en el que haya estas deficiencias en una gran cantidad de
alumnos y sélo unos cuantos que relnan las caracteristicas del lector ideal, el docente debe

evaluar qué tan fructifero seria enfrascarse en conseguir el dominio del analisis tradicional.

Un andlisis tradicional estard casi completamente enfocado en descubrir Ia
intertextualidad que hay entre la obra literaria central y aquellas obras previas que se pueden
enlazar a ésta, por lo que se condiciona al lector a una lectura lineal que se limitard a los
conocimientos que posea sobre los antecedentes literarios de la obra en cuestidon. A este
conjunto de textos que un lector debe conocer previamente para comprender una obra literaria,
Riffaterre llama intertexto discursivo. Son todas aquellas conexiones que existen entre las obras
literarias y que pueden ser descubiertas —ciertamente con placer— por el lector, quien brinda

mayor significado al evocar obras pasadas y sus aplicaciones tal y como las propone el escritor.

Ciertamente puede ser fructifero y placentero realizar este ejercicio, pero hay que
enfatizar que lo serd para los lectores experimentados y con una amplia experiencia literaria,
textual y cultural. Sin embargo, hay que recordar que dentro del aula el profesor pocas veces
encontrard un grupo con tales caracteristicas, por lo cual se debe apelar, mas que al intertexto
discursivo al intertexto lector, que puede hacer acopio de todas las experiencias del alumno, no
solo referente a textos literarios sino de cualquier otra manifestacidon artistica que pueda

relacionarse con una obra literaria especifica.

Enlazar un texto literario con otra manifestacion cultural permite que el alumno pueda ver
gue una obra artistica no es el producto de algo ajeno originado en la mente de un individuo
centrado en si mismo, sino que su creacion es impulsada por las mismas problematicas, intereses
y preocupaciones que han movido a la humanidad desde el inicio de la historia, por lo tanto, un
texto literario puede ser una respuesta a otro texto generado en una época, un lugar y una

cultura diferente, estableciendo asi un didlogo a través de estas lineas paralellas.

% Un conocimiento amplio de estos textos, que pueden ser literarios y/o histéricos, permite una
comparacién muy productiva. Un ejemplo es “Mesa de reflexion Juana Inés” realizada por el canal Once del
Instituto Politécnico Nacional luego de transmitir dicha serie, en la cual se realizé una confrontacion entre
los aspectos historicos y los literarios.
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Amplitud en el concepto de ‘texto’

Asi pues, el andlisis intertextual que se ha aplicado para el desarrollo de este trabajo, es el
gue se puede emplear para todo tipo de alumnos, los experimentados en la lectura literaria y
aquellos que no suelen enfocarse en los aspectos formales de las obras. Como base para esta
consideracion de lo que abarca la intertextualidad, se reconoce que texto, por su etimologia, es

om
[

un “tejido de elementos significativos que estan relacionados entre si”, razén por la cual, “todo
producto cultural puede ser estudiado en términos de esas redes” segun afirma Lauro Zavala,
quien explica ademas que “las reglas que determinan la naturaleza de este tejido son lo que

llamamos intertextualidad”. ¢’

Martinez Fernandez replantea al analizar las caracteristicas del texto al establecer que
“texto es cualquier comunicacién registrada en un determinado sistema signico”.®® Entonces,
una grabacién de audio o video, un documento de derechos humanos, un libro impreso o en
formato PDF, un periddico o revista, un archivo de un programa de radio, una pintura, una
fotografia, etcétera, pueden ser considerados como textos, en tanto se traten de
comunicaciones registradas que se han dado a conocer a un determinado publico. El mismo

autor, en su anadlisis sobre la intertextualidad indica lo siguiente respecto a este concepto:

..lIa nocién de intertextualidad, aunque con el precedente bajtiniano, nacié en el
ambiente generado por el interés hacia el «texto» que se suscitd tanto en la linglistica
como en la teoria literaria, posteriormente el interés viré hacia la «recepcion», hacia la
«deconstrucciéon» de los textos o hacia la «interferencia» entre distintas lenguas,
literaturas y culturas. En cada caso, el viejo concepto de «influencia», fue superado por
nociones cuyo fundamento, al fin y al cabo, no es otro que el de la relacidn entre textos,

s . . 69
tomando para la nocidn de «texto» toda la amplitud que se precise.

Profundizando en las caracteristicas que debe cumplir una manifestacién comunicativa,
Tomas Albaladejo y Antonio Garcia Berrio establecen que “un texto es el conjunto de todas las
informaciones subyacentes a un discurso que manifieste coherencia, sentido y completez; tal
conjunto es comunicado mediante este discurso. De estas informaciones forman parte tanto

aquella relativas al significado como aquellas que rigen la generacién de dichas informaciones de

& Zavala, La precision de la incertidumbre: posmodernidad, vida cotidiana y escritura, p. 129.
® 0p. cit., p. 19.
* Ibid. p. 65.
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significado. El texto es, por tanto, el constructo tedrico que hay detras de un discurso, de un

texto-manifestacion”.”®

Estos autores explican que todo texto representa una realidad de
caracter extralingliistico que lleva al lector a otros mundos, ya sea en la realidad o en la

posibilidad como el mundo sofiado, el deseado o el imaginado.

La condicién de completez en un texto se cumple cuando lo es en si mismo y no depende
de otras expresiones para ser comprendido, aunque se pueda enlazar con otras manifestaciones
textuales porque las complemente o sean su antecedente. Si el elemento en analisis se puede
comprender, aunque no necesariamente en su totalidad, sin tener que recurrir forzosamente a

explicaciones de otros discursos o a un pre-texto, se trata, pues —en si mismo— de un texto.

La caracteristica de sentido estd presente cuando la informacion presentada es
complementaria entre si de principio a fin, de modo que las distintas oraciones que la componen
(de cualquier sistema de comunicacion: escrita, oral, visual o audiovisual) aporten al significado

global para el que se propone dicha manifestacidén o a un tépico central.

Por su parte, la coherencia es la caracteristica presentada tanto en el nivel de superficie de
un texto —al ajustarse a las normas de la lingliistica—, como en el nivel de profundidad —al tener
referentes globalmente aceptables no contradictorios entre cualquiera de los mundos posibles

ya mencionados.

Desde luego, tal y como ha cambiado el concepto de lectura, dadas las diferentes formas
en que se ha manifestado a lo largo de su desarrollo histdrico, el texto también “tiene un
caracter dindmico y heterogéneo, no es algo Unico ni auténomo, ni encerrado en si mismo, sino
abierto a otros textos” los cuales no se han de remontar Unicamente al pasado, pues la
propuesta de Roland Barthes desde los claros inicios de la intertextualidad es que no sélo se
deben proyectar hacia una obra los textos del pasado, sino también hacia los que puedan surgir

en el futuro.”

Si se trata de adelantos cientificos, por muy novedosos que resulten, siempre existira un
antecedente con el que se puedan enlazar los textos literarios elegidos. Abundantes registros

mas los hay en la misma literatura, en peliculas, en revistas de divulgacién cientifica,

° 0p. cit., pp. 223, 224.
" Martinez, op. cit., p. 59.
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videojuegos, canciones y exposiciones en museos, por mencionar algunos casos; en realidad, las

posibilidades tienden a la expansion, de modo que resultan inagotables.

Para los fines de este trabajo, se considera que texto es toda aquella manifestacion
comunicativa registrada que tiene propiedades de completez, significado y coherencia, y que en
el andlisis intertextual de una obra literaria, se puede aprovechar la gran cantidad de textos
disponibles en rasgos formales o tematicos semejantes, para darle sentido al tema tratado, tanto
a alumnos interesados en la literatura en los aspectos formales como —y sobre todo— en aquellos
gue no tienen (porque lo han perdido o porque no lo han cultivado) el interés por la literatura

como fuente de reflexién y aprendizaje.

Las secuencias didacticas basadas en el andlisis intertextual, como se propone en el
capitulo tercero, son una herramienta de ayuda para incrementar la habilidad lectora
cumpliendo con el abordaje de los temas y las obras literarias propuestas para las materias de
Literatura y Comprension Lectora del nivel medio superior de la educacidn obligatoria en México,

ya sea por los programas educativos o por el mismo docente.
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CAPIiTULO 3

EL RELATO ANALIZADO MEDIANTE LA INTERTEXTUALIDAD

Aprender a leer con criterios de intertextualidad seria

. P . . 72
en realidad el modo mas preciso de leer literatura.

Andrea Villarrubia Delgado

Las siguientes secuencias didacticas se presentan con el propdsito de mostrar que el
analisis intertextual, bajo el cual gira su dindmica, es una metodologia que puede ayudar a cubrir,
con suficiencia, varias de las caracteristicas que se exigen en este perfil docente y contribuir a
mejorar la comprensién lectora de los estudiantes. No se trata de una nueva metodologia ni de
algo desconocido para la mayoria de los lectores de nivel medio, pues con toda seguridad lo han
empleado en alguna ocasion o de forma continua. Se trata, mas bien, de concientizar su uso en el
docente y que, a su vez, los estudiantes reconozcan el andlisis intertextual como una herramienta

gue usen reflexivamente. Esto es el saber qué hacer y cdmo hacerlo.

La deshumanizacion en “El jardin encantado”.

“El jardin encantado” es un cuento del escritor italiano italo Calvino que narra cémo dos
nifios de nombres Gionannino y Serenella, al ir jugando igual que de costumbre en los alrededores
del lugar donde viven, hallan una entrada a una casa grande y muy bien cuidada, por la cual
acceden y, asombrados pero también temerosos de ser descubiertos y echados del lugar, tratan
de disfrutar de los lujos que alli encuentran. Luego de cortar flores del hermoso jardin, nadar en la
piscina, jugar pin pon y comer lo que llevan a la mesa algunos sirvientes sin cuestionar su
presencia, observan a través de un cristal a un nifio sélo, vestido con un pijama, de apariencia
palida y que refleja una sensacidn de no disfrutar lo que hay en la casa. Finalmente, y con cierto

temor, los dos nifios se retiran del lugar y contintan sus actividades ludicas fuera de la casa.

72 \ 4. . . . .y . .
Villarrubia, “La intertextualidad como formacién literaria”, p. 35.
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Este cuento puede llevar al lector a reflexionar sobre la deshumanizacion que hay en el
mundo (fue escrito con posterioridad a la Segunda Guerra Mundial), la cual se hace evidente en la
reaccion de los sirvientes de la casa cuando Giovannino y Serenella, jugando pin pon, golpean con
la pelota una pérgola provocando un sonido audible y sonoro. Pensando que en ese momento
seran expulsados de la casa, los nifios se ocultan y se asombran al observar que algunos sirvientes
llevan refrigerios a la mesa del jardin sin preguntarse quién los ha solicitado ni investigarlo.
También se refleja este motivo central en la situacion del nifio de la casa que parece enfermoy, sin

embargo, se encuentra solo, sin alguien que lo cuide en esos momentos.

El propdsito y el objetivo general de esta secuencia estan planteados de la siguiente manera:

Propdsito: Que el alumno comprenda las variables y novedosas tendencias de la literatura actual

para que relacione las preocupaciones vitales del hombre con su tiempo.

Objetivo general: El alumno identifica la deshumanizacion como una de las tematicas literarias de

la corriente denominada Posmodernismo a través del cuento “El jardin encantado”.

Los objetivos especificos se centran en reconocer las particularidades de la literatura
posmodernista, repasar las caracteristicas del cuento e identificar actividades y actitudes

cotidianas de su entorno que pueden resultar deshumanizantes.

Para la evaluacion de los aprendizajes marcados en dichos objetivos se propone la
realizacion de un cuestionario después de la lectura del cuento, la realizacién de un cuadro
comparativo a partir de la intertextualidad que se propone entre el cuento y una nota periodistica,
y otros dos cuadros comparativos en los que los estudiantes analizan actividades y actitudes que

se pueden volver deshumanizantes en nuestro tiempo.

Con respecto a las competencias que se pretende trabajar en los alumnos se encuentran dos

de caracter conceptual, cinco procedimentales y cuatro actitudinales, a saber:

= Conceptuales
o ldentificar las caracteristicas literarias del cuento.

o Realizar hipétesis a partir de la informacién analizada.

=  Procedimentales

o Emplear las siguientes estrategias de lectura: escuchar, predecir y releer.
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o Interpretar de los sucesos.
o Expresar oralmente los resultados del trabajo en equipo.
o Escribir las conclusiones a las que se llega sobre la tematica trabajada.

o Registrar por escrito los comentarios y propuestas de los comparieros.

= Actitudinales
o Ampliar la capacidad de interpretacion de textos literarios.
o Colaborar con los compaiieros.
o Correlacionar algunas actividades cotidianas de la vida moderna, con el cuento.

o Valorar los puntos de vista de los demds estudiantes.

Tiempo y desarrollo. El trabajo estd organizado para llevarse a cabo en dos sesiones de 50
minutos. En la primera, después de explicar los objetivos y distribuir el material, es el profesor
quien da lectura oral al cuento —sin hacer menciéon de que se trata de dicho subgénero de Ia
narrativa— realizando pausas para hacer preguntas de comprensién y de hipdtesis sobre lo que

ocurrird en la siguiente parte de la narracion.

Este texto, en particular, refleja los conocimientos que el autor tenia sobre botanica
aludiendo a los nombres de diversas plantas, flores y algunos objetos que con poca probabilidad
conoce un adolescente, pero que no es preciso conocer para comprender el asunto fundamental.
Esto, que podria convertirse en un obstaculo para la comprensidn, se resuelve mediante la
proyeccidn —sincronizada con la lectura— de una serie de imdagenes con los nombres mencionados

que los discentes pueden observar al mismo tiempo que escuchan el relato.

Luego de la lectura, se da oportunidad a que los alumnos realicen comentarios sobre las
predicciones que hicieron sobre la narracidn; a continuacion, se lee un parrafo con datos del autor

para que se le reconozca como autor de la segunda mitad del siglo XX.

A continuacion, el profesor da lectura a seis preguntas de un cuestionario de comprensién
que tiene como objetivo activar los conocimientos previos de los estudiantes respecto a las
caracteristicas formales del texto que escucharon, para saber si lo reconocen como cuento y, éste
a su vez como subgénero de la narrativa, ver si identifican a Giovannino y Serenella como

personajes protagonicos, y llevarlos a la realizacién del trabajo de comprension de nivel literal e
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inferencial sobre lo ocurrido en la historia leida. Para esto se permitird que los estudiantes, en
grupos de cuatro en promedio —a fin de confrontar y complementar sus respuestas—, relean el

cuento en voz baja y reflexionen sobre la informacion.

La primera sesion concluye con la recopilaciéon de los cuestionarios, cuyas respuestas
deberan ser revisadas por el docente, ya que la siguiente sesién debe iniciar realizando
comentarios sobre las respuestas acertadas que hayan escrito los alumnos. En esta segunda
sesion, comenta los aspectos literales, inferenciales y criticos que los estudiantes respondan sobre
el cuento, como una forma de repaso y aclara fallas sobre los aspectos del analisis literario que el

cuestionario aborda. A continuacidn inicia el trabajo intertextual.

El profesor da lectura a la nota periodistica del diario espafiol ABC del 22 de octubre de
2012 titulada “Hallan a un anciano espafiol que llevaba muerto 15 anos en su casa de Francia”.
Esta da cuenta del hallazgo del cadaver de un anciano, tras unos 15 afios de haber fallecido, el cual
vivia solo en un departamento y no guardaba relacién con familiares ni vecinos. En la redaccién se
destacan cuatro aspectos (en el texto original con negritas): a) que el cadaver fue hallado vestido
con un pijama, b) lo extrafio que resulta el que nadie se inquietara por la ausencia del hombre, c)
el hecho de vivir aislados de la sociedad, y d) las circunstancias actuales en las que no prestamos

atencion a los vecinos.

La razdn de presentar este texto expositivo es que los alumnos relacionen al nifio de la
casa en el cuento de italo Calvino con el anciano, dado que ambos vivian aparentemente solos, sin

tener la atencién evidente de quienes estan a su alrededor, y ambos visten con un pijama.

Se espera que a partir de las semejanzas mencionadas, los estudiantes hayan iniciado el
trabajo intertextual durante la lectura del segundo texto, pero es necesario asegurar su realizacion
consciente plasmandolo por escrito y comparando de forma grupal las opiniones de los
participantes, para lo cual se propone la realizacién de conjeturas, en un cuadro comparativo,
relacionadas con la situacién del nifio y el anciano a partir de las siguientes proposiciones : “El nifio
estaba solo porque...”; el mismo caso para el otro personaje: “El anciano estaba solo porque...”; de
nuevo con el personaje del cuento: “El nifio no salia de su casa porque...”; y finalmente: “El
anciano no hablaba con sus vecinos porque...”. El cuadro comparativo esta disefiado para plantear
dos hipdtesis para cada proposicion (en trabajo conjunto de equipo) y registrar una mas planteada

por otros companeros. Para realizar este trabajo, los estudiantes reunidos con los mismos
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compafieros de equipo de la sesion anterior, cuentan con 15 minutos para redactar sus hipdtesis.
Luego del tiempo designado, se pide la participaciéon de los equipos para comentar ante el grupo
las posibilidades que han planteado, indicando que pongan por escrito alguna de las que sus

condiscipulos proponen.

Una vez realizada la actividad intertextual, el dltimo ejercicio de la secuencia, también de
trabajo conjunto, es un anadlisis de actividades y actitudes cotidianas que pueden contribuir a la
deshumanizacidn. Para asegurar que todos los estudiantes comprenden el significado del término
deshumanizacion el profesor pregunta a los alumnos lo que entienden con éste y anota en el
pizarrén las ideas que ellos comentan. Reuniendo las respuestas mds acertadas, brinda una
definicion del término y explica lo que deben hacer a continuacién los alumnos en los equipos que

han formado.

También en un cuadro comparativo, deben proponer actividades y actitudes que pueden
contribuir a la deshumanizacion, las razones por las que puede ocurrir esa situacién y las
soluciones que el equipo considera que pueden llevarse a cabo. Los cuadros comparativos tienen
un ejemplo para cada caso y espacio para dos propuestas mds realizadas por el equipo y una fila

para escribir otra propuesta de alguno de los demas equipos.

ACTIVIDADES Por qué puede contribuir a la | Solucion que se propone
cotidianas deshumanizacion
Ejemplo: Porque es una forma de aislarse del | Moderar el tiempo que

Escuchar musica de un | mundo que nos rodea, al menos | utilizamos un  reproductor
reproductor  personal | mediante el sentido del oido. | personal de musica y el
con audifonos a alto | Alguien podria saludarnos o pedir | volumen con el que Ilo

volumen. ayuda sin que nos enteremos. hacemos.
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ACTITUDES Por qué puede contribuir a la | Solucidon que se propone
cotidianas deshumanizacién
Ejemplo: Porque le niega a uno y a los demas | Darnos la oportunidad de conocer a los
la oportunidad de conocer los | demas buscando sus virtudes, sin
El prejuicio
aspectos positivos de las personas. dejarnos influir por comentarios
negativos.

Los ultimos cinco minutos se destinan para que algunos alumnos de diferentes equipos
comenten las propuestas planteadas sobre las actitudes y actividades que en ciertas circunstancias
pueden contribuir a la deshumanizacion, asi como el registro escrito de alguna de ellas en el

cuadro comparativo.

Para la evaluacién de los aprendizajes en este primer trabajo colaborativo y con la primera
lectura de los textos, en voz alta, por parte del profesor, se presenta una rdbrica que busca
identificar tres caracteristicas en su realizacion: la comprension de informacion literal e inferencial
del cuento, evidenciada en las respuestas del cuestionario; la pertinencia en las hipétesis sobre la
situacién del nifo y el anciano; y la coherencia en las propuestas de actitudes y actividades que
pueden resultar deshumanizantes. Es importante que la rdbrica esté integrada al material desde la
primera sesion, y que los educandos conozcan los parametros, para que entiendan lo que se

espera de ellos en cada ejercicio.

Esta primera secuencia de trabajo intertextual se caracteriza por el trabajo en equipo. De
acuerdo con los parametros de evaluacion del trabajo colaborativo de la Secretaria de Educacién

Publica para el nivel Medio Superior

aprender un contenido en un contexto social donde se experimenta su utilidad, resulta
mas significativo porque favorece la comunicacién y el entendimiento entre los
miembros de la sociedad. Dentro del trabajo cooperativo no solamente se dinamizan los
conocimientos declarativos y procedimentales del estudiantado, también se movilizan
habilidades sociales y de convivencia, actitudes y valores como la tolerancia, el respeto

hacia los demds aunque tengan ideas diferentes a las propias; responsabilidad individual
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y compartida; habilidades de comunicacion; intercambio de informacidon, negociaciones
y acuerdos sociales, desarrollo de buenas relaciones, habilidad para solucionar

. 73
conflictos, entre otros.

Esta primera propuesta no arroja el peso de la evaluacion en el individuo, sino en el
trabajo de reflexién que se lleva a cabo en forma conjunta, y busca, con la ultima actividad,
concientizar a los alumnos sobre la necesidad de descubrir los aspectos deshumanizantes de la
sociedad en que se desenvuelven cotidianamente, reconociendo los valores y las actitudes al

momento en que realizan sus propuestas de solucidn.

El uso de las diapositivas (Power Point) resuelve de manera sencilla un posible obstaculo
para la comprensién. Se puede optar por Prezi, que funciona mediante conexién a internet, para
elaborar un glosario visual; éste constituye un uso de las TIC’s, indicado como parte de las
habilidades que conforman el perfil docente, “para el desarrollo de los contenidos y estrategias de

la asignatura que imparte”.”

El espacio destinado para registrar por escrito los comentarios de otros alumnos es una

|II

estrategia que busca favorecer el “respeto y valoracién de las opiniones de los demas”, segin
establece la dimensién Normativa Etica y en la Funcién del Perfil Docente en el Campo Disciplinar
de la Comunicacién.” Cabe mencionar que esta estrategia se emplea en las demds secuencias
mostradas en este capitulo, como uno de los aspectos de evaluacion de los objetivos o
aprendizajes esperados, aunque particularmente en ésta se usa en cinco ocasiones para destacar

su importancia.

‘La casa de Asterion’: las dos caras del mito.

La obra narrativa de Jorge Luis Borges no es sencilla, sino intencionalmente compleja.
Borges no escribia para cualquier lector, sino para quienes cuentan con un acervo literario

amplio.”® Eso no quiere decir que un lector joven deba abstenerse de su obra ni que el analisis

7 SEP, Lineamientos de Evaluacién del Aprendizaje, p. 19.

7% (SEMS-CNSPD), op. cit., p. 63.

7 Ibid., p. 66.

’® Eco indica que algunos escritores requieren de un lector modelo, que tenga un “determinado patrimonio
Iéxico y estilistico” y “una competencia estilistica especializada”. Eco, “Autor y lector modelo”, en Sulla,
Enric, pp. 239, 240.
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intertextual sea menos productivo, en vista de la menor cantidad de conocimientos previos sobre
las obras a las que hace referencia en sus escritos, ademas del |éxico tan amplio y las referencias

culturales de que se vale. Al contrario, es una buena oportunidad para emplear esta herramienta.

“La casa de Asterion” es una version del mito del minotauro, narrado en primera persona
por el protagonista, Asteridn, criatura con cuerpo de hombre y cabeza de toro, que habita el
laberinto de Cnosos. El cuenta cémo es su vida dentro del laberinto, en el que se encuentra por
voluntad propia, debido a que al salir de él se ha enfrentado con el rechazo de la gente. Explica sus
formas ludicas de enfrentar la soledad, entre ellas imaginar la visita de otro Asteridn al que lleva
por un recorrido dentro de la casa. Desmiente, ademds, que los nueve hombres que entran cada
nueve afos al laberinto sean asesinados por él, muriendo —mds bien— victimas de su propio terror.
Su reflexién concluye indicando que tiene presentes las palabras de uno de estos visitantes, quien
le dijo que algun dia llegaria su redentor, momento desde el cual lo espera con paciencia para ser
liberado de la soledad en que vive. El desenlace del cuento es la parte de un didlogo en el que

Teseo le dice a Ariadna que “el minotauro apenas se defendié”.

Aunque es probable que los adolescentes hayan tenido algin contacto con la figura del
minotauro, la manera en que Borges construye esta narracién requiere del conocimiento de
diversos aspectos del mito original. Para quienes lo desconocen, puede resultar imposible realizar

la intertextualidad.

Para abordar el andlisis de este cuento el propdsito y el objetivo general se plantean de la

forma siguiente:

Propdsito: El alumno identifica e interpreta las ideas de un cuento, a partir de la investigacion que

realiza sobre su contenido y contexto.

Objetivo general: Que el estudiante reconozca la importancia de la investigacién a fin de

comprender el cuento “La casa de Asterion”.

Los objetivos particulares estan enfocados a la identificaciéon de la informacién que se
requiere investigar para comprender el cuento, recordar las caracteristicas del mito, analizar y

sopesar la informacidn investigada y reflexionar sobre el papel del narrador en esta obra.

Para evaluar los aprendizajes esperados u objetivos especificos se proponen la elaboracion

de un glosario de términos desconocidos, la investigacidén a partir de un cuestionario planteado
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por los mismos alumnos, un cuadro comparativo en el que se confronten las caracteristicas del
minotauro en el cuento y en el mito griego, y un comentario final sobre la importancia de la

investigacion.
Se destaca el desarrollo de las siguientes competencias literarias en el estudiante:

= Conceptuales:
o Recuerda las caracteristicas del mito.
o ldentifica dos versiones sobre el mito del minotauro.

=  Procedimentales:
o Participa con sus opiniones en una discusion grupal.
o Emplea las siguientes estrategias de lectura: escuchar, investigar y releer.

o lIdentifica e investiga, de forma grupal, la informacién que necesita para

comprender el cuento que se le propone.

o Se cuestiona sobre la influencia que ejerce el tipo de narrador que presenta el

texto en su interpretacion.
o Expresa oralmente los resultados del trabajo en equipo.

o Elabora un escrito con las conclusiones a las que ha llegado sobre la tematica

trabajada a partir del cuento analizado.
o Registra por escrito los comentarios de sus compafieros.
= Actitudinales:

o Ejercita su capacidad de interpretacion de textos literarios complejos y reconoce

la importancia de la investigacidn para lograrlo.
o Colabora con sus compafieros para realizar una investigacion grupal.

o Valora lo necesario que es escuchar las versiones involucradas para tener una

opinién mas amplia sobre un asunto.
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o Valora los puntos de vista de otros estudiantes.

Tiempo y desarrollo. Las actividades estan organizadas para llevarse a cabo en tres
sesiones de 50 minutos. En la primera de ellas se propone una reflexion a partir de dos situaciones

cotidianas hipotéticas en las que se llega a una conclusidn precipitada, sin investigar lo ocurrido:

Primer caso

=  Marco pidié permiso a sus padres para asistir a una fiesta con sus primos el sabado a las 7
de la noche. Ellos accedieron a permitirle que fuera por primera vez en el auto de la
familia con la condicién de que regresara a las 11 a casa. Ese dia por la noche estuvieron
esperandolo con cierta angustia y aunque marcaron a su teléfono, el sistema de
comunicacion los enviaba al buzén de voz. Cuando por fin llegd él, pasada la media noche,
sus padres le dijeron, muy disgustados, que no tenia permiso de salir al dia siguiente con
su equipo deportivo para disputar la final del torneo porque estaba castigado. Acto

seguido, cerraron la puerta de su recamara.

Segundo caso

=  Laura estd con sus amigas comiendo en un restaurante de un centro comercial cuando ve
a cierta distancia a través de los cristales a su novio Daniel entrando al lugar. En ese
momento va saliendo una joven que se topa con él y con quien se detiene a platicar.
Después de unos momentos él la abraza y se sienta con ella acaricidandole el hombro
mientras siguen hablando. Luego de unos minutos se despide de ella con un largo abrazo.
Cuando Laura se encuentra con Daniel le dice que no quiere volver a verlo y que no la
busque ni le dé explicaciones, pues lo que ella acaba de ver no deja lugar a ninguna duda

respecto a las intenciones de él.

Luego de que un par de voluntarios lee las situaciones, se comenta en forma grupal lo que
habrian hecho los alumnos al encontrarse en el papel de los padres de Marco o en el de Lauray lo
gue hace falta para que ellos tomen una decisidn mas apropiada. A continuacion se lee el cuento

“La casa de Asterion” tras lo cual el profesor pregunta a los alumnos lo que entendieron del
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cuento y qué otras cosas requieren saber para comprenderlo mejor. En el pizarrén pone por
escrito una serie de preguntas y un glosario, ambos planteados por el grupo, que requieren
investigar para dicho propdsito. El profesor puede orientar a los estudiantes para que no omitan
informacidn relevante para la comprensidn mds amplia posible del contexto del cuento, sugiriendo
gue se investiguen también las caracteristicas del mito, en caso de que los participantes no las

tengan presentes.

Para efectuar el trabajo de investigacion se divide al grupo en dos o cuatro equipos de
trabajo, dependiendo del nimero de alumnos y se les asigna el trabajo a realizar. Diccionarios en
formato fisico o electrénico seran el material necesario para el glosario, en donde se debe localizar
la definicién mds acorde con la narracién. Para investigar las respuestas al cuestionario se puede
utilizar un dispositivo electrénico con acceso a internet, ademas de la bibliografia propuesta por el
docente. En cualquier caso serd necesario que se cuente con el material impreso, de diversas
fuentes para prevenir cualquier inconveniente y asegurar el proceso. Se dardn 20 minutos para la
actividad que, en caso de no ser completada, se debe realizar fuera del aula y presentarse
completa para el inicio de la siguiente sesion. Durante el tiempo designado, el profesor debe

supervisar la seleccién de informacion realizada por los equipos.

La segunda sesidon debe iniciar con un repaso breve de los objetivos y de lo que se
comprendié del cuento (se debe pedir que esto Ultimo sea contestado por un miembro del equipo
de investigacién del glosario, ya que el equipo que investigd el mito del minotauro, tendra para
entonces mayor informacién con la cual comprenderlo). A continuacion los equipos de trabajo
comparten el resultado de su investigacidn, comenzando con las preguntas del cuestionario. Los
discentes que no tienen las respuestas deben realizar las anotaciones precisas. En este punto el
profesor distribuye la segunda parte del material impreso, en el cual se presenta una serie de
imagenes que representan a algunos seres mitoldgicos (minotauros con diferentes caracteristicas
y un centauro) para que los estudiantes indiquen cudl de ellos se parece mas a la versidon contada
en las fuentes que hablan sobre el mito griego. Después de la relacién de informacién con las
imagenes presentadas, el equipo que investigd las palabras del glosario comparte con el resto de

sus compafieros las definiciones que seleccioné.

Una vez que los discentes tienen un panorama general del contexto en el que se origind
este cuento de Jorge Luis Borges, uno de ellos realiza la segunda lectura del texto en voz alta. El

docente pregunta de forma abierta qué han entendido con la nueva lectura y luego de escuchar
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sus comentarios, asegurandose de aclarar cualquier duda o laguna de informacidn, les indica
comentar y poner por escrito las semejanzas y diferencias que encuentran en el minotauro tal y

como se muestran en el mito yen el cuento.

Para finalizar la segunda sesién, los alumnos observan el mismo conjunto de imagenes
sobre el minotauro e indican la que les parece mas representativa del personaje en la versién

borgiana. Deben comentarlo en voz alta y seialarlo en el material impreso.

La tercera sesion inicia con un resumen del cuento “La casa de Asteridn”, presentado por
un alumno vy, por otro, una exposicion breve de las semejanzas y diferencias que existen entre el
minotauro en el mito clasico y el de Borges. Se debe destinar un tiempo mdaximo de cinco minutos

en total.

El siguiente trabajo se realiza en forma individual. Consiste en la identificacidn del tipo de
narrador que hay en el cuento y el papel que juega en el objetivo del escritor, a partir de dos
preguntas planteadas en el material impreso. Se espera que los estudiantes reflexionen cémo un
narrador en primera persona influye en una percepcion mas empatica del lector ante la situacién
planteada por el protagonista de la historia, por lo que ha de dirigir al grupo para llevar a cabo este
aprendizaje literario realizando comparaciones entre éste y el narrador en tercera o segunda
persona. Durante la exposicion oral de las respuestas de los estudiantes, el profesor los anima a

tomar nota de algunas respuestas de sus compafieros.

Como actividad final, a fin de reflexionar en el proceso de investigacion realizado para
comprender el cuento de Borges, se propone que los alumnos recuerden y enumeren los pasos
llevados a cabo y que realicen un texto breve en el que indiquen lo importante que resulta la
investigacion para comprender un cuento complejo como “La casa de Asterién”, haciendo una
comparacién sobre lo necesario que es averiguar todos los elementos posibles antes de realizar un
juicio sobre un problema en la vida real. La dltima pregunta en esta etapa estd enfocada en el
analisis literario y tiene que ver con lo que representa la figura del minotauro para cada alumno,
dado que también se realiza la ultima etapa de forma individual. Las respuestas de los discentes se
comentan de forma voluntaria y se efectia también el registro de los comentarios de otros

estudiantes en los espacios designados para ello en el material impreso.

Para evaluar el nivel de aprendizaje de los contenidos se presentan una rabrica para el

cuestionario y otra para el glosario de términos. En el primer caso se toma en cuenta la totalidad
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de términos investigados, la identificacion de las definiciones mas adecuadas al contexto del
cuento y la claridad de la transcripcién, parafrasis o resumen realizados. En la rubrica para el
cuestionario se contemplan los mismos aspectos adaptados a las preguntas, contestadas en su
totalidad, con la informacidon mas apropiada y especifica, y que reflejen comprensiéon del mito

clasico investigado.

La siguiente rubrica evalla la tipificacion del narrador, asi como las explicaciones de lo que
ocurriria con un narrador diferente; la identificacién de los pasos realizados en el proceso de
investigacion (lectura, planteamiento de un cuestionario y seleccidn de palabras para un glosario,
investigacion en diversas fuentes, compartir la informacién, realizar una segunda lectura del
cuento y reflexionar sobre el papel del narrador); la redaccién de la importancia de la
investigacion; la explicacién del significado que tiene el minotauro para el alumno; y la realizacién

de notas sobre los comentarios de sus companieros.

En el caso de este cuento existe una relacién de hipertextualidad, dado que el relato de
Borges tiene su origen en el mito griego, presentando una versidn en primera persona que
contradice muchas de las cosas que han dado pie a la imagen grotesca y atemorizante del
minotauro. Lo que Borges logra es presentar una imagen humanizada del personaje, mostrandolo

como un ser pensante, capaz de controlar sus emociones y acciones.

Por esta razon, para esta secuencia didactica la principal relacidn intertextual se basa en la
investigacion que los estudiantes debe proponer y realizar a fin de comprender “La casa de
Asterion”. La idea es que esa investigaciodn inicial y para todo el grupo sea basica y les permita
interesarse en conocer la narracidn original con mayor profundidad posteriormente, pues Borges
pone sobre la mesa muchas lineas de investigacion, como saber qué era el templo de las hachas o
por qué se dice que en Egipto hay una casa parecida; sin embargo, analizar cada uno de esos
puntos seria conveniente en un grupo homogéneo interesado en un analisis literario mas
profundo (que raramente podria darse en el nivel Medio Superior, sobre todo con grupos de
numerosos alumnos) y que, desde luego, podria adaptarse a esta propuesta con un cuestionario y

un glosario de investigacion mas amplios.

La finalidad del analisis es que el discente reconozca que siempre es importante tener la
mayor cantidad posible de conocimientos sobre una situacién antes de emitir un juicio sobre ély

tomar alguna decision. De alli que las primeras dos situaciones planteadas tengan después una
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relacidn con el personaje llamado Asterion, por cuanto la gente se aterra ante su presencia basada
en la idea que les han contado terceras personas. La otra relacion fuera del texto que hay en la
secuencia es la significacidon que el alumno realiza sobre lo que es el minotauro en su vida; pues a
partir del andlisis, se espera que elabore una analogia entre el protagonista —del mito y el cuento—
y algun aspecto de su vida en el que la falta de informacién haya llevado a otros o a él mismo a

realizar un juicio prematuramente negativo.

Al proponer la investigacién del mito del minotauro en fuentes como la Biblioteca del
historiador Apolodoro, ademas de otras fuentes en sitios confiables de internet, se asegura la
autenticidad de la informacién y se ayuda a guiar a los educandos para que procuren realizar este
tipo de procesos de forma fidedigna. Con la investigacion realizada se sientan las bases para un

IM

aprendizaje significativo, el cual “requiere contextualizacion: los aprendices deben trabajar con
tareas auténticas y significativas culturalmente, y necesitan aprender a resolver problemas con
sentido. El aprendizaje se facilita con apoyos que conduzcan a la construccién de puentes
cognitivos entre lo nuevo y lo familiar, y con materiales de aprendizaje potencialmente

significativos”, de acuerdo con Diaz Barriga.”’

Las dos situaciones hipotéticas sirven para que el grupo de alumnos reflexione sobre
situaciones comunes y mueva sus conocimientos previos sobre la necesidad de la investigacion. La
propia investigacién que proponen, realizada en equipos de trabajo, asi como el compartirla y
discutirla sirve para destacar lo valioso del trabajo conjunto. Seglin lo reconoce la SEP: “Un
aprendizaje es significativo cuando se cumplen tres cosas. Primero, cuando los estudiantes
relacionan sus conocimientos previos con la informacién nueva; segundo, cuando es promovido
por el personal docente a través de actividades con sentido y tercero, cuando existe interaccidn
entre estudiantes antes, durante y después de la actividad, donde se promueve en ellos un

proceso de reflexion”.”®

Segln el Acuerdo Secretarial numero 447 por el que se establecen las competencias
docentes de los profesores de Nivel Medio Superior’, la sexta de ocho competencias indica que
éste debe ser capaz de construir “ambientes para el aprendizaje auténomo y colaborativo”. Tres

de las siete maneras como se logra cumplir con este objetivo son las siguientes:

"7 Diaz Ba rriga, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, p. 34.
8 SEP, Lineamientos de Evaluacion del Aprendizaje, p. 15.
7 Dpiario Oficial de la Federacion del 29 de octubre de 2008, Cap. 2, art. 4.
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6.1 Favorece entre los estudiantes el autoconocimiento y la valoracidn de si mismos.

6.2 Favorece entre los estudiantes el deseo de aprender y les proporciona
oportunidades y herramientas para avanzar en sus procesos de construccién del

conocimiento.

6.3 Promueve el pensamiento critico, reflexivo y creativo, a partir de los contenidos

educativos establecidos, situaciones de actualidad e inquietudes de los estudiantes.®

La intertextualidad que se propone para el analisis del cuento “La casa de Asteridn”,
obliga, en buena medida, a cumplir con estos lineamientos. Cualquier texto que trate sobre este
mito, puede promover la investigacion —desde luego—, pero Borges da pie a la investigacion
reflexiva y profunda. La suya es una narracién intertextual, que no se puede analizar de otra

manera si se desea comprender.

La importancia de la identidad personal

La escritora mexicana Josefina Vicens escribié dos novelas, por demas interesantes desde
diversas perspectivas. Una de ellas, titulada Los afios falsos, narra la vida de un joven opacado por
la personalidad de su padre, la cual adopta después de la muerte de su progenitor hasta perder la
propia casi por completo, mientras se va sumergiendo en una profunda depresidén y decadencia
moral. Es interesante el hecho de narrarse en segunda persona, puesto que la mayoria de las
veces que se alude al tipo de narrador que puede tener una obra épica, los lectores adolescentes
pueden reconocer con cierta facilidad los que se muestran en primera y en tercera persona, pero
pocas veces comentan el de segunda persona, que ciertamente es el que menos presencia tiene
en la literatura, porque requiere de una justificacion del conflicto al enfrentar al protagonista con
otro personaje, en este caso su antagonista. Estos elementos, ademas de su brevedad la hacen

una obra literaria muy productiva para su analisis en el salén de clases.
Para analizar esta novela se indican el siguiente propdsito y el objetivo general:

Propdsito: Que el participante identifique los elementos estructurales de la novela.

80 SEP, Lineamientos de Evaluacién Docente, pp. 6, 25.
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Objetivo general: El alumno reflexiona, a partir del andlisis de la novela Los afios falsos, respecto a

la importancia de la identidad personal dentro de la familia.

Los objetivos especificos o aprendizajes esperados se dirigen a la reflexién de la identidad,

la exposicién de ideas frente al grupo, estructurar la creacidn de una novela en relaciéon con el

tema de la identidad, identificar el tipo de narrador en segunda persona, la identificacién de

acciones y actitudes necesarias para el desarrollo sano de una identidad personal.

Para evaluar dichos aprendizajes, se proponen dos actividades en equipo en torno a la

tematica mencionada: proponer la estructura de una novela y realizar un collage de frases; y tres

actividades individuales: la realizacidon de un arbol genealdgico, la resolucidon de un cuestionario a

partir de la narracidn, y realizar una propuesta de final cerrado para la novela.

Se contempla promover tres tipos de competencias literarias en el estudiante:

= Conceptuales

O

@)

O

O

Recuerda los elementos estructurales de la novela.

Identifica y clasifica a los personajes de la novela Los afios falsos.

Reconoce la importancia de la identidad personal.

Identifica la narracidn en segunda persona.

=  Procedimentales

O

Expone sus ideas ante el grupo.

Emplea las siguientes estrategias de comprensién lectora: escuchar, leer y

plantear hipotesis.

Sefiala elementos de la novela Los afios falsos que permiten la exposicion y

comprension de una problematica identitaria compleja.

Plantea en equipo, y por escrito, la estructura de una novela hipotética y expresa

oralmente los acuerdos a los que han llegado.
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o Analiza, mediante un arbol genealdgico y un cuestionario, algunos personajes de

la novela Los afios falsos.

o Realiza un collage de frases, en forma grupal, en el que expone situaciones que

favorecen o atentan contra el desarrollo de la identidad del individuo.
o Elabora, por escrito, una propuesta de final cerrado a la novela Los afios falsos.
= Actitudinales
o Escucha y valora las opiniones de sus compafieros.
o Colabora en equipo para los trabajos de evaluacion.
o Efectua por su cuenta la lectura asignada.

o Se interesa en reconocer la problematica psicolédgica del protagonista de la novela

Los afos falsos.

Tiempo y desarrollo. La realizacion de la secuencia estad planeada para llevarse a cabo en
dos sesiones de 100 minutos, que —desde luego— pueden adaptarse a los tiempos de que se

disponga frente a un grupo.

Se propone la lectura grupal, dentro de las sesiones en el aula, de los primeros ocho
apartados de la novela y los uUltimos cuatro, proporcionando el material —o el acceso a éste— para

la lectura personal de los apartados 9 a 21.

En la primera sesion, después de la presentacion de los objetivos y distribucion del
material, se proyecta una resefia en audio e imdgenes de los pintores Salvador Dali y Vincent Van
Gogh que expone la problematica identitaria que vivieron al habérseles puesto el nombre del
primer hijo de sus padres, ya muerto al momento del nacimiento de estos artistas. Luego de pedir
comentarios breves de algunos alumnos del grupo, se da lectura al texto “Derecho al nombre e
identidad”, tomado de la pagina en internet Ministerio de la Mujer y Desarrollo Social de Pert y
otro texto titulado “Reflexiones sobre el derecho a la identidad de nifias, nifios y adolescentes en
México” del Boletin mexicano de derecho comparado, a partir de los cuales se realiza una
discusidn grupal, dirigida por el docente, sobre la importancia que tiene en el individuo la eleccién

de su nombre, anotando las ideas que se expongan en el pizarrén.
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A continuacion, se divide a los estudiantes en grupos de unos cinco integrantes con la
indicacion de estructurar un texto literario narrativo en el que planteen la problematica de la
identidad personal. Deberan decidir el subgénero literario, los personajes, tipo de narrador, el
argumento y el tipo de final que tendria, registrdndolo por escrito en las preguntas especificas que
se proponen para ello en el material impreso. Luego del tiempo destinado a esta actividad, el
profesor pide a los equipos que comenten las caracteristicas con las cuales han estructurado su
propuesta y va seleccionando de entre ellas las que constituyen la novela de Josefina Vicens, la
cual presenta a los estudiantes y pide a los alumnos dos o tres hipétesis a partir del titulo. Desde
luego, en caso de que ninguno de los equipos proponga un narrador en segunda persona o un
protagonista joven como el de la novela, mediante preguntas retéricas el profesor dirigira a los

alumnos a interesarse en estas posibilidades literarias.

Después de escuchar los comentarios, se inicia la lectura de la novela. El profesor lee
algunos apartados y asigna a algunos participantes para que lean otros. Durante la lectura el
profesor realiza pausas permitiendo que los alumnos realicen hipdtesis, interpretaciones y se
planteen preguntas respecto a los sucesos que presenta la narracién en los primeros ocho
apartados de la novela. El material impreso contiene la imagen de un darbol genealdgico, con el
cual se dard suficiente tiempo a los estudiantes para que clasifiquen individualmente a los
personajes que intervienen en la trama e indiquen cual es su papel dentro de ella. A continuacion
responden 4 preguntas respecto al problema identitario del protagonista dada su relacidn con los
demas personajes y comentan con el grupo sus respuestas. La primera parte de la secuencia
termina aqui y se da a los estudiantes la indicacion de leer, fuera del aula y antes de la siguiente
sesion, los apartados 9 a 21 de la novela. Hay otra serie de 3 preguntas que el alumno habra de
contestar a partir de la informacién que proporciona esa parte de la narracidn, las cuales giran en
torno a la descripcidon del protagonista, sus acciones y el impacto de un narrador en segunda

persona.

En la segunda parte de la secuencia didactica, el profesor pide a los alumnos que
comenten qué otros elementos encontraron durante su lectura, sobre el conflicto de identidad, y
las respuestas que dieron a las preguntas del cuestionario. Destaca de entre las respuestas el tipo

de narrador en 22 persona del singular, indicando sus caracteristicas.

Una vez comprendidas, el docente da lectura en voz alta a los ultimos 4 apartados de la

novela Los afos falsos, haciendo pausas que permitan la intervencion de los discentes para
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plantear hipdtesis, interpretaciones, y respuestas a las preguntas que les plantea. Concluida la
lectura, los miembros del grupo comentan su parecer sobre la novela y si cumplié sus expectativas
o no. El profesor dirige a los estudiantes mediante algunas preguntas (incluidas en la guia de la
secuencia) para retomar el analisis de las acciones del protagonista que fueron en detrimento de

su identidad y ellos las ponen por escrito en el material de trabajo.

El trabajo que sigue a continuacién es en equipo (los formados en la primera sesién o
integrando otros): la elaboracién de una representacién grafica en media cartulina o cartulina
completa, con una imagen central de una persona o un animal y frases alrededor que manifiesten
situaciones que los estudiantes identifiquen como favorecedoras de la identidad personal; del otro
lado de la cartulina, o en la otra mitad, las frases que coloquen deben exponer situaciones que
actuan en contra de ese proceso. Las imagenes seleccionadas de alguna revista o periddico (puede
tratarse también de algun poster) deben presentar un estado de animo acorde con las frases
propuestas. También puede proponerse, en caso de contar con un programa de disefio por
computadora de facil manejo y/o conocido por los estudiantes, que se elabore el grafico en ese
formato, de forma parecida a los memes popularizados en Facebook. En tal caso, debe proponerse
como actividad fuera del aula escolar o asegurarse de que su realizaciéon en clase no exceda el

tiempo contemplado para la actividad.

Después, cada equipo explica ante el grupo los elementos que forman su representacion
grafica y la interpretacion que le dan con respecto al tema de la identidad. Los demads equipos
hacen comentarios sobre los elementos que les parecen acertados y realizan sugerencias sobre

aquellos que pueden ser mejorados.

Dado que esta novela de Josefina Vicens tiene un final abierto, para concluir el analisis de

la obra, se pedira que —individualmente— se propongan finales cerrados bajo dos posibilidades:
a) El protagonista logra resolver sus conflictos de identidad.
b) El protagonista no consigue resolver sus conflictos de identidad.

Después de unos veinte minutos, se pide la participacién voluntaria de los estudiantes
para leer los finales propuestos, de los cuales el profesor destaca la coherencia de las ideas,

animandolos a contemplar la posibilidad de otras conclusiones para las obras literarias que leen.
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Para la evaluacion de los aprendizajes se proponen 2 rubricas grupales y dos individuales.
La primera para evaluar los conocimientos que tienen los estudiantes con respecto al género
narrativo al proponer la estructura de un texto literario que aborde el problema de la identidad
personal. Con ésta se contemplan 4 rubros: a) la identificacion, eleccion vy justificacion del
subgénero narrativo, b) la redacciéon clara y coherente del argumento, el cual debe presentar el
conflicto y los personajes principales, c) la identificacidn, eleccion y justificacién de un tipo de
narrador, y d) la descripcion de las caracteristicas fisicas y psicoldgicas de los personajes

principales.

La segunda rubrica evalla la capacidad del estudiante para elaborar textos descriptivos a
partir del analisis de la novela. Contempla también cuatro rubros: a) descripcidn de las relaciones
del protagonista con su familia (padres y hermanas), b) identificacion de las situaciones que
reflejan el problema de identidad del protagonista, c) descripcion de las caracteristicas fisicas y
psicolégicas del personaje principal, y d) identificacion de las caracteristicas del narrador en
segunda persona del singular, asi como la justificacién de su papel en la novela. Este trabajo es de

caracter individual.

La siguiente rubrica evalla la representacién grafica, que es un trabajo conjunto. En
concordancia con la comprensién que los alumnos logren, del texto narrativo analizado, se mide la
relacidn que hagan respecto a las frases cotidianas que evidencian, de forma coherente, la
construccién sana o negativa de la identidad individual. También evalua la limpieza y creatividad

con que se presente el trabajo.

La dltima rudbrica se aplica a la propuesta de final cerrado, realizada de forma individual
para la novela. Califica la coherencia, la claridad y la creatividad que se demuestren en el texto

breve que se pide como cierre de la actividad.

En esta secuencia didactica, el trabajo intertextual comienza a partir de la presentacién del
video con la resefia de los pintores Vincent Van Gogh y Salvador Dali, al relacionar ambas
situaciones problematicas a partir de la eleccion de su nombre, e inmediatamente acudir a la
lectura de los documentos legales que postulan la importancia del nombre y de la identidad de los
nifios. Con lo anterior, estd sembrado el terreno para que la lectura de la novela Los afios falsos

pueda relacionarse con estas situaciones.
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Por otro lado, la intervencién del profesor estd enfocada en dirigir a los alumnos para el
analisis del problema de la identidad y no en dar explicaciones sobre éste, en conformidad con la
necesidad de “concebir a los |..] estudiantes como agentes activos, capaces de reflexionar, de
autorregularse y de construir significados que les permitan enriquecer su conocimiento para
comprender e interpretar su mundo fisico y social, a la vez que puedan actuar en éste,
proponiendo alternativas para mejorarlo”®! segun lo indica el perfil docente sefialado por el

Servicio Profesional Docente.

Es importante que desde el principio los estudiantes sepan que el enfoque de andlisis de la
obra seleccionada girara en torno a la importancia de la identidad personal, ya que no se emplean
palabras como personalidad e identidad a lo largo de la narracién. En este sentido la
intertextualidad ayuda aqui para que desde el inicio de la lectura, no pierdan de vista el conflicto
principal y reflexionen a lo largo de la trama en lo intrincada que puede volverse la construccidn
de una personalidad ante las influencias externas de diversos tipos, en especial, las de los circulos
sociales mds cercanos como la familia y el empleo. Por extensidn, se espera que los discentes
apliquen a otros ambitos de convivencia las influencias recibidas por el individuo de parte de otras
personas; lo cual incluye reflexionar sobre su propia identidad personal. Se favorece asi uno de los
aspectos de las competencia docentes, sefialada en la Reforma Integral de la Educacién Media
Superior, que es la construccién de ambientes para el aprendizaje auténomo y colaborativo

mediante el favorecimiento del autoconocimiento y la valoracién de los mismos estudiantes.

¢Qué es una rana auténtica?

La cuarta y ultima secuencia didactica presentada en este proyecto es el analisis de una
fabula, de Augusto Monterroso, titulada: “La rana que queria ser una rana auténtica”. A diferencia
de las fabulas tradicionales, las de este escritor no tienen una moraleja escrita al final del texto; es
mas bien, una tarea que deja al lector. Trata sobre una rana que necesita la aprobacién de los
demas para demostrarse que es una rana auténtica y esta dispuesta a todo con tal de obtenerla,

al punto de entregar su propia vida.

# SEMS-CNSPD, p. 13.
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Propésito: Que el alumno comprenda las variables y novedosas tendencias de la literatura
actual, en la cual se evidencia el conflicto entre ideas, derechos, moral, sentimientos, sexualidad,
neurosis, violencia y religiosidad, para que relacione las preocupaciones vitales del hombre con su

tiempo, en la importancia de la autenticidad en el desarrollo personal.

Objetivo general: El alumno reconoce la importancia de la autenticidad en el desarrollo

personal.

Por su parte, los objetivos especificos se centran en el analisis de la relacidn existente
entre las acciones y la autenticidad en el ser humano, la funcién de las abreviaturas empleadas en
los diccionarios al proponer definiciones, el empleo de sustantivos y adjetivos calificativos al
redactar una definicidon propia de lo que es autenticidad, y el uso adecuado de preposiciones y

conectores al realizar una redaccién autorreflexiva.

Para evaluar los aprendizajes de los objetivos anteriores se proponen tres trabajos: el
primero consiste en la identificacién de las caracteristicas del texto narrativo; el segundo es la
realizacion de una definicién de lo que es autenticidad; y el ultimo trabajo es la redaccidn de un
texto en el que el estudiante reflexione sobre un momento en el que identifique haber perdido la

autenticidad.

Las competencias literarias sefialadas para que el alumno logre fortalecer mediante esta

secuencia didactica con duracién de 100 minutos son las siguientes:
= Conceptuales

o Recuerda los elementos estructurales de la fabula.
o Piensa en las acciones del ser humano, en relacién con la autenticidad.
o Reflexiona en el significado de la autenticidad.
o ldentifica la utilidad de la sopa de letras al ubicar conceptos.
o Reconoce la funcién de las abreviaturas en las definiciones.
o Analiza la funcién de los conectores y las preposiciones en la redaccién.

o Repasa el uso de los sustantivos y los adjetivos al realizar una definicidn.



Pagina 76 de 194

=  Procedimentales

o Observa publicidad que plantea el lema de lo auténtico en su slogan.

o Expone sus ideas ante el grupo respecto a la autenticidad.

o Emplea las siguientes estrategias de lectura: escuchar vy leer.

o Pone por escrito elementos estructurales de la fabula.

o Comenta en equipo sus reflexiones sobre la tematica que plantea la fabula.

o Analiza la definicion de la palabra “auténtico” en el diccionario y reflexiona en el

concepto a partir de un texto filoséfico, en funcidén de sus conocimientos previos.

o Localiza en una sopa de letras conceptos relacionados con la autenticidad.

o Elabora una redaccion en relacion con la autenticidad de sus propias acciones

empleando conectores y preposiciones en un texto informal.

o Realiza por escrito una definicién propia de la palabra “auténtico” empleando

adjetivos y sustantivos en una redaccién formal.

o Escucha vy registra por escrito algunas opiniones de sus compafieros.

= Actitudinales

o Participa con entusiasmo y espontaneidad durante la clase.

o Valora las opiniones de sus compaiieros.

o Seinteresa en reconocer si sus propias acciones demuestran autenticidad o no.

Tiempo y desarrollo. La secuencia estd planeada para desarrollarse en dos sesiones de
cincuenta minutos cada una. En la primera, después de proporcionar el material, el profesor
menciona los objetivos y a continuacidon pide a los alumnos que analicen las imagenes que
aparecen en la primera hoja, las cuales corresponden a 6 personajes de diversos ambitos: del
‘periodismo, de la farandula, del deporte, del religioso, del artistico y del politico. Para el material
adjunto de esta secuencia se han elegido fotografias de Carmen Aristegui, Laura Bozo, Javier “El

Chicharito” Hernandez, el papa Francisco, Lady Gaga y Barak Obama. Los estudiantes deben
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indicar en el material impreso si creen que los personajes presentados son auténticos o no,
ademads de escribir brevemente las razones de su afirmaciéon o negacidén. Hay una indicacidn

impresa de dejar en blanco las lineas en caso de desconocer a alguno(s) de ellos.

Lo que se busca es averiguar que caracteristicas relacionan los alumnos con la
autenticidad, de modo que puedan irse preparando para comprender la fabula de Augusto
Monterroso. Lo que se pensd antes de poner en practica el analisis de este texto, y se comprobd
con el mismo, es que la percepcién de lo auténtico tiene una mayor tendencia hacia la posesion de
caracteristicas de identidad Unicas u originales, que hacen la diferencia con otras personas. En este
sentido, el caracter rebelde de la juventud es el que mas se asocia con el concepto que los jévenes
tienen de lo que significa ser auténtico. Si bien, se acepta ese significado en algunas definiciones,
el sentido mas amplio y original, cuando se aplica al ser humano, estd mas ligado a cualidades

interiores y no exteriores.

Desde luego, las imagenes (que se pueden presentar impresas en el material o mediante
una proyeccién) pueden cambiarse dependiendo del contexto, de modo que los personajes logren
ser reconocidos y, por lo tanto, analizados por los estudiantes. Con frecuencia, durante las clases
ellos comentan nombres de personajes famosos de diversos campos, lo cual puede dar una guia al

docente respecto a quiénes pueden ser los personajes propuestos.

Luego del breve analisis, el profesor solicita que los alumnos comenten las caracteristicas
por las que sefalaron que creen que, cada uno de los personajes presentados, son o no

auténticos.

A continuacién se proyectan dos videos publicitarios de bebidas alcohdlicas que tienen en
su eslogan la palabra auténtico: “Celebremos lo auténtico” y “Pasién por lo auténtico”. En el
primer comercial, correspondiente al champagne Mumm, se presenta —con imagenes en blanco y
negro— una fiesta de adultos jévenes vestidos de manera formal a cada uno de los cuales se les
observa una etiqueta cuando son enfocados por la cdmara (modelito, excéntrico, winner y chica
bien) y con un conservador fondo musical de piano, hasta que la toma se dirige a una puerta por la
que entra una chica acompafada de dos jovenes, vestidos con ropa juvenil, informal y colorida. A
su entrada a escena cambia la musica por una mas dindmica mientras los otros jévenes se van
despojando de sus personalidades, como si se tratara de disfraces debajo de los cuales aparece

otra que resulta colorida y jovial. El segundo comercial, del vino chileno Vifia Maipo, presenta a los
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trabajadores de un vifiedo que cuidan el desarrollo de las uvas de una manera fantastica,
liberando de unos frascos de vidrio estrellas durante la noche y cavando en las montaias para
hacerle llegar el agua a los terrenos; en la parte final, un hombre de mediana edad sirve un poco
del nuevo vino de una de las barricas y asiente con la cabeza luego de probarlo, por lo que uno de
los empleados, de edad madura se dirige contento al resto de los trabajadores para expresarles

alegremente la aprobacién del catador.

Después de que los discentes han observado los videos, con la instruccidon de prestar
atencién a los esléganes y a las imagenes, en el material impreso deben contestar las siguientes
preguntas: ¢Qué idea te transmite esta publicidad sobre lo que es auténtico? ¢Crees que la
publicidad transmite adecuadamente lo que significa ser auténtico? ¢Por qué? ¢Como piensas
que aprendemos lo que es la autenticidad? Después de unos tres minutos, aproximadamente, el
profesor pide que comenten sus respuestas y que agreguen en el espacio designado las respuestas
planteadas en voz alta por sus companeros. Este registro no tiene el propdsito de ser evaluado,

sino de servir como preparacion para la lectura de la fabula seleccionada.

Justamente después de los comentarios a las preguntas, se pide a tres estudiantes que
lean los tres pdrrafos que componen la fabula “La rana que queria ser una rana auténtica”,
después de lo cual deberan contestar otras preguntas en el material impreso, las cuales son: éA
qué subgénero pertenece el texto? {Qué caracteristicas de su estructura lo demuestran? ¢{Qué
ensefianza te transmite esta narracion? De acuerdo con el texto, ¢qué crees que va en contra de
la autenticidad? De la misma manera, se pide que comenten sus repuestas de forma voluntaria. Al
comentar las caracteristicas de la fabula, el maestro debe aclarar que este tipo de fabulas no
tienen una moraleja explicita, ya que el escritor deja que en el lector la tarea de analizar cual es la

ensefianza moral del texto.

En este momento de la secuencia, el docente dirige la atencién de los estudiantes a las
definiciones que da la Real Academia Espariiola respecto al término auténtico, las cuales tiene que
ver con la honradez y la fidelidad, asi como el mostrarse tal cual, en el terreno humano; y con la
acreditacion y certificacion en otros dmbitos. Durante la lectura de las siete definiciones
presentadas, se hace hincapié en el significado de las abreviaturas que aparecen en cada caso, las
cuales son: adj., coloq., f. (adjetivo, coloquial, femenino, respectivamente); asi como la utilidad que

tienen en la redaccion de definiciones.
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Para finalizar la primera sesidn, el profesor pedird comentarios de algunos alumnos sobre
lo que se debe entender por autenticidad como una cualidad de los seres humanos. Luego debe
recoger el material trabajado por los estudiantes para obtener de alli los comentarios con los que

iniciara la siguiente sesion.

Al comienzo de la siguiente sesiéon, el docente hace mencidn de algunas respuestas que
dieron los alumnos sobre el significado de la autenticidad. Después de ello, se proyecta el video
“Identifique los billetes auténticos” del Banco de Guatemala y se pide a los alumnos que comenten
por qué la autenticidad no es una cualidad exclusivamente humana. Acto seguido, se da lectura al
texto titulado “La Busqueda de la Autenticidad”, del sitio de internet Philosophy to go, y ahora se
solicita algunos comentarios breves sobre el significado de la autenticidad en las relaciones

humanas.

Para que los alumnos tengan completamente presentes los conceptos relacionados con la
autenticidad, se les presenta una sopa de letras que contiene conceptos seleccionados de los dos
textos anteriores, a saber: acreditado, artificio, cierto, convicciones, credibilidad, cuestionable,
falso, fiel, honesto, honradez, identidad, mentiroso y veraz, que ellos deben identificar y elegir de
entre éstos para redactar una propia definicion de autenticidad en los seres humanos, la cual
comentan, uno a uno, con sus compafieros y luego, de forma voluntaria, el profesor pide algunos

comentarios ante el grupo.

Después, se da una segunda lectura a la fabula “La rana que queria ser una rana auténtica”
para que los alumnos resuman las acciones de la rana para conseguir su propdsito. Este breve
ejercicio no se propone como evaluacidn, sino para que los estudiantes se preparen para trasladar
la ensefianza moral de la fabula a situaciones personales, pues a continuacidn se les pide que
piensen y realicen una breve redaccién sobre un momento en el que crean haber perdido la
autenticidad y cémo les sirvid la experiencia. En el material impreso se presenta un cuadro con las
preposiciones y otro con conectores de oposicidn, de causa-consecuencia, de tiempo y de adicion,
con la indicacién de emplear diferentes de éstos y un lenguaje informal para su redaccién,
pudiendo emplear diminutivos, superlativos, abreviaturas y expresiones populares, con la

condicidn de que el texto sea entendible.
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Para cerrar la secuencia didactica, el docente anima a los estudiantes a investigar el
significado profundo de los conceptos que manejan en determinado momento, aun cuando

parezcan ser comprendidos debido a su uso constante.

Con el objetivo de evaluar los aprendizajes se presentan dos rubricas. La primera para las
respuestas a las preguntas que se proponen luego de la lectura de la fabula. Se miden la ubicacién
del subgénero (es decir, la fabula) y sus caracteristicas (ser una narracién corta, animales como
protagonistas y la moraleja); la capacidad de trasladar la ensefianza del texto a la vida cotidiana; y
la identificacidn de actitudes y acciones ldgicas y concretas en contra de la autenticidad humana.

Pudiera parecer sencilla y poco exigente la propuesta, pero lo que se busca
principalmente es que el estudiante vaya mas alla de los elementos literales del texto y se base en
los niveles inferencial y critico para comprenderlo y aplicarlo, de acuerdo con sus propias

experiencias y conocimientos, lo cual estd de acuerdo con el constructivismo en la educacion:

[--.] la construccién del conocimiento escolar es en realidad un proceso de elaboracién,
en el sentido de que el estudiante selecciona, organiza y transforma la informacién que
recibe de muy diversas fuentes, estableciendo relaciones entre dicha informacién y sus
ideas o conocimientos previos. Asi, aprender un contenido quiere decir que el
estudiante le atribuye un significado, construye una representacion mental por medio
de imagenes o proposiciones verbales, o bien elabora una especie de teoria o modelo

. . . .. 82
mental como marco explicativo de dicho conocimiento.

Para contribuir a la construccidon de una ensefianza moral ligada a un sentido mas amplio

de lo que es la autenticidad en el ser humano es que se le presenta el material de este conjunto.

La segunda rubrica, justamente, evalla la elaboracion de una definicidn respecto a la
autenticidad en el ser humano poniendo atencidn a que se trate de un texto claro y entendible,
ademads de que se empleen abreviaturas, sustantivos y adjetivos en la definicion que se elabore.
En segunda instancia, en esta rubrica se evalla la redaccion en la que el estudiante analiza un
momento de su vida en el que considera haber perdido la autenticidad y la ensefianza que éste le
dejé. Se presta atencidn a que se trate, también, de una redaccidn clara y entendible, aunque
emplee lenguaje informal, que haga uso de diferentes conectores y preposiciones y, no menos

importante, que logre plasmar una situaciéon adecuada a la temdtica de la autenticidad.

¥ Diaz Ba rriga Y Hernandez, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, p. 32.
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En los ejercicios realizados, hay espacios con la indicacién de registrar comentarios de los
demds companeros; sin embargo, aqui ya no se presentan con el propdsito de ser evaluados, sino
para que el alumno compare y recupere la informacidn que le parezca relevante respecto al tema.
Con este mismo ejercicio realizado en las otras secuencias didacticas, se espera que el estudiante
haya comprendido la importancia de tomar en cuenta las opiniones de los demas al escucharlas
con atencién y que pueda seleccionar de entre éstas las que le ayuden a mejorar sus aprendizajes.
Por supuesto, la intervencion del docente al recalcar lo acertado de los comentarios, sera de ayuda

para efectuar esa seleccién y registro escrito.

Por otra parte, es importante que el profesor ponga en practica su experiencia para no
descartar completamente aquellos comentarios que resulten poco acertados, sino tratar de
rescatar alguna manera en la que puedan aplicar a los aprendizajes, aunque sea en menor medida,
indicando si deben ser enfocados de alguna otra forma para poder ser mas acertados de acuerdo
con los aprendizajes esperados. Se trata de que aun cuando los estudiantes reconozcan que su
respuesta no fue la mas atinada, no pierdan la confianza ni el entusiasmo por participar, y
perciban toda participacion como una oportunidad para descubrir de qué manera enfocar mejor
sus conclusiones en la formacién del conocimiento. Esta capacidad de mediacién esta
contemplada como la séptima de las ocho competencias docentes sefaladas en la Reforma
Integral de la Educacién Media Superior, como uno de las habilidades que contribuye a la
generacion de un ambiente que facilite el desarrollo sano e integral de los estudiantes, por medio
de alentar a sus estudiantes para expresar sus opiniones personales y tomarlas en cuenta, creando

asi un marco apropiado de respeto.

Con respecto a la intertextualidad empleada para conseguir el aprendizaje significativo en
esta secuencia didactica, se realiza el enlace de la fabula de Augusto Monterroso con otros dos
tipos de textos: tres comerciales publicitarios y las definiciones que dan el diccionario de la Real
Academia Espafiola y el sitio Philosophy to go. Todos ellos van enfocados a descubrir cual es el
significado de la autenticidad y como llegar a comprender la ensefianza moral de la narracién
analizada. Por la razén expuesta previamente respecto a la percepcién que los jovenes tienen
sobre el significado de lo auténtico, es importante realizar ese contraste de ideas presentadas en
la publicidad y los textos expositivos. Esto es, reconocer los conocimientos previos con los que
cuentan y poner a su alcance los “nuevos” (que en este caso se trata del significado original del

concepto de autenticidad) para conseguir esa comprensién mds amplia sobre el tema.
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Con la seleccidon que se realiza de los videos publicitarios mencionados y las fotografias de
personajes reconocidos en diversos medios, se logra cumplir con algunos aspectos de la tercera y
cuarta competencias indicadas en la Reforma Educativa. La tercera tiene que ver con la
contextualizacidn de los contenidos del plan de estudios en la vida cotidiana de los estudiantes y la
realidad social de la comunidad a la que pertenecen. Sin lugar a duda, el esfuerzo por ser auténtico
(dentro del enfoque manejado por la juventud) es un contexto social casi ineludible para los
estudiantes del nivel Medio Superior. La cuarta competencia docente tiene que ver con el uso de
tecnologias de la informacidn y la comunicacién con una aplicacién didactica y estratégica en
distintos ambientes de aprendizaje. La publicidad, cuyo propdsito principal es llamar la atencién
hacia el producto o servicio anunciado, ya sea para su compra o para transmitir alguna
informacidn, puede servir también para el analisis de los conceptos presentados con el cual dirigir
una reflexion sobre éstos en el contexto en el que se presentan; para este caso, el mensaje que

tratan de llevar a la juventud sobre lo que es la autenticidad.

Se podrian explicar otros rasgos que demuestren que la intertextualidad es una
herramienta de gran ayuda para conseguir el aprendizaje significativo y que, por lo mismo, estan
sefialados dentro de las competencias docentes que se espera que el profesor del nivel Medio
Superior pueda cumplir en su tarea cotidiana; sin embargo, lo ya explicado en las cuatro
secuencias didacticas sirve como una muestra de las amplias posibilidades que tiene esta

estrategia docente.

Las secuencias didacticas de este proyecto se han enlazado con textos periodisticos, con
videos, diccionarios, textos expositivos de paginas de internet y de documentos legales. Si se
piensa en las posibilidades que pueden existir al trabajar textos dramaticos vy liricos en relacién con
la musica, programas de radio y televisidn, otro tipo de paginas de internet y portales de redes
sociales e informativas, por mencionar sélo algunos, se puede comprender que hay una fuente
inagotable de recursos. Si bien, es imposible estar al tanto de todo lo que existe en estos medios
de comunicacion y expresion para saber qué puede ser mas funcional para cada texto literario y
para los alumnos, es importante buscar maneras de tener un contacto cercano con la juventud
para mantenerse al tanto de las tendencias que en este sentido les resultan atractivas y dedicar
tiempo a investigar algunas de ellas para conectar sus contenidos oportunos con los de los textos

literarios que se pretenden presentar en clase.
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Desde luego, habra ocasiones en que el intento sea fallido, quizd por elegir un material
gue no esté bien contextualizado con los intereses de los estudiantes, pero ante tantas
posibilidades, el docente debe seguir buscando la manera mas atrayente de presentar los

contenidos tematicos de una manera que resulte mas significativa.

No debe olvidarse que esta manera de conectar los textos literarios con otras
manifestaciones textuales es sélo una alternativa, y que originalmente lo que ha prevalecido es la
conexién entre textos literarios del mismo género o subgénero y con otros, lo cual también

presenta una amplia gama de posibilidades, que no debe ser abandonada ni reemplazada.

En cualquiera de los dos casos, se espera que el profesor esté informado y tenga
conocimiento de los textos de los que puede disponer para llevar a cabo la tarea cotidiana de

presentar la literatura, como uno de los principales medios de aprendizaje a lo largo de la vida.
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CAPITULO 4

DIAGNOSTICO DE LA PRACTICA

Toda hipdtesis tiene que ser llevada a la practica para comprobar su validez y, de alli,
realizar las modificaciones necesarias para su mejora o, en algunos casos, abandonar la idea que la

hizo surgir eligiendo caminos mas apropiados para dar solucidn al problema inicial.

Las secuencias diddcticas presentadas en el capitulo anterior se llevaron al aula escolar de
manera formal mediante solicitud al Centro de Estudios de Bachillerato 4/1 “Maestro Moisés
Sdenz Garza” ubicado en la delegacion Miguel Hidalgo de la Ciudad de México, entre el 25 de
marzo y el 13 de mayo del aifio 2014, con el grupo 435 del turno vespertino —que en ese momento
cursaba el cuarto semestre—, a cargo de la profesora Araceli Angeles Cruz. Adicionalmente, se han
puesto en practica estas secuencias, luego de realizarles algunas modificaciones, con otros grupos
de preparatoria en las materias de Literatura y Comprensidon Lectora. Todas estas puestas en

practica han contribuido a realizar mejoras a las secuencias presentadas.

Al grupo de jovenes mencionado se le aplicd una encuesta inicial para conocer sus
antecedentes con respecto a la lectura y sus habitos de estudio y de esparcimiento, la composicién
de su familia y sus expectativas sobre el futuro. Para disefiarla se tomd como base la encuesta
realizada en Espafia, por el Ministerio de Educacién, a estudiantes de nivel Medio, denominada

Encuesta sobre habitos lectores de la poblacion escolar, misma que fue aplicada en el afio 2001.

El grupo con el que se realizé la practica docente estaba formado por 25 alumnos; 14
hombres, 11 mujeres. Adicionalmente se aplicd la encuesta a otro grupo del mismo nivel escolar
de la misma escuela formado por 20 alumnos, diez de cada sexo, haciendo un total de 45
estudiantes, con los cuales se buscé tener una muestra mas representativa de la poblacién escolar
del turno vespertino de este centro escolar y comparar el conocimiento de las estrategias
utilizadas por los dos grupos en la practica de la lectura, ademas de tener un poco mas de claridad
respecto a los intereses de los estudiantes a fin de realizar modificaciones en las secuencias para
que fuesen mas funcionales. En las graficas elaboradas a partir de la informacién se coloca en
barras de color rojo al grupo A que es aquel con el cual se llevé a cabo la practica de las secuencias

didacticas, mientras que con barras en color azul se muestran los resultados del grupo B que es el
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complementario, con el cual no se efectudé ninguna practica escolar. Como se ver3d, los resultados
en realidad no demuestran grandes diferencias con respecto al uso de las estrategias empleadas

para la comprensidn lectora ni desconocimiento de técnicas de intertextualidad.

La primera parte de dicha encuesta comienza con un reconocimiento del contexto en el
qgue se desenvuelven los estudiantes de este centro escolar, ubicado en una céntrica colonia

popular.

De acuerdo con los resultados de la encuesta, se pudo ver que dentro de la muestra no habia
alumnos que vivieran solos. El grueso de ellos vivian en familias con 4 o 5 integrantes. A la
pregunta: évives con tus padres? El 67% respondid que si, el 29% indicé que vivian con su madre y

el resto menciond otras situaciones.
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Al abordar el tema del nivel de estudios de los padres, se puede apreciar claramente que éste es
predominantemente Medio Superior seguido del Medio Basico. La experiencia indica que es
mucho mds probable que los padres influyan de diversas formas en la capacitacién estudiantil de
sus hijos cuanto mas alto sea su nivel escolar y que usualmente los hijos aspiran a obtener una
preparacion de un nivel mayor al de ellos, lo cual se puede constatar en la siguiente gréfica
correspondiente a la mdxima titulacién académica que pretende conseguir este conjunto de

estudiantes.

Segun las respuestas a las preguntas sobre la ocupacion de los progenitores, la mayoria de
ellos son empleados o trabajan por su cuenta, de entre los cuales la mitad de las madres tienen un

empleo remunerado.

Como se indicd en el primer capitulo, una de las problematicas que enfrenta el sistema
educativo de una naciéon multicultural es el tener una lengua materna diferente a la que se emplea
en la ensefianza, en este caso el espafiol. No ocurre con el grupo de la practica, puesto que nadie
indicod tener como lengua materna alguna diferente al castellano, no obstante, ocho alumnos si
mencionaron que en sus hogares se emplean otras lenguas, una de ellas el aleman y la otra el

nahuatl.
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Ademas del espaiol, ¢se habla en tu casa habitualmente otra lengua? Si es asi, écual?

Con respecto al promedio de calificaciones que estos discentes tuvieron al salir de la
escuela secundaria, se observa que aunque la materia de Espafol no es aquella en la que los
alumnos de la muestra tienen mejores resultados, en realidad no hay una diferencia notable con

las demas asignaturas escolares, ubicdndose una décima por debajo del promedio.

Una de las principales razones por las que alguien se convierte en un lector asiduo es la
influencia familiar en el fomento de este habito, lo cual se puede relacionar con la cantidad de

libros que se encuentran en los hogares. Los resultados de esta encuesta son consistentes con los
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de otros estudios sobre la materia, que indican la baja proporcion que existe en la adquisicién de
libros del mexicano promedio. Desde luego, hay un grupo de estudiantes —una cuarta parte— que

si cuenta con esta clara ventaja para la comprensién lectora.

La comprension de una nueva lectura serd amplia en la medida en que sea también amplio
el acervo literario del estudiante. El profesor debe asegurarse de este aspecto en sus estudiantes,
para que éstos puedan tener un modo de acceder a los textos que se trabajaran, en caso de no
tenerlos en casa. Pocas obras resultan tan universales que puedan estar presentes en las
bibliotecas familiares. Y por lo general, son los hijos menores del hogar, y de padres con mayor

grado escolar los que disponen de un mayor nimero de libros en el hogar.
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Se debe reconocer la dificultad para la concentracién durante la lectura de los textos propuestos,
como un problema para la comprension lectora, la cual no necesariamente esta relacionada con la
rapidez. De alli la importancia de disefiar secuencias didacticas que planteen segundas lecturas, y
que estas a su vez permitan diferentes tipos como en voz alta y en silencio, en el primer caso por
otra persona y en el segundo por el mismo estudiante; ademas, este dato destaca la importancia
de incluir métodos de recuperacién de la informacién como elaborar notas, subrayar y pausar para

repasar verbal o mentalmente la informacion.
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Es de destacar que los estudiantes con los que se trabajo, reconociendo sus dificultades para la
concentracién durante la lectura han empleado diversos métodos para mejorar en este aspecto y
tomando en cuenta sus respuestas, consideran —en su mayoria— que lo han logrado (un 65 por
ciento indicaron comprender lo que leen). Algunas de tales estrategias son utiles para algunos,
mientras que no lo son para otros, por lo que en la planeacidn se deben variar su uso, de modo
que todos los estudiantes tengan oportunidad de sentirse cémodos con el desarrollo de la clase y
las formas en que se propone la adquisicién de los aprendizajes, de manera general, pudiendo

tener alguna dificultad con un método, pero facilidad para otros.

PAUSAR PARA HACER PREDICCIONES

De los 45 estudiantes, 14 indicaron que pausar para realizar predicciones les funciona como una
técnica para mejorar su comprension, mientras que 11 de ellos dijeron que no les resulta util. Esta
técnica se puede llevar a cabo planteando preguntas o aclarando algunos conceptos; sin embargo,
existen diversas formas de realizar estas inferencias, no sélo mediante las pausas, sino planteando

preguntas desde el principio u omitiendo la lectura de ciertos parrafos.®

8 Vid., Lozano, Diddctica de la lengua esparfiola y de la literatura, pp. 37, 38.
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PAUSAR Y RESUMIR MENTALMENTE

Pausar para resumir mentalmente lo que se lleva leido es una técnica sobre la cual
muchos alumnos reconocieron como util (18 de los 45), mientras que una quinta parte dijo que no

les resulta de utilidad.

REALIZAR UNA SEGUNDA LECTURA

La realizacion de una segunda lectura, es la técnica mas empleada y de mayor
reconocimiento por los estudiantes, en cuanto a su utilidad para comprender mejor los textos que

se les proponen para conseguir los aprendizajes escolares. El hecho de que sélo 2 indiquen que no



Pagina 92 de 194

les parece necesario, indica que, aunque de manera general los estudiantes dijeron comprender
aquello que leen, mds de la mitad reconoce que una segunda lectura le ayuda a retener o ubicar
conocimientos que no logran con una sola lectura. También hay que tener en cuenta el ritmo de
lectura individual, sobre todo cuando toda la lectura se realiza dentro del aula escolar, pues todos
los estudiantes tienen antecedentes relacionados con la lectura que los condicionan en su
formacion, ya sea para disfrutarla o para encontrar una debida motivacion.®* Entonces, es
necesario contemplar debidamente el tiempo que se permitird para realizar esa segunda lectura,
generalmente individual si ya se ha leido el texto en forma grupal dando indicaciones para que se

guarde el silencio necesario.

REALIZAR NOTAS

La mitad de los discentes indica que la realizacion de notas durante los ejercicios de
comprension lectora le ayuda a retener mejor los contenidos; algo que, ademas, no es nuevo para
la mayoria, por lo que es evidente que tanto las indicaciones como los espacios disefiados en las
secuencias didacticas para la realizacion de notas propias y de otros elementos de los equipos de
trabajo o del grupo, deben ser incluidos como un apoyo para los propios estudiantes, ademas de

gue tiene claras ventajas en ayudarles a mostrar respeto por los comentarios grupales.

8 Vid., Martin, Manual de diddctica de la Lengua y la Literatura, p. 306.
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Tres cuartas partes de los estudiantes dijeron que se les facilita imaginar situaciones
nuevas, lo cual muestra que para el docente existe una gran oportunidad para recurrir a técnicas
gue les permitan usar la imaginacién, no sélo en la elaboracién de inferencias, sino en las
propuestas de otros finales o alternativas a los textos originales; y, ademas, en la relacién que
puedan establecer con otras manifestaciones textuales, en la cual —en mayor o menor medida— se
requerira de la imaginacién para conectar personajes, conflictos, espacios y ambientes, y cualquier
elemento que los lectores interpreten —de forma personal- como posibles vinculos entre un texto

y otros.
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La encuesta aplicada a estos 45 estudiantes mostré que hay una gran necesidad de proponer
estrategias dindamicas que les permitan realizar diversas actividades e interactuar con sus
companfieros. Justamente, es otro de los elementos requeridos para trabajar los textos mediante la
intertextualidad, puesto que se puede —y en muchas ocasiones se requiere— la implementacién de
diversas actividades tanto en lo individual como en equipo, para lograr comprender los textos

propuestos con la profundidad necesaria para que lleguen a ser verdaderamente significativos.

El grupo con el que se trabajé mostrd, en realidad, tener un nivel aceptable de lectura.
Hubo alumnos con un volumen y fluidez que permitieron llevar a cabo las lecturas grupales sin
ningun problema. En menor medida, se dieron casos en los que la fluidez representd un obstaculo
para la comprensién, pues en general se trataba de pequefias fallas que los mismos lectores
reconocian por si mismos. Si bien, las participaciones para leer en voz alta se solicitaron de forma

voluntaria y se observé que, en algunos casos, habia alumnos que rehuian este ejercicio.
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Tener presentes en un diagndstico de grupo las situaciones emocionales de los alumnos es
necesario para plantear situaciones didacticas que les ayuden a reflexionar en ellas, sobre todo lo
es en el nivel escolar medio y en esta época en la que las relaciones humanas se ven afectadas por
multiples factores. Lucero Lozano sefiala el papel de la escuela y del docente en este aspecto del

desarrollo del alumno adolescente, desde la vision constructivista:

La escuela facilita (debe facilitar) a los alumnos su aproximacion a los aspectos de la
cultura que son necesarios para su desarrollo integral. Esto se refiere no sélo a

informaciones y conocimientos, sino que contempla otros ambitos: equilibrio personal,
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insercion social, relaciones interpersonales. Esta aproximacién no parte de la nada,
sino desde las experiencias, intereses y conocimientos previos, lo que permite al
alumno modificar lo que ya poseia y simultdaneamente interpretar lo nuevo de tal
manera que lo integre y haga suyo. Cuando se da este proceso se dice que se esta
aprendiendo significativamente, esto es, se estd construyendo una interpretacién

propiay personal.85

En las secuencias didacticas presentadas se plantean reflexiones sobre diversas
problemdticas en las relaciones personales. El profesor comprometido debe asumir su
responsabilidad en dar seguimiento a aquellos alumnos que, mediante el diagndstico grupal,
identifique con situaciones problematicas para el dptimo desarrollo de esa insercién social y
equilibrio personal. Una vez identificados estos factores de riesgo, la revision de los escritos
propuestos en el andlisis literario y que permiten la reflexién y proyeccidon de tales problemas,

puede ser de utilidad para brindarle al estudiante la ayuda necesaria y de forma mas conveniente.

& Op. cit. p. 5.
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RELACIONAR LA LECTURA CON ALGO QUE HE VISTO (T.V. PELICULAS, ETC.)

La relacién que se establece con manifestaciones textuales auditivas y audiovisuales es de
ayuda para algunos estudiantes, mientras que otros no reconocen estos métodos como de gran
utilidad, por lo que —aunque no deben descartarse- es necesario que se busque el empleo de
otras relaciones textuales que puedan resultar novedosas y de mayor utilidad, sin olvidar las

tradicionales que tienen que ver con textos escritos.

RELACIONAR LA LECTURA CON ALGO QUE HE ESCUCHADO (MUSICA, RADIO, ETC.)
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Otros datos recabados mediante la encuesta indican que la musica, los deportes y los
videojuegos se encuentran entre los principales intereses de los alumnos, los cuales se deben
tener en cuenta al momento de crear secuencias didacticas, a fin de contribuir a la significatividad
de los textos literarios. No es necesario ahondar en estas manifestaciones textuales —sobre todo si
se comentan durante la clase y el docente las desconoce—, pero la mera presentacidon de un
personaje, una situacién o algun otro elemento puede contribuir a que los estudiantes menos
inclinados a la lectura se sientan atraidos al andlisis de los textos, proporcionandoles ideas

mediante las cuales relacionen sus conocimientos previos con los nuevos.

MODIFICACIONES A LAS SECUENCIAS

Durante la puesta en practica de la primera secuencia, “La deshumanizacién en ‘El jardin

o

encantado’”, se observé la utilidad del glosario de términos proyectado mediante imdgenes de
botanica y jardineria, en sincronia con la lectura grupal del cuento. No fue un factor de distraccién
y contribuyd a que los estudiantes se enfocaran en las ideas principales del cuento. Durante la
lectura, las pausas realizadas para proponer predicciones y un resumen de los acontecimientos
narrados, fueron bien recibidos por los estudiantes, quienes participaron con comentarios de
forma espontdnea. No asi al pedir voluntarios para la lectura, en esa primera sesion. Las
predicciones realizadas siempre fueron, y han sido, diferentes a lo que los estudiantes en turno
han esperado que ocurra y les resulta desconcertante que al final los nifios protagonistas se
retiren del lugar sin buscar la forma de acercarse al niflo de la casa. Ha sido necesario explicarles

que, sobre todo en la literatura actual, los finales se sujetan con mayor frecuencia a la realidad,

pese a ser situaciones ficticias.

El cuestionario presentado mostrd que los estudiantes pueden trabajar adecuadamente
los elementos literales del cuento y realizar inferencias pertinentes. El Unico problema que ha
ocurrido es con tratar de interpretar el sentido que tienen los nombres de los nifios (Giovannino y
Serenella), pues generalmente los atribuyen a un gusto personal del escritor y no a alguna

cualidad de los nifios.
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En la realizacidn del cuadro comparativo de actividades y actitudes que pueden resultar
deshumanizantes, se vio la necesidad de poner un ejemplo sencillo y claro para evitar confusiones

al respecto.

En la segunda secuencia, las situaciones presentadas al inicio fueron de utilidad para
destacar la necesidad de investigar un asunto con mayor profundidad antes de emitir un juicio al
respecto. Asi, tras la lectura del cuento “La casa de Asteridon”, los estudiantes se sintieron
inclinados a proponer una suficiente cantidad de preguntas y palabras que deberian investigar
para comprender bien la situacién del protagonista mediante sus antecedentes. Se reconocid la
necesidad de tener a la mano la informacién para investigar esos aspectos en un soporte impreso
o digital sin necesidad de estar conectado a internet, para que dicha carencia no obstaculice el

trabajo en el tiempo designado.

La seleccién de imagenes presentadas para identificar a la figura del minotauro, sirvieron
para destacar la diversidad de puntos de vista que se pueden tener tras investigar y escuchar las
versiones del mito y del cuento. Con excepcidon del centauro —que era un distractor y en todos los
casos fue reconocido como ajeno a la figura del minotauro- las demas imagenes no tienen el
propdsito de determinar alguna como la mas adecuada, y asi resulté, pues contrario a las

expectativas iniciales, las opiniones de seleccidn se dividieron entre varias y no en dos de ellas.

Finalmente, se incluyé una reflexidon escrita sobre lo que significa el minotauro para cada
alumno, lo cual permitié que se proyectaran algunas situaciones problematicas de discriminacidn

existentes en el mundo actual.

Al poner en practica la secuencia titulada “La importancia de la identidad personal”, se
pensaba que la proyeccién audiovisual de la situacién vivida por los pintores Vincent Van Gogh y
Salvador Dali junto con los textos legales que tratan la importancia del nombre y la identidad,
podrian servir como distractor de otros factores mas trascendentales en la problematica
identitaria; sin embargo, los estudiantes comprendieron muy bien el sentido y al realizar el
ejercicio de proponer un texto narrativo en el que se presente un conflicto de este tipo, incluyeron

asuntos como la identidad sexual y la de los hijos adoptados.

El arbol genealdgico y el cuestionario presentados para registrar informacién de la novela
Los afios falsos, fueron de utilidad durante el proceso de lectura dentro y fuera del aula. En

general, la informacidn mostré un nivel satisfactorio de recuperacion en el nivel literal y de
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inferencias muy pertinentes. En la propuesta de un final cerrado, sorprendid que la tendencia fue
de finales no felices, como habian indicado en la lectura del cuento de italo Calvino; en muy pocos

casos los finales propuestos no correspondieron con la légica de la narracidn y el conflicto.

No estaba planteado para esta secuencia el elaborar un collage de frases que reflejaran la
construccién de la identidad de los individuos. Esta se incorporé luego de observar lo necesario de
incluir una actividad que se acercara a alguna situacidn mas cotidiana en la que las personas que

rodean cotidianamente al sujeto contribuyen de forma positiva o negativa a dicho proceso.

Con la cuarta y ultima secuencia, “éQué es una rana auténtica?” se modificé también la
idea original que consistia en presentar un montaje de la situacién conflictiva que existié entre la
periodista Carmen Aristegui y la conductora de televisién Laura Bozo, tras las inundaciones en el
municipio de Coyuca de Benitez, en el estado de Guerrero. Sin embargo, por la parte técnica, los
audios de los fragmentos variaban en el sonido y era necesario estarlo modulando durante la
reproduccion; mientras que, por la parte sustancial informativa de los videos era muy evidente
que la conductora de television habia recurrido a un papel falaz al mostrarse como rescatista en la
mencionada situacién. En vista de que el propdsito es que los estudiantes reflexionen sobre el
significado de la autenticidad a partir del surgimiento de comentarios que puedan generar
diversidad de opiniones o de razonamientos equivocados, se determind presentar los video
comerciales para evidenciar la visidn que muestra la publicidad sobre lo auténtico y conservar los
textos de la Real Academia Espafiola y el sitio Philosophy to go. Ademas se prefiri6 emplear el
tiempo que llevaria la proyeccion del video, en reflexionar sobre el uso de las abreviaturas en las

definiciones.

Cabe destacar que este afio se ha dado a conocer un nuevo comercial del vino Vifia Maipo
titulado “Auténtica maestria” y que en el texto leido por el narrador contiene los conceptos de
determinacion y fidelidad, el cual podria servir mejor para resaltar las cualidades relacionadas con

la autenticidad.

En esta secuencia se incluye la recuperacion de aspectos literales de la fabula, pero el

trabajo que se evalua es el del nivel inferencial.

Las secuencias didacticas puestas en practica para este proyecto son, desde luego,
susceptibles de mejora en la medida en que se sigan poniendo en practica. Toda estrategia

didactica tiene la caracteristica de ser flexible para llegar al propdsito planteado, por eso es que se
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han propuesto cambios en ellas. Algunas de esas modificaciones se realizaron durante la misma

practica y otras después de analizar los resultados.

Ciertamente, el trabajo que debe realizar el profesor, esta muy alejado de la perspectiva
comoda y sedentaria que algunos tienen del servicio docente; pero esto no es una penitencia,
simplemente se requiere vocacién y las actitudes y las habilidades compatibles con la dindmica

gue requieren los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Acorde con esta dinamica, la intertextualidad es una herramienta que ayuda a lograr
aprendizajes significativos del analisis literario, puesto que requiere —en ocasiones obliga— a que el
docente busque formas innovadoras de conectar los textos literarios con otras manifestaciones
textuales pertinentes. Su continuo ejercicio, conllevard la adquisicion y el desarrollo de diversas

capacidades y habilidades.
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CONCLUSIONES

“En ocasiones, nuestros objetivos de lectura requieren una lectura reproductiva,
pero con frecuencia necesitamos una lectura profunda, que nos acerca a la
esencia de los textos y nos permite alcanzar aprendizajes con elevado grado de
significatividad”.

, 86
Isabel Solé

Vivimos en una época en la cual los cambios se suceden con tanta rapidez que, cuando se
comienza a asimilar el significado y la trascendencia de algunas situaciones, ya estan surgiendo
otras completamente renovadas e innovadoras. Desde luego, la gran mayoria de estos cambios

tienen que ver con la tecnologia y la forma de comunicacién.

Esta realidad tan dindmica ha traido junto con el cambio de paradigma en la lectura
numerosos obstaculos para la concentracién y la comprension. El lector de hace cien afios buscaba
en la literatura un medio de diversién, de evasiéon, de aprendizaje, de analisis psicoldgico y otras
tantas funciones que, en algunas circunstancias, no podia cubrir de otras maneras. Ahora, sin
embargo, al lector moderno se le ofrece un amplio menu de opciones para buscar satisfacer tales

necesidades con las cuales la literatura tiene que competir y no siempre sale bien librada.

No obstante, la literatura también ha revolucionado y —aunque no ha sido de la forma
como los literatos conservadores preferirian— esta presente en la actualidad en los videojuegos
(como es el caso de Dante’s Inferno, que salié a la venta en el afio 2010, aunque pocos de sus
adeptos conozcan sus origenes), abundantemente en el cine, en la televisién, en la radio y de
forma un poco mds integra en portales de internet que buscan presentarla de una manera mas

atractiva y actual para las generaciones digitales.

No ha sido facil para una gran cantidad de profesores —me atrevo a decir que para la gran
mayoria— hacer frente de manera exitosa a estos cambios vertiginosos que se han dado en la

ultima década, desde que las computadoras, el internet y los teléfonos personales e inteligentes

% Solé, “Competencia lectora y aprendizaje”, p. 4.



Pagina 103 de 194

se volvieron masivos, sin olvidar los que traigan la tecnologia que se halla en desarrollo. Sin
embargo, los cambios en la forma de ensefianza no se deben sélo al desarrollo de la tecnologia,

sino a otros factores del desarrollo social, como indica Perrenoud:

La profesidn no es inmutable. Sus transformaciones pasan sobre todo por la
aparicion de nuevas competencias (relacionadas, por ejemplo, con el trabajo con
otros profesionales o con la evoluciéon de las didacticas) o por el énfasis de
competencias reconocidas, por ejemplo, para hacer frente a la heterogeneidad
creciente de los publicos y a la evolucion de los programas. Cualquier referencial
tiende a pasar de moda, a la vez porque las practicas cambian y porque el modo de
concebirlas se transforma. Hace treinta afios, no se hablaba de un modo tan
corriente del tratamiento de las diferencias, evaluacion formativa, situaciones

S - . L. 87
didacticas, practica reflexiva o metacognicion.

Aunque, ciertamente, siguen existiendo esos lectores capaces de concentrarse sélo en la
lectura porque pueden y quieren poner todos sus sentidos en la magia que ofrece la literatura,
sabemos que la gran mayoria de los estudiantes de hoy requieren mayor dinamismo en su
interaccion con los libros; y si a eso le sumamos que tienen, por diversas razones —no sélo las
imputadas a la tecnologia— algunas deficiencias en la lectura, entendemos que los profesores nos
enfrentamos a una batalla en la que permanentemente debemos buscar nuevas formas de
acometer el ejercicio docente para ofrecer “siempre, independientemente de las debilidades o
fortalezas que cada alumno tenga, la posibilidad de desarrollar de forma efectiva y significativa sus
habilidades de pensamiento, de metacognicidon y autorregulacién, mismas que le permitiran el
bien deseado en la educaciéon: la autonomia cognitiva y afectiva que lo llevara a aprender a lo

largo de toda su vida”.*

En buena medida, el tener al alcance tanta informacién ha llevado a los jévenes de hoy a
cuestionar todo aquello que se les dice, aunque en muchas ocasiones lo hagan sin un fundamento
solido. Era dificil hallar esa actitud en el pasado, pero quien la tenia buscaba bases para sus
reflexiones, encontrandolas frecuentemente en los libros y en el razonamiento. En la actualidad, la
abundancia de informacion ha traido un serio problema: la difusion de falacias y la credulidad de
los inexpertos en muchas de ellas, ya que no cuentan con los filtros necesarios para identificar

claramente lo verdadero de lo falso y mucho menos la informacién manipulada y tendenciosa. De

87 . . ~
Perrenoud, Diez nuevas competencias para ensefiar. p.9.
88 .
Lozano, op. cit., p. lll.
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alli la importancia de que los docentes “en vez de concebir la ensefianza como una transmisién de
certezas, de verdades incuestionables y de contenidos duraderos, hemos de asumir una visién de
la educacidn que enfatiza que tenemos que formar a nuestro alumnado para que, como
ciudadania de la sociedad futura, tenga las competencias para enfrentarse exitosamente a la

incertidumbre, la variabilidad permanente y la innovacién constante del conocimiento”.®

Se reconoce ampliamente el papel tan importante que desempenfa la lectura de literatura
en el desarrollo de diferentes capacidades cognitivas, razén por la cual existen ferias de libros,
premios de literatura, espacios publicos y campafias para su fomento, y la propia participacion de
las autoridades educativas en promover en la curricula de materias horas determinadas para

materias de Literatura y Comprensién Lectora.

El amplio desarrollo de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién no se ha
traducido en una mejor calidad de la comunicacion humana y en ese sentido, la literatura bien
puede servir para cubrir esas deficiencias, segln sefiala Celia Romea: “Muchas de las situaciones
reales que afectan, pasan a diario y preocupan a los escolares, se reviven en relatos escritos y
audiovisuales que les permiten comprender y dar explicaciones a lo poco explicable, que ocurre en

la distancia, a unos personajes de ficcion de otros espacios y/o de otro tiempo”.*

Sin embargo, es sélo mediante la discusién de esas preocupaciones, de esas situaciones
presentadas en la literatura, que se pueden asimilar los aprendizajes, que se puede reconocer la
valia de la literatura. Es, pues, tarea del profesor propiciar esa discusion dentro y fuera del aula
mediante técnicas y herramientas que motiven a los estudiantes a participar activamente,
recordando que su objetivo debe ser ensefar a sus alumnos a leer con criterios de
intertextualidad, es decir, que ellos mismo puedan plantearse las posibilidades de relacién de un
texto literario con otras manifestaciones textuales que conozcan, evidentemente, pero también
con las que se puedan encontrar en el futuro. Como lo indica Celia Romea en su anadlisis de la

lectura en la época posmoderna:

Acercarse a la literatura para disfrutar de ella de una forma interactiva y con
pretension de obtener lecturas intertextuales requiere observar con atencién los
elementos implicados en el texto y atender a sus caracteristicas para establecer

vinculos con nuevas lecturas, en textos producidos en formatos diversos (papel,

% Area, “Sociedad liquida, web 2.0 y alfabetizacion digital”, Aula de innovacién educativa, p. 54.
90 "oz . ”
Romea, “éCémo leemos en la era de Bill Gates?”, p. 92.
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pantallas), de representacion también variada (alfabética, audiovisual) y atendiendo

S 91
a las lenguas y culturas que pueden estar implicadas.

Esta forma de observar los textos, de leerlos y buscar nuevas lecturas se logra mediante la
intertextualidad, que implica una forma de lectura profunda, no superficial como ocurre muchas
veces debido a la abundancia de informacién ante la cual se tiene que simplificar en muchos
contextos. El alumno debe tener claro que leer literatura no se pude hacer de la misma forma que
con algunos textos expositivos que no requieren darle un nuevo sentido a su contenido. No, la
literatura se lee con un alto grado de implicacién personal. La intertextualidad puede ayudar a
dotar al lector de las habilidades que requiere para ser competente en pleno sentido. Isabel Solé

sefiala las capacidades que adquiere este tipo de lector:

El lector que aprende tiene o establece un propésito claro para la tarea; planifica las
estrategias de lectura mas adecuadas para alcanzarlo, atendiendo a sus propios
recursos y a las demandas especificas de la tarea; supervisa el progreso hacia la meta
fijada, detectando eventuales problemas y tomando medidas para resolverlos, y
evalia el resultado de sus esfuerzos. [..] un lector que haya aprendido
intencionalmente a dotarse de objetivos, a elaborar la informacion, a contrastarla,
etc.,, podra, en una situacion de aprendizaje concreta decidir si usa o no esas
estrategias. Un lector que no las haya aprendido no las podrd utilizar aunque la

. -, . . . - 92
situacion lo requiera, y se abocara a formas mas superficiales de lectura.

Evidentemente, como lo puntualiza Solé, no toda lectura requerird de un analisis con
amplias técnicas de profundidad, pero todo lector que cuente con gran cantidad de ellas podra
emplearlas de la forma que considere mas conveniente para su finalidad lectora. En el caso de la
intertextualidad, que ofrece multiples posibilidades de analisis, se dispone de una caja de
herramientas que todo estudiante puede emplear para seleccionar aquella que mejor le ayude a

apropiarse de los aprendizajes y conseguir una lectura significativa.

El papel del profesor, de dirigir al discente a una finalidad lectora no se cumplira si deja
que elabore sus propias conclusiones sobre una obra literaria; con poca probabilidad si se le pide

que solo realice un andlisis de sus caracteristicas formales, como si eso por si mismo le permitiera

> Ibid. p. 101.
25016, op. cit., p. 4.
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construir ese aprendizaje.93 Se requiere mayor implicacién. “La concepcidon constructivista

establece que el aprendizaje es una construccidn personal que realiza el alumno gracias a la ayuda

gue recibe de otras personas (...). La elaboracion del conocimiento requiere tiempo, esfuerzo e

implicacién personal, asi como ayuda de un experto que brinde no sélo apoyo sino también
»n 94

afecto”.”™ Por supuesto, el profesor debe establecer un propdsito respecto a la lectura de cada

obra literaria y dar la guia para que se llegue —de un modo u otro— a su cumplimiento.

Las secuencias diddacticas, basadas en la intertextualidad, presentadas en este proyecto se
han elaborado para una exigencia gradual por parte de los estudiantes, de modo que poco a poco
se dé un mayor protagonismo de éstos en la consecucion de los aprendizajes esperados y de una
forma que permita también innovaciones en las actividades propuestas, como en la realizacién de
la representacion grafica para el andlisis psicoldgico de la identidad con la novela Los afios falsos o
en las redacciones presentadas a partir de la reflexidon personal en el cuento “La casa de Asterion”
y la fabula “La rana que queria ser una rana auténtica”; en esta uUltima, se deja que sea el alumno
quien reflexione en la ensefianza moral del texto, toda vez que se le ha presentado un significado

mas amplio de la autenticidad.

Con los apoyos graduados no se pretende proporcionarles las respuestas o hacer la
actividad por ellos. Por el contrario, se pretende que el docente interactle con las y
los estudiantes estableciendo un didlogo que les permita tomar en cuenta otros
aspectos que no se habian considerado antes, impulsandolos a realizar sus propias
propuestas; que puedan ser valoradas por ellos mismos durante el desarrollo de la
actividad. Con esto se alcanza el segundo propdsito, desarrollar paulatinamente en

. . . . 95
aquéllos su autonomia, retirando progresivamente las ayudas.

Uno de los aspectos que Perrenoud sugiere para lograr dotar al alumno de las

competencias necesarias en el siglo XXI es trabajar con ellos una “pedagogia frontal”*®

que les
permita darse cuenta de sus deficiencias durante el proceso de ensefianza-aprendizaje v,
eventualmente, tomar las medidas necesarias para redirigir el curso de las actividades y mejorar
en los aspectos que se le han sefalado. El presentar las rabricas de evaluacién junto con el

material que se trabaja en cada sesion es una de las maneras de ayudarlos en ese aspecto. Con

» por supuesto, ese analisis formal es fundamental para quien desea ser un estudiante de literatura y no
solamente un lector de ella, como se especificé en el capitulo 2 de esta tesis.

> Lozano, op. cit., p. 5.

% SEMS-CNSPD, op. cit., p. 17.

% Op. cit. p. 9.
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ellas el estudiante puede reconocer lo que se espera que haga en cada ocasion y los niveles que
debe alcanzar en cada trabajo realizado. En un inicio se evalia que tome nota de los comentarios
de sus compafieros de grupo, pero en la Ultima secuencia es una exigencia que se retira, aunque
sigue existiendo el espacio en los materiales para que pueda tomar esas notas como apoyo para la
construccion de sus conocimientos. De esa forma se permite que sea él mismo quien determine la
importancia que le dard a este tipo de retroalimentacion, quedando otras a su alcance como el

trabajo en equipo y los comentarios en pareja o con el mismo docente.

Desde luego, el trabajo de evaluacién es muy amplio y uno de los aspectos que mas se
deben trabajar en este proyecto para medir los alcances de la intertextualidad en el andlisis
literario. Pero lo que se ha propuesto en las secuencias ha tratado de contemplar diversas
competencias que se pueden observar y medir, hasta cierto grado, en el desarrollo de los
estudiantes, dentro de los campos actitudinal, procedimental y conceptual, buscando que las
actividades propuestas estén —realmente— al alcance de los estudiantes de nivel Medio Superior,
dentro del aula, en condiciones cotidianas, puesto que no se les puede exigir algo fuera de sus
posibilidades ya sea por deficiencias personales o por la falta del material o las herramientas
necesarias. El material impreso no representa una dificultad que no se pueda librar escribiéndose
en el pizarrén para que los estudiantes elaboren las actividades en sus cuadernos, y empleando
otras formas para presentar las imagenes y los textos de las secuencias, ya sea mediante una
proyeccion o la lectura a partir de unas cuantas copias o incluso una sola. Las mismas rubricas
pueden ser leidas de forma rapida antes de realizar el ejercicio —en caso de que no se pueda
proporcionar a cada alumno una copia—, lo cual seria mejor que hacérselas llegar de forma digital,
pues aunque se puede efectuar mediante un grupo en alguna red social, es poco probable que la

mayoria de ellos la lean antes de elaborar las actividades.

No es sencillo planificar una secuencia didactica, y menos hacerlo tomando en cuenta las
necesidades de todos los alumnos, pero en vista de que cada profesor conoce las necesidades
generales de su grupo, puede plantear situaciones que, de manera conjunta, contribuyan a los
logros como el desarrollo de las capacidades en la lecto-escritura, y de manera personal pueda
permitirles reflexionar y poner a trabajar las habilidades que necesitan mejorar, por medio del
trabajo en equipo o de la redaccién de las interpretaciones personales de las obras analizadas.
Todo aquello que contribuya a la reflexion y no que se mida simplemente por medio de la

memorizacion. De esto se trata el aprendizaje significativo, como sefiala Lucero Lozano:
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Desde esta perspectiva, el docente, al brindar la nueva informacién, tiene que
programar, organizar y secuenciar los contenidos de forma que el alumno pueda
realizar un aprendizaje significativo, encajando los nuevos conocimientos en su

estructura cognoscitiva previa y evitando asi el aprendizaje memoristico o repetitivo.

El docente debe organizar la presentacion de los contenidos con una secuencia que
iria de lo mas general a lo mas detallado y especifico. (...) El nuevo material deberd
tener un significado légico, esto es, presentar una organizacién tal, que permita
establecer una relacién sustancial, no arbitraria, con los antecedentes que posee el

estudiante.”’

Un profesor que esta en constante movimiento, dispuesto a modificar sus formas de
ensefianza y sus métodos serd mas valorado por sus alumnos, que a su vez, se encontraran mas
dispuestos a recibir la informacion que se les presenta y a integrarla a sus conocimientos; pues es
cierto que se requiere del estudiante una actitud apropiada para el aprendizaje, y que cada vez
observamos que dicha caracteristica es mas escasa conforme pasa el tiempo, pero si esto aparece
en los documentos educativos no es para encontrar una oportunidad de excusar el fracaso de una
secuencia diddctica o del aprovechamiento de un grupo o de una escuela, sino para reconocer la

importancia de trabajar de maneras que mejoren la actitud de nuestros alumnos.

Ya ha quedado claro que la intertextualidad no es un método desconocido para los
estudiantes —ni para los profesores—, aunque no lo conozcan por ese nombre. Se ha trabajado, de
una u otra manera, pero tal vez no tan conscientemente ni con las ventajas que da una concepcion

amplia de lo que es un texto.

Ensefiar a los alumnos a tener criterios de intertextualidad durante su lectura es
importante para adquirir una comprension lectora de nivel critico, que es la que urge al pais, como
lo han demostrado las pruebas PISA, pero como lo demuestra también la participacién social,
politica y econdmica que se observa en la actualidad. Para ensefiar a los estudiantes a leer de esa
manera, es necesario que el mismo profesor conozca y domine la técnica. Retomando las palabras
de Andrea Villarrubia, respecto a lo necesario que le resulta a los discentes aprender a leer con
criterios de intertextualidad, es importante concluir que a los docentes, no nos resulta menos

imperativo aprender a ensefiar, también, con criterios de intertextualidad.

7 0p. Cit., p. 12.
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ANEXO
SECUENCIAS DIDACTICAS
“La intertextualidad como herramienta para la comprension de la literatura”.

Profesor: Alejandro Sanchez Gonzdlez

Secuencia didactica. La deshumanizacion en “El jardin encantado”.
Asignatura: Literatura universal

Programa Escuela Nacional Preparatoria

UNIDAD 8 LA LITERATURA ACTUAL

Propdsito Que el alumno comprenda las variables y novedosas
tendencias de la literatura actual para que relacione las

preocupaciones vitales del hombre con su tiempo.

Contenido tematico Analisis literario. La deshumanizacién de la sociedad
posmoderna.
Objetivo general El alumno identifica a la deshumanizacién como una de las

tematicas literarias de la corriente denominada

posmodernismo a través del cuento “El jardin encantado”.

Objetivos especificos El alumno:

- Reconoce una de las tematicas de la literatura
posmodernista.

- Recuerda las caracteristicas del cuento.

- Identifica en su entorno actitudes y actividades cotidianas

gue pueden resultar deshumanizantes.

EVALUACION - Cuestionario de comprension del texto.

- Cuadro comparativo de hipdtesis sobre el texto y una nota
periodistica.

- Lista de propuestas para evitar que actitudes y actividades

cotidianas se vuelvan deshumanizantes.
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Competencias literarias

= Conceptuales Elalumno:
o Recuerda las caracteristicas literarias del cuento.

o Realiza hipétesis a partir de la informacién analizada.

= Procedimentales
o Emplea las siguientes estrategias de lectura: escuchar, predecir y releer.
o Interpreta los sucesos del cuento.
o Expresa oralmente los resultados del trabajo en equipo.
o Escribe las conclusiones a las que ha llegado sobre la tematica trabajada.

o Registra por escrito los comentarios y propuestas de sus compaiieros.

= Actitudinales
o Amplia su capacidad de interpretacién de textos literarios.
o Colabora con sus compaiieros para los trabajos de evaluacion.
o Correlaciona algunas actividades cotidianas de la vida moderna, con el cuento.

o Valora los puntos de vista de sus compafieros.

Duracién de la secuencia didactica: 2 sesiones de 50 minutos.

Materiales:

Copias del material
- Proyector

- Computadora



Primera sesion

5 minutos

18 minutos

5 minutos

20 minutos

3 minutos

Segunda sesion

5 minutos

5 minutos

10 minutos
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Presentacidn, explicacion de los objetivos y distribucion del material.

Lectura del cuento “El jardin encantado” en voz alta por el profesor, quien durante
la lectura realiza pausas para preguntar a los alumnos qué imaginan que ocurrird a

continuacién (marcadas con rojo en el material).

Durante la lectura se proyectan imagenes (palabras resaltadas con color amarillo
en el material) de algunos aspectos de la narracién a fin de despejar dudas sobre el

significado de algunas palabras.

Después de la lectura, los alumnos hacen comentarios sobre las predicciones que
hicieron respecto al final del cuento, después de lo cual se da lectura a la breve

resena del autor.

El profesor lee las preguntas del cuestionario y a continuacidon pide a los alumnos
que, en grupos de 4 personas, relean el cuento en voz baja y procedan a

contestarlo.

El profesor recoge los cuestionarios y pide a los alumnos que en la siguiente sesién

se sienten con los mismos compafieros de equipo.

El profesor recupera respuestas de los cuestionarios entregados por los alumnos la

sesion anterior para comentarlas ante los alumnos.

Lectura de la nota periodistica por parte del profesor.

Los alumnos elaboran hipétesis respecto a lo ocurrido con el nifio de “El jardin
encantado” y el anciano de la nota periodistica, con el apoyo de un cuadro

comparativo.
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5 minutos El profesor designa a un representante de cada equipo para que comenten con el
resto de sus comparieros algunas de las hipétesis que elaboraron y tomen nota de

algunas de las que mencionen sus compaiieros.

5 minutos El profesor pregunta a los alumnos lo que entienden por deshumanizacién. Anota

las ideas principales en la pizarra y da una definicién a partir de éstas.

15 minutos Los alumnos realizan una lista con actividades y actitudes que llevan a la sociedad
a perder el interés por la gente y proponen soluciones para evitar la

deshumanizacion.

5 minutos Los equipos comentan con el grupo algunas de las conclusiones a las que llegaron

y registran los comentarios de sus compafieros que consideren oportunos.

OBRAS CONSULTADAS

ABC.es. “Hallan a un anciano espafiol que llevaba muerto 15 afios en su casa de Francia”.
Internacional. Actualidad. Consultado el 5 de marzo de 2013. En:
http://www.abc.es/20121020/internacional/abci-anciano-muerto-anos-francia-

201210201051.html

CALVINO italo. “El jardin encantado”. Ciudad Seva. Hogar electrénico del escritor Luis Lopez Nieves.
Consultado el 5 de marzo de 2013. En:

http://www.ciudadseva.com/textos/cuentos/ita/calvino/jardin.htm

Itdlica. Biografia de italo Calvino. Consultado el 9 de abril de 2013. En:

http://www.italica.rai.it/esp/principales/temas/biografias/calvino.htm

Lecturalia. italo Calvino. Consultado el 7 de abril de 2013. En:

http://www.lecturalia.com/autor/1535/italo-calvino
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“La intertextualidad como herramienta para la comprension de la literatura”.

MATERIAL DE TRABAJO

Profesor: Alejandro Sanchez Gonzdlez

»m

Secuencia didactica: “La deshumanizacion en ‘El jardin encantado’”.
Asignatura: Literatura universal. Unidad 8. La literatura actual.

Programa Escuela Nacional Preparatoria

PRIMER TEXTO

“El jardin encantado”

italo Calvino

Giovannino y Serenella caminaban por las vias del tren. Abajo habia un mar todo escamas azul
oscuro azul claro; arriba un cielo apenas estriado de nubes blancas. Los rieles eran relucientes y
guemaban. Por las vias se caminaba bien y se podia jugar de muchas maneras: mantener el
equilibrio, él sobre un riel y ella sobre el otro, y avanzar tomados de la mano. 0 bien saltar de un
durmiente a otro sin apoyar nunca el pie en las piedras. Giovannino y Serenella habian estado
cazando cangrejos y ahora habian decidido explorar las vias, incluso dentro del tunel. Jugar con
Serenella daba gusto porque no era como las otras nifias, que siempre tienen miedo y se echan a
llorar por cualquier cosa. Cuando Giovannino decia: “Vamos alld”, Serenella lo seguia siempre sin

discutir.

iDeng! Sobresaltados miraron hacia arriba. Era el disco de un poste de sefiales que se habia
movido. Parecia una cigliefia de hierro que hubiera cerrado bruscamente el pico. Se quedaron un

momento con la nariz levantada; jqué lastima no haberlo visto! No volveria a repetirse.

-Esta a punto de llegar un tren -dijo Giovannino.

Serenella no se movio de la via.

-éPor donde? -preguntd.
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Giovannino miré a su alrededor, con aire de saber. Sefiald el agujero negro del tunel que se veia ya

limpido, ya desenfocado, a través del vapor invisible que temblaba sobre las piedras del camino.

-Por alli -dijo. Parecia oir ya el oscuro resoplido que venia del tunel y vérselo venir encima,

escupiendo humo y fuego, las ruedas tragandose los rieles implacablemente.

-¢Donde vamos, Giovannino?

Habia, del lado del mar, grandes pitas grises, erizadas de puas impenetrables. Del lado de la colina
corria un seto de ipomeas cargadas de hojas y sin flores. El tren aun no se oia: tal vez corria con la
locomotora apagada, sin ruido, y saltaria de pronto sobre ellos. Pero Giovannino habia encontrado

ya un hueco en el seto.

-Por ahi.

Debajo de las trepadoras habia una vieja alambrada en ruinas. En cierto lugar se enroscaba como

el angulo de una hoja de papel. Giovannino habia desaparecido casi y se escabullia por el seto.

-iDame la mano, Giovannino!

Se hallaron en el rincén de un jardin, los dos a cuatro patas en un arriate, el pelo lleno de hojas
secas y de tierra. Alrededor todo callaba, no se movia una hoja. “Vamos” dijo Giovannino y

o
.

Serenella dijo: “S

Habia grandes y antiguos eucaliptos de color carne y senderos de pedregullo. Giovannino y
Serenella iban de puntillas, atentos al crujido de los guijarros bajo sus pasos. ¢Y si en ese momento

llegaran los duefios?

Todo era tan hermoso: bdvedas estrechas y altisimas de curvas hojas de eucaliptos y retazos de
cielo, sélo que sentian dentro esa ansiedad porque el jardin no era de ellos y porque tal vez fueran
expulsados en un instante. Pero no se oia ruido alguno. De un arbusto de madrofio, en un recodo,
unos gorriones alzaron el vuelo rumorosos. Después volvid el silencio. éSeria un jardin

abandonado?

Pero en cierto lugar la sombra de los arboles terminaba y se encontraron a cielo abierto, delante
de unos bancales de petunias y volubilis bien cuidados, y senderos y balaustradas y espalderas de

boj. Y en lo alto del jardin, una gran casa de cristales relucientes y cortinas amarillo y naranja.
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Y todo estaba desierto. Los dos nifios subian cautelosos por la grava: tal vez se abririan las
ventanas de par en par y severisimos sefores y sefioras aparecerian en las terrazas y soltarian
grandes perros por las alamedas. Cerca de una cuneta encontraron una carretilla. Giovannino la
cogid por las varas y la empujo: chirriaba a cada vuelta de las ruedas con una especie de silbido.
Serenella se subid y avanzaron callados, Giovannino empujando la carretilla y ella encima, a lo

largo de los arriates y surtidores.

-Esa -decia de vez en cuando Serenella en voz baja, sefialando una flor.

Giovannino se detenia, la cortaba y se la daba. Formaban ya un buen ramo. Pero al saltar el seto

para escapar, tal vez tendria que tirarlas.

Llegaron asi a una explanada y la grava terminaba y el pavimento era de cemento y baldosas. Y en
medio de la explanada se abria un gran rectdngulo vacio: una piscina. Se acercaron: era de

mosaicos azules, llena hasta el borde de agua clara.

-éNos zambullimos? -preguntd Giovannino a Serenella.

Debia de ser bastante peligroso si se lo preguntaba y no se limitaba a decir: “jAl agua!”. Pero el
agua era tan limpida y azul y Serenella nunca tenia miedo. Bajoé de la carretilla donde dejo el ramo.
Llevaban el bafiador puesto: antes habian estado cazando cangrejos. Giovannino se arrojé, no
desde el trampolin porque la zambullida hubiera sido demasiado ruidosa, sino desde el borde.
Llegé al fondo con los ojos abiertos y no veia mas que azul, y las manos como peces rosados, no
como debajo del agua del mar, llena de informes sombras verdinegras. Una sombra rosada
encima: jSerenella! Se tomaron de la mano y emergieron en la otra punta, con cierta aprension.
No habia absolutamente nadie que los viera. No era la maravilla que imaginaban: quedaba
siempre ese fondo de amargura y de ansiedad, nada de todo aquello les pertenecia y de un

momento a otro ifuera!, podian ser expulsados.

Salieron del agua y justo alli cerca de la piscina encontraron una mesa de ping-pong.
Inmediatamente Giovannino golped la pelota con la paleta: Serenella, rapida, se la devolvié desde
la otra punta. Jugaban asi, con golpes ligeros para que no los oyeran desde el interior de la casa.
De pronto la pelota dio un gran rebote y para detenerla Giovannino la desvié y la pelota golped en
un gong colgado entre los pilares de una pérgola, produciendo un sonido sordo y prolongado. Los

dos nifios se agacharon en un arriate de ranutinculos. En seguida llegaron dos criados de chaqueta
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blanca con grandes bandejas, las apoyaron en una mesa redonda debajo de un parasol de rayas

amarillas y anaranjadas y se marcharon.

Giovannino y Serenella se acercaron a la mesa. Habia té, leche y bizcocho. No habia mas que
sentarse y servirse. Llenaron dos tazas y cortaron dos rebanadas. Pero estaban mal sentados, en el
borde de la silla, movian las rodillas. Y no lograban saborear los pasteles y el té con leche. En aquel
jardin todo era asi: bonito e imposible de disfrutar, con esa incomodidad dentro y ese miedo de

que fuera sélo una distraccidn del destino y de que no tardarian en pedirles cuentas.

Se acercaron a la casa de puntillas. Mirando entre las tablillas de una persiana vieron, dentro, una
hermosa habitacidn en penumbra, con colecciones de mariposas en las paredes. Y en la habitacion
habia un chico pdlido. Debia de ser el dueiio de la casa y del jardin, agraciado de él. Estaba tendido
en una mecedora y hojeaba un grueso libro ilustrado. Tenia las manos finas y blancas y un pijama

cerrado hasta el cuello, a pesar de que era verano.

A los dos nifios que lo espiaban por entre las tablillas de la persiana se les calmaron poco a poco
los latidos del corazodn. El chico rico parecia pasar las paginas y mirar a su alrededor con mas
ansiedad e incomodidad que ellos. Y era como si anduviese de puntillas, como temiendo que
alguien pudiera venir en cualquier momento a expulsarlo, como si sintiera que el libro, la
mecedora, las mariposas enmarcadas y el jardin con juegos y la merienda y la piscina y las
alamedas le fueran concedidos por un enorme error y él no pudiera gozarlos y sélo experimentase

la amargura de aquel error como una culpa.

El chico palido daba vueltas por su habitacién en penumbra con paso furtivo, acariciaba con sus
blancos dedos los bordes de las cajas de vidrio consteladas de mariposas y se detenia a escuchar.
A Giovannino y Serenella el corazdn les latié ain con mas fuerza. Era el miedo de que un sortilegio
pesara sobre la casa y el jardin, sobre todas las cosas bellas y cdmodas, como una antigua

injusticia.

El sol se oscurecié de nubes. Muy calladitos, Giovannino y Serenella se marcharon. Recorrieron de
vuelta los senderos, con paso rapido pero sin correr. Y atravesaron gateando el seto. Entre las
pitas encontraron un sendero que llevaba a la playa pequefa y pedregosa, con montones de algas
que dibujaban la orilla del mar. Entonces inventaron un juego espléndido: la batalla de algas.
Estuvieron arrojandoselas a la cara a pufiados, hasta caer la noche. Lo bueno era que Serenella

nunca lloraba.



ftalo Calvino. Biografia.

Nacié en Santiago de las Vegas, Cuba el 15 de octubre de 1923. Vivié un
tiempo en Francia y muchos afios en Italia, donde murié el 19 de septiembre
de 1985. Ademds de novelas y cuentos, {talo Calvino escribié una gran

cantidad de ensayos.

Primera actividad grupal. Lean nuevamente el texto y después resuelvan en equipo el

cuestionario siguiente (Tiempo para contestarlo: 20 minutos):

1. ¢A qué género pertenece el texto? Expliquen su respuesta.

2. ¢Qué tipo de personajes son Giovannino y Serenella? ¢Sirven sus nombres para describir

alguna caracteristica de su personalidad?

3. ¢Qué actividades realizan en el jardin de la casa a la que entran? ¢ Disfrutan lo que hacen?

4. ¢Qué nos dice el autor respecto a lo que ocurre con el nifio de la casa?



http://www.google.com.mx/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=YMillSvL0MA_VM&tbnid=5eIE9S3EWiiX-M:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.goodreads.com/book/show/60111.The_Path_to_the_Spiders_Nests&ei=3xZvUav2Ose32wWdvYDACA&psig=AFQjCNHQmmnQazDena9lmS5DSYr6lqz1Ww&ust=1366320644210392
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¢Qué informacion omite el autor sobre lo que le ocurre a este nifio?

¢Qué les parece sorprendente de este relato?




SEGUNDO TEXTO

abc.es

Seccion: Actualidad-Internacional
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Paris Dia 22/10/2012

Hallan a un anciano espaol que lievaba muerto 15 aiios en su casa de Francia
Fue enconirado ayer viernes, en su cama, en estado esquelético y vestido con un pijama.

EFE/PARIS

Un anciano espafiol que llevaba muerto
(aparentemente por causas naturales) al
menos una quincena de afos fue
encontrado por casualidad por los
servicios municipales que buscaban el
origen de unas filtraciones de agua en una
casa de Lille, norte de Francia.

El director departamental de la seguridad
publica de Lille, Didier Perroudon,
explicd en una entrevista divulgada hoy
por la emisora de radio «France Info» que
el hombre, Alberto Rodriguez, nacido en
1921, fue encontrado ayer viernes en su
cama en estado esquelético vestido con
un pijama.

Fue un agente municipal el que entr6 en
la casa, una tipica construccion adosada
de ladrillo rojo, después de que una
vecina  hubiera  denunciado  unas
filtraciones de agua.

Aunque el cadaver serd examinado hoy
por los forenses de esta ciudad proxima a
la frontera con Bélgica, en principio
«nada induce a pensar en un acto
criminal», indicé Perroudon.

«El estado de la casa -preciso- lleva a
pensar en una muerte tranquila, en
alguien que se murio en la cama», aunque
no se tiene certeza de cuando se produjo
el deceso y las pistas iniciales se limitan a
cartas que fueron distribuidas en 1997.

Precisamente, en paralelo a la
determinacion de las causas del
fallecimiento los investigadores van a
tratar de averiguar como ha sido posible
que nadie se inquietara del hecho de que
Rodriguez no diera sefiales de vida en los
ultimos tres lustros.

«Nos hara falta tiempo para descubrir de
donde vino, qué hacia y cuales podian ser
sus relaciones», comentd el responsable
de la seguridad.

«No parece que tuviera familia en las
proximidades. Al ser propietario de su
casa, no llamé la atencion. Por qué nadie
se dio cuenta de su muerte,
probablemente porque no tenia relaciones
sociales en el barrio», especuld
Perroudon.

«Es la muerte de un hombre solo en una
sociedad en la que no prestamos
atencion a nuestro vecino», concluyo.


http://www.abc.es/20121020/internacional/abci-anciano-muerto-anos-francia-201210201051.html
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Segunda actividad grupal (Tiempo de resolucién: 10 minutos).

INSTRUCCION: Haciendo una comparacién entre lo que se expone en el cuento “El jardin
encantado” y la nota periodistica, elaboren 2 hipétesis sobre las posibles razones de lo ocurrido en

cada caso a partir de los siguientes enunciados:

El nifio estaba solo porque... El anciano estaba solo porque...
Primera hipdtesis Primera hipotesis
Segunda hipétesis Segunda hipétesis
Hipdtesis de mis compafieros Hipoétesis de mis compaferos
El nifio no salia de su cuarto porque... El anciano no hablaba con sus vecinos porque...
Primera hipdtesis Primera hipdtesis
Segunda hipdtesis Segunda hipdtesis
Hipodtesis de mis compafieros Hipdétesis de mis compaferos




Tercera actividad grupal (Tiempo de resolucién: 15 minutos).
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INSTRUCCION: Reflexionen sobre las actividades y actitudes cotidianas que, en ciertas

circunstancias, podrian contribuir a la deshumanizacién de la sociedad. Anoten algunos ejemplos y

propongan soluciones.

ACTIVIDADES Por qué puede contribuir a la Solucién que se propone
cotidianas deshumanizacién
Ejemplo: Porque es una forma de aislarse del Moderar el tiempo que utilizamos

Escuchar musica de un

reproductor personal con

audifonos a alto volumen.

mundo que nos rodea, al menos
mediante el sentido del oido. Alguien
podria saludarnos o pedir ayuda sin que

nos enteremos.

un reproductor personal de musica
y el volumen con el que lo

hacemos.

Propuestas de mis

compaferos
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ACTITUDES Por qué puede contribuir a la Solucién que se propone
Cotidianas deshumanizacion

Ejemplo: Porque le niega a unoy a los demas Darnos la oportunidad de conocer a los

la oportunidad de conocer los demas buscando sus virtudes, sin dejarnos
El prejuicio
aspectos positivos de las personas. influir por comentarios negativos.
Propuestas
de mis

compaferos




Rubrica de calificacion
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FECHA:
GRADO Y GRUPO: NOMBRE DEL EQUIPO:
INTEGRANTES:
ACTIVIDAD PUNTAJE
CUESTIONARIO Comprenden Comprenden sélo Comprenden poca
informacion literal la informacidn informacion del
e inferencial del literal del texto texto
texto 4-5 3
6
TABLA DE Todas las hipoétesis Algunas hipétesis Las hipétesis son
HIPOTESIS son pertinentes son pertinentes poco pertinentes
8 6-7 5
LISTA DE Todas las Algunas propuestas Falta desarrollar
ACTIVIDADES propuestas son son coherentes coherencia en las
Y ACTITUDES coherentes propuestas
5 4
6
PUNTAJE

TOTAL/2
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DIAPOSITIVAS PRESENTADAS DURANTE LA LECTURA DEL CUENTO
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“La intertextualidad como herramienta para el aprendizaje significativo de la literatura”.

Profesor: Alejandro Sdnchez Gonzdlez

Secuencia diddactica. “La casa de Asterion’: las dos caras del mito”.
Asignatura: Literatura I. Bloque Il. Reconoces el género narrativo.

Programa de la Direccién General del Bachillerato

Género narrativo Cuento

Propdsito El alumno identifica e interpreta las caracteristicas del cuento, a

partir de la investigacion que realiza sobre su contenido y contexto.

Contenido tematico | Analisis literario. “La casa de Asteridon”.

Objetivo general Que el estudiante reconozca la importancia de la investigacién a fin

de comprender el cuento “La casa de Asterion”.

Objetivos El participante:
especificos
- Escucha la lectura del cuento “La casa de Asteridn” y selecciona la
informacién que desconoce del mismo.

- Recuerda las caracteristicas formales del mito.

- Investiga la informacidn necesaria para comprender este cuento
moderno.

- Relaciona ilustraciones del minotauro de acuerdo a las versiones
gue presentan diversas fuentes bibliograficas.

- Reconoce la necesidad de evaluar distintas versiones y argumentos
para formarse una opinidon mas amplia sobre un asunto.

- Analiza las caracteristicas de los distintos tipos de narrador y su
influencia en la percepcion del conflicto.

- Reflexiona sobre el proceso de investigacion realizado para

comprender un texto complejo.
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EVALUACION

- Glosario de palabras desconocidas.
- Cuestionario con preguntas de investigacion.
- Cuadro comparativo de las caracteristicas del minotauro.

- Comentario final.

Competencias literarias

= Conceptuales El alumno:

o

o

Recuerda las caracteristicas del mito.

Identifica dos versiones sobre el mito del minotauro.

=  Procedimentales

Participa con sus opiniones en una discusion grupal.

Emplea las siguientes estrategias de lectura: escuchar, investigar y releer.
Identifica la informacién que necesita investigar para comprender el cuento
que se le propone.

Investiga de forma grupal la informacién que considera necesaria.

Se cuestiona sobre la influencia que ejerce el tipo de narrador que presenta
el texto en la interpretacion que se hace del mismo.

Expresa oralmente los resultados del trabajo en equipo.

Elabora un escrito con las conclusiones a las que ha llegado sobre la
tematica trabajada a partir del cuento analizado.

Registra por escrito los comentarios de sus companeros.

= Actitudinales
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o Ejercita su capacidad de interpretacion de textos literarios complejos y
reconoce la importancia de la investigacion para lograrlo.

o Colabora con sus compaferos para realizar una investigacién grupal.

o Valora lo necesario que es escuchar las versiones involucradas para tener
una opinién mas amplia sobre un asunto.

o Valora los puntos de vista de otros estudiantes.

Duracion de la secuencia didactica: 3 sesiones de 50 minutos.
Materiales:

- Copias del material de trabajo
- Diccionarios

- Copias del material de investigacion

Primera sesion

5 minutos Explicacién de los objetivos y distribucién de la primera parte del material

(pp. 1-4y9).
5 minutos Lectura de 2 casos con opinidon de los alumnos.
10 minutos  Lectura del cuento “La casa de Asteridn” en voz alta por un alumno.

10 minutos Después de la lectura, el profesor pregunta a los alumnos lo que
entendieron del cuento y qué otras cosas requieren saber para
comprenderlo mejor. Elaboran un cuestionario con las preguntas que

deberan investigar y un glosario de palabras que no entienden.

El profesor supervisa y orienta, en su caso, a que los alumnos propongan
preguntas y términos que respondan a la informacién clave, como las que

aparecen a continuacion:



GLOSARIO

20 minutos
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CUESTIONARIO

é¢Quién es Asterion y de dénde provino?

¢Qué caracteristicas tiene el mito?

¢Quiénes son los hombres que entran a donde se encuentra Asterion?

¢Quiénes son Teseo y Ariadna?

¢Qué es el Templo de las hachas?

¢En donde se encuentra el personaje y por qué esta alli?

abrevadero intrincado
agazapar minucias
aljibe misantropia
bifurcar pompas
bizarro redentor
deplorar reverberar
estilébato triviales
galeria vestigio
grey

Los participantes se dividen en dos equipos para realizar la investigacion
sobre el mito del minotauro y un glosario de palabras y conceptos
mencionados en “La casa de Asteridon”. Deberan concluir en casa lo que no

terminen durante el tiempo restante de clase.
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Segunda sesién

5 minutos

15 minutos

10 minutos

10 minutos

10 minutos

Breve repaso de los objetivos y del cuento leido, asi como los principales

puntos que quedaron por investigarse para comprenderlo.

El grupo que investigd las preguntas del cuestionario comparte el resultado
de su investigacion con el resto de sus compafieros, quienes realizan
anotaciones de cada respuesta a las preguntas en el material fotocopiado o
en su cuaderno. Después de esto, el profesor distribuye la segunda parte
del material (pp. 5-10). Del conjunto de imagenes del minotauro que
aparecen en la p. 5, ellos seleccionan la que les parece mas representativa

de acuerdo a la informacion presentada en la investigacion.

El grupo que investigd las palabras del glosario explica el significado de los

términos a sus compaieros, quienes toman nota de éstos.
Otro alumno lee “La casa de Asterién”, por segunda vez para el grupo.

El profesor pregunta a los alumnos lo que entendieron del cuento. A partir
de sus comentarios, ellos escriben en un cuadro comparativo las
semejanzas y diferencias que encuentran entre el mito del minotauro y el
cuento “La casa de Asteridon” sobre esta figura mitolégica. Después de ello,
observan el mismo conjunto de imagenes del minotauro, entre las cuales
seleccionan la que les parezca mas representativa de acuerdo con la versién

borgiana.
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Tercera sesion

5 minutos

15 minutos

15 minutos

15 minutos

Se pedird que un alumno relate de qué trata el cuento “La casa de Asterién”

y a otro que mencione las diferencias entre este cuento y el mito griego.

Los alumnos contestan individualmente algunas preguntas sobre el tipo de
narrador que encontraron en el cuento leido y su influencia en la opinién
gue tienen del minotauro. Dirigidos por el profesor, comentan con el grupo

sus respuestas.

Los discentes enumeran los pasos de la investigacion que realizaron para
comprender el cuento “La casa de Asterion”, elaboran un breve comentario
sobre la importancia de la investigacion para comprender un texto
complejo haciendo una comparacion sobre lo que se puede hacer ante un
problema real a fin de emitir un juicio objetivo. Finalmente ponen por

escrito lo que el minotauro representa para cada uno de ello.

El profesor pide la participaciéon voluntaria de quienes quieran leer sus
escritos. Concluye resaltando los comentarios que valoran la investigacion y

evaluacién de argumentos ante un problema.
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Obras de consulta

Aspectos bdsicos de los mitos griegos. Carlos Parada y Maicar Forlag. Creado en 1997. Disponible

en: http://www.maicar.com/GML/000Spanish/AspectosBasicos.html
Biblioteca. Apolodoro. Margarita Rodriguez de Sepulveda trad. Gredos, Madrid: 1985.

Diccionarios.com. Millones de personas. Millones de palabras. Disponible en:

http://www.diccionarios.com/

Mitologia griega. “El minotauro”. Creado el 9 de noviembre de 2007. Disponible en:

http://mitologiagriegacl.blogspot.mx/2007/11/el-minotauro.html

Real Academia Espaiiola. “Diccionario de la lengua espafiola”. Disponible en:

http://rae.es/recursos/diccionarios/drae

Red historia. “Mitologia griega: Teseo y el minotauro”. Maria Santiago. Creado el 25 de abril de

2012. Disponible en: http://redhistoria.com/mitologia-griega-teseo-y-el-minotauro/

Wikipedia. La enciclopedia libre. “Palacio de Cnosos”. Disponible en:

http://es.wikipedia.org/wiki/Palacio_de_Cnosos


http://www.maicar.com/GML/000Spanish/AspectosBasicos.html
http://www.diccionarios.com/
http://mitologiagriegacl.blogspot.mx/2007/11/el-minotauro.html
http://rae.es/recursos/diccionarios/drae
http://redhistoria.com/mitologia-griega-teseo-y-el-minotauro/
http://es.wikipedia.org/wiki/Palacio_de_Cnosos
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“La intertextualidad como herramienta para la comprension de la literatura”.
MATERIAL DE TRABAJO
Profesor: Alejandro Sanchez Gonzdlez

Secuencia didactica: “’La casa de Asterion’: Las dos caras del mito”.
Asignatura: Literatura |. Bloque Il. Reconoces el género narrativo.
Programa de la Direccion General del Bachillerato.

Propdsito: El alumno identifica e interpreta las caracteristicas del cuento, a partir de la
investigacion que realiza sobre su contenido y contexto.

Objetivo: Reconoceras la importancia de la investigacién a fin de formarte una opinién lo mas
completa posible sobre dos textos que narran un misma historia.

Primera actividad.

Instruccidn: Presta atencidn a las siguientes situaciones hipotéticas y comenta tu opinidn sobre las
reacciones en los dos casos.

Primer caso

Marco pidié permiso a sus padres para asistir a una fiesta con sus primos el sdbado a las 7
de la noche. Ellos accedieron a permitirle que fuera por primera vez en el auto de la
familia con la condicién de que regresara a las 11 a casa. Ese dia por la noche estuvieron
esperandolo con cierta angustia y aunque marcaron a su teléfono, el sistema de
comunicacion los enviaba al buzdn de voz. Cuando por fin llegé él, pasada la media noche,
sus padres le dijeron, muy disgustados, que no tenia permiso de salir al dia siguiente con
su equipo deportivo para disputar la final del torneo porque estaba castigado. Acto
seguido, cerraron la puerta de su recdmara.

Segundo caso

Laura esta con sus amigas comiendo en un restaurante de un centro comercial cuando ve
a cierta distancia a través de los cristales a su novio Daniel entrando al lugar. En ese
momento va saliendo una joven que se topa con él y con quien se detiene a platicar.
Después de unos momentos él la abraza y se sienta con ella acaricidndole el hombro
mientras siguen hablando. Luego de unos minutos se despide de ella con un largo abrazo.
Cuando Laura se encuentra con Daniel le dice que no quiere volver a verlo y que no la
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busque ni le dé explicaciones, pues lo que ella acaba de ver no deja lugar a ninguna duda
respecto a las intenciones de él.

Para comentar:
¢Cémo habrias reaccionado si fueras uno de los padres de Marco?
¢Qué piensas de la reaccién de Laura?

¢Es suficiente lo que se sabe en ambos casos para formarse una opinién completa respecto a lo
gue ocurrig?

Instruccidn: Leamos el siguiente cuento.

“La casa de Asterion”
Jorge Luis Borges

S¢ que me acusan de soberbia, y tal vez de misantropia, y tal vez de locura. Tales acusaciones
(que yo castigaré a su debido tiempo) son irrisorias. Es verdad que no salgo de mi casa, pero
también es verdad que sus puertas (cuyo numero es infinito) estdn abiertas dia y noche a los
hombres y también a los animales. Que entre el que quiera. No hallara pompas mujeriles aqui
ni el bizarro aparato de los palacios, pero si la quietud y la soledad. Asimismo hallard una casa
como no hay otra en la faz de la Tierra. (Mienten los que declaran que en Egipto hay una
parecida.) Hasta mis defractores admiten que no hay un solo mueble en la casa. Otra especie
ridicula es que yo, Asteridn, soy un prisionero. ;Repetiré que no hay una puerta cerrada,
anadiré que no hay una cerradura? Por lo demds, alguin atardecer he pisado la calle; si antes de
la noche volvi, 1o hice por el temor que me infundieron las caras de la plebe, caras descoloridas
y aplanadas, como la mano abierta. Ya se habia puesto el Sol, pero el desvalido llanto de un nifio
y las toscas plegarias de la grey dijeron que me habian reconocido. La gente oraba, huia, se
prosternaba; unos se encaramaban al estildbato del templo de las Hachas, otros juntaban
piedras. Alguno, creo, se ocultd bajo el mar. No en vano fue una reina mi madre; no puedo
confundirme con el vulgo; aunque mi modestia lo quiera.

El hecho es que soy unico. No me interesa lo que un hombre pueda trasmitir a otros hombres;
como el fildsofo, pienso que nada es comunicable por el arte de la escritura. Las enojosas y
triviales minucias no tienen cabida en mi espiritu, que esta capacitado para lo grande; jamads he
retenido la diferencia entre una letra y otra. Cierta impaciencia generosa no ha consentido que
yo aprendiera a leer. A veces lo deploro porque las noches y los dias son largos.

Claro que no me faltan distracciones. Semejante al carnero que va a embestir, corro por las
galerias de piedra hasta rodar al suelo, mareado. Me agazapo a la sombra de un aljibe o a la
vuelta de un corredor y juego a que me buscan. Hay azoteas desde las que me dejo caer, hasta
ensangrentarme. A cualquier hora puedo jugar a estar dormido, con los ojos cerrados y la
respiracidn poderosa. (A veces me duermo realmente, a veces ha cambiado el color del dia
cuando he abierto los 0jos). Pero de tantos juegos el que prefiero es el de otro Asterion. Finjo que
viene a visitarme y que yo le muestro la casa. Con grandes reverencias le digo: Afora volvenios
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a la encrucijada anterior o Ahora desembocamos en ofro patio o Bien decia yo que fe gustaria la
canaleta o Ahora verds una cisterna que se lleno de arena o Ya verds como el sotano se biturca.
A veces me equivoco y nos reimos buenamente los dos.

No solo he imaginado esos juegos; también he meditado sobre la casa. Todas las partes de la casa
estan muchas veces, cualquier lugar es otro lugar. No hay un aljibe, un patio, un abrevadero, un
pesebre; son catorce (son infinitos) los pesebres, abrevaderos, patios, aljibes. La casa es del
tamano del mundo; mejor dicho, es el mundo. Sin embargo, a fuerza de fatigar patios con un
aljibe y polvorientas galerias de piedra gris he alcanzado la calle y he visto el templo de las
Hachas y el mar. Eso no lo entendi hasta que una vision de la noche me reveld que también son
catorce (son infinitos) los mares y los templos. Todo estda muchas veces, catorce veces, pero dos
cosas hay en el mundo que parecen estar una sola vez: arriba, el intrincado Sol; abajo, Asterion.
Quiza yo he creado las estrellas y el Sol y la enorme casa, pero ya no me acuerdo.

Cada nueve afios entran en la casa nueve hombres para que yo los libere de todo mal. Oigo sus
pasos o su voz en el fondo de las galerias de piedra y corro alegremente a buscarlos. La
ceremonia dura pocos minutos. Uno tras otro caen sin que yo me ensangriente las manos.
Donde cayeron, quedan, y los caddveres ayudan a distinguir una galeria de las otras. Ignoro
quiénes son, pero sé¢ que uno de ellos profetizd, en la hora de su muerte, que, alguna vez
llegaria mi redentor. Desde entonces no me duele la soledad, porque sé que vive mi redentor y
al fin se levantara sobre el polvo. Si mi oido alcanzara todos los rumores del mundo, yo
percibiria sus pasos. Ojald me lleve a un lugar con menos galerias y menos puertas. ;Coémo sera
mi redentor?, me pregunto. ;Serda un toro o un hombre? ;Sera tal vez un toro con cara de
hombre? ;O sera como yo?

El Sol de 1a manana reverberd en la espada de bronce. Ya no quedaba ni un vestigio de sangre.

~¢ Lo creerds, Ariadna? ~dijo Teseo-. El minotauro apenas se defendio.

Segunda actividad. Formulen las preguntas de un cuestionario respecto a la informacion que
requieren conocer para comprender el cuento leido, asi como un glosario de los términos que
desconocen y creen necesarios para entenderlo mejor.

Equipo 1. Investigacion. (Tiempo para la realizacion: 25 minutos) Instruccidon: Contesten las
preguntas que plantearon, con ayuda de las obras de consulta sugeridas en la pagina 8.

CUESTIONARIO
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Equipo 2. Investigacion de Vocabulario (Tiempo para la realizaciéon: 25 minutos). Instruccion:
Determinen el significado de los términos que seleccionaron con ayuda de los diccionarios
disponibles (En las obras de consulta que aparecen en la pagina 8 encontraran algunas sugerencias
de diccionarios en internet):

GLOSARIO
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Ahora que conoces los antecedentes del minotauro en la cultura griega, ¢ cudl de las siguientes
imagenes te parece que se corresponde con la del minotauro en el mito griego?

Ya que hemos investigado los antecedentes del minotauro y las palabras que necesitamos para

comprender mejor el cuento “La casa de Asterién”, démosle una segunda lectura.

Tercera actividad.

Instruccidn: Piensa en las semejanzas y diferencias que encuentras entre la version griegay la
borgiana respecto a cémo es el minotauro y anota 3 de ellas en el siguiente cuadro (Tiempo: 10

minutos).

3 DIFERENCIAS

3 SEMEJANZAS

El
minotauro
en el mito

griego

El
minotauro
de Borges



http://www.google.com.mx/imgres?hl=es&biw=1024&bih=476&tbm=isch&tbnid=iLaY65VZFseSwM:&imgrefurl=http://tecnoculto.com/2009/02/10/seres-fantsticos-minotauro/&docid=o-B81UTno0A5kM&imgurl=http://tecnoculto.com/wp-content/uploads/minotauro.jpg&w=500&h=402&ei=Z-qLUrWOBsLQ2AW0toDYDg&zoom=1&ved=1t:3588,r:41,s:0,i:218&iact=rc&page=4&tbnh=190&tbnw=247&start=37&ndsp=16&tx=161&ty=111
http://www.google.com.mx/imgres?hl=es&biw=1024&bih=476&tbm=isch&tbnid=mk-Znrn_socJqM:&imgrefurl=http://es.wikipedia.org/wiki/Minotauro&docid=bKzHQx12c4XEHM&imgurl=http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/f/f3/GeorgeF.Watts-Minotauros.png&w=824&h=1048&ei=Z-qLUrWOBsLQ2AW0toDYDg&zoom=1&ved=1t:3588,r:50,s:0,i:245&iact=rc&page=4&tbnh=194&tbnw=142&start=37&ndsp=16&tx=88&ty=100
http://www.google.com.mx/imgres?hl=es&biw=1024&bih=476&tbm=isch&tbnid=RDa60NGKJSsLRM:&imgrefurl=http://www.taringa.net/posts/imagenes/16112222/Imagenes-de-minotauro-INFO.html&docid=rHGteWOCUKUzLM&imgurl=http://www.educarm.es/templates/portal/administradorFicheros/webquest/mitos/minotauro.jpg&w=326&h=365&ei=Z-qLUrWOBsLQ2AW0toDYDg&zoom=1&ved=1t:3588,r:25,s:0,i:170&iact=rc&page=3&tbnh=190&tbnw=191&start=22&ndsp=15&tx=114&ty=72
http://www.google.com.mx/imgres?start=161&hl=es&biw=1024&bih=476&tbm=isch&tbnid=_Pc7NI5qxYmNIM:&imgrefurl=http://perez-franco.com/roberto/ver.php?imagen=dib51180&docid=zVjaHvmDMBDf1M&imgurl=http://perez-franco.com/roberto/dibujos/dib51180s.jpg&w=567&h=567&ei=fRVoUuXyD8aN3AXqvYGACw&zoom=1&ved=1t:3588,r:67,s:100,i:205&iact=rc&page=12&tbnh=177&tbnw=177&ndsp=16&tx=105&ty=79
http://www.google.com.mx/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=ImTRUhu_0Ko5IM&tbnid=P6LBNNUpVAx-sM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.fotolog.com/leyendasymitos/42037295/&ei=_-2LUu-PJc_S2wXXuIHoCg&bvm=bv.56643336,d.b2I&psig=AFQjCNEXwcrhL3f-rPJnMnlxA7IcCMpinQ&ust=1384987623733568
http://www.google.com.mx/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=BbLu3l0lYIzXxM&tbnid=1fePmAG2PUFnmM:&ved=0CAUQjRw&url=http://diariomitologicodeandrealanzaran.blogspot.com/2013/06/teseo-y-el-minotauro-el-rey-de-atenas.html&ei=MxloUrLDH6PW2gX40wE&bvm=bv.55123115,d.b2I&psig=AFQjCNHnfo7Yvs8JpBrFSsL6YHbYj9PNNw&ust=1382639263174376
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Ahora, ¢ cual de las siguientes imagenes crees que se corresponde con la del minotauro en el
cuento “La casa de Asterion”?

Cuarta actividad. Hablemos del narrador.

Instruccién: Contesta las siguientes preguntas de forma individual (Tiempo de realizacion: 5
minutos).

¢Qué tipo de narrador hay en el cuento “La casa de Asterién”?

¢Crees que cambiaria la percepcidn del lector sobre el minotauro si el cuento tuviera otro tipo de
narrador? éPor qué?

Lo que comentaron mis compaferos



http://www.google.com.mx/imgres?hl=es&biw=1024&bih=476&tbm=isch&tbnid=iLaY65VZFseSwM:&imgrefurl=http://tecnoculto.com/2009/02/10/seres-fantsticos-minotauro/&docid=o-B81UTno0A5kM&imgurl=http://tecnoculto.com/wp-content/uploads/minotauro.jpg&w=500&h=402&ei=Z-qLUrWOBsLQ2AW0toDYDg&zoom=1&ved=1t:3588,r:41,s:0,i:218&iact=rc&page=4&tbnh=190&tbnw=247&start=37&ndsp=16&tx=161&ty=111
http://www.google.com.mx/imgres?hl=es&biw=1024&bih=476&tbm=isch&tbnid=mk-Znrn_socJqM:&imgrefurl=http://es.wikipedia.org/wiki/Minotauro&docid=bKzHQx12c4XEHM&imgurl=http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/f/f3/GeorgeF.Watts-Minotauros.png&w=824&h=1048&ei=Z-qLUrWOBsLQ2AW0toDYDg&zoom=1&ved=1t:3588,r:50,s:0,i:245&iact=rc&page=4&tbnh=194&tbnw=142&start=37&ndsp=16&tx=88&ty=100
http://www.google.com.mx/imgres?hl=es&biw=1024&bih=476&tbm=isch&tbnid=RDa60NGKJSsLRM:&imgrefurl=http://www.taringa.net/posts/imagenes/16112222/Imagenes-de-minotauro-INFO.html&docid=rHGteWOCUKUzLM&imgurl=http://www.educarm.es/templates/portal/administradorFicheros/webquest/mitos/minotauro.jpg&w=326&h=365&ei=Z-qLUrWOBsLQ2AW0toDYDg&zoom=1&ved=1t:3588,r:25,s:0,i:170&iact=rc&page=3&tbnh=190&tbnw=191&start=22&ndsp=15&tx=114&ty=72
http://www.google.com.mx/imgres?start=161&hl=es&biw=1024&bih=476&tbm=isch&tbnid=_Pc7NI5qxYmNIM:&imgrefurl=http://perez-franco.com/roberto/ver.php?imagen=dib51180&docid=zVjaHvmDMBDf1M&imgurl=http://perez-franco.com/roberto/dibujos/dib51180s.jpg&w=567&h=567&ei=fRVoUuXyD8aN3AXqvYGACw&zoom=1&ved=1t:3588,r:67,s:100,i:205&iact=rc&page=12&tbnh=177&tbnw=177&ndsp=16&tx=105&ty=79
http://www.google.com.mx/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=ImTRUhu_0Ko5IM&tbnid=P6LBNNUpVAx-sM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.fotolog.com/leyendasymitos/42037295/&ei=_-2LUu-PJc_S2wXXuIHoCg&bvm=bv.56643336,d.b2I&psig=AFQjCNEXwcrhL3f-rPJnMnlxA7IcCMpinQ&ust=1384987623733568
http://www.google.com.mx/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=BbLu3l0lYIzXxM&tbnid=1fePmAG2PUFnmM:&ved=0CAUQjRw&url=http://diariomitologicodeandrealanzaran.blogspot.com/2013/06/teseo-y-el-minotauro-el-rey-de-atenas.html&ei=MxloUrLDH6PW2gX40wE&bvm=bv.55123115,d.b2I&psig=AFQjCNHnfo7Yvs8JpBrFSsL6YHbYj9PNNw&ust=1382639263174376
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Quinta actividad. Resumen del trabajo (Tiempo de realizacién: 15 minutos).

1. Numera los pasos que efectud todo el grupo para comprender el cuento “La casa de Asterién”.

2. Explica, en un maximo de 5 lineas, lo importante que resulta la investigacidn para comprender
un cuento complejo como “La casa de Asteridn”, y —haciendo una comparacidon— por qué es
necesario averiguar todos los elementos posibles antes de realizar un juicio sobre un problema en
la vida real.

LO QUE COMENTARON MIS COMPANEROS

3. Indica qué representa el minotauro para ti.




LO QUE COMENTARON MIS COMPANEROS
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RUBRICAS DE EVALUACION

GLOSARIO EN TODOS EN ALGUNOS | EN NINGUN | PUNTOS
LOS CASOS CASOS CASO

Se investigaron todas las palabras que
el grupo selecciond como necesarias 3 2 1-0
para comprender la informacién.
Se eligio la definicidn mas apropiada al
tema cuando el diccionario ofrecia mas 4 3-2 1-0
de una opcidn.
La transcripcidn, resumen o parafrasis
reflejan que se comprendio el 3 2 1-0
significado del término investigado.

PUNTAJE TOTAL

CUESTIONARIO EN TODOS EN LA EN POCOS O | PUNTOS

LOS CASOS | MAYORIA DE NINGUN
LOS CASOS CASO

Se investigaron las preguntas que el

grupo seleccioné como necesarias para 3 2 1-0

comprender la informacién.

Se eligid la informacién mas apropiada

para explicar las preguntas especificas. 4 3-2 1-0

La transcripcidn, resumen o parafrasis

reflejan que se comprendio el mito 3 2 1-0

griego del minotauro.

PUNTAJE TOTAL




ULTIMA SESION
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DE FORMA
SUFICIENTE Y
CON TODA
CLARIDAD

CON CIERTA
SUFICIENCIAYY
CLARIDAD

DE FORMA
INSUFICIENTE
Y/O SIN
CLARIDAD

PUNTAIJE

Identifico el tipo de narrador
gue hay en el cuento.

Sefiald y sustentd si habria o
no cambios de percepcion
en la lectura con un
narrador en 22 o 32 persona.

Identificé y numerd
correctamente los pasos
efectuados para la
comprension del cuento en
esta secuencia.

3-2

Explicé la importancia de la
investigacion para
comprender un texto
complicado como “La casa
de Asterion”.

3-2

Indicd lo que significa el
minotauro para él.

Tomo registro de lo que
comentaron sus
compaferos.

PUNTAJE TOTAL
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“La intertextualidad como herramienta para el aprendizaje significativo de la literatura”.

Profesor: Alejandro Sdnchez Gonzalez

Asignatura: Literatura I. Bloque VI. Identificas y analizas las caracteristicas de la novela.

Programa de la Direccién General del Bachillerato

Secuencia didactica. La importancia de la identidad personal

Género narrativo

Novela

Propésito

El alumno reflexiona, a partir del andlisis de la novela Los afios falsos, sobre
cuestiones en torno a la identidad personal.

Contenido tematico

Andlisis literario. La identidad emocional del sujeto en la novela Los afios
falsos.

Objetivo general

Que el participante identifique los elementos estructurales de la novela por
medio del analisis de la obra de Josefina Vicens titulada Los afios falsos.

Objetivos especificos

El discente:

- Reflexiona sobre problemas de identidad, a partir de una resefia de los
pintores Vincent Van Gogh y Salvador Dali.

- Expone sus ideas, ante el grupo, sobre el tema de la identidad individual.

- Estructura la creacién de una novela a partir de la problematica de la
identidad personal.

- Identifica el tipo de narracién en segunda persona.

- Escucha y participa en la lectura de una novela para analizar los elementos
de la problematica planteada por el autor.

- Identifica acciones y actitudes necesarias para el desarrollo sano de una
identidad personal dentro del ambito familiar.

EVALUACION

- Estructura de una novela (grupal).

- Analisis de la novela mediante preguntas dirigidas (individual).

- Representacion gréfica de frases con una imagen de fondo (grupal).
- Propuesta de final cerrado (individual).

- Registro escrito de comentarios de sus companeros.
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Competencias literarias

= Conceptuales Elalumno:
o Recuerda los elementos estructurales de la novela.
o Identifica y clasifica a los personajes de la novela Los afios falsos.
o Reconoce la importancia de la identidad personal.
o ldentifica la narracion en segunda persona.

=  Procedimentales
o Expone sus ideas ante el grupo.

o Emplea las siguientes estrategias de comprensidon lectora: escuchar, leer vy
plantear hipétesis.

o Sefiala elementos de la novela Los afios falsos que permiten la exposicion y
comprension de una problematica identitaria compleja.

o Plantea en equipo, y por escrito, la estructura de una novela hipotética y expresa
oralmente los acuerdos a los que han llegado.

o Analiza, mediante un arbol genealdgico y un cuestionario, algunos personajes de
la novela leida.

o Realiza una representacién grafica de frases, en forma grupal, en la que expone
situaciones que favorecen o atentan contra el desarrollo de la identidad del
individuo.

o Elabora, por escrito, una propuesta de final cerrado para la novela Los afios falsos.

o Toma registro de las opiniones de sus compafieros.
= Actitudinales

o Escuchay valora las opiniones de sus compafieros.
o Colabora en equipo para los trabajos de evaluacion.
o Efectda por su cuenta la lectura asignada.

o Seinteresa en reconocer la problematica psicolégica del protagonista de la novela
Los afios falsos.
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Duracién de la secuencia didactica: 2 sesiones de 100 minutos.

Materiales:

- Copias del material de trabajo

- Tijeras

- Apartados 9 a 21 de la novela en formato electrénico o impreso

- Pegamento

- Cartulinas

- Marcadores de color

- Imagen de fondo para la representacién grafica, dibujada o impresa

- Proyector

Primera sesién (100 minutos)

5 minutos

5 minutos

10 minutos

20 minutos

10 minutos

Presentacién de la sesidn, explicacion de los objetivos y distribucién del material.

Reproduccidn de una resefia en audio e imagenes de los pintores Salvador Dali y
Vincent Van Gogh. El docente pide comentarios a los estudiantes sobre el

problema de estos artistas.

Lectura de los textos “Derecho al nombre e identidad” y “Reflexiones sobre el
derecho a la identidad de nifias, nifios y adolescentes en México”, a partir del cual
se realiza una discusion grupal sobre la importancia que tiene en el individuo la
eleccién de su nombre. El profesor anotard en el pizarrén las ideas que se

expongan.

Los alumnos, en equipos de 5, estructuran un texto literario narrativo en el que
plantean la problematica de la identidad personal. Deciden el subgénero literario,
los personajes, tipo de narrador, el argumento vy el tipo de final que tendria. Lo

ponen por escrito.

Los equipos explican sus propuestas ante el grupo, dirigidos por el profesor, quien
va seleccionando de entre estas las que componen la obra que se analizara. Luego
de escribirlas en el pizarrén, presenta a los alumnos la novela de Josefina Vicens
titulada Los afios falsos. A partir del titulo, y los elementos estructurales sefialados,

los alumnos plantean hipétesis sobre el argumento de la obra. En caso necesario,



25 minutos

25 minutos
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propone los elementos que no hayan sido planteados por los equipos, como

podria ser el narrador en segunda persona.

Se inicia la lectura de la novela. El profesor lee algunos apartados y asigna a
algunos participantes para que lean otros. Durante la lectura, el profesor realiza
pausas permitiendo que los alumnos realicen hipétesis, interpretaciones y se
planteen preguntas respecto a los sucesos que presenta la narracién (Se sugiere

que se lean los primeros ocho apartados de la novela).

Con ayuda de un arbol genealdgico, los estudiantes indican —de forma individual—
gué personajes intervienen en la trama y cudl es su papel dentro de ella. A
continuacién responden una serie de preguntas respecto a la relacion del
protagonista con su familia y situaciones que revelan un problema identitario.
Luego del tiempo indicado, los estudiantes comentan, voluntariamente, sus

respuestas ante el grupo.

El maestro indica a los alumnos que lean, por su cuenta y antes de la siguiente
sesion, los apartados 9 a 21 de la novela y complementen la informacién del
cuestionario y el arbol genealdgico. Para lo anterior, debe asegurarse de que

tengan copias de éstos o acceso a un sitio de internet donde puedan leerlo.

Segunda sesion (100 minutos)

15 minutos

20 minutos

15 minutos

El profesor pide a los alumnos que comenten qué otros elementos del conflicto de
identidad del protagonista encontraron durante su lectura y las respuestas que
dieron a las preguntas del cuestionario. Destaca de entre las respuestas el tipo de

narrador en 22 persona del singular, indicando sus caracteristicas.

El docente da lectura a los ultimos 4 apartados de la novela Los afios falsos
haciendo pausas para permitir la intervencién de los participantes con hipétesis,

interpretaciones y respuestas a las preguntas que les plantea.

Los miembros del grupo comentan qué les parecid la novela y si cumplid sus
expectativas. Retoman el analisis de las acciones del protagonista que fueron en

detrimento de su identidad y las ponen por escrito en el material de trabajo.
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Preguntas para comentar con el grupo.

¢Qué les parecid la novela?
¢Hubo mds acciones que destruyeran la individualidad del protagonista?
¢Cumplio sus expectativas?

¢Qué tan predecibles fueron los acontecimientos?

Los equipos realizan una representacion grafica de frases —en una cartulina—,
similar a los memes de imagenes con diversas frases, que se han popularizado en
Facebook. Deberd componerse de dos partes: de un lado expondra situaciones
gue a su parecer favorecen la construccion de la identidad personal; en el otro,
situaciones que actuan en contra de ese proceso, con una imagen al centro, de
una persona o un animal, que refleje un estado de dnimo acorde con las frases. En
caso de que se cuente con un programa de disefio de facil empleo o alguno
conocido por los alumnos, se puede optar por realizar el grafico en ese tipo de
diseno, el cual podria ademas, publicarse en redes sociales como una actividad de

difusién. En cualquier caso debe planearse su realizacién en tiempo y forma.

Después, cada equipo explica ante el grupo los elementos que forman su
representacién grafica y la interpretaciéon que le dan con respecto al tema de la
identidad. Los demds equipos hacen comentarios sobre los elementos que les
parecen acertados y sugerencias sobre aquellos elementos que pueden ser

mejorados.

El profesor destaca que tales frases o formas de pensar, por si mismas, no tienen
por qué afectar a un individuo, pues cada uno puede decidir qué importancia le

dard a esas opiniones.

Individualmente, los alumnos proponen finales alternativos para la novela con

base en las dos posibilidades siguientes:

a) El protagonista logra resolver sus conflictos de personalidad.

b) El protagonista no consigue resolver sus conflictos de identidad.
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Para finalizar, de forma voluntaria, dan lectura a algunas de las propuestas y el
profesor destaca la coherencia de las ideas presentadas en relacién con los
sucesos de la novela.

OBRAS CONSULTADAS

De Pablo Pardo, Juan C. y Alfredo E. Buzzi. “Enfermos famosos. Vincent Van Gogh”. Diagndstico
Meédico. Afio 4 NUum. 13 dic. 2010. Consultado el 15 de octubre de 2013. Disponible en:
http://www.diagnosticomedico.com/archivos/revista/revista_n13.pdf

Gonzalez Contrd, Mdnica. Boletin mexicano de derecho comparado. Nueva serie, afio XLIV, nim.
130, enero-abril de 2011. p. 114. Consultado el 19 de noviembre de 2013. Disponible en:
http://biblio.juridicas.unam.mx/revista/pdf/DerechoComparado/130/art/art4.pdf

Ministerio de la Mujer y Desarrollo Social de Pert. “Derecho al nombre. Tener un nombre es mi
derecho”. Consultado el 19 de noviembre de 2013. Disponible en:
http://www.mimp.gob.pe/webs/mimp/mi_nombre/nombre.htm

Vicens, Josefina. El libro vacio / Los afios falsos. FCE, México: 2006. También disponible en:
http://es.scribd.com/doc/45805798/Los-anos-falsos-Josefina-Vicens


http://www.diagnosticomedico.com/archivos/revista/revista_n13.pdf
http://biblio.juridicas.unam.mx/revista/pdf/DerechoComparado/130/art/art4.pdf
http://www.mimp.gob.pe/webs/mimp/mi_nombre/nombre.htm
http://es.scribd.com/doc/45805798/Los-anos-falsos-Josefina-Vicens
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“La intertextualidad como herramienta para el aprendizaje significativo de la literatura”.
Profesor: Alejandro Sanchez Gonzalez
MATERIAL DE TRABAJO

Asignatura: Literatura I. Bloque VI. Identificas y analizas las caracteristicas de la novela.
Direccién General del Bachillerato
Secuencia didactica. La importancia de la identidad personal.

PRIMER TEXTO.
DERECHO AL NOMBRE E IDENTIDAD
TENER UN NOMBRE ES MI DERECHO
El nombre es el signo que distinguird de por vida a cada una de las personas, permitiendo su
identificacién e individualizacidn.

En tal sentido, todas las personas tienen derecho a tener un nombre, lo cual se hace efectivo a
través de la inscripcidn del nacimiento en la Oficina de Registro de Estado Civil, este hecho es un
requisito indispensable para que el Estado reconozca a la persona como ciudadano [...]; a partir de
la inscripcidn de nacimiento la persona adquiere existencia y [legalidad] y por tanto la posibilidad
de ser protegido por el Estado y de ejercer sus otros derechos.

Es importante tener en cuenta que [existen] diferencias entre el derecho al nombre, la identidad
y la filiacién... revisemos [estos] conceptos:

Identidad:

Es la imagen de la persona que se proyecta a través de rasgos y signos caracteristicos que son
inherentes a ella y que la diferencian de las demas; estos rasgos son invariables en el tiempo y
permiten a los demds conocer a la persona en si misma, en lo que real y especificamente ella es.

La identidad es el sello caracteristico de cada persona, considera aspectos culturales, linglisticos,
religiosos y sociales que [conllevan] a que la persona se reconozca a si misma y se distinga de las
demas, presentandose con un nombre y una identificacion (Ministerio de la Mujer y Desarrollo
Social de Peru).

SEGUNDO TEXTO
Reflexiones sobre el derecho a la identidad de niiias, nifios y adolescentes en México.

Segun la Real Academia Espafiola, la identidad se define como “conjunto de rasgos propios de un
individuo o de una colectividad que los caracteriza frente a los demds. Conciencia que una persona
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tiene de ser ella misma y distinta a las demas”. En el caso de las nifias y nifios —aunque no
exclusivamente-, como bien ha quedado estipulado en las leyes, la identidad se relaciona con la
formacidon sobre los progenitores, ademds de los derechos ya mencionados. Es claro que el
derecho a la identidad en estos casos debe ir mas alld que los meros derechos vinculados con la
filiacion, pues de lo contrario no habria un derecho a la identidad propiamente dicho, sino un
conjunto de derechos y obligaciones que, en todo caso, debieran ser garantizados por cualquier
medio (Boletin mexicano de derecho comparado).

INSTRUCCION: En equipos de 5, estructuren un texto literario narrativo en el que planteen la
problematica de la identidad personal, guiados por las siguientes preguntas.

¢Cémo plantearian la importancia de la identidad personal en un texto literario?

¢Qué subgénero literario seria el mas conveniente y por qué?

¢Cual seria el argumento?

¢Qué tipo de narrador tendria y por qué razén?

¢Cémo seria el protagonista?

¢Qué otros personajes intervendrian?

éQué final tendria?
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INSTRUCCION: Con ayuda del siguiente arbol genealdgico registra los personajes principales de la
novela. Haz las anotaciones que creas necesaria en los espacios de alrededor.

Personajes de Los afos falsos

Preguntas para el analisis del conflicto. Reflexiona en lo siguiente:
¢COémo es la relacién del muchacho con...

...Su padre?

...su madre?

...sus hermanas?
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¢Qué situaciones de la trama nos hacen pensar que el protagonista tiene un problema de
identidad?

Preguntas para responder en casa y comentar en la segunda sesion.

¢Cémo describirias al protagonista de la novela?

¢Qué acciones fueron en detrimento de la identidad del protagonista?

¢Qué piensas de la eleccién de un narrador en segunda persona, por parte de la escritora, para
esta novela?

INSTRUCCION: En una cartulina realicen en equipo una doble representacién gréfica, ya sea
dividiéndola por la mitad o usando los dos lados. Para cada caso, deben pegar o dibujar en el
centro la imagen de una persona o un animal que refleje un estado de animo adecuado con frases
escritas alrededor que, en un caso, ustedes identifiquen una posible influencia negativa en la
identidad personal de un individuo y, en el otro caso, frases que pueden influir positivamente en
su identidad. Después, el profesor les pedird que presenten y expliquen brevemente las frases que
seleccionaron (Tiempo para su elaboracidn: 20 minutos).

Luego de realizar la representacion grafica en equipo.

Frases que mis compafieros exponen como negativas en la formacién de la identidad.
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Frases que mis compafieros proponen como positivas en la formacién de la identidad.

Propdn, de manera breve, un final cerrado para la novela Los afos falsos a partir de las
siguientes opciones (marca el circulo de la opcidn que escojas). Tiempo para su elaboracion: 10

minutos.
Opcidn 1. El protagonista logra resolver sus conflictos de identidad. O
Opcidn 2. El protagonista no logra resolver sus problemas de identidad. O

Mi propuesta:




Pagina 163 de 194

OBRAS CONSULTADAS

De Pablo Pardo, Juan C. y Alfredo E. Buzzi. “Enfermos famosos. Vincent Van Gogh”. Diagndstico
Meédico. Afio 4 Num. 13 dic. 2010. Consultado el 15 de octubre de 2013. Disponible en:
http://www.diagnosticomedico.com/archivos/revista/revista_n13.pdf

Gonzdlez Contrd, Mdnica. Boletin mexicano de derecho comparado. Nueva serie, afio XLIV, nim.
130, enero-abril de 2011. p. 114. Consultado el 19 de noviembre de 2013. Disponible en:
http://biblio.juridicas.unam.mx/revista/pdf/DerechoComparado/130/art/art4.pdf

Ministerio de la Mujer y Desarrollo Social de Peru. “Derecho al nombre. Tener un nombre es mi
derecho”. Consultado el 19 de noviembre de 2013. Disponible en:
http://www.mimp.gob.pe/webs/mimp/mi_nombre/nombre.htm

Vicens, Josefina. El libro vacio / Los afios falsos. FCE, México: 2006. También disponible en:
http://es.scribd.com/doc/45805798/Los-anos-falsos-Josefina-Vicens


http://www.diagnosticomedico.com/archivos/revista/revista_n13.pdf
http://biblio.juridicas.unam.mx/revista/pdf/DerechoComparado/130/art/art4.pdf
http://www.mimp.gob.pe/webs/mimp/mi_nombre/nombre.htm
http://es.scribd.com/doc/45805798/Los-anos-falsos-Josefina-Vicens
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Proyecto: LA IDENTIDAD INDIVIDUAL FECHA:
GRADO Y GRUPO:
NOMBRES DE LOS INTEGRANTES:

ESTRUCTURA DE UNA NOVELA

PUNTAJE

Identifican claramente

Identifican un subgénero

Identifican un

Eleccion un subgénero narrativo, narrativo, justificando subgénero narrativo
del género justificando con con argumentos de cierta aungue no justifican
y argumentos logicos su l6gica su eleccidn. con argumentos logicos
subgénero eleccidn. su eleccién.
5 4-3 2-1
Es un argumento El texto tiene algunas El texto tiene pocas
Redaccion | literario, que indica con caracteristicas de caracteristicas de
del claridad y coherencia el argumento; indica el argumento, indica con
argumento conflicto central y conflicto central con dificultad y poca
presenta a los cierta claridad y coherencia el conflicto
personajes principales, coherencia y presenta central y los personajes
en un texto de 80 a 120 | personajes principales en | principales, en un texto
palabras. un texto de entre 50 y menor de 50 palabras o
150 palabras. mayor de 150.
5 4-3 2-1
Identifican y justifican Identifican y justifican Tienen dificultades para
Eleccion claramente un tipo de con algunas dificultades identificar el tipo de
del narrador, segun sus un tipo de narrador, narrador y reconocer
narrador caracteristicas. segln sus caracteristicas. sus caracteristicas.
5 3-2 2-1
Contemplan amplias Contemplan algunas Contemplan pocas
Elecciony | caracteristicas fisicas y caracteristicas fisicas y caracteristicas fisicas
descripcidon | psicoldgicas logrando psicoldgicas realizando y/o psicoldgicas,
de una clara descripcién de una entendible realizando una pobre
personajes los personajes. descripcién de descripcidén de los

PUNTAIJE
TOTAL/2

5

personajes.
4-3

personajes.
2-1
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Proyecto: LA IDENTIDAD INDIVIDUAL

GRADO Y GRUPO:

FECHA:
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NOMBRES DEL ALUMNO:

ANALISIS DE LA NOVELA LOS ANOS FALSOS

Relacion del
protagonista
con su familia

Describe claramente
la relacién del
protagonista con sus
padres y hermanas.

Describe con
suficiencia la relacion
del protagonista con
sus padres y hermanas.

Describe con dificultad
la relacién del
protagonista con sus
padres y hermanas.

Describe con
insuficiencia la
relacion del
protagonista con

Situaciones
que reflejan
problemas de

5 4 3-2 sus padres y
hermanas.
1-0
Describe con detalle | Sefala situaciones que | Sefala alguna situacion No identifica

situaciones que
reflejan el problema
de identidad del

reflejan el problema de
identidad del
protagonista, con

que refleja el problema
de identidad del
protagonista, sin

claramente alguna
situacion que
refleje el problema

identidad protagonista. pocos detalles. detallarla. de identidad del
5 4 3-2 protagonista.
1-0
Describe Describe Sefala caracteristicas No logra identificar
Descripcion caracteristicas fisicas caracteristicas fisicas fisicas o psicolégicas suficientes
del y psicoldgicas con y/o psicoldgicas con con poca claridad y caracteristicas del
protagonista total claridad y cierta claridad y amplitud. personaje.
amplitud. amplitud. 3-2
5 4 1-0
Identifica claramente | Identifica basicamente | Identifica pobremente Identifica

Justificacion
del tipo de
narrador

PUNTAIJE
TOTAL/2

caracteristicas del
narrador en 22
persona y explica con
argumentos solidos,
por qué es adecuada
o no tal eleccidn.
5

caracteristicas del
narrador en 22 persona
y explica con
argumentos validos,
por qué es adecuada o
no tal eleccion.
4

caracteristicas del
narrador en 22 persona
y explica sin
argumentos, por qué
es adecuada o no tal
eleccion.
3-2

vagamente alguna
caracteristica del
narrador en 22
persona, sin
explicar por qué es
adecuada o no tal
eleccion.
1-0

PUNTOS
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Proyecto: LA IDENTIDAD INDIVIDUAL

GRADO Y GRUPO:

FECHA:
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NOMBRES DE LOS INTEGRANTES:

REPRESENTACION GRAFICA

PUNTOS

IDENTIFICACION

Identifican con
coherencia

Identifican con
coherencia

Identifican con
cierta coherencia

Identifican con
cierta coherencia

DE FRASES abundantes frases suficientes frases algunas frases pocas frases
NEGATIVAS cotidianas, en cotidianas, en cotidianas, en uno cotidianas, en
PARA LA diversos entornos, | algunos entornos, o dos entornos, algun entorno,
IDENTIDAD que pueden ser gue pueden ser que pueden ser que pueden ser
INDIVIDUAL negativas para la negativas para la negativas para la negativas para la
identidad identidad personal. | identidad personal. identidad
personal. personal.
5 3 2 1-0
Identifican con Identifican con Identifican con Identifican con
IDENTIFICACION coherencia coherencia cierta coherencia cierta coherencia

DE FRASES abundantes frases suficientes frases algunas frases pocas frases
POSITIVAS cotidianas, en cotidianas en, cotidianas, en uno cotidianas, en
PARA LA diversos entornos, | algunos entornos, o dos entornos, algun entorno,
IDENTIDAD que pueden ser gue pueden ser que pueden ser gue pueden ser
INDIVIDUAL positivas para la positivas para la positivas para la positivas para la
identidad identidad personal. | identidad personal. identidad
personal. personal.
5 4 3-2 1-0
La representacién La representacién La representacién | La representacion
PRESENTACION grafica sobresale grafica presenta grafica es grafica es poco
DEL TRABAJO en limpiezay buena limpiezay medianamente limpia y creativa.
creatividad. creatividad. limpia y creativa. 1-0
5 4 3-2
PUNTAIE

TOTAL/ 1.5
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Proyecto: LA IDENTIDAD INDIVIDUAL
GRADO Y GRUPO:

NOMBRES DEL ESTUDIANTE:

FECHA:
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PROPUESTA DE FINAL CERRADO

PUNTOS

Mantiene total

Mantiene

Mantiene algo de

Mantiene poca o

COHERENCIA | légicay coherencia | suficiente ldgicay I6gica y coherencia nula légicay
con el texto coherencia con el | con el texto original. | coherencia con el
original. texto original. texto original.
5 4 3-2 1-0
La redaccidn es La redaccion es La redaccidn es algo La redaccion es
CLARIDAD completamente suficientemente claray entendible. poco o nada clara
claray entendible. | claray entendible. y entendible.
5 4 3-2 1-0
Muestra amplia Muestra suficiente Muestra cierta Muestra poca
CREATIVIDAD creatividad. creatividad. creatividad. creatividad.
5 4 3-2 1-0

PUNTAIJE
TOTAL/ 1.5
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“La intertextualidad como herramienta para el aprendizaje significativo de la literatura”.

Profesor: Alejandro Sanchez Gonzalez

Secuencia didactica. “éQué es una rana auténtica?”

Asignatura: Literatura Universal.

Programa de la Escuela Nacional Preparatoria.

Unidad 8.

LA LITERATURA ACTUAL

Propdsito

Que el alumno comprenda las variables y novedosas tendencias de la
literatura actual, en la cual se evidencia el conflicto entre ideas,
derechos, moral, sentimientos, sexualidad, neurosis, violencia y
religiosidad, para que relacione las preocupaciones vitales del hombre
con su tiempo.

Contenido tematico

Andlisis literario. La autenticidad como elemento fundamental del
desarrollo personal.

Objetivo general

Que el alumno reflexione, a partir del analisis de la fabula de Augusto
Monterroso titulada “La rana que queria ser una rana auténtica”, enla
importancia de la autenticidad en el desarrollo personal.

Objetivos especificos

El alumno:

- Analiza la relacidn existente entre las acciones y la autenticidad del
ser humano.

- Indaga en su vida personal para identificar si sus acciones reflejan
autenticidad.

- Identifica la funcidn de las abreviaturas empleadas en los diccionarios
al proponer definiciones.

- Emplea sustantivos y adjetivos calificativos al redactar una definicion
propia de lo que es autenticidad.

- Usa adecuadamente preposiciones y conectores al realizar una
redaccién autorreflexiva sobre la autenticidad.

EVALUACION

- Identificacion de las caracteristicas de la fabula.

- Empleo de adjetivos y sustantivos al redactar una definicion propia en
estilo formal de lo que es la autenticidad.

- Redaccidn autorreflexiva sobre la autenticidad, en un estilo informal,
empleando diversos conectores y preposiciones.
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Competencias literarias
= Conceptuales Elalumno:
o Recuerda los elementos estructurales de la fabula.
o Piensa en las acciones del ser humano, en relacién con la autenticidad.
o Reflexiona en el significado de la autenticidad.
o ldentifica la utilidad de la sopa de letras al ubicar conceptos.
o Reconoce la funcién de las abreviaturas en las definiciones.
o Analiza la funcién de los conectores y las preposiciones en la redaccion.
o Repasa el uso de los sustantivos y los adjetivos al realizar una definicidn.
=  Procedimentales
o Observa publicidad que plantea el lema de lo auténtico en su slogan.
o Expone sus ideas sobre ante el grupo respecto a la autenticidad.
o Emplea las siguientes estrategias de lectura: escuchary leer.
o Pone por escrito elementos estructurales de la fabula.

o Comenta en equipo sus reflexiones sobre la tematica que plantea la fabula “La
rana que queria ser una rana auténtica” de Augusto Monterroso.

o Analiza la definicidn de la palabra “auténtico” en el diccionario y reflexiona en el
concepto a partir de un texto filoséfico, en funcién de sus conocimientos previos.

o Localiza en una sopa de letras conceptos relacionados con la autenticidad.

o Elabora una redaccidn en relacidn con la autenticidad de sus propias acciones
empleando conectores y preposiciones en un texto informal.

o Realiza por escrito una definicién propia de la palabra “auténtico” empleando
adjetivos y sustantivos en una redaccién formal.

o Escuchay registra por escrito algunas opiniones de sus compaiieros.
= Actitudinales
o Participa con entusiasmo y espontaneidad durante la clase.

o Valora las opiniones de sus compaiieros.
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Se interesa en reconocer si sus propias acciones demuestran autenticidad o no.

Duracién de la secuencia didactica: 2 sesiones de 50 minutos.

Materiales:

- Copias del material

- Proyector

- Computadora

Primera sesion

5 minutos

10 minutos

10 minutos

15 minutos

Presentacidén, explicacion de los objetivos y distribucion del material.

Los alumnos indican, a partir de las imagenes de personajes de diversos ambitos
(artistico, de espectaculos, deportivo, periodistico, politico y religioso) qué hace
gue éstos sean considerados o no como auténticos. Registran por escrito ideas
breves y, de forma voluntaria, comentan algunas en grupo.

Proyeccion de dos videos publicitarios con eslogan de ‘autenticidad’, seguida del

registro escrito de la respuesta a tres preguntas, de forma personal. Después, los
alumnos comentan y analizan sus respuestas. Las ideas se registran en el pizarrén
y los alumnos lo hacen en el material impreso. Las preguntas son:

¢Qué idea te transmite esta publicidad sobre lo que es auténtico?

éCrees que la publicidad transmite adecuadamente lo que significa ser
auténtico? ¢Por qué?

¢Cémo piensas que aprendemos lo que es la autenticidad?

El profesor asigna a tres voluntarios la lectura de la fabula de Augusto Monterroso
titulada “La rana que queria ser una rana auténtica”, seguida del mismo
procedimiento: los estudiantes contestan tres preguntas relacionadas con el texto
y después comentan sus respuestas. El maestro debe aclarar que este tipo de
fabulas no tienen una moraleja escrita, sino que el escritor deja que el lector
analice cudl es la ensefianza moral del texto. Para este texto las preguntas son:

éA qué subgénero pertenece el texto? ¢Qué caracteristicas de su estructura lo
demuestran?

éQué ensefanza te transmite esta narracion?

De acuerdo con el texto, équé crees que va en contra de la autenticidad?
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10 minutos Lectura de las definiciones que da la Real Academia Espafiola. El profesor dirige a
los discentes para que comenten en cada definicién el significado de las
abreviaturas y marquen las palabras a las que se refieren. Les indica, ademas, que
localicen los elementos centrales de la definicion, subrayando palabras y/o frases
cortas.

El docente finaliza la primera sesién preguntando, a modo de resumen, qué se
debe entender por autenticidad cuando se aplica esta cualidad al ser humano. Se
recoge el material escrito trabajado en la clase.

Segunda sesion

5 minutos El profesor recupera algunas de las respuestas que propusieron los estudiantes
sobre el significado de la autenticidad en la sesién anterior.

5 minutos Se proyecta el video “Identifique los billetes auténticos” del Banco de Guatemala.
El profesor pide a los alumnos que comenten por qué la autenticidad no es una
cualidad exclusivamente humana.

5 minutos Lectura del texto titulado “La Busqueda de la Autenticidad”, del sitio de internet
Philosophy to go. El docente solicita algunos comentarios breves sobre el
significado de la autenticidad en las relaciones humanas.

15 minutos A continuacidn los alumnos resuelven una sopa de letras en la que seleccionan las
cualidades y caracteristicas que definen la autenticidad en las personas y las cosas.
Con ellas, elaboran una definicion de autenticidad en los seres humanos, la cual
comentan con sus compafieros uno a otro y, luego, de forma voluntaria, se piden
algunos comentarios del grupo.

5 minutos Se da una segunda lectura a la fabula “La rana que queria ser una rana auténtica” y
los alumnos resumen lo que hizo la rana para tratar de ser auténtica.

15 minutos Como ultimo ejercicio, los estudiantes realizan una breve narracion en la que
expliquen un momento en el que creen haber perdido la autenticidad y cdmo les
sirvid la experiencia. El docente debe enfatizar que en la redaccidon se debe hacer
uso de diferentes conectores y preposiciones, los cuales se presentan en dos
cuadros en el material impreso. Adema3s, se debera realizar una redaccion
informal, pero entendible, pudiendo usar diminutivos, abreviaturas, superlativos y
expresiones populares. Finalmente, algunos leen ante sus compafieros,
voluntariamente, su redaccion.
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Se finaliza la sesién animando a los estudiantes a investigar el significado profundo
de los conceptos aun cuando parezcan ser comprendidos debido a su uso
constante.

OBRAS CONSULTADAS

B. G. Yacobi. “Elementos de la Autenticidad Humana”. Philosophy to go. Creado el 4 de enero de
2011. Consultado el 24 de abril de 2014. En:
http://www.philosophytogo.org/wordpress/?p=1947&lang=es

Banco de Guatemala. “Identifique los billetes auténticos: Toque, mire y gire”. Consultado el 03 de
mayo de 2014. En: https://www.youtube.com/watch?v=UhYSDOGKB90

Virgen films-Youtube. “Celebremos lo auténtico”. Comercial. Duracién: 40 segundos. Publicado el
24 de julio de 2012. En: https://www.youtube.com/watch?v=nSwT5_ jRTmS8

Vifia Maipo-Youtube. “Pasion por lo auténtico”. Comercial. Duracién: 1 minuto 37 segundos.
Publicado el 11 de junio de 2011. En: https://www.youtube.com/watch?v=7watjRpGK1w
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“La intertextualidad como herramienta para la el aprendizaje significativo de la literatura”.
Profesor: Alejandro Sanchez Gonzalez
MATERIAL DE TRABAJO
Secuencia diddctica. “éQué es una rana auténtica?”
Asignatura: Literatura Universal. Unidad 8. La literatura actual.
Programa de la Escuela Nacional Preparatoria.

PROPOSITO: Que el alumno comprenda las variables y novedosas tendencias de la literatura
actual, en la cual se evidencia el conflicto entre ideas, derechos, moral, sentimientos, sexualidad,
neurosis, violencia y religiosidad, para que relacione las preocupaciones vitales del hombre con su
tiempo.

OBIJETIVO: Reflexionas, a partir del analisis de la fdbula de Augusto Monterroso titulada “La rana
gue queria ser una rana auténtica”, en la importancia de la autenticidad en el desarrollo personal.

PRIMER EJERCICIO

éConsideras que los siguientes personajes son auténticos o no? Indica brevemente tus razones
(Deja en blanco las lineas si desconoces a alguno(s) de los personajes presentados).

Si No Si No Si No
Por qué

Si No Si No Si No
Por qué
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INSTRUCCION: Pon atencién en los dos comerciales que verds proyectados ahora. Observa las

imagenes, los slogans y los demds elementos para que después registres y comentes lo que se te

solicita:

PREGUNTA

MI RESPUESTA

RESPUESTAS DE MIS COMPANEROS

¢Qué idea te
transmite esta
publicidad
sobre el
significado de lo
auténtico?

¢éCrees que la
publicidad
transmite
adecuadamente
lo que significa
ser auténtico?
¢Por qué?

¢Coémo piensas
que
aprendemos lo
que es la
autenticidad?

INSTRUCCION: Leamos a continuacién un texto del escritor Augusto Monterroso. Ademas de

prestar atencién al tema de la autenticidad, identifica el subgénero al que pertenece y sus

caracteristicas.

Augusto Monterroso

“La rana que queria ser una rana auténtica”

Habia una vez una rana que queria ser una rana auténtica, y todos los dias se esforzaba en

ello.

Al principio se compré un espejo en el que se miraba largamente buscando su ansiada

autenticidad. Unas veces parecia encontrarla y otras no, segtin el humor de ese dia o de la

hora, hasta que se cansé de esto y guardo el espejo en un batl.
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Por fin pens6 que la tnica forma de conocer su propio valor estaba en la opinion de la
gente, y comenzé a peinarse y a vestirse y a desvestirse (cuando no le quedaba otro
recurso) para saber si los demés la aprobaban y reconocian que era una rana auténtica.

Un dia observé que lo que mdas admiraban de ella era su cuerpo, especialmente sus
piernas, de manera que se dedic6 a hacer sentadillas y a saltar para tener unas ancas cada
vez mejores, y sentia que todos la aplaudian.

Y asi seguia haciendo esfuerzos hasta que, dispuesta a cualquier cosa para lograr que la
consideraran una rana auténtica, se dejaba arrancar las ancas, y los otros se las comian, y
ella todavia alcanzaba a oir con amargura cuando decian que qué buena rana, que parecia
pollo.

INSTRUCCION: Después de leer el texto responde las siguientes preguntas. Cuando el profesor
pida que las comenten, registra ideas expuestas por tus compafieros que complementen la
respuesta correcta.

PREGUNTA MI RESPUESTA IDEAS DE MIS COMPANEROS

¢A qué subgénero

pertenece el

texto? ¢Qué
caracteristicas de

su estructura lo
demuestran?

¢Qué ensenanza

te transmite esta

narracion?

De acuerdo con el

texto, ¢qué crees

gue va en contra
dela

autenticidad?
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INSTRUCCION: Presta atencion a la definicién que da la Real Academia Espafiola sobre lo que es la
autenticidad. Indica en cada definicién el significado de las abreviaturas y subraya a qué palabra se
refieren.

Real Academia Espanola
auténtico, ca.
(Del lat. authenticus, y este del gr. a0BevTikac).

1. adj. Acreditado de cierto y positivo por los caracteres, requisitos o circunstancias que en ello
concurren.

2. adj. coloq. Honrado, fiel a sus origenes y convicciones. [Ejemplo: Es un tipo| muy auténtico.
4. f. Certificacion con que se testifica la identidad y verdad de algo.
5. f. Copia autorizada de alguna orden, carta, etc.

Avance de la vigésima tercera edicién

1. adj. Acreditado de cierto y real por los caracteres o requisitos que en ello concurren. [Ejemplo:]
Es un goya auténtico.

2. adj. coloq. Consecuente consigo mismo, que se muestra tal y como es. [Ejemplo:] Es una
persona muy auténtica.

La Busqueda de la Autenticidad

En la busqueda de la verdad y el sentido en la vida, los seres humanos intentan lograr la
autenticidad a través de las interacciones sociales y las diversas formas de expresion. Si la vida es
un arte, uno de los elementos clave de su valor es la autenticidad.

La autenticidad se suele definir como el hecho de ser veraz y honesto con uno mismo y con los
otros, como una credibilidad indiscutible, una carencia absoluta de artificio. Ser veraz y honesto
con uno mismo y con los otros implica que la autenticidad es relacional y estd conectada con la
identidad personal y las relaciones con el mundo externo. Obtener la autenticidad personal es un
desafio y mantenerla es dificil, a causa de las influencias y exigencias externas, asi como de las
propias limitaciones y sesgos del individuo.

Uno de los motivos que llevan a la gente a buscar la autenticidad es la necesidad de ser el
arquitecto de la propia vida, no un titere en el teatro de la sociedad. Luchar por la autenticidad
personal da un antidoto al condicionamiento externo y, hasta un cierto punto, es una reaccién a la
falta de autenticidad que prevalece en la politica, la cultura, la religién y la vida diaria (B. G. Yacobi).
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EJERCICIO

Selecciona las caracteristicas ligadas a la autenticidad en la siguiente sopa de letras y realiza con
ellas una definicién formal de lo que debemos entender por autenticidad en el ser humano.
Emplea adjetivos y sustantivos para esta redaccion.

RRP[CIAIZCWY L C[FClY EM)
KRA|I|c/|TCcP IFIP|A|UHDIE
M E DI|E|[R|C GH|W|I|R]|L|[E|N J|N
UA QR|E|Z U|O|E|E|W|S|S|O F|T
J HW|T|D|O VIN|UI|L|X|0|T|L C|I
HU IlOoI|lALIRlZIIJVW|I|GQ|R
TDEN|TITDADO I R|O|]OK|O
BWE Z|A[Y N[D[L I V Y|N|MC|S
SFELIDII Z|E|F KX CI|AlY FlO
VPWAIOJOA[ZJURAU|B|J U I
CONVICCIONEGS|L/ML S
CREDIBILIDADIEHIL
VERAZHEEPCJVGBOO
ARTIFICITOGOI JEBY
HONESTOADPAGJQRDO
ELAXHSISQCXVUKAM

Mi definicion de autenticidad en los seres humanos.
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¢Qué tan auténtico eres?

INSTRUCCION: Después de volver a leer la fabula “La rana que queria ser una rana auténtica”,
resume las cosas que hizo la rana del texto de Monterroso para buscar su autenticidad:

Elabora un texto en el que expliqgues un momento en el que consideras que perdiste la
autenticidad, asi como el aprendizaje que tuviste de esa ocasién. El lenguaje debe ser informal
pero entendible (puedes usar abreviaturas, diminutivos, superlativos y expresiones populares). En

tu redaccién, usa diferentes conectores y preposiciones.
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PREPOSICIONES
a con en para so
ante contra entre por sobre
bajo de hacia segun tras
cabe desde hasta sin

CONECTORES

aun — en cambio — no obstante — pero — por mas que — por otro lado — sin
DE OPOSICION embargo

debido a — en consecuencia — por consiguiente — por ende — porque — puesto
DE CAUSA-CONSECUENCIA que —también — y —ya que

ademads — asimismo — de igual modo — de la misma manera

DE ADICION

después — finalmente — mientras tanto — previamente — por ultimo

DE TIEMPO




RUBRICAS DE EVALUACION

Proyecto: “éQué es una rana auténtica?”

GRADO Y GRUPO:

FECHA:
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NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

Pardmetros de respuestas a
las preguntas

APRENDIZAIJE DEL TEXTO

PUNTOS

1. Ubica el subgénero y
caracteristicas del texto.

De forma destacada.

De forma eficiente.

4

De forma menos
acertada.
3-2

2. Traslada la ensefianza del
texto a la vida cotidiana.

De forma destacada.

5

De forma eficiente.
4

De forma menos
acertada.
3-2

3. Identifica actitudes y
acciones légicas y concretas
en contra de la autenticidad

humana.

De forma destacada.

5

De forma eficiente.
4

De forma menos
acertada.
3-2

Pardmetros de REDACCION

DEFINICION Y REDACCION

PUNTOS

La definicion es claray
entendible.

De forma destacada.

4

De forma eficiente.

De forma menos
acertada.
2-1

En la definicion emplea
abreviaturas, sustantivos y
adjetivos calificativos.

De forma destacada.

4

De forma eficiente.
3

De forma menos
acertada.
2-1

La redaccion es clara 'y
entendible.

De forma destacada.

4

De forma eficiente.
3

De forma menos
acertada.
2-1

Logra plasmar una situacion

De forma destacada.

De forma eficiente.

De forma menos

adecuada a la tematica de 4 3 acertada.
la autenticidad. 2-1
En la redaccion usa De forma destacada. De forma eficiente. De forma menos
adecuadamente nexos y 4 3 acertada.
conectores. 2-1
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ENCUESTA SOBRE HABITOS LECTORES DE LA POBLACION ESCOLAR

Nombre (Opcional) : Edad:

Hombre || Mujer []

1. Ademas del espaiiol, ¢ se habla en tu casa habitualmente otra lengua? Si es asi, ¢ cual?

2. ;Cuantas personas viven en tu casa, contandote tu?
Vivo solo || 2 [ 3 [ 405/] 607 ] 8omas ||

3. ¢ Cuantos hermanos y hermanas son, contandote ta?

Uno | Dos [ Tres || Cuatro [ Cinco || Seis [ Siete o mas ||
4. ;Vives con tus padres? No [ ] Si, con los dos ||
Sélo con mi padre [] Sélo con mi madre ||

5. ¢ Qué estudios han acabado tus padres?
Padre Madre
Sin estudios [ | [ Sin estudios

Primaria L] [| Primaria
Secundaria || || Secundaria
Bachillerato || [ ] Bachillerato

Carrera técnica || || Carrera técnica
Universidad || [ Universidad
Nolosé L] [INolose

6. ¢ A qué se dedican tus padres?
Padre Madre
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7. ¢(Qué calificaciones finales obtuviste en tercero de secundaria en las siguientes

asignaturas? Si no lo recuerdas marca el aproximado.

@ Espanol

@ Matematicas

@ Inglés

@ Historia

@ Biologia

6

[]

7

[]

8 9 10
[] [] []
[] [] []
[] [] []
[] [] []
[] [] []

8. ¢ Cual es la titulacion académica maxima que esperas alcanzar?

Preparatoria ]

Licenciatura []

Técnico Profesional ]

Maestria ]

Técnico Superior Universitario ]

Doctorado []

9. Ordena, del 1 al 10, las siguientes actividades, siendo 1 lo que mas te gusta hacer y 10 lo

que menos.

Practicar algun deporte
Ir al cine

Ir a la discoteca

Salir con amigos y amigas

Ver la television
Escuchar musica
Leer

Jugar videojuegos
Navegar por Internet

No hacer nada
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10. Indica tu grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes afirmaciones.

Totalmente
en
desacuerdo

En
desacuerdo

Ni en
acuerdo ni
en
desacuerdo

De
acuerdo

Totalmente
de acuerdo

Soy bueno o buena en
las tareas escolares

Me imagino facilmente
las situaciones que leo

Hago amigos y amigas
facilmente

Tengo dificultades con
la lectura

Me gusta como soy

Me gusta participar en
muchas actividades

Pienso las cosas antes
de hacerlas

Me gusta imaginar
situaciones nuevas

Me gusta la soledad

Tengo facilidad para
concentrarme al leer

Tuve dificultades
cuando aprendi a leer

Me siento feliz

Leo con rapidez

Me siento solo o sola

Comprendo
generalmente lo que leo

Sé que la gente me
tiene en cuenta

11. ¢ Aproximadamente, cuantos libros, sin contar los de texto, hay en tu casa?
Ninguno ] Entre 1 y 10 | Entre 11 y 20 L] Entre 21 y 50 | mas de 50 [

12. ; Cuantos libros se han comprado en tu casa en el ultimo afio?

Ninguno ] 10 Entre2y 4 [] Entre 5y 9 ] masde 10 []
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Por favor, lee con atencion las siguientes frases y después contesta las ultimas preguntas.

a. Lectura en silencio Investigacion en fuentes
Lectura en voz alta digitales

c. Escuchar la lectura en voz de Hacer dibujos relacionados con
otra persona lo que estoy leyendo

d. Pausar para hacer predicciones . Relacionar lo leido con algo

e. Pausar y resumir mentalmente que he visto (peliculas, T.V.,
lo que llevo leido etc.)

f. Realizar una segunda lectura n. Relacionar lo leido con otra

g. Subrayar lectura (libros, periédicos,

h. Hacer notas revistas, etc.)

0. Relacionar lo leido con algo

Realizacién de un glosario

. L h h musi
j- Investigacion en fuentes que he escuchado (misica,

impresas radio, etc.)

Para responder las siguientes preguntas, escribe solo la letra del alfabeto correspondiente. Si la
respuesta es NINGUNA, deja el espacio en blanco.

13. ¢ Cuales de éstas conocias como “estrategias de lectura”?
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EVIDENCIAS

Primera actividad grupal (Tiempo para contestarlo: 20 minutos).

INSTRUCCION: Lean nuevamente el texto y después resuelvan en equipo el cuestionario siguiente:

1. ¢A qué género pertenece el texto? Expliquen por qué.
R
Vogred o Ep\(n
2, ¢Quiénes son los protagonistas de la historia y por qué creen que el autor les puso esos nombres?

los 2. aicas SFIHQ“C‘; Qiavo0ninG
fox__que_uvio oches anes. en..Hali

3. ¢Qué actividades realizan en el jardin de la casa a la que entran? ¢ Disfrutan lo que hacen?

Nogokon_pera no_lor disfrolamg_pf demor Q. ser_descobieriad

4, ¢Qué nos dice el autor respecto a lo que ocurre con el nifio de la casa?

A paediatevopoca. dithotay. con €S

5; éQué informacién omite el autor sobre lo que le ocurre a este nifio?

El Final

6. ¢Qué les parece sorprendente de este relato?

Que_conoe wxchas. {lores
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Noedivo, Wirtco, Womedo, Ma

Primera actividad grupal (Tiempo para contestarlo: 20 minutos).

INSTRUCCION: Lean nuevamente el texto y después resuelvan en equipo el cuestionario siguiente:

1 qué ne{'o pggetg\éicxtko? Expliquen por qué.
}Qm?’gvg e exoln (g@&\\ad@wmﬁﬁ_

\o ar Soede. en \a .

¢Quiénes son los protagonistas de la historia y por qué creen que el autor les puso esos nombres?

TONVAROO ... yﬁ@ﬁﬁﬁ\\ﬂ,...... 200 (A
%@ aduover udicon Ly _%n B

¢Qué activida es realizan en el jardin de la casa a la que entran? eDlsfrutan lo que hacen?
Qe

\Q%f_))_ e,
e e

AATeAYdA e

4. ¢Qué nos dice el autor respecto a lo que ocurre con el nifio de la casa?

Nave,eace(rado 9 e\ (o na teae. on
QULEN (um(\m‘.

5 ¢Qué mformaclon oml’r&el autor sobre lo que le ocu 1{e a este nifio?

N0dG, 200 _ae_esta_pafida

¢Qué les parece sorprendente de este relato?

Cuc\err\c\o Neqan 0 \Q CaY0 y o Aue,
\[Y
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y .
| 4 £1 Sol de la mafiana reverberé en la espada de bronce. Ya no quedaba ni un vestigio de sangre.

-¢Lo creeras, Ariadna? -dijo Teseo-. El minotauro apenas se defendid.

Segunda actividad.

Equipo 1. Investigacién. (Tiempo para la realizacién: 25 minutos) Instruccion: Contesten las
siguientes preguntas con ayuda de las fuentes sugeridas en las obras de consulta de la pagina 7.

£Quién es Asterién y de donde provino?

Un pamOTouve, YOOd con cla_cvexendn que
et G yach _de verdod, o Pasikae v TovO
de (vetl

¢En dénde se encuentra y por qué esta alli?

Flie abanmdoncade €a n 1abeuint0 | eona @enao

;Quiénes son los hombres que entran a donde se encuentra Asterién?

Cvon SOcvificios QYO Sev  alvrenio ce (&
eStiG

¢Quiénes son Teseo y Ariadna?

Hyo de €ge , ¥ Aricdna nya del gy (B
(G, i

:Qué es el Templo de las hachas?

cs ana Salo donde e encorivQban Glgufaﬁ de WMo
de_apela SEOcG

¢Qué caracteristicas tiene el

mito?_|M& frevan D1 0ses, €8 \wedl,
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Equipo 2. Investigacién de Vocabulario. (Tiempo para la realizacién: 25 minutos) Instruccion:
Determinen el significado de los términos que seleccionaron con ayuda de los diccionarios
disponibles (En las obras de consulta que aparecen en la pagina 7 encontrardn algunas sugerencias
de diccionarios en internet):

misantropia AVEYSION Al vt hurronG

bizarro Cerevoo

estilobato Cmiertos e unG columnG
minucias Coo & goco  wanor

aljibe Cistev ng

bifurcar Dividir er dos yamas

redentor Rescatoy & o exlovitod
galeria Piezo espacinsa

vestigio Seral o resto qe quada de algo
grey QIOQ [Ba’Ae/as\

triviales \k Mgvi200D.

deplorar Sentiv profudomente un QXEO
agazapar Cocondevse

abrevadero Cstanque

intrincado Crrecal

reverberar Refleyo b 1l

pompas(mujeriles) M Jeves pepyerntond)  una achon TomMockG
0oy Y<ooddd
-+ =




Pagina 189 de 194

Pégina 5de 7

Ahora que conoces los antecedentes del minotauro en la cultura griega, écual de las siguientes
imégenes te parece que se corresponde con la del minotauro en el mito griego?

Ya que hemos investigado los antecedentes del minotauro y las palabras que necesitamos para
comprender mejor el cuento “La casa de Asterién”, démosle una segunda lectura.

Tercera actividad.

Instruccion: Piensa en las semejanzas y diferencias que encuentras entre la versién griegayla
borgiana respecto al minotauro y anétalas en el siguiente cuadro (Tiempo: 10 minutos).

SEMEJANZAS DIFERENCIAS
4 [Miseo personqe Q39 como conmbiad
minotauro |* TESEO) rmata Al mirotao| A€ hOmpres
en el mito -CS1Q Gy detalde

griego <t _en_un_lahvinto

€l mito Yricge

-Hoy__Slevias

: Cl.__persomye es_el nanatty

minotauro
de Borges
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Cuarta actividad. Hablemos del narrador.

Instruccién: Contesta las siguientes preguntas de forma individual (Tiempo de realizacion: 5
minutos).

¢Qué tipo de narrador hay en el cuento “La casa de Asterién”?

NOVVOdOr G PrinevQ PCYSONG,

¢Cémo influye ese tipo de narrador en la opinion que tienes ahora sobre el minotauro y por qué
crees que influye de esa forma?

Comprendéncs meroS QSpacns €N PrinnevG
XY SONG

Ahora, écuél de las siguientes imagenes crees que se corresponde con la del minotauro en el
cuento “La casa de Asteri6n”?

Quinta actividad. Resumen del trabajo (Tiempo de realizacion: 5 minutos). Instrucciones:

1. Numera los pasos que efectud todo el grupo para comprender el cuento “La casa de Asterin”.
2. Indica en menos de 5 lineas la importancia de la investigacion para comprender mejor un
problema.

- LcimOs dob veees

2 - Se\lechonamos PaitioQs
2- (ontestames  Preguntas
4- lnves r1goncs

S-Opindrn oe\ arupt
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£l Sol de la mafiana reverber6 en la espada de bronce. Ya no quedaba ni un vestigio de sangre.

-élo creeras, Ariadna? -dijo Teseo-. El minotauro apenas se defendié.

Segunda actividad.

Equipo 1. Investigacién. (Tiempo para la realizacion: 25 minutos) Instruccién: Contesten las
siguientes preguntas con ayuda de las fuentes sugeridas en las obras de consulta de la pagina 7.

¢Quién es Asterion y de donde provino?

WS OCTOVO. \)ac“ficcs.
A0 ESES O, Cette Y e\ .

¢En dénde se encuentra y por qué esta alli?

e, enceentic en €\ {ghefinto
kP, 5 COON Q. OpfHOnas

¢Quiénes son los hombres que entran a donde se encuentra Asterién?

LISy orujeed Soctitaded.

¢Quiénes son Teseo y Ariadna?

Y | (gz)gsdo (o wote).

\

ey

e, eocontinpn
0OCS FHquGs de coo_CadoacEn).

éQué caracteristio%s tien

mito?__TOW @35\&{?((60\\,%40(((0%& dv d?aoiﬁf

¢Qué es el Templo de las hachas?
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Equipo 2. Investigacién de Vocabulario. (Tiempo para la realizacién: 25 minutos) Instruccion:
Determinen el significado de los términos que seleccionaron con ayuda de los diccionarios
disponibles (En las obras de consulta g‘ue aparecen en la pagina 7 encgntraran algunas suierencias

de diccionarios en internet): % W\Q‘(\\ﬁeb’\'o Q

misantropia \Od(\d ‘\r(ﬂ‘\(\ \(N\Y\I\Q‘(\Q
bizarro % A O\
estilébato ol (O O “. Q C

minucias @\ ()\@ G0 Nal\of.

aljibe d(’mﬂ'(’\ (\Q‘T()\(\Odo (l\ ‘\TWO(*Q &)Uﬂ Pqu'd%
bifurcar forll N} LXTbQ
— Qoo 0N exClon  (o\uns.

galeria O\G?Q PSPOC\QB(L 0.@6\ coloang (UOLCL(OB
_cg See0) de. eatd Qe axda de algo

S fﬁbgm__dg;g.x‘o&\ AL -

triviales %%%%ub_(m_y_mﬂo de *O({C)\)

deplorar (_O0Ofuedamente. o0 eesO.

agazapar \KQ‘\YCF&(QQ » S® &3 \‘Y\(&

memsre __ PranoOal o0 dac de nelet al Janado.
menate QN0 concicadd Y @afu0

f(&\(’@d reverberar _{Qﬂe\_ﬁf AN (NG J)QDI’F?C€

O

pompas(muijeriles) Q(‘OW\MM(\*(’, “\Q)(\_\VOG SO
oroees geentandy  ooe aedid
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Ahora que conoces los antecedentes del minotauro en la cultura griega, ¢cual de las siguientes
imagenes te parece que se corresponde con la del minotauro en el mito griego?

Ya que hemos investigado los antecedentes del minotauro y las palabras que necesitamos para
comprender mejor el cuento “La casa de Asterién”, démosle una segunda lectura.

Tercera actividad.

Instruccion: Piensa en las semejanzas y diferencias que encuentras entre la version griega y la
borgiana respecto al minotauro y anétalas en el siguiente cuadro (Tiempo: 10 minutos).

SEMEJANZAS DIFERENCIAS

8.l -*corm\o {%\L\U

minotauro @(:}O{‘Q\e/ o b NS
en eltmito g ) ,.&, A \X_O

griego qo“f(’ﬂ \Q VYIC)»\'(‘)

~

v

%) *Stﬂ \9(’(%)”‘6\ .
L )
’ labefinio x e\ Nome._de.

minotauro O Aef\/_X..C.’l\l;_.__&..Q—\—e
de Borges 7 WO Ckp [ALS)

o¢ deCardin

2

* Nosrade(
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Cuarta actividad. Hablemos del narrador.

Instruccién: Contesta las siguientes preguntas de forma individual (Tiempo de realizacién: 5

minutos).

¢Qué tipo de narrador hay en el cuento “La casa de Asterion”?

Naccadr en 122 Penna

¢Cémo influye ese tipo de narrador en la opinién que tienes ahora sobre el minotauro y por qué

crees que influye de esa forma?

(Congierdeoesy  A\Guoeh e Cencepo.

Ahora, écudl de las siguientes imagenes crees que se corresponde con la del minotauro en el

cuento “La casa de Asterion”?

Quinta actividad. Resumen del trabajo (Tiempo de realizacién: 5 minutos). Instrucciones:

1. Numera los pasos que efectud todo el grupo para comprender el cuento “La casa de Asterion”.
2. Indica en menos de 5 lineas la importancia de la investigacion para comprender mejor un
problema.

1-Levde L vecey §—ointon G Jrueo-
L-519 Ae  ealabiw-
3-preguinday  poca comptender
1-analvzamesy  las Tvggens
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