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INTRODUCCION!

El papel de la escuela es educar y socializar, es decir, hacer de los educandos seres funcionales
dentro de la sociedad y la cultura a la que pertenecen. Dicha entidad no funciona de manera
autobnoma; esta estructurada y condicionada por la sociedad misma, que le da vida y la dirige en
conformidad con sus necesidades. Se trata, pues, de una institucion plenamente organizada y
cuyos elementos deben funcionar para que se cumplan los objetivos para la que fue creada.
(Durkheim 2006, Guttman, 2001)

En nuestro pais en afos recientes, los resultados no son los esperados por lo que la
inconformidad social es constante. Con el fin de enmendar las fallas y suministrar una respuesta
satisfactoria, se han creado otras instituciones para detectar los problemas educativos mas graves
y tratar de encontrar alguna soluciéon. También, se han implementado reformas en los distintos
niveles educativos, modificado los programas de estudio, adoptado nuevos e innovadores
enfoques de ensefianza acordes a las exigencias contemporaneas y se ha buscado capacitar a los
docentes para que estén a la altura de los cambios. Incluso, se ha han construido mas escuelas,
modernizado las ya existentes e instalado equipos modernos como herramientas para la
ensefianza y el aprendizaje.

A pesar de las medidas, no se ha logrado una mejoria sustancial. Ante evaluaciones
internacionales como Pisa, por ejemplo, los alumnos muestran un desempefio deficiente y los
resultados los califican entre los més bajos — nos damos cuenta de que algo no estd funcionando
adecuadamente—. Los estudiantes no estan familiarizados con el tipo de reactivos en las pruebas,
lo que demuestra una deficiencia en la comprension de los ejercicios porque durante su
formacion escolar han sido atestados de conocimientos, pero sin que se les prepare para analizar,
comprender y aplicar sus saberes en la vida académica y menos en la real; es patente la falta de
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una formacion acorde con las nuevas necesidades de un mundo cambiante.

! Esta tesis est4 escrita siguiendo las reformas ortograficas de la Real Academia de la Lengua Espaiiola de 2011.

*No es de extrafiar, por tanto, que el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 tenga entre sus objetivos la
actualizacion de los programas de estudio con el proposito de que los alumnos desarrollaran valores, habilidades y
competencias para mejorar su productividad y competitividad dentro de la vida econémica. Ademas, los métodos
empleados debian ser consistentes, eficaces y coherentes con el desarrollo cientifico y tecnoloégico; para que
desarrollaran la capacidad para enfrentar los retos de un mundo competitivo. En conformidad con ello, se propuso
que los contenidos de la ensefianza incorporaran el conocimiento que se genera constantemente de las nuevas
tecnologias de informacion (Plan Nacional de Desarrollo, 2007-2012, punto 9.3).



Lamentablemente, las pruebas nacionales sobre educacion y desempefio de los
estudiantes, no arrojan mejores resultados; a pesar de que se basan en los programas de estudio
del sistema escolar.

Uno de estos resultados fueron los que impulsaron el trabajo que aqui desarrollo. En lo
que respecta al area de la lengua materna los Examenes de la Calidad y el Logro Educativos
(Excale) dejaron de manifiesto que, en lo que concierne a las habilidades de escritura (una de las
que se espera desarrollar en las asignaturas de ensenanza del espafol), los alumnos no poseen el
dominio de las convencionalidades del sistema de escritura, cometen un gran namero de faltas de
ortografia, y desconocen la estructura y uso de los géneros textuales.

De todos estos problemas me dirijo a uno en particular: la acentuacion ortografica. La
validez de la ensenanza y aprendizaje de esta, como la de otros aspectos ortograficos, recae en
una cuestion sociocultural. La escritura con una correcta ortografia se sustenta en un conjunto de
reglas que dan uniformidad a la lengua: la normalizan y la fijan,> pero su caricter es
completamente artificial. Las reglas existen porque la tradicion y los hablantes han aceptado su
uso a lo largo de los afos —lo que explica sus cambios y modificaciones—. Lo anterior, no le
resta valor, sino que, por el contrario, justifica su existencia ya que como humanos nuestra
concepcion del mundo depende de la serie de ideas heredadas de nuestra tradicion cultural, que
nos otorga identidad en el tiempo y en el espacio; en este caso la lengua con todas sus
convenciones provee tal identificacion.

Corresponde a la escuela lograr que los miembros de la sociedad se apeguen a estas
convenciones, cuya falta de dominio tiene implicaciones negativas tanto cultural como
socialmente hablando puesto que pueden entorpecer la comunicacion y la comprension en el
plano de la escritura.

Por otra parte, personalmente tuve que enfrentar el problema de la acentuacion ortografica
durante mi educacion basica. Del mismo modo que ocurre con muchos de los alumnos, las reglas
de acentuacion me resultaban distantes y poco comprensibles, y por tanto, dificiles de aplicar. No
fue sino anos después cuando estudiaba de forma autonoma que comprendi como funcionaban y

se aplicaban a las palabras. Ahora, como docente, esta experiencia me hace recapacitar en que no

* Con fijarla me refiero solo al aspecto de la escritura, pues en lo que se refiere a la parte oral, esta en constante
movimiento, cambio y evolucion segun las necesidades de cada hablante.



basta saber las reglas, sino que se requiere interiorizarlas, comprenderlas y hasta cuestionarlas
para llegar a usarlas cuando se escribe.

No obstante, abordar este tema no es sencillo, pues no se trata inicamente de que los
estudiantes aprendan las reglas sino de conseguir, en primer lugar, que sean capaces de
reflexionar en la importancia que implica el uso de las tildes en los escritos y, en segundo lugar,
que las empleen en sus propios textos de manera natural. Ademas, en el caso de estudiantes de la
Ensefianza Media Superior®, contrario a lo esperado, existen deficiencias tan serias que se
requiere de una seleccion bien pensada de metodologias, estrategias, actividades y herramientas
que lleven a un aprendizaje significativo para evitar que sigan manifestando estos problemas a lo
largo de su vida académica y laboral.

Por tanto, tengo en claro que con el fin de que la propuesta que presento posea un
verdadero valor, debe lograr que los estudiantes comprendan y desarrollen sus capacidades y asi,
lleguen a ser autdbnomos. Ademas, mientras el alumno hace suyos estos conocimientos, también
tiene que adquirir saberes actitudinales; igualmente importantes en la formacioén de un individuo
socialmente funcional. De nada serviria formar un sujeto con capacidad para razonar y con un
manejo adecuado de las convenciones del codigo normativo de su lengua si no tuviera la aptitud
de trabajar en equipo, de escuchar y respetar otros puntos de vista, de opinar sin criticar, de
practicar y fomentar la tolerancia; elementos con los que no nacemos sino que se alcanzan
mediante la practica cotidiana.

Primero fue necesario examinar el problema desde sus raices y, asi, definir las posibles
soluciones. Igualmente importante para el disefio de la secuencia, la seleccion de estrategias,
herramientas y actividades fue necesario escudriiar distintas y probadas metodologias basadas
en el constructivismo enfocado en la educacion como: el enfoque comunicativo, el aprendizaje
basado en problemas, el enfoque por tareas, el enfoque por competencias, el aprendizaje basado
en proyectos y el aprendizaje in situ.

No obstante, la propuesta no se circunscribe en un método o enfoque pedagodgico unico
sino que combina las bondades de distintas metodologias que ven al estudiante como
protagonista activo del aprendizaje y en el que el docente desempeiia el rol de guia.

Asimismo, no se pasd por alto que el disefio de una propuesta didéactica de este tipo

tendria que ser de utilidad al docente de EMS sin importar el sistema educativo en el que se

* En adelante EMS.



encuentre, ni el programa de estudios que siga puesto que en todos se busca la mejora de la
habilidad escrita — lo que incluye, sin duda, evitar faltas ortograficas—. También deberia ser de
utilidad a cualquier docente que esté interesado en la mejora de las habilidades de tildacion de sus
alumnos, sin importar si su asignatura se dirige a la ensefianza del espafiol o no.

Por tanto, el objetivo general de esta esta tesis es:

Presentar una secuencia que permita al docente lograr que sus estudiantes comprendan y
apliquen las reglas de acentuacion grafica, para que sean ortograficamente competentes
dentro y fuera del ambito académico.

Mientras que los objetivos especificos son:

ePermitir al estudiando de la EMS entender la importancia del uso de tildes en el contexto

de la lengua escrita.

eBeneficiar el desarrollo de habilidades para la comprension de las reglas sobre la

acentuacion grafica mediante un entorno significativo

eFavorecer la identificacion y aplicacion de las reglas de acentuacion gréfica al realizar

sus escritos.

eCrear en el alumno la conciencia de aplicar las convenciones de la lengua en los escritos

que realice posteriormente.

eConseguir una cambio de actitud duradero con respecto a los aspectos ortograficos

La propuesta se basa en la hipdtesis de que obtener un aprendizaje significativo que lleve
al empleo de las acentuacion ortografica no solo por memorizacion de reglas sino, ademas, por
comprension, requiere: 1), conocer la razon tras la omision o colocacion incorrecta de la tilde 2)
concientizar al estudiante sobre la trascendencia de la aplicacion de estas convenciones en la
escritura 3) motivar el aprendizaje de las reglas y su utilizacion mediante actividades
contextualizadas y centradas en el estudiante 4) incentivar el auto aprendizaje que resulte en un
beneficio mas alla del campo académico y en una mejora en su relacion inter y extrapersonal.

De tal modo que el trabajo que presento se encuentra organizado en tres apartados:

El primer capitulo explica la razon para dar atencion a la acentuacion grafica. Ademas,
sefala los problemas que los alumnos tienen en el uso de la acentuacion a partir de los resultados
de algunas pruebas sobre la lengua escrita que permiten identificar sus fallas. En seguida, se
presenta una panoramica sobre como los distintos programas de la EMS tratan este tema. Por

ultimo, se describe la acentuacion del espafiol desde una perspectiva tedrica con el propdsito de



esclarecer la razon por la que suele presentar dificultad su uso. Se incluye, ademas, una revision
breve y concisa de la historia de esta marca grafica; asi como las ultimas reformas hechas por la
RAE sobre su empleo.

El capitulo segundo explica la secuencia didactica junto con una segunda version, asi
como el trabajo implicado en la elaboracion de estas, incluyendo las metodologias y sustentos de
ensefianza que llevaron a su elaboracion.

El capitulo tercero muestra los resultados obtenidos al poner en practica la secuencia
didactica propuesta y su segunda version. Ademads se incluye un breve analisis con respecto al
grado en que se cumplieron las expectativas planteadas, asi como las mejoras que podrian
hacerse.

Concluyo con algunas flexiones sobre el trabajo realizado y lo que falta por hacer.






1. LA ACENTUACION GRAFICA: EXPLORACION DEL PROBLEMA

Hace algunos afios se inici6 un proceso de reestructuracion en el Sistema Educativo Mexicano
para mejorar la calidad de la ensefianza y el aprovechamiento de los estudiantes.” En este marco,
se han realizado cambios sustanciales a los planes y programas de estudio desde los niveles
basicos (preescolar, primaria y secundaria) hasta el bachillerato; lo que implica el manejo de
nuevos enfoques de ensefianza que, por tanto, han creado la necesidad de utilizar metodologias,
estrategias y técnicas en el aula mas eficientes y acordes a los objetivos propuestos. Por supuesto,
todo ello ha afectado la ensefianza de la lengua materna.’

Debe subrayarse que si se quiere un cambio efectivo, este no tiene que quedarse en el
documento oficial; es importante que todos los actores implicados en el ambito educativo se
adecuen a estas reformas. Docentes, alumnos, padres de familia, autoridades, editores de libros de
texto y todos los involucrados en la educacion necesitan comprender, por una parte, que la
propuesta de un enfoque nuevo requiere de mayor preparacion y una actitud positiva. Asimismo,
es indispensable no pasar por alto que el aula es un laboratorio donde todos los presentes
aprenden juntos.

El pensar en una reforma en el sistema educativo conlleva la idea de que los resultados
que se estan obteniendo no son Optimos. En el caso de la ensefianza del espanol, uno de los focos
rojos tiene que ver con la produccion escrita.

Como se explico en la introduccidn, esta tesis esta dirigida a la ensefianza de la lengua
materna con atenciéon a un aspecto ortografico que, entre muchos, genera confusion y, en
consecuencia, lleva a los estudiantes de todos los niveles a cometer errores: la acentuacion
grafica.

Asi como con el resto de los contenidos en los programas de estudio, el docente deberia
prestar atencion a este, por ello es necesaria la bisqueda de una buena metodologia, de estrategias
eficientes y de actividades motivadoras que le permitan cubrir los requerimientos educativos de la
actualidad.

Es indispensable evitar caer en un juego de apariencias; para lograrlo se requiere

comprender a fondo los objetivos que se persiguen asi como entender los cambios que es

> Este trabajo se centra solo en lo que tiene que ver con programas, planes y métodos de ensefianza.
% Cuando en este trabajo se habla de lengua materna, se hace referencia al espafiol, aunque, por supuesto, para
muchos de los estudiantes se trata de la segunda lengua, en adicion a alguna indigena.



necesario hacer. Ahora bien, puesto que el objetivo de esta tesis es aportar una estrategia que
permita al alumno de la EMS mejorar la calidad de sus escritos mediante el entendimiento y
aplicacion del acento ortografico, la atencion se dirige, en primer lugar, a entender el problema,
sus raices y el modo en que ha sido abordado en los programas de estudio para este nivel y, en
segundo lugar, en analizar propuestas educativas sirvan de base para la formulacion de una
sugerencia para su ensefianza, que sea viable.

En este capitulo comienzo por explicar brevemente el papel de la ortografia en la escritura
en un contexto comunicativo. Después, presento el problema a partir de los resultados en algunas
evaluaciones nacionales y en otras hechas por estudiosos preocupados por el tema, entre las que
incluyo una evaluacion propia aplicada a alumnos de la EMS que, aunque minima, permite
entender la razon por la que se requiere atender este aspecto. Posteriormente, explico el modo en
que la acentuacion grafica se aborda en algunos programas de estudio para este nivel educativo.’
Finalmente, presento de manera concisa la acentuacion del espanol desde el punto de vista
ortografico como convencion de la lengua; asi como las reglas para su uso y los ultimos cambios

hechos por la RAE. De este modo, se sientan las bases de los capitulos siguientes.

1.1. La importancia de la acentuacion ortogréafica y su problematica

El proceso de escritura es complicado, requiere poner en marcha un gran nimero de habilidades y
conocimientos; por lo tanto, su ensefianza y aprendizaje no son una tarea sencilla. Ser competente
al escribir implica redactar textos coherentes en su “disposicion formal y semantica y adecuados
a las intenciones del autor y a las caracteristicas del destinatario y de la situacion de
comunicacion” (Lomas, 2005, p. 361). Es necesario que en la escritura se conozcan y apliquen
propiedades tales como la adecuacion, la coherencia y la cohesion y que se preste atencion a la
correccion gramatical; aunque no ocupa el punto central. Asimismo, un buen escrito evidencia el
dominio léxico que posee su autor, lo que incluye el uso de expresiones y vocabulario adecuados
al registro y tipologia del texto. También corresponde con las convenciones formales de la lengua
en que se escribe, como son la correcta ortografia.

En la actualidad saber escribir significa mas que solo poseer el dominio del codigo

lingiiistico, se requiere conocer convenciones sociales y culturales que permitan una

7 Debido a razones geograficas, tomo como referencia los programas que se siguen en la mayoria de escuelas de la
EMS de la Ciudad de México.
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comunicacion efectiva. Pero sin dejar de lado la ensefianza y aprendizaje de las convenciones
ortograficas, rasgos que son parte de la lengua escrita. Asi que, ensefar a escribir ha cobrado un
nuevo sentido, se busca conseguir aprendizajes significativos que permitan el desarrollo de una
verdadera habilidad en la produccion escrita.

Si bien los aspectos lingiiisticos no seran el punto central durante la ensefianza de la
lengua, no se puede negar que para el desarrollo de las habilidades comunicativas se requiere de
un conocimiento sélido de este sistema. Se tiene que ensefiar a los alumnos a “hacer cosas con las
palabras”, es decir, buscar que el conocimiento sobre la lengua les permita ser competentes en la
comunicacion —en este caso, la escrita— (Lomas, 2005, p. 35); pero esto dificilmente se lograra si
su saberes no estan suficientemente consolidados. Por tanto, durante la ensefanza del proceso de
escritura es necesario que el docente sepa cuanto dominan los alumnos el sistema de su lengua
para determinar si se necesita tomar o no, medidas al respecto.

Aunque los conocimientos ortograficos no dotan de la habilidad para escribir, si
demuestran el grado de dominio que se posee de una lengua. Ademas, la exclusion, y uso erréneo
de las convenciones ortograficas puede provocar problemas de cohesion o coherencia en un texto.
Por ejemplo, hablando especificamente de la acentuacion ortografica, que es el tema que aqui se
analiza, un texto que cuenta un hecho pasado puede presentar una ruptura en el sentido si el lector
se topa con un verbo en presente en lugar de uno en pretérito —debido a la ausencia de una
tilde—lo que interpretard como una incongruencia. Es cierto que la interrupcién puede ser
momentanea y que el receptor es capaz de hacer la reconstruccion de sentido, pero no se podria
considerar una comunicacion totalmente eficaz si presenta este tipo de tropiezos.

Por otra parte, el sistema de reglas ortograficas sirve para normalizar, fijar y dar unidad a
una lengua. En el espafiol, con millones de hablantes como primera o segunda lengua en lugares
distantes y con culturas diferentes una de otra, podria ocurrir que los hablantes se fueran alejando
tanto de la norma en ausencia de una ley —como lo es la ortografica— que con el tiempo la
comunicacion escrita entre ellos fuera imposible. La ortografia es “la unidad de una lengua. En
todos los pardmetros en los que podemos acercarnos a una lengua (geograficos, sociales,
situacionales e historicos) [...] Transmite y asegura un fuerte sentimiento de unidad lingiistica y
cultural” afirma Alfredo Matus, presidente de la academia chilena de la lengua (Cervera, 2011, p.

3)
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Asimismo, socialmente hablando, el texto escrito es una manifestacion fisica de la cultura
de un pueblo y, por tanto, se espera que este se adhiera estrictamente a las convenciones
ortograficas de la lengua en la que estd redactado. El uso de estas reglas deja de manifiesto
cuanto domina un hablante su lengua y, por ello, su incorrecta aplicacion podria tener

repercusiones sociales y culturales negativas:

En los planos social y personal, el dominio de las convenciones ortograficas facilita la
comunicacion eficaz de los mensajes al eliminar ambigiliedades semanticas, 1éxicas y sintacticas;
una buena ortografia mejora la comprension entre lectores y escritores. Debido a lo anterior, el
dominio de la ortografia es una habilidad muy apreciada en la comunicacién; un bajo nivel
ortografico implica un bajo nivel de formacion y cultura de un individuo, y como tal, es un
indicador que va asociado a la valoracidon de su vida académica, profesional y laboral de las

personas (Backhoff, Peon, Andrade y Rivera, 2008, p. 19).

Es clara la necesidad de que los alumnos presten atencidon no solo a las estrategias
textuales sino, ademas, a aspectos gramaticales y ortograficos,® en sus redacciones. Debe ponerse
en su debido lugar cada cosa; no seran los aspectos ortograficos a los que el profesor prestara
unicamente atencion, pero tampoco los pasara por alto.

En lo que tiene que ver con la acentuacion grafica, ademas de los puntos ya mencionados,
su empleo en la escritura evita ambigiiedades. En el plano oral, el hablante efectia y distingue la
acentuacion de una palabra para indicar si se trata de un objeto o una accion en pretérito o en
presente, por ejemplo. No obstante, esta distincion se logra en la escritura inicamente mediante la

marcacion con una tilde, como en:

Tengo un mal Zdbito. Habito en un triste lugar. Habito en un triste lugar.

En realidad, puesto que se trata de convenciones de la lengua, el estudiante tendria que —
como cualquier hablante culto— aplicarlas sin problemas mientras escribe. Es decir, a la hora de
un primer borrador el porcentaje de estos errores tendria que ser minimo y durante la revision la
atencion se centraria en aspectos relacionados con la coherencia y la cohesion. Mientras que en la

ultima correcion se podria dar atencioén a aspectos ortograficos, pero solamente a casos que en

¥ Puesto que este trabajo estd centrado en la EMS, se enfatiza la necesidad de que los alumnos se preocupen por la
ortografia mientras escriben. Sin embargo, no se puede pasar por alto que este aspecto tendria que ser cuidado por
todo hablante de la lengua o, al menos, por los que han recibido algin educacion formal. No son pocos, los
profesionistas que presentan estas deficiencias que, por supuesto, ejemplifican claramente el problema del que aqui
se habla; si siendo alumnos no lograron desarrollar este saber, lo manifestaran en su vida profesional.
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verdad sean problematicos, como grafias que suelen causar confusion, palabras homénimas o
aquellas que por su uso poco frecuente pueden causar duda.

Si se lograra desarrollar la competencia ortografica, los estudiantes podrian escribir sin
preocuparse por los errores de este tipo porque escribirian de manera automatica cuidando la
ortografia, logrando minimos o nulos errores (tal como ocurre con escritores experimentados que
corrigen sus textos desde una perspectiva no ortografia, porque no es necesario).

No obstante, en la realidad ocurre lo contrario, tal como lo han demostrado las

evaluaciones aplicadas al alumnado.

1.1.1. Excale, un acercamiento a la evaluacion escrita

Cuando se evalua la expresion escrita es posible identificar serias deficiencias; por ejemplo, los
alumnos presentan errores graves de puntuacion, de uso de grafias, y de tildacion. Tristemente, se
trata de un problema que se manifiesta desde los niveles basicos, pervive en el medio superior y
con frecuencia continua en el superior.

Una revision, aunque sea superficial, de los escritos del estudiantado de la EMS muestra
un uso minimo de los acentos graficos, por no decir inexistente; dificilmente se percatan de la
diferencia que existe entre palabras similares cuyo significado se distingue Unicamente por la
presencia o ausencia de una tilde. En otros casos, conocen las reglas ortograficas —incluso de
memoria—; sin embargo, no son capaces de aplicarlas adecuadamente, lo que al final resulta en
el mismo problema. Tal parece que, en general, los alumnos no reconocen que dichas
convenciones son esenciales para que la escritura del espafiol se considere normativamente
correcta.

Esta situacion provoca preocupacion en docentes, padres de familia y otros miembros de
la sociedad, interesados en la educacion; por lo tanto, se aplican evaluaciones que permitan dar
cuenta de estas deficiencias en distintos niveles del sector educativo.

Un ejemplo de ello son los Examenes de la Calidad y el Logro Educativos (Excale), cuyos
resultados en 2005 dejaron ver que en el caso de los alumnos de educacion basica’ no poseen el
dominio de las convencionalidades del sistema de escritura, cometen un gran numero de faltas de

ortografia, y desconocen la estructura y uso de los géneros textuales.

? Aunque este trabajo esta dirigido a la EMS, es importante conocer los resultados de alumnos de niveles inferiores
puesto que estos llegaran a los siguientes niveles con tales deficiencias.
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Los resultados de esta prueba para el sexto grado de primaria mostraron que Unicamente
cinco de cada cien alumnos escribieron textos con menos de tres faltas ortograficas; dos de cada
cien usaron adecuadamente los signos de puntuacion en sus redacciones y tan solo la cuarta parte
logro segmentar correctamente las palabras. Por otra parte, un alumno de cada cien mostrd
conocer las diferencias entre la redaccion de una carta informal y una formal.

En el caso de los alumnos de tercero de secundaria, los resultados fueron mas alarmantes,
pues solo uno de cada cien estudiantes escribid textos con menos de tres faltas ortograficas y con
uso de puntuacién correcta. Asimismo, tres de cada diez segmentd correctamente las palabras. Y,
en lo que respecta al formato, menos del uno por ciento logré adecuar su mensaje al registro de
una carta informal o formal (Backhoff, Andrade, Sanchez, Peon y Bouzas, 2006).

Esta evaluacion también indic6 que los alumnos cuentan con los suficientes
conocimientos gramaticales, pues en sus escritos las oraciones presentaban sentido, concordancia
entre género, numero y tiempo verbal, incluso un porcentaje alto logr6 dar cohesion a sus textos.

Por otra parte, en lo que se refiere al uso de estrategias textuales un gran porcentaje de los
evaluados escribi6 sus textos con unidad de contenido, con progresion logica y estructurada, pero
solo una tercera parte consiguid introducir una oracién tematica que englobara y diera
organizacion a la informacion dentro del texto. Igualmente, un porcentaje minoritario escribi6 sus
textos respetando las caracteristicas para las diferentes tipologias (descripcidon, narracion y
argumentacion). Estos datos muestran que a pesar de que en la ensefianza de la escritura se ha
dado prioridad al uso de las estrategias textuales, siguen representando un problema, aunque
menor en comparacion con las faltas de ortografia.

Tal parece que los estudiantes no comprenden la funcion de la ortografia en la lengua, la
consideran como un elemento extra del que se puede prescindir sin que esto afecte los textos
escritos. Por contradictorio que esto parezca, a mayor grado escolar, el problema se incrementa;
cuando lo esperado seria que los alumnos de grados superiores tuvieran un dominio mayor de las
convenciones de la lengua. Sin embargo, no se ha conseguido que estos mejoren su manera de
escribir, los signos ortograficos se pasan por alto y tampoco dominan las estrategias textuales.

Cabe sefalar que estas evaluaciones fueron aplicadas antes de que se modificaran los

programas de estudio de secundaria (2006)."° No obstante, el cambio tampoco incidi6

' En realidad, las acciones para la reforma de los programas de educacion béasica (Secundaria) comenzaron en el
ciclo escolar 2004-2006 con pilotaje en 127 escuelas. La reforma total en este nivel se consolid6 hasta el 2011. Sin
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positivamente, ya que en 2008 se llevo a cabo la prueba Excale a alumnos de tercero de
secundaria y los resultados para la expresion escrita no sefialan una mejora sustancial.'' En lo que
tiene que ver con el uso de las convenciones de la lengua, un poco mas del 40% realizd una
segmentacion correcta entre palabra y palabra y entre silabas cuando se trataba de hacer un
cambio de renglon, sin importar el texto. En cuanto a la puntuacion, los resultados se vieron
condicionados por la tipologia textual: en las descripciones el 45% lo hizo correctamente,
mientras que cuando se tratd de una carta argumentativa tan solo el 22% pudo realizarlo
adecuadamente. En el caso del cuento, se not6 que mientras un 33% emple6 el punto (seguido,
aparte y final) acertadamente, Uinicamente tres de cada cien lo logréo con los otros signos de
puntuacién (el punto y coma, los guiones, los signos de admiracion e interrogacion, las comillas,
el paréntesis y los puntos suspensivos). Y alrededor de la quinta parte redactd sus textos con
menos de dos faltas de ortografia. (Sanchez y Andrade, 2009).

Los resultados revelan que los alumnos, tanto de primaria como de secundaria, no son
competentes ortograficamente hablando, por lo que se necesita atender estos aspectos, puesto que
su dominio es necesario para el desarrollo de la competencia comunicativa en el plano de la

escritura.

1.1.2. Otras pruebas para medir el desarrollo de la acentuacién gréafica

Otra prueba 1til para comprender las deficiencias que los alumnos presentan cuando se trata del
uso los acentos ortograficos es la que realizaron Vernon y Alvarado (2013). Aunque tuvo como
proposito hacer una comparacion entre alumnos de escuelas oficiales y publicas en la ciudad de
Querétaro, sus resultados son de interés para los propositos de mi investigacion porque la prueba
se centra en aquellos puntos que otros estudiosos han identificado como las raices para la
tildacion incorrecta.

Se examinaron estudiantes de tercero de primaria a tercero de secundaria mediante la

resolucion de tres tareas dirigidas a analizar distintos aspectos de la acentuacion y la tildacion. La

embargo, para el tiempo en que esta segunda evaluacion se realizd, ya los alumnos habian estudiado bajo el
programa 2006.

"' Debido al cambio en 2006, las pruebas fueron modificadas para adecuarse a los objetivos de los nuevos
programas. En expresion escrita se evaluaron tres aspectos: convenciones de la lengua, gramatica y estrategias del
lenguaje textual. En convenciones de la lengua se consideran: segmentacion, puntuacion y ortografia; en gramadtica:
uso de oraciones con sentido completo, concordancia de género, niimero y tiempo verbal, cohesion (conectores y
anaforas); en estrategias de lenguaje textual: el desarrollo de ideas creativas, o pensamiento critico, con la
coherencia y las caracteristicas de cada tipologia textual (Sanchez y Andrade, 2009, p.73).
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primera tuvo por objeto verificar que se comprendia que el acento prosddico permite hacer una
distincion de significado entre palabras iguales; para ello, se les presentd a los alumnos grupos de
palabras iguales con la tilde en distintas posiciones (todas correctas), y se les pididé que encerraran
en un circulo la que escucharan. La segunda tarea indicaria si los participantes podian localizar la
silaba tonica y si la asociaban con el uso de la tilde. En este caso, los estudiantes tenian que
escuchar un grupo de palabras, algunas con acento ortografico y otras sin este, ¢ indicar la parte
que sonara mas fuerte. La tercera tarea permitiria conocer si eran capaces de identificar la silaba
tonica y si la asociaban con las reglas para la colocacion de la tilde. Para ello, escuchaban
palabras y se les daba tiempo para que colocaran la tilde si es que lo creian conveniente.

En la primera tarea'’ no hubo alumnos que contestaran incorrectamente los cuatro
reactivos. En el caso de los de escuela urbana publica, 17% realizaron correctamente todos los
reactivos, 50% resolvid acertadamente tres de los cuatro reactivos, 14% contestd bien dos
respuestas; y 19% acertd una pregunta. Los resultados, fueron distintos para los alumnos de
escuela urbana privada: 67% contestd todos los reactivos correctamente, 19% acertd en tres y
14% resolvid correctamente dos reactivos. Como es posible observar, la diferencia entre un tipo
de alumnos y otros es muy marcada.

Ademas de esto, al observar el resto de los ciclos evaluados, al parecer “los participantes
van logrando comprender la funcion distintiva del acento y de la tilde [...] a lo largo de la
escolaridad” (Vernon y Alvarado, 2013, p. 148).

En lo que respecta a la segunda tarea, el resultado permitio observar que los estudiantes de
tercero de secundaria no parecen reconocer la relacion entre la tilde y la silaba tonica de las
palabras. En el caso de los alumnos de escuelas publicas, 19% identifico la silaba tonica en
palabras tildadas, pero en el caso de las que no tenian tilde, solo lo hizo correctamente un 8%. En
cuanto a los alumnos de escuelas privadas, tampoco mostraron un dominio en este tema: 88%
logroé hacerlo bien en palabras con tilde y 58% en las que no lo presentaban.

Estos resultados, ademas, permitieron observar el tipo de errores cometidos por los
estudiantes. El error recurrente en las palabras sin tilde fue marcar como silaba ténica una atona;
sobre todo en los de escuelas publicas (44% en 5°y 6° y 55% en 3°de secundaria). Pocos alumnos

tildaron mas de una silaba y ain menos lo hicieron en consonantes. En las que presentaban tilde,

"2 Los resultados que interesan a este trabajo son los que en esta prueba corresponden al ciclo 5, es decir, tercero de
secundaria. Aunque se haga mencion del resto de los ciclos: 2=3°y 4°, 3= 5° y 6°, 4= 1° y 2° de secundaria.
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también, el problema mas frecuente fue marcar una silaba atona como toénica; un problema mayor
en el caso de los alumnos de escuelas publicas que en los de privadas: 37% y 3%
respectivamente. Esto sefiala que los alumnos no fueron capaces de encontrar la relacion de la
tilde con la silaba tonica.

Tuvieron pocos aciertos en la resolucion de la tercera tarea: 8% de los de tercero de
secundaria —de escuelas publicas— coloco la tilde correctamente, mientras que ninguno acertd
en el caso de las que no lo requerian. En los de escuelas privadas 46% lo hizo bien en las que lo
requerian y 32% en las que no.

En las palabras que no requerian la tilde, los estudiantes — de ambos tipos de escuela y de
todos los grados escolares— colocaron la marca grafica con mayor frecuencia en silabas tonicas
que en atonas y en casos minimos lo hicieron en consonantes. Pareciera, entonces, que lograron
identificar la silaba tonica, pero hay un mal entendimiento o un desconocimiento de las reglas de
acentuacion grafica.

Los resultados también permitieron ver que en el caso de las palabras que no debian llevar
acento grafico, los aciertos se incrementaron a mayor grado escolar para ambos grupos de
alumnos (de 33% a 55% en publicas y de 56% a 80% en privadas).

Para aquellas palabras a las que tenian que colocar la tilde, el error de mas frecuencia fue
la omision o la colocacion de esta en una silaba atona. La correcta acentuacion se logro en 5% de
los alumnos de tercero de secundaria de escuelas publicas y en 80% de los casos de las privadas
de este mismo grado, en raros casos se acentuaron consonantes.

Este estudio mostr6 que los estudiantes colocan la tilde tanto en silabas 4tonas tanto donde
no habia marca grafica como en palabras que si la tenian. Hubo gran éxito en no colocar tilde en
palabras que no la llevaban, muy probablemente porque la omisioén es un problema frecuente. Y
aunque pudieron identificar la silaba tonica en palabras con la marca grafica, no lo lograron en un
100% de los casos.

Esto demuestra que los estudiantes requieren concientizar que la tilde es una sefializacion
de la silaba tonica, es decir, se trata de un reflejo de la oralidad en la escritura. Parece, también,
que en algunos casos no pueden realizar segmentacion silabica ni reconocer la ténica en la

palabra.

1.1.3. El problema de la acentuacion ortografica: resultados de un muestreo en alumnos de la
EMS
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Ya se ha indicado que las evaluaciones sobre la habilidad escrita aplicadas en el nivel
basico de educacion sefialan un pobre conocimiento sobre la acentuacion grafica. Estos resultados
y el andlisis de Vermon y Alvarado (2013) permiten esclarecer algunos puntos para entender el
problema. Sin embargo, con el fin de profundizar y llegar a comprender porque los alumnos
presentan dificultades ortograficas de este tipo y debido a que esta tesis se dirige al alumnado de
la EMS, fue necesario levantar un pequefio muestreo en alumnos de este nivel educativo en el
contexto de la escritura y sin que los alumnos se dieran cuenta de que se trataba de una
evaluacion, para que en el desempefio no estuvieran condicionados. De este modo, seria mas facil
determinar si los errores son los mismos que los de los niveles basicos.

Debido a que la narracion es el tipo de texto con el que los bachilleres estan mas
familiarizados, se les pidid a cuatro grupos del primer semestre, cuyo programa de estudios
correspondia al del Bachillerato General, que escribieran una redaccion no mayor a dos cuartillas
en la que contaran alguna experiencia memorable de su vida, es decir, la temética fue libre con tal
de que explicara un hecho pasado.

Se recogieron setenta y tres redacciones en total, que se analizaron desde dos
perspectivas. En primer lugar, y de manera general, se considero la cantidad de errores notables a
primera vista; asi que las redacciones fueron clasificados en tres grupos: 1) carentes de
acentuacion ortografica, 2) con tildacion parcial y 3) sin errores de este tipo. En lo que respecta al
primer acercamiento, se encontrd que de las setenta y tres redacciones, cuarenta no presentaban
ninguna palabra acentuada, 55%; treinta y dos tenian muchos errores, 44% y una no presento
error alguno, 1%. Esto quiere decir que se encontré un niimero de redacciones con acentuacion
grafica incorrecta cercano a las que no presentaban ninguna marcaciéon. Més significativo atn es
el bajisimo porcentaje de redacciones sin problemas de acentuacion. La figura 1 permite

visualizar estos resultados.
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Figura 1. Clasificacion de redacciones por cantidad de errores

Lo anterior reitera el presupuesto de que la mayoria de los alumnos carece de una
conciencia ortografica que lo lleva a omitir estas marcas sin reparar en que se trata de un error en
el sistema de escritura. Cabe mencionar que el Iéxico que se encontr6 en sus escritos es

fundamentalmente conocido; entonces, se esperaria que palabras como mama y México

presentaran la tilde.

Lo anterior reitera el hecho de que no se trata de un problema menor y, mucho menos,

aislado; pues un alto porcentaje de estudiantes demuestran desconocimiento sobre cémo aplicar

las reglas de acentuacion grafica.

Las redacciones con tildacion parcial fueron utilizadas para el analisis sobre los tipos de
errores que los alumnos cometen, ya que presentaban las caracteristicas idoneas para tal

proposito. Treinta y dos redacciones son las que conforman este grupo y que se puede subdividir

con base en la cantidad de errores, como se muestra en la Tabla 1-1:

Tabla 1-1. Clasificacion de muestras por cantidad de error

Clasificacion IR Porcentaje
muestras

+ errores — aciertos 21 66

- errores + aciertos 6 19

Errores y aciertos similares 5 15

Total 32 100

Es posible apreciar mayor cantidad de redacciones con errores de marcacion de tilde que

sin ellos, 66%; aunque también se encontraron algunas en las que hay mas aciertos que errores,

19%; y un porcentaje menor donde el niumero de errores y aciertos es equitativo, 15%. Es
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importante mencionar que en el primer caso, la diferencia entre la cantidad de errores en
comparacion con los aciertos es notable; en algunos casos, por ejemplo, hay un acierto y
veintinueve errores. En lo que concierne al caso opuesto, mds aciertos que errores, no seran
estudiados en este trabajo.

Estos resultados confirman que no se trata de un problema simple, al parecer, algunos
alumnos reconocen que es necesario acentuar algunas palabras —en ocasiones sin que se haga
sistematicamente— pero no otras.

En segundo lugar, se efectu6 un analisis mas profundo dirigido al tipo de errores
cometidos. Para tal propdsito he tomado como base la clasificacion realizada por Baez (2000)
para redacciones de alumnos de 6° de primaria, puesto que el sistema que utiliza considera tanto
aspectos prosoddicos (sinéresis, traslacion acentual, tonicidad-atonicidad intrinseca de las
palabras) cuanto la complejidad de las reglas y su ensefianza.

En primer lugar, se extrajeron de las redacciones el total de palabras que se escriben con
tilde y se dividieron entre las que tenian la marcacion de la tilde correcta y las que no. En total se
contabilizaron 935 palabras, de ellas el 38% presentaron un marcaje correcto, mientras que el

62% era incorrecto (Tabla 1-2).

Tabla 1- 2. Composicion de la muestra

Criterio Porcentaje Cantidad
Marcaje incorrecto 62 577
Marcaje correcto 38 358
Total 100 935

Posteriormente, las palabras con marcaje incorrecto se clasificaron en dos tipos: por
omision de tilde y por sobretildacion. El primer grupo recogid todas aquellas en las que se habia
omitido el uso acento grafico. En el segundo se clasificaron las que, por el contrario, tenian
acento grafico, pero no lo necesitaban. Se encontrd, como se aprecia en la tabla 1-3, que el 90%
de los errores se debia a la omision de la tilde. Esto confirma que los alumnos no marcar la tilde
cuando se requiere, pues, ademas, de las palabras que aqui se contabilizaron hay que tomar en

cuenta todas aquellas redacciones que no tenian un solo acento.
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Tabla 1-3 Clasificacion de errores

Tipo de error Porcentaje | Cantidad
Omision de tilde 90 519
Sobretildacion 10 58
Total 100 577

Los errores por sobretildacion fueron menos frecuentes, 10%; esto podria interpretarse
como un conocimiento superficial de las reglas. El estudiante reconoce que la norma ortografica
seflala que algunas palabras llevan una tilde en alguna de sus silabas, pero no ha logrado
comprender en cudl.

El siguiente paso consistid en analizar las palabras de ambos grupos con el fin de precisar
los errores que los alumnos tienden a cometer. Los casos de omision de tilde se dividieron entre
ocurrencias por acento ortografico y por acento diacritico. A su vez, los que tenian que ver con
acento ortografico se clasificaron en los que se relacionaban con las reglas basicas de
acentuacién y los que tenian que ver con la marcacién de hiatos. En ambos casos, se hizo una
ultima segmentacion tomando en consideracion la silaba tonica para determinar si se trataba de
palabras agudas, graves o esdrijulas.

Los errores por sobretildacion se dividieron entre aquellos donde la tilde aparecia de
manera superflua, es decir, de manera innecesaria en: silaba tonica, atona, homodgrafas de
diacritico o en monosilabos; y en donde la tilde se presentaba dislocada, esto es, palabras que
requieren la tilde pero lo presentan en un lugar incorrecto; estas también subdividieron en agudas,

graves o esdrajulas. La figura 2 ejemplifica esta clasificacion.

" Entiéndase en este trabajo regla basica la que sefiala cuando colocar la tilde en palabras agudas, graves o
esdrajulas, sin considerar el caso de los hiatos, los diptongo o palabras compuestas
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Ortografico Diacritico
-Silaba ténica
Regla -Silaba dtona -Aguda
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-Aguda -Aguda
-Grave -Grave
-Esdrujula -Esdrujula

Figura 2. Clasificacion de los errores de acentuacion

1.1.3.1. Errores de acentuacion por omision de tilde

Como se menciond con anterioridad, la omision puede ser de acentos ortograficos o de acentos
diacriticos. Se encontré mayor numero de palabras del primer tipo, 90% (468/519), que del
segundo, 10% (51/519).

El primer grupo incluye aquellas palabras que siguen las reglas generales de acentuacion
tomando como base su silaba tonica (regla basica), y aquellas donde la silaba tonica se encuentra
en alguna de las vocales de un hiato (presencia de hiato). El 80% (373/468) de las palabras
corresponde a la omision por regla basica; el 20% (95/468) restante, a palabras con presencia de
hiato.

Cuando el error de acentuacion se presentd por regla bdsica, el porcentaje mayor fue en
palabras agudas, 87%; le siguieron las esdrtjulas, 12%; mientras que las graves tuvieron una

menor presencia, 1% (ver Tabla 1-4).

Tabla 1-4. Omision de tilde ortografica (Regla basica)

Tipo de palabra Cantidad Porcentaje

aguda 325 87
grave 2 1
esdrijula 46 12
Total 373 100
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Las palabras agudas son en su mayoria verbos en pretérito, 69% (224/325). Este alto
porcentaje se explica porque las redacciones cuentan hechos del pasado. Tal dato es relevante
pues permite deducir que los alumnos no comprenden la distincion que la tilde marca en cuanto a
sentido, pues muchos de los verbos forman pares de palabras de tipo pretérito-presente.
Asimismo, se encontraron algunos sustantivos y adjetivos en los que no se esperaria la omision
de la tilde por tratarse de palabras habituales: mama, television, pantalon, por ejemplo. Ademas,
se encontraron treinta y ocho ejemplos con omisién en después.

En cuanto a las palabras graves, solo se encontraron dos: angel (sustantivo comun) y facil.
Para el caso de las esdrijulas, cuando son verbos aparecieron en pretérito, bien en tercera persona
del plural, bien en verbos con encliticos: ibamos, ponersela, por ejemplo.

En la tabla 1-5, se muestra la aparicion de palabras y su frecuencia segun la clasificacion

sefalada.
Tabla 1-5. Ejemplos de omision de tilde (regla general)
No. de
Tipo Cat(le- apariciones Ejemplos
gorla erradas
Vb. 10 sali
9 levante
8 llegue, pase
6 llego, quede, regrese, subi
5 esta
4 acoste, bafie, dormi, peine, senti, termine, vesti,
3 camine, desayune, entre, llamo, llevo, paso, quito, seque, termino, tome
2 acabe, aprendi, autografio, ayude, cambie, comence, conecte, curse, empezo, espere, estes,
mando, ofrecio, pidio, planche, quedo, realice, salio, toco, trate, volvi
1 abri, aburri, aburrio, accedi, acerque, acomode, acompaiie, alcance, alcanzo, almorce, amare,
aqui, arregle, asisti, baile, baje, beso, caldee, calente, ceno, comenzo, comi, comi, comun,
conteste, decidi, dejo, desperte, desperto, devolvi, disculpo, empece, empeze, encontre,
" entenderan, entere, entro, envio, escapo, escogi, escuche, estan, felicito, formo, gire, gusto,
3 intente, invito, jubilo, lave, logre, meti, miro, ocurrio, pare, piso, preferi, pregunto, prendi,
Eo presente, recordo, recorri, regafio, respondio, salude, sangro, sente, sera, simule, sintio, subio,
volvio
St. 5 mama
4 ingles
2 cafe, expresion, funcion
1 actuacion, autobus, camion, coyoacan, emocion, , expresion, Michoacan, microbus, pantalon,
panteon, Potosi, reunion, salon, television,
Adj. 4 demas
1 algun
Adv. 38 despues
8 asi
5 tambien
3 ademas
1 jamas
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© St. 1 angel
>
g w p -
iG] Adj 1 facil
.Vb 2 ibamos
1 diciendome, lavarmelos, platicabamos, ponersela
St. 3. musica
4 2 matematicas, peliculas
g. 1 anecdotas, areas, autografos, clinica, cubiculos, examenesgrafica, luciernaga, pelicula,
= irotecnicos, practica, quimica, rapidamente, recamara, simbolo, tecnica, tecnicos, telefono,
2
w trafico, zocalo
Ad;j. 2 ultimo, unico
1 basico, debiles, muchisimo, patetico, publico, rapido, ultima, ultimos, unica
Adv. 1 rapidamente

En lo que respecta a la omision de tilde en hiatos, 16% se localiz6 en agudas, 80% en

graves y 4% en esdrajulas, tal como se aprecia en la tabla 1-6.

Tabla 1-6. Omision de tilde ortografica en hiato

Tipo de palabra Cantidad Porcentaje
aguda 15 16%
orave 76 80%
esdrijula 4 4%
Total 95 100%

En este grupo, 87% (13/15) del total de las agudas se refiere al adverbio aki. Con respecto

a las graves, 47% (36/76) son verbos, dos en pospretérito y el resto en copretérito. También los

sustantivos, dia y su plural dias tuvieron una porcentaje alto 68% (27/40) con relacion al total de

sustantivos presentes en este grupo.

Finalmente, en cuanto a las esdrajulas, se trata de algunos verbos en primera persona del

plural en tiempo copretérito. Entonces, es posible concluir que hay problemas con el

reconocimiento de copretéritos y que no hay una concientizacion sobre la escritura normativa de

palabras de uso cotidiano. La tabla 1-7 muestra el total de palabras de este tipo y su frecuencia de

aparicion.
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Tabla 1-7. Ejemplos de omision de tilde en palabras con hiatos

. No. , .
Tipo errores Categoria Ejemplos
1 Vb. Reir
Agudas St. panteon
13 Adv. Ahi
22 St Dia, dias
9 Vb. habia
8 tenia
5 St. tios
Graves 4 Vb. podia _
3 St. mayoria
2 Vb.. hacia, traia
St. mio, alegria
1 Vb. comia, dormia, entendia, moria, parecia, perdia, podria, tenian, veia, vendrian, volvian
St. artesanias, cafeteria, frio, podria, tia, tonterias
Esdrijulas 2 Vb. que.rlamos .
1 habiamos, veiamos,

De acuerdo con Baez (2000) el problema de tildacion en hiatos ocurre porque se invalidan
las reglas generales ya que los alumnos presentan dificultad para distinguir la silaba tonica y los
diptongos. De modo que si los alumnos tienen dificultad para identificar una silaba tonica, sera
mas dificil que reconozcan la mayor fuerza con la que una vocal cerrada se pronuncia sobre todo
al encontrarse junto a una de mayor abertura.

Hay cincuenta y un casos de omision de acento diacritico (Tabla 1-8). El homdgrafo de

mayor aparicion es el, 39% (20/51),seguido de mas, 29%(15/51) y mi, 14% (7/51).

Tabla 1-8 Omision de acento diacritico.

Cantidad Ejemplo
20 el
15 mas
7 mi
2 Aun, que
1 Se, como, cual, si, tu

Estas omisiones, cuya marcacion de tilde no depende de la regla sino del significado,
parecen ocurrir —al igual que con los verbos presente-pretérito— debido a que el estudiante no

reconoce que la tilde es una marca distintiva que evita ambigiliedades y/ o sentidos erréneos.

1.1.3.2. Errores de acentuacion por sobretildacion

El término sobretildacién, como se ha explicado, se refiere a las palabras que se marcan
con una tilde cuando no es necesario. Puede presentarse de dos formas: superflua si la palabra no

requiere de la marca ortografica y el individuo la coloca o dislocado si la palabra tiene que
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escribirse con acento grafico, pero ha sido colocado en una silaba incorrecta. La mayor parte de

ocurrencias es del primer tipo, 84%, como se aprecia en la tabla 1-9

Tabla 1-9. Sobretildacion

Tipo de error Cantidad Porcentaje
Superflua 49 84
Dislocadas 9 16
Total 58 100

Las palabras que se acentuan de manera superflua se caracterizan por presentar una tilde
innecesaria, que puede estar colocada en una silaba 4tona, en ténica, en un homdgrafo diacritico o
en un monosilabo. En el caso de este muestreo se encontrd un porcentaje del 35% (17/49) en
silaba 4tona. Tal parece que este error se comete como resultado de una generalizacion de la regla
basica de acentuacion. Por ejemplo, en el caso de los verbos que se encontraron en este grupo,
presentan la caracteristica de estar en pretérito y todos son graves con la tilde en la ultima silaba.
Al parecer la regla de acentuacion grafica de palabras agudas, que sefiala que se coloca la tilde si
la palabra termina en -n, -s o vocal se toma de manera general, pues estos verbos tienen la
terminacion en vocal o en —n pero no son agudas sino graves: quizo, llevaron.

En el caso del resto de las palabras de este grupo, al menos en dos palabras, se aprecia
esta generalizacion, una con terminacioén en vocal: casi y la otra por terminar en —ria, que con
frecuencia aparece con tilde para formar un hiato (Maria, secretaria).

Existe un porcentaje similar de sobretildacion en silabas tonicas que en atonas 33%
(16/49). El error se puede entender por incomprension, igualmente, de la reglas de acentuacion.
El alumno sabe que es necesaria una tilde, reconoce la silaba tonica, pero no es capaz de aplicar
la regla; en este muestreo muchas son palabras graves con terminacion en vocal o —s y agudas
con terminacion en —z: cicatriz, temprano.

Ademas, hay palabras monosilabas con tildacion 29% (14/49), lo anterior parece indicar
que los alumnos desconocen la regla que sefiala que este tipo de palabras no se acentia
graficamente.

Finalmente, se descubrid sobretildacion en homografos de diacriticos, 4% (1/49). En este
caso se trata de pares de palabras cuya distincidon semantica se manifiesta por el uso de acento
diacritico. El alumno suele colocar la tilde en la silaba que no corresponde; al parecer confunde la

funcion pues en los ejemplos analizados, tildaron las que no expresaban interrogacion; bien
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porque generaliza la regla, bien por descuido. La tabla 1-10 resume la frecuencia de aparicion que
se ha descrito.

Tabla 1-10. Sobretildacion: Superflua

SJIa_ba §|Iaba H9m°9r.af° Monosilabo
tonica atona diacritico

59% 37% 4% 29%
(29/49) (18/49) (1/49) (14/49)

La segunda forma en que se puede presentar la sobretildacion es por dislocacion. En estos
casos la palabra estd acentuada graficamente, pero en una silaba incorrecta. Aunque se trata de
pocas palabras, se pudo observar una recurrencia en la palabra despuies. El alumno sabe que tiene
que colocar una tilde y reconoce la silaba tonica, pero no aplica la regla que sefiala que al tratarse

de un diptongo se escribe sobre la vocal abierta (a, e, 0).

Tabla 1-11 Ejemplos de sobretildacion

Superflua
En silaba atona En silaba ténica En homagrafo En monosilabo
diacriticos
2 Vb. quizd 4 Vb. fuimos 1 cual 11 fui
1 Vb. discutierdn, estuvé fuerdn, 1 Vb. Subimos, cuando 4 vi
limpiaron, llevardn, pasarén, pusieron, vimos
reclamardn, regresarén
St. casi, ceréal, exéntada, profesor, Adv. hasta,(tal)
secundaria véz, temprano
St. bésque,
cicatriz, escuiéla,
examen
Dislocacion

sonriol, términe 1, computd 1, recamdra 1, despues 5

La deteccion y andlisis de los errores que los alumnos cometen con frecuencia son utiles
puesto que amplian la visidon que se tiene sobre este problema. Como se ha descrito, las
dificultades son principalmente de dos tipos: cuando no se coloca la tilde y cuando se coloca sin
que sea necesario. Estas son manifestaciones del problema, que se pudieron identificar por el
analisis hecho, y que tienen que ver con los siguientes aspectos:

Desconocimiento de las reglas bdsicas de acentuacion grdfica. El problema no es del
desconocimiento del docente y, aunque parezca reiterativo, es necesario prestarle atencion. Si el
alumno no conoce las reglas que indican cuando marcar con tilde las palabras agudas, graves y

esdrtjulas, no sera capaz de hacerlo.
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Incapacidad para reconocer la silaba tonica. Aunque el alumno conozca las reglas sera
muy dificil que las aplique correctamente si no puede identificar la silaba tonica en cada palabra,
pues esta le permite determinar, antes que nada, si la palabra es aguda, grave o esdrtjula vy,
posteriormente, decidir si es necesario o no colocar una tilde.

Problemas con la division silabica. Este punto esta relacionado directamente con los dos
anteriores ya que un alumno puede conocer las reglas y detectar la mayor fuerza al pronunciar la
palabra; sin embargo, si no distingue donde empieza y termina cada silaba tendra dificultades
para reconocer el tipo de palabra del que se trate y para aplicar la regla basica.

Desconocimiento de reglas de acentuacion para hiatos y diptongos. Es necesario que el
estudiante recuerde sobre cudl vocal se colocard la tilde. No es un asunto de intuiciéon y
reconocimiento de diptongos y de hiatos; es necesario aplicar las reglas existentes puesto que
muchas veces la pronunciacion y la regla se contraponen.

Incomprension del uso del acento diacritico. Es importante que el alumno entienda que en
espafiol existe un listado de pares de palabras que al escribirse iguales unicamente se distingue su
significado por la presencia o ausencia de una tilde.

Ignorancia de las reglas de acentuacion “excepcion”. Tal es el caso de la acentuacion de
monosilabos, palabras compuestas y de mayusculas. Los alumnos cometen errores al acentuar
graficamente estas palabras por desconocer las reglas.

Como es posible observar, el problema de la acentuacién grafica es complejo. En
consecuencia, buscar una solucion implica llevar a cabo distintas acciones. Estd mas que probado
que el método de exponer las reglas y esperar su memorizacion sin comprension no resultado del
todo efectivo. Al menos en el caso de las reglas basicas los alumnos, después de haber cursado
primaria y secundaria, tendrian que poseer conocimiento sobre la acentuacion grafica —aunque
sea poco profundo— que les serviria como base para un estudio mds preciso en los niveles
posteriores.

En todo caso, de lo que se trata es de implementar en el aula una serie de estrategias
didacticas que permitan al alumno comprender las reglas de tildacién con el fin de que llegue a
usarlas adecuadamente y de manera natural durante la escritura. Si en el proceso el alumno

necesita memorizar las reglas,'* eso no importa, siempre y cuando se convierta en una

'* Con el surgimiento de propuestas educativas innovadoras, se tiende a ver la memorizacién como una practica no
deseable en el aula. No obstante, si se utiliza como herramienta y no como método puede ser de utilidad en el aula.

28



memorizacion significativa. No se pretende que el docente explique estas reglas, sino que guie a
los estudiantes a su comprension. Para el resto de las reglas, (palabras compuestas, siglas y
abreviaciones) se puede promover el autoaprendizaje al permitirles investigarlas y después
discutirlas para aclarar sus dudas. De cualquier forma la préactica continua los ayudard a
perfeccionar su uso.

Por supuesto, para ello se requiere que el profesor cuente con un sélido conocimiento, que
le permita el disefio de actividades articuladas dentro de una secuencia didactica que consiga
remediar los problemas que se han identificado.

Ademas de conocer el trasfondo de los problemas de acentuacion en los escritos de los
alumnos, es necesario examinar el modo y el lugar que hasta ahora ha ocupado este saber en los

programas de estudio.

1.2. La ensefianza de la lengua maternay la acentuacion en distintos programas de la EMS

Como ya se ha mostrado, los alumnos presentan deficiencias para tildar por lo que se esperaria
que los programas de estudio de la EMS contemplaran su ensefianza. Por ello, en este apartado se
ofrece un recorrido de varios de estos —de distintos sistemas en el Distrito Federal— en aquella
asignatura que se destina a la ensefanza de la lengua espaiiola, con el fin de mostrar el lugar de la
acentuacion grafica en ellos.

En primer lugar, se hace una descripcion del planteamiento de cada programa, el enfoque
que los sustenta, los objetivos propuestos y la metodologia con la que se pretende cumplirlos.
Ademas, se ponen de manifiesto los aprendizajes que se proponen cumplir. Finalmente, se sefiala

el modo en que se abordan las tematicas ortograficas con especial atencion en la acentuacion.

1.2.1. Escuela Nacional Preparatoria

1 , C . . .
Esta'® cuenta con un curriculo que busca que las disciplinas que conforman su plan de estudios
sean de caracter cientifico, social y tecnoldgico, orientadas a contribuir en la formacién integral
del alumno; es decir, al desarrollo de sus areas intelectual, afectiva, fisica, estética, artistica,

moral y de la comunicacion. Se organizan por afio y sus contenidos han sido establecidos en tres

Un ejemplo claro se aprecia en otros campos donde se memorizan formulas, comandos, etc. Un ejemplo familiar es
la memorizacion de las tablas de multiplicar, antes de comprender su funcion en la vida real.

"> Actualmente este programa se encuentra bajo revision con el fin de adecuarse al enfoque por competencias
propuesto por el Sistema Educativo Nacional.
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etapas de formacion graduales: introduccion, profundizacion y de orientacion. En el primer afio
se imparte la signatura Lengua Espaiiola que tiene como base un enfoque comunicativo'® por lo
que se sustenta en cuatro ejes de secuencia horizontal: practica de la lectura, lengua hablada,
reflexion sobre la lengua y lengua escrita.

En reflexion sobre la lengua es donde se contempla todo lo relacionado con el
conocimiento de la norma culta; lo que incluye, entre otras cosas, ortografia y puntuacion, que se
integran de manera secuencial a lo largo de las ocho unidades. Se pretende que todos los aspectos
gramaticales o normativos de la lengua tengan un enfoque practico y no solo mediante el
aprendizaje de las reglas sino en la practica del uso de la lengua.

En la unidad uno del primer afio se dedica atencion tanto a la puntuacion (uso del punto y
mayusculas) como a la acentuacidon (acento prosodico, ortografico, diacritico y enfatico) en el
contexto de la literatura de los siglos de oro. Las actividades de aprendizaje sugeridas son el
reconocimiento y utilizaciéon de los distintos tipos de acentos y la correccion de parrafos
redactados. En las demés unidades los aspectos ortograficos cubren los otros signos de
puntuacién y el uso de grafias.

Cabe destacar que la primera unidad tiene un tiempo asignado de diecinueve horas de
clase y, ademas, de la puntuacioén y la acentuacidn, se tratan otros seis temas: comunicacion y
lenguaje, literatura, connotacion y denotacion, vocabulario, el enunciado y redaccion. Esto quiere
decir que se dedicaran de dos a tres horas a cada uno y, ademads, este tiempo se tiene que
distribuir entre las tres temadticas que se abarcan: uso del punto, mayusculas y la acentuacion. Por
lo tanto, el docente bajo este programa tendria que hacer una planeacion de las actividades desde
una perspectiva horizontal si quiere un maximo aprovechamiento del tiempo y lograr
aprendizajes significativos.

Es posible darse cuenta de que, aunque el programa afirma que los aspectos gramaticales
deben abordarse con un enfoque practico, la practica no se logra con un tiempo limitado. Con
esta estructura, es muy probable que el docente deba de disenar alguna estrategia si al final de
afno detecta que los problemas de acentuacidon contintan y cualquier otro de tipo de deficiencia

ortografico se presenta.

'® El programa afirma que est4 elaborado para seguir un enfoque comunicativo, pero de acuerdo con Gracida (2009)
hay contradicciones en cuanto a la nocién de uso de la lengua y su ensefianza ya que se pretende que aprendan sus
usos a partir de textos literarios, contexto que la muestra alejada de un uso cotidiano.
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1.2.2. Colegio de Ciencias y Humanidades

Este bachillerato'’ cuenta con la asignatura Taller de lectura, redaccion e iniciacion a la
investigacion documental cuyo propoésito es ir mas alla del simple conocimiento enciclopédico y
permitir a sus alumnos informarse y ensefarles a aprender. De este modo se espera que estos
lleguen a ser personas criticas capaces de discriminar y valorar lo que aprenden.

A lo largo de cuatro semestres se busca el desarrollo de habilidades intelectuales para el
uso de la lengua materna —cuyo dominio se reconoce como importante desde una vision cultural
y social— como: leer y escribir; acopiar, transformar, valorar y discriminar informacion;
escuchar y hablar de acuerdo con las necesidades en situaciones de comunicacion concretas.

La vision de este programa toma en cuenta la estrecha relacion entre la cultura y la lengua
por lo que ha sido disenado desde el enfoque comunicativo; al tiempo que la reconoce como
vehiculo de la cultura y fundamental para el aprendizaje en general. Uno de los propositos de esta
asignatura es lograr un incremento tanto en la comprension cuanto en la interpretacion de
distintos tipos de textos orales, que les sean ttiles en su vida social, en sus estudios en curso y los
superiores, asi como para una insercion en la cultura actual.

Debido a que se basa en el enfoque comunicativo, da relevancia a la ensenanza de la
lengua a partir del uso y no de la norma como referente unico. Asi, los aprendizajes se
contextualizan en situaciones de comunicacidon en circunstancias concretas en las que se
producen las interacciones verbales, por lo que la ensefianza de la lengua resulta en el desarrollo
de la competencia comunicativa de los estudiantes. Dicho de otro modo, el propdsito general y
esencial de esta asignatura es que el estudiante posea el conocimiento del codigo lingiiistico vy,
ademas, que aprenda a usarlo en una situacion dada y en un contexto social determinado, después
de reconocer el registro, el proposito y las diferentes situaciones de comunicacion que se le
presenten.

Lo anterior permite entender el hecho de que los aspectos gramaticales se aborden al
margen de otras tematicas. En el primer semestre, por ejemplo, hay un acercamiento a la escritura
“por medio de la elaboracion y reelaboracion de textos con apego a modelos”, pero no se sefala

algln espacio para las convenciones de la lengua.

'7 Este programa se encuentra actualmente bajo revision con el fin de adecuarse al enfoque por competencias del
Sistema Nacional de Educacion.
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Mientras que en el segundo semestre, donde la ensefianza gira en torno a desarrollar
paulatinamente la habilidad de la escritura, la puntuacion y otros aspectos gramaticales, —como
las clases de palabras— se estudian en funcidon de la coherencia y la cohesion. No existe, sin
embargo, un espacio para la reflexion sobre la acentuacion ortografica, a pesar de que uno de los
objetivos de este programa es el desarrollo social. No se tiene que olvidar que a diferencia de la
puntuacion, que puede cambiar en la correccidn y reescritura de un texto y que en algunos casos
depende del estilo del escritor, la acentuacion habria de producirse de manera “automatica”
conforme se escribe, ya que su omision o uso incorrecto puede provocar malentendidos o
incongruencias.

De modo que en este programa el docente tendra que disefiar alguna estrategia para
corregir, si fuera necesario, los problemas que se detecten en cuanto a la acentuacion. Si lo hace
conforme avanza en las unidades, logrard un aprendizaje realmente significativo. Sobre todo si se
considera que en el cuarto semestre se busca que el alumno elabore un trabajo de investigacion
dirigido hacia la produccion de una redaccion. Mientras corrige sus borradores se sugiere
considerar los aspectos gramaticales, pero no se mencionan los ortograficos. Asi, queda como
responsabilidad del docente el decidir aquellos aspectos ortograficos que sea necesario introducir
conforme se avanza en las redacciones. La importancia de hacerlo radica en que si un texto esta
escrito con ideas adecuadas, cuidando la tipologia y la adecuacion, pero con errores, como de

acentuacion, no se podria considerar comunicativamente exitoso.

1.2.3. Sistema del Bachillerato del Gobierno del Distrito Federal

En el caso del Sistema del Bachillerato del Gobierno del Distrito Federal, que se imparte en el
Instituto de Educaciéon Media Superior del Distrito Federal (IEMSDF) se sigue un programa que
incluye tanto aspectos literarios como de lengua y presenta un enfoque comunicativo. Su objetivo
es lograr que los estudiantes desarrollen sus capacidades de comprension y expresion tanto escrita
como oral con el fin de que logren comunicarse con otros y asi se garantice la construccion de
conocimiento “tedrico”, es decir este ultimo esta subordinado al desarrollo de las cuatro
habilidades (IEMS, 2005).

Hay una busqueda de un aprendizaje significativo que pretende el abandono de practicas
tradicionalistas y en donde el profesor se convierte en un guia generador de los procesos

necesarios para que el alumno entienda que, en términos individuales y profesionales, el
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desarrollo pleno de las habilidades comunicativas es de gran valor para su desenvolvimiento. En
consecuencia, el programa busca que a lo largo de los cuatro semestres se dé atencion a la lectura,
la escritura, el habla, la escucha, la vision, la gramatica y convenciones del uso del espafiol y a la
investigacion e historia de la Literatura.

En gramatica y convenciones del uso del espariol se busca que en el conocimiento y uso
de estos aspectos se entienda como una habilidad “para (re)presentarse ante otros con apego a
ciertas normas de correccion [...] lo mismo cuando se habla que cuando se escribe” (IEMS, 2005,
p.185).

El modo en que estas convenciones se abordan es dentro de la habilidad de la escritura.
Por ejemplo, al final del primer semestre se pide a los alumnos que escriban una carta personal
con la coherencia suficiente para ser comprendida por cualquier lector. Por lo que se espera que
contenga ideas completas en descripciones y narraciones, y que se utilicen de manera correcta los
puntos, las comas, las mayusculas y los signos de interrogacioén y admiracion.

En el segundo semestre, el objetivo es elaborar una resefia (descriptiva o critica) escrita de
manera coherente con uso adecuado de signos de puntuacion. Ademas, en el proceso, se espera
que el alumno utilice la acentuacion correcta después de haber comprendido y utilizado las reglas
de division sildbica para poder “clasificar y acentuar palabras (agudas, graves y esdrujulas),
distinguir silabas y diptongos, y usar acentos diacriticos” (IEMS, 2005, pp.188- 196). En los
semestres posteriores no se hace mencion explicita sobre estos aspectos, pero se entiende que
tendrian que ser conocimientos acumulativos.

De modo que es en el segundo semestre donde se da atencion especifica a la acentuacion.
Asimismo, al incluir aspectos como la distincion silabica, los diptongos y el uso de diacriticos, se
hace consciente al docente de aspectos que son necesarios para llegar a un aprendizaje
significativo.

Puesto que no hay una divisién del semestre en unidades tematicas, el docente puede
decidir como distribuir el tiempo para guiar a los alumnos a adquirir este aprendizaje. Esto
también le permite hacer las adecuaciones y correcciones necesarias en aspectos que no hubiesen
quedados consolidados hacia el final del semestre, aunque tal responsabilidad le corresponderia al
docente.

No se menciona, sin embargo, si en el resto de los semestres hay algin tipo de

retroalimentacion.
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1.2.4. Centros de estudios cientificos y tecnologicos (CECyT)

Esta modalidad de bachillerato depende del Instituto Politécnico Nacional; tanto su plan como su
programa de estudios han sido reestructurados en conformidad con la Reforma Integral de la
EMS, por lo que estan avalados por la Secretaria de Educacion Publica.

Mediante la asignatura Expresion Oral y Escrita, que se imparte en dos semestres, se
busca contribuir al mejoramiento de este tipo de expresion y al desarrollo de otras habilidades
que permitan al estudiante el acceso al conocimiento y a la comunicacidn en el contexto personal,
académico y profesional.

Asimismo, se espera que el desarrollo de las cuatro habilidades basicas permita al
estudiante llegar a la interpretacion de informacion “para que pueda emitir mensajes en diversos
contextos, utilizando los cddigos, los medios y las herramientas adecuados a la situacion
comunicativa” (IPN, 2008, p.3)

La metodologia del programa esta basada en el aprendizaje por competencias por lo que
en cada semestre se espera desarrollar una competencia general y otras particulares por unidad de
trabajo. Para ello en cada unidad se proponen diversas actividades que buscan llegar a un
Resultado de Aprendizaje Propuesto (RAP) especifico. Ademas, puesto que la evaluacion es
integradora, se consideran diversos aspectos con los que se puede comprobar si se desarrollé o no
la competencia esperada.

Una caracteristica sobresaliente del programa es su aspiracion por fortalecer el desarrollo
autonomo del estudiante por lo que se destinan dieciocho horas de trabajo tedrico (una hora a la
semana) para actividades de aprendizaje fuera del aula, las cuales dependen del RAP que se
busque.

El primer semestre de esta asignatura se divide en tres unidades. La primera se centra en
conceptos basicos de la comunicacion que permitan la identificacion de las caracteristicas
semejantes y diferentes entre lenguaje, lengua y habla. La segunda examina la estructura
expositiva mediante la practica de actividades escritas. La tercera atiende la expresion oral.

En la segunda unidad, donde se dedica atencion a la ejercitacion de la expresion escrita, la
competencia particular que se espera desarrollar es la redaccion de textos informativos usando los
modelos expositivos para expresar ideas, sentimientos y/o emociones y el RAP propuesto es la
descripcion de las cualidades de la expresion escrita y las caracteristicas de los modelos

expositivos, ejemplificandolos en diferentes textos.
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Los contenidos de aprendizaje conceptuales que se contemplan en esta unidad son la
deteccion de vicios y cualidades de la expresion escrita. Mientras que en los aprendizajes
actitudinales se espera que se ejercite la habilidad para la expresion y la comunicacioén. En cuanto
a las evidencias de aprendizaje, el alumno tiene que mostrar su dominio de la expresion escrita
mediante una redaccion. Los criterios de evaluacion sefialan que los estudiantes tienen que
mostrar que han respetado las reglas gramaticales y que han hecho correccion de errores en sus
redacciones.

Cabe senalar que entre los contenidos de aprendizaje de esta unidad no se encuentran
aspectos gramaticales, Unicamente la identificacion de “vicios de la expresion escrita”. La
actividad docente, por otra parte, consiste en ser un promotor del gusto por la lectura y la
expresion escrita mediante la presentacion de ejemplos interesantes al grupo.

No hay ninguna otra mencion sobre la flexibilidad del programa o el papel del docente
como guia en caso de que sea claro que el alumno no tenga la competencia lingiiistica para lograr
un escrito como el que se espera. Tampoco hay alusion alguna sobre los aspectos ortograficos y
menos sobre la acentuacion. Lo anterior es de interés sobre todo porque la competencia general
de este semestre es la produccion de “mensajes informativos, de manera oral y escrita, utilizando
correctamente la gramatica espariola en diversas situaciones comunicativas”; lo que incluye
“expresar ideas y/o emociones en diversas situaciones comunicativas respetando las formas
basicas de la lengua escrita. (IPN, 2008, p.5)

Es en el segundo semestre donde se consideran los aspectos ortograficos. el programa da
atencion al texto literario, aunque no se pasa por alto ni la expresion oral ni la escrita; tal como se
puede comprobar por la competencia general que se desea alcanzar en este semestre, a saber, la
elaboracion de mensajes expresivos de manera oral y escrita empleando los recursos de la
literatura.

En la primera unidad se atiende al andlisis literario y en la segunda se busca que se
desarrolle la competencia de la expresion escrita. En esta ultima se contempla entre los
aprendizajes conceptuales y los procedimentales las reglas ortograficas y los signos gramaticales.
El programa sugiere como aprendizajes sustantivos la investigacion y utilizacion de los signos de
puntuacion y de las reglas ortograficas para que, posteriormente, el alumno las utilice en la
redaccion de sus textos, cuya correcto empleo se considera entre los criterios de evaluacion

formativa.

35



Se ha podido observar que este programa si contempla como aprendizajes las
convenciones normativas de la lengua; no como elementos de ensefianza aislados sino como

actividades de aprendizaje sustantivo, lo que implica que el estudiante investigue fuera del aula.

1.2.5. Direccion General del Bachillerato (DGB).

Como se ha mencionado, la reforma incluye la actualizacion de los programas de estudio de los
distintos niveles de educacion. La mds sobresaliente caracteristica en ello — y, dicho sea de paso,
que ha causado disconformidad y discusiones— es la introduccion de un enfoque por
competencias en la ensefanza y el aprendizaje. De conformidad con el Plan Nacional de
Desarrollo 2007-2012"® se pretende que los alumnos logren el desarrollo de “valores, habilidades
y competencias para mejorar su productividad y competitividad al insertarse en la vida
economica” (Plan, parr.9.3). Ademas, se espera que sean capaces de enfrentar los retos de un
mundo competitivo, por lo que los métodos empleados deben ser consistentes, eficaces y
coherentes con el desarrollo cientifico y tecnologico. Por tanto, los contenidos de la ensefianza
tienen que incorporar el conocimiento, que se genera constantemente de las nuevas tecnologias
de la informacion. "

El programa de la Direccion General del Bachillerato —disefiado para las instituciones
que dependen de la Secretaria de Educacion Publica o estan incorporados a esta— ha sido
estructurado para apegarse a la reforma y al enfoque por competencias. La implantacion de un
sistema por competencias® requiere del desarrollo de “capacidades o desempefios que integran
conocimientos, habilidades, y actitudes que los estudiantes ponen en juego en contextos
especificos para un propdsito determinado” (SEP, s.f.). Se distinguen tres tipos de competencias:
genéricas, disciplinares y profesionales. Las competencias genéricas son el eje transversal del
este sistema, “relevantes a toda las disciplinas y espacios curriculares de la Educacion Media

Superior” (SEP, s.f.) y estan organizadas en seis categorias’'.

'8 Eje 3. “Igualdad de oportunidades”, objetivo 9, estrategia 9.3

' Muchos ven en esta propuesta una bisqueda no de mejora educativa sino de formacion de recursos humanos
equivalente a mano de obra y no de alumnos con la capacidad para continuar con estudios Superiores. No es mi
proposito discutir este punto sino examinar el modo en que “competencia” se trata en el programa de estudios.

*% Es necesario sefalar que los cambios al programa obedecen, ademas, a la conformacion de un bachillerato tnico.

! En el siguiente capitulo se presenta una explicacion mas amplia del enfoque por competencias y del modo en que
se plantea en el programa de la EMS para el Taller de lectura y Redaccion.
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El modelo educativo en el que se basan los estudios del Bachillerato General es el
enfoque intercultural, > que busca un enriquecimiento curricular y el suministro de elementos para
el desarrollo de “competencias interculturales, con base en el conocimiento, respeto y valoracion
de las diversas manifestaciones culturales que conviven en nuestra sociedad, asi como los
derechos fundamentales que tienen todas las personas con independencia de su adscripcion
étnica, género, preferencia sexual o cualquier otra diferencia.” (SEP, 2013, p.5)>

La asignatura Taller de Lectura y Redaccion, que se imparte durante los dos primeros
semestres, tiene como finalidad “desarrollar la competencia comunicativa del alumno al ejercitar
los ejes o habilidades de la lengua: comprension (leer y escuchar) y produccion (escribir y hablar)
de textos (SEP, 2013, p.5)**

El programa para el primer semestre se divide en diez bloques de estudio que se agrupan
en tres campos: 1) temas de comunicacion y procesos de lectura y escritura; 2) textos personales
y 3) textos expositivos. Ademas, después de cubrir los tres campos, hay una inserciéon de un
bloque sobre 1éxico y semantica. En el segundo semestre los diez bloques se dividen en dos
campos: 1) textos funcionales, persuasivos y recreativos y 2) topicos de ortografia, gramatica y
uso de las palabras.

En el programa del primer semestre, el cuarto bloque trata temas de /éxico y semdntica y
uno de los desempefios planteados es el del reconocimiento y utilizacion de las principales reglas
de acentuacion. En este bloque también se busca que el estudiante utilice las grafias B, V, S, C, Z
v X y homofonos de estas en la redaccion de distintos textos. Se espera que al final del bloque,
cuyo tiempo asignado es de seis horas, se hayan desarrollado tres competencias:

-Redacta textos respetando las normas basicas de acentuacion.

-Identifica las reglas del uso de las grafias B, V, S, C, Zy X;

*? La denominacion de educacion intercultural alude a una tendencia reformadora de la practica educativa, con la que
se intenta responder a los retos derivados de la confrontacion y convivencia de diferentes grupos étnicos y culturales
en el seno de una sociedad dada; asi que toma en cuenta los diversos grupos culturales en el sistema educativo (SEP,
2013, p.11).

3 Cuando en 2009 se adopté el enfoque por competencias, el programa utilizaba el enfoque comunicativo del marco
psicopedagdgico constructivista para estudiar la lengua de modo “funcional o pragmatico situacional”, es decir, en
uso con un ‘“habla espontanea, individual y libre, creativa e inacabada”. Por ello, se destacaba “la interaccién
contestataria dentro de un contexto situacional, intencional y genuino” con identificacién de “los cambios de sujetos
discursivos”, asi como “los limites precisos del enunciado”. Ademads, se daba un lugar a “los niveles morfo-
sintacticos, léxico-semanticos, fonico-fonologico [...] como valioso andamiaje o apoyo” (SEP, 2009, pp. 5, 6).

** En el programa en validacién de 2009 se enunciaba como propdsito general: “acrecentar y consolidar las practicas
sociales del lenguaje y la integracion de los estudiantes en la cultura escrita, asi como contribuir en su formacion
como sujetos sociales autonomos, conscientes de la pluralidad y complejidad de los modos de interactuar por medio
del lenguaje”(SEP, 2009, p.5).
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-Revisa textos mediante la comparacion de contenidos, en funcidén de sus conocimientos previos y
nuevos.

Lo anterior quiere decir que el docente tiene que realizar una planeaciéon que incluya todos
estos temas en conjunto o separados. Si opta por lo ultimo, dispondra de dos horas para cada uno
para que al final de las seis horas asignadas el estudiante demuestre su nivel de competencia en el
manejo y uso de los tres temas.

No estd de mas indicar que es unicamente en este bloque donde se tocan tales aspectos,

pues en el resto de este semestre y del siguiente, se estudian otros temas ortograficos.

1.2.6. Colegio de Bachilleres

Esta modalidad cuenta con un programa de estudios adecuado a la Reforma Integral del
Bachillerato. (CoBach, 2010) En consecuencia, sigue un modelo educativo por competencias. El
Mapa Curricular del Colegio comprende cinco campos disciplinarios. El de Lenguaje y
Comunicacion se compone de cinco asignaturas destinadas a aprendizajes de la lengua materna,
una lengua extranjera y a la informatica. Las destinadas a la lengua materna se dividen entre las
que tienen que ver con la lengua y las que se relacionan con la literatura.

Cada asignatura tiene una carga horaria de tres horas a la semana y un total de cuarenta y
ocho por semestre. En el primer semestre se imparte Intencion comunicativa de los textos (Taller
de Lectura y redaccion 1) y en el segundo Habilidades comunicativas (Taller de Lectura y
redaccion II).

El proposito general es que el estudiante pueda utilizar las competencias comunicativas
tanto en situaciones cotidianas como académicas y que sea capaz de comunicarse eficazmente
segun el rol y el contexto. Esto significa el desarrollo de cuatro habilidades comunicativas
basicas, y las competencias genéricas basicas estipuladas en la Reforma Integral. Por tal razon,
se espera que el alumno se apropie de metodologias para manejar las técnicas de investigacion
documental, que trabaje en forma colaborativa, que sea autonomo mientras mantiene una actitud
respetuosa frente a otras creencias, valores, ideas y practicas sociales, y sea capaz de expresarse
correctamente de forma oral y escrita en su entorno cotidiano con el proposito de que desarrolle
una postura critica y reflexiva frente a temas relevantes y de interés general.

Para cumplir con las competencias propuestas, el modelo educativo se centra en el

alumno; por tanto, el docente se convierte en un mediador y guia, cuya labor es el disefio de

38



estrategias y secuencias didacticas que lleven al desarrollo de habilidades y adquisicion de
conocimientos. Cada bloque que compone el semestre estd constituido por seis elementos entre
ellos una problematica situada, que es el punto de partida del proceso aprendizaje-ensefianza-
evaluacion; nucleos tematicos, es decir, los conocimientos declarativos, procedimentales,
actitudinales y de valores que se espera desarrollen; indicadores de desemperio que son los
criterios que se establecen para la definicion de las competencias que el estudiante llegara a
adquirir y a ampliar; y niveles de desemperio para que el docente pueda medir el avance de un
alumno en el desarrollo de una competencia.

Ademas de los elementos anteriores, cada bloque cuenta con una estrategia aprendizaje-
ensefianza-evaluacion, esto quiere decir que se le presenta al docente un plan de accidén general
en el que se sintetizan los contenidos en una situacion didactica con base en la problematica
situada del bloque —esta se puede ajustar segun el contexto y necesidades particulares del
grupo—. En esta planeacion se incluyen sugerencias sobre la estrategia especifica que puede
utilizarse para alcanzar la competencia del bloque; como son el Aprendizaje basado en problemas
(ABP), el Estudio de Caso (EC) y el Aprendizaje por Proyecto (APP).

De modo que en este programa los temas gramaticales y ortograficos se abordan, en
conformidad con la Reforma, dentro de las competencias disciplinarias basicas de comunicacion;
mediante la produccion de textos con base en el uso normativo de la lengua. (DOF, Acuerdo 444,
2009, p.8)

El bloque 1 del programa del primer semestre trata los textos y su entorno comunicativo,
tiene por proposito que el alumno pueda utilizar los textos funcionales de acuerdo con la
situacion social y académica que se le presente mediante las habilidades comunicativas
adquiridas. Con esto se espera que se desarrollen las habilidades de comprension de lectura y
expresion escrita. En consecuencia, ademads de las actividades planteadas, se sugiere al docente el
disefio de actividades que atiendan aspectos normativos del uso de la lengua; como reglas bésicas
de ortografia, redacciébn y acentuacion que promuevan la exposicion clara, coherente y
organizada de las ideas en un escrito y no la realizacion de tareas aisladas y desvinculadas de las
necesidades de los estudiantes.

Es importante que el docente ponga atencion a los aspectos ortograficos puesto que entre
los niveles de desempefio, el grado de dominio de estas convenciones es una caracteristica a

considerar: la habilidad se considera excelente, si en su escrito utiliza las normas gramaticales y
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sintacticas correctamente; es bueno si presenta pocos errores ortograficos y de sintaxis; suficiente
si tiene errores ortograficos y de sintaxis; e insuficiente si muestra errores ortograficos y de
redaccién recurrentes.”

Los otros dos bloques se dirigen a tematicas diferentes que también buscan ejercitar la
habilidad de la expresion escrita, asi que se consideran caracteristicas similares para determinan
el nivel en que se ha desarrollado la habilidad en el manejo de la ortografia.

Para el segundo semestre utiliza el mismo criterio de evaluacién cuando se trata de
demostrar el dominio de ortografia en la expresion escrita.

Entonces, con este programa el docente tiene que implementar la mejor metodologia y
estrategias pertinentes con el fin de que el alumno sea competente en el uso de las convenciones
de su lengua y logre el dominio de la produccion escrita.”

Después del analisis de algunos de los programas de estudio de la EMS se ha podido
observar que la mayoria muestran una preocupacion por la ejercitacion de la expresion escrita en
conformidad con las normas del espafiol culto. De modo que los aspectos ortograficos son
considerados, en muchos casos, ente los aprendizajes del programa ya sea de manera global o de
modo especifico, en cuyo caso se da atencion al tema de este trabajo, es decir, la acentuacion
gréfica.

Sin embargo, también fue posible darse cuenta de que a diferencia de otros aspectos de la

lengua no hay sugerencias precisas en el modo en que el docente las llevara al aula.

 Por supuesto, en cada uno de los niveles, ademas de estos elementos se consideran otros que el alumno tiene que
incluir en su redaccion.

 Es importante destacar que antes de la reforma, el programa de estudios de este tipo de bachillerato tenia como
base el enfoque comunicativo y buscaba, por tanto, el desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas basicas,
mediante la asignatura Taller de Lectura y redaccion, que también pertenecia al campo de Lenguaje y
Comunicacion. Con el dominio de las habilidades comunicativas se permitiria a los alumnos la adquisicion del
conocimiento en otras areas. Basado en el enfoque comunicativo tomaba el manejo de estrategias de lectura de
distintos tipos de textos (cientificos, periodisticos y literarios) como punto de partida para llegar a la produccion
escrita y oral. Tanto los aspectos gramaticales cuanto los ortograficos se abordaban en funcion de la lectura y la
escritura. Al igual que en el programa actual, en el caso de las redacciones, se consideraba en su evaluacion aspectos
como la organizacién y coherencia de ideas, ademas de un manejo apropiado de la norma culta, entendida como “la
lengua que se utiliza como vehiculo de transmision cultural, consignada en los libros y en los medios de informacion
escrita, registrada en las formas de comunicacién social, académica y artistica, formas de comunicacion con las que
el estudiante se enfrenta diariamente en su vida académica y social”. De modo que la propuesta para estudiar la
lengua era mediante una metodologia tedrico-practica y no solamente mediante la descripcion de las estructuras de
esta, por ello, se consideraba como unidad de analisis el discurso y no la oraciéon. No obstante, no se contemplaba un
espacio para el aprendizaje de otros aspectos ortograficos fuera de la puntuacion, por ser esencial en la coherencia de
un texto escrito. El estudiante, era el responsable de subsanar sus deficiencias ortograficas mediante la ejercitacion
de ella con ayuda de bibliografia sugerida (Cobach 1992; 1993).
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En muchos casos el problema radica en que al estar situados en una unidad especifica el
tiempo no es el suficiente para lograr su verdadera asimilacién y su ejercitacion, por lo que se
corre el riesgo de que la ensefnanza se lleve a cabo mediante la presentacion de las reglas sin que
el alumno llegue a comprenderlas ni pueda aplicarlas en sus escritos.

Por otra parte, en los programas donde la ortografia se aborda subordinada a la redaccion
de textos, no siempre se considera la acentuacion, a pesar de que esta junto con la puntuacion
puede afectar la coherencia y sentido de los textos.

Ademas, no se puede pasar por alto el hecho de que la ensefianza de la acentuacion es
complicada y no basta con saber las reglas basicas de memoria. Lamentablemente, se pone poca
atencion a los diversos aspectos que se relacionan con la acentuacion (silaba, silaba tonica,
acento, etc.),”’que facilitarian al estudiante su aprendizaje. Si lo anterior no se toma en
consideracion, los resultados serdn igualmente pobres sin importar si es el docente quien se hace
cargo del aprendizaje o si lo hace el alumno en su propia investigacion. Poco se logrard con la
simple repeticion de ejercicios, o de la memorizacion de reglas descontextualizadas.

Es posible afirmar que el docente se enfrenta a una dura tarea para alcanzar los objetivos
propuestos en los distintos programas de estudio. Por supuesto, el resultado se verd de manera
global, pero si no se han desarrollado los distintos topicos serd dificil hallar resultados favorables.

El siguiente apartado sirve para entender el problema de la acentuacion. También, sus

origenes en la ortografia, su evolucion y los cambios en las ultimas reformas hechas por la RAE.

1.3. La acentuacion en espafiol. Caracteristicas y las reglas para su correcta marcacion

Para comprender el problema de la acentuacion grafica, es necesario saber que este aspecto
ortografico conlleva el entendimiento de un trasfondo fonico y distintos conceptos, como: acento,

acento prosodico, silaba, silaba tonica, palabra aguda, diptongo, por mencionar algunos.

1.3.1. El acento

Cuando hablamos no todas las silabas reciben la misma carga sonora de pronunciacion y,
en la escritura, esto se puede reflejar o no. Por tanto, es necesario entender la diferencia entre el

acento prosodico y el grafico.

7 Por supuesto, aunque el docente esté obligado a conocer y aplicar estos conceptos perfectamente, no es necesario
que los introduzca en clase sin un contexto apropiado, a fin de evitar la acumulacion de conocimientos teoricos
inutiles.
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Hablar de acento prosodico remite a una propiedad fonica que se determina mediante el
contraste con otros segmentos en la cadena de sonidos, es decir, consiste en una pronunciacion
mas marcada de una silaba con respecto a otras de una palabra o de un grupo acentual, ya sea por
variaciones de intensidad, tono o duracion o por la combinacidon de estos pardmetros. Aunque la
mayoria de las lenguas cuentan con este rasgo, no en todas funciona del mismo modo,™ ni se
refleja en la escritura, como ocurre en el caso del espafiol. (RAE, 2010; Luna, Vigueras y Baez,
2005, acento)

Cuando se trata de la escritura, el acento grafico u ortografico consiste en colocar una
marca, llamada tilde ("), sobre la vocal nuclear de una silaba con acento prosoédico. No obstante,
no todos los vocablos del espafiol reciben esta marca, sino que su colocacion corresponde a reglas
establecidas; que pueden ser confusas para quien aprende la lengua.

El acento en espafiol presenta diferentes valores en la lengua. Es distintivo® puesto que
palabras idénticas pueden diferenciarse fonoldgicamente gracias al acento, ya sea porque se
localiza en una u otra silaba o porque la palabra carece de él, como en pacto y pacto. También
tiene un caracter contrastivo; en una cadena de sonidos es posible diferenciar las silabas tonicas
de las atonas. Otro de sus valores es el culmitativo, es decir, permite reconocer las silabas
inacentuadas de su entorno y de este modo saber donde es posible realizar una segmentacion en
la cadena fonica. Debido a estas caracteristicas se considerd necesario establecer convenciones

graficas que indicaran la posicion de este acento (RAE, 2010).

1.3.2. Lasilaba

Como se ha apreciado, cuando se habla de acento, el concepto de silaba juega un papel

importante. La que se puede definir como:

Estructura basica fonica formada por uno o varios fonemas que se caracteriza fisiolégicamente por
una creciente tension de los musculos articulatorios al principio de la emision y decreciente al
final. Asi la palabra premiacion posee tres silabas: pre-mia-cion; aéreo, cuatro: a-é-re-o. La silaba

esta constituida por tres fases sucesivas: inicial o explosiva (del cierre hasta la abertura); central o

% Algunas lenguas presentan acento fijo; otras, condicionado, y algunas otras, como el espafiol y el inglés, libre; es
decir, la silaba tonica puede ocupar diferentes posiciones dentro de la palabra.

¥ Desde la perspectiva fonético-fonologica el espafiol cuenta con otros acentos que no actiian a nivel de la palabra
sino en unidades mayores. El sintactico o maximo, se localiza en las silabas anteriores a una pausa al final de un
enunciado como en Ese no es el gato de la abuela, el suyo tiene la cola blanca. Otro acento es el enfatico, que utiliza
el hablante cuando desea otorgar relevancia a algiin elemento del enunciado. Sin embargo, estos acentos no afectan
el significado, es decir, no son distintivos y por tanto no afectan el significado del mensaje (RAE, 2010).
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nuclear (en donde se produce la mayor abertura), que es la mas importante y cuya funcion es
desempefiada por una sonante; y final o implosiva (de la abertura al cierre). En espafiol, sélo las

vocales cumplen la funcién de centro o nucleo silabico (Luna et al., 2005, p.207)

Las convenciones ortograficas en cuanto a la tildacion se basan en la posicion que el
acento prosoddico ocupa en las silabas de una palabra, por tanto, ademés de comprender la
division sildbica de las palabras, es necesario, distinguir las silabas atonas de las tonicas. En
espanol las palabras se clasifican en conformidad con la posicion que la silaba tonica ocupa. Si el
acento prosddico recae en la ultima silaba se trata de una palabra aguda u oxitona; si aparece en
la pentltima es grave, llana o paroxitona; si estd en la antepenultima es esdrgjula o
proparoxitona; serdn sobreesdrijulas o superproparoxitonas si la silaba tonica es anterior a la
antepenultima.’® Es importante no pasar por alto que las palabras monosilabas no entran en esta
clasificacion, puesto que estan formadas por una unica silaba; aunque estas pueden ser
consideradas atonas o tonicas.

Existe un numero reducido de palabras que pueden presentar mas de un patron acentual
que no afecta su significado. En algunos casos cultismos griegos o latinos han conservado la
forma acentual etimoldgica y ademas, se mantiene una forma que corresponde a la tendencia del
espafiol de acentuacion paroxitona; de modo que conviven en la lengua ambas pronunciaciones
(acedia o acedia, pabilo o pabilo, alveolo o alvéolo). Esto mismo ocurre con préstamos de otras
lenguas, conservan su acentuacion original y otra que se acomoda al patron mas natural del
espanol (beishol o béisbol). En otras casos, la variante acentual tiene que ver con cuestiones
geograficas; en algunas zonas se conserva la forma de la lengua original y en otras la adaptada al
espaiol (video en espafiol peninsular y video en el espaiol de América). En este tltimo caso, no
se producen dudas sobre la acentuacion grafica pues la variante se emplea de manera exclusiva en

la zona de uso.

1.3.3. Hiatos, diptongos y triptongos

Como se ha mencionado, en nuestro idioma el nucleo de una silaba es una vocal, esto puede
provocar confusiones cuando en una palabra se encuentran varias vocales juntas, pues es
necesario determinar si pertenecen a una misma silaba o no; entonces hay que distinguir entre

hiato, diptongo y triptongo. El primero estd formado por sonidos vocdlicos heterosilabicos, es

%0 Estas formas no ocurren con frecuencia salvo en caso de palabras compuestas por pronombres encliticos.
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decir, que no se pronuncian en una misma silaba Los segundos, en cambio, son tautosilabicos, se
emiten en una misma silaba.

Un hiato estd conformado por una vocal cerrada ténica (u, /) y una vocal abierta (a) o
media atona (e, o), situa, proteina, por dos vocales medias, veo, una media y otra abierta
instantanea o por dos vocales iguales, zoologo. Sin embargo, en un hiato puede ocurrir la
sinéresis es decir vocales heterosilabicas que se pronuncian en una misma silaba, (auto, teatro) lo
que frecuentemente confunde a los estudiantes cuando tratan de identificar si se trata de un hiato
o un diptongo, por ello convencionalmente se consideran hiatos las secuencias mencionadas,
independientemente de la pronunciacion real.

Un diptongo puede estar formado por una vocal abierta o media ténica (/a/, /e/, /0) y una
cerrada atona (/i/, /u/), como jaula, viaje, después o por dos cerradas distintas, como en ruido. Sin
embargo, los hablantes pueden pronunciar estas combinaciones como hiatos o como diptongos
debido a factores diversos (geograficos, sociales, etc.), como en cruel/ con pronunciacion
tautosildbica o cru - el con pronunciacion heterosilabica. Por lo tanto, la regla ortografica siempre
considera esta combinacién como diptongos, independientemente de la realizacion.

Los triptongos estan formados por la secuencia de tres vocales, una vocal abierta o media
entre dos vocales cerradas atonas (buey).

Como se ha podido observar, el acento implica mas de un aspecto, es muy importante que
el docente posea los conocimientos suficientes sobre este para diseiar estrategias de ensefianza
adecuadas sin pasar por alto la parte tedrica, conocimientos necesarios para que las reglas sobre

el acento grafico puedan ser aplicadas correctamente.

1.3.4. Reglas de acentuacion

Cuando se trata de aplicar las reglas de acentuacion grafica es necesario tomar en cuenta los
siguientes principios (RAE, 2010).

-El acento grafico solo se coloca sobre silabas tonicas. No hay que pasar por alto que una
de las funciones de la tilde es sefialar la silaba tonica en las palabras, por ello las 4tonas no lo
llevan.

-El uso de acento grafico no funciona para distinguir todas las palabras tonicas de las
atonas. No todas las palabras tonicas llevan tilde; salvo en pocos casos, esta marca cumple con

esta funcion distintiva, pero se trata de una lista cerrada de palabras.
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-Se toma la palabra como punto de referencia para la aplicacion de las reglas de
acentuacion. Las reglas se aplican a palabras tonicas en aislado, por tanto si en un contexto dado
la palabra se pronuncia como 4tona, se conserva la marca grafica.

-Solo se coloca acento grafico sobre el acento primario de las palabras. El acento primario
es el que posee valor distintivo en las palabras del espafol.

-En cada palabra solo se coloca una tilde. Este principio se aplica en palabras compuestas
que pueden presentar dos silabas tonicas, como ocurre en el caso de las terminadas en —mente; en
este caso se conserva la tilde del adjetivo base al que se coloca el prefijo.

-La tilde siempre se coloca sobre vocales. Este principio se respeta aunque graficamente
el sonido vocalico recaiga sobre el grafema y.

-La tilde es un indicativo del acento prosddico de la palabra. La tilde siempre indicara que
la silaba donde se ha colocado es donde se localiza el acento prosddico, pero es necesario no
pasar por alto que no todas las palabras tonicas se marcan graficamente; sin embargo, la ausencia
o presencia de la tilde en palabras tonicas permite deducir cudl es la silaba tonica.

Entonces, la aplicacion de las reglas requiere identificar las silabas que componen las
palabras porque las reglas de acentuacion grafica se han formulado en funcion de la silaba que
contiene el acento prosodico, es decir, tienen que ver totalmente con el tipo de palabra de que se
trate.

Ademas, el sistema de reglas estd basado en el principio de economia. Las reglas de
acentuacion estan conformadas para demostrar la acentuacion prosddica con el menor empleo de
tildes. Por tanto, solo se sefalan las silabas tonicas en palabras con patrones acentuales marcados.

Por otra parte, en vista de que los hablantes articulan las secuencias vocélicas de
diferentes maneras, las reglas establecidas permiten determinar el modo en que se tienen que
considerar los diptongos y los hiatos, logrando asi unificacion ortografica.

Las reglas de acentuacion grafica pueden ser divididas en tres tipos: las generales, las que
implican hiatos y diptongos; y las que se refieren a los diacriticos.

Es necesario identificar el tipo de palabra de la que se trata para una adecuada aplicacioén
de las reglas generales de acentuacion, como se puede observar a continuacion.

Las palabras oxitonas, es decir aquellas cuya silaba ténica es la Ultima, se acentiian
graficamente si su terminacion es -n 0 -s — sin que haya otra consonante que las preceda—

pantalon, compds o si terminan en una vocal, como en: mostro.
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Las palabras paroxitonas, con silaba ténica en la penultima silaba, reciben tilde cuando
terminan en consonante distinta a n o s; por ejemplo, lapiz, facil

Las palabras proparoxitonas y superproparoxitonas, cuyas silabas tonica son la
antepenultima y la anterior a esta, siempre se escriben con tilde. Ejemplo: médicos, grdficamente

En lo que respecta a aquellas palabras que contienen secuencias vocalicas las siguientes
convenciones ortograficas son las que se consideran.

Para el caso de palabras con diptongo, es necesario identificar el tipo de palabra de que se
trata para posteriormente aplicar las reglas generales de tildacion. Debido a que ambas vocales
pertenecen a la misma silaba, la tilde se colocard, sobre la vocal abierta o media @, e u o si el
diptongo estd conformado por una vocal abierta o media y una cerrada (i, u); y si se trata de dos
vocales cerradas, se coloca sobre la segunda, como se ejemplifica a continuacion

-Palabra agudas con terminacion en diptongo: adios, inclui, adecuar.

-Palabras graves con diptongo: peine, huésped, buitre,

-Palabras esdrujulas con diptongo: murciélago, lingiiistico.

En el caso de los triptongos, se acentiian en conformidad con las reglas generales y la tilde
se coloca sobre la vocal abierta o media: desprecidis, Paraguay.

Para los hiatos se consideran las siguientes reglas. Si el hiato se conforma por una vocal
abierta o media y una cerrada tonica, la tilde siempre se coloca sobre la vocal cerrada, sin
considerar las reglas generales; por ejemplo, dia, proteina, baul, raices, vehiculo. Por otra parte,
si el hiato estd formado por dos vocales abiertas o dos medias, por una abierta y una media, se
tildan segun las reglas generales: poseer, aldea, leon, poeta,

Debido a la falta de uniformidad entre los hispanohablantes en la articulacion de las
secuencias vocalicas, puesto que algunos hablantes pronuncian las vocales contiguas dentro de la
misma silaba y otros en silabas distintas, la ortografia académica sefnald en su edicion de 1999, la
serie de convenciones que fijan qué secuencias vocalicas se deben considerar como diptongos,
triptongos y cuales como hiatos, “con el fin de garantizar la unidad en la representacion escrita de
las voces que contienen este tipo de secuencias.” Esta modificacion trajo como consecuencia que
palabras que se habian escrito con tilde por ser bisilabas cambiaron a monosilabas y por tanto con
escritura sin acento grafico, como en crie, crio, guio, rio (de reir), guion, ion, ruan truhan. No

obstante, los hablantes que las pronunciaban como bisilaba, podian seguirlas escribiendo con
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tilde. Para la edicion de 2010, se suprimid dicha opcion y se escriben obligatoriamente sin tilde.
(RAE, s.f.)

El tercer caso es el que tiene que ver con la acentuacion diacritica. Esta no se basa en la
identificacion de la silaba tonica sino, como una excepcion a las reglas convencionales de
acentuacion grafica, en hacer una distincion entre un par de palabras iguales una tonica y la otra
atona. En la mayoria de los casos se trata de monosilabos, lo que es una muestra de lo
excepcional de la regla. Esta distincion que se hace mediante el acento no es sistematica,’' y el
total de palabras a las que se aplica es limitado.**Las palabras que pertenecen a este grupo no se
relacionan con las reglas generales de acentuacion sino que, ademds de cumplir con la
caracteristica distinguidora, son pares de palabras de uso frecuente, y consolidadas como

diacriticas por la tradicion ortografica:

El: articulo masculino El: pronombre personal

El hijo imita a su padre.

Tu: posesivo
Tu respuesta es incorrecta.

Mi: posesivo
Mi taza es la grande.

Te: pronombre personal
Te quiero

Mas: conjuncion adversativa

El reloj es nuevo mas no sirve.

Si: conjuncion

Si toma, no maneje.
Sustantivo (nota musical)
Toca un si

De: preposicion
El piso de madera

Se: pronombre
Se durmi6 temprano

Aun= hasta, también, incluso

El imita a su padre.

Tu: pronombre personal
Tt tienes la respuesta.

Mi: pronombre personal
La taza grande es para mi.

Té: sustantivo (bebida)
Quiero una taza de té

Mas: adverbio
Este reloj es el mas bonito.

S7: adverbio de afirmacion
Si, toma las llaves
Pronombre personal
Habla de si mismo todo el tiempo

Dé: forma del verbo dar
Antes que te dé un golpe, callate.

Sé: forma del verbo saber o ser
No sé nada/ S¢ independiente

Aun= todavia

Aun el mas listo reprobo el examen Aun puedes entregar tu trabajo

*! Este tipo de acento grafico no se aplica a todos los pares de palabras cuya diferencia de significado se marca por la
tonicidad o atonicidad de estas, como en don (atributo) que es palabra tonica y don (tratamiento de cortesia) que es
atona.

32 En conformidad con el principio de economia de la lengua no se aumenta este listado, aunque con el paso del
tiempo ha sufrido adiciones y supresiones.
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Todavia en la ortografia de 1999 se hablaba de la posibilidad de colocar la tilde diacritica

en los demostrativos este, ese, aquel con sus femeninos y plurales cuando su funcion era la de

pronombres:
Este nifio es insoportable Este no sabe nada
Aquella mujer es muy bella Aquéllas no dijeron nada
Ese suéter es nuevo Esos me las van a pagar.

Y era obligatorio su uso si causaba confusion en el significado de la oracion. Pero con la
reforma de 2011, esta regla se modificd aun si hay anfibologia. Se exime el uso de la tilde en
cualquier caso.

Lo mismo ocurre con solo como adverbio y como adjetivo; cuando habia alguna

ambigiiedad se podia hacer uso de la tilde para el adverbio.

Estuve solo en la tarde (en soledad) Estuve solo en la tarde (inicamente)

Con la reforma la tilde ya no es necesaria. El cambio se fundamenta en que tales palabras
constituian una anomalia en las reglas, puesto que esta tiene como proposito diferenciar una
palabra ténica de una atona; y, dado que los demostrativos, los pronombres, el adjetivo y el

adverbio solo son tonicos, no cumplian a tal propdsito; por lo que no deberian tildarse. Ademas,

Las posibles ambigiiedades pueden resolverse casi siempre por el propio contexto comunicativo
(lingiiistico o extralingiiistico), en funcion del cual solo suele ser admisible una de las dos
opciones interpretativas. Los casos reales en los que se produce una ambigiiedad que el contexto
comunicativo no es capaz de despejar son raros y rebuscados, y siempre pueden evitarse por otros
medios, como el empleo de sindbnimos (solamente o unicamente, en el caso del adverbio solo), una
puntuacion adecuada, la inclusion de algun elemento que impida el doble sentido o un cambio en

el orden de palabras que fuerce una unica interpretacion (RAE, s.f. apartado 5)

En esta regla también se incluia el par o / 9, para diferenciar la conjuncion disyuntiva
cuando aparecia escrita entre dos cifras: 3 0 4. La nueva regla suprime este uso puesto que se
trataba de la Uinica palabra atona que recibia acento grafico. Ademas, la regla servia para evitar
confusiones entre nimeros y letras continuos, pero la escritura digital actual presenta ambas en

un tamafio distinto, lo que evita la posible confusion (Cervera, 2011).
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Otra regla sobre los diacriticos se refiere a adonde, como, cuadl, cudan, cuanto, cuando,
donde y qué cuyo uso en sentido interrogativo o exclamativo requiere la colocacion de la tilde;
aun si introducen oraciones indirectas.

Como se ha podido observar, el empleo de la tilde requiere el conocimiento de un

conjunto de saberes y reglas, y sobre todo, su comprension.

1.3.5. Una aproximacion a la historia del acento gréafico en espafiol

Puesto que las reglas que rigen la acentuacion grafica son convenciones hechas para dar unidad al
sistema escrito de la lengua, se han modificado con el paso del tiempo en consonancia con los
cambios de la lengua escrita y en una busqueda por su simplificacion. Una mirada de los inicios
de la regulacion de la ortografia y del uso de la tilde, permite entender el sentido de algunas de
las normas actuales y las adecuaciones hechas con el paso de los siglos.

Fue en la antigiiedad grecorromana cuando se empezaron a utilizar marcas para distinguir
una unidad de otra puesto que los textos estaban escritos de forma continua. La puntuacion, sin
embargo la realizaba el lector, para poder indicar el ritmo y las pausas para su lectura en voz alta.
Por tanto, no existia una norma fija y las marcas variaban dependiendo de quién hiciera la lectura.

Conforme la lectura se fue haciendo menos oral y mas individual; es decir, ya no se pensé
como una lectura publica en voz alta, naci6 la necesidad de crear recursos graficos para guiar la
interpretacion y legibilidad de los textos. Durante la Edad Media esta responsabilidad recayo
sobre los copistas. Posteriormente, con la invencion de la imprenta, se disefiaron manuales de
edicion con el propodsito de establecer un registro de las normas que se iban creando. Por
supuesto, las decisiones que en esos momentos se tomaron fueron muchas y tenian que adecuarse
segun las traducciones que se realizaran. (Alvarado, Calderén, Hess y Vernon, 2011)

Los primeros textos en espaiiol en los que se emplearon tildes para indicar la silaba tonica
de algunas palabras datan de mediados del siglo XVI, pero de manera poco habitual, irregular e
inconsistente. En ese momento se utilizaba generalmente un acento grave (°) sobre la ultima
silaba de la palabra. Su funcion era diacritica, por lo general en formas verbales agudas de la
tercera persona del singular del pretérito que pudieran confundirse con palabras graves: mudo,
mando igualara, por ejemplo. También se escribia en conjunciones vocalicas (e, o, u) y en la
preposicion a aunque podia haber alternancia con el acento circunflejo (*): despacho. Esta marca

también se utilizaba en palabras cuya escritura original contuviera doble vocal fé por fee, vér por
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veer. En otros casos, su funcion era recordar el uso en griego de terminaciones similares traia,
oia. El uso del acento agudo () era raro.

Durante este tiempo, los tratadistas ortograficos se ocupaban de establecer algunas reglas
y se inclinaban por el uso de la tilde solamente en ciertos casos:

- palabras con mas de una acentuacion prosodica.

-cuando la acentuacion era dudosa o poco comun.

-en las conjunciones vocalicas y en la preposicion a

-en algunos monosilabos para distinguirlos de palabras similares de, ¢/, se.

-el acento grave para la ultima silaba y el agudo en interior de la palabra.

En el siglo XVII se generaliz6 el uso de estas marcas; pocos textos carecian de ellas y se
optaba por el uso del acento agudo. Se conservé el uso del acento grave para los monosilabos de
vocales con funcion de conjunciodn y para la preposicion a.

Para el siglo XVIII el uso de la marca con tilde era habitual en las obras impresas, lo que
no significaba, sin embargo, que hubiera consistencia en el empleo de estas marcaciones.

En 1741, la RAE publico la Ortographia Espariola como una necesidad de establecer
reglas para la escritura. Ya en este momento se buscaba que el acento grafico tuviera una funcion
distintiva y que permitiera claridad en cuanto a la pronunciacion. Las reglas, explica esta obra,
permitirian colocar el acento en aquellas que lo necesitaran y no en todas.

Se prescribe el uso del acento™ agudo (*) para reconocer la silaba con mayor fuerza.
Ademas se mencionan tres tipos de palabras seglin el lugar donde la palabra se pronuncia con

mayor fuerza. Se establecieron a partir de lo anterior, las siguientes reglas (RAE, 1741, 245-259)

-No acentuar los monosilabos porque no hay variacion de pronunciacion en ellos.

-Poner siempre el acento en las voces esdrujulas.

-En cuanto a las otras palabras se deben acentuar las que tengan acentuacion diversa de la mas comun.

-Las que tengan el acento en la pentltima silaba no deben llevar la marcaciéon a menos que se tenga que
distinguir de otra con la misma terminacion: alla, amara, enserio.

-Solo se coloca la marca en voces acabadas en a, e, o si son agudas porque la pronunciacién comun de estas
voces es con acento en la pentltima silaba.

-Las palabras terminadas en i o en u solo reciben acento si no son agudas, pues esta es su pronunciacion
comun: cdsi, tribu.

-Las acabadas en s tiene una pronunciacion comun con acento en la pentiltima silaba, por lo que solo

reciben marca cuando son agudas: interés, anis.

*3 En esta obra se usa acento para referirse a la tilde
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-Las voces que terminan en otras consonantes tienen cominmente una pronunciaciéon aguda, por lo que solo
se marcan cuando no lo son: fdcil, canon.

- Las terceras personas del plural que acaban en n de los futuros deben marcarse: amardan, enseiiaran.

-Los apellidos terminados en az, ez no se deben marcar por no tener nunca acentuacion aguda: Diaz, Perez.

-Conservan su acento las voces que ya lo tienen aunque se les aumente el aditamento -mente. El mismo caso
aplica para los verbos a los que se les agrega mos, is 0 s 0 algin pronombre: amarémos, hablola.

-En las combinaciones de ia, ie, uo, io, se pone marca sobre la primera vocal, para advertir la separacion de
las dos vocales y que forman dos silabas: vios, varien. Esta marcacion sirve en algunos casos para
distinguir algunos verbos de los nombres y adverbios que se escriben con las mismas letras: contintio,
hacia.

-Se deben marcar las vocales a, e, o, u cuando aparecen solas para evitar pronunciarla con la voz
antecedente o subsiguiente en una oracion.

-Se debe poner acento circunflejo o capucha sobre la vocal siguiente a la ¢k cuando esta se pronuncie como
k: Charidad.

-También se coloca esta marca en la vocal que hace suave a la X: eximio, examen.

Como es posible apreciar algunas de estas reglas y sus justificaciones siguen vigentes.

Para 1771, se sugiri6 el uso del acento agudo y el del acento circunflejo como marca
diacritica para distinguir el valor fonoldgico de ciertos grafemas, cuando pudieran representar
mas de un fonema; poco después también desaparecio.

Durante el siglo XX, se llevaron a cabo varias afadiduras, especificaciones, notas
aclaratorias y modificaciones a las reglas. Mediante un analisis de las distintas ediciones de la
Ortografia®® se pueden notar los cambios mas sobresalientes, que de manera concisa se muestran

en el cuadro 1-1.

** Tomo como base comparativa las obras académicas, no obstante también diversos autores editaron publicaciones
sobre el tema ortografico y las reformas posibles a las reglas existentes, entre ellos Andrés Bello, Roberto Restrepo y
Jests Mosterin (Martinez de Sousa, 1991)

51



Cuadro 1-1. Modificaciones en las ortografias durante la segunda mitad del s. XX

icion
1969 1974 1999

Caso

Diptongos La combinacién de dos vocales cerradas
distintas se consideran siempre como
diptongos para efectos de acentuacion
grafica sin importar como se articulen

Hiatos Aunque desde el punto de vista fonético

el conjunto de dos vocales iguales o de
dos vocales abiertas distintas se puede
pronunciar como un diptongo mas o
menos consolidado, en lo que respecta a
las reglas de acentuacion grafica siempre
se trata de un hiato. Sin embargo, “es
admisible el acento grafico, si quien
escribe percibe nitidamente el hiato y, en
consecuencia, considera bisilabas
palabras como las Mencionadas: fié, hui,
ridis, guion, Sion, etc.”

Acentuacion

Escribir tilde en la conjuncion o

Se repite esta regla

de vocales cuando se halle inmediata a
solas cifras, para no confundirla con el
cero: 36 4
Acento en Se recomienda no usar Se hace la misma recomendacién | Las mayusculas llevan tilde si les

mayusculas

mayusculas en las listas de
términos, y de lo contrario se
mantenga la acentuacién
ortogréfica, con el propésito
de evitar confusiones en la
interpretacion de vocablos.

que en la anterior edicién y se
agrega la leyenda “El empleo de
mayuscula no exime de poner
tilde sobre la vocal que deba
llevarla” y “el uso de mayuscula
no quita la obligatoriedad de la
tilde exigida por las normas del
presente capitulo. Son, por tanto,
preceptivos Africa o Africa, 6rgiva
u orgiva, pradanos, Montanchez,
Palamés, etc., que sin tilde
podrian leerse con acentuacién
equivocada”

corresponde segun las reglas. Ejemplos:
Africa, PERU, Orgiva, BOGOTA. La
Academia nunca ha establecido una
norma en sentido contrario

El adverbio Sugiere colocar acento Se hace la misma recomendacién | Sise percibe ambigiliedad la palabra
solo ortografico en funcion que en la edicién anterior llevara acento ortografico en su uso

adverbial si se evita una adverbial

anfibologia: le encontrards

solo en casa (en soledad, sin

compaiiia); le encontrards sélo

en casa (solamente,

Unicamente).
Los Se concede prescindir de la Se hace la misma recomendacién | Se explica que pueden llevar tilde cuando
pronombres | tilde en estos pronombres si que en la edicion anterior funcionan como pronombres. Si existe
este, ese, no existe riesgo de riesgo de ambigiiedad se acentuara
aquel anfibologia. obligatoriamente

Monosilabos

Supresion de la tilde en los
monosilabos

Se anota: no usar acento en
monosilabos

Por regla general no llevan tilde. Y se
hace el agregado. “A efectos ortogréficos,
son monosilabos las palabras en las que,
por aplicacion de las reglas expuestas en
los parrafos anteriores, se considera que
no existe hiato —aunque la
pronunciacidn asi parezca indicarlo—,
sino diptongo o triptongo.”
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La revision de estos cambios permite entender an mas la complejidad de ensefar
ortografia; es claro que no se trata de un proceso natural ni de facil desarrollo en los individuos.
La acentuacion y el resto de aspectos ortograficos solo encuentran su lugar en la educacion
formal. Por lo tanto, se requiere de la aplicacion de estrategias adecuadas, ttiles y significativas
para llegar a su aprendizaje, porque no podemos apartarnos ni del conocimiento ni del correcto
uso de la ortografia. “No debemos olvidar que nuestra ortografia es nuestra presentacion social al
escribir: se nos cataloga por nuestra manera de escribir, una falta de ortografia en nuestros
escritos nos marca socialmente, quiza con mayor notoriedad que una pronunciacion vulgar, pues

sabido es que verba volant, scripta manent” (Paredes, 1997 p. 612).
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2. PROPUESTA DE UNA SECUENCIA DIDACTICA PARA LA ENSENANZA Y
APRENDIZAJE DE LA ACENTUACION ORTOGRAFICA

Profesor: Jesus Lopez ;esta en el salon?

Alumno: Si, pero me llamo Jests Lopez

Profesor: Pues asi esta en la lista, sin acentos, solo leo lo que escribié.
Alumno: ;A poco lleva acento? ;No da igual?

Antes de plantear cualquier tipo de propuesta es necesario considerar que el problema que nos
ocupa es de caracter general para los estudiantes de todos los niveles de ensefianza sin importar el
sistema educativo, ni el programa de estudio, ni el tipo de escuela.” Por lo tanto, debido a lo
extendido del problema, en la elaboracion de una secuencia que permitiera la ensefianza y
aprendizaje de la acentuacion ortografica consideré su funcionalidad sin importar el sistema de la
EMS de que se tratara.' Ademas de haberla planeado con la posibilidad de que cualquier docente
la pueda implementar con el minimo de ajustes.

En el capitulo anterior expuse que mediante la revision de escritos de los estudiantes fue
posible observar el tipo de dificultades que presentan con relacion a la acentuacion gréfica, los
cuales fueron fundamentales para la seleccion de las estrategias y actividades que integrarian esta
propuesta. Por una parte, problemas con las silabas, tanto de segmentacion como de
reconocimiento de la tdnica en las palabras y, por otra, la incomprension, el desconocimiento o el
rechazo de las reglas de acentuacion.

Quiza el primer problema a solucionar, y el menos complicado, sea el que tiene que ver
con hacer comprender al estudiante que la acentuacidén grafica es una muestra de una escritura
apegada a la norma ortografica del espafiol porque algunos estudiantes aseguran que saben que
las palabras deben recibir esta marca, pero no lo hacen ya que consideran que esto retarda su
escritura®® o que no es necesario pues de cualquier manera se entiende lo que escriben; tal como

se ejemplifica en el didlogo con la que comienzo este capitulo.

% Aunque se toma como punto de partida a los estudiantes mexicanos, eso no significa que el problema sea
exclusivo de ellos; basta indagar un poco para darse cuenta de que trasciende a otros paises de habla hispana.

36 Es necesario recordar que la gran mayoria de las personas — no solo los alumnos— no hacen diferencia entre la
escritura formal y la informal. En ambos casos la escritura es descuidada. Ademas, el difundido uso de los medios de
comunicaciéon modernos, como redes sociales o mensajes por celular, contribuye a este descuido; sin duda este tipo
de escritura esta condicionada por el ahorro de uso de caracteres y por la rapidez con la que se requiere escribir.
Aunque, estos medios también contienen correctores de textos, que suelen ser pasados por alto por los usuarios
debido a la falta de una consciencia ortografica.
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En consecuencia, esta propuesta busca conseguir que el estudiante reflexione sobre el
cambio de sentido o significado que ocasiona la ausencia o presencia de una tilde. Asimismo, su
objetivo final es lograr el empleo de esta marca ortografica durante la escritura, sin importar el
tipo de texto del que se trate —académico o no—mni la asignatura a la que se dirija puesto que,
posteriormente, este conocimiento le serd de utilidad para su desempefio personal y laboral,’’
tanto desde la perspectiva lingiiistica, cuanto la sociocultural. En cuanto al resto de los
problemas, se integran actividades que lleven al estudiante a la ejercitacion de la division silabica
e identificacion de la tonica de las palabras. Por supuesto, este problema es de una indole mas
compleja, puesto que tiene que ver con aspectos fonico-auditivos. Y, quiza, en algunos casos
minimos el problema va mas alla de lo que se pueda hacer en el aula, si es que se trata de un
problema auditivo.

En vista de lo anterior, el disefio de una secuencia didactica no es una cuestion simple, ya
que, ademas de los puntos mencionados, hay que considerar su adecuacion a los requerimientos
escolares oficiales en cuanto al enfoque didactico propuesto y, en la mayoria de los casos, al
brevisimo tiempo asignado en los programas de estudio. Ademads, sin el proposito de caer en
pesimismos anticipados, no se puede pasar por alto la realidad del campo educativo mexicano y
condiciones como la cantidad de alumnos en el aula, sus conocimientos previos sobre el tema, los
recursos materiales con los que se puede contar, las instalaciones, etc.

Consecuentemente, estimé adecuado basar esta secuencia en el programa de la DGB
debido a que es el empleado como modelo para las escuelas de la SEP y las incorporadas a esta;®
por lo tanto, se adecua a las caracteristicas y tiempos que dicho programa senala.

De modo que, al mismo tiempo que se pretende fomentar el uso correcto de las tildes —
evidencia de la competencia del individuo en la comunicacion escrita— se busca el desarrollo

tanto de las competencias genéricas como de las disciplinares, que dicho programa determina.>

37 Cabe sefialar que no solo el docente o el corrector de textos requiere de este conocimiento. Los anuncios de
empleo suelen presentarlo como un requisito para las secretarias y recepcionistas; el creador de paginas web tiene
que prestar atencion a estos aspectos, pues no siempre cuenta con un equipo que verifique detalles ortograficos. El
asesor politico o quien escribe en las redes sociales de una persona publica o institucion esta obligado a no cometer
tales errores. Las cartas que los bancos envian no pueden contener errores ortograficos para ser tomados en serio y
no como fraudulentos.

% A pesar de la reforma, que busca estandarizar los programas y planes de estudio de la EMS aun existe una gran
diversidad, dependiendo de los centros educativos que se trate. Para la Ciudad de México, se encuentran ademas de
los que regula la SEP, los de las escuelas de la UNAM, del IPN, del IEMS. Para el resto de la Republica, dependeran
de las universidades estatales o de la SEP.

** Para una lectura mas detallada sobre el enfoque por competencias leer anexo 1.
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Las genéricas son el eje transversal, “relevantes a toda las disciplinas y espacios
curriculares de la Educacion Media Superior” (SEP, s.f., Competencias)®. Son definidas como
“aquellas que se desarrollaran de manera transversal en todas las asignaturas del mapa curricular
y permiten al estudiante comprender su mundo e influir en €I, le brindan autonomia en el proceso
de aprendizaje y favorecen el desarrollo de relaciones armoénicas con quienes le rodean.” (SEP,
s.f., Competencias). También les serviran como herramientas bésicas ‘“para continuar
aprendiendo a lo largo de la vida, y practicar una convivencia adecuada en su dmbito social,
profesional, familiar, etc. [...] construyen el Perfil del Egresado del Sistema Nacional de
Bachillerato” (SEP 2013a, p.1).

Se trata de once competencias que son:"'

-Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que

persigue.

-Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus expresiones en distintos
género

-Elige y practica estilos de vida saludables

-Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, codigos y herramientas apropiados

-Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

-Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros
puntos de vista de manera critica y reflexiva.

-Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.
-Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

-Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, regiéon, México y el
mundo.

-Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias, valores,
ideas y practicas sociales.

-Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.
Por otro lado, las competencias disciplinares son propias de cada campo disciplinar “para

que los estudiantes se desarrollen en diferentes contextos y situaciones a lo largo de la vida”

0 Es necesario sefialar que en el caso de este nivel los cambios al programa obedecen, ademas, a la conformacion de
un bachillerato unico.

*! Estan organizadas en seis categorias: 1) Autorregulacién y cuidado de si, 2) Comunicacion, 3) Pensamiento critico,
4) Aprendizaje autonomo, 5) Trabajo en equipo y 6) Competencias civicas y éticas. De estas derivan las once
competencias y estas presentan especificidades sobre el modo en que se espera que el alumno logre desarrollarlas
(SEP, Perfil; SEP 2009b, Art.3°)
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(SEP, 2013a, p.p. 4,5). En el campo disciplinar de la comunicacion —en el que se encuentra la
signatura dedicada a la ensefianza de la lengua materna, Taller de Lectura y Redaccion —, se
describen como la capacidad de los estudiantes para comunicarse efectivamente en el espaiol vy,
en lo esencial, en una segunda lengua en diversos contextos, por distintos medios e instrumentos.
Asi, se consideran competentes en esta disciplina si logran leer criticamente, comunicar y
argumentar sus ideas de manera efectiva y con claridad oralmente y por escrito; ademads, de
valerse de las tecnologias de la informacion y la comunicacion para diversos propositos
comunicativos.

En cuanto a las competencias que corresponden a la unidad asignada para el aprendizaje

de la acentuacion en este programa, son:

eldentifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos en un texto, considerando el
contexto en que se generd y en el que se recibe.

e Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la interaccion y situacion
comunicativa.

eExpresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones,
desarrollo y conclusiones claras.

eValora el pensamiento 16gico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica (SEP

2013, p.11).*

El desempefio y la competencia a desarrollar al concluir el bloque son: “reconoce y utiliza
las principales reglas de acentuacion” y “redacta textos respetando las normas basicas de
acentuacion” (SEP, 2013a, p.11).

Estas condiciones —tanto las referentes a los problemas que se tienen que atender en la
ensefianza y aprendizaje de la tildacion cuanto las que permitan el desarrollo de las distintas
competencias que el programa indica— repercutieron en la seleccion para la metodologia que

sustentaria la secuencia didactica; asi como las estrategias y actividades que la integrarian.

> El programa piloto con este enfoque, apuntaba que para el desarrollo de las competencias especificas el alumno
practicara “las principales reglas del uso de grafias en la redaccion de textos modelo, a través de lecturas, ejercicios
ortograficos y de redaccion, que le permitan expresarse y comunicarse en forma oral o escrita en los diversos ambitos
en los que se desenvuelve”. Como evidencias de aprendizaje se sugeria “la realizacion de ejercicios practicos, como
la clasificacion de palabras de un texto en donde se destaque el uso de las reglas de acentuacion” (SEP, 2009a, p.18).
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Pimienta (2012) sugiere, para determinar el tipo de actividades que contribuyan a la
formacion de las competencias, estrategias como: proyectos, aprendizaje basado en problema,
aprendizaje in situ, etc.”’

En este caso decidi incorporar caracteristicas del enfoque comunicativo puesto que ha
sido parte de la ensefianza de las lenguas maternas y extranjeras con €xito en el desarrollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes.

Procedente del constructivismo, pretende capacitar al estudiante para una comunicacion
oral y escrita real.** Como integrantes de una sociedad hemos adquirido habilidades expresivas y
comprensivas que nos llevan a un intercambio verbal y no verbal eficaz. Ademas de poseer
conceptos, hechos o principios sobre las personas, los objetos o el entorno fisico y social, es
preciso contar con “un repertorio de procedimientos que nos permita actuar sobre las personas o
sobre los objetos, dominar métodos de observacion de la realidad, poner en juego estrategias de
consulta y resolucion de problemas e interpretar de forma critica los modos culturales en que se
articula la organizacién de la sociedad” (Lomas, s.f. parr. 6); estas necesidades son las que busca
cubrir la ensefianza basada en un enfoque comunicativo.

Con frecuencia, se toma como modelo frente a los métodos y enfoques tradicionales,
centrados en la gramatica. En realidad, constituye una superacion de los modelos anteriores, ya
que no niega la importancia de la competencia lingiiistica, sino que va mas alla, en busca de una
auténtica competencia comunicativa (CVC, s.f.). Los aspectos gramaticales y demas
convenciones de la lengua pasan de ser el foco de atencion a supeditarse a las necesidades que
surjan durante el proceso comunicativo. Su adquisicion se plantea por inferencia, o de manera
contextualizada. Por tanto, no se presentan conocimientos en aislados o simples conceptos que el
alumno deba memorizar, sino que se busca que el alumno aprenda durante la realizacion de
actividades comunicativas.

Su objetivo es que el estudiante desarrolle habilidades comunicativas y que adquiera
conocimientos sociales y culturales, necesarios para lograr una comunicacién adecuada para el

mundo real. Asi que la ensefianza de lengua con este enfoque busca que el alumno en la practica

# Para una explicacion sobre estos métodos ver anexol.

* Surge como una necesidad de la ensefianza de lenguas extranjeras, acorde con la realidad social, econdmica,
politica y cultural de la Europa moderna. “Recoge las aportaciones de varios campos de investigacion, tales como la
lingiiistica funcional britanica (por ejemplo, J. Firth y M. A. K. Halliday), la sociolingiiistica estadounidense (por
ejemplo, D. Hymes, J. Gumperz y W. Labov) y la filosofia del lenguaje o pragmalingiiistica (por ejemplo, J. Austin y
J. Searle)” (CVC, s.f.) .Tuvo una gran aceptacion durante las décadas de los 80 y los 90 del siglo XX, pero a lo largo
de los ultimos afios ha ido cediendo terreno ante el enfoque por tareas.
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conozca, comprenda y aplique las normas y estrategias de interaccion social en situaciones
concretas de comunicacion.

Puesto que es un modelo centrado en el alumno, se crean las condiciones para que surja el
aprendizaje mediante actividades que desarrollen su comunicacion, en lugar de que sea el docente
quien hable todo el tiempo. El rol del docente es el de facilitador que selecciona, organiza o crea
situaciones, materiales y actividades que propicien una comunicacion auténtica. Usualmente, con
este enfoque el material didactico se toma de la realidad y la cotidianeidad (formatos y
solicitudes, folletos, articulos de revistas, peliculas etc.), pues sera este el que utilizara fuera del
ambito escolar.

El alumno, por su parte, aprende a realizar actividades cooperativas y no individualistas.
Esto implica aceptar lo que sus compaferos dicen y no esperar que sea el docente quien tenga la
razén. De manera que aumenta su grado de responsabilidad para generar su propio aprendizaje.“5

Una clase con este enfoque no se basa en la ensefianza gramatical sino en la forma de usar
la lengua para situaciones reales de la vida —cuando es necesario, se presentan explicaciones
gramaticales breves; generalmente de manera inductiva—. En consecuencia, los contenidos se
presentan de acuerdo con la funcidon: qué necesita el escolar para hacer algo, y como necesita
aplicarlo. En lugar de centrarse en informacion gramatical se busca que los alumnos sean capaces
de: intervenir en debates, escribir un informe, disfrutar y entender la lectura, resumir un texto,
expresar adecuadamente sus ideas, sentimientos o fantasias, saber construir una noticia,
“conversar de manera apropiada, descubrir el universo ético que connota un anuncio o conocer
los modos discursivos que hacen posible la manipulacion informativa en television” (Lomas s.f.).

De modo que se espera formar personas comunicativamente competentes; es decir, que
posean un conjunto de capacidades indispensables en el proceso comunicativo para la produccion
y comprension de enunciados contextualmente apropiados (Pardo, 1987). En otras palabras, que
sean capaces de usar el lenguaje de manera eficaz en la comunicacion. *® De acuerdo con

Richards (2006), se sabe que una persona es competentemente comunicativa si:

*No solo hay una perspectiva distinta en cuanto al docente y el estudiante. El espacio en el aula también se ve
afectado. La ordenacion tradicional de filas ordenadas no tiene cabida en una clase comunicativa; es necesaria la
movilidad para que los alumnos puedan trabajar en parejas o equipos facilmente. Una de las actividades tipicas de
una clase basada en este enfoque son los juegos de rol. Los beneficios de una actividad de este tipo son inmediatos,
el alumno participante se autoevalia y autocorrige mientras emplea la lengua en una situacion de simulacion de la
realidad, pero esta actividad se dificulta si el acomodo del inmobiliario es fijo.

* Los cambios sociales y tecnologicos de los ultimos afios han repercutido en el pensamiento y actitud de los
individuos e, incluso, en la ensefianza y el aprendizaje. Habilidades de comunicacion que antes se desarrollaban de

59



eSabe usar el lenguaje para distintos propositos y con distintas funciones.

eComprende la necesidad de adecuar la lengua a la situacién y a los interlocutores, es
decir, sabe cuando usar lenguaje formal y cuando informal, asi como distinguir la
diferencia entre el uso escrito frente al oral.

eComprende diversos tipos de textos, y es capaz de producirlos (narraciones, reportes,

entrevistas, cartas, etc.)

eEmplea diferentes estrategias para mantener la comunicacion con el interlocutor.

En la busqueda del desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas (produccion oral y
escrita, y comprension oral y escrita), también hay una mejora en la obtencion y seleccion de la
informacion, al intercambio comunicativo tolerante y solidario, y al anélisis critico de los valores
sociales.

Entonces, es viable obtener aprendizajes significativos que hagan competentes a los
estudiantes conjugando el enfoque comunicativo con la ensefianza de la acentuacion ortografica.

Para la seleccion de estrategias y el disefio de actividades en esta propuesta, fue de
utilidad analizar las sugeridas por el programa del Taller de Lectura y Reaccion I de la DGB, las

cuales se resumen en el Cuadro 1.

Cuadro 2-1. Actividades sugeridas de ensefianza y aprendizaje para la acentuacion ortografica del programa TLYR 1

Actividades de ensefanza Actividades de aprendizaje
-Solicitar la investigacidn de las reglas de acentuacion. -Participar en una lluvia de ideas.
-Orientar una lluvia de ideas para determinar cada una de las | -Elaborar un organizador grafico de las reglas de
reglas. acentuacion.
-Organizar una actividad dinamica grupal para practicar las -Participar colaborativamente en la actividad.

reglas de acentuacion.

Sugerencia: juego basta con palabras agudas, graves
esdrujulas y sobreesdrujulas.

-Organizar equipos para jugar memorama de homdéfonas y
palabras con acento diacritico y enfatico.

Informacién tomada del programa TLYR I (SEP, 2013a, p.25)

La acentuacion es tratada en el bloque VI del primer semestre del Taller de Lectura y
Redaccion en el que se contemplan, ademas, el uso de las grafias B, V, S, C, Z y X y homoéfonos
asociados con ellas, en un tiempo de seis horas; por ello a cada tema se le dedica
aproximadamente dos horas. Por esta razon, la secuencia esta disefiada para su aplicacion en dos

sesiones de sesenta minutos cada una. No obstante, contemplo un margen de diez minutos en

manera natural gracias a la convivencia dentro del ambito familiar ahora tienen que formar parte de la ensefianza
formal, por lo que el enfoque comunicativo resulta una herramienta util.
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cada sesion pensando en el tiempo que se usa en repetir instrucciones, repartir material, organizar
los equipos, asi como fallas de los equipos o contratiempos que pudieran presentarse en clase.
Incluso, a veces es necesario extender o reducir alguna actividad durante la clase, pues las
planeaciones se deben adecuar al ritmo de cada grupo; por lo tanto, el tiempo efectivo de la
secuencia es de cien minutos.

Uno de los primeros aspectos que se consideraron —en concordancia con el
constructivismo y el enfoque comunicativo— fueron los aprendizajes previos que los estudiantes
de este nivel deberian poseer, y que las actividades de la secuencia tendrian que activar, tales
como: el concepto de silaba ténica, el reconocimiento de palabras agudas, graves y esdrujulas y
las reglas basicas de acentuacion grafica.

El estudiante desarrollara los siguientes saberes conceptuales:

-Comprende el cambio de significado en expresiones pares con y sin acento grafico.

-Reconoce la importancia del aprendizaje para el campo escolar y su aplicacion fuera de

este.

-Explora y/o actualiza sus conocimientos previos.

-Extrae ejemplos de acentuacion correcta de un texto modelo.

-Extrae la informacion que necesita de un texto especializado.

En lo que respecta a los saberes procedimentales que el estudiante tiene que desarrollar
con esta secuencia estan:

-Aplica su conocimiento sobre la acentuacion.

-Lee un texto especializado sobre la acentuacion.

-Disefia material de autoestudio para recordar las reglas de acentuacion.

-Aborda problemas relacionados con el uso de la acentuacion.

-Aprende de forma autdnoma el empleo de material especializado.

Los saberes actitudinales que esta secuencia busca desarrollar en el estudiante son:

-Comparte su conocimiento sobre el tema

-Expresa su opinion sobre la importancia de la acentuacion.

-Participa y colabora de manera efectiva activamente con un equipo de trabajo.

-Escucha la opinion de otros miembros del equipo.

También fue necesario considerar la evaluacion puesto que bajo el enfoque por

competencia las actividades de aprendizaje estan totalmente vinculadas con las competencias que
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se pretenden generar; esta consiste en un proceso paralelo a la ensefanza y el aprendizaje. De
modo que es recomendable considerar todos los desempefios posibles que permitan dar cuenta de
la competencia del estudiante; existe una variedad de posibilidades de las que se puede valer el
docente incluyendo la autoevaluacion y la coevaluacion. A partir de ellos se determinan los
criterios, las evidencias y los niveles de dominio de las mismas (Pimienta, 2011).

Cada nivel presenta sus propias caracteristicas que permiten medir gradualmente el
avance en la adquisicion de la competencia. Para esta secuencia me baso en los indicadores
sugeridos por Pimienta (2011). En el nivel inicial el estudiante posee nociones sobre la tarea que
ha de realizar, por lo que la realiza de manera sencilla, y requiere por parte del docente apoyo
intenso En el basico puede resolver problemas sencillos, pero no completa las tareas; la ayuda
disminuye. En el autéonomo, realiza las actividades adecuadamente y con la complejidad
semejante a la del mundo laboral, no necesita ayuda para efectuarla. Mientras que en el
estratégico, ademads de realizar las actividades con el criterio anterior, demuestra creatividad y un
desempefio sobresaliente.

De manera que la secuencia esta estructurada en tres fases: inicio, desarrollo y cierre.
Cada una contempla actividades de diferente duracion que se dirigen al desarrollo de distintas
habilidades necesarias para la ejercitacion de la acentuacion ortografica.

Las actividades y los criterios de evaluacion de esta secuencia se encuentran resumidos al
final de este apartado en el cuadro 2, cuyo formato sugiere Pimienta (2006) en la elaboracion de
secuencias didacticas para la ensefianza y aprendizaje por competencias.

Fase de inicio (15 min). Se divide en tres actividades y tiene como objetivo permitir al
estudiante reflexionar sobre el propdsito de los acentos graficos en la lengua espafiola, puesto que
mucho del problema tiene que ver con la falta de conciencia sobre ello.

ACTIVIDAD 1(1 a 2 min)

En esta se presenta el objetivo de las actividades que se llevardn a cabo en las dos
sesiones mediante una explicacion sobre el tema y competencias que se esperan formar. De
acuerdo con Diaz Barriga (1999) los objetivos como estrategias de ensefianza permiten generar
expectativas en el estudiante de lo que se va a aprender, formarse un criterio sobre lo que se
esperara de ¢l al término de una clase y mejorar el aprendizaje intencional. Depende de cada
grupo y docente el mejor modo de enunciar esto, pero no puede pasarse por alto que este primer

momento atraera o no la atencidn de los estudiantes durante el resto de la clase. Por lo tanto, es
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necesario que el docente presente una actitud positiva y motivadora para crear en los estudiantes
expectativas de logro. Puede funcionar algo simple como:

En esta y la siguiente sesidn vamos a repasar lo que sabemos sobre acentuacion,
porque, a veces, puede causar dificultades o dudas al hacer trabajos escolares; y al final
de la segunda sesién van a mejorar un texto con problemas de este tipo.

ACTIVIDAD 2 (8 min)

El propodsito es que los alumnos reflexionen en la importancia de la acentuacion
ortografica en su escritura escolar y la que probablemente utilizaran en el mundo real.

El docente proyecta una serie de pares minimos de oraciones, en las que el uso del acento

grafico cambia el significado de estas:

No tenia papas No tenia papas
Ese es asunto de la secretaria Ese es asunto de la secretaria
Sonrio al ver su dulce carita Sonri6 al ver su dulce carita
Reflexione sobre el asunto Reflexioné sobre el asunto
Transito sin problemas Transito sin problemas
Se presenta una oracion y se invita a los alumnos — o uno de ellos— a leerla;

posteriormente se presenta el par para su lectura, de esta manera los alumnos pueden darse cuenta
del cambio de significado. El docente se asegura de ello, pues realiza las preguntas pertinentes:
“;quée significa la primera?, ;hay alguna diferencia entre ambas?”

Cuando se han leido todas las oraciones, se les invita a que expliquen brevemente su
opinidn acerca de la funcion de los acentos ortograficos en la escritura.

Debido a que se trata de una actividad oral, y los estudiantes tienden a contestar
desordenadamente, es dificil realizar una evaluacion. Sin embargo, si el docente cree pertinente
considerarlo como evidencia evaluativa podria hacerlo. En grupos pequeiios se les puede
cuestionar individualmente y escuchar sus comentarios; en grupos mas numerosos, ademas,
pueden escribir sus comentarios en una tarjeta y entregarlo al final de la sesién. En ambos casos

los niveles de dominio sugeridos seran los siguientes:
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Inicial: A la pregunta “;crees que es importante el uso de los acentos graficos?” el
estudiante da una respuesta concreta y simple: s/ 0 no.

Basico: El estudiante responde concretamente y ademds incluye un comentario breve y
poco elaborado.

Autonomo: El estudiante brinda un comentario breve y personalizado; ademas, justifica su
respuesta.

Estratégico: El estudiante aporta un comentario bien pensado, justifica su respuesta y lo
ejemplifica, para reforzarlo.

ACTIVIDAD 3 (5 min)

Sirve para concluir la primera fase y para preparar el terreno para la siguiente. Se invita a
los alumnos a plasmar sus ideas en un mapa mental o un cuadro sindptico con todo lo que puedan
recordar sobre la acentuacion. Se puede realizar con todo el grupo si es reducido; en tal caso el
mapa se elabora en el pizarron con la participacion de cada alumno; la ventaja en este caso es que
se da retroalimentacion inmediata. En grupos numerosos, el trabajo en parejas resultaria
funcional.

Sugiero los siguientes niveles de dominio para la evaluacion de este producto.

Inicial: El equipo realiza un diagrama basico que aporta informacion escasa e imprecisa.

Basico: Como equipo se cuestionan sobre lo que recuerdan y posteriormente realizan un
mapa o cuadro organizado aunque incompleto.

Auténomo: Como equipo discuten y evalian el posible contenido de su grafico,
jerarquizan el contenido y finalmente, presentan un mapa o cuadro completo.

Estratégico: Junto con su compafiero, primero realizan una lluvia de ideas. Si el tiempo lo
permite hacen una busqueda documental rapida para cerciorarse de no omitir conceptos. Después
evaluan cuestionan y deciden el acomodo de los elementos. Finalmente presentan un trabajo
creativo, bien organizado y completo.

Fase de desarrollo. (70 min) Es la mas extensa, tiene el propdsito de que los alumnos
logren desarrollar la competencia para el reconocimiento de las reglas de acentuacion grafica y su
aplicacion.

Puesto que se busca que sean los propios alumnos quienes creen su conocimiento y logren

llegar a un aprendizaje significativo, el docente interviene de manera minima, por lo que el

64



monitoreo es esencial para la efectividad de las actividades mientras los estudiantes trabajan en
pequenos grupos.

ACTIVIDAD 1(20 min)

Consta de tres momentos, busca que los alumnos recuerden y verifiquen su conocimiento
sobre la acentuacion grafica mediante la correccion de un texto (Figura 3).

a) Primer momento (10 min). El docente plantea una situacion de trabajo para realizar la

actividad:

“Una compafiera te ha pedido que le ayudes a revisar su tarea, pues el corrector de su computadora no
funciona y tiene que entregarla sin errores para que el maestro la califique”.

Ml CRONICA
UN DIA INOLVIDABLE

Todo ocurrio un 20 de marzo, un dia que aun recuerdo y seguro no olvidare jamas. Ese dia madrugue, muy extrafio en mi.
Entre al bafio y enseguida soné mi celular. Cuando conteste me di cuenta de que era mi amigo Noé, que me hablaba
para invitarme al cine.

Pedi permiso a mis papas y me lo dieron. De modo que me bafie y me arregle para estar lista pues nos quedamos de ver
a las 2:00 afuera de nuestra ex escuela.

Noé es mi mejor amigo, lo conozco desde hace 5 afios. Es un chavo super respetuoso y agradable por eso me dio mucho
gusto salir con el. Cémo el tiene carro pense que no tardariamos mucho en llegar al cine, pero habia trafico. Hicimos casi
una hora porque lo semaforos estaban descompuestos. Pero eso no importo porque ibamos platicando, de como habia
cambiado nuestra vida ahora que estamos en la prepa. El me conté que le estaba yendo bien y yo le dijé que a mi
tambien.

Por fin llegamos al cine. Vimos la cartelera y nos pusimos de acuerdo sobre la pelicula que veriamos. Elegimos una de
miedo: Hostal. Tuvimos que esperar media hora para entrar y aprovechamos para tomarnos un cafe (en realidad yo pedi
un te helado). Cuando llego el momento, entramos sin olvidar comprar palomitas y refrescos. Por su puesto nos dividimos
la cuenta, aunque ahora que lo pienso el tenia que pagar todo ¢0 no?

Parecia ser una tarde perfecta y entonces todo cambio. Estabamos en la entrada de la sala platicando sobre donde nos
sentariamos cuando de pronto senti algo fri6 en mi espalda. Una chava habia tirado todo su refresco en mi espalda. La
odie tanto, pero tuvé que voltear y decirle que no se preocupara. Noé solo se hizo el disimulado. Luego, se le ocurrio ir al
bafio y me dijo que buscara un buen lugar. Asi que toda mojada y con la charola de la comida empece a subir las
escaleras. Decidi que nos sentariamos en la parte de en medio porque no me gustan los asientos de hasta arriba, son
incomodos y hasta abajo no se ve bien. Todo iba bien hasta que llego el sexto escalon jhorror! me fui de boca con todas
las cosas. Senti que me moria de verglienza porque todo mundo se dio cuenta y se rio de mi. Con la pena, me pare
rapido y levante mi charola vacia.

Al poco rato llego Noé. Me pidio su refresco, como me hicé la sorda me pregunto que habia pasado y le tuve que contar
toda la historia. Se burlo de mi y no me dejo en paz toda la pelicula. Aunque no comimos nada por mi culpa, la pelicula
estuvo sensacional; un poco fuerte, pero buena.

Mi mala suerte no termino alli, al salir del cine me trépece con la alfombra y cai, jfue horrible! Noé no hallaba donde
meterse, igual que yo.

Pense que con eso habia acabado el peor dia de mi vida, pero me equivoque. Cuando fuimos al estacionamiento por el
carro, me volvi a caer . Esta vez fue peor ya que cai de senton sobre un desecho de perro. Lo bueno fue que Noé no me
vio o ¢ fue lo malo? Apestaba y estaba toda embarrada, asi no me podia subir al carro. Por eso invente que me iba a ver
con una amiga ahi mismo. Me dijo que estaba bien, se queria despedir de mi con un beso en la mejilla, pero le dije que
mejor lo dejara asi. Se fue muy extrafiado. No se que pensaria, pero eso fue lo mejor. Mientras caminaba a mi casa
cuidando de que nadie se me acercard, pense: “Solo falta que empiece a llover”. Cuando logre llegar, me di un buen
bafio. Asi se acabo el peor dia de mi vida. Se que suena imposible, pero creanlo ésto fue real.

Figura 3. Texto para corregir
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Después de exponer la situacion, se invita a los alumnos a formar equipos de trabajo; la
cantidad en cada equipo dependera de lo extenso del grupo, aunque lo ideal es que los equipos no
sean de mas de cuatro miembros.

El texto (figura 3) ha sido disefiado con base en uno escrito por una alumna de este nivel
educativo; conservé todos los errores de acentuacion del texto original, cambi¢ algunas erratas y
adecu¢ la redaccion para que estos problemas no se convirtieran en un distractor a la hora de
corregir la acentuacion grafica. Estas condiciones hacen que contenga una variedad no

sistematica de errores, en total noventa y cinco: ochenta y dos de omision y trece de

sobretildacion.
Tipo de omision Cantidad Tipo de sobreacentuacion Cantidad
Palabra aguda 40 Superflua en silaba atona 6
Palabra grave 2 Superflua en silaba tonica 4
Palabra esdriijula 8 Superflua en diacritico 1
En hiato 13 Dislocada en atona 1
Palabra diacritica 19 Dislocada en hiato 1

Para esta primera actividad el criterio de evaluacion depende del modo en que el
estudiante aplica su conocimiento para la correccion del texto. Los niveles de dominio propuestos
son:

Inicial: Los miembros del equipo leen el texto de manera independiente y superficial. La
mayoria de los errores se pasan por alto, pero corrigen los de palabras que reconocen.

Bésico: Como equipo leen el texto con cuidado y corrigen los errores mientras avanzan en
la lectura. Existe poco cuestionamiento entre los miembros.

Autonomo: Lee junto con su compaiieros de trabajo y se cuestionan antes dudas. Si no
logran aclararlas, intercambian puntos de vista con otros compafieros; preguntan al docente para
asegurarse de la correccidon de algunas palabras. Ademas, tratan de recordar las reglas de
acentuacion grafica.

Estratégico: Antes de comenzar la lectura, examinan el texto y dependiendo de la longitud
se reparten el trabajo. Posteriormente, leen, examinan, buscan errores y corrigen el texto.
Recuerdan las reglas mientras trabajan y hacen consultas con los demas miembros. Si cuentan

con el recurso, aclaran sus dudas con ayuda del diccionario.
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El tiempo asignado no es suficiente para que los equipos corrijan todo el texto porque el
objetivo de la actividad es activar sus conocimientos sobre la acentuacion y motivarlos a trabajar
durante el resto de la clase.

b) Segundo momento (5 min). El objetivo es cuestionar a los estudiantes sobre el modo en
que se realizaron las correcciones, para que ellos reflexionen y evaluen su desempefio, sus
saberes y sus deficiencias sobre el tema.

Se invita a los estudiantes para que expresen sus opiniones sobre la actividad que acaban
de realizar mediante preguntas guia como “;Tuvieron dificultades?, ;qué les ayudd para
identificar los errores?, ;qué creen que necesitan para mejorar la correccion?, ;es importante
saber las reglas?”

Es importante que al expresarse, tanto el docente como el resto de sus compafieros,
escuchen sus comentarios, si los alumnos detectan falta de interés o atencidn, la actividad
resultard desmotivante.

A continuacion, se dirigen las preguntas hacia el tema de division silabica, silaba tonica y
reconocimiento de palabras agudas, graves y esdrujulas. Es muy esencial que el docente se valga
de la estrategia de preguntas intercaladas (Diaz Barriga, 1999) para favorecer la reflexion sobre
los conceptos relacionados con la acentuacidon; ademads, se aprovecha el conocimiento
memoristico que algunos alumnos tienen sobre las reglas.

Algunas preguntas que pueden usarse son: “;Se acuerdan de las reglas? ;Qué es una
palabra aguda / grave / esdrijula?” “Por ejemplo, esta palabra (cualquiera del texto que
corrigieron) ;cémo saben de qué tipo es?” “;Cuando le colocan la tilde?” y “esta otra ;cudl silaba
suena mas fuerte?”” No obstante, el docente las aplicara segln las respuestas que vayan dando los
alumnos, se trata de activar sus conocimientos para que se den cuenta de que los pueden utilizar.

Las respuestas de los alumnos servirdn como una guia para corregir los mal entendidos
sobre estos aspectos.

c¢) Tercer momento (5 min). El objetivo es activar su conocimiento sobre las reglas de
acentuacion.

Los estudiantes ejercitaran su conocimiento en la busqueda de ejemplos en un texto
distinto al que estan corrigiendo.

Después del recordatorio oral en la actividad anterior, los equipos tienen que escribir en

sus propias palabras las reglas, con el propoésito de utilizarlas durante el resto de la sesion.
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Con la ayuda de un texto de divulgacion (ver figura 4) se les invita a localizar y
ejemplificar lo que acaban de escribir. El propdsito de usar un texto de apoyo es que en la
busqueda de ejemplos ejerciten el conteo y localizacion de silabas ténicas. Ademads, para
ayudarlos a percatarse de que, en ocasiones, una palabra puede servir como modelo para recordar

las reglas.

Tiene habitos similares y comparten 60 por ciento de los genes, dice experta de la UNAM

La mosca del vinagre, muy util para estudiar procesos genéticos humanos
@Permite analizar aspectos relacionados con el metabolismo; se usa de modelo para investigar sobre cancer,

adiccion a drogas, y cambios en la conducta o enfermedades neurodegenerativas

La mosquita del vinagre (Drosophila melanogaster)
permite observar procesos gendticos y biologicos,
porque al entender este organismo se puede plantear su
estudio en otros seres vivos, como el humano, aseguré
Patricia Ramos Morales, académica de la Facultad de
Ciencias (FC) de la Universidad Nacional Auténoma
de Meéxico (UNAMD).

Tambien encargada del Banco de Moscas de esa
entidad universitaria, sefiald que en este lugar se
conserva material biologico vivo para la preservacion
de ese insecto; en este caso, cultiva €sa y otras especies
parecidas.

“Este insecto tiene habitos parecidos a los del ser
humano, asi como 60 por ciento de los genes. Aunque
nos veamos distintos, somos similares”, destaco la
catedratica.

Por medio de ilustraciones, explicd, los estudiantes
pueden conocer las mutaciones morfologicas, asi como
la herencia de un gen; de esta manera se enriquece la
formacién académica, pues aporta memoria visual, lo
que contribuye a generar experiencias y entender
conceptos.

La especialista explicé que la genédtica es un area del
conocimiento que demanda pensamiento abstracto;
ejemplo de ello son los genes ¥y cromosomas, conceptos
complejos en su ensefianza, por el sitio donde se
encuentra la informacién genética y porque tienen un
tamafo pequefio. “Sin embargo, es esencial entenderla,
pues todos la expresamos.”

Patricia Ramos destacd la importancia de comprender
como se heredan los genes de padres a hijos y. en
determinado momento, qué relevancia tiene el sexo del
individuo que recibe esa informacion.

Solo observacion

Para realizar este andlisis se utiliza la mosquita del
vinagre, pues no €s necesario sacar sus cromosomas ni
sus genes directamente; basta con observarlo, asegurd.
La hembra puede tener ojos de color blanco, pero los
machos suelen tenerlos rojos; por tanto, con la cruza se
esperaria que las crias expresaran la caracteristica
dominante (el rojo), preciso.

Periodico La Jornada

Miércoles 7 de abril de 2010, p. 2
Sin embargo, cuando los machos heredan los ojos
blancos es porque manifestaron el cromosoma sexual X
de la madre, y el estudio de ese gen se puede seguir a lo
largo de la herencia de las generaciones, sin necesidad
de sacar cromosomas, explicé Ramos.
“Es dificil estudiar al humano y dar seguimiento a los
linajes familiares para tratar de rastrear estos genes. Por
ello recurrimos a este insecto, pues su exploracion es
mas versatil”, comento.
Ademas, dijo, es un excelente monitor, porque ingiere
algunos alimentos similares a los que consume el
hombre, lo que lo convierte en un organismo centinela;
es decir, son los primeros en resentir el impacto de las
condiciones agresivas del ambiente y ello puede
constituir una alerta temprana sobre la modificacion
negativa del entorno.
La especialista universitaria sefiald que también se
utiliza para explorar los efectos de sustancias, como la
aplicacién  de mnuevos farmacos para evaluar el
potencial de riesgo. en caso de generar efectos
colaterales.
En el ambito bioldgico, permite analizar aspectos
relacionados con €l metabolismo, pues el organismo de
ambos seres vivos es similar; asimismo, se utiliza como
modelo para estudiar cancer y genes, adiccion a drogas,
cambios en la conducta o enfermedades neuro-
degenerativas.
En el Banco también se investigan otras especies
similares, como la mosquita jorobada, indicador en
genética forense; puede habitar en residuos animales o
humanos, lo ¢que permite conocer el tiempo
transcurrido desde que muere un organismo.
La mosquita del vinagre (Drosophila melanogaster)
recibe este nombre porque tiene la capacidad de
soportar alta acidez y reproducirse.
Ramos Morales explicd que el ciclo fértil de este
insecto dura una semana, ¥ la hembra puede producir
500 huevos. “La ventaja en genética es que en 10 dias
existen 500 adultos; si quisiéramos tener la misma
cantidad de seres humanos provenientes de una sola
mujer, tardaria casi 400 afios™.

Figura 4. Texto de apoyo para la ejemplificacion de reglas de acentuacion ortografica

La evidencia de evaluacion para esta actividad es el material elaborado por los alumnos

donde escriben las reglas de acentuacion; los niveles de dominio que sugiero son:
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Inicial: Escribe las reglas como las aprendio, pero olvida los ejemplos.

Basico: Explica en otras palabras las reglas, ademas busca ejemplos en el texto de apoyo.

Autonomo: Como equipo enuncian las reglas y buscan ejemplos para cada una en el texto
de apoyo, después redactan las reglas.

Estratégico: Como equipo enuncian las reglas, después seleccionan palabras del texto y
las agrupan segun el tipo de que se trate. Escogen los mejores ejemplos y redactan con sus
propias palabras las reglas cuidando su ortografia.

ACTIVIDAD 2 (20 min)

El objetivo principal es acercar al estudiante a la acentuacion de los diptongos y los
hiatos. El objetivo secundario es que ejerciten la investigacion mediante material distinto al de los
libros de texto.

Los alumnos reciben una copia de un fragmento tomado de una Orfografia que trata las
reglas de acentuacion de hiatos y diptongos (ver figura 5 y 6). Se solicita a los equipo leer esta
informacion vy, regresar al texto que estan corrigiendo (el mismo de la primera actividad) con el
fin de aplicar lo que han entendido.

De este modo se busca concientizar a los alumnos sobre las fuentes que tienen a su
alcance cuando se trata de realizar investigacion sobre sus dudas escolares; ademés de
encaminarlos hacia el autoestudio, pues el docente no explica nada, es mediante el analisis y
discusion con los otros miembros del equipo como se llega al aprendizaje.

Es necesario, entonces, el monitoreo de la actividad y prestar atencion a cualquier duda
que pueda surgir puesto que los estudiantes, generalmente, no estdn acostumbrados a trabajar de

este modo.
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Hiatos v diptongos

4.2. Diptongos

Un diptongo es el comjunto de dos vocales que se pronuncan en unamisma silaba 4 efectos
ortograficos, para que haya diptongo debe darse una de estas dos situaciones:

a) Due se sucedan una voca abierta (@ g o) v una cerrada (i, ), 0 viceversa, stempre que la
cerrada no sea tdnica. En consecuenca, son diptongos las siguientes comnbinaciones o, @, &, 24,
of, o, iq ie, io ug we, wo Ejemplos: dire, cousa, peing Ceula oige bow viafe, dego guiosco
sucrve, flierte, cunia.

b) Que se combinen dos vocales cerradas (3 s distintas w i Fjemplos: rdds, dinrdticn
etc. Algunas de estas combinaciones vocdlicas pueden articularse como hiatos (es decir, en dos
silahas), dependiendo de distintos factores su lugar en la secuencia hablada, el mayor o menor
esmero en la pronunciacidn, el origen geografico o socal de los hablantes, etc. Este es el caso, por
g emplo, de fuir (pronunciado fegr, con diptongo, o fi - i con hato), de dsclsde (pronunciado i -
ol - do o in - ol - i- do), de cruel (promunciado crsel o o - &), de demvdads (que se pronuncia des

-vig - do o des - Vi - @ -do), ete

Sin embargo, a efectos de la acentuacion grafica, se considerara siempre que se trata de
diptongos. La k intercalada entre dos vocales no impide que estas formen diptongo. Ejemplos: ek -
mar, ali - ja -da

42.1. Acentunacion grafica delos diptongos

Las palabras con diptongo lewan tilde cuando lo emgen las reglas generales de la
acentuaridn de las palabras agudas, llanas v ezdryjulas. Ejemplos bowssd, recidn, amdis, palabras
agudas las tres, llevan acento grafico por terminar en wocal, en -2 ¥ en -5, respectivaments,
Idramial, adecuar o carey no lo llevan, por terminar en -[ -r & -y jesigla, viemen, pusrias son
palahras llanas que no llevan tilde, por acabar en vocal, - ¥ -5, bugdsped llana terminada en - sila
Newa, murcidlagn, cudguaro, jesuitico son pa abras esdrijulas, v por eso lewan tilde

42.2. Colocacion dela tilde en los diptongos

a) Enloz diptongos formados por una vocd abiertatdnica (@ £ o) v una cerrada dtona §, w)
0 wiceversg la tilde se coloca siempre sobre la wocd abierta Ejemplos: adids, despugs, marramd,
cambié mdutica murcidlagn Chiucaso,

b) En los diptongos formados por vocales cerradas, latilde se coloca sobre la segunda wocal .
FEiemplos fingidsticn, ciddats, hergid, intarvis.

4.3. Triptongos

Un triptongo ez el conjunto de tres vocales que se pronuncan en una misma silaha Los
triptongos estén formados por una vocal ahierta (@ & @) que ooupa la posicidn intermedia entre dos
vocales cerradas (3 w) ninguna de las cuales puede ser tonica Ejemplos: amortigudis, bugy,
clesprecidis, mian

43.1. Acentnacion grifica delos triptongos

Lasz palabras con triptongo se acentian graficamente simuendo las reglas generales de las
palahras agudas, lanas v esdrijulas. B emplos: Gmpidis, averigidis, frente a Paraguay, cacabuzy

43.2. Colocacion dela tilde en los triptongos

Los tniptongos llevan siempre latilde sobre la vocal abierta Ejemplos: apacigiigis, estudicdis,
cmartigudis, despracidis.

Figura 5. Fragmento sobre diptongos y su tildacion
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4 4. Hiatos

Un hiato es la secuenda de dos vocales que no se pronuncian dentro de una mistna
silaba sino que forman parte de silabas consecutivas. Ejemplos: de - a- tro a - & - re -0, 18 -
gi-a ve-o sa-l-as

& efectos ortograficos, existen tres clases de hiatos, semin el tipo de vocales que
estan en contacta:

a) Combinacidn de dos vocales iguales. Ejemplos Sievedra  delesa coliita,
Cam pow, dusrnira,

b) Vocal ahierta + wocal abierta distintas Ejemplos caern abogn teatro, mealls,
héras, coartada,

Aungue desde el punto de wista fonético el comunto de dos vocales iguales o de dos
vocales abiertas distintas se puede pronunciar como un diptongo mds o menos consolidado,
en lo que respecta alas reglas de acentuacion grafica siempre se trata de un hiato.

¢) Vocal ahierta atona + wocal cerrada tdmica o wiceversa Ejemplos: caimos dfa,
aiidlar, pric, reis, le, retieen.

4.4.1. Acentuacion grafica delos hiatos formadoes por dos vocales iguales o por vocal
abierta + vocal abiertas

Las palabras que contienen este tipo de hiatos siguen las reglas generales de la
acentuacion grafica de pal abras agudas, lanas v esdrijulas, tanto s alguna de las vocales es
ténica como & ambas son donas.

Ejemplos en los que una de las dos vocales es tdnica cadticn, Bacalan, aldea, Jadn,
tealla, lecm poeta zodlogo poseer Ejemplos en los que las dos vocales son Atonas:
aoragdar, traerdn coordinar, e, acarreador, arboreo,

4.4.2. Acentuacion grafica de los hiatos formadoes por vocal abierta atona + vocal
cerrada tonica o por vocal cerrada tonica + vocal abierta atona

Todas las pal abras con este tipo de hiatos levan tilde, independientemente de que lo
exijan 0 no las reglas generales de la acentuacidn ortografica Ejemplos: pols, cafa rodz,
Cadr, reir, incraible rela oir heroing bestl ataid deswario dia pie sowmris mio #o,
irsintian, dita acentin elegiaca

La % intercalada entre dos vocales no implica que estas formen un hiato (véase 4.2).
Tampoco impide que el hiato con k2 intercalada leve tilde s es preciso. Eemplos: welfdds,
aldrea bk, refuiso, profiber, abiiman velicde, turbokhslics.

Figura 6. Fragmento sobre hiatos y su tildacion

En una planeacion con mayor tiempo para el desarrollo —y si la escuela lo permite—, en
lugar de otorgarles el material, la sesion podria efectuarse en la biblioteca o a la sala de computo
(si se cuenta con este recurso) para que los estudiantes tengan la oportunidad de hacer su propia
investigacion. Otra opcidén es pedirles que hagan la investigacion sobre el tema en casa y el
tiempo en el aula es para que los grupos lleguen a conclusiones y las puedan aplicar en la

correccion de su texto.
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El criterio de evaluacion es el modo en que se acercan al material de investigacion y como
lo aprovechan para enriquecer su conocimiento sobre la acentuacion, que luego se reflejara en la
correccion que estan efectuando. Asi, los niveles de dominio serian los siguientes:

Inicial: Lee el material de manera rapida. No emplea sistematicamente la informacion
nueva para la correccion del texto.

Basico: Lee el material y los ejemplos con atencion. Revisa su texto y si encuentra algin
caso en el texto que esta trabajando, realiza los cambios pertinentes.

Autonomo: Lee con atencidon se detiene para verificar su comprension e intercambia
puntos de vista con su equipo. Corrigen el texto y ponen atencion a los casos con hiatos y
diptongos. Regresan al texto especializado si tienen dudas durante la correccion.

Estratégico: Ademas de lo anterior, regresan a la parte del texto que ya habian corregido
para verificar si existen casos con hiatos o diptongos. Y, en caso de dudas, verifican con el
docente o hacen una busqueda en diccionario.

ACTIVIDAD 3 (15 min)

El objetivo es acercar a los estudiantes a la acentuacion diacritica.

Con ayuda de ejemplos sobre los usos de los acentos diacriticos, los estudiantes pueden
darse cuenta de que hay una lista de palabras en las que la escritura es igual pero cuyo significado

cambia si llevan acento grafico o no (ver Figura 7).

El El

El hombre dijo que noiria. El no vendra

Tu Ta

Tu hermana Tu tienes la respuesta.

Mi Mi

Mi casa es grande Este regalo es para mi

Te Té

Te quiero Dame una taza de té

Mas Mas

Quiero ir al cine mas tengo tarea Quiero mas pastel.

Si Si

-Si pagas, voy. -Si, si quiero ir.

-Toca unsi - Habla de si mismo todo el tiempo
De Dé

El piso de madera Antes que te dé un golpe, céllate.
Se Sé

Se durmié temprano No sé nada

Aun Aln

Aun el mas listo reprobd el examen

Aun puedes entregar tu trabajo

Figura 7. Ejemplos sobre el uso de diacriticos

72



Los equipos de trabajo analizan las oraciones y discuten el uso de este tipo de acentos.
Mientras el docente monitorea la actividad y guia a los equipos que parezcan tener dificultades
mediante preguntas pertinentes. Se les recuerda regresar al texto que estan corrigiendo y localizar
errores de este tipo.

El modo en que los estudiantes relacionan el conocimiento sobre los diacriticos con las
reglas ya conocidas puede servir como criterio de evaluacion de esta actividad, cuyos niveles de
dominio serian los siguientes:

Inicial: Lee con su equipo los ejemplos que se le presentan de forma rapida sin una
reflexion del tema.

Basico: Lee con su equipo y comentan los ejemplos. Cuando tienen dudas tratan de que el
docente se las aclare.

Auténomo: Lee con su equipo, comentan y comparan, con cuidado, los ejemplos.
Continuan su revision considerando estos casos.

Estratégico: Ademdas de lo anterior, llegan a conclusiones sobre las reglas. Después
revisan todo el texto en busca de errores de este tipo.

ACTIVIDAD 4 (5 min)

Para finalizar la fase de desarrollo, se sugiere a los alumnos realizar una tltima revision
del texto para cerciorarse de que no hayan pasado por alto ningin error. También en este caso, el
docente puede determinar el grado de dominio que demuestran los estudiantes en el modo de
efectuar la actividad, que en realidad es el reflejo de cuanto han comprendido en estas sesiones de
trabajo.

Inicial: Releen superficialmente su texto, sin encontrar nuevos errores

Basico: Se centran en las correcciones ya hechas y modifican si lo consideran necesario.

Autonomo: Como equipo organizan la revision y consultan entre ellos si tienen dudas.
Modifican y regresan al material de las actividades de la sesion cuando tienen dudas.

Estratégico: Ademds de lo anterior al final releen el texto en voz alta para no omitir
errores.

ACTIVIDAD 5 (5 min)

Con el fin de verificar el trabajo realizado, se presenta una proyeccion del texto que se les
ha dado y se solicita a un integrante de cada equipo marcar las correcciones hechas y justificar

brevemente su respuesta. La proyeccion les permite ver los errores que han pasado por alto.
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En una planeacion con un tiempo mas amplio, la verificacion se hace primero reuniendo
dos equipos para que comparen su desempefio, siempre justificando su correccion v,
posteriormente, se hace la rectificacion con la proyeccion de modo grupal.

Fase de cierre (5 min). Esta tiene como objetivo que los estudiantes reflexionen sobre las
actividades en las dos sesiones de clase, su desempefio en la correccion del texto y la importancia
de la acentuacion grafica en sus escritos. La finalidad es obtener su opinion real sobre lo que
aprendieron y lo que no qued¢ claro.

Asimismo, se les puede solicitar que contesten las siguientes preguntas, con el propdsito

de activar su proceso metacognitivo.

(He podido reflexionar sobre como las tildes pueden cambiar el sentido de lo que escribo?
(Comprendo las reglas o las sigo memorizando sin sentido?

(Entiendo que la division silabica me sirve para saber donde colocar una tilde?
(Comprendo la relacion entre tipo de palabra y una tilde?

(Podria escribir cuidando de acentuar correctamente?

(Qué tengo que hacer para no olvidarme de las tildes en mis préoximos escritos?

No es necesario que respondan ante todo el grupo cada uno de los cuestionamientos, sino
que podrian hacerlo en casa, y por escrito.*’

Como actividad opcional se les pide elaborar en casa alguna ayuda visual — esquema,
cuadro sinoptico, mapa mental, etc. — que les sirva como una forma de consulta sobre las reglas
de acentuacion. Las caracteristicas que el trabajo debe cumplir es el uso minimo de explicaciones
y, en su lugar, abundancia de ejemplos e ilustraciones.

Este material puede evaluarse en conformidad con los siguientes criterios:

Inicial: El estudiante disefia una ayuda grafica sencilla utilizando conceptos basicos que
demuestran una comprension superficial sobre el tema trabajado en clase.

Basico: Selecciona una ayuda visual en la que incluye la mayoria de las reglas de
acentuacion y los ejemplos vistos en clase.

Auténomo: Representa graficamente todas las reglas de acentuacion que se trabajaron en

clase, usa ejemplos e ilustraciones adecuados y cuida su ortografia

*7'Si el docente trabaja con los estudiantes con un portafolio de evidencias, las respuestas que escriban puede formar
parte de este material.
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Estratégico: Primero decide el mejor que le permita representar los conceptos y reglas de

acentuacion adecuadamente. Después jerarquiza y selecciona la informacién y disefia con

cuidado su esquema. También, busca informacion adicional para enriquecer su trabajo. Lo revisa

con cuidado y corrige ortografia.

Ademas de los criterios de evaluacion que se han mencionado en cada una de las

actividades, se puede utilizar una parrilla como la que se observa en la figura 8 No obstante, en

grupos muy numerosos, resulta dificil hacer una observacion individual, por lo que se manejaria

por equipos. Solo se considera los aspectos actitudinales porque esto es posible “medirlo” con la

observacion y al escuchar a los equipos. No se asigna una escala de puntos, pues considero que la

actitud se mide por grado de progreso sesion con sesion y no de manera numérica.

Evaluacién Actitudinal

Siempre

A veces

Nunca

Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva.

Coopera de manera activa en el trabajo en parejas y en equipo.

de parejas.

Consulta, escucha y participa respetuosamente en el trabajo en equipo y

Valora la opinién de sus compaiieros.

Figura 8. Parrilla de evaluacion actitudinal

Después de llevar a la practica esta estrategia —cuyos resultados se exponen en el

siguiente capitulo— fue evidente que algunos aspectos estaban poco desarrollados por lo que fue

necesario realizar varias adecuaciones antes de llevarla a la practica nuevamente.

Esta nueva version se explica en el siguiente apartado.

Cuadro 2-2. Planeacion de secuencia didactica para la ensefianza y aprendizaje del uso de la tilde (Version 1)

Identificacion de la secuencia

Problema significativo del contexto

Nivel de estudios Media Superior

Asignatura: Taller de lectura y Redaccion |
Semestre: 1, Bloque IV. Uso de léxico y semantica
Tiempo asignado: 100 a 120 minutos

No. de sesiones de la secuencia: 2

¢Como reconocer y corregir los errores de acentuacion en un texto

escrito?
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Titulo de la secuencia: La tarea de mi amigo y sus problemas de acentuacién

Competencias genéricas

-Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en
distintos contextos mediante la utilizaciéon de medios,

codigos y herramientas apropiados

-Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos
teniendo en cuenta los objetivos que persigue.

-Sustenta una postura personal sobre temas de interés y
relevancia general, considerando otros puntos de vista de

manera critica y reflexiva.

Declaracion de las competencias

dado.

Competencias disciplinares
-Reflexiona sobre la importancia de la acentuacion grafica en la
revision y correccion de un escrito y aplica las reglas en un texto

-Reconoce y utiliza las principales reglas de acentuacidn.
-Revisa textos mediante la comparacion de contenidos, en funcion
de sus conocimientos previos y nuevos.

Dimension de las competencias

Disciplinares

Saber conocer

Saber hacer

Saber ser

Comprende el cambio de significado en
expresiones pares con y sin acento
grafico.

Reconoce la importancia del aprendizaje
para el campo escolar y su aplicacion
fuera de este.

Explora y/o actualiza sus conocimientos
previos.

Extrae ejemplos de acentuacidn correcta
de un texto modelo.

Extrae la informacidn que necesita de un
texto especializado.

Aplica su conocimiento sobre la
acentuacion.

Lee un texto especializado sobre la
acentuacion.

Disefia material de autoestudio para
recordar las reglas de acentuacion.
Aborda problemas relacionados con el
uso de la acentuacion.

Aprende de forma autdnoma el empleo
de material especializado.

Comparte su conocimiento sobre el
tema.

Expresa su opinidn sobre la importancia
de la acentuacion.

Participa y colabora de manera efectiva
activamente con un equipo de trabajo.
Escucha la opinién de otros miembros
del equipo.

Recursos: Proyector, acetatos, fragmentos de textos especializados, copias, pizarrdn

Actividades concatenadas Evaluacidn
. Criterios y Niveles de dominio
Docente Estudiantes . X — — - —
evidencias Inicial Basico | Auténomo I Estratégico
Inicio (15 min)
Explica el objetivo de | Escucha el objetivo N/A N/A N/A N/A
la clase .(1a2 min) de la sesion.
Presenta pares de Lee en voz alta Expresa su Expone una Expone una | Realizaun Responde
oraciones con y sin pares de oraciones opinién sobre | respuesta respuesta comentario conun
acentos ortograficos | cuidando su elusodela concreta: Si /no | concretay personal y comentario,
y solicita que sefialen | pronunciacion. - acentuacion. daun justifica su pensado,
las diferencias de Expresa si identifica comentario | respuesta. justifica y
significado. de significado. breve y ejemplifica
Cuestiona sobre la Responde a la poco para darle
importancia del uso pregunta: éCrees elaborado. fuerzaasu
de la tilde. que es importante comentario.
8 min el uso de los
acentos?
Pide que expresen Realiza por parejas Acuerda con Aporta poca Se Discute con Junto con su
todo lo que un mapa de ideas, su compaiiero | informacién. cuestiona su compafiero
recuerden sobre el esquema o cuadro lo que debe Realiza un sobre lo compafieroy | realiza una
temadela sindptico rapido contener el gréfico basico. que evalua el lluvia de
acentuacion. con todo lo que grafico. recuerda.- posible ideas. Si el
5 min. puedan recordar Realiza un contenido. tiempo lo
sobre la mapa Jerarquiza el permite
acentuacion. organizado | contenido hacen una
aunque Presenta un busqueda
incompleto. | mapa documental
completo. rapida para
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Evidencia:
grafico

cerciorarse
de no omitir
concepto.
Después
evaluan
cuestionay
decide el
acomodo de
los
elementos.
Presentan
un trabajo
creativo,
bien
organizado
y completo.

Desarrollo: 70 min

Docente Estudiante Criterio? v — N,iv'eles de dominicf —
evidencias Inicial Basico Auténomo Estratégico
Actividad 1
20 min Lee y examina Aplica su Lee el texto de Leen el texto Lee junto con Examinan el
A) Expone una el texto que se conocimiento en | manera con cuidadoy | sus textoy se
situacién para le presenta en la correccion del | independiente corrigen los compafieros reparten el
impulsar la busca de texto. superficialmente errores de trabajoy se | trabajo. Leen,
correccion de errores. y corrige los mientras cuestionan examinany
un texto por errores en avanzanenla | ante dudas. buscan
equipos de Hace las palabras que lectura. Preguntan a errores.
trabajo. correcciones reconoce. otros Recuerdan las
10 min que cree compafieros o | reglas
pertinentes. al docente mientras
para trabajany
asegurarse de | hacen
algunas consultas
palabras. mutuas. Si es
posible
aclaran sus
dudas en
diccionario.

B) Cuestiona a
los estudiantes
sobre el modo
en que
realizaron las
correcciones y
los insta a
reflexionar en
la importancia
de recordar las
reglas.

5 min

Reflexiona
sobre su
desempefio, sus
conocimientos y
las deficiencias
que tiene con
respecto al
tema.

Responde a las
preguntas
¢Cuando
acentuamos las
palabras? ¢Qué
son las palabras
agudas, gravesy
esdrujulas?
éCuando se
escriben con
tilde?

Evalda su
desempefio
carencias y
conocimientos
sobre el tema.

Participa
activamentey
expresa sus
conocimientos.

Expone dudas
sobre el tema.
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C) Provoca que | Escribe con sus Lee, comparay Escribe las reglas Explica en Enuncia las Selecciona
expliquen las propias utiliza un texto como las sabe de otras reglas con sus | palabras del
reglas de palabras las modelo para memoria. Omite palabras las compafieros textoy las
acentuacion. reglas que aclarar sus los ejemplos. reglas. Busca de trabajoy agrupa segun
Pide que recuerday las dudas. Redacta ejemplos en buscan el tipo de que
escribany ejemplifica con las reglas segun el texto que ejemplos. se trate.
ejemplifiquen palabras las comprende. recibieron. Después Escoge los
estas. Ademas tomadas de un redactan las mejores
les otorga un texto de apoyo. | Evidencia: reglas. ejemplos y
texto de Redaccion en redacta con
divulgacion tarjetas de las sus propias
como apoyo de reglas palabras las
blsqueda de ejemplificadas. reglas
ejemplos. cuidando su
ortografia.
Monitorea la
actividad que
efectdan los
grupos de
trabajo.
5 min.
Actividad 2 Lee consu Asocia su Lee el material de | Leeel Lee con Ademas de lo
20 min equipo de conocimiento manera rapida. material y los | atencidn se anterior.
Distribuye trabajo el texto, | con el contenido ejemplos con | detiene para Regresan a lo
material de lo analizay saca | del texto. atencion. verificar su que ya habian
lectura conclusiones Lee con atencién | Continda la comprensién corregido
especializado sobre las reglas | eintensidn. correccién del e intercambia para verificar
que trata la que se le texto sin asociarlo | Revisa su puntos de si existen
acentuacion de | presentan. con el material textoy si vista con su casos con
diptongos y nuevo. encuentra compafiero. hiatos o
hiatos. Contribuye a la palabras del diptongos.
Pide una correccioén del texto leido las | Corrigen el
segunda texto. corrige. textoy ponen | Encaso de
revision al Verifica no atenciénalos | dudas
texto que omitir errores. casos con verifican con
empezaron a hiatos y el docente o
corregir diptongos. hacen una
considerando Regresan al blusqueda en
la nueva texto diccionario.
informacién. especializado
si tienen
dudas durante
la correccién.
Actividad 3 Identifica y Comprende los Lee con su equipo | Lee consu Lee consu Ademas de lo
15 min relaciona ejemplosy los ejemplos que equipoy equipoy anterior,
Presenta discute con su aplica su se le presentan de | comentan los | comentan los llegan a
material que equipo el aprendizaje en forma rapida sin ejemplos. ejemplos. conclusiones
permite significado de la correccién de | una reflexion del Si presentan Comparan su sobre las
examinar el los ejemplos. su texto. tema. dudas tratan texto con los reglas.
uso del acento Busca errores de que el ejemplos y los | Revisan todo
diacritico. relacionados Evidencia: Texto docente se corrigen. el texto en
con estas con las aclare. busca de
palabras en su correcciones. estos errores.
texto de
correccion.
Actividad 4 Revisany hacen | Releeneltextoy | Leen Se centranen | Organizan la Ademas de lo
5 min las ultimas hacen las superficialmente las revision y anterior al
correcciones. modificaciones su texto, sin correcciones consultan final releen el
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Recomienda necesarias. modificar nada. ya hechas 'y entre ellos si texto en voz
releer el texto modifican los | tienen dudas. alta para no
y hacer una casos que Modifican y omitir errores.
Ultima revision. encuentran. regresan al
material de las
actividades
anteriores si
es necesario.
Actividad 5 Presenta al
5 min resto del grupo
Solicita los errores
compartir sus encontrados y
correcciones justifica su
del primery respuesta.
segundo
parrafo del
texto.
Cierre 5 min
. Criterios y Niveles de dominio
Docente Estudiantes . X — — - —
evidencias Inicial Basico Auténomo Estratégico
Provocar la Comenta Evalua su Se abstiene de | Aporta un Contrasta sus Ademas de lo
reflexion sobre brevemente su | conocimiento hacer comentario conocimientos anterior
las actividades opinidn sobre inicial y lo comentarios. breve y poco previos con los pregunta por
que realizarony las actividades compara con el reflexionado. nuevos y acepta €asos no
el modo en que realizadas y la final. sus deficienciasy | vistos durante
lo pueden aplicar | funcionalidad. mejoras. la sesién. En
en sus propios casa sigue
textos. investigando.
Opcional Reflexiona Disefia una Escoge una Escoge una Decide el
Como trabajo Medita el sobre los ayuda grafica ayuda grafica ayuda grafica, mejor grafico
individual en mejor recurso contenidos de simple con incluye las usa ejemplos e para
casa sugiere la visual para la sesion. conceptos reglas de ilustraciones representar
elaboracidn de recordar los basicos. acentuacion. adecuados. los conceptos
una ayuda visual | problemasy Usa los Cuida su y reglas de
(esquema, mapa | soluciones de ejemplos ortografia. acentuacion.

mental, cuadro
sindptico) como
recordatorio y
resumen final de
los
conocimientos
aplicados.

Lo presentaran
en la siguiente
sesion.

acentuacion.

Evidencia: un
mapa
conceptual o
un mapa de
ideas.

vistos en clase.

Jerarquiza 'y
disefia con
cuidado.
Busca
informacién
adicional para
enriquecer su
trabajo.

Metacognicion

¢He podido reflexionar sobre cdmo las tildes pueden cambiar el sentido de lo que escribo?
¢Comprendo las reglas o las sigo memorizando sin sentido?
¢Entiendo que la divisidn sildbica me sirve para saber dénde colocar una tilde?

¢Comprendo la relacion entre tipo de palabra y una tilde?

¢Podria escribir cuidando de acentuar correctamente?
¢Qué tengo que hacer para no olvidarme de las tildes en mis proximos escritos?
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2.1. Propuesta de secuencia didactica: segunda version

Esta segunda version recoge las caracteristicas generales de la anterior, por lo que
conserva los criterios del programa de la DGB, como el desarrollo de competencias y el tiempo
asignado. A pesar de que una de las razones para los cambios realizados fue que el espacio
empleado provoco actividades apresuradas y no concluidas, decidi continuar trabajando sobre
una planeacion de cien minutos o dos sesiones porque, como ya se ha explicado es
aproximadamente lo que el programa sugiere para trabajar este tema.

Asimismo, la estructura general en tres fases con diversas actividades para cada una se
mantiene y algunas estrategias que parecieron funcionar de manera positiva en la aplicacion de la
primera secuencia; en algunos casos con ajustes minimos de tiempo o de formato. No obstante,
con el proposito de adecuar el trabajo en clase con la duracion de las sesiones Unicamente se
trabajan las reglas basicas de acentuacion y las de los diacriticos, pero se dejaron de lado los
hiatos y diptongos, con el proposito de incorporarlos en una secuencia posterior.

No se trata de una secuencia que se pueda ubicar dentro de alguna metodologia especifica,
sin embargo incluye algunas de las caracteristicas del ABP y el enfoque por tareas, que explico a
continuacion de manera concisa.*®

El aprendizaje por tareas es un método holistico derivado del enfoque comunicativo, que
surgié como una necesidad de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras, que presenta
los contenidos lingiiisticos necesarios para reproducir procesos de comunicacion reales en el aula
(Gomez de Estal, 2001).

Mediante el lenguaje adquirido en clases anteriores o de otras fuentes, se desarrolla una
tarea comunicativa, alrededor de la cual se programa una unidad didictica integrada por un
conjunto de actividades de uso de la lengua (tareas) — no estructuras sintdcticas o nociones y
funciones— que determinan los contenidos lingiiisticos y otros elementos que se incluyen en la
unidad. De ese modo se incluyen necesariamente procesos de aprendizaje y de comunicacion.
Después de que se ha completado el ciclo de tareas la atencion de los alumnos se dirige a las
formas especificas del lenguaje.

En consecuencia, el aprendizaje deriva de las actividades (tareas) que se llevan a cabo
para llegar al producto final. Puesto que la atencion se centra en la resolucion de la tarea final el

alumno aprende jugando, pensando o creando. En la ejecucion de las distintas tareas se lleva a

* Ver el anexo 1 para una explicacion méas amplia sobre esta metodologia.
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cabo un proceso de razonamiento; asimismo, el alumno desarrolla estrategias de autoaprendizaje;
asi, se estimula su creatividad y pensamiento 16gico. De manera que este tipo de ensefianza
conlleva un doble beneficio: lo capacita para el estudio de otras lenguas y para enfrentar otros
desafios en la vida. El conjunto, por tanto, de las tareas a las que se enfrenta el estudiante
contribuyen a elevar su motivacion hacia el aprendizaje (Benitez, 2007).

Cabe senalar que la utilizacion de tareas parte de la idea de que la lengua se internaliza de
manera inconsciente y no mediante generalizaciones sobre su estructura. La adquisicion de la
lengua es el resultado de querer resolver una necesidad de comunicacion, la que se crea en la
propia tarea que el alumno debe resolver.

Cuando alguna de las tareas se relaciona con aspectos gramaticales, se procura que haya
una reflexion metalingiiistica con el propoésito de que los estudiantes descubran las regularidades
de la lengua, que estan aprendiendo, por si mismos o de manera colaborativa. De esta manera, el
de cada tarea capacitadora o gramatical debe ser el descubrimiento de una regla constante del
lenguaje a través de la observacion de enunciados lingiisticos.

Si se emplea en la ensefianza de lengua materna el estudiante no necesita inferir los usos
de esta puesto que ya los conoce al ser hablante nativo, entonces con las tareas los concientiza, y
se centra en llegar a la tarea final.

Por otra parte, una de las virtudes de este enfoque es su trabajo horizontal e
interdisciplinario, asi que se puede trabajar a la par con otras disciplinas.

Como se puede observar, la unidad didactica bien planeada implica la ejecucion de varias
actividades y objetivos de todo tipo. Asi se consigue la adquisicion tanto de saberes y habilidades
que, sin duda, seran significativos y duraderos.

En cuanto al Aprendizaje basado en problemas (ABP) es una metodologia fundada en el
principio de resolver problemas del mundo real para la integracion de nuevos conocimientos a los
ya existentes. A diferencia del enfoque conductista, que facilita parcialmente el dominio del
contenido de una profesion, las estrategias cognoscitivas en las que se basa el ABP son ttiles
para la ensefianza de tacticas para la solucidon de problemas; las estrategias constructivistas se
aplican mejor cuando se tratan problemas poco definidos a través de la reflexiéon en accion
(Martinez, 2007). De manera que la intencién es provocar la adquisicion de conocimientos y
habilidades durante el proceso de resolver el problema y no acertar en la solucion del problema

—quiza no tenga una solucién tnica o alguna—.
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Se trata de una técnica centrada en el alumno que fomenta el estudio independiente y el
trabajo en equipo. Tanto el alumno como el maestro adquieren un nuevo rol: el primero como
responsable de la construccion de su conocimiento y el segundo como un coordinador, un guia
durante el proceso (Muiiz, 2004; Santillan, 2006). Los estudiantes realizan el trabajo en equipo,
con el profesor como coordinador durante la investigacion y resolucion de un problema dado.

Con este método los problemas estan disefiados para resolverse en multiples pasos que
pueden tomar una o dos semanas. No se da a los alumnos toda la informacion que necesitan para
llegar a la solucioén de los problemas; es necesario que ellos realicen un poco de investigacion,
descubran nuevo material, lleguen a juicios y tomen decisiones basados en la nueva informacion
que aprenden. Incluso la resolucion de los problemas puede tener mas de una respuesta aceptable
(Duch, 2001b).

Este método conlleva beneficios en el alumnado, como son metas académicas,
persistencia a lo largo del curso y una actitud positiva hacia el aprendizaje, sobre todo si se
compara con la ensefianza tradicional. Ademads, se incorpora en la clase una nueva estructura
social entre los estudiantes, entre los miembros de cada grupo, entre los grupos y el instructor, lo
que resulta en que lleguen a articularse, ser autonomos y socialmente maduros (Allen, Duch y
Groh, 2001).

De manera que el uso del ABP contribuye a un aprendizaje significativo, puesto que
facilita la comprensiéon de los nuevos conocimientos, promueve la disposicion afectiva y la
motivacion de los alumnos, asi como la colaboracion y la cooperacion (Morales y Landa, 2004).
Asimismo, su empleo genera estudiantes creativos e independientes, responsables de su propio
aprendizaje; ademas, su autoestima se acrecienta.

Asi que en el caso de esta version el cambié mas contundente es llevar a los alumnos a la
resolucion de una tarea problematica.*’

Los saberes conceptuales contemplados en la secuencia son:

-Comprende el cambio de significado en expresiones pares con y sin acento grafico.

-Reconoce la importancia del aprendizaje para el campo escolar y su aplicacion fuera de
este.

-Explora y actualiza sus conocimientos previos.

Los saberes procedimentales que se espera que los alumnos desarrollen son:

* Al final de este apartado, el cuadro resume esta secuencia didactica.
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-Aplica su conocimiento sobre la acentuacion.

-Disefia material de autoestudio para recordar las reglas de acentuacion.

-Redacta un comentario para explicar errores de acentuacion.

Los saberes actitudinales a desarrollar son:

-Comparte su conocimiento sobre el tema.

-Expresa su opinion sobre la importancia de la acentuacion.

-Participa activamente con un equipo de trabajo en la correccion de un texto.

-Escucha la opinidn de otros miembros del equipo.

Fase de inicio (10 min). El objetivo es que los alumnos reconozcan la importancia de la
correcta acentuacion grafica.

Se presenta una serie de pares de oraciones con significados diferentes debido a la tilde en
una de sus palabras y los cuestiona sobre sus diferencias y semejanzas. Presenta la que no tiene
acento grafico y solicita su lectura en voz alta. A continuacién muestra la que tiene acento
grafico; solicita que se lea en voz alta y permite que los alumnos se den cuenta de la distincion

entre ellas. Realiza la misma actividad con el resto de los ejemplos.

No tenia papas. No tenia papas.
Prestamos de inmediato. Préstamos de inmediato.
El mendigo murié en la calle El méndigo murié en la calle.
Reflexione sobre el asunto Reflexioné sobre el asunto
Transito sin problemas Transito sin problemas

Esta actividad oral permite al docente determinar el nivel de dominio de los estudiantes
sobre este tema. Los estudiantes con conciencia ortografica identifican, facilmente, durante la
lectura de las oraciones la diferencia de significado; por el contrario aquellos con conocimientos
previos escasos, suelen no distinguir la variacion entre un ejemplo y otro.

Por otra parte, el docente complementa la reflexion sobre la diferencia de significado

cuando se ha usado la tilde al cuestionar a los alumnos acerca de lo que los ejemplos les
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permitieron aprender. El comentario que ofrezcan serd otra evidencia; en tal caso los niveles de
dominio que propongo son:

Inicial: Expone una respuesta concreta y simple: si /no

Basico: Da una respuesta concreta y un comentario breve, pero poco elaborado.

Autonomo: Realiza un comentario personal y justifica su respuesta.

Estratégico: Responde con un comentario bien pensado y razonado. Ademas lo justifica
con ejemplos.

Se aprovechan las repuestas de los alumnos para empezar la fase siguiente.

Fase de desarrollo. Primera parte (35 min). El objetivo es recuperar y actualizar los
conocimientos previos sobre la acentuacion.

ACTIVIDAD 1 (10 min)

Después que los alumnos han podido reflexionar sobre la funcionalidad de la acentuacion
grafica, recordaran algunos conceptos bdsicos sobre la acentuacion mediante completar un
crucigrama (ver figura 9). El proposito de esta actividad es determinar sus conocimientos sobre el
tema, asi que se revisaran las respuestas junto con el grupo al término de los diez minutos aunque
no hayan concluido el ejercicio. Es mejor si ellos pueden ver las respuestas como aparecen en el
crucigrama con la ayuda de una proyeccion, pero si no se cuenta con este recurso o si el grupo es
muy grande puede hacerse de manera oral.

Cuando el grupo es nimeros podrian trabajar por equipos, para grupos pequeios el trabajo
en parejas es recomendable pues permite a los alumnos compartir conocimientos y dialogar sobre
ello.

El modo en que los estudiantes realizan esta actividad y no cuanto respondan es un
criterio para la evaluacion, con los siguientes niveles:

Inicial: Responde con rapidez y contesta lo que entiende. Se da por vencido con facilidad
por lo que lo deja casi en blanco.

Basico: Lee, contesta y regresa en caso de haber recordado alguna definicion mas.

Autonomo: Trabaja en equipo con un compafero para contestar la mayor parte de las
preguntas.

Estratégico: Dialoga con su compafiero de trabajo y contestan lo que saben. Regresan
varias veces al ejercicio para terminarlo. Comparten y verifican informacion con otros equipos de

trabajo.
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CONTESTA EL SIGUIENTE CRUCIGRAMA SOBRE LA ACENTUACION EN ESPANOL

Verticales

1. Conjunto de sonidos cuyo nucleo es una vocal. Las palabras estan formadas de uno o varios de estos.
2. Las palabras esdrujulas se pronuncian con mayor fuerza en la silaba:___

3. Es la pronunciacion con mas fuerza en una parte de una palabra con respecto al resto de los sonidos.
7. Se trata de dos vocales juntas que forman parte de una misma silaba.

8. Cuando una palabra se divide en silabas, se cuentan de derecha a izquierda y las denominamos:

, penultima y antepenultima.

10. Es la silaba que se pronuncia con mayor fuerza en una palabra.

Horizontales

4. Es un tipo de acento grafico que se usa para distinguir palabras de igual forma pero distinto significado que
se oponen porque una es atonay la otra no.

5. Las palabras graves nunca se acentian graficamente cuando terminan en alguna de estas.

6. Este tipo de palabra siempre se acentua graficamente.

9. Se trata de dos vocales juntas, pero que no forman parte de una misma silaba.

11. Si la ultima silaba de una palabra es la que se pronuncia con mayor fuerza, la palabra se llama:

12. Se llama asi la rayita inclinada que se coloca sobre algunas silabas que se pronuncian con mas fuerza en
las palabras.

13. Son las palabras cuya silaba penultima se pronuncia con mayor fuerza.

Figura 9. Crucigrama sobre acentuacion ortografica
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ACTIVIDAD 2 (15 min)

Con el fin de recapitular los conceptos vistos en la actividad anterior y para que los
alumnos recuerden la relacion entre acento prosodico y las reglas de acentuacion grafica, el
docente realiza preguntas para guiarlos a una practica de reconocimiento de segmentacion de
silabas y de localizacion de la particula tonica. Probablemente, leerdn la informacion del
crucigrama, por lo tanto, hay un repaso breve, para que la informacion no se quede en la simple

repeticion de conceptos.

“;Qué es una silaba?”

“Pueden explicar ;Cuantas silabas tiene cada una de las siguientes palabras?*

teléfono botella torax lampara
Ortiz pantaloén pues carcel
fe vaso asi

Se escribe cada una de las palabras y se permite que vayan respondiendo. En grupos
pequetios resulta més efectivo dictar la palabra y permitir que alguno estudiante la escriba y haga
la division para los demas en el pizarron. Una actividad de este tipo permite la retroalimentacion
instantanea porque regularmente el resto del grupo dara su opinion en caso de error y corregira si
la palabra no se segment6 correctamente.

A continuacion se guia a los alumnos hacia la identificacién de una silaba tonica mediante
la pregunta: “;Qué es una silaba tonica?”

Si los alumnos presentan dificultades para responder, el profesor podra usar una palabra
modelo tomada de los ejemplos de la actividad con la que inicid la clase para que ellos noten la

silaba tonica y puedan determinar a qué se refiere.
“Escuchen estas dos palabras y localicen la silaba tonica en cada caso:

papas papas

transito transito

Después se les pide que identifiquen la silaba tonica de las palabras que ya han dividido
en silabas. Posteriormente se hace una répida revision grupal y se aclaran dudas, siempre

mediante cuestionamientos que los hagan pensar.
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Enseguida el docente hace una serie de preguntas que seran la base para que los alumnos
recuerden las reglas de acentuacion y los conceptos relacionados. Por tanto, es importante que no

sea quien dé las reglas sino que permita que los alumnos las enuncien.

(Cuales de estas son agudas, graves y esdrijulas?
(Como se clasifican las palabras segun la silaba tonica?
(Qué es una palabra aguda/grave/ esdrujula?

(Cuando recibe acento grafico cada una de ellas?

Una vez que el docente ha logrado que los alumnos recuerden las reglas basicas puede

dejar una pista grafica en el pizarron para los alumnos:

Tipos de palabras Se coloca la tilde

Agudas 000 terminan en -n/-saeiou
Graves 000 no terminanen-n/saeiou
Esdrtijulas O oo siempre

La participacion de los estudiantes a lo largo de estas actividades resulta funcional para
determinar su dominio sobre el tema con la siguiente escala:

Inicial: El estudiante no participa activamente con el equipo sino que espera las respuestas
de sus compaifieros, las cuales acepta sin una justificacion real.

Basico: Participa con dudas y trata de realizar las actividades sin ayuda.

Autonomo: Participa activamente sin preocuparse por las inexactitudes que exprese y
aclara sus dudas durante el proceso de la actividad. Asimismo, interviene para modificar
respuestas erroneas.

Estratégico: Ademas de lo anterior pregunta sobre otras palabras que le ocasionen dudas.
Reflexiona y recapitula lo que ha comprendido para asegurar su comprension del tema.

Posteriormente, los alumnos escribirdn en sus propias palabras las reglas, lo que
constituird su “acordeén” para futuras referencias. En este momento se puede enunciar
brevemente, algo como “No olviden que las maylsculas también se acentiian y casi ningun
monosilabo lleva tilde”.

La breve redaccion de las reglas permite observar el nivel de dominio del estudiante:

Inicial: En su redaccion unicamente repite las reglas tal como las oyo6 de otros compatfieros

y no incluye ejemplos.
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Basico: Redacta las reglas con sus palabras aunque con inexactitudes. Utiliza ejemplos
que toma de la actividad realizada.

Auténomo: Redacta con cuidado las reglas y verifica con otros compafneros o con el
docente si tiene dudas, incluye ejemplos de la actividad y otros propios.

Estratégico: Redacta con cuidado las reglas y se vale de las definiciones en el crucigrama
para redactar con precision y los tecnicismos apropiados. Verifica con otros compafieros o con el
docente si tiene dudas. Ademas incluye ejemplos acertados propios.

ACTIVIDAD 3 (10 min)

Se proporciona a los estudiantes una copia con ejemplos de tilde diacritica (ver figura 10).
Se les pide que formen grupos de no mas de cuatro alumnos, los lean y comenten lo que observan
en cada caso. Si el tiempo lo permite, pueden escribir su comentario y después compartirlo con
los otros equipos.

El rol del docente es de observador y escucha, a menos que los alumnos soliciten su
participacion o que necesiten, realmente, su intervencion. En cualquier caso, no explica, sino los
guia a la comprension de este tipo de acento con ayuda de los ejemplos que estan leyendo.

En este caso el criterio para evaluar se aprecia por el modo en que se acercan a los
ejemplos y por las conclusiones que de ellos deriven. De modo que los niveles de dominio seran:

Inicial: Junto con su equipo lee los ejemplos con rapidez pero no se aprecia una discusion
del tema a profundidad, no logran identificar las diferencias en todos los casos. Piden constante
participacion del docente.

Bésico: Lee con su compafiero de trabajo y comentan las diferencias. Identifican sin
ayuda la mayoria de los casos.

Auténomo: Lee con su compaiero de trabajo mientras discuten los ejemplos. Llegan a
conclusiones acertadas y pueden escribir un comentario breve.

Estratégico: Como equipo leen con cuidado, examinan los ejemplos y discuten sobre lo
entendido. Plantean nuevos ejemplos y los discuten entre ellos. Escriben un comentario breve
sobre lo que entendieron. Y tratan de memorizar los casos que se les presentan para futuras

referencias.
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Ejemplos 1

Ejemplos 2

Comentarios

El hombre dijo que no iria.

El dijo que no iria

Tu hermana

Tu eres mi hermana

Este es mi libro

Un concierto en mi menor

Este libro es para mi

Te quiero

El nifio confunde la fe con la be

Quiero una taza de té de canela.
La caja tiene tés de sabores

Quiero pastel mas estoy a dieta

No quiero mas pastel.

Dos mas dos son cuatro

Si pagas, voy.
Toca un si
Pregunta si esta

Si, quiero que pagues

Habla de si mismo todo el tiempo

El piso de madera

Antes que te dé un golpe, callate.

Se durmi6 temprano

Se me cayé mi pluma

No sé nada

Sé obediente

Aun el mas listo reprob6 el
examen

Atn puedes entregar tu trabajo

El nifio se esconde cuando hay
tormenta

Cuando deje de llover, iremos al
parque

Me pregunto cuando acabara la
tormenta
(Cuando dejara de llover?

Tengo que irme

(Qué hora es?
Dime qué hora es
iQué hora de llegar!

Tu libro esta donde lo dejaste

(Donde esta mi libro?

Como llovia, no fuimos al parque
El bebé se llama como su abuelo

jComo llovia ayer!
(,Como se llama el bebé?

Su hijo es cual un angelito
Los vasos en los cuales bebieron
eran muy antiguos

(Cudl es su hijo?
(Cuéles vasos usaron?

Se robd cuanto pudo

(Cuanto dinero se robo?
jCuanto dinero!

Figura 10. Ejemplos de diacriticos

Fase de desarrollo. Segunda parte (40 min). El objetivo es desarrollar la competencia en
el reconocimiento y correccion de errores de acentuacion ortografica.

Para alcanzar la meta se plantea un escenario problematico —como lo sugiere el ABP—
para el desarrollo de las actividades. Se mantienen los equipos de trabajo de la actividad anterior

para darle continuidad al desarrollo de la clase y para no perder tiempo en una nueva
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organizacion del trabajo. Ademas en la vida real del mundo laboral, los miembros en los equipos
de trabajo, generalmente se mantienen juntos en la realizacién de un proyecto hasta el fin de este
o por periodos largos.

El escenario es el siguiente:

La escuela ha organizado un concurso de escritura llamado “El mejor dia de mi
vida”. Otros grupos ya han seleccionado algunos textos y por su contenido les ha
parecido bien que pasen a la siguiente etapa.

A tu grupo se le ha seleccionado para evaluar la ortografia y dar cuenta de si hay
errores de acentuacion en los escritos

1. Analizar los textos

2. Sefialar los errores

3. Entregar un pequefio escrito para cada texto en el que expliquen al autor en qué
consisten sus errores. Ademds de informarle si pasa o no a la siguiente etapa del

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
i
1
1 Su tarea es:
1
1
1
1
1
1
1
1
1
|
1
I concurso.
1
1
1
1

Como es posible apreciar, se presenta un problema a los alumnos, que deben de resolver
mediante la realizacion de diversas tareas. En primer lugar, los alumnos revisaran cuatro textos
breves®® (ver figura 11) que contienen diversos tipos de errores similares a los que suelen cometer
en sus propios escritos.

Los escritos estan basados en textos reales elaborados por alumnos de este nivel escolar,
con minimas modificaciones de coherencia y cohesion para no distraer a los alumnos y hacer que

se enfoquen en la acentuacion. El tipo y cantidad de errores por texto se muestra a continuacion.

Errores por Errores por
Texto L N Total
omision sobreacentucion
1 8 7 15
2 - 30 30
3 7 11 18
4 8 2 10
Total 23 50 73

*% Debido a que era necesario dar cuenta de resultados cuantitativos y cualitativos para el trabajo que aqui presento,
decidi que todos los equipos trabajaran con los mismos textos; sin embargo, sin esta condicionante, lo mejor es
otorgar a cada equipo textos de trabajo distintos para que el escenario sea mas real.
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Texto 1

Bueno, tal vez no sea lo mas importante de mi vida, pero me senti muy bien cuando lo realice. Se trato de un concurso
de matematicas que hubo en mi secundaria. Esa escuela me gustaba mucho porque estaba pintada de color naranjay
amarillo.

El concurso era sobre algebra. Nos dividieron en equipos segun las filas del salon. Habia sido una actividad muy
competitiva y casi al final mi fila y otra estaban en empate. Me tocaba pasar a mi. Me sentia muy nervioso porque no
sabia mucho y casi todo se me estaba olvidando. Pero cuando pasé ilo logré! Mi ejercicio estuvo correcto; gracias a mi
toda la fila quedo exentada por todo el bimestre. Mis compafieros estaban muy felices. Yo mas porque mi profesor
me felicito.

Tal vez, no fue algo extraordinario, pero me hizo sentir muy bien.

“El genio”

Texto 2

Un acontecimiénto importante en mi vida; o mas bien, que me gusta recordar fue cuando iba a ingresar a 2° de
secundaria.

Como me iba a cambidr de casa también tenia que hacér lo mismo con la escuela. Aunque habia muchas escuelas
cérca de nuestra nueva casa, hubo una que simplemente era genial. La escuela me gustd porque tenia amplias
instalaciones. Por ejemplo, al entrar habia un edificio grande donde se encontraban varios cubiculos con muchas
persénas trabajando ahi . Habia otros edificios donde daban los uniformes y donde estaban los salones. En el patio,
habia varias canchas de basquetbol y una de futbdl. Ademas, habia fuentes y muchas areas vérdes, también una
amplia cafeteria. Me gust6 tanto la escuela que le dije a mi mama que queria entrar a esa escuela. Ella me dijé que no
habia problema y eso me pusé muy feliz.

Fue un afio muy bueno y sorprendénte, por eso lo considero el mejor de todos.

“Estudiante feliz”

Texto 3

El momento mas importante de mi vida fue el dia que conoci a Paty. Eso paso un 30 de abril durante un convivié que
hubo en la escuela. Ella era baja y delgada, de pelo chino, ojos grandes, manos suaves, labios gruesos, es decir, muy
hermosa. Me gusto porque era muy buena con todos, risuefia, sincera, carifiosa, muy tierna y, ademas, no era creida.
Todos decian que tenia muy buenos sentimientos. El dia que la conoci también conoci a Susana, pero era totalmente
distinta Paty. Susana era alta y delgada, de piel oscura, y pelo largo. Pero no tenia los sentimientos tan buenos como
Paty. Sin duda Paty era mejor persona que Susana.

Ese dia, sin pensarlo, le propuse a Paty que fuera mi novia. Yo tenia miedo de hacerlo, y me daba péna decirle. La
léngua se me trababa y me suddban las manos. Afortunadamente, ella contesto que si. Me puse tan feliz que le di un
béso y un fuerte abrazo. Me sentia tan emocionado que queria gritdrselo a todo el mindo. Después, en el convivié
bailamos y la bese mucho. Al final del dia, todavia sonreia al recordar ese bello momento.

“El enamorado”

Texto 4

Hace dos afios, una navidad, fue uno de los mejores dias de mi vida dado que me dieron de regalo una bicicleta de
montaia. Siempre quise una de esas. Desde que tenia diez afios queria una, pero no me la dieron. Desde ese entonces
siempre espere que en navidad llegard mi bicicleta.

Lo mejor de todo fue que esa navidad yo no esperaba regaldé porque dias antes habia tenido problemas en la escuela
Yy, €n consecuencia, con mis papas. Aquella mafiana, mi hermano me desperto muy emocionado porque a él le habian
regalado la consola de videojuegos que queria. Y me dijo: “Hermano, alla afuera esta tu bicicleta”. Al principio no lo
creia pero insistid tanto y yo queria que me dejar dormir que al fin decidi salir.

Me emocione mucho. Ademas, les agradeci a mis papas por su regalo y les pedi perdon por los problemas que habia
causado.

“Pepe, el risuefio”

Figura 11. Textos cortos para correccion
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Los estudiantes tienen la libertad de organizar su trabajo segin lo crean conveniente y de
usar las herramientas que mejor les convenga, bien lo que han visto en clase, bien material extra
como otros libros de consulta y diccionarios. Trabajar con textos breves, les da la oportunidad de
una lectura mas agil, que permite varias lecturas rapidas para no omitir correcciones.

El desempeiio en esta parte de la actividad se puede evaluar con los siguientes niveles de
dominio:

Inicial: El equipo trabaja de manera rapida y superficial; pasan por alto una gran cantidad
de errores.

Basico: Corrigen como equipo el texto. A veces consultan las notas que han tomado y el
material que ya han leido. No regresan para cerciorarse de haber pasado por alto errores, por lo
que identifican bastantes, pero no logran encontrar todos.

Auténomo: Planean el mejor método para realizar las actividades, por lo tanto se dividen
el trabajo, pero cooperan cuestionandose unos a otros cuando surgen dudas. Buscan aplicar las
reglas que acaban de recordar en la primera parte de la clase.

Estratégico: Como equipo se organizan para realizar el trabajo en el tiempo asignado.
Dividen el trabajo, pero cooperan cuestionandose unos a otros cuando surgen dudas. Ademas,
leen el material de apoyo las veces que sea necesario y regresan al texto que estan corrigiendo
para localizar todos los errores. Si consideran que hay otras faltas aparte de los ortograficos,
también las senalan.

La segunda parte de la actividad (escribir un comentario) tiene como objetivo hacerlos
conscientes de las reglas que se estan pasando por alto y les permite, ademas, cuestionarse sobre
si entendieron o no esas normas. Por supuesto, esto se demostrard si lo escriben sin cometer
errores ortograficos. Ademas, es necesario que atiendan a la tipologia y el registro del escrito que
se les solicita.

De igual manera que en las otras actividades, el docente solo debe guiar en caso de que se
lo soliciten, sin intervenir directamente ni tratar de corregir lo que estan haciendo. Debido al
tiempo restringido con que cuentan, debe informarles cudnto les queda para que ellos modifiquen
lo que estan haciendo si lo creen pertinente. En otras circunstancias, esta actividad podria durar
hasta dos sesiones.

Se espera que los estudiantes redacten un comentario argumentado, que demuestre la

comprension asimilada sobre la acentuacion ortografica. Los niveles de dominio seran:
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Inicial: Como equipo escriben un comentario sencillo, apresurado y sin justificaciones.

Baésico: Como equipo escriben un comentario en el que incluyen generalidades, sus
justificaciones son poco argumentadas.

Autonomo: Redactan con cuidado su comentario e incluye explicaciones breves para los
autores de los textos que justifiquen la no aprobacion para la siguiente fase del concurso.

Estratégico: Escriben un comentario bien pensado y argumentado cuidando la ortografia.

Fase de cierre (5 min). El objetivo es que los estudiantes reflexionen sobre las
actividades que realizaron y como aplicar lo visto en sus propios textos.

Esto se realiza mediante dos actividades breves.

ACTIVIDAD 1 (4 min)

Los alumnos tienen que hacer un comentario sucinto sobre su trabajo, la forma de
organizacion y su sentir general en cuanto a las actividades que han llevado a cabo a lo largo de
las dos sesiones. Cuando se trata de grupos numerosos, el equipo puede seleccionar a un
miembro para que sea su vocero.

El grado de reflexion que logren se manifestard en sus comentarios, que pueden ser
evaluados seglin los siguientes niveles:

Inicial: Formula comentarios poco elaborados e imprecisos sobre lo solicitado

Basico: Expresa su opinion personal, aunque con dificultad.

Autonomo: Es capaz de comentar argumentando y ejemplificando.

Estratégico: Ademas de lo anterior, da evidencia de haber captado el objetivo de la
secuencia. Y acepta dominar o no los aprendizajes.

En segundo lugar, deben completar las parrillas de autoevaluacion (Cuadro 2-3 y 2-4).
Tanto sus respuestas como el modo en que las contestan sirven al docente como criterios de
desempefio, con los siguientes grados:

Inicial: Contesta sin reflexionar.

Basico: Piensa su respuesta y luego responde.

Autonomo: En verdad se autoevaltia antes de responder.

Estratégico: Se autoevalta y agrega algliin otro comentario de su desempefio o de dudas

que le hayan surgido durante las sesiones de clase.
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Cuadro 2-3. Parrilla de autoevaluacion para la secuencia didactica sobre la acentuacion grafica

Marca el recuadro que refleje mejor tu condicion

Después de lo estudiado:

Poco No estoy Completamente

seguro

Comprendo que es necesario acentuar las palabras
graficamente

Reconozco las silabas ténicas de las palabras

Comprendo la diferencia entre palabras agudas,
graves y esdrujulas.

Soy capaz de reflexionar sobre el modo en que debo
de acentuar la proxima vez que escriba.

Entiendo las reglas de acentuacion.

Cuadro 2-4. Parrilla de autoevaluacion para la secuencia didactica sobre la acentuacion grafica
(Capacidades actitudinales)

Marca el recuadro que refleje mejor tu condicion después de estas sesiones de trabajo.

Cuando trabajo en equipo:

Siempre | A veces Nunca

Sigo instrucciones y procedimientos de manera reflexiva.

Coopero de manera activa en el trabajo en parejas 'y

en equipo.

Consulto, escucho y participo en el trabajo en equipo y/o de parejas.

Valora la opinidn de mis compafieros.

Cuadro 2-5. Planeacion de secuencia didactica p

ara la ensefianza-aprendizaje del uso de la tilde (2% version)

Identificacion de la secuencia

Problema significativo del contexto:

Nivel de estudios Media Superior

Asignatura: Taller de lectura y Redaccidn |
Semestre: 1, Bloque IV. Uso de léxico y semantica
Tiempo asignado: 100-120 minutos

No. de sesiones de la secuencia: 2

Reconocimiento y correccion de errores de acentuacion en un texto
escrito.

Titulo de la secuencia: Juzgando un texto.

Declaracio

n de las competencias

Competencias genéricas

Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en
distintos contextos mediante la utilizacién de medios,
codigos y herramientas apropiados.

Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y
retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue.
Sustenta una postura personal sobre temas de interés y
relevancia general, considerando otros puntos de vista
de manera critica y reflexiva.

Competencias disciplinares

Reflexiona sobre la importancia de la acentuacién grafica en la
revision y correccién de un escrito y aplica las reglas en un texto
dado.

Reconoce y utiliza las principales reglas de acentuacion.

Revisa textos mediante la comparacién de contenidos, en funcién
de sus conocimientos previos y nuevos.

Dimension de las competencias disciplinares

Saber conocer Saber hacer
Comprende el cambio de significado en
expresiones pares con y sin acento
gréfico.

Reconoce la importancia del aprendizaje
para el campo escolar y su aplicacion
fuera de este.

Explora y actualiza sus conocimientos

previos

acentuacién
-Disefa materi

Aplica su conocimiento sobre la

recordar las reglas de acentuacion.
-Redacta un comentario para explicar
errores de acentuacion.

Saber ser

Comparte su conocimiento sobre el
tema

Expresa su opinion sobre la importancia
de la acentuacion.

Participa activamente con un equipo de
trabajo en la correccién de un texto.
Escucha la opinién de otros miembros
del equipo

al de autoestudio para
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Recursos: Proyector, acetatos, pizarrén, copias

Inicio 10 min
Actividades concatenadas Evaluacién
Docente Estudiantes Criterio? M — " l?liveles de domini,o -
evidencias Inicial Basico Auténomo Estratégico
Presenta pares Lee en voz alta Expresa su Responde de Expone una Realiza un Ademas de lo
de oraciones pares de opinién sobre el | manera respuesta comentario anterior
cony sin oraciones. uso de la simple: Si /no concreta breve personal y ejemplifica
acentos Entiende el acentuacion y poco justifica su para dar
ortograficos y cambio de elaborada. respuesta. fuerza a su
solicita que significado en comentario.
sefialen las cada caso.
diferencias de Responde a la
significado que | pregunta:
notan con la éCrees que es
ausencia o importante el
presencia de uso de los
esta marca acentos?
grafica.
Los cuestiona
importancia del
uso de las
tildes.
Desarrollo 12 parte: 35 min
Actividades concatenadas Evaluacidn

. Criterios y Niveles de dominio
Docente Estudiantes . X — — - —
evidencias Inicial Basico Auténomo Estratégico
Presenta un Resuelve con un | Recuerda los Responde con | Lee varias veces | Trabajaen Dialoga con
crucigrama con | compaiiero el conceptos rapidez y las definiciones equipo con su su
conceptos crucigrama. relacionados contesta lo y contesta compafiero para | compafiero
relacionados con la que entiende. | algunas. contestar la de trabajoy
conla acentuacion. Se da por mayor parte de contestan lo
acentuacion. Dialoga, evalia | vencido con la actividad. que saben.
(10 min) y selecciona la facilidad. Regresan
informacion varias veces
que le es util al ejercicio
para realizar la para
actividad. terminarlo.
Comparteny
verifican
informacién
con otros
equipos de
trabajo.
15 min Reflexiona sobre | Actualiza sus Participa poco | Participa con Participa Ademas
Hace preguntas | sus conocimientos y espera las dudas y trata de | activamente sin propone
guiadoras para | conocimientosy | vy los relaciona respuestas de | realizar las preocuparse por | otras

recordar la
relacion entre
acento
prosédico y las
reglas de
acentuacion.

Guia la
atencidn hacia
la

las deficiencias
con respecto al
tema.

Identifica el
numero de
silabas en un

con la actividad
anterior

sus
companeros.

actividades sin
ayuda.

las inexactitudes
que exprese.

Aclara dudas en
el momento en
que surjan.

Interviene para
modificar
respuestas

palabras con
las que tenga
dudas.
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segmentacion listado de erréneas.
silabica. palabras.
Dirige a los Sefiala la silaba
estudiantes tdnica en las
hacia el palabras que ha
reconocimiento | segmentado.
de la silaba
tdnica. Responde
oralmente a
Realiza preguntas como: | Evidencia:
preguntas para | ¢Cuando Participa
vincular silaba tildamos las activamente y
tdnica, palabras? pregunta dudas
clasificacion de | ¢Qué son las que surjan en
palabrasy palabras agudas, | el proceso.
reglas de gravesy
acentuacion. esdrujulas?
¢Cudndo se
escriben con
tilde?
Solicita la Escribe las reglas | Evidencia: Escribe las Redacta las Redacta con Ademas, se
escritura de que recuerday Acordedn con reglas tal reglas con sus cuidado las vale de la
estas reglas las ejemplifica. las reglas de como las oyd palabras pero reglas y verifica actividad
segun se hayan acentuacion. de otros con con otros anterior para
entendido. compafierosy | inexactitudes; compafieros si redactar las
no incluye toma los tiene dudas, reglas con
ejemplos. ejemplos de la trata de crear precision y
actividad ejemplos los
realizada. propios. tecnicismos
apropiados.
Incluye
ejemplos
acertados
propios.
(10 min) Identificay Infiere las Lee los Lee con su Lee con su Leen con
Presenta relacionan el reglas ejemplos con compafiero de compafiero de cuidado,
material que significado con mediante los rapidez y hay trabajoy trabajo y hablan | examinan los
ejemplifica los el uso del acento | ejemplos poca comentan las sobre las ejemplosy
usos del acento | grafico. provistos. discusion con diferencias. diferencias. discuten
diacritico. su compafiero Llegan a sobre lo
Discute con su de trabajo. conclusiones y entendido.
equipo el uso del pueden escribir Hacen un
acento en este un comentario comentario
caso. breve. sobre lo que
entendieron.
Tratan de
memorizar

los casos que
se les
presentan.

Fase de desarrollo 22 parte (40 min)

Actividades concatenadas

Evaluacion

Docente Estudiantes Criterio::: Y - ,I\!iveles de dominic,J P
evidencias Inicial Basico Auténomo Estratégico
Plantea un Escuchay se Planea el Trabajan con Corrigen como Se dividen el Se organizan
escenario para involucra en la modo de rapidez pero equipo el texto. | trabajo, pero para realizar
la ejercitacion situacién realizar la sin encontrar A veces cooperan el trabajo en
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dela planteada. actividad todos los consultan las cuestionandose el tiempo
acentuacioén por solicitada. errores. notas que han unos a otros asignado.
medio de la tomado y el cuando surgen
identificacién de | Se organiza con material que ya | dudas. Buscan Leen el
errores. sus compafieros | Corrige con han leido. aplicar las reglas | material de
para realizar las | cuidado el que acaban de apoyo las
Permite que tareas texto. recordar. veces que sea
lean determinen | solicitadas. necesario y
y corrijan los regresan al
errores Analiza un texto texto que
encontrados. en busca de estan
errores. corrigiendo
para localizar
todos los
errores. Si
consideran
que hay otro
error aparte
de los
ortograficos
también los
sefalan.
Solicita un Redacta un Comentario Escriben un Escriben un Redactan con Escriben un
comentario comentario argumentado comentario comentario en cuidado e comentario
evaluativo con evaluativo. sencillo, el que incluyen | incluye bien pensado
respecto a los apresurado y generalidades. explicaciones y
textos sin breves. argumentado
examinados. justificaciones. cuidando la
ortografia.
Cierre 5 min
Actividades concatenadas Evaluacién
. Criterios y Niveles de dominio
Docente Estudiantes . . - = - o
evidencias Inicial Basico Auténomo Estratégico
Provoca la Comenta Reflexiona Formula Expresa su Es capaz de Da evidencia
reflexion sobre | brevemente su antes de opinar. | comentarios opinién con comentar de haber
las actividades opinidn sobre poco dificultad. argumentandoy | captado el
que realizaron las actividades elaborados. ejemplificando. objetivo de la
y el modo en realizadas y la secuencia.
que lo pueden funcionalidad. Acepta
aplicar en sus dominar o no
propios textos. los
aprendizajes.
Proporciona Contesta Se autoevalia Contesta sin Piensa su En verdad se Se
parrillas de razonadamente reflexionar. respuesta un autoevalua autoevallay
autoevaluacion | las parrillas de poco y luego antes de agrega algun
autoevaluacion. responde. responder. otro

comentario.

Como se ha podido observar, ambas secuencias toman algunas caracteristicas de distintos

enfoques de ensefianza, pero no se inscriben en ninguna en particular. Una de las razones es el

tiempo para la aplicacion y la segunda es que la mayoria de las metodologias de ensefianza
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funcionan mejor cuando se trabajan cotidianamente a lo largo de un ciclo escolar integrando
variados conocimientos.

Introducir una metodologia innovadora no necesariamente tendra buenos resultados, y
menos aun si se trabaja en aislado pues los alumnos suelen resistirse al cambio metodolédgico si
sienten que es radicalmente diferente al de otras asignaturas. Es necesario no pasar por alto que
las nuevas tendencias van hacia la ensefianza multidisciplinar pero, lamentablemente, no en todas
las escuelas se otorgan las facilidades para hacerlo.”’ Lo anterior no significa que sea imposible,
pero siempre es mejor su presentacion de manera gradual para despertar, con nuevos métodos de
ensefanza, la curiosidad de los alumnos y tocar su motivacion hacia temas que se consideran
aburridos, innecesarios y repetitivos.

En el siguiente capitulo muestro los resultados al llevar a la practica las dos secuencias

descritas.

> En algunos casos, incluso, siguen siendo cuestionados los profesores que no mantiene a sus alumnos sentados en
sus lugares y en silencio.

98



3. RESULTADOS DE APLICACION

En el capitulo anterior se describid el proceso para la elaboracion de una secuencia dirigida a la
ensefanza y aprendizaje de la acentuacion grafica.

Sin duda, como docentes empleamos nuestro mayor esfuerzo para que cada estrategia y
actividad que llevamos al aula se convierta en un aprendizaje significativo para el alumnado, no
obstante que no tengamos el grupo ideal con un nimero adecuado de alumnos y conocimientos
previos solidos, el mejor ambiente, el mobiliario adecuado, la atencion de los estudiantes a lo que
decimos, etc. Sabemos, ademas, que el mejor plan siempre sufrira adecuaciones, improvisaciones
y modificaciones diversas.

Cuando llevamos al aula los distintos saberes de los programas de estudio, esperamos que
todo salga como lo planeamos y que, después de haber realizado las tareas que seleccionamos, los
estudiantes hayan conseguido aprendizajes significativos. La realidad es que creamos grandes
expectativas que dificilmente logramos alcanzar sin embargo, si obtenemos resultados favorables,
pero en diferentes escalas para cada estudiante. En algunos casos, es minimo lo que el individuo
avanza mientras que en otros es claramente evidente. Sobre todo si tomamos en cuenta que
diversos factores afectan tanto nuestro trabajo como el del estudiante ya que no podemos excluir
el hecho de que nuestras escuelas son micromundos condicionados por la geografia, por lo social
y hasta por el clima.”

De cualquier forma, sabemos que es necesario continuar con la bisqueda constante de
herramientas, estratégicas y actividades. Esta fue la razon por la que juzgué necesario la
elaboracion, reelaboracion y pilotaje de la secuencia que disefié. Los resultados tras la aplicacion
fueron la guia para realizar las modificaciones.

Para la elaboracion de la secuencia didactica consideré varios factores tales como: el
modo en que los programas abordan la acentuacidn ortografica —si lo hacen—; el variado perfil
de los alumnos en la EMS; la diversidad de escuelas, los recursos con los que los docentes
laboramos; el nimero de alumnos en el aula y el tiempo sugerido en los programas. En
consecuencia, entendi que era necesario probar mi propuesta en distintos sistemas, con

programas, enfoques y alumnos diferentes. Lo anterior condicion6 el modo de presentar las

> No es lo mismo para un docente trabajar en una escuela publica, que en una privada; tampoco trabajar con
alumnos hijos de familia, con recursos limitados, pero existentes, que con aquellos que llegan cansados porque
vienen de trabajar. Lo mismo se puede decir de las escuelas, pues algunas cuentan con tecnologia de punta accesible
para el docente y para el alumno mientras que en otras las aulas no tiene ni pizarron.
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actividades, de modo que, en algunos casos, fue forzoso hacer adecuaciones mientras la
secuencia se estaba desarrollando.

Los resultados se presentan tanto de manera cuantitativa como cualitativa en tres
apartados, uno para cada aplicacion. Para cada fase de la secuencia se comentan tanto los

resultados en las actividades como el desarrollo con base en lo que observé en el aula.

3.1. Aplicacion de la primera version: analisis y resultados

Esta secuencia se aplicé a un grupo de treinta y tres estudiantes de una clase del Taller de Lectura
y Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental I del programa del CCH. Una ventaja
para la aplicacion de la estrategia es que la sesion dura 120 minutos por lo que no hubo necesidad
de dividir las actividades.

En conformidad con lo que sefiala la secuencia, la fase introductoria comenzd con la
exposicion oral de los objetivos. Se tratd de un recordatorio de que en la vida académica deben
realizarse distintos tipos de escritos y, ademads, corregir varios puntos, lo que incluye el dar
atencion a la acentuacion grafica. Se les instd a pensar que en ocasiones hay palabras que ya
conocen y que no presentan dificultad, pero que con otras no ocurre lo mismo. Se establecio
como objetivo de esa sesion recordar las reglas, pues se les asegurd que ellos las conocian, ya
que las habian aprendido en ciclos escolares anteriores y, ademas, por ser hablantes de espafiol.

El reiterar a los alumnos que el objeto de la sesion era “recordar las reglas” tuvo como
proposito establecer un ambiente positivo y crear desde un principio expectativas que los
alumnos concibieran como alcanzables. De este modo se promoveria la participacion en las tareas
que realizarian, ya que la sesion trataba de algo fécil de comprender y aprender. Todo parece
indicar que esto se logr6 puesto que durante toda la sesion trabajaron activamente.

Enseguida, se cuestiono a los alumnos sobre si era importante o no usar los acentos en las
palabras. La mayoria contestd que si lo era, pero no pudieron explicar plenamente la razéon. En
este punto, se les recordd que la acentuacion existe en otras lenguas, pero en espafiol en algunos
casos es necesario indicarlo con la tilde. Entonces, se presentaron pares de oraciones que les
ayudaran a entender el modo en que una tilde puede provocar un cambio de significado en las

palabras y en el sentido de una oracion.
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Es importante sefialar que durante la lectura de estos ejemplos, algunos estudiantes
tuvieron dificultad para entonarlos correctamente, lo que dejo en claro la falta de asociacion entre
tilde y silaba tonica.

Debido a que el grupo era numeroso, resultd util presentar las oraciones con ayuda de un
proyector, pues se logro captar la atencion de cada estudiante, lo que no se hubiera conseguido
con copias individuales. Esto también contribuyd a reforzar el objetivo de la actividad, pues ante
las dificultades de entonacion de un individuo, el resto hizo las modificaciones, lo que permitid
dejar en claro que cada una de las oraciones del par presentado tenia significado distintivo.

Al finalizar la lectura de los ejemplos, se les cuestiond nuevamente sobre la importancia
de colocar la tilde de las palabras que la requieren. Sus respuestas fueron mdas precisas en
comparacion con sus respuestas anteriores.

Asi que, la presentacion de los pares de oraciones con diferencias de significado por la
presencia o ausencia de la marca grafica fue el mejor argumento para hacerlos recapacitar sobre
la razon para emplearlos en la escritura.

La secuencia senalaba que después de esta presentacion de pares minimos, los estudiantes
realizarian un cuadro sindptico para activar sus conocimientos previos sobre el tema de la
acentuacion; pero debido a que el paso anterior tom6 mas tiempo de lo planeado, decidi omitir
este ejercicio.

En la siguiente actividad, se les asignd revisar por equipos un texto y hacer las
correcciones pertinentes en un tiempo no mayor de diez minutos. Resulto util la situacion que se
les presentd: corregir el texto de una supuesta amiga quien tenia que entregar su tarea sin errores
y que no lo habia podido hacer pues el corrector de textos de su computadora no funcionaba.
Ademas, el tipo de historia que trabajaron les parecié entretenida por su contenido y porque era
un texto hecho por alguien de su edad.

Los estudiantes tuvieron la libertad de trabajar con los compafieros que desearan, que en
la mayoria de los casos correspondi6 a los que estaban cerca de ellos. Cada equipo decidio la
mejor manera de organizacion. En algunos casos, uno de los miembros hacia la lectura mientras
el resto lo seguia en su propia copia mientras entre todos iban corrigiendo en el proceso. Otros
prefirieron hacerlo de manera individual y se consultaban si tenian dudas.

Pocos alumnos sabian las reglas y su correcta aplicacion, pero la mayoria trataba de

recordarlas, aunque con poco éxito. La ventaja de que estuvieran en equipos fue que entre todos
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se ayudaban y en aquellos equipos donde alguno dominaba el tema, intentaba explicarlo al resto
del equipo. En consecuencia, la actividad promovi6 la cooperacion activa entre companeros.

En otros casos, no se preocuparon por usar las reglas, hicieron las correcciones de acuerdo
con lo que sabian sobre la palabra, es decir, si parecia que la habian visto con o sin tilde
anteriormente.

Para ciertos equipos la actividad resultd de alta dificultad y tuvieron poco éxito en la
correccion ya que no sabian por memorizacion el modo correcto de escribir las palabras y, mucho
menos, pudieron recordar las reglas de tildacion. En cambio, hubo otros cuyo desempeiio fue
mejor, y realizaron la actividad con cuidado y atencion.

Al término de los diez minutos se indagd su parecer y desempefio sobre el trabajo
anterior; también se les cuestiond sobre el modo en que habian logrado corregir el texto: si lo
habian hecho gracias a que conocian las reglas o a que conocian las palabras. Los alumnos fueron
sinceros y contestaron que sabian de memoria la correcta escritura de algunas palabras, pero
reconocian que era necesario saber las reglas.

Mediante preguntas, se inst6 a los alumnos a recordar cudl es la base para decidir si una
palabra debe o no llevar tilde. A partir de su respuestas, se les guio para que explicaran las
caracteristicas para saber si una palabra es aguda, grave o esdrujula. Gracias a que bastantes
estudiantes presentaban un s6lido conocimiento al respecto, no hubo necesidad de dar mayores
explicaciones y solamente se trabajé con preguntas guiadoras; de modo que se activaron sus
conocimientos previos.

Se dejo abierto el cuestionamiento sobre cuando deberian de acentuarse graficamente
estas palabras con el fin de introducir la siguiente actividad. Se les pidi6 que, apoyandose en un
texto distinto al que estaban corrigiendo, encontraran los tres tipos de palabras y que, mediante la
comparacion de las palabras en cada grupo recordaran o dedujeran cuando era necesario colocar
tilde. Toda esta fase sirvié para reafirmar los conocimientos de algunos alumnos y, en otros
casos, para que crearan nuevos. Ademas, puesto que tenian que clasificar las palabras, la
actividad les permitid practicar la division silébica y el reconocimiento de la silaba tonica.

Con el fin de que los alumnos las tuvieron presentes se escribid en el pizarréon un grafico

que les fuera util; algo sencillo, pero significativo.
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Agudas o000
Graves 00o
Esdrdjulas Ooo

Por supuesto, los conocimientos previos no son homogéneos en un grupo, por lo que
algunos equipos realizaron la actividad de manera autbnoma, pero otros solicitaron asesoria; de
ahi la importancia del monitoreo.

Con el proposito de verificar los resultados se les invitd6 a mencionar los ejemplos que
habian encontrado para cada tipo de palabra. Los ejemplos que dieron fueron correctos y en todos
los casos las palabras tenian tilde. La revision oral fue util para sistematizar cada regla, no
obstante, no se tratd simplemente de una repeticion sin sentido, puesto que tenian los ejemplos
que les ayudaban a comprenderlas.

Es necesario destacar que el texto de apoyo para deducir las reglas no fue el mas
adecuado, puesto que era extenso y carecia de los ejemplos necesarios para que en el tiempo
asignado (10 min. aproximadamente) lograran comparar y contrastar las palabras para deducir las
reglas. De modo, que un texto mdas corto y hecho conforme a la tarea por realizar hubiera
resultado de mayor utilidad. Por supuesto, mayor tiempo —una sesion completa— permitiria una
verdadera reflexion que llevaria a la deduccion de las reglas, y asi cumplir el objetivo de la
actividad.

Otra dificultad fue que algunos equipos no comprendieron la utilidad del texto que se les
brindaba. Asi que simplemente lo dejaron de lado y escribieron las reglas como se las sabian,
pero sin llegar a una reflexion real y sin ejercitar la division sildbica ni la identificacion del
segmento tonico de las palabras.

Pudieron reforzar su conocimiento sobre las reglas al pedirles que regresaran al primer
parrafo del texto que habian empezado a corregir, para verificar que hubieran localizado todos los
errores y no hubieran cometido otros. No obstante, una tendencia de los estudiantes es hacer caso
omiso de las indicaciones, por lo que algunos equipos no regresaron al primer parrafo, sino que
continuaron con el resto del texto, les interesaba mas terminar de corregirlo que hacerlo bien. En
otros casos, aunque releyeron su texto, no realizaron cambios sustanciales pues lo hicieron de
manera muy rapida, bien porque se les asignod poco tiempo para realizar esta tarea, bien porque

no estan acostumbrados a revisar su propio trabajo.
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El tema de los diptongos y triptongos y sus reglas de acentuacion se abordo6 con la ayuda
de una copia de un libro de ortografia que tenian que leer para posteriormente localizar errores de
este tipo y realizar las modificaciones necesarias en el texto que estaban corrigiendo. Ciertos
equipos leyeron el material sin detenerse a reflexionar sobre el contenido, por tanto al terminar la
lectura continuaron trabajando sin considerar la nueva informacién. Otros equipos, iban leyendo
y buscando en el texto los casos que pudieran encontrar. En otros casos, no comprendieron las
instrucciones, por ello se restringieron a sefialar todas las palabras con diptongos, sin corregir las
que presentaban errores. De modo que surge la duda sobre si lo que ocurre es una falta de
atencion o una verdadera carencia de conocimiento, puesto que una de las palabras que aparecia
varias veces en el texto era dia; en los primeros parrafos casi todos la corrigieron, pero no en
otros, aunque lo hubieran hecho lineas atras. Otro caso parecido es el de la dislocacion de acento
en frio; casi todos lo pasaron por alto.

Aunque el texto no contenia muchos errores de este tipo (veinte en total), el objetivo era
acercarlos a un texto especializado para incentivar el uso de ese tipo de materiales y la autonomia
en el estudio. El objetivo se cumplidé solo en parte, pues presentaron dificultades con la
comprension de la lectura de las reglas y parecieron confundidos al respecto mientras hacian la
actividad. Si bien es necesario que los alumnos aprendan a usar textos especializados para aclarar
sus dudas, se requiere de practica profunda y de mayor reflexion grupal para que lo que se lee sea
verdaderamente significativo.

Considero que un factor importante para el poco éxito tiene que ver, nuevamente, con el
tiempo que se les asignd aunado al hecho de que los estudiantes, todavia en este nivel, estan mas
acostumbrados a informacion mas sencilla como la de los libros de texto o la que pueden
encontrar en internet, que regularmente esta redactada especialmente para que la comprension se
facilite. No obstante, me inclino por llevar material de este tipo al aula para estimular sus
habilidades cognitivas, plantearles retos y acercarlos a herramientas de consulta con las que se
enfrentaran posteriormente, al continuar su formacion académica.

El objetivo de la siguiente actividad consistia en trabajar con los acentos diacriticos. El
uso de una tabla comparativa con los casos y sus ejemplos contrastivos les sirvid para entender el
tema. La revision de las oraciones modelos se hizo con todo el grupo y se les guio para
asegurarse de que entendian los distintos significados de acuerdo con la aparicidon o ausencia de

la tilde.
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Pocos estudiantes conocian estas reglas, la mayoria las ignoraba o no las tenian claras. De
manera que los ejemplos les resultaron mas utiles que cualquier explicacién que se les hubiera
podido dar.

Cuando se les solicitd regresar al texto que habian estado trabajando para continuar su
correccion, con atencion en el uso de los diacriticos, muchos ya habian terminado de revisar de
manera superficial y no siempre regresaban al texto para aplicar los usos recién analizados. Otros
unicamente aplicaban la regla en el parrafo en que estaban trabajando, pero sin hacer revisiones
de los anteriores. Una muestra de este modo de trabajar se aprecia en la correccion de zé, que
aparece una vez en el texto con el acento grafico omitido, dos de los veinte equipos no lo
corrigieron; él aparece sin tilde en cuatro ocasiones, pero unicamente ocho equipos hicieron el
cambio en todos los casos.

La revision de todo el texto se hizo mediante acetatos, cada grupo tenia que escoger a un
representante para pasar y mostrar las correcciones. Esto permitié que los equipos pudieran
identificar si habian pasado por alto algun error; no obstante, el tiempo se convirtié de nuevo en
un obstaculo, ya que Unicamente se pudo hacer la revisiéon de dos parrafos; el resto se hizo
oralmente con participacion de todo el grupo, pues la sesion estaba por terminar.

Cuando los textos finales fueron revisados se encontré que, en promedio, se corrigid el
47% (45/95) de los errores. Algunos equipos alcanzaron mejores resultados, pero ninguno
alcanz6 el 100% de aciertos. La tabla 3-1 muestra a los equipos que lograron corregir mas del
cincuenta por ciento del total de errores.

Tabla 3-1. Equipos con mas del 50% de aciertos

Casos de omision Casos de sobretildacion Totales

Equipo®> (82) (13) (95)

# % # % # %
El6 72 88 12 92 84 88
El4 65 79 10 77 75 79
E13 55 67 6 46 61 64
E17 53 65 7 54 60 63
E8 49 60 5 39 54 57
E4 49 60 4 31 53 56
E6 45 55 8 62 53 56
E7 47 57 4 31 51 54
E9 43 52 6 46 49 52

> Se asigné un niimero a cada trabajo entregado para facilitar la cuantificacién de resultados. En total se esta
trabajando con diecinueve muestras. Esto significa que, en algunos casos, los alumnos realizaron la correccion propia
aunque la tarea la hicieran como equipo.
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Asimismo, el grafico en la figura 12 permite comparar el desempeio entre la correccion

de errores por sobretildacion y por omision.

B Omision Sobretildacion
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Figura 12. Comparativo de desempefio con aciertos mayor al 50%

Se aprecia que en la mayoria de los casos tuvieron mejores resultados al corregir

omisiones que sobretildaciones. Aunque los equipos con mejores resultados (E16 y E14) no

tienen diferencias significativas.

En cuanto a los equipos con aciertos totales menores al 50%, se observan sus resultados

en la tabla 3.2.

Tabla 3-2. Equipos con menos del 50% de aciertos

Casos de omision Casos de sobretildacion Totales
Equipo (82) (13) (95)

# % # % # %
E19 42 51 2 15 44 46
E10 39 48 5 39 44 46
El12 32 39 6 46 38 40
E3 34 42 3 23 37 39
E2 32 39 1 8 33 35
El15 30 37 2 15 32 34
E18 31 38 1 8 32 34
Ell 30 37 1 8 31 33
ES 21 26 0 0 21 22
El 12 15 1 8 13 14

Se percibe que el equipo 5 y el 1 tuvieron pobres resultados. Reconocieron pocos errores

de omision y menos ain de sobretildacion. En general, tuvieron mas aciertos corrigiendo las
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omisiones que las sobreacentuaciones, a pesar de que el texto presentaba muy pocos casos. El

grafico de la figura 13 permite apreciar estos resultados.

W Omision Sobretildacion
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E19 E10 E12 E3 E2 E15 E18 E11 ES5 El

Figura 13. Comparativo de desempefio con menos del 50% de aciertos

El texto contenia un total de veinte errores relacionados con diacriticos. La mayoria
identifico la omision del acento en el sustantivo zé. En los casos de omision de tilde de é/
realizaron pocas correcciones; ademas de no hacerlo de manera sistematica, pues un mismo
equipo podia corregir la primera y tercera aparicion y no la segunda y cuarta, por ejemplo. La
omision de tilde en el pronombre mi fue corregida en pocas ocasiones; en general la pasaron por
alto; incluso algunos equipos sobreacentuaron las apariciones de esta misma palabra con funcion
de posesivo.

En definitiva, es necesario que los estudiantes adquieran conciencia sobre la tildacion de
estas palabras, ya que los resultados indican que a pesar de tratarse de una lista reducida, no la
consideran en su escrito, quiza porque no la conocen. En consecuencia, la secuencia didactica
necesitaba ser enriquecida con mas ejercicios que permitan el reconocimiento y aplicacion del
uso de los diacriticos. Por otra parte, considero que este problema ademds de ser de tildacion
tiene que ver con el desconocimiento de conceptos gramaticales o de la funcién de una palabra en
la oracién puesto que los alumnos comprenden que el significado no es el mismo en los
diferentes casos, pero no pueden identificar si una palabra es un sujeto o un articulo o si esta

expresando una posesion o se trata de un uso pronominal. Asimismo, cuando los estudiantes
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tienen que distinguir entre un adjetivo en funcion de interrogativo o exclamativo en forma
indirecta de una conjuncion o un relativo, existen serias confusiones.

Por otra parte, mientras hacian la correccién cometieron errores de sobreacentuacion y
dislocacion como en fiie, fué, bién, bien, iba. Esto muestra que no saben que los monosilabos no
se escriben con tilde. /ba con tilde lo encontré, también, en los textos que utilicé para describir
los errores mas frecuentes en el capitulo 1.

Las siguientes imagenes son una muestra del trabajo de los equipos. Es posible apreciar

que, a pesar de la revision, todavia presentan errores

Tu computadora no tiene instalado el corrector ortografico por lo que no te sefala los

acentos que olvidaste poner de modo que esta vez lo tendras que hacer manualmente.

MI CRONICA
UN DIA INOLVIDABLE

Todo ocurrio un 20 de marzo, un dfa que aJn recuerdo y seguro no olvidare jamas. Ese dia
madrugue, muy extrafio en mi. Entré al bafio y enseguida soné mi celular. Cuando contesté me
di cuenta de que era mi amigo Noé, que me hablaba para invitarme al cine.

Pedi permiso a n;is papas y me lo dieron. De modo que me barfie y me arregle para estar
lista pue’s nos quedamos de ver a las 2:00 afuera de nuestra ex escuela.

Noé es mi mejor amigo, lo conozco desde hace 5 afios. Es un chavo sﬁper respetuoso y
agradable por eso me dio mucho gusto salir con él. C8mo él tiene carro pensé que no
tardarfamos mucho en llegar al cine, pero habia trafico. Hicimos casi una hora porque lo
semaforos estaban descompuestos. Pero eso no importo porque ibamos platicando, de como
habia cambiado nuestra vida ahora que estamos en la prepa. él me conté que le estaba yendo
bieny yo le dijé que a mi tambi/en.

Por fﬂw llegamos al cine. Vimos la cartelera y nos pusimos de acuerdo sobre la pelicula
que veriamos. Elegimos una de miedo: Hostal. Tuvimos que esperar media hora para entrar y
aprovechamos para tomarnos un café (en realidad yo pedi un té helado). Cuando llego el
momento, entramos sin olvidar comprar palomitas y refrescos. Por su puesto nos dividimos la
cuenta, aunque ahora que lo pienso el tenfa que pagar todo ;0 nb?

Parecia ser una tarde perfecta y entonces todo cambié. Estabamos en la entrada de la
sala platicando sobre donde nos sentariamos cuando de pronto sentf algo fif6 en mi espalda.

Una chava habia tirado todo su refresco en mi espalda. La odie tanto, pero tuvé que voltear y
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'u computadora no tiene instalado el corrector ortografico por lo que no te senala los

acentos que olvidaste poner de modo que esta vez lo tendras que hacer manualmente.

MI CRONICA
UN DIA INOLVIDABLE

Todo ocurrio un 20 de marzo, un dia que aun recuerdo y seguro no ondaré jamas. Ese dia
madrugue/_ muy extrafio en mi. Emre/al bafo y enseguida soné mi celular. Cuando contesté‘ me
di cuenta de que era mi amigo Noé, que me hablaba para invitarme al cine

Pedi permiso a mis papas y me lo dieron. De modo que me bafie y me arregle para estar
lista pues nos quedamos de ver a las 2:00 afuera de nuestra ex escuela

Noé es mi mejor amigo, lo conozco desde hace 5 afios. Es un chavo su'per respetuoso y
agradable por eso me dio mucho gusto salir con él Cdmo el tiene carro pense que no
lardan’amos mucho en llegar al cine, pero habia tréﬂco Hicimos casi una hora porque lo
seméforos estaban descompuestos. Pero eso no |mpono/porque ibamos platicando, de como
habia cambiado nuestra vida ahora que estamos en la prepa. El me conté que le estaba yendo
bien y yo le dijé que a mi témbien

Por fin llegamos al cine. Vimos la cartelera y nos pusimos de acuerdo sobre la pelicula
que veriamos. Elegimos una de miedo: Hostal. Tuvimos que esperar media hora para entrar y
aprovechamos para tomarnos un café (en realidad yo pedx’ un te helado). Cuando llego el
momento, entramos sin olvidar comprar palomitas y refrescos. Por su puesto nos dividimos la
cuenta, aunque ahora que lo pienso e/I tenia que pagar todo ¢ 0 no?

Parecia ser una tarde perfecta y entonces todo camblo,Estabamos en la entrada de la
sala platicando sobre donde nos sentariamos cuando de pronto sentl’algo fri6 en mi espalda

Una chava habia tirado todo su refresco en mi espalda. La odie tanto, pero tuvé que voltear y

El desempefio de los estudiantes en la correccion del texto indica que no es posible lograr
la asimilacion de los tres tipos de reglas: generales, de hiatos y diptongos y de diacriticos, en dos
sesiones de una hora. Ademas de ajustes en cuanto al tiempo que se le otorgue a cada actividad,

se requiere mas practica, asi como separar un tema de otro en sesiones diferentes.

3.2. Aplicacion de la segunda versién: analisis y resultados

Como se explico en el capitulo anterior, los resultados obtenidos me llevaron a modificar algunos
aspectos de la secuencia didactica con el proposito de mejorarla para beneficio de los alumnos,
ademas de integrar un nuevo enfoque de algunas estrategias de ensefianza.

La nueva version fue aplicada en una escuela privada, cuya asignatura de espaiiol (Taller

de Lectura y Redaccion) se imparte en dos afios escolares dentro del programa de la ENP. En
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cuanto a la edad de los estudiantes era la misma que el grupo anterior y estuvo compuesto por
veinte estudiantes. Las sesiones duraron cincuenta minutos y se llevaron a cabo en dos dias
diferentes.

En la fase de exploracion, el trabajo por parejas resultd Util para contestar el crucigrama,
puesto que el tipo de informacion que se les solicitaba, no era sencilla: la discusion en parejas
favorecio la activacion de sus conocimientos previos y el trabajo colaborativo. Pocas parejas
consiguieron completar la actividad, en algunos casos porque tuvieron dificultad en recordar los
términos y en otros porque la tarea les resultdé demasiado complicada.

El proposito, sin embargo, no era conocer todas las respuestas, sino que al enfrentarse a
los cuestionamientos se despertara su curiosidad por el tema y, al mismo tiempo, se sintieran
motivados para realizar el resto de las actividades de la secuencia. Asi que, en este sentido, se
cumpli6 el objetivo.

No obstante, puesto que no estaban familiarizados con los términos, se sintieron
presionados por el tiempo y creyeron que no era suficiente para realizarlo bien.

La revision de esta actividad sirvidé para iniciar la siguiente. Este grupo tuvo pocos
problemas para la identificacion de silabas; los términos fueron los que les causaron mas
dificultad.

En lo que respecta a la actividad sobre reconocimiento de silabas y tipo de palabras, los
alumnos se mostraron bastante participativos gracias a que muchos conocian las reglas de
acentuacion de memoria. La actividad permitié corroborar que la mayoria poseia, aparentemente,
un conocimiento solido, pero mal entendido. Por ejemplo, asociaron la terminacion de una
palabra para clasificarla como aguda, grave o esdrijula en lugar de considerar la silaba tonica; en
otros casos, generalizaron, la tildacion de palabras con terminacién en -n o en -s. Asi esta fase de
la secuencia fue de utilidad, pues algunos pudieron corregir ideas equivocadas y reconocer como
aplicar la regla.

En este punto de la secuencia se les recordo la regla para los monosilabos y con ayuda de
una tabla se les presentaron las relacionadas con los diacriticos. La mayoria desconocian estas
reglas por lo que los ejemplos en la tabla les ayudo a entenderlas, sin mayor explicacion.

La presentacion de un escenario para la revision de un texto fue uno de los principales
cambios entre la version anterior y esta. El hecho de asumir el rol de jueces los ayud6 a realizar la

actividad con mayor interés. Ademas, trabajaron de manera cooperativa y activa buscando el

110



mejor modo para organizarse. Algunos, por ejemplo, leyeron entre todos y daban su opinidon
sobre si las palabras necesitaban o no correccion y regresaban a la regla para asegurarse. Si era
necesario, hacian la division silébica, buscaban la silaba tonica y decidian como aplicar la regla.
Posteriormente, se dedicaban a los escritos. Otros equipos se dividieron los textos para las
correcciones y si tenian dudas consultaban a sus companeros o al docente. Después juntos
decidian si el texto pasaba a la siguiente fase; escogian a un miembro para escribir y le dictaban
el resultado.

Nuevamente, el tiempo asignado resultod ser un obstaculo para la realizacion de la tarea vy,
en consecuencia, algunos equipos no pudieron revisar todos los escritos y otros no escribieron
mejores comentarios; con todo, los resultados fueron buenos, como se observa en la tabla 3-3.

En este caso, es posible observar que los estudiantes formaron seis equipos y sus
resultados son variables en lo que respecta a la cantidad de errores detectados para cada texto.
Los equipos 1 y 3 obtuvieron resultados generales por encima del 50%, mientras que el equipo 2
y el 5 no lo lograron, pero se acercaron con 44% de aciertos cada uno. En lo que respecta a los
equipos 4 y 6 se consideraron como universo cuarenta y cinco aciertos porque son la suma de los

textos 1 y 2 ya que estos equipos no pudieron completar el trabajo.

Tabla 3-3. Respuestas correctas por equipo y por texto

Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4 Total aciertos

Equipo (15) 30) (18) (10) (73)
# % # % # % # % # %
El 10 67 26 87 12 67 6 60 54 69
E2 3 20 19 63 6 33 4 40 32 44
E3 8 53 23 77 8 44 5 50 44 60
E4 9 60 26 87 35 78
ES 7 47 13 43 10 56 2 20 32 44
E6 9 60 16 53 25 56

También es posible apreciar que los estudiantes tuvieron mayor €xito con el texto dos, ya
que sus aciertos estuvieron por arriba del 50% de aciertos, a excepcion del equipo 5. Incluso el
equipo 1 corrigié 87% (26/30) de los errores. El grafico de la figura 14 permite comparar el

desempefio por equipo y texto.
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Figura 14. Respuestas correctas en cada texto por equipo

El resultado sefiala que existe mayor posibilidad de encontrar acentos incorrectos en un
escrito que colocarlos. Muy probablemente, se trata de memoria visual; las palabras en el texto
son comunes por lo que un acento de mas es identificable. Lo anterior es un punto mas a favor
del fomento de la lectura en los estudiantes puesto que ante mayor exposicion a los textos, mayor
sera su enriquecimiento 1éxico y, por ende, su correcta escritura.™

La brevedad de los textos, también fue un factor fundamental para obtener resultados
positivos.

Al parecer, la secuencia no logré un avance significativo en cuanto al manejo de este
tema, sobre todo si se considera el texto 4. Este contenia diez errores, pero unicamente uno de los
equipos pudo detectar un poco mas de la mitad (6/10). Aunque, por tratarse del ultimo texto, lo
revisaron con mayor rapidez debido a que la sesidn estaba por terminar.

Es interesante, ademas, detenerse en el tipo de errores que fueron capaces de identificar.
Ya se habia dicho que la mayor dificultad que presentaron los estudiantes es la omision de tildes,
la tabla 3-4 permite observar que solo un equipo (E1) logré identificar una gran cantidad de las
omisiones. Este mismo equipo pudo encontrar poco mas de la mitad de estos en palabras agudas
y todos los de las esdrtjulas. Los textos contenian dos omisiones en palabras esdrijulas, que la
mayoria de los equipos pudo identificar, puesto que se trataba de palabras comunes para ellos:

matematicas 'y dlgebra; todos, corrigieron la primera.

** Ver el tiltimo apartado de este capitulo para actividades que fomenten la memoria visual.
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Tabla 3-4. Resultados de acierto por equipo y tipo de error

Errores de omision
Agudas Esdrajulas Totales
Equipo (21) 2 (23)
#1% #|% # %
El 11 52 2 100 13 57
E2 7 33 1 50 8 35
E3 7 33 2 100 9 39
E4 3 14 2 100 5 22
E5 7 33 1 50 8 35
E6 4 19 2 100 6 26

El grafico de la figura 15 permite visualizar el desempefio de cada equipo.
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Figura 15. Resultados de acierto por equipo y tipo de error en omision de tilde

En cuanto a las palabras con sobretildacion, unicamente el equipol se acercéd al 50% de
identificacion de los errores.

Tabla 3-5. Resultados de acierto por equipo y tipo de error

Errores de sobretildacién
Equipo Superfluo en silaba SUp;Ir;tJ: en Supe’rf!uo en silaba Totales
atona grave ténica aguda tonica grave

9 % 10 % 31 % 50 %
El 6 67 8 80 27 87 41 82
E2 5 56 4 40 15 48 24 48
E3 5 56 7 70 23 74 35 70
E4 3 33 8 80 19 61 30 60
E5 1 11 6 60 17 55 24 48
E6 2 22 4 40 13 42 19 38
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La tabla 3-5 muestra que todos los equipos tuvieron mas éxito en identificar las agudas
con tilde en silaba 4tona; en cambio, tuvieron problemas para localizar las tildes superfluas en
silabas atonas de palabras graves; aunque tres equipos lograron identificar mas del cincuenta por
ciento de ellos.

En la figura 16 es posible notar que, en general, los resultados son similares dentro de
cada equipo; es decir la identificacion de errores es alta o baja sin importar el tipo de problema
del que se trate. Al parecer el aprendizaje es consistente, pueden determinar el error sin importar

el tipo.

M En silaba atona grave En silaba ténica aguda M En silaba tonica grave

100 1

90

80 -

ﬂ
70 -/_
60 -
50 7
40 7
30 7
20 7
10 A
El E2 E3 E4 ES E6

Figura 16. Resultados de acierto por equipo y tipo de error en sobreacentuacion

Aunque no se ubican resultados sistematicos, las palabras que menos identificaron como
erroneas son aquellas que forman pares minimos ya sea entre verbo y sustantivo o entre pretérito
y presente, como en convivio, en el texto se trata de un sustantivo, no del verbo; llegard, en el
texto es el subjuntivo pretérito, no el indicativo futuro y regalo que en el texto es un sustantivo
no el verbo en pretérito. Este tipo de errores ;demuestra una incomprension de la lectura o una
incomprension de la regla?

La tabla 3-6 muestra las palabras con sobretildacion que los textos contenian y cuales

equipos silos reconocieron y cudles no.
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Tabla 3-6. Aciertos de sobretildacion en silaba atona de palabras graves

Ejemplo El E2 E3 E4 E5 E6
casi no no si si no no
amplias si si si si no si
dijo si si si si no si
pusd si si no no no no
convivio si no no NC |no NC
daba si no si NC |si NC
convivid si no no NC |no NC
llegara no si no NC |no NC
regald no si si NC |no NC

Los errores de sobretildacién de palabras graves en silaba ténica fueron en su mayoria
corregidos; la excepcion fue la palabra futbol que unicamente un equipo identificdé como mal
escrita, a pesar de ser una palabra de uso comun. La tabla 3-7 permite apreciar las palabras que se

corrigieron y las que se pasaron por alto en cada equipo.

Tabla 3-7. Aciertos de sobretildacion en silaba tonica de palabras agudas

Ejemplo El E2 E3 E4 E5 E6
pasar si no si si si si
recordar si no si si si si
ingresar s no si s s no
cambiar si no si si si no
hacér si si si si no si
genial s si si s s no
futbol no si no no no no
feliz si no no si si si
mejor si si si si no no
feliz no no no NC |no NC

Es interesante el caso de feliz, puesto que la mayoria de los equipos en un texto hizo la
correccion y, en otro, ninguno la corrigio.

Finalmente, los estudiantes, tuvieron mayor éxito en la correccion de errores de
sobretildacion en silaba tonica de palabras graves que en los otros casos. La tabla 3-8 muestra las

palabras con errores y los equipos que las identificaron y los que no lo hicieron.
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Tabla 3-8. Aciertos de sobretildacion en silaba tonica de palabras graves

jemplo El E2 E3 E4 ES5 E6 Ejemplo El |E2 |E3 |E4 |E5 |EG6
gustaba si no si no si no simplemente | si si si si no |no
estaban si no si no si si grande si si si si si si
empate si no no si si no muchas si si si si si no
exentada st no no no no si personas si si si si si si
felices si no no si no no déban no |si si no [no |no
acontecimiénto | si no si si no no canchas si no |no |no |si no
importante si no si si no si vérdes si si si si si si
vida si no si si no si sorprendénte |no |si si si no |si
gusta s no si si si si péna si no |si NC |si NC
iba no no no si no no léngua no |no |si NC |si NC
secundaria si si no si no si sudaban si no |si NC |si NC
iba s no no si no no manos si no |si NC |si NC
casa si si si si si si béso si si si NC |si NC
muchas si si si si no no abrazo si si no [NC |[si NC
cérca si si si si no si mundo si si si NC |no |NC
cdsa s s s si s si

Uno de los equipos estuvo cerca del cien por ciento de las correcciones; el resto encontro,

en promedio, la mitad de estos. Por supuesto en palabras de uso comun todos o casi todos

pudieron encontrar el error: casa, grande, personas, vérdes, béso, gusta, cérca, muchas, sudaban,

péna, manos, mundo y abrdzo. En el caso de las otras palabras algunos equipos las corrigieron y

otros las pasaron por alto. Hubo una que solo un equipo identificé como incorrecta: iba.

En el caso de la segunda parte de esta actividad; es decir, la redaccion de un comentario

para el autor del texto, la mayor parte de los equipos empled la tipologia de cartas, y sustento su

voto no favorable con un buen argumento; aunque con algunos errores ortograficos, incluyendo

de tildacion. Algunos equipos incluso explicaron algunas de las reglas para que el autor del texto

se diera cuenta de sus errores. Un equipo anotd cada una de las palabras con errores y explico la

regla que estaba mal empleada.
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En realidad, ese era el tipo de explicacion que se esperaba que realizaran, con el fin de

que repasaran y repitieran en la practica las reglas, pero el tiempo de la sesion no fue suficiente

para que todos los equipos terminaran la actividad. A continuacion, las imagenes ejemplifican

algunos de estos comentarios:
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Entonces, ;cudl fue la utilidad de la secuencia en este grupo? Aparentemente, el progreso
fue minimo. No obstante, las respuestas de los alumnos en las parrillas de autoevaluacion son
otro parametro para darse cuenta del alcance que este tema tuvo en ellos. Todos los alumnos
contestaron que comprendian completamente que era necesario acentuar las palabras
graficamente; lo que representa un avance significativo en su aprendizaje; entonces, las
actividades de la secuencia lograron hacerlos conscientes de que los acentos graficos no son
adornos de las palabras.

Por otra parte, aunque algunos aseguraron que eran capaces, completamente, de
reflexionar sobre el modo en que debian de acentuar la proxima vez que escribieran, la mayoria
contestd que no estaban seguros o que reconocian poco las silabas tonicas de las palabras y
entendian las reglas de acentuacion. Estas repuestas reiteran la necesidad de ejercitar dichas
habilidades.

Los resultados comprueban los aspectos en los que el alumnado tiene dificultades y se

demuestra que se requiere dedicar suficiente tiempo a este tema durante la ensefianza.

3.3. Aplicacion dos de la segunda version: analisis y resultados

Esta segunda aplicacion se realizd en dos grupos de primer afio del IEMS conformados por
aproximadamente quince alumnos cada uno, de distintas edades por lo que algunos habian
terminado secundaria el ciclo anterior inmediato, pero otros tenian hasta cinco afos de haberlo

hecho.
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Habiendo aplicado la segunda secuencia, los resultados me llevaron a realizar
modificaciones y ponerla en practica nuevamente. Crei pertinente mantener la planeacion de
trabajo en dos sesiones, debido a que como he mencionado varias veces, este seria
aproximadamente con el tiempo que un docente contaria si tratase de ajustarse al programa de
estudios.

Modifiqué algunas actividades en cuanto a su duracion debido a que en la aplicacion
anterior el tiempo no fue suficiente para realizarlas plenamente.

Los ejercicios con los que esta secuencia inicid no fueron modificados en cuanto a
contenido, sino en el tiempo. Antes de presentar los pares de oraciones, la sesion abrié con la
pregunta: “;Se han preguntado si el uso de los acentos graficos —esas rayitas que se escriben en
las palabras— es importante?”. Algunos contestaron que si, otros que no importaba porque se
entendia de todos modos y otros que no sabian. Asi que al presentarles los pares minimos con
significados contrastantes, algunos se mostraron sorprendidos.™

En el caso del crucigrama se le dijo a los alumnos que contestaran todo lo que pudieran,
pero sin preocuparse si no podian resolverlo por completo, pues tenian ocho minutos para
hacerlo. En este caso, fue necesario hacer una adecuacion, debido a que durante el monitoreo de
la actividad, era evidente que aunque tuvieran una hora para contestarlo, no iban a hacerlo. Asi
que se empezo la revision antes de los cinco minutos. Pocos alumnos lograron contestar mas de
la mitad del ejercicio puesto que sus conocimientos sobre el tema eran minimos. En
consecuencia, se aclararon dudas sobre los conceptos en el crucigrama, ya que bastantes
expresaron que no los sabian o que ya los habian olvidado. Debido a esto, la siguiente actividad
tomo un poco mas de tiempo de lo planeado.

Cuando se pidi6 a los alumnos que identificaran el numero de silabas en cada palabra,
tuvieron dificultades y lo hicieron con poca seguridad; aunque estaban motivados, pues fueron
bastante participativos. Algo similar ocurrid al pedirles identificar la silaba ténica y cuando
tuvieron que clasificarlas segtn su tipo.

Para introducir las reglas, la actividad consistié en guiarlos para que recordaran el modo
de determinar si una palabra es aguda, grave o esdrujula. Se emplearon las palabras del ejercicio
anterior —Yy algunas otras— y se les pidid que prestaran atencion en la marca grafica y que

notaran las similitudes y diferencias entre ellas. Un ejercicio de este tipo necesita concentracion

> Seleccioné solo tres de las cinco oraciones que habia planeado para esta actividad.
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por parte de los alumnos; una ventaja, en este caso, fue que era un grupo pequefio por lo que
todas sus respuestas pudieron ser escuchadas, refutadas y discutidas entre ellos.

Lograr que los alumnos infieran las reglas, requiere una seleccion de palabras bien
pensadas y preguntas adecuadas para guiarlos paulatinamente. No es facil porque, al menos en
este caso, los alumnos no recordaban ninguna de las reglas, por lo que hacian muchas preguntas y
dudaban bastante cuando querian inferir la regla.

La parte final de la secuencia mantuvo la contextualizacion del jurado de un concurso. Se
les pidid a los equipos leer los cuatro textos, escoger uno de ellos y decidir si la acentuacion era
acertada o no. Debian marcar los errores pero no era necesario hacer la correccion; puesto que,
posteriormente, tenian que escribir un comentario al autor en el que le explicarian cudles habian
sido los errores cometidos.

Esta actividad duré mayor tiempo de lo planeado debido a que la préctica en la actividad
anterior no logré un aprendizaje profundo. Después de leer los textos cada equipo escogio el que
corregiria; el criterio de eleccion fue libre, el que mas les gustard o el que ellos creyeran el mas
facil, por ejemplo. Durante la actividad de exploracion de errores fue interesante observar el
trabajo de los estudiantes, pues regresaban una y otra vez a las notas que habian realizado para
verificar que no estaban cometiendo errores. Ademas, empezaron a dudar de cada palabra ante la
que se encontraban.

En este sentido, se cumplié el objetivo de la actividad: hacer que los alumnos
reflexionaran en lo que estaban haciendo y se cuestionaran si lo hacian bien o no.

Ademés, la correccion entre iguales fue muy importante, pues si un miembro del equipo
daba evidencia de estar aplicando mal la regla, era corregido por alguno o el resto. Se discutian y
analizaban cada una de las palabras para ver si estaban bien o no.

De modo que esta seccion cumpliéo con la parte actitudinal de la ensefianza. Los
estudiantes mostraron cooperacion y respeto. También fueron capaces de escuchar la opinion del
resto de los compafieros, y corregir la propia si lo creian necesario. Por otra parte, se consiguio
promover independencia de aprendizaje. Unicamente, ante las dudas que entre ellos no se podian
aclarar se apoyaban en el docente para cerciorarse de que estaban aplicando la regla

correctamente.
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A pesar de que era evidente que estaban teniendo muchos problemas para hacer el
gjercicio, en todo momento estuvieron motivados para seguir adelante. En general, pudieron
identificar solo algunos errores en el texto que estuvieron trabajando

A continuacion presento los resultados en términos numéricos de la tltima actividad. En
total se analizan doce muestras, que corresponden al total de equipos que se formaron.’® El texto
uno fue trabajado por tres equipos, el dos por cuatro, el tres por uno y el cuatro por cuatro.

A pesar de que, en apariencia, habian comprendido las reglas, los resultados demuestran
lo contrario, tal como se aprecia en la tabla 3-9. Los equipos que trabajaron el texto uno
unicamente identificaron 27% (4/15) del total de errores. Los que trabajaron el texto dos tuvieron
mejores resultados, pues dos de ellos lograron identificar 50% de errores (15/30), un equipo 30%
(9/15) y otro 20% (6/15). Estos quizd se deban a que en este texto los errores eran de
sobretildacion. El equipo que trabajo el texto tres apenas alcanzé 17% de aciertos (3/18).
Aquellos que corrigieron el texto cuatro tuvieron resultados positivos 30% (3/10), 40% (4/10) y
50% (5/10) de aciertos. Como se aprecia, estos ultimos no tuvieron un desempefio mejor, aunque

el escrito contenia menos errores que los otros.

Tabla 3-9. Resultados acertados por equipo y texto

Textol Texto 2 Texto3 Texto 4
# % # % # % # %
El 4 27 | E4 3 17 | E5 16 53 | E9 3 30
E2 4 27 E6 9 30 | E10 3 30
E3 4 27 E7 6 20 | E11 4 40
ES8 15 50 | E12 5 50

Los equipos que trabajaron el texto uno solamente lograron identificar errores de omision,
con coincidencia en la palabra salon y felicito (pretérito). Los equipos que trabajaron el texto dos
se enfrentaron a errores de sobretildacion; la mayoria tuvo mejores resultados con palabras con
acentos superfluos en silabas tonicas de palabras graves. Coincidieron en corregir dos palabras
comunes: muchas y casa. El equipo que trabajo el texto tres consiguid identificar un error que
aparece tres veces: conoci. Los que corrigieron el texto cuatro tuvieron mas €xito al reconocer
errores en palabras con omision de acento, la coincidencia de correccidon fue en papas por papas.

Asimismo cometieron otro tipo de errores mientras trataban de corregir sus textos; por

ejemplo, la acentuacién de monosilabos, sobre todo si habia un diptongo presente como en: bién,

> Aunque la estrategia se aplico en dos grupos distintos, los resultados se han analizado juntos..
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fué, diez, di¢z. También sobreacentuaron: donde, qué, como, cudando sin que su uso en el texto
fuera interrogativo o exclamativo. Al parecer, comprenden que estas palabras se acentuan
graficamente en su funcion interrogativa, pero no distinguen el uso que no necesita tilde.

Por otra parte, es significativo que fueron incapaces de redactar el comentario justificando
el tipo de errores que encontraron en el texto. En la mayoria de los casos, escribieron
generalidades como: “Tienes muchos errores de acentuacion” o “Pones acentos donde no debes”.
Muy pocos trataron de explicar en su comentario alguna de las reglas para justificar que el texto
no podia pasar a la siguiente etapa del concurso. Ademas, aunque en los textos hicieron
correcciones, no prestaron la misma atencion a sus propios escritos y olvidaron los acentos o lo
hicieron de manera incorrecta. Sus comentarios, ademas, fueron utiles para determinar el alcance
de la secuencia, pues sus explicaciones fueron una clara manifestacion de que el tema necesitaba

ser reforzado, como se puede apreciar en las siguientes imagenes.
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Las respuestas de los alumnos en las parrillas de evaluacién permitieron entender los
resultados. Todos contestaron que comprendian por completo la necesidad de acentuar
graficamente las palabras, lo que implicé un cambio con respecto a su actitud al inicio de la
secuencia.

Respecto al cuestionamiento sobre si reconocian la silaba tonica de la palabra, la mayoria
contesto poco y el resto no estar seguros. En cuanto a entender las reglas de acentuacion, sus
respuestas fueron similares y solamente dos equipos dijeron entenderlas por completo. Sin
embargo, todos afirmaron comprender completamente la diferencia entre palabras agudas, graves
y esdrgjulas.

De modo que se puede inferir que la inadecuada acentuacion se debe a la dificultad de
ubicar la silaba ténica, pues durante la actividad en la que debian de localizarla fue notoria la
deficiencia, ya que aunque se exageraba la entonacion para resaltar la silaba, tuvieron problemas
en encontrarla. Entonces, quizd lo que estamos enfrentando en las aulas es un problema de

escucha.
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Sin duda uno de los factores determinantes para la obtencion de estos pobres resultados
fue el tiempo. Dos sesiones no son suficientes para lograr un verdadero aprendizaje, sobre todo,

si su conocimiento previo es tan limitado como fue evidente en este grupo de estudiantes.

3.4. Evaluacidn y reflexion general acerca de la secuencia didactica

La estrategia presentada en este apartado se basd, como se menciond en el segundo
capitulo, en el constructivismo con caracteristicas del enfoque comunicativo. En la segunda
version, ademds se buscd crear una situacién para que ejercitaran su conocimiento sobre la
acentuacion al tratar de efectuar las tareas que se les solicitaban.

Abordar las reglas de acentuacién del modo en que se hizo resultd atractivo para los
alumnos lo que fue evidente en el modo de trabajar en clase.”’ La contextualizaciéon de las
actividades fue acertada asi como la manera de presentar las reglas. Se les guio para que ellos las
enunciaran con el fin de que las comprendieran y se les dio la oportunidad de ejercitarlas. El
problema principal fue, como ya se ha demostrado y reiterado en este capitulo, el tiempo en el
que las actividades ocurrieron.

El producto final es una muestra clara, ademas de lo dificil que resulta lograr la
asimilacion de los tres tipos de reglas: generales, de hiatos y diptongos y de diacriticos, en dos
horas. Se requiere mas practica, asi como separar un tema de otro en sesiones diferentes. Una
secuencia de dos sesiones como la que he disefiado y, que corresponde al tiempo que marca el
programa, no es suficiente para lograr una mejoria sustancial en el uso de las tilde por parte de los
bachilleres.

Por otra parte, los resultados y el desempefio durante las actividades muestran que ademas
de problemas de tildacion existen carencias de conocimiento en cuanto a cuestiones gramaticales
de ahi la dificultad para la aplicacion de la tilde diacritica.

Los aspectos ortograficos requieren un mayor espacio, y una planeacion horizontal o
quizé en espiral, pues no basta con una unidad, un mes, un bloque, etc. para su aprendizaje es

necesario ensefiarlos, repasarlos y ejercitarlos a lo largo de todos los ciclos escolares.

57 ’ . 14 . 1. ..
Uno de los docentes que presto su grupo para la aplicacion de la secuencia utilizé algunas de las actividades de
esta secuencia en otros grupos a su cargo, tras ver resultados positivos en el grupo prueba.
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El objetivo se alcanzé de manera parcial, sin conseguir una comprension auténtica del
tema. De tal modo que es innegable que no es suficiente introducir la estrategia mas vistosa y
planeada en el aula; en el caso del aprendizaje de la ortografia es necesario el reforzamiento.™®

Una secuencia como la que aqui he descrito, sin embargo, es funcional pues estimula la
curiosidad de los alumnos y los motiva a prestar mas atencion cuando escriben. Es util para sentar
las bases de su aprendizaje, siempre y cuando el tema no se abandoné y se contintuie su ensefanza
como parte de otros temas que se necesiten cubrir en el programa.

En consecuencia, incluyo algunas sugerencias de estrategias y actividades tutiles para la
consolidacion de la acentuacion ortografica, que pueden funcionar en aislado o bien combinarse
para formar una secuencia didactica completa, cuyo tema principal puede ser diferente al de la
acentuacion (ver anexo2). Ademas, adjunto una propuesta didactica final para la ensefanza y
aprendizaje de este tema, en la que he estado trabajando, aunque no he tenido oportunidad de
probarla, la he incluido porque también es un producto del trabajo de investigacion de esta tesis;
como lo he mencionado, nuestras aulas son nuestro laboratorio y siempre debemos buscar
mejorar lo que hacemos en ellas (ver anexo 3).

Lo importante es dejar a un lado la vision de que se trata de cuestiones complicadas y que
el unico modo de ensefarlas es repitiendo las reglas una y otra vez, o simplemente solicitar a los
estudiantes que busquen en un diccionario si tienen dudas. Por el contrario, lo que se tiene que
repetir una y otra vez es la aplicacion de actividades, que permitan que las convenciones de la

lengua formen parte de sus conocimientos permanentes.

> Algunas sesiones posteriores de haber aplicado una de estas secuencias, le pregunté al docente titular si los
alumnos presentaban cambios en su manera de escribir. Me comenté que uno sustancial fue que continuaron
indagando sobre el uso de las tildes; en otros casos, durante el proceso de escritura empezaron a dudar y preguntar si
tildaban o no alguna palabra. El docente aprovechd esta motivacion y continud reforzando el tema mediante la
sistematizacion de las reglas y con mas ejercicios.
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CONCLUSIONES

El disefio de la secuencia didactica que he presentado, su pilotaje y el andlisis de los resultados
me llevaron a reflexionar sobre varias cuestiones; tanto con relacion a la secuencia misma cuanto
con la ensefianza de la ortografia.

En lo que concierne al primer punto, considero adecuado el inicio de la sesion con una
actividad dedicada a que los estudiantes comprendan la necesidad del uso de la tilde, ante la clara
despreocupacion que muestran hacia su correcto empleo puesto que, los bachilleres, casi de
manera generalizada, no utilizan estas marcas en sus redacciones, aun cuando se trate de escritos
académicos o formales

En consecuencia, es innegable que la enseflanza y aprendizaje de la acentuacion
ortografica (y el empleo correcto de las grafias) tiene que estar contextualizada en la produccion
escrita. De manera que, resultdé un acierto de ambas versiones la utilizacion de un texto para la
ejercitacion de este tema, mediante actividades de identificacion y correccion de errores, asi
como con la escritura de un comentario. Esto es de importancia, sobre todo si se considera —
como se mostrd en el primer capitulo— que el alumnado de la EMS muestra graves deficiencias
en fundamentales aspectos de la produccion escrita: la coherencia, la cohesion, el empleo 1éxico
variado y preciso y, por supuesto, la correcta ortografia. Deficiencias que cada vez se advierten
con mayor frecuencia en estudiantes del nivel superior y de posgrado y de manera extensa en
personas ya inmersas en el campo laboral de muchas disciplinas, incluyendo las humanisticas.

En el proceso que me llevo a disefiar la secuencia me percaté, ademas, de que es necesario
trabajar por ensayo y error. Una actividad puede pensarse como efectiva, pero en la aplicacién no
siempre funciona. O, por el contrario, en ocasiones, las descartamos por creerlas anticuadas o
poco significativas. En el caso del aprendizaje de la acentuacion grafica podemos ensefiar las
reglas ortograficas valiéndonos de recursos diversos, pero siempre con un contexto comunicativo
apropiado. Es necesario llevar a la practica estrategias que estimulen el pensamiento del
estudiante para impulsar su aprendizaje. Y si bien una estrategia, un método o una actividad
novedosa y motivadora no resolveran ipso facto sus deficiencias, el crear una situacién para
ejercitar la acentuacién como la mostrada fue acertado.

Cabe subrayar que una propuesta como la que aqui expongo solamente es la preparacion

del terreno para seguir trabajando. Si bien esta no logr6é un cambio sustancial en el empleo de las
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tildes en el momento de su aplicacion, consiguid despertar el interés de los estudiantes en como
escribir en un futuro.

Por otra parte, es importante considerar que las actividades empleadas podrian haber sido
mayormente significativas, si se hubiera contado con un espacio mayor para su realizacion. Mas
tiempo implicaria mas practica y esto repercutiria en un verdadero aprendizaje. El alumno
necesita tiempo para experimentar, aplicar lo que aprende, probarlo, equivocarse y corregir; solo
de este modo se estimula el pensamiento.

Uno de los problemas reconocidos fue la falla de identificacion de la silaba ténica y la
dificultad para segmentar una palabra en silabas, en consecuencia dedicarle diez o quince
minutos en esta secuencia, resultd en un avance practicamente nulo. A este aspecto se le debe
dedicar una sesion completa o al menos introducir pequefias practicas frecuentes en el aula; sobre
todo porque pareciera que nuestros estudiantes estan perdiendo capacidades auditivas.

Y lo mismo puedo decir del resto de las actividades, a causa del poquisimo tiempo
destinado en los programas, quedaron en un nivel superficial, tal como los mismos estudiantes lo
sefalaron en sus respuestas en las rubricas de autoevaluacion. Asi que es indudable que la
acentuacion y todos sus aspectos no son posibles de ensefiar en el bachillerato en dos horas de un
semestre, ni en cuatro, ni en seis. Y menos aun cuando estos temas son poco y mal abordados en
los niveles educativos antecedentes. Se requiere de un trabajo continuo si en verdad se buscan
aprendizajes significativos y duraderos. Ademas de un espacio mayor a dos sesiones, lo ideal, sin
embargo, es que no se pretenda ensefiar todo lo relacionado con la acentuacion en sesiones
continuas y después no seguir recordandolo en los diversos semestres; se requiere reforzar lo
visto —y si es necesario volverlo a explicar—a lo largo del ciclo escolar y, por supuesto, en
todos los escritos que producen los bachilleres en todas las asignaturas que cursan.

Derivado de estos asuntos, el trabajar con la acentuacion me hizo percatarme de que
nuestro quehacer en el aula se enfrenta a nuevos retos. Cuando miramos a nuestro alrededor nos
damos cuenta de lo vertiginoso que nuestro entorno se ha vuelto y de que los cambios, sociales,
culturales, politicos, econémicos y tecnologicos afectan la ensefianza en las aulas y el modo en
que los estudiantes aprenden.

También se ve afectada la vision sobre el conocimiento mismo. Ciertos estudios se ven
menospreciados por no aportar grandes innovaciones al mundo; disciplinas completas pierden

fuerza ante las que parecen dar solucion a los graves problemas de la humanidad. Entonces, se
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entiende el camino que llevo al descrédito de los saberes ortograficos en la ensefianza de la
lengua puesto que la meta en el aprendizaje de lenguas, L1, L2 o LE, es el desarrollo de las
habilidades de produccion y de comprension, orales y escritas con una vision de integracion plena
y funcional en el terreno de la productividad laboral. Asi, se otorga especial importancia a
aspectos comunicativos y funcionales y, en ocasiones, se descuidan los normativos.

No obstante, la ensefianza de la ortografia no debe pensarse como un tema innecesario o
pasado de moda, por el contrario, tiene que ser parte de la ensefianza de la lengua espafiola.
Porque, a diferencia de la gramatica de una lengua, que se consigue entender por el uso, la
ortografia estd constituida por una serie de reglas que es necesario aprender puesto que no hay
nada en la lengua que de manera natural dicte que una palabra se deba escribir de una o de otra
forma. Ademas, en vista de que la naturaleza de la educacion formal es reguladora y aspira la
integracion plena de seres en la sociedad, no deberia descuidar estos aspectos cuyo uso refleja
una escritura normativamente correcta; elemento relevante para llegar a ser comunicativamente
competente.

Por otra parte, mientras seleccionaba el material para las actividades de la secuencia
entendi que hace falta el trabajo interdisciplinario. Podriamos aprovechar redacciones de otras
asignaturas para ejercitar la escritura y, por supuesto, la ortografia como un reporte sobre un
experimento en Biologia o Quimica, una investigaciéon de Historia, etc. De este modo, las
actividades en clase resultarian mucho mas atractivas y menos lejanas o artificiales.

Igualmente, la practica docente incluye el ser facilitadores de oportunidades de
crecimiento. Cualquier docente que pida un trabajo escrito deberia solicitar que se cuide la
ortografia. Asi, los alumnos se darian cuenta de que no es cuestion de una asignatura, sino parte
de cualquier escrito; y, ademas, se impulsaria el autoaprendizaje.

Otro problema que se hizo patente tiene que ver con los planes y programas de estudio.
Los estudiantes no han llegado a la comprension de estas reglas, a pesar de los nueve afios en los
que han estudiado la lengua materna de manera formal porque los programas de estudio —de la
EMS como los del basico— se ocupan de manera minima de estos aspectos. En consecuencia,
parece necesario un cambio en los programas de todos los niveles tanto en sus contenidos como
en sus enfoques y fines. Por supuesto, una revision significa mas que adoptar metodologias
innovadoras, porque ello afecta todos los elementos envueltos en la ensefianza y el aprendizaje, la

didactica en el aula, el tiempo estimado, la preparacion y experiencia del docente, por ejemplo.
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Los cambios tienen que centrarse en los estudiantes para que estos puedan desarrollar verdaderos
saberes conceptuales, procedimentales y actitudinales para la vida académica y la cotidiana.

Es indudable la necesidad de una constante busqueda por el mejoramiento educativo; lo
que ademas implica, la autoevaluacion del desempefio docente, del conocimiento sobre nuestra
asignatura y de nuestra disposicion para seguir experimentando con el fin de obtener verdaderos
aprendizajes. Puesto que no se trata solo de la seleccion de estrategias y disefio de actividades,
también implica factores externos como los recursos con los que se contara, tales como la
accesibilidad a las nuevas tecnologias en la escuela y de manera individual por parte de los
estudiantes, el acervo bibliografico en el aula y fuera de ella, y, en ocasiones, también hay que
considerar el aula y la distribucion del inmobiliario en ella.

En conclusion, si en este momento se me cuestionara sobre cudl es el mejor modo de
ensefiar la acentuacion ortografica diria con toda certeza que cualquiera que considerara las
necesidades del alumno. Sabemos que en cuestiones de ensefianza no hay recetas de cocina, cada
docente decide la mejor metodologia con base en los alumnos, cada grupo es distinto y sus
integrantes no poseen conocimientos homogéneos. Por eso, lo que no debemos pasar por alto en
la seleccion de métodos y estrategias es la diversidad de los estudiantes en su modo de aprender,
en sus capacidades, en sus recursos y hasta en sus carencias; sobre todo si consideramos que el

trabajo de ensefanza y aprendizaje nunca estd acabado.
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ANEXO 1. METODOLOGIAS Y ENFOQUES DE ENSENANZA APRENDIZAJE

Desde hace mucho tiempo el campo educativo ha buscado metodologias, enfoques y estrategias
que resulten adecuadas para la ensefanza y el aprendizaje en distintas disciplinas y niveles
educativos. Algunos han sido probados por largo tiempo, otros se experimentan en nuevas
disciplinas, otros van en evolucion o han derivado en propuestas innovadoras.

En este apartado se exponen de manera resumida algunas de las metodologias y enfoques
de ensefianza que ya han sido utilizadas con buenos resultados en la ensefianza de la lengua —
como L1, L2 o LE—, con el proposito de dar cuenta de sus principales caracteristicas y virtudes.

El constructivismo en la ensefianza y el aprendizaje

El constructivismo,”en términos generales, se basa en el hecho de que cada uno aprende de
manera distinta, segun las estrategias que emplee, su estilo de aprendizaje y los conocimientos
con los que ya se cuenta, condicionados por el contexto social, cultural y sicoldgico. Desde esta
perspectiva, el aprendizaje no consiste en la transmision de conocimientos, se trata de un proceso
activo, personal de construccion y modificaciones a partir de la informacion que ya se posee y de
la que se recibe, segln las situaciones de cada individuo.

Es un enfoque pedagogico centrado en el modo en que el humano desarrolla su intelecto y
lo hace suyo desde un punto de vista conceptual. No concibe el conocimiento como una copia de
la realidad sino como una construccion o interpretacion de la misma, que se realiza mediante
esquemas que posee el individuo, quien se enriquece diariamente en correspondencia con su
entorno. (Carretero, 1997; Hernandez, 2006)

El constructivismo sostiene que el conocimiento es el resultado de la interaccion entre los
conocimientos previos de un sujeto y el nuevo; es decir, se trata del resultado de la
reorganizacion y reestructuracion de ambos conocimientos. Por tanto, cada individuo es
responsable de lo que quiere aprender y de lo que aprende. El nuevo conocimiento llega a cada
persona a través de lo que percibe con sus sentidos, pero no solo por su exposicion al ambiente,
sino gracias a que se trata de un sujeto cognoscente dentro de un entorno socio-cultural. Tal como
Coll (2010) lo senala, nuestros rasgos idiosincrasicos y diferenciales nos permiten ser quienes
somos gracias a nuestra capacidad de incorporacion en la sociedad y la cultura, para formar parte
de un grupo humano y “compartir con los otros miembros del mismo un conjunto de saberes y
formas culturales. No hay desarrollo personal posible al margen de una sociedad y de una
cultura.” (p.9)

En el ambito escolar, en consecuencia, se busca promover la creacion de conocimientos
mediante su participacion en actividades que logren propiciar la actividad mental constructivista.

> En este apartado se explica una postura constructivista de la educacion entendida como la que se alimenta de
diferentes corrientes sicologicas: el enfoque psicogenético piagetiano, la teoria de los esquemas cognitivos, la teoria
ausubeliana de la asimilacion y el aprendizaje significativo, la psicologia sociocultural vigotskyana, asi como
algunas teorias instruccionales, entre otras. (Coll, 1990). No es el proposito, explicar aqui cada corriente ni exponer
una historia sobre el tema, por lo que me avoco a hablar sobre esta desde su aplicacion en el campo educativo.
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Para construir significados debe haber un cambio en los esquemas de conocimiento que se
poseen previamente, ya bien introduciendo nuevos elementos, o estableciendo nuevas relaciones
entre ambos. En el dmbito escolar los alumnos logran ajustar sus esquemas o reestructurarlos
mediante un proceso instruccional. Por tanto, el proceso de ensefianza deberia orientarse a
introducir los nuevos elementos por medio de practicas auténticas, cotidianas, significativas y
relevantes en su cultura, apoyadas en procesos de interaccion social.

La ensefianza basada en el constructivismo busca promover el crecimiento personal del
alumno “el desarrollo de la autonomia moral e intelectual, la capacidad de pensamiento critico, el
autodidactismo, la capacidad de reflexion sobre uno mismo y sobre el propio aprendizaje, la
motivacion y responsabilidad por el estudio, la disposicion para aprender significativamente y
para cooperar buscando el bien colectivo.” (Diaz Barriga y Herndndez 2002, p.33) Ello se logra
cuando este se ve involucrado en actividades intencionales, planificadas y sistematicas que
propicien una actividad mental constructivista. En otras palabras, lo que enriquecera el
conocimiento del alumno y promoverd su crecimiento personal serd el aprendizaje significativo.
De acuerdo con Diaz Barriga y Herndndez (2002) se requiere que el proceso instruccional
favorezca “el aprendizaje significativo, la memorizacion comprensiva de los contenidos escolares
y la funcionalidad de lo aprendido” (p. 30).

Desde esa concepcion el alumno no es solamente un receptor ni un reproductor de los
saberes que se le presentan. Por tanto, se debe promover la socializacion y el individualismo, para
que el resultado sea la construccion de identidad personal en un determinado contexto socio-
cultural (Diaz Barriga y Hernandez 2002) Asi que la educacion formal deberia capacitar al
estudiante para desarrollar aprendizajes significativos en una amplia gama de situaciones y
circunstancias.

De acuerdo con este postulado, el alumno debe desarrollar la capacidad para lograr
aprendizajes significativos por si mismo, es decir, la finalidad Gltima es el “aprender a aprender”.
Cuando esto se alcanza, se convierte en un sujeto activo capaz de construir saberes a partir de su
entorno, escolar y social.

Por lo tanto, el docente debe cumplir su funcién como orientador para la creacion de
condiciones que den lugar a una actividad mental constructivista; asegurarse de crear situaciones
que motiven la actividad mental de los alumnos y, que la guien en la direccion que marcan los
saberes y formas culturales, insertos en el curriculo, como contenidos de aprendizaje. Asi que su
funcion incluye lograr un enlace entre “la actividad mental constructiva de los alumnos y los
significados sociales y culturales que reflejan los contenidos escolares” (Coll, 2010, p. 12).

La educacion escolar desde el constructivismo, de ningiin modo pierde su caracter formal,
la ensefianza debe ser una actividad intencional, sistematica y planificada. Y, por supuesto,
cumplir con la funcion de la educacion escolar, a saber, lograr el desarrollo personal del
individuo sin descuidar el proceso de socializacidon, es decir, el proceso mediante el cual nos
incorporamos a una sociedad y a una cultura. (Coll, 2010)

Asimismo, una escuela con enfoque constructivista deberia mostrar su preocupacion por
atender las necesidades de los estudiantes. De modo tal que sea capaz de tener en cuenta la

132



diversidad de individuos con sus distintas formas de aprendizaje, y ofrecer una ensefianza que
promueva su desarrollo.

En resumen, a pesar de los distintos enfoques que el constructivismo pudiera tener,
existen principios imprescindibles de acuerdo con Doolittle y Camp (1999).

*El aprendizaje debe de tener lugar en un ambiente real y auténtico. La mente opera a
través de la experiencia. Por tanto, las experiencias auténticas son esenciales para una exacta
construccion de representaciones por parte de los individuos. Por ejemplo, una persona reconoce
la utilidad y forma adecuada de usar una llave de cruz cuando cambia una llanta, no cuando lo lee
en un manual.

*El aprendizaje envuelve la negociacion y mediacion social. Mediante la interaccion
social se desarrollan habilidades relevantes que pueden requerir de adaptaciones en el individuo.
Hay factores tales como el saludo, el uso de formalidades en el habla, la adecuacion, etc., que
solo se aprenden en situaciones sociales cotidianas. El lenguaje es el medio por el cual el
conocimiento y el entendimiento se construyen en situaciones sociales; por tanto, este principio
resulta esencial para estudiar la lengua (materna o extranjera).

*El contenido y las habilidades tienen que ser relevantes para el estudiante. Para que el
conocimiento resulte duradero tiene que presentar el grado de relevancia suficiente en la situacion
del individuo, su entendimiento y sus metas. Esto resultard, ademas, en un factor motivador, si se
entiende la necesidad para adquirir un conocimiento dado. Esto es cierto en la ensefianza de la
lectura y la escritura que, de acuerdo con Vigotsky (1978), tienen que ensefarse de tal modo que
sean significativos para la vida.

*El contenido y las habilidades deben considerar los conocimientos previos de los
estudiantes. Si, como docentes, logramos entender cuales son los conocimientos previos de los
estudiantes, seremos capaces de crear experiencias que lleven a la adquisicion de nuevos
aprendizajes porque, muchas veces, nuestros alumnos cargan con una serie de conocimientos
imprecisos o erroneos.

*La evaluacion formativa permite sentar las bases para nuevas experiencias de
aprendizaje. El nivel de entendimiento de un estudiante solo serd evidente mediante una
evaluacion continua por parte del docente durante el proceso de ensefianza y aprendizaje. La
evaluacidn, a su vez, sera de utilidad al docente para la creacién de las nuevas experiencias y
actividades que se llevaran a cabo. Asi que la evaluacion tendré caracter procesual y orientador,
mas no prescriptivo.

* Es necesario dar impulso a la autorregulacion del estudiante. Puesto que con base en el
constructivismo los estudiantes son activos en la construccion de conocimiento y de significado,
se requiere manipulacion mental, auto organizacion y regulacion de su propia funciéon cognitiva.
Es preciso buscar la construccion de la metacognicion (esencial en el aprendizaje) lo cual se
alcanza cuando se conoce lo que uno sabe, lo que uno es capaz de hacer y qué y cuando hacerlo;
y, ademas, se logra regular este conocimiento mediante la planeacion, el monitoreo y la
evaluacion del propio conocimiento. Todo ello es posible cuando en clase se favorece el trabajo
colaborativo.
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*Los profesores adquieren principalmente el rol de guias y facilitadores, no de
instructores. El docente nunca serd el portador del conocimiento, su funcién se dirigira a crear las
situaciones adecuadas para que se facilite al alumno activar su propio proceso de aprendizaje;
sera un motivador, proveera ejemplos, retard e instara a la discusion

*El docente debera crear multiples perspectivas y representaciones de los contenidos. La
experiencia desde multiples experiencias de un evento particular permite a los estudiantes
desarrollar diversos métodos para adquirir conocimiento, asi como la habilidad para crear
esquemas cada vez mas complejos que serdn relevantes para la experiencia significativa puesto
que el entendimiento se incrementa cuando se tienen multiples perspectivas.

Como se ha observado, una de las caracteristicas relevantes del constructivismo es lograr
un aprendizaje significativo, a continuacion se explica a qué se refiere este.

Aprendizaje significativo

Diariamente, nuestros sentidos se encuentran rodeados de una serie de estimulos de todo tipo,
pero solo recordamos o aprendemos aquello que nos parece interesante, el resto se borra de
inmediato o ni siquiera logra captar nuestra atencion. En la adquisicion de conocimientos, cuando
lo que percibimos es interesante, adecuado o util, es decir, cuando tiene significado en nuestra
necesidad de aprender, se vuelve parte de nosotros; lo guardamos en la memoria porque lo
consideramos importante. Esto es lo que el constructivismo entiende como aprendizaje
significativo.

Por el contrario, la informacidén no adecuada a nuestra edad, a nuestras circunstancias
emocionales o a nuestro contexto sociocultural, no se volvera una experiencia de aprendizaje sino
solamente una exposicion al conocimiento.

Las instituciones escolares casi siempre continllan promoviendo la ensefianza con base en
el aprendizaje por recepcion, en el que cominmente grandes volimenes de material de estudio se
presentan al alumno. Esta forma de ensefianza no es necesariamente inadecuada, sino que su
eficacia depende del grado de desarrollo intelectual que logre en el estudiante. Por tanto, la
finalidad de la escuela deberia ser analizar, explicar y comprender los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Esto implicaria comprender, por un lado, el modo en que se adquiere el
conocimiento y, por el otro, la forma en que es subsecuentemente incorporado en la estructura
cognitiva del aprendiz.

Aun el conocimiento adquirido por recepcidon puede convertirse en aprendizaje
significativo si, por ejemplo, puede emplearse para resolver problemas de la vida real. Por el
contrario, el aprendizaje por descubrimiento, en ocasiones, puede no ser significativo.

Como ya se ha mencionado, la recepcion del nuevo conocimiento depende de los
conocimientos previos, del modo en que este llegue y del desarrollo cognitivo del individuo.
Ausubel (1976) afirma que la adquisicion de conceptos y proposiciones en la primera infancia y
en la edad preescolar se realiza, principalmente, por descubrimiento, mientras que el aprendizaje
por recepcion, en sus formas mas complejas y verbales, surge en etapas avanzadas del desarrollo
intelectual del individuo y es un indicador de madurez cognitiva.
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A pesar de no ser tarea del constructivismo aplicado a la ensefanza dar cuenta del
desarrollo y crecimiento del alumno, es indispensable tomarlos en cuenta en el momento de
planear las estrategias que se pondran en practica en el aula para lograr que el aprendizaje sea
significativo.

También debe considerarse la relevancia que el aprendizaje por descubrimiento tiene para
que el alumno pueda formar conceptos, inferir relaciones o generar productos originales. No
obstante, no todo el conocimiento significativo debe generarse por este medio; el aprendizaje
verbal significativo, asimismo, permite el dominio de los contenidos curriculares, principalmente
en la EMS.

Las situaciones de aprendizaje por recepcion o por descubrimiento serdn o no
significativas dependiendo del modo en que se integren en el curriculo escolar, y de sus objetivos.
Siempre que el aprendizaje sea significativo, posibilitard al alumno para “la adquisicion de
grandes cuerpos de conocimiento integrados, coherentes y estables” (Diaz Barriga, 2002, p.39)

Para lograr aprendizajes significativos es fundamenta considerar el modo en que el
proceso de aprendizaje esta estructurado. El docente necesita considerar el nivel jerarquico de los
contenidos que ensefia y las relaciones que guardan entre ellos para entender de qué modo se
pueden engarzar con lo que el alumno ya sabe. Asi se requiere saber que:

La estructura cognitiva esta integrada por esquemas de conocimiento, los cuales son abstracciones o

generalizaciones que los individuos hacen a partir de objetos, hechos y conceptos (y de las interrelaciones

que se dan entre éstos) que se organizan jerarquicamente. Lo anterior quiere decir que procesamos la
informacion que es menos inclusiva (hechos y proposiciones subordinados) de manera que llegue a ser
subsumida o integrada por las ideas mdas inclusivas (denominadas conceptos y proposiciones

supraordinadas) (Diaz Barriga y Hernandez, 2002, p.39).

Entonces, cualquier material o contenido de aprendizaje que se lleve a la clase tiene que
relacionarse con la estructura cognitiva del alumno; de lo contrario, se olvidaré con facilidad.

Aprendizaje por tareas

Proviene del enfoque comunicativo por lo que los contenidos lingiiisticos que emplea estan
dirigidos a representar procesos de comunicacién auténticos dentro del aula. Esto se realiza
mediante el desarrollo de una tarea comunicativa que sirve como eje para la planeacion de una
unidad didactica compuesta por un conjunto de tareas comunicativas, que determinan los
contenidos lingiiisticos y otros elementos que se incluyen en la unidad.

Los principios que sirven de base a este tipo de aprendizaje son: (Recino, 2010)

oEl significado es el centro de atencion.

oEl uso de la lengua mediante la comunicacion real.

e[ as tareas se basan en las necesidades, los intereses y los objetivos de los alumnos.

e[ as tareas logran estimular a los estudiantes a usar todos sus recursos lingiiisticos.

oEl lenguaje empleado en el aula deriva de las necesidades comunicativas del alumno.

e[ as cuatro habilidades lingiiisticas (escuchar, hablar, leer y escribir) se integran.

e[ a realizacion de tareas se ajusta a varios estilos de aprendizaje.
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oEl alumno desarrolla la fluidez y la precision gramatical.

eSe pueden integrar otros enfoques en una clase basada en tareas.

Por otra parte, las tareas que se realizan durante el desarrollo de la unidad consideran a
todos los alumnos; asi que contribuyen a la ensefianza y el aprendizaje de saberes y mejoran el
desarrollo actitudinal en el aula porque:

e Se genera igualdad de nivel entre el profesor y el alumno.

e Existe interaccion, negociacion e intercambio durante el uso del lenguaje entre los
participantes.

e Se propicia la motivacion del alumno de manera individual.

e Se desarrolla en los alumnos la responsabilidad por su aprendizaje.

e Se favorece el aprendizaje en la interaccion con iguales durante la participacion y
negociacion en la realizacion de las tareas.

A largo plazo se considera que esta metodologia permite la formacion de profesionales
competentes en el uso de la lengua extranjera en la que se empled. De tal modo que en su
desempefio profesional el individuo es responsable y eficiente (Recino, 2010).

Algunos ejemplos de tareas que se llevan a cabo durante el proceso para llegar a la tarea
final pueden incluir (Educar, 2007):

eEnlistar. A partir de la conversacion entre los alumnos, ademés se pueden generar

distintas estrategias en el proceso, como la lluvia de ideas.

eOrdenar y Clasificar. Se lleva a cabo desde distintos criterios segiin sea conveniente a la

tarea especifica o a la final. Se puede realizar un ordenamiento de datos légico o
cronologico, una categorizacion en grupos o subgrupos, por ejemplo.

eComparar. Puede realizarse esta actividad con elementos o datos para encontrar

similitudes o diferencias.

eResolver problemas. El problema que se plantea puede variar en complejidad, pero

permitird el razonamiento y el intercambio de puntos de vista; asi como la blisqueda de
una metodologia por parte de todos los participantes.

eCompartir experiencias personales. Se propicia de este modo un intercambio de puntos

de vista y la comunicacion esta abierta en todo momento.

eRealizar proyectos. Los alumnos trabajan en grupos para crear sus proyectos siguiendo

las instrucciones. Ademas, pueden incluir combinaciones de otras tareas.

En el camino a la resolucion del trabajo final, las tareas pueden combinarse de diversas
maneras y jerarquizarse unas a otras dependiendo del objetivo de la final. “De este modo, la tarea
puede adquirir un matiz lingiiistico, discursivo, sociolingiiistico o estratégico que la haga
identificable y clasificable como tal, en tanto las dimensiones caracterizan las relaciones
jerarquicas dentro de la tarea” (Benitez, 2007).

Una unidad didactica basada en este enfoque comienza con la eleccion de un tema que
sera el foco de atencion. Una buena eleccion del tema dard énfasis al valor instrumental de la
lengua, ya que los nuevos contenidos lingiiisticos se aprenderan, reciclardn, reforzaran y
sistematizaran con la finalidad de descubrir y llevar a cabo una variedad de tareas acerca de un
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tema que los alumnos encuentren estimulante. El tema central puede ser negociado con los
alumnos, lo que generard interés por las clases. En este punto, ademads, el docente debera elegir la
tarea final, pues esta determinard todas las tareas a realizar.

En segundo lugar se tiene que decidir los objetivos —lo que se desea que los estudiantes
logren— de cada una de las tareas que llevaran a la tarea final. Paso muy importante, ya que estos
determinan el curso que se seguird; todas las decisiones que se tomen, dependen de la decision
sobre el objetivo final de la tarea. Los objetivos deben ser claros tanto para el docente como para
el alumno— productos concretos o capacidades que se tienen que desarrollar— utiles para la
evaluacion parcial y final.

En el tercer paso, se realizan las especificaciones de los contenidos de la unidad didactica,
que seran no solo lingiiisticos, sino también funcionales, estratégicos y temadticos. Algunos
contenidos pueden ser nuevos y otros reciclados, dependiendo de los conocimientos previos de
los alumnos. En este punto, también se consideran otros contenidos: instrumentales,
socioculturales, actitudinales y de aprendizaje.

En el cuarto paso, se realiza la planificacion de los procesos, es decir, la programacion de
la secuencia de las tareas que servirdn para llegar a la final. En esta etapa se selecciona el mejor
modo de organizar las tareas de tal forma que se alcancen los objetivos planeados y, en
consecuencia, la tarea final. Es aqui donde se toman las decisiones en cuanto al tiempo y sesiones
de clase para la realizacion de cada tarea.

Si se considera que cada una de las tareas que componen la unidad didactica tiene un
resultado concreto, se puede llevar a cabo una evaluacion en cada etapa, que permita hacer las
adecuaciones segun las necesidades de la situacion. También es util la autoevaluacion del alumno
ya que le ayudara a tomar conciencia de su aprendizaje y de su progreso, asi se hara responsable,
autéonomo y critico consigo mismo; por ello, es importante su conocimiento sobre los objetivos.

Aunque su principal uso y su nacimiento proviene de la ensefianza de LE o L2 se ha
aplicado con éxito en el aprendizaje de L1; toda vez que se logra un conocimiento formal y un
dominio instrumental de la lengua.

En una clase de espafiol, por ejemplo, se puede trabajar una tarea propia del programa de
esta asignatura mediante tareas que tengan que ver con otra asignatura. Un ejemplo lo presenta
Gil (1999): la tarea final era la elaboracion de un folleto informativo sobre problemas
medioambientales. Para llegar a esta tarea, los alumnos aprenderian a informar y comunicar cosas
a los demés y a convencer, concientizar e instruir a otros para hacer algo. En cuanto a los
objetivos lingiiisticos se esperaba que ellos 1) conocieran y usaran correctamente el imperativo
(niveles morfosintactico y pragmatico), 2) ampliaran el 1éxico sobre el medio ambiente y 3)
usaran el lenguaje no verbal. “Los objetivos estratégicos serian: 1) mejorar la comprension
lectora y la expresion escrita (escribir textos coherentes y con correccion), 2) aprender a trabajar
en grupo, 3) saber hacer una seleccion personal de contenidos, 4) conseguir llevar a cabo los
objetivos negociados por todos y 5) fomentar habitos de trabajo a través de técnicas de
tratamiento de informacion: consultar fuentes, diccionarios, resumir y sintetizar textos con sus
propias palabras” (p.133).
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Aprendizaje basado en problemas (ABP)

Aunque proviene del campo de la medicina, ha sido adaptada para el disefio de propuestas
curriculares en otras areas de conocimiento (ingenieria, ciencias, econdmico-administrativas,
ciencias sociales, etc.) debido a su efectividad para alcanzar las metas de formacion de los
estudiantes para el mundo de hoy. Es una herramienta que permite “la adquisicién de contenidos,
con el desarrollo de habilidades, capacidades y actitudes indispensables en el entorno actual”
(Morales, 2004, p.147).

Apoyado en el constructivismo, este método no pretende copiar ni reproducir la realidad,
sino que el estudiante cree una representacion personal de aquella, es decir, que construya un
conocimiento propio y particular; tampoco busca aprender determinados contenidos para aprobar
un examen.

Se fundamenta en la misma condicién humana, pues cuando se busca la resolucion de un
problema en la vida cotidiana —cualquiera del que se trate— sobreviene el aprendizaje (Barrows,
1980). Asimismo, guarda una postura ecléctica tedrica con respecto al aprendizaje por lo que
“retoma lo mejor de las teorias educativas que coexisten actualmente para lograr su objetivo: que
el alumno desarrolle habilidades, capacidades, destrezas y valores que le sean ttiles a lo largo de
la vida” (Martinez, 2007, p.2).

Es una técnica centrada en el alumno y promueve el estudio independiente y el trabajo en
equipo. Se crea el escenario adecuado para que los estudiantes realicen en equipo la investigacion
y resolucion de un problema dado; a la par construyen su conocimiento. Por su parte el profesor
funge como coordinador durante el proceso (Muiiz, 2004; Santillan, 2006).

La ensefanza centrada en el estudiante lo hace responsable de la planeacion del
aprendizaje, la interaccion con los demas miembros del equipo, el estudio independiente y la
autoevaluacion. El docente, como guia, identifica las necesidades de los estudiantes para que
tengan un mejor entendimiento y manejo del problema en el cual estdn trabajando, también
determina la informacion que les es util (libros, revistas, profesores, internet, etc.). “De esta
manera se permite que cada estudiante personalice su aprendizaje, concentrandose en las areas de
conocimiento o entendimiento limitando y persiguiendo sus areas de interés” (Morales y Landa,
2004, p.148). En consecuencia, se generan habilidades para toda la vida: motivacidn, autocritica,
uso racional del tiempo y destrezas para el acceso a la informacion (Martinez, 2007).

El docente, por su parte, adquiere mayor responsabilidad puesto que se encarga de fijar
metas de aprendizaje y métodos de evaluacion que apoyen al estudiante como aprendices. Sus
esfuerzos no se dirigen a brindar informacion, sino a la aplicacion de estrategia de aprendizaje
activo, centradas en el estudiante, en lugar de técnicas de aprendizaje pasivo, centradas en el
maestro (Martinez, 2007).

Los problemas que los estudiantes han de resolver estdn ideados para solucionarse en un
periodo de tiempo que puede abarcar hasta dos semanas. Los estudiantes no reciben toda la
informacion para resolverlo sino que tienen que hacer su propia investigacion, sopesarla,
utilizarla y determinar el material que es de utilidad para el trabajo que estan realizando. En el
contexto médico, el problema se presenta como un caso de un paciente (como en el mundo real)
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con informacion sobre los dolores y sintomas manifestados. Los estudiantes pueden formular
preguntas al paciente, realizar exdmenes fisicos y ordenar analisis de laboratorio; posteriormente,
los resultados de las indagaciones se proporcionan segun avanza el trabajo. “Cuando esta
metodologia se adapta a otras especialidades, se presenta un problema del mundo real o lo mas
cercano posible a una situacion real (un escenario de discusion), relacionada con aplicaciones del
contexto profesional en el que el estudiante se desempefiara en el futuro” (Morales y Landa,
2004, p. 156).

Debido a la dindmica del ABP, el alumno se percatara de que las clases son mas
desafiantes, lo que, probablemente, hara que su participacion y asistencia a clases sea mas alta
(Muiiz, 2004). Asimismo, los estudiantes mejoran en cuanto a su aprendizaje procedimental
“aprender a hacer”. Se hacen habiles en la busqueda de informacion adecuada para usos
particulares, donde encontrarla y como hacer la busqueda. También aprenden el mejor modo de
organizarla en estructuras conceptuales y cémo comunicarla a otros. En el aprendizaje
colaborativo, de manera natural, hay una interaccion de conocimientos, puntos de vista y
soluciones; esto permite una mejora en las habilidades comunicativas.

Toda vez que el estudiante aprende no por memorizacion sino por comprension, recuerda
la informacion con mayor facilidad; en consecuencia, las habilidades adquiridas son perdurables
(ITSM, s.f.). Aun al aprender conceptos, debido a la contextualizacion, hay mayor probabilidad
de que los retengan y apliquen correctamente.

El trabajo colaborativo es fundamental en el ABP. El instructor planea el trabajo para que
se lleve a cabo en pequefios equipos; mediante una serie de problemas, puede disefiar o realizar
un proyecto relacionado con un problema o un concepto especifico, como desarrollar un mapa
conceptual, completar una tarea especifica, etc. Para ello, se necesita una cuidadosa planeacion
para decidir las actividades que seran tutiles a fin de que cada miembro de los equipos participe
activamente; lo que implica decidir si se entrega un producto final en el que todos los miembros
participen o solo lo haga uno o el momento en que este producto sera calificado, por ejemplo.
También tiene que tomar en cuenta los recursos fuera del aula a los que los alumnos podrian
recurrir; y, por ello, tiene que prestar atencion a fin de que los miembros contintien el trabajo de
forma colaborativa y no individual. En el ABP hasta el surgimiento de conflictos dentro del
equipo de trabajo puede ser favorable para el aprendizaje; las diversas medidas para solucionarlos
resulta un buen entrenamiento en la resolucion de problemas (Allen et al., 2001).

En este modelo de ensefianza se realizan actividades de distinto tipo, en menor grado la
discusion dentro de cada grupo, con ayuda de un facilitador. En otros casos el tiempo que se
dedica a reportar a la clase entera los resultados de cada uno de los grupos. Ademas, las
minilecturas y las discusiones con toda la clase juegan un papel importante, tanto como otras
actividades, tales como los debates, la presentacion de los resultados de los proyectos en la
resolucion de problemas; el empleo de una variedad de actividades tiene la ventaja de favorecer
los diversos estilos de aprendizaje del alumnado (Duch 2001a).

Asimismo, los beneficios van mas alla del aula, los estudiantes logran adquirir destrezas
para funcionar de manera adecuada en el mundo real de negocios y en el mundo industrial. Ya
que el aprendizaje se produce mediante el trabajo en grupos, el alumno adquiere practica en el
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trabajo intenso y efectivo en una situacion similar a lo que se requerird en situaciones futuras en
el campo laboral. Asi, las habilidades que se desarrollan en el aula trascienden al mundo real, lo
que los hace funcionales para la comunidad global en que ahora nos encontramos, tales como: la
flexibilidad y la adaptabilidad, en conjunto con la diversidad, la motivacion y la persistencia, un
comportamiento civico y ético, la creatividad e ingeniosidad asi como la habilidad para trabajar
con otros, especialmente en grupos de trabajos (Duch, Groh y Allen, 2001).

La aplicacion de esta metodologia puede presentar problemas cuando se introduce en
clase por primera vez puesto que supone un cambio radical frente al modelo conductista. Se
requiere disposicion al cambio, tanto por parte del estudiante como por el docente. Se requiere un
verdadero interés por aplicar esta metodologia, por participar de manera activa en la planeacion,
en el desarrollo y en la evaluacion. “Esto no puede darse de manera aislada; deben conformarse
organizaciones docentes institucionales capaces de crear la infraestructura y mantenerla
funcionando” (Escalante, 2009, p.44).

Aprendizaje situado

Este enfoque destaca la importancia de la actividad contextualizada, puesto que afirma que los
logros cognitivos se fundamentan en estructuras y procesos individuales dentro de un contexto
socio-historico; el conocimiento se concibe como una practica en la experiencia por lo que
aprender significa involucrarse en una comunidad de practica. El método se fundamenta en el
presupuesto de que no existe una separacion entre lo que se aprende y el modo en que se aprende,
de ahi el énfasis que se le otorga a la contextualizacion.

Asi dentro del aula, el aprendizaje es un proceso de acumulacion, y los alumnos forman
parte de una especie de comunidad o cultura de practicantes. (Diaz Barriga, 2003). Y, ademas, se
busca que apliquen sus saberes en situaciones relevantes de la vida real para lograr un aprendizaje
significativo

Los teoricos de este enfoque parten del postulado de que el conocimiento es producto de
la actividad, el contexto y la cultura en que se desarrolla y utiliza. Por tanto, se considera que el
aprendizaje escolar es “un proceso de enculturacion que permite a los estudiantes integrarse
gradualmente en un d&mbito socio-cultural de una comunidad”. (Diaz Barriga, 2003, p.2)

Como el hacer y el aprender van de la mano, los alumnos deben ejercer sus conocimientos
en el contexto pertinente. El conocimiento debe semejarse a una herramienta; de nada sirve
conocer plenamente para qué sirve una llave de cruz, como esta hecha, quién la invento si la
persona no sabe como usarla. Y este saber, se adquiere mediante el uso y la comprension del
mundo en el que se usa.

El entendimiento del mundo y de los recursos que utilizamos para comprenderlo cambia
continuamente a partir de la interaccion. Es importante, con este enfoque, reconocer que el
aprendizaje es una accion a lo largo de la vida que resulta de nuestra actuacion en situaciones que
se nos presentan en esta.

En la vida real, la exposicion continua del individuo al mundo le permite observar y
practicar expresiones relevantes, comportamiento adecuado a las situaciones y lograr actuar en
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conformidad con las normas socioculturales del entorno, a pesar de que las practicas culturales
son extremadamente complejas; pero es gracias a la observacion y la practica que se asimilan con
gran ¢éxito y no a una ensefanza explicita sobre ello (Brown, J. S., Collins, A. y Duguid, P.,
1989).

Consecuentemente, para que las actividades escolares resulten favorables tendrian que
contextualizarse tanto en la cultura de los aprendientes cuanto en actividades auténticas de los
miembros de la cultura a la que pertenecen. De manera contraria, los métodos escolares,
generalmente empleados, exponen conceptos abstractos que se exploran en ejemplos prototipicos
y en ejercicios de libros de texto.

Con esta vision, la ensefianza es significativa gracias a que vincula la cultura con las
actividades en las que participa el estudiante; ademads, resulta muy importante la interaccion
social y las caracteristicas internas del estudiante. Por lo que se crean situaciones experienciales
que logren que los estudiantes realicen tareas del mismo modo en que lo hacen los expertos de los
diferentes campos de conocimiento, es decir, se situa el aprendizaje en el contexto de practicas
sociales auténticas que permitan el desarrollo de capacidades reflexivas y criticas. Con este
proposito, algunas estrategias que se utilizan en el aprendizaje situado son (Diaz Barriga, 2003):

-El aprendizaje basado en problemas

- Las practicas en escenarios reales

- El analisis de casos

- La ejecucion de proyectos

- El aprendizaje basado en el servicio a la comunidad

- El trabajo en equipos cooperativos

-Los ejercicios, demostraciones y simulaciones situadas.

-El aprendizaje mediado por las nuevas tecnologias de la informacioén y comunicacion.

Mediante la vinculacion entre la cognicion y el trabajo colaborativo se generan diversos
aprendizajes (Brown, et al., 1989):

eEn la resolucion de problemas de manera colectiva, el conocimiento surge no por la
acumulacion de saberes de los miembros de un grupo, sino mediante la solucion activa
de un problema en conjunto.

oEn la realidad, se juegan distintos roles para desarrollar una tarea. Dentro del trabajo
grupal los estudiantes pueden desenvolverse realizando distintas actividades y roles
mientras discuten, ejecutan y evallian las acciones adecuadas a las actividades que tienen
que desempefiar.

oEl trabajo colectivo puede ser Util para revelar malentendidos en el conocimiento o en
los procesos para realizar una actividad, que mediante la confrontacion y discusion
grupal se corrigen y que, dificilmente, son detectados por el docente en una clase
ordinaria.

oEl trabajo colaborativo permite el desarrollo de habilidades necesarias para trabajar en
conjunto con otros, que le serd de utilidad para su desempefio laboral futuro.
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oEn el aprendizaje basado en el servicio a la comunidad, la adquisicién del conocimiento
deriva de las experiencias de los estudiantes en actividades que se realizan entre la
escuela y la comunidad; por tanto las actividades se organizan cuidadosamente para
responder a las necesidades reales de esta. En consecuencia, los educandos tienen la
oportunidad de aplicar los conocimientos escolares en situaciones auténticas, asi se
potencia la responsabilidad social y el cuidado a los demas.

Como es posible concluir, la ensefanza situada se basa en la activacion de conocimientos

y en el aprendizaje como parte de una necesidad en una situacion dada.

Aprendizaje por proyectos (APP)

Se trata de un método pedagogico, también con raices en el constructivismo, caracterizado
por propiciar un aprendizaje activo y proactivo que permite relacionar el conocimiento con la
experiencia. Las actividades utilizadas durante el aprendizaje son de caracter interdisciplinario,
de largo plazo y, ademas, centradas en el estudiante.

Consiste en el desarrollo de una serie de secuencias para realizar un proyecto final de
aplicacion mas alla del aula, en el mundo real. Proyecto que se lleva a cabo de manera grupal
aunque puede haber alguna asignacion individual que contribuya a cumplir con los objetivos del
proyecto. La participacion activa del estudiante en el proyecto le permite desarrollar su propio
aprendizaje, en consecuencia, “aprende a aprender” en el proceso.

De tal modo que un proyecto es una estrategia de aprendizaje que busca alcanzar uno o
varios objetivos mediante la puesta en practica de una serie de acciones, interacciones y recursos.
El proyecto se concibe como la busqueda de una solucion inteligente al planteamiento de un
problema o a una tarea relacionada con el mundo real. Dependiendo de la disciplina donde se
utilice, se orientara el proyecto, siempre que se dirija a un problema concreto, actual y real. Los
problemas, que sirven de trasfondo al proyecto, son complejos y no de facil solucion. Algunas de
las caracteristicas de este método de ensefianza son:

e Aprendizaje centrado en el estudiante y dirigido por €l.

e Planteamientos de problemas del mundo real.

e Desarrollo de la investigacion mediante uso de material especializado, consulta de
mapas, uso de las TIC, revision de base de datos, etc.

e Productos de aprendizaje concretos, reales y tutiles.

e Interrelacion entre la escuela y el mundo real.

e Desarrollo de competencias tanto académicas como laborales.

e Reflexion y autoevaluacion por parte del estudiante.

e Evaluacion con base en evidencias de aprendizaje (portafolios, diarios, etc.).

e En este tipo de ensefianza, durante el proceso aprende tanto el docente como el
alumno. La separacion entre ambos se desdibuja para crear un vinculo entre ellos. De
este modo existe la posibilidad de conocer a los estudiantes y sus intereses con el fin de
potencializar sus capacidades para dirigirlos hacia un aprendizaje practico.
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El rol del maestro cambia radicalmente, ya no es el personaje transmisor del
conocimiento; se convierte en un guia. Su papel tampoco es el de un simple observador, pues
debe estar al tanto de que se cumplan las planeaciones de los proyectos y definir las evaluaciones
de la mejor y mas justa manera. Al momento de exponer el problema que el proyecto solucionara,
debe procurar proporcionar experiencias significativas cuyo centro sean los intereses de los
alumnos.

Se pueden diferenciar distintos tipos de proyectos: de produccion, de utilizacion, de
solucion de un problema, de adquisicion y dominio de una técnica concreta o de un aprendizaje
especifico. Si, por ejemplo el proyecto busca la resolucion de problemas, se orienta, ademas, a
comprender el contexto real del desempefio profesional mediante la articulacion de
conocimientos de cada disciplina en que se aplica.

Hay grandes ventajas en el uso de este modelo en el aula ya que incentiva a los
estudiantes a pensar en el disefio de un plan para llevar a cabo su proyecto con éxito. De modo
que tienen que actuar en consecuencia, valiéndose de las estrategias establecidas para dar una
solucion al problema planteado y no conformarse con cumplir Gnicamente con objetivos
curriculares.

Entre los beneficios en la aplicacion de este método se pueden reconocer los siguientes
(Galeana, 2006):

e Integracion de las diversas areas del conocimiento.

e Conciencia de respeto a otras culturas, lenguas y personas.
e Desarrollo de la empatia.

e Mejoramiento en las relaciones de trabajo con personas diversas.
e Activacion del trabajo disciplinar.

e Incentivacion de la investigacion.

e Aprendizaje de nuevos conocimientos de manera eficaz.

e Integracion entre el aprendizaje en la escuela y la realidad.
e (Generacion de habilidades para la solucion de problemas.
e Uso de la tecnologia de manera practica.

e Incremento en la motivacion hacia el trabajo en la escuela.
e Valoracion del trabajo colaborativo.

¢ Generacion de conocimientos verdaderos.

Una herramienta importante de este método es el aprendizaje cooperativo que consiste en
el trabajo de pequefios equipos con objetivos y logros comunes (que genera responsabilidad
individual y oportunidades de igualdad a cada miembro del grupo para alcanzar el éxito como
unidad). Se presenta como un conjunto de estrategias que buscan maximizar los resultados y
minimizar la pérdida de tiempo e informacion en beneficio de los objetivos organizacionales. De
hecho, en el APP el grupo ideal se integraria por personas con perfiles diferentes, personales y de
formacion.

Entonces, durante el desarrollo de un proyecto se favorece el modo de aprender del
estudiante, y su actitud, tanto hacia el trabajo en equipo como hacia sus compafieros. Aprende,
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entre otras cosas, a tomar decisiones que contribuyan a alcanzar un nivel adecuado de calidad con
las restricciones de tiempo existentes. Como miembro del equipo, intercambia informacion,
activa los conocimientos previos propios y del reto del grupo, promueve la investigacion, y
genera la retroalimentacion de todos los miembros. Los objetivos solo se logran si aprenden a
colaborar y respetar las aportaciones de los otros. De manera que los alumnos adquieren
conocimientos y habilidades mientras aprenden a resolver problemas y se vuelven competentes
en la realizacion de tares dificiles mediante el uso del conocimiento y las habilidades que van
adquiriendo.

Establecer en clase un modelo de ensefianza como el aprendizaje por proyectos no es
sencillo, requiere de dedicacidn, perseverancia, esfuerzo y mucha motivacion de las dos partes.
Ademas de una buena planeacion por parte del docente, se requiere un planteamiento y seleccion
clara de los objetivos que pretende que se cumplan con la ejecucion del proyecto. A partir de un
profundo anélisis lograra decidir el problema que los alumnos resolveran mediante su proyecto.

El docente debe considerar tres aspectos cuando introduce este modelo en el aula. En
primer lugar, la delimitacion del problema, que se sustentard en un objetivo bien definido. Una o
dos frases con las que se describa el tema o el problema que el proyecto busca atender o resolver
son suficientes en este punto.

En segundo lugar, la planificacion, que dependera de las necesidades de los alumnos de
acuerdo con su proyecto. En esta etapa el alumno se valdra de diversas estrategias y actividades
para llevarla a cabo; es una etapa de documentacion. La planificacion tiene que incluir una
descripcion del proposito y de su proyecto mediante una explicacion del objeto ultimo y el modo
en que el problema se atiende. También tienen que atender asuntos como criterios o estandares de
calidad que el proyecto requiere; sin olvidarse el disefio de una guia que incluya los tiempos y
metas que se cumpliran a lo largo del proceso.

Asimismo, es necesario que se considere el tiempo de los participantes y los roles que
cada uno desempefiard, asi como decisiones para determinar si se requerira de personas externas
al equipo para la realizacion del proyecto.

En tercer lugar se encuentra la etapa de ejecucion; en la que se aplicard el proyecto. Se
genera un material innovador de aplicacidon hacia la comunidad, que puede ser de diversa indole,
escrito o interactivo. Por ejemplo, presentaciones que otros estudiantes pueden ver o utilizar,
informes o carteles, escenificaciones, publicaciones o ferias. Las TIC se pueden incluir como
medio para difundir e integrar los productos (Galeana, 2006).

Finalmente, el docente evaluara tanto el proceso de aprendizaje como el producto final.
Un auxiliar para ello es el portafolio del estudiante, pues contiene toda la informacion sobre la
realizacion del proyecto, la consulta a expertos, los documentos revisados, y los proyectos o
productos entregados.

No debe olvidarse que este aprendizaje requiere:

-Un disefio instruccional bien definido.

-Conocimientos basicos sobre disefio de proyectos por parte del docente.

-La colaboracion de un experto en el 4rea si se incorporan las TIC.
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-Buena organizacion a fin de que el trabajo extraclase no se dificulte por los diferentes
horarios de los miembros de los equipos.
- Un proyecto que pueda llevarse a cabo fuera del aula.

Enfoque por competencias

Hoy mas que nunca el mundo estd cambiando, en todos los sentidos y ambitos. En el mundo de la
economia los procesos globalizadores van en aumento, por lo que se requiere elevar la calidad de
la produccién y de las mercancias, asi como la productividad de los recursos humanos
involucrados. Los paises que desean estar a la altura de estos cambios se enfrentan a incentivar
modificaciones en la organizacion, los contenidos y los métodos de sus instituciones educativas
con el fin de que formen los recursos adecuados para sus nuevas necesidades.

Lo anterior da lugar a la educacién basada en competencias;” es la repuesta a las nuevas
exigencias planteadas ante los cambios econdmicos y sociales de la actualidad. Este modelo
pretende incorporar las demandas laborales a la formacidon que ya otorgan las instituciones, es
decir, que no se haga a un lado lo disciplinar ni lo actitudinal. “En ese sentido, la educacién
basada en competencias enriquece y retroalimenta considerablemente los curricula sin
contradecirlos de fondo; por el contrario, puede constituirse en una propuesta de formacion
profesional mas actualizada y de mayor calidad” (Huerta, Pérez y Castellanos, 2000, p.8).

El modelo por competencias se presenta ante la necesidad de “una formacion integral que
permita a las personas enfrentarse a una sociedad en constante cambio e incierta (sociedad red y
primacia NTIC pero con riesgo de brecha digital; sociedad globalizada pero con fuerte aumento
de totalitarismos y fundamentalismos; sociedad del bienestar pero con riesgo de un creciente
consumismo compulsivo, etc.).” Brinda, entonces, la integracién de conocimientos, habilidades y
actitudes a la vez que incorpora “talentos o inteligencias que tradicionalmente [...] no se habian
tenido presentes” (Cano, 2008, p.3).

Toda competencia se conforma del dominio de una informacion especifica (dependiendo
del area de la que se trate), del desarrollo de una habilidad o una serie de ellas, que resulten de la
informacion, en el proceso de la resolucién de un problema en una situacion real inédita (Diaz
Barriga, 20006).

El modelo por competencias busca que los estudiantes se desarrollen de manera integral y
que puedan incorporarse efectivamente a la sociedad. Por tanto, promueve la formacion de
calidad que logre hacerlos competentes para la resolucion de problemas de la actualidad, que
corresponda a las necesidades del mundo del trabajo, pero sin afectar el desarrollo de la
creatividad, la iniciativa y la capacidad para la toma de decisiones.

Desde la perspectiva de las competencias, se promueve la movilizacion de la informacion
en el proceso de aprendizaje —su metodologia es cercana al ABP porque pretende preparar al
estudiante para la vida—, por eso se enfatiza el atender las exigencias del entorno y las

60 En este enfoque se entiende por competencia a la “capacidad de actuar ante actividades y problemas del contexto,
con idoneidad y compromiso ético, integrando, conocer, el saber hacer y el saber ser en una perspectiva de mejora
continua” (Tobon, Pimienta y Garcia 2010: 11).

145



necesidades que se perciben en este durante el proceso de aprendizaje. Para lograrlo utiliza la
solucioén de problemas o de aspectos cotidianos; “en el fondo este planteamiento constituye una
lucha contra el enciclopedismo en la educacién” (Diaz Barriga, 2006, p.17).

No se puede desarrollar una competencia sin la informacién correspondiente para ello. Se
requiere de una base disciplinar especifica, tales como habilidades y destrezas matematicas,
fisicas o quimicas; conocimiento de la historia o la literatura, por ejemplo. De manera que la
enseflanza por competencias integra la teoria, la practica, el trabajo manual y el trabajo
intelectual. Promueve la autonomia del individuo y el deseo por la capacitacion continua; ademas
se potencia el empleo de su conocimiento previo y su aplicacion para lograr objetivos especificos.
Asimismo, logra el desarrollo de la iniciativa, la autogestion, la actitud proactiva, la creatividad,
el espiritu investigativo y la capacidad analitica: utiles en el mundo laboral. Al mismo tiempo,
desarrolla competencias para la convivencia, ya que el estudiante coopera con otros en
actividades y proyectos que tratan conflictos humanos mientras se prepara para el mundo laborar;
asi aprende valores de pluralismo y de comprension mutua junto con el respeto por su entorno.

Este modelo impulsa la adquisicion de tres tipos de competencias: genéricas, especificas y
transversales. Las primeras son “comunes a una rama ocupacional y/o profesional (por ejemplo,
salud, ingenieria, educacidon) a todas las profesiones que engloba esa rama”. En cuanto a las
especificas, son propias de cada profesion “y le dan identidad a una ocupacion” (Pimienta, 2011,
p.78). En cuanto a las transversales, se relacionan con otras disciplinas puesto que “en la vida
profesional un sujeto no utiliza los conocimientos de una disciplina de manera aislada; los
problemas que tiene que resolver reclaman de la conjuncion de saberes y habilidades procedentes
de diversos campos de conocimiento” (Diaz Barriga, 2006, p.22).

La evaluacion es integral y considera elementos generales y particulares. Los criterios se
desglosan en indicadores o criterios de desempefio. Esta es una herramienta de aprendizaje y no
para saber si se posee 0 no cierta competencia, mas bien, debe arrojar informacion sobre el
progreso en el desarrollo de la competencia y como mejorar. Permite al estudiante “reconocer su
nivel de competencia, de como resuelven las tareas y de qué puntos fuertes deben potenciar y qué
puntos débiles deben corregir para enfrentarse a situaciones de aprendizaje futuras” (Cano, 2008,
p-10).

Se requiere, por tanto, variedad de instrumentos, evidencias de las ejecuciones y de la
observacion como estrategia sistematica para recopilar informacion. “Puede tratarse de registros
cerrados (listado de cotejo, escalas, rubricas) o de registros abiertos, y puede hacerse por parte del
profesorado, por parte de los compafieros o por parte del propio estudiante (o por todos ellos, en
un modelo de evaluacion de 360°)” (Cano, 2008, p.10).

Mucho depende de las metodologias que se usan para alcanzar la competencia, por lo que
existe una gran variedad de posibilidades para la evaluacion tales como: examenes de
desempetio, escalas estimativas, listas de cotejo, portafolios de evidencias, analisis de trabajos
diversos, rubricas, narraciones de sus principales aprendizajes, diarios, verbalizacion de sus
principales dificultades, actas de las sesiones de trabajo, cuestionarios KPSI, entre otros (Cano,
2008; Pimienta, 2011).
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Con el modelo por competencias es esencial que la informacidon y las habilidades a
desarrollar surjan en situaciones inéditas, lo que dificulta su implementacion en el &mbito escolar,
que generalmente emplea situaciones simuladas de la vida cotidiana o de la vida profesional.

Asimismo, al centrar la atencioén en el aprendizaje y no en la ensefianza y pasar de los
modelos centrados en la informacion a modelos centrados en desempefios, las instituciones
educativas requieren promover acciones pedagogicas y didacticas que resulten en modificaciones
verdaderas de las practicas docentes. Por eso es fundamental que “el maestro también participe de
manera continua en las acciones de formacién y capacitacion que le permitan desarrollar
competencias similares a aquellas que se busca formar en los alumnos” (Huerta ez al. 2000, p.11).

Programacién neurolinguistica y memoria visual (PNL)

Actualmente, la PNL se considera como un grupo de estrategias practicas que se dirigen hacia un
fin; sin embargo, no se trata de una teoria o un modelo completo. Por sus caracteristicas, ofrece
una vision positiva y practica del aprendizaje para llegar a ser mas efectivo, sin importar la edad.
Es un modelo dirigido hacia la generacion de comunicacion efectiva, cambio personal,
aprendizaje acelerado y educacion, entre otros.

Se basa en el modo en que construimos nuestro modelo del mundo; es decir, el modo en
que actuamos de acuerdo con lo que percibimos y en nuestras experiencias individuales. Los
habitos que, como seres humanos, llevamos a cabo de forma “automatica” y que establecen
nuestra conducta son el resultado del modo en que organizamos nuestras acciones ¢ ideas; que
llegan a nosotros mediante las experiencias sensoriales, que obtenemos por medio de nuestros
sentidos y que, posteriormente, el cerebro procesa (Vellegal, 2004).

Por tanto, se sustenta en cuatro conceptos fundamentales: (1) Resultados. Conocer
exactamente lo que uno quiere ayuda a alcanzar un objetivo. (2) Rapport. Esto se refiere al éxito
de la comunicacion mediante maximizar situaciones y minimizar diferencias entre las personas
de manera inconsciente. (3) Agudeza sensorial. Tiene que ver con la observacion del otro y el no
hacer presuposiciones o juicios sobre este; se relaciona con lo que otros quieren comunicarnos de
forma inconsciente y no verbal. (4) Flexibilidad. Dentro de la comunicacion, significa la
habilidad para hacer las modificaciones en el comportamiento que lleven a cumplir con un
objetivo (Vellegal, 2004).

La PNL considera para su modelo el modo en que se producen nuestros pensamientos y
recuerdos. Si bien conocemos el mundo exterior por medio de los sentidos, nuestra experiencia
individual de la vida (cultura, lenguaje, creencias, valores, intereses, etc.) funciona como un filtro
que permite dar sentido a nuestras percepciones y crear las representaciones propias del mundo
(Vellegal, 2004; Gessen y Gessen, 2002). Asi, la construccion de los recuerdos se basa en la
eleccion de la informacion que consideramos util o pertinente (segin el proposito que se tenga).
Cuando deseamos hacer uso de esa informacion, se lleva a cabo una recreacion tal como se
obtuvo la experiencia la primera vez, sea de modo consciente o inconsciente. Al modo en que se
capta, almacena y codifica la informacion en nuestra mente se le denomina sistema
representativo.
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Aunque los sistemas no son excluyentes, alguno de ellos es favorecido cuando una
persona piensa; asi, nos encontramos ante aprendices visuales, auditivos o kinestésicos.®'
Considerar estos aspectos en la enseflanza implica el uso de estrategias que incluyan todos los
sistemas de representacion dentro del aula. Por lo tanto, una de las aportaciones de la PNL en el
contexto educativo es poder identificar el sistema representativo de los estudiantes y actuar en
consecuencia, al llevar al aula estrategias de aprendizaje que resulten efectivas considerando estas
diferencias. “Como parte de las estrategias se relacionan palabras, los pensamientos y el
comportamiento a los fines y objetivos. Se centra en la comunicacion efectiva y se propone como
herramienta para facilitar el aprendizaje, la comunicacion, el anélisis, etc.” (Vellegal, 2004, p.
23).

Entonces, la PNL, también se fundamenta en el constructivismo pues postula el
aprendizaje como una construccion personal y negociada mediante la interaccion practica y social
en el mundo.

Por tanto, un postulado sobresaliente de la PNL tiene que ver con la actitud que se genera
en el aula, ya que establecer un ambiente positivo sienta las bases para lograr aprendizajes
significativos.

Este método aplicado a la educacion contribuye a mejorar las estrategias pedagogicas
existentes mediante la implementacion de actividades que consideren al menos cinco elementos
(Vallegal 2004; Gessen y Gessen, 2002):

e Aprendizaje orientado a los sentidos.

eMotivacion del que aprende mediante exposicion multisensorial.

e Actividades que permitan la construccion de la inteligencia.

eAlmacenamiento en la memoria a largo plazo mediante la musica, el movimiento, la

rima, el ritmo, etc.

eUso de historias entretenidas, juegos y dibujos.

Asimismo, la PNL no da cuenta tnicamente del modo en que los pensamientos se
generan, ademds permite integrar una programacion, inducir ciertos estados emocionales en las
personas y modificar el marco de referencia desde donde se perciben los hechos, con el fin de
cambiar su significado y, en consecuencia, lograr un cambio en el estado emocional, en las
respuestas y conducta de la persona. Por ejemplo, si conseguimos generar en los estudiantes una
visién positiva sobre la ortografia, con seguridad, serian receptivos a estudiarla y aprenderla;
puesto que estos saberes regularmente suelen verse como temas aburridos, monotonos y muy
dificiles.

Otra afirmacion elemental de la PNL es que la forma en que procesamos la informacion
se refleja fisiologicamente. Cuando el individuo se encuentra en el proceso de recuperacion de la
informacion que tiene almacenada, es posible descubrir el canal de evocacion que esté utilizando,
es decir si se trata de imagenes, sonidos o sensaciones ¢ incluso si estas han sido creadas o
recordadas.

%' En el mundo occidental son los sentidos que mas se han explotado (Vellegal, 2004).
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Mediante sefiales oculares se puede determinar el canal por el cual se estd procesando la
informacion. El movimiento de los ojos es sistematico y dependen del modo en que estemos

pensando (Vallegal, 2004).

Tipo de pensamiento Movimiento ocular

Recuperacion de imagen Hacia arriba

Experiencia pasada Hacia arriba y a la izquierda

Construccion de imagen por medio de palabras Hacia arriba y a la derecha

Recordar sonidos En  horizontal hacia Ia
izquierda

Construir sonidos En horizontal a la derecha

Recordar sensaciones Abajo a la derecha

Dialogo interno Abajo a la izquierda

Este conocimiento ha sido utilizado para la elaboracion de actividades dirigidas al
aprendizaje de la ortografia mediante el desarrollo de la memoria visual. Es una técnica de
entrenamiento para conseguir automatizar la escritura correcta —especialmente en las palabras en
las que con mas frecuencia se cometen errores— sin necesidad de pensar en las reglas. Se apoya
en el hecho de que las personas con ortografia no piensan en reglas cuando escriben y los
alumnos que inician su aprendizaje tampoco, solo cuando dudan.

Las estrategias, por supuesto, no sustituyen la ensefianza de las reglas, es una ayuda para
la ensefianza de la lengua, que facilita el aprendizaje de la escritura correcta, independientemente
de que los alumnos aprendan el conjunto de reglas ortograficas. Consiste en lograr que un
recuerdo que inicialmente era temporal y de almacenamiento a corto plazo se vuelva en uno a
largo plazo.

Como resultado de la observacion y estudio de personas que escriben con correcta
ortografia se han podido determinar las estrategias de que se valen para conseguirlo. De manera
inconsciente buscan, en primer lugar, la imagen mental de la palabra que necesitan escribir, asi
que lo que plasman en el papel es una copia de la palabra que previamente han almacenado en su
mente. Si la imagen no es clara, suelen escribirla de dos maneras diferentes; “generalmente, la
incorrecta dafia sus ojos y la correcta les produce una buena sensacion” (Gabarro y Puigarnau
2010, p. 38). En caso de no lograr la imagen requerida, consultan el diccionario, preguntan a
alguien, buscan una palabra conocida de la misma familia o tratan de encajar la palabra en una
norma. “Finalmente, escriben la palabra cuya imagen tienen almacenada en su mente y que han
reconocido con plena seguridad” (Gabarro y Puigarnau 2010, p. 38).

El proceso de busqueda de una imagen visual sobre una palabra es el objetivo al realizar
actividades con la PNL. Mediante la exposicion de estimulos visuales se favorece la
interiorizacion de imagenes de palabras escritas correctamente que se consolidan en la mente por
medio de estrategias de repeticion; asi se automatiza su escritura sin errores.
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Por ejemplo, se asocian imagenes de palabras escritas correctamente con los sonidos de
estas.®” La técnica consiste en observar palabras y escuchar la pronunciacion de estas; como
estrategia para memorizar la escritura se usan movimientos oculares (hacia arriba y a la
izquierda). Esta asociacion produce el aprendizaje de la ortografia de esa palabra en una imagen
visual que se activara de forma automatica al tener que escribirla (Vidal, 2012).

En otros casos, se presenta una palabra visualmente al estudiante y se solicita que la
imagine y la siga en el aire, con el dedo indice para lograr vincular la imagen con una sensacion
corporal de refuerzo. Una variante de esta actividad es escribir con el indice la palabra en el aire,
y visualizarla mientras se escribe, al igual que la anterior, ayuda a las personas que son
cenestésicas, es decir, que memorizan mejor a través de las sensaciones o movimientos
corporales.

De acuerdo con las investigaciones sobre memoria visual también se ha comprobado que
favorece el desarrollo de la conciencia ortografica, lo que significa que los alumnos a medida que
avanzan en el aprendizaje de la escritura en general, van adquiriendo la habilidad de estar atentos
a la correcta ortografia y a considerarla importante para la comunicacion escrita. La escritura es
un proceso de aprendizaje largo, un proceso escolar que dura unos doce afios de aprendizaje y
debe permitir aprender a escribir correctamente.

%2 No se hace uso de imagenes ya que dificultan la atencién; son ftiles para el aumento de vocabulario, no de la
escritura correcta.
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ANEXOZ2. ACTIVIDADES DE REFUERZO PARA EL APRENDIZAJE DE LA ACENTUACION
GRAFICA

Como docentes nos enfrentamos con frecuencia a la preocupacion que implica seguir un
programa y cumplir sus objetivos con apego al cronograma establecido. Si inicamente contamos
con dos o cuatro sesiones para tratar alguno de los temas la Unica opcion es adaptar las
actividades, y buscar un reforzamiento con trabajo extraclase o de tipo remedial al detectar que
un saber no ha sido completamente asimilado.

Podemos valernos de muchas y variadas estrategias para obtener un aprendizaje
significativo, después de haber introducido un tema—-cualquiera del que se trate— en clase. A
continuacion expongo una serie de sugerencias que pueden ser empleadas como reforzamiento en
la ensefianza y aprendizaje de la acentuacion ortografica. En algunos casos, ademas, incluyo un
cuadro informativo sobre los saberes que se busca desarrollar con cada actividad sugerida.

a) llustraciones.

“Una imagen dice mas que mil palabras”, también en el aprendizaje esta frase resulta
verdadera; por lo que podemos emplearlas en el aula para consolidar los conocimientos sobre la
acentuacion gréafica. Estas pueden ser sencillas disefiadas en el pizarrén o elaboradas con
antelacion dependiendo del objetivo que estas tengan.

Por ejemplo, en la secuencia que he explicado me valgo de una simple ayuda visual para
ilustrar la diferencia entre palabras agudas, graves y esdrijulas

Agudas 000
Graves o00o
Esdruajulas Ooo

» Después de haber trabajado con la acentuacion el docente podria solicitar a los
estudiantes el disefio de letreros con frases sencillas sobre alglin aspecto visto, los cuales podrian
colocarse en el salon de clases como recordatorio del tema. Por ejemplo:

El docente juega el rol de guia y supervisor sobre los contenidos y estimula a los alumnos
para que exploten su creatividad al méximo. El siguiente cuadro resume las competencias y
aprendizajes a desarrollar esta actividad.
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Competencia a desarrollar (Objetivo): Comprender y aplicar el conocimiento sobre la acentuacién.

Aprendizaje conceptual Aprendizaje procedimental Aprendizaje actitudinal
(Conocer) (Hacer) (Ser)
Entiende las reglas de acentuacién Disefia letreros de ayuda para Se expresa creativamente sobre un
ortografica. recordar el tema de la acentuacién en  tema ortografico.
Escribe sintética y claramente espafiol.

aspectos relacionados con la
acentuacion.

» También se puede combinar la imagen con la escritura mediante la creacion de carteles
publicitarios, en los que el eslogan serd alguna de las reglas de acentuacion o alguno de los
aspectos relevantes de este tema. Después de su revision este material puede ser colocado en
diversas partes de la escuela/plantel como recordatorio para toda la comunidad escolar.

La tarea y actividades extra clase pueden formar parte de otro aprendizaje® bien cuando
los alumnos ya han trabajado sobre el tema de la acentuacion, bien investigandolo por su cuenta.

En este caso, presento una propuesta posterior al estudio de este tema® para ser
desarrollada en tres sesiones (60 min cada una) y tres horas (aproximadamente) de tiempo extra
clase. Se presenta el proyecto con la siguiente guia para el estudiante:

En vista de que la comunidad escolar presenta dificultades para escribir utilizando Ila

acentuacion grafica correctamente, la escuela ha decidido colocar carteles que ayuden a
los estudiantes a recordar facilmente cémo tildar las palabras.

Sesion 1. Los estudiantes forman equipos de trabajo de cuatro personas® y organizan su
trabajo para presentar su cartel terminado dentro de tres sesiones de clase. También durante esta
sesion el docente informa los criterios de evaluacion para el producto final.

Con el propdsito de impulsar la investigacion se les sugiere considerar los siguientes
puntos antes de elaborar sus carteles:

¢ Qué caracteristicas tiene un cartel? ;Cuales reglas de acentuacion vamos a utilizar?
¢ Podemos crear un eslogan apropiado para ayudar a comprender alguna de las reglas

de acentuacion grafica? ¢ Qué material necesitamos? ; Cémo distribuiremos el tiempo?

Sesién 2. Los equipos muestran un boceto de su trabajo al resto de la clase. Haran los
ajustes que crean necesarios para mejorarlo.
Sesion 3. Los equipos presenten su trabajo final ante la clase.

® por ejemplo, en el programa de estudio de Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion
Documental III, del CCH, la unidad 1 busca acercar al alumno a los textos iconico verbales.

* La disefié como una continuacion, para sesiones posteriores a la secuencia que presento en esta tesis.

® Si son poco alumnos se puede trabajar por parejas.
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Competencia a desarrollar (Objetivo): Reconocer y aplicar las principales caracteristicas del texto icdnico-verbal y
consolidar conocimientos sobre la acentuacidn ortografica
Aprendizaje conceptual Aprendizaje procedimental Aprendizaje actitudinal
(Conocer) (Hacer) (Ser)
-Comprende el uso del texto icénico- -Planifica las actividades necesarias -Decide junto con sus companieros de
verbal. para realizar el trabajo asignado. equipo los pasos para realizar la tarea
-Investiga las caracteristicas de un -Disefia un cartel publicitario. en el tiempo asignado.
cartel. -Escribe un eslogan con base en una -Se comunica respetuosamente con
-Entiende las reglas de acentuacion regla de acentuacion gréfica. los compafieros de equipo.
ortografica. -Representa las reglas de acentuacién -Aprecia y evalla las aportaciones de
grafica iconograficamente. los compafieros de trabajo.
-Autorregula su desempefio para
alcanzar con éxito la tarea estipulada.

El docente puede evaluar las actividades realizadas a lo largo de las sesiones y establecer
criterios para el producto final; ademas, si se aplican parrillas de autoevaluacion el estudiante sera
consciente de los conocimientos adquiridos y reflexionara sobre su desempeio personal.

Parrilla de autoevaluacion para la elaboracion de un cartel sobre la acentuacion grafica.

a) Capacidades conceptuales

Marca el recuadro que refleje mejor tu condicion después de las actividades para la elaboracion del cartel.

Poco No estoy seguro Completamente

Comprendo la funcion del lenguaje icénico-
verbal

Conozco las caracteristicas de un cartel

Entiendo y puedo explicar las reglas de
acentuacion ortograficas

b) Capacidades actitudinales

Marca el recuadro que refleje mejor tu condicidn después de las actividades para la elaboracién del cartel.

Cuando trabajo en equipo: Siempre A veces Nunca

Aporto ideas para la realizacién del trabajo

Colaboro efectivamente con la parte que me
corresponde.

Escucho, evalud la y valoro la opinidn de los miembros
del equipo.

Participo en las reuniones extra clase para la elaboracién
del trabajo

» Después de que los estudiantes han trabajado con las reglas de acentuacion, pueden
elaborar un album de errores a lo largo del semestre o del afio escolar. Se les pide que tomen
fotos con su celular de letreros y avisos que encuentren en la calle con errores de acentuacion.
Pueden incluirlas en una presentacion de diapositivas electronicas o pueden hacer la impresion.
Es importante que sefialen el tipo de error, como corregirlo y el lugar donde se encontraba el
letrero.

Si los alumnos no cuentan con un dispositivo para captar las imagenes, pueden copiar a
mano el letrero para hacer su coleccion. Para tener control de esta actividad y que no se pierda su
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proposito, el docente puede pedirles que expongan una vez al mes alguna de las iméagenes de su
coleccion.

Competencia a desarrollar (Objetivo): Reconocer y corregir errores de acentuacion grafica.

Aprendizaje conceptual Aprendizaje procedimental Aprendizaje actitudinal
(Conocer) (Hacer) (Ser)
-Aplica el conocimiento sobre la - Asocia su conocimiento sobre la - Comprende la implicacidn negativa en
acentuacion grafica. acentuacion grafica con la vida real. un texto real con errores de acentuacion
-Lee con atencidn un texto breve y -llustra errores de tildacién con grafica.
distingue errores de tildacion en él. ejemplos tomados de la realidad.

- Explica concisamente las reglas de
acentuacion ortogréfica que se han
omitido.

b) Representaciones grdficas.

El disefio de este tipo de apoyo didactico después de haber visto las reglas, resulta de
utilidad para la consolidacion de su aprendizaje.

> Las redes sistémicas son apropiadas para activar los conocimientos previos de los
estudiantes y para determinar la solidez de estos. No hay que pasar por alto que en su creacion es
valido incluir cualesquiera de las ideas que vengan a la mente, sin importar si son correctos o no.
Conforme la secuencia avance, el alumno podra autocorregir las concepciones erroneas que tenga
sobre el tema. Puede tratarse de una actividad —individual, por equipos o grupal— que inicie en
la fase de introduccion de la clase y concluirla en casa, después de haber visto el tema.

» Los mapas de ideas facilitan el pensamiento y la memoria; son una descripcion grafica
y un disefio visual de ideas, pensamientos y palabras relacionados con una palabra clave central.
La combinacion de palabras con elementos visuales como lineas, colores y simbolos en un
entorno grafico ayuda a estimular el pensamiento creativo. Pueden emplearse para la planeacion
de tareas, la resolucion de un problema o para plasmar lo entendido en la sesion.

Cuando esta actividad se utiliza para identificar los conocimientos previos de los
estudiantes sobre la acentuacion, podria dejarse inconclusa y retomarla al finalizar la secuencia,
para que los alumnos puedan completar sus ideas y corregir lo que crean necesario. Compartir los
mapas con el resto del grupo permite un intercambio y enriquecimiento de ideas, sin embargo,
considero poco adecuado aplicar una evaluacion, pues significaria calificar el modo en que los
estudiantes piensan.

Una de las virtudes de este tipo de representaciones es que se puede ampliar tanto como se
quiera, por lo que cabe la posibilidad de insertar los conocimientos que desarrollen con relacion a
otros aspectos ortograficos.

» Un mapa mental resulta de utilidad cuando se ha completado una tarea de aprendizaje.
De este modo los estudiantes resumen graficamente todo lo que han aprendido. Es importante no
pasar por alto que los conceptos que se incluyen deben ser jerarquicos; es decir, los mas generales
se sittian en la parte superior del mapa, y los mas especificos en la inferior. Por tanto solicitar que
los alumnos realicen uno, les permitird organizar su aprendizaje y en caso de tener dudas, los
llevara a hacer consultas personales sobre la acentuacion; asi, se promovera el autoaprendizaje.
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¢) Estructuras de textos.

Utilizar estrategias de este tipo resulta muy productivo pues puede ser aprovechada en
cualquier tipologia que se explique en clase.

» Un ejemplo es la creacidon por equipos de un trabalenguas, pero en lugar de poner
atencion en la repeticion de un sonido consonantico lo deben hacer en la utilizacién mayoritaria
de un tipo de palabras, ya sean agudas, graves o esdrijulas. Esta actividad permite a los
estudiantes practicar el reconocimiento de la silaba tonica, el uso de las reglas y estimula su
creatividad.

» Una variante de esta actividad es hacer a los estudiantes escuchar la cancién popular
“Noche lobrega” y después solicitarles que compongan algo similar, escogiendo, Unicamente
palabras agudas, graves o esdrjulas. La cancién que ellos creen puede tener una extension
menor, pero con ritmo (el que ellos decidan) y sentido. Esta es una forma de reconocer la silaba
tonica, de identificar los tipos de palabras seglin el acento y de practicar las reglas. Ademas, los
alumnos auditivos se sentiran motivados.

En noche Iébrega galan incognito La bella silfide al oir su cantico
las calles céntricas atraveso. entre las sabanas se arrebujo
Y bajo clasica ventana gética Y dijo: jCaspital, es el murciélago
templd su citara, y asi canté: que anda romantico. No le abro yo
Virgen purisima de faz angélica Porque si es humeda la noche y dbrole
que entre las sdbanas durmiendo estas. me van los céfiros a constipar,
Despierta y dbreme que entre mis canticos y el pobre musico muy melancdlico
suspiros préfugos escucharas a otra parte se fue a cantar

Competencia a desarrollar (Objetivo): Escribir un texto creativo con atencién en la acentuacioén.
Aprendizaje conceptual Aprendizaje procedimental Aprendizaje actitudinal
(Conocer) (Hacer) (Ser)
-Aplica el conocimiento sobre la -Escribe un trabalenguas /cancion. - Comprende el uso de la acentuacion
acentuacion grafica. - Aplica su conocimiento sobre la en el espafiol.
- Identifica la silaba ténica de las acentuacion en la escritura de un -Expresa su creatividad.
palabras. texto.

Dicha actividad puede formar parte de una secuencia que aborde el analisis del texto
poético,” asi en la cancién se pueden identificar figuras retéricas, ritmo, etc. y cuando sea el
turno de escribir su version de la cancion incluiran estas caracteristicas.

» Una actividad similar, en la que también se puede trabajar el texto poético y la
acentuacion toma como base la cancion “Esdrjulo” del musico y cantante uruguayo Daniel
Viglietti

En un primer paso, los estudiantes escuchan la cancion mientras completan algunas
palabras que se han omitido.

5 Para ver sugerencias del modo en que se puede analizar el texto poético a partir de canciones se puede consultar
Castafieda, E. (2012). Un acercamiento a la didactica de la poesia lirica en el nivel medio superior. Tesis de
maestria. 61-117. FFyL-UNAM.
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Actividad para la cancion “Esdrujulo”
Intégrense en equipos de cuatro alumnos y lean la cancion “Esdrujulo de Carlos Vigglieti. Después escuchenlay
completen las palabras faltantes

y anuncia proximos cambios histdricos.
Se trata cosmicos de ser mas ,

de no ser , de ser mas trépicos, Cuando el pobrisimo tome las clpulas

de ir a lo palido, volverlo i y los famélicos tomen las

sentirse de lo mas ludico, y los indigenas tierra amazodnica

con verdes trazar el ambito y los tomen las fabricas

de lo que rompe los limites, y los utépicos salgan del prélogo

buscar lo hidraulico de lo ) y los daltdnicos pinten lo nitido

librar la métrica, cambiar de silabas. y los chuequisimos bailen de

Y con elasticas formas ya lo terricola sera libérrimo

tocar lo afénico que suene homérico, cual ritmo de un canto esdrdjulo.

fundar crear la hipdtesis
de que lo asmatico se vuelva

Situar la al sur paupérrimo,
armar las sincopas contra los déspotas,
cambiar la ténica por una ,
tocar en triangulo sones

Y a los dogmaticos tan poco orgasmicos,
casi ni de ser tan pudicos,
a esos acriticos de sesgo androgino
decirles “gélidos, no sean

Y con armonicos cantar bien nitido
contra lo frigido luchando térridos,

con armas llamando calidos
fondos oceanicos de lo mas lubrico.

El ritmo del vals esdrujulo

es cual la sistole que va a la diastole,

todo cardiaco de andar ,

nada presbitero, mas bien sacrilego.

Amando ninfulas que suefia gravidas,
el vals cruza los vértices
llamando gréaciles criaturas pristinas,
seres prolificos de lo aun

Y alos volverlos liricos
y a sus ejércitos juzgarlos
mediante un arbitro de juicio ecuanime

que encierre en carceles impunes pérfidos.

Y los de gesto transfuga,

los impertérritos, los siempre complices

caeran patéticos en lo espasmddico

cuando lo les corte el transito.

Con lo poético del vals arritmico,

que esta en lo critico de sus

no pueden sincopes ni golpes ,
ni es por patibulos que quede acéfalo.

Ni es por trifasicas que olvide
luchas por lo inaldmbrico,
por lo que ubérrimo se alza euférico
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En un segundo paso, se realiza el andlisis de las figuras retdricas. Y, como una tercera
actividad los estudiantes escriben nuevas palabras en los lugares donde se habian omitido, pero
con la condicion de que no pierda ritmo ni sentido.”’

P La elaboracion de una nota periodistica, que explique el uso de los acentos diacriticos
puede ser util tanto para recordar las reglas de acentuacion ortografica como para conocer las
caracteristicas de este tipo de texto. Por tanto, la estrategia podria formar parte de una secuencia
completa sobre el texto periodistico. La creatividad de los alumnos les permitira redactar desde
un informe del clima hasta una nota de tipo policiaco.

Competencia a desarrollar (Objetivo): Escribir una nota periodistica.

Aprendizaje conceptual Aprendizaje procedimental Aprendizaje actitudinal
(Conocer) (Hacer) (Ser)
-Reconoce las caracteristicas del -Escribe una nota periodistica. - Comprende el uso de la acentuacion
texto periodistico. -Aplica su conocimiento sobre la en el espafiol.
-Aplica el conocimiento sobre la acentuacion en la escritura de un -Expresa su creatividad.
acentuacion grafica. texto.

-Emplea su conocimiento sobre
acentuacion, redaccioén y ortografia.

d) Correccion de textos.

Cuando esta forma parte de una necesidad real, produce aprendizajes significativos.

» Autocorreccion. Los escritos que los alumnos presentan en clase pueden servir para su
aprendizaje. En lugar de que el docente sea quien corrija, se asigna esta tarea al autor del texto. El
docente solo marca (subraya, resalta o encierra) los errores y permite al alumno que haga las
correcciones necesarias antes de volverlo a entregar. En la segunda vuelta los escritos presentan
menos equivocos.68 Aunque se puede hacer esta actividad con cualquier escrito, la
recomendacion es que sea con textos breves, para evitar una excesiva carga de trabajo.

» Correccion de igual a igual. Cuando se trabajan textos en clase, se puede hacer un
intercambio de textos entre compafieros. Los alumnos solo deben subrayar las palabras con fallas
y regresar el texto al autor; si €l no entiende cuél ha sido su error puede acudir al revisor para que
se lo explique. Ambos tienen la oportunidad de poner en préctica sus conocimientos sobre las
reglas y de usar auxiliares como diccionarios o la consulta con otros compaieros de la clase.

Esta actividad puede implementarse en clase en todo momento y es util para la revision de
cualquier problema ortografico (y de redaccion), de modo que cada docente delimita el error que
se deba atender.

%7 La base para esta actividad la tomé de una clase de la Mtra. Gloria Baez.

% Se puede aprovechar esta actividad para otros aspectos ortograficos, en este caso es necesario hacer sefializaciones
y un buen sistema de simbologia para que el alumno sepa si una palabra presenta errores con una grafia o con una
tilde.
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Competencia a desarrollar (Objetivo): Corregir errores en un texto.

Aprendizaje conceptual
(Conocer)

Aprendizaje procedimental
(Hacer)

Aprendizaje actitudinal
(Ser)

-Aplica conocimiento sobre la
acentuacion grafica.

-Lee con atencidn un texto en busca
errores de tildacion en un texto.
-Discrimina palabras con correcta
tildacion de las que no la tienen.

-Sefala errores de acentuacion grafica
en un texto dado.

-Soluciona problemas relacionados con
la incorrecta tildacion en un texto.
-Mejora un texto propio al corregir
errores de acentuacion grafica.

-Orienta a otro estudiante para mejorar
un texto.

-Ayuda a un compaiiero a identificar
errores de tildacion en un texto.
-Acepta la colaboracién de un
compafiero.

- Explica las reglas de acentuacion
ortografica.

-Modifica un escrito propio al corregir
errores de acentuacion grafica.

La asignacion del tiempo, como la autocorreccion, dependera de la extension de los textos
que se estén trabajando, pero no deberia exceder mas de una sesion de clase para realizar tanto la
revision, como la correccion.

L - 69
e) Ejercitacion de la memoria visual.

Como lo manifestaron los alumnos, muchas palabras las escribimos correctamente porque
las recordamos, podemos utilizar, entonces, la memoria como una herramienta de aprendizaje.

Esta actividad se puede realizar considerando distintos niveles de dificultad; en un inicio
con diez palabras seria suficiente.” Se presenta a los alumnos un grupo de palabras con tildadas
correctamente —acomodadas por filas y columnas— tanto de uso comun, cuya acentuacion
gréafica constituya un problema, como otras; se pueden combinar, por ejemplo, con hiatos y con
diptongos o graves con acento y sin él.

Durante un minuto, los estudiantes observaran las palabras con el fin de memorizar el
mayor numero de ellas atendiendo su escritura. Después se les pide que escriban las palabras que
recuerden utilizando el mismo orden en que aparecian en el listado.

Se pueden realizar cuatro rondas de ejercitacion, en cada caso se reciclaran alguna que
otra palabra y se anadiran nuevas. De preferencia deben permanecer las de mayor dificultad.

Para que esto funcione tendria que hacerse periddicamente en clase. Y conforme pase el
tiempo incrementar palabras o incluso se pueden escribir algunas frases cortas.”'

f) Actividades ludicas.

Siempre resulta atractivo y hasta motivacional el uso de juegos en el aula, en los que los
alumnos participan, pero sobre todo si son los creadores de ellos.

» Como creadores los alumnos inventaran un juego de mesa dirigido a niflos de primaria
en el que puedan aprender la correcta acentuacion. Cada docente puede decidir el tiempo que
asignard para la presentacion final del trabajo, pero es necesario que los equipos entreguen

% En el Anexo 1 se puede leer una explicacion sobre esta herramienta de aprendizaje.

70 Si se cuenta con un proyector o un cafién puede resultar més atractivo, pero las copias también funcionan.

" Gabarr6 y Puigarnau (2010) ofrecen variadas actividades para ejercitar la memoria visual y cuadernillos de ayuda
para su implementacion en el aula.
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reportes semanales de sus avances. Es importante indicarles que en caso de que escojan hacer una
memoria, loteria o domino, por ejemplo, hagan gala de su creatividad.

La evaluacion se puede realizar mediante una bitdcora de actividades y, ademas, del
producto final, que debe incluir las reglas del juego cuidando su ortografia y clara redaccion. Los
aspectos que se consideraran seran establecidos desde el principio, de comun acuerdo entre los
alumnos y el profesor.

» Un juego basado en el “gato” contribuye a romper la rutina y a practicar el tema de la
acentuacion de un modo entretenido. Para grupos muy grandes, se organizan equipos de cuatro
personas; con pocos estudiantes, se puede dividir en dos y el docente funge como arbitro.

Al igual que en el “gato” el objetivo es lograr que alguno de los dos equipos marque una
fila o una columna completa con circulos o equis; para hacerlo, cada equipo debe escoger una de
las nueve casillas y escribir un ejemplo de una palabra con la informacion solicitada. Tienen tres
minutos para responder o la oportunidad pasa el equipo contrario.

Aguda terminacion en
Aguda final -s esdrujula consonante distinta a -n
0-s

Grave con terminacion

on s Diacritico Monosilabo en pasado

Aguda terminacion en

Palabra grave que
vocal & 4

. Hiato con acento
termine en vocal

Se pueden entregar tarjetas con la informacién pre-seleccionada por el profesor o dar la
oportunidad a los equipos para que ellos escojan lo que cada casilla dira.

Competencia a desarrollar (Objetivo): Comprensidn sobre la acentuacion en espafiol

Aprendizaje conceptual Aprendizaje procedimental Aprendizaje actitudinal
(Conocer) (Hacer) (Ser)
-Discrimina palabras con correcta --Aplica su conocimiento sobre la -Interactta con sus compaiieros.
tildacién de las que no la tienen. acentuacion. -Respeta las reglas como participante en
-Recuerda las reglas de acentuacion. juego.

g) Recursos en linea.

Cuando las circunstancias lo permiten —si se tiene la seguridad de que los alumnos
pueden acceder sin problemas a internet o si la escuela cuenta con aulas de computo en las que el
docente pueda trabajar en red con los estudiante—Ila consolidacién del conocimiento sobre la
acentuacion y la aplicacion de las reglas puede llevarse a cabo mediante internet, puesto que hay
diversas paginas serias y gratuitas que estan disefiadas para practicar este aspecto ortografico.

Algunas presentan unicamente las reglas, otras tienen una variedad de actividades para la
ejercitacion de las reglas de tildacion, y, en otros casos, se puede optar por hacer un ejercicio y
consultar la regla si se requiere. En la mayoria de los casos, existe la posibilidad de conocer el
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resultado del desempefio después de realizar el ejercicio, por lo que el alumno recibe
retroalimentacion inmediata. A continuacién enlisto algunos cuantos ejemplos.

En Reglas de ortografia.com, el ejercicio consiste en corregir un grupo de oraciones.
Desde un principio se da a conocer al participante la cantidad de errores de tildacion, que tiene
que ubicar. Cuando se marca un error, una ventana emergente sefiala si se ha acertado o no, asi
como la cantidad de errores que falta por encontrar. No se asigna un tiempo determinado para
llevar a cabo la actividad, pero si el participante se equivoca demasiado, en automatico, el
gjercicio termina y es reemplazado por otro nuevo.

Esta pagina contiene mas ejercicios variados y atractivos disefiados segun la necesidad de
quien ingrese.

Otro ejemplo es www.profedeele.es, en el que las reglas se han sintetizado en un cuadro
practico y atractivo. Cuenta con audio para que primero se escuchen las palabras y después se
escriban correctamente.

En roble.pntic.mec.es se puede encontrar ejercicios para las distintas reglas de
acentuacion; la ventaja es que al término se pueden ver los aciertos y errores. Ademads en caso de
duda existe una seccion que contiene las reglas.

También hay paginas cuyos ejercicios son parte de juegos. Un ejemplo de ello es
www.edu.xunta.es, que ha sido creada para nifios con actividades creativas que promueven la
practica de la acentuacion de manera interactiva y divertida.

Algunos de las paginas permiten la impresion de sus actividades, por lo que también
resulta una herramienta que el docente puede llevar al aula en copias.

Es necesario incluir en este apartado el sitio www.rua.unam.mx disenado por la
Universidad Nacional Autébnoma de México con el proposito de ofrecer recursos didacticos a los
bachilleres de la ENP y del CCH —aunque cualquiera puede hacer uso del material que alli se
presenta—. Las actividades estan organizadas en conformidad con los programas de estudio de
cada escuela, lo que permite al estudiante una practica individual y reforzamiento de los temas
vistos en clase. En esta pagina la ejercitacion de la acentuacion se efecttia mediante la correccion
de un texto, que puede ser verificado de inmediato. En un segundo momento, se pide hacer la
correccion de la coherencia y cohesion del texto; de este modo el estudiante revisa los mismos
aspectos que haria en un escrito propio.
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ANEXO3. PROPUESTAS DIDACTICA FINAL

Después de haber disefiado y aplicado la secuencia didactica que he explicado en esta tesis,
continué¢ en la busqueda de metodologias y estrategias que permitieran lograr mejores resultados
en la ensefanza de la acentuacion ortografica. En consecuencia, he estado trabajando en el disefo
de una secuencia; aunque no la he probado la incluyo aqui como herramienta para el docente que
tenga los recursos y las posibilidades de ponerla en practica con el deseo de que cumpla con el
objetivo: un aprendizaje significativo y, por tanto, perdurable.

De igual manera, que la ya presentada, esta se basa en el programa de la DGB para el
Taller de Lectura y Redaccion 1. En este caso, se busca conjugar todos los saberes planteados en
el bloque VI — palabras con grafias B, V, S, Z, C y el uso del acento ortografico— en el tiempo
asignado de seis horas de clase.

Como lo senalan distintos enfoques de ensefianza, se obtienen mejores resultados si el
aprendizaje ocurre a partir de una necesidad del estudiante y no como un requisito para pasar un
examen o la asignatura. Por tanto, la secuencia didéctica tiene como objetivo que los alumnos
desarrollen las habilidades necesarias en el uso de la tilde y algunas grafias problematicas
mediante la realizacién de diferentes tareas dirigidas a la realizacion de una final. Para ello se
plantea el escenario de un concurso de ortografia en el que deberan deletrear las palabras que se
les soliciten, incluyendo la mencién de la tilde en la vocal que corresponda.’

Dependiendo del centro de trabajo, el docente puede reducir o ampliar el alcance de la
actividad; es decir, trabajar unicamente con los alumnos de un grupo, de todos los grupos a su
cargo, o extenderla a todos los alumnos de la escuela.”” La propuesta que presento estd pensada
para aplicarse en un grupo de alrededor de treinta alumnos.

En el cuadro A se indican las caracteristicas técnicas de esta secuencia.

Cuadro A. Caracteristicas generales de la propuesta didactica

Propuesta didactica para la ensefianza y aprendizaje de la acentuacion grafica y grafias B, V, S, Z, C

Objetivo general: Desarrollar las habilidades necesarias para entender y usar la acentuacidon ortografica.

e Abordar problemas.

e Expresar ideas y conceptos mediante representaciones lingiisticas y graficas.
e Seguir instrucciones y procedimientos de manera reflexiva.

e Aprender de forma auténoma.

e Participar y colaborar de manera efectiva en equipos diversos.

Competencias
genéricas:

Tiempo estimado 8 sesiones en clase y 10 horas de trabajo en casa.

Aprendizajes Conceptos generales: silaba tonica, acento gréfico, palabras agudas, graves, esdrujulas y
previos sobreesdrujulas, reglas generales de acentuacién grafica.
Recursos: Pizarrdn, tarjetas, colores, cartulina, hojas de colores, recortes.

Para cada sesion de trabajo, se incluye un cuadro que muestra los criterios y evidencias de
evaluacion, asi como los niveles de dominio para cada caso.

72 Para que resulte efectivo se deben enlistar palabras homofonas, que sean ejemplificadoras de las reglas y pocos
casos de la excepcion. Al final hago una propuesta, pero cada docente puede crear la propia.

7 En el disefio de esta actividad, se puede realizar un concurso verdadero con la comunidad escolar, con otros
docentes de lengua o solo con otros grupos a cargos del mismo docente.
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Primera sesion (50 min). Objetivo: Organizar un plan de trabajo

En esta sesion se presenta a los alumnos la tarea en la que habran de trabajar y se les
permite organizar la planeacion de esta.

Se expone a los estudiantes el escenario siguiente y las actividades que deben considerar
para la realizacion del trabajo.

El grupo organizara un concurso de ortografia oral, es decir, los concursantes van a deletrear cada
palabra que el jurado asigne, si la palabra presenta tilde, por supuesto, debera ser mencionada.
Estas seran tomadas de un listado de 200 palabras que los concursantes recibirdn un dia antes de la
primera eliminacidn.

*Nota se dard énfasis a las palabras con grafias B, V, S, Z, Cy al uso del acento ortografico.

Actividades a realizar:
Primera parte

1. Formen seis equipos de cuatro personas cada uno y uno de seis miembros.

2. El equipo de seis personas formara el jurado.

3. Los otros equipos seran los concursantes.

4. Discutan con su equipo la fecha para realizar la primera eliminacion, la semifinal y la final. Lleguen a un
acuerdo con el resto de los equipos y el profesor.”

5. Lleguen a un acuerdo para decidir el premio para el equipo ganador y su representante (sean realistas).

Segunda parte

Equipo jurado | Equipos concursantes
El 50% de las actividades se llevaran a cabo en el salén de clase, y un 50% se realizard como trabajo extra clase.
Deberan crear una bitacora de actividades que presentaran la sesidn de clase posterior al concurso.

1.-Elijan un presidente del proyecto, quien sera el
encargado de organizar al equipo, asignar las tareas de
los demds miembros y vigilar que se lleven a cabo; y a
un secretario, quien pondra por escrito las decisiones
que tomaran.

3. Disefien un plan de trabajo. Incluyan los dias en que
se veran de manera extraclase (si es necesario).

3. Decidan qué informacidn necesitan para realizar
eficazmente su desempefio como jueces.

2. Discutan, evaluen y decidan las reglas del concurso.
Presenten su propuesta al grupo la siguiente sesién.

3. El profesor les otorgard una lista de palabras
propuestas para elaborar la lista de palabras que
recibirdn los concursantes. Decidan cudles se
mantienen y los criterios para completar las 200
palabras.

1. Seleccionaran a dos de sus miembros para participar
en el concurso, los demds fungirdn como
entrenadores.

2. Decidan la informacién que necesitan recabar a fin
de ayudar a su representante para que su
participacién sea positiva. Recuerden que la lista de
palabras no estard disponible sino hasta un dia antes
de la primera eliminaciéon, por lo que la sola
memorizacion no es una buena estrategia.

3. Disefien un plan de trabajo con actividades y
tiempos propuestos. Incluyan los dias en que se veran
de manera extraclase.

Una actividad ideal para esta secuencia seria permitiendo que los alumnos trabajaran en

las reglas y en métodos para aprenderlas, sin embargo, la mayor parte del alumnado nunca se ha
enfrentado a este tipo de dinamica por lo que podria parecerles que el docente no tiene interés en
su clase. En consecuencia, consider6 necesario llevarlos de la mano y, gradualmente, permitirles

’* De antemano el docente habré planificado el tiempo por lo que podré aceptar la sugerencia y escucharé las
negociaciones que los alumnos presenten a fin de que llegar a un acuerdo razonable.
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un mayor control de su aprendizaje. El cuadro B resume las actividades de esta sesion y las
sugerencias de evaluacion.

Cuadro B. Sesion 1 Secuencia didactica propuesta final

Sesion 1 / 50 min | Objetivo: Organizar un plan de trabajo
Aprendizaje conceptual Aprendizaje procedimental Aprendizaje actitudinal
(Conocer) (Hacer) (Ser)

Planifica con sus compafieros de Disefia un plan de trabajo en Colabora en la elaboracién y toma de

equipo actividades para alcanzar un colaboracién con otros compafieros. decisiones de un plan de trabajo.

objetivo.

Actividades concatenadas Evaluacion
Docente Estudiantes Criterio§ i — Niveles de dominio 5

evidencias Inicial Basico Auténomo

Plantea el Escucha el

escenario objetivo de la

alrededor del cual  sesion.
trabajaran las

siguientes
sesiones.
5 min
Presenta las Escoge a los Se organiza con Forma equipos Forma equipos Forma equipos
actividades de compafieros de otros de manera con sus amigos. con miembros con compafieros
organizacion. equipo ordenada. Organiza el variados. responsables y
45 min Realiza las trabajo sin Organiza el con los mismos
actividades de detalles y sigue al  trabajo conocimientos
organizacidn que pie de la letra las considerando el previos. Realiza un
el docente sugerencias del tiempo. cronograma bien
solicita. docente. organizado.
Palabras sugeridas por el docente para el concurso de ortografia
acordedn adelgacé algebra aorta té
aprendi arabe artesania ataud término
bebe bebé beneficio beneplacito tratd
bibliografia bienes biografia bidlogo verdes
botd bufén burgués Caida callo
callo carnivoro casi cayo cayo
combinacion comencé consentia constancia convivio
desahucio después dia dijo felicito
feliz fui fuimos futbol grabe
grabé grave hervia hexagono Hortensia
iba importancia invitacion malisimo Maria
Mario mas matematicas milésimo Mufioz
olvidaré papa papa paso pasoé
perdén periddico periodismo pésimo prestancia
prohibicién quedo quedd realice realicé
retribucién Ruiz saldén sé segun
si termind Velasquez voto votd
silaba simplemente subtitulo tenia terminabamos
tia Transelnte trato Unico vacia
vienes vienés vigésimo viticola viviamos

Segunda sesion (50 min.). Objetivo: Conocer las palabras diacriticas y su escritura
La primera regla que se les presenta, sera la de diacriticos, por tratarse de una lista
cerrada.
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Actividad 1. Mediante una tabla comparativa,”” los estudiantes revisan los ejemplos y

escriben un comentario sobre las diferencias que han encontrado en cada caso.

Actividad 2. Para reforzar se les pide que por equipos escriban un pequefio texto, puede
ser una historia, un recado, o una descripcion en la que utilicen todos los ejemplos de diacriticos
(80-100 palabras).

Actividad 3. Los equipos intercambian sus textos para su revision tanto de ortografia
como de redaccion. Después de efectuar las correcciones pertinentes, presentaran sus escritos

finales al resto del grupo de manera oral o escrita si se cuenta con un proyector.
El cuadro C resume estas actividades y los criterios de evaluacion.

Cuadro C. Sesion 2 Secuencia didactica propuesta final

Sesion 2 / 50 min

Objetivo: Comprender el uso del acento diacritico

Aprendizaje conceptual
(Conocer)

Aprendizaje procedimental
(Hacer)

Aprendizaje actitudinal
(Ser)

Lee ejemplos y comprende las
diferencias de significado en palabras
con acento diacritico.

Redacta utilizando palabras con acento

Escribe breves conclusiones sobre
ejemplos con acento diacritico.
Representa en un texto breve su
comprension sobre la acentuacion

Dialoga con su equipo sobre las
diferencias que encuentra en los

ejemplos de lectura.

Aporta ideas para la escritura de un

elaboracion de un
texto breve que
contenga todos
los casos de
ejemplos
posibles.
Intercambia los
escritos y solicita
la revisién de
estos.

para ejercitar el
uso de los
diacriticos.

Revisa el texto de
otro equipo de
trabajo y sefiala
los errores
ortograficos.

aprendizaje en la
elaboracién de un
texto.

Sefiala errores de
acentuaciony
otros de
ortografia si
aparecen en el
texto.

sencillo con
errores de
redaccion.

Localiza y sefiala
algunos errores.

con pocos errores
de ortografia con
un porcentaje
alto de ejemplos
de diacriticos bien
empleados.
Sefiala todos los
errores que
puede localizar.

diacritico. grafica de diacriticos. comentario.
Colabora en la redaccién de un texto
con el uso de diacriticos.
Evalla la ortografia.
Actividades concatenadas Evaluacion
. Criterios y Niveles de dominio
Docente Estudiantes . . .. s a
evidencias Inicial Basico Autonomo
Presenta material  Identificay Comprende los Lee con su Lee consu Lee consu
que permite relaciona el ejemplos. compafiero los compafieroy compafieroy
visualizar los usos  significado con el ejemplos que se comentan los comentan los
del acento uso del acento le presentan de ejemplos. ejemplos.
diacritico. gréfico. forma rapida sin Si presentan Se detiene en los
Discute con su una reflexion dudas tratan de ejemplos y los
equipo el uso del profunda del que el docente se  comparany
acento en este tema. Escribe las aclare. Escribe  contrastan con
caso. comentarios comentarios cuidado. Escribe
breves. breves y poco comentarios bien
claros. razonados.
Solicita la Redacta un texto Aplica su Escribe un texto Escribe un texto Elabora un texto

creativo cuidando
redacciony
ortografia.

Ademas de lo
anterior hace
consultas en
diccionario si
tiene dudas en
alguna palabra.

75 Qi x .y .
La que se utilizo en la segunda version de la secuencia que he presentado.
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Tercera sesion (50 min). Objetivo: Practicar la segmentacion silabica, reconocer la silaba

tonica y clasificar las palabras segun esta.

Actividad 1. Para ejercitar la separacion silabica los alumnos reciben por equipo treinta
palabras que clasificaran 1) segin el nimero de silabas. Después de verificar que lo hayan hecho
correctamente, se les indica que 2) las agrupen segun el lugar de la silaba tonica. 3) La siguiente
subclasificacion se hara entre las que tiene acento grafico y las que no.

Tarjetas para practica de segmentacion silabica

MATEMATICAS | SUSPENSION { ELECTRONICO | DINAMICA | CLASICO ANGEL
TAMBIEN TUNDRA EXITO RADICAL FACIL CELULA
VUELVE LIMPIO VALOR CASA PIDIO DIVISION

PRESTAMOS TOCARAN ANALISIS ALERGIA TOS JOVENES
GENERO DIVISION AHI voZz DI INGLES

Actividad 2. Una vez que se ha verificado la actividad anterior, se les dirige a la
deduccion de las reglas de acentuacion mediante preguntas y utilizando los ejemplos en las

tarjetas.

Actividad 3. Por medio de un mapa de ideas los alumnos explican su comprension sobre
lo visto en la sesion.

Cuadro D. Sesion 3 Secuencia didactica propuesta final

Sesion 3/ 50 min

| Objetivo: Distinguir tipos de palabras mediante el reconocimiento de la silaba ténica.

Aprendizaje conceptual
(Conocer)

Aprendizaje procedimental
(Hacer)

Aprendizaje actitudinal
(Ser

Ejercita la divisidn sildbica.
Reconoce la silaba tonica de las

palabras.

Relaciona el acento grafico y la silaba

Aplica su conocimiento sobre la
division sildbica.

Pronuncia silaba por silaba para
localizar la ténica.

Comprende el objetivo de la
actividad.

Analiza la relacion entre silaba ténica
y acento gréfico.

ténica. Colabora con su equipo de trabajo.
Actividades concatenadas Evaluacion
. Criterios y Niveles de dominio
Docente Estudiantes . . .. s z
evidencias Inicial Basico Auténomo
Distribuye Agrupa las Sigue
material para la palabras que se le instrucciones
practica de: asignany sigue segun la
Segmentacion las instrucciones. agrupacién que
silabica. se le solicite.

Reconocimiento
de silaba tonica.
Clasificacion de
palabras con
acento graficoy
sin él.
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Realiza preguntas Medita y Agrupa las

guiadoras parala responde a las palabras segun se

comprension de preguntas. le solicita.

las reglas de

acentuacion

gréfica.

Solicita la Elabora un mapa Evidencia: mapa Realiza un Realiza un mapa  Realiza un mapa

elaboracién deun  deideas. de ideas. mapa de ideas de ideas de ideas con

mapa de ideas. sencillo. completo. ejemplos e
ilustraciones
adecuadas.

Cuarta sesion. (50 min.) Objetivo: Localizar en un texto real los errores de tildacion y de
grafias B, V, C, Sy Z.

Actividad 1. Se presenta a los estudiantes una situacion para que ejerciten la identificacion
y correccion de errores ortograficos. Los estudiantes reciben un texto en los que deberan sefialar
los errores de acentuacion que encuentren. Deben disefiar una simbologia sencilla para que el
autor entienda si ha cometido un error de omision, de sobretildacion o con una grafia.

Uno de tus vecinos te ha contratado para que revises la tarea de su hijo que tiene problemas con
los acentos graficos y con las letras B, V, C, Sy Z. quiere que tu le expliques los errores que ha
cometido.

1. Con ayuda de tu equipo de trabajo sefiala todos los errores que encuentres en su texto.
Mediante distintas sefializaciones indica:

a) las palabras a las que les falta la tilde

b) las que no deben llevar

c) aquellas que lo tienen en lugares incorrectos.

d) indica con distintos colores las letras usadas inadecuadamente.
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La Revolucién mexicana fué un conflicto armado que tubo lugar en Mexico, que inisio el 20 de noviembre de 1910. Historicamente,
suele ser referido como el acontesimiento politico y sosial mas importante del siglo XX en Mexico.

Los antecedentes del conflicto se remontan a la situasion de Mexico bajo el porfiriato. Desde 1876 el general oaxaquefio Porfirio Dias
ejercio el poder en el pais de manera dictatorial. La situacion se prolongo por 34 afios, durante los cuales Mexico experimento un
notable crecimiento economico y estavilidad politica. Estds logros se realisardn con altos costos economicos y sosiales, que pagaron
los estratos menos faborecidos de la sociedad y la opocicidn politica al regimen de Dias. Durante la primera decada del siglo XX
estallardn barias crisis en diversas esferas de la bida nacional, que reflejavan el creciente dezcontento de algunos sectores con el
Porfiriato.

Cuando Dias asegurd en una entrebista que se retirarid al finalizar su mandato sin vuscar la reeleccidn, la situacién politica comenzé a
agitarse. La opocicion al gobierno cobro relevancia ante la postura manifestada por Diaz. En ese contexto, Francisco |. Madero realiso
dibersas giras en el pais con miras a formar un partido politico que eligiera a sus candidatos en una asamblea nacional y compitiera en
las elecciones. Dias lanso una nueba candidatura a la presidencia y Madero fue arrestadd en San Luis Potosi por cedicion. Durante su
estancia en la carsel se llevaron a cavo las elecciones que dieron el triunfo a Diaz.

Madero logro escapar de la pricion estatal y huyo a los Estados Unidos. Desde San Antonio proclamo el Plan de San Luis, que llaméva a
tomar las armas contra el gobierno de Diaz el 20 de nobiemvre de 1910. El conflicto armado tubo lugar en primera instancia al norte
del pais y posteriormente se expandio a otras partes del territorio nasional. Una vés que los suvlevados ocupardn Ciudad Juarez
(Chihuahua), Porfirio Diaz presento su renunsia y se exilio en Francia.

En 1911 se realisaron nuebas elecsiones en las cuales resulto elécto Madero. Desde el comienso de su mandato tubo diferencias con
otros lideres rebolucionarios, que provocaron el lebantamiento de Emiliano Zapata y Pascual Ordzco contra el govierno maderista. En
1913 un mobimiento contrarrebolucionario, encabesado por Felix Diaz, Bernardo Reyes y Victoriano Huerta, dié un golpe de Estado. El
lebantamiento militar, conosido como Decena Tragica, termino con el asesinato de Madero, su hermano Gustavo y el bicepresidente
Pino Suarez. Huerta asumio la presidencia, lo que ocasiono la reaccién de barios jefes rebolucionarios como Venustiano Carranzay
Francisco Villa. Tras poco mas de un afio de lucha, y despues de la ocupasidn estadounidense de Veracruz, Huerta renuncio a la
presidencia y huyd del pais.

A partir de ese suceso se profundizardn las diferencias entre las facciones que havian luchado contra Huerta, lo que desencadeno
nuebos conflictos. Carranza, jefe de la Rebolucion de acuerdo con el Plan de Guadalupe, conboco a todas las fuersas a la Conbencién
de Aguascalientes para nombrar un lider unico. En esa reunién Eulalio Gutierrez fué designado presidente del pais, pero las
hostilidades reiniciarén cuando Carranza desconocio el acuérdo. Despues de derrotar a la Convencion, los constitucionalistas pudiéron
iniciar trabajos para la redaccién de una nueba constitucién y llebar a Carranza a la presidencia en 1917. La lucha entre facciones
estdba lejos de concluir. En el reacomodo de las fuerzas fueron asesinados los principales jefes rebolucionarios: Zapata en 1919,
Carranza en 1920, Villa en 1923, y Obregdn en 1928.

Actualmente no existe un concenso sobre cuando termind el proceso rebolucionario.

Texto de correccion para la propuesta final Actividad 1-sesion 4

Actividad 2. Escribir y revisar un comentario sobre las reglas ortograficas mal empleadas
y las sugerencias para corregirlas.

Cuadro E. Sesidon 4 Secuencia didactica propuesta final
Sesién 4/50 min | Objetivo: Reconocer errores de tildacion
Aprendizaje conceptual Aprendizaje procedimental Aprendizaje actitudinal
(Conocer) (Hacer) (Ser
Aplica su conocimiento sobre tildacion  Sefiala errores de tildacion en un Evalla su desemperio carencias y
en la sefalizacion de errores en un texto. conocimientos sobre el tema.
texto. Escribe sugerencias para mejorar un Se autoevalua.
Explica su conocimiento sobre la texto. Orienta a otro sobre el modo de
tildacién para dar sugerencias en la Resuelve dudas con ayuda de mejorar un texto.
correccion de un texto. diccionario. Colabora con su equipo de trabajo
Relee y evalua propio trabajo. para cumplir con el objetivo en el
tiempo asignado.
Actividades concatenadas Evaluacion
Docente Estudiantes Criterio§ y _ Niveles de dominio i
evidencias Inicial Basico Auténomo
Presenta una Escucha con la Evidencia: Texto Lee, buscay Lee con su Lee con su
situacién para situacién que se con marcacién sefiala de compaiiero, compafiero,
motivar el le presenta. de errores de manera busca y sefiala busca y sefiala los
reconocimientoy  Buscay sefiala acentuacion superficial los los errores de errores de
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marcacion de
errores de

acentuacion de un

texto.

Solicita la
redaccion de un
comentario que
explique los
errores
encontradosy la
manera de
solucionarlos.

Instaala
relecturay
autocorreccion
del trabajo
realizado.

los errores de
acentuacion
encontrados.

Redacta un
comentario para
solucionar los
problemas de
tildacion
encontrados.

Relee s u texto
en busca de
omisiones de
errores.

gréfica.

Evidencia:
comentario
concisoy
puntual como
guia para
solucionar los
problemas de
tildacion
encontrados.

errores en un
texto.

Escribe un
comentario
breve y general
sobre los errores
que se
encontraron.

El texto que
entrega presenta
errores de
acentuacion.

acentuacion.

Si presentan
dudas tratan de
que el docente
se las aclare.

Escribe un
comentarioy
ejemplifica para
explicar la
posible
correccion.

El texto que
entrega presenta
muy pocos
errores de
acentuacion.

acentuacion.
Consulta con el
docente y en
diccionarios si
tiene dudas.
Crea una
simbologia bien
elaborada para
distinguir los
distintos errores
que ubica.
Escribe un
comentario.
Sefiala los errores
puntualmente.
Redactaste las
reglas para
sefialar los
errores
cometidos.

El texto que
entrega sefiala
todos los errores
de acentuacion.

Quinta sesion. (50 min). Objetivo: Comprender la tildacion de hiatos y diptongos
Actividad 1. Por equipos los alumnos deben investigar las reglas que corresponden a la
acentuacion de hiatos y diptongos.”® En caso de que puedan trabajar en la biblioteca, la sesion se

llevara a cabo en ese lugar o en la sala de computo.

Si no cuentan con esta facilidad en la sesion anterior se les pedird que investiguen todo lo

que puedan sobre hiatos y diptongos y lleven a la clase el material que logren encontrar, libros,
explicaciones del diccionario, articulos, paginas de internet, informacion de libros de texto, etc.

Actividad 2. Después de hecha su investigacion, deberdn crear un material visual que

explique los siguientes puntos:’’

-, Qué son los diptongos y triptongos?

-¢,Cémo y cuando se acentian los diptongos?
-¢,Cémo y cuando se acentian los triptongos?
-, Qué es un hiato?

-, Cémo se acentuan los hiatos?

Al final de la sesion lo presentardn al resto del grupo. El material se colocara en el salon

hasta el dia del concurso.

76 : : sz . I sz
Debido a que en el concurso se incluiran palabras homofonas con las grafias B, V, S, Z, C en esta sesion también se

pueden incluir estos temas.

7 . - . , .
Uno por equipo. La presentacion no sera extensa, pero si entendible.
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Cuadro F. Sesion 5 Secuencia didactica propuesta final

Sesién 5/ 50 min

Objetivo: Comprender la tildacidon de hiatos y diptongos

Aprendizaje conceptual
(Conocer)

Aprendizaje procedimental
(Hacer)

Aprendizaje actitudinal
(Ser

Investiga por su cuenta y en equipo

sobre un tema dado.

Organiza el material para realizar un

producto.

Comprende la tildacién en hiatos y

Utiliza sus habilidades de investigacion.
Lee con atencidn e intensién.

Diagrama el conocimiento adquirido.
Prepara material visual para plasmar su
conocimiento sobre hiatos y diptongos.

Consulta diversas fuentes en busca de
informacién.

EvalUa material Util para alcanzar un
objetivo.

Colabora con su equipo para llegar a

diptongos. un aprendizaje real.
Interactla con sus compafieros para
realizar la tarea solicitada
adecuadamente.
Actividades concatenadas Evaluacion
Docente Estudiantes Cr!terio.s y - Niveles de dominio )
evidencias Inicial Basico Auténomo
Solicita la Investiga Discute con sus Realiza una Consulta distintos ~ Se vale de
investigacion de mediante compafieros de investigacion materiales que diversos recursos
reglas de diversos recursos  trabajo el superficial en discute con sus para su
acentuacion de los conceptos de material de Internet. compafieros. investigacion.
hiatos y hiatos y investigaciony Discute con sus
diptongos. diptongos y las llega a compafieros, llega
reglas de tildacion  conclusiones. a conclusiones y
para ello. las escribe.
Pide la Disefia un Evidencia: Material con Material bien Ademas de lo
elaboracién de un  material visual Letrero, Mapa todas las reglas pensado y anterior, es
material visual para plasmar su conceptual, con algunos elaborado con creativo.

para plasmar su
conocimiento.

investigacion.

problemas de
comprension y de
ortografia.

anuncio, mapa de
ideas o cualquier
otro material
visual.

cuidado de facil
lectura para
recordar las
reglas.

Sexta sesion. (50 min) Objetivo: Consolidar aprendizaje sobre la tildacion.
Actividad 1. Esta sesion sirve al docente para verificar el modo en que los estudiantes han
avanzado en su preparacion para el concurso de ortografia.
Para este momento, los jueces ya deben haber concluido los reglamentos y la seleccion de

palabras para el concurso. El docente las analizard y dard sugerencias pertinentes. Los otros
equipos entregaran su primera relacion de actividades extraclase.

Actividad 2. El docente forma equipos de trabajo distintos a los que han estado trabajando
en las ultimas sesiones para realizar practicas de deletreo con palabras escogidas al azar de

alguno de sus libros o de un diccionario. Para que resulte motivador se hard con la dindmica del
juego de la botella, para decidir quién pregunta y quién contesta. A respuestas correctas e
incorrectas se pueden otorgar premios y castigos sencillos, siempre que el docente no pierda el

control.
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Cuadro G. Sesion 6 Secuencia didactica propuesta final

Sesién 6/50 min

| Objetivo: Consolidar aprendizaje sobre tildacién

Aprendizaje conceptual
(Conocer)

Aprendizaje procedimental
(Hacer)

Aprendizaje actitudinal
(Ser)

Aplica su conocimiento sobre tildacién.

Actua positivamente en la
consolidacion de su conocimiento

Respeta las reglas de un juego.
Participa de manera organizada en un

sobre tildacion. juego.
Interactta con otros compafieros.
Actividades concatenadas Evaluacién
. Criterios Niveles de dominio
Docente Estudiantes . . y . . . . .
evidencias Inicial Basico Auténomo

Revisa los avances
de los equipos
para el concurso
de ortografia.

Organiza equipos
para hacer
practicas de letreo
de palabras como
las que se usaran

Explica las
estrategias que
han implementado

para su
desempeiio Producto: Bitacora
durante el

concurso.

Participa en el Toma parte en el
juego para juego.

practicar el uso de
la acentuacion
grafica.

en el concurso
dentro del
escenario del
juego de la
botella.
Monitorea la
actividad de los
alumnos.

En las siguientes sesiones el docente supervisa el trabajo tanto del equipo de los jueces
como del resto de los equipos. Guiard a cada uno de los equipos a fin de que puedan trabajar
organizados y cumplir los objetivos del proyecto. Por eso prestard atencién para otorgar
sugerencias de material y técnicas para cumplir con la meta.

Bitacora de actividades

Miembros del equipo:

Autoevaluacién de
avance

Fecha Actividad en clase Actividad extraclase Observaciones

Formato para la elaboracion de la bitacora de actividades

Ademas después de haber celebrado el concurso de ortografia se pueden utilizar parrillas
de autoevaluacion tanto para saberes disciplinarios cuanto los actitudinales. Siempre resultan de
utilidad para medir cualitativamente el trabajo realizado en el aula.
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Marca el recuadro que refleje mejor tu condicion

Poco

No estoy
seguro

Completa-
mente

Comprendo que es necesario acentuar las palabras graficamente.

Reconozco las silabas ténicas de las palabras.

Comprendo la diferencia entre palabras agudas, graves y esdrujulas.

Soy capaz de reflexionar sobre el modo en que debo de acentuar la préxima vez que
escriba.

Entiendo las reglas de acentuacion.

Entiendo el uso de los homofonos.

Comprendo las reglas para las grafias B, V, S, Z, C.

En mis proximos escritos tendré en cuenta lo visto en las Ultimas sesiones.

Observaciones y comentarios finales:

Parrilla de autoevaluacion disciplinar al finalizar el concurso de ortografia.

Marca el recuadro que refleje mejor tu condicion

Cuando trabajo en equipo:

Siempre

A veces

Nunca

Sigo instrucciones y procedimientos de manera reflexiva.

Coopero de manera activa en el trabajo en parejas y en equipo.

Consulto y escucho en el trabajo en equipo y/o de parejas.

Participo en el trabajo en equipo y/o de parejas activamente.

Valora la opinién de mis compafieros.

Aprecio el trabajo de los otros.

Asisto puntualmente a las reuniones extraclase.

Parrilla de autoevaluacion actitudinal de aplicacion al finalizar el concurso de ortografia

Es evidente que realizar un proyecto como el que sugiero necesita una buena planeacion y
tiempo de trabajo en el aula, y, por su puesto, una flexibilidad total en el tiempo, Como se
observa, se trata de actividades en las que los alumnos se hacen cargo casi por completo de su
aprendizaje, por tanto, el rol de guia del docente, es muy importante para lograr que los

estudiantes no divaguen y se centren en las tareas que deben llevar a cabo.
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