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Ya es tiempo que digamos lo poco que
tenemos que decir, pues mafnana nuestra
alma se hace a la vela.

YERGOS SEFERIS







CUENTO BREVE

;Ya sabes lo que se dice de los maestros?
No, no lo sé.

Dicen que, después de que fracasaron en la
vida, ahora se dedican a ensenar.

Y, ;sus alumnos que opinan de eso?

Nada, solo alzan los hombros, y en silencio
se retiran para imaginar como deben ellos
entonces aprender.
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PROLOGO

La idea de que, tanto la educacion como las cosas materiales definen al individuo exito-
soy al grupo al que pertenece, ha cobrado especial fuerza en nuestros dias.

-Qué sabes y qué tienes- parece ser el punto.

No cabe duda de que las personas estan avidas por recibir educacion porque la
sociedad actual estigmatiza, como nunca, a laignorancia y a la pobreza. Quiza por este
sentir la matricula estudiantil se encuentra desbordada en las instituciones educativas
publicas; por otro lado, las instituciones particulares se multiplican rapidamente y un
sin nUmero de academias que ofertan todo tipo de formacion operan en los lugares
mas remotos del territorio nacional. La competencia por obtener un mejor sitio en las
escuelas cobra dimensiones insospechadas y, el no quedar en el lugar imaginado, gene-
ra grandes decepciones en los contendientes.

Quiza por ello las agrupaciones educativas buscan incansables un mejor sitio, no
solo en la sociedad inmediata, ademas apuntan hacia la comunidad internacional, inclu-
so, también pugnan por un espacio prospectivo en el imaginario humano globalizado
y otro acunado en la naturaleza con razones de sustentabilidad y cuidado del medio
ambiente. A pesar de tener garantizada su cuota matricular, abandonan en ese frenesi
de competencia, la exploracion de si mismas y, preocupadas Unicamente por lo exé-
geno y por la necesidad de garantizar su presencia, al obtener a los mejores alumnos,
han dejado de mirarse criticamente. Pierden la oportunidad de rectificar y solidificar
su estructura para poder representarse con seguridad. Un riesgo posible que corren'y
amenaza con derrumbar lo que actualmente, poco o mucho, han construido.

A cambio de ello, y en este complejo andar, construyen representaciones sociales
cuyo tejido no siempre resulta estable y los discursos dispuestos son apuntalados con
ficciones que, en el mejor de los casos, se apoyan con datos histéricos pero deshilvana-
dos entre si y entre la reflexion formal. De esta manera, los miembros de las comuni-
dades escolares tienden a rechazar aquellos intentos de bdsqueda que puedan generar
dudas sobre sus representaciones. Mas aun, si son pesquisas que lleven un método
cercano a la ciencia que pudiese hacer tambalear sus formas y fondos como grupo
educativo, y anunciar que sus principios y practicas no se sostienen y que su estructura
y sus ideales podrian venirse abajo. Por lo que rapidamente cierran filas, acuden de ma-
nera inconsciente a sus intuiciones, anécdotas, costumbres, experiencias personales y
grupales, y a toda una serie de creencias ingenuas que sustentan en narraciones cuyo

“€ 21 2=

PROLOGO



paso por el tiempo son enriquecidas de tal forma que ya no se parecen a los originales.
Se afianzan a la opinion publica positiva que lograron con anterioridad y se escudan
en las tradiciones y valores del pasado; refuerzan sus construcciones discursivas para
sortear los argumentos imaginarios y reales que piensan seran vertidos en su contra; se
convierten en auto gestoras de su invulnerabilidad. Su discurso cambi6 paulatinamente
y, paraddjicamente, result6 fortificado con argumentos y metaforas que permearon
exitosamente en las comunidades hasta consolidarse como verdaderos.

Esta paradoja de la vida donde la educacion se resiste a las formas educadas de
actuar se inclina a suprimir lo real. Se tornan mas que en comunidades educativas en
linajes que apuntalan lo que les representa en detrimento de la cercania a la verdad.

Todo lo anterior permite preguntarse, qué tanto el estudio interno de una entidad
podria ser bien recibido por sus integrantes. Asimismo aparece la duda sobre la objeti-
vidad del miembro o del grupo que se atreva a llevarlo a cabo. Se ha visto que cuando
surgen estudios criticos, los expertos de la institucion rapidamente se aplican, unos
para defenderlo y otros para desacreditarlo. Lo bueno de todo ello es que la desestabi-
lizacion que se pueda experimentar llevara a todos a un mejor sitio.

Este escrito es la labor del integrante de una institucion educativa que decidio
observarla con humildad y respeto; es la version de un trabajo de investigacion con
pretensiones de formalidad cientifica cuyo propésito fue explorar, con otra mirada,
el interior de su propia comunidad. Observar el fundamento y razén de ser, donde es
depositado todo el proyecto escolar y el éxito institucional, es decir, observar los pro-
cesos de aprendizaje que, aparentemente derivados de la ensefianza pueden, sin lugar
a dudas, signar el futuro de la propia Institucion. Este es el relato:

Es una investigacion de corte interpretativo que busco captar y conocer el sentido
que los actores (alumnos) otorgan a sus acciones (de autorregulacién en sus actos
cognitivos); que combiné alternativas metodoldgicas de la investigacion educativa
como la investigacion etnografica, estudios exploratorios, aspectos de la investigacion
—accion y de las representaciones sociales como una nueva forma de investigar la rea-
lidad escolar. Saber de los “miembros de una comunidad educativa sobre ellos mismos
y sobre los fenémenos que acontecen dentro de la escuela” (Murueta. 2004: 85).

Es una de las primeras investigaciones de corte educativo realizadas en la Facultad
de Artes y Disefio (FAD) donde se elaboraron reflexiones iniciales derivadas de observa-
ciones profundas y practicas exploratorias, con lo que se pudo ratificar la problematica
y generar una propuesta de aproximacion; construir el supuesto hipotético que verso6 en
torno a la autorregulacion de los aprendizajes en el marco de la metacognicion. Se indago
un marco tedrico, establecio6 el contexto y diseid los instrumentos pertinentes con cues-
tionarios estructurados. Fueron aplicados a la seleccion de informantes e interpretados
para visualizar conclusiones parciales y, a partir de los resultados, se realizaron entrevis-
tas tematicas y abiertas de forma individual y grupal. Para la recogida de datos en cada
instrumento se procedio a la trascripcion lineal y adaptacion comprensible.

Las respuestas fueron contrastadas con los principios teoéricos derivados del pensa-
miento pedagogico de autores seleccionados en el marco del constructivismo educati-
vo, asi como con los fundamentos de la metacognicién (mismos que también aplicaron
para la construccion de los items de los instrumentos). El momento de las conclusio-
nes finales permiti6 decir que existen elementos de aprendizaje autorregulados en los
alumnos. Pero esta conclusion se ve con reserva ya que estos hallazgos no fueron ubi-
cados en un numero significativo de ellos. Se considera que, con los resultados obte-
nidos, se pueden iniciar diagnosticos y reflexiones sobre la forma en que aprenden los
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alumnos para que, en otro espacio de trabajo, sea posible disefiar materiales orienta-
dos al aprendizaje metacognitivo propio del area, auténomo, situado y a distancia. Las
lineas de investigacion generadas al final permitiran ampliar, en estudios y practicas
posteriores en el horizonte de esta investigacion, propuestas interdisciplinarias para
atender el aprendizaje en los alumnos y a los modelos de ensefianza en los docentes.

La introduccion contiene la construccion del objeto de estudio y comprende la
introduccion, antecedentes, planteamiento, justificacion, supuesto hipotético, obje-
tivos, vision del marco teorico y la metodologia empleados. El lector encontrara un
panorama general de la investigacion que incluye el qué, por qué, para qué y como de
la investigacion. No solo es la problematica, es una vision de la investigacion y sus con-
clusiones. Su lectura ubicara al lector y le permitira conocer la generalidad del trabajo.

En el primer capitulo se expuso de manera sucinta el marco contextual en el que
se describe la historia de la FAD para que el lector tenga una vision histérica y, a través
de una narrativa ligera, pueda conocer algunos momentos de la linealidad del tiempo
que influyeron en el devenir de la institucion. Con la lectura del capitulo, visualizara
desde la perspectiva de este trabajo a la institucion y a sus actores. Es una sintesis agil
y entretenida que no esta referenciada de manera abundante pues no es un estudio de
corte historico. Se incluyeron algunas anécdotas que enmarcan cada época. Derivado
de este primer escrito el lector encontrara en el Anexo 8 un cuadro que, procedente
y enriquecido de una investigacion anterior?, expone las reflexiones hechas sobre lo
que pudo ser el aprendizaje en cada uno de esos momentos. Es una construccion que
aporta para la investigacion y para la comunidad de la FAD, abierta al que desee opinar
y enriquecer esta vision.

El segundo capitulo correspondiente al marco tedrico se construy6 con los princi-
pios formales apoyados en el pensamiento pedagogico de algunos autores como: Pia-
get, Vigotzki, Ausubel, Freud, Lacan, Wertheimer, Moscovici, Lave, Wegner y Frida Diaz
Barriga, que dieron cauce a la investigacion y sentido a la interpretacion de los datos
obtenidos. Se realiz6 una sintesis de cada aspecto teorico para decantar los elementos
especificos aplicables al proposito de la investigacion, mismos que se utilizaron en la
construccion de items para los cuestionarios asi como de insumo de interpretacion.
Permitieron la triangulacién donde la problematica cobra dimension y sentido en la
teoria y se establece el método para obtener respuestas con base en estas luces. Si bien
pudiese parecer extenso el marco teoérico, pues se desarrollan también los aspectos
teoricos sobre la metacognicion y la andragogia, en realidad contienen lo esencial, y su
lectura permitira comprender el sentido de interpretacion que se le dio a las respuestas
de los instrumentos aplicados.

El tercer capitulo pertenece al proceso metodologico donde se exponen todos y
cada uno de los pasos seguidos tales como el disefio, aplicacion e interpretacion de los
instrumentos. El lector advertira una serie de cuadros surgidos de todo este devaneo
reflexivo. Cada uno de ellos es correspondiente al momento de la investigacion, refleja
el recurso teorico empleado, las respuestas obtenidas en cada instrumento como en-
cuesta y/o entrevista, los comentarios reflexivos preliminares realizados asi como una
serie de conclusiones parciales y conclusiones finales. Es importante mencionar que
en los anexos de la investigacion se podra consultar la estructura de los cuestionarios,
la transcripcion de las respuestas a las entrevistas asi como datos generales y algunos
comentarios parciales que corresponden a esta serie de cuadros.

1 Representaciones Sociales sobre la Investigacion de los Docentes de la Carrera de Di-
seflo y Comunicacion visual de la ENAP — UNAM. Tesis de maestria. Garfias, L. (2007).
CESE. México.
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Las lineas de investigacion son una lista de enunciados que si bien no son del todo
factibles de realizar como un esfuerzo personal, si parecen posibles desde un esfuerzo
colegiado e institucional. Se tiene la sequridad de que este trabajo de investigacion, que
representa los primeros esfuerzos de la comunidad académica de la FAD por reflexionar
sobre el fendmeno educativo, seran de inspiracion para otras iniciativas.

Las conclusiones de la investigacion, resultado del proceso de construccion paulatino
y reflexivo sorprenderan al lector, pues aunque se detect6 que la autorregulacion esta
presente en los procesos de aprendizaje que llevan a cabo los alumnos, existen situacio-
nes que pudiesen matizar de manera significativa lo dicho. La forma de leer las conclu-
siones finales de este trabajo es consultando los cuadros (del n° 1 al 22) pues en ellos se
encuentra la sustancia correspondiente de cada instrumento aplicado. Todos y cada uno
de ellos representa un momento, aspecto, linea y perspectiva teorica de la investigacion
que arroj6 aportes conclusivos importantes, donde un cuadro dio paso a otro, pero nin-
guno de ellos perdi6 la originalidad, magnitud e independencia de su aportacion.

La lectura individual dara al lector un panorama de conclusiones parciales res-
pecto al proposito de la investigacion, pero suficientes como elementos concretos de
analisis y reflexion que seran de interés pues estos hallazgos, aparentemente iniciales,
hablan por si mismos y podrian ser idoneos como material de trabajo. Se considera que
el lector estara satisfecho si hace esta lectura separada pues el disefo de esta contribu-
cion contempl6 que pudiese ser examinada de manera fragmentada.

Ahora que si el lector decide hacer una revision completa de los cuadros, obtendra
el panorama general de la investigacion por lo que se le invita a consultar también los
anexos que contienen los cuestionarios en su formato original de trabajo, la trascrip-
cion de las entrevistas y algunos datos expresados en nimeros y porcentajes pero,
sobre todo, hacer la revision de los cuadros sinopticos de los soportes teoricos y del
marco contextual, para tener el horizonte completo y poder unir sus reflexiones con
este delicado puente donde teoria y método se ligan a la intencién de indagar y a la
experiencia del investigador, y que le permitieron hilvanar la expresion de la realidad y
la problematica planteada con el resultado del analisis y las conclusiones a las que llegd;
es decir, que el lector podra obtener la comprensién del proceso de investigacion desde
la construccion formal.

Finalmente se aclara que la posicion al escribir esta investigacion, siempre fue con
sumo respeto en lo concerniente a las diferencias que pudiesen surgir de la naturaleza
propia de las mujeres alumnas y profesoras y de los hombres alumnos y profesores; sus
aportaciones siempre tuvieron el mismo peso y densidad. Por ello, y para evitar la so-
brecarga tipografica que significaria hacer la diferenciacion al nombrarles, se optd por
emplear el genérico clasico de “alumno” y de “docente”, en la inteligencia de que repre-
senta con igualdad a las mujeres y hombres. Asimismo se aclara que todo el tiempo se
utiliz6 el término de “alumno” al hacer referencia a las mujeres o a los hombres matri-
culados en la FAD; de frente al de “estudiante”, que sera aquella o aquel que estudia sin
que necesariamente pertenezca a una institucion educativa.

MTRO. LAURO GARFIAS CAMPOS



INTRODUCCION
CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Algo que persiste en la educacion universitaria y que tiene que ver con la falta de au-
tocritica es la ausencia de estrategias que respalden a los procesos de aprendizaje au-
tonomo como una habilidad del pensamiento complejo en los alumnos. Se apuesta a la
ensefnanza centrada en la figura del docente y la apropiacién de contenidos especificos
y la reproduccion de estos por parte de los alumnos. El docente permanece en el centro
del fendmeno educativo y el alumno continta en el perimetro como receptor de infor-
macion, conocimientos y, en el mejor de los casos de saberes esenciales.

¢ (E1) maestro muestra los saberes desde arriba, los alumnos anotan, efectiian
algtin ejercicio ad hoc, memorizan y hacen el examen correspondiente. Luego
todo se vaal olvido y poco queda util para la vida del educando ” (Dominguez,
2004:5)

Al alumno poco o nada se le estimula para que desarrolle procesos de aprendizaje es-
pecializados tales como las habilidades de observacion dirigida, el formular preguntas
sobre los sucesos, generar explicaciones de lo que ocurre o emprender proyectos para
aplicar lo aprendido. Tampoco se le motiva el cuestionarse constantemente sobre su
propio quehacer, sobre las relaciones con los demas comparieros, sobre el desempefio
de sus docentes y sobre el entorno con y en el que aprende. No se le permite la exposi-
cion a la incertidumbre como detonador del conocimiento y se le niega la libre creativi-
dad y la argumentaciéon como herramienta, por decir de algunos. Se le mantiene aislado
ocupado en aprender parcelas de contenidos y la “practica no se extiende al contexto
real sino que se reduce a consolidar los significados y los propdsitos del conocimiento
sin confrontarlos con la realidad” (Sanchez, 2002).

Las capacidades cognitivas y actitudinales del alumno que pudiese tener no se es-
timan y reconocen por parte de los docentes, quienes otorgan mas atencion al cum-
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plimiento de los programas y sus contenidos, muchas veces obsoletos. Se pierde asi
un potencial innato de habilidades para seguir aprendiendo. El resultado catastréfico
es la adquisicion de conocimientos y practicas de bajo nivel de complejidad con los
que no podran tomar y sustentar decisiones educativas importantes como, en primera
instancia, hacerse responsables de sus propios procesos de aprendizaje y, después, la
de adquirir herramientas eficientes y eficaces enfocadas al desarrollo en el campo pro-
fesional y para la vida misma. Queda asi dibujado un primer esquema que contiene la
imagen del docente educador y la del alumno receptor, unidos por una dinamica deno-
minada proceso de ensefianza — aprendizaje, donde la maxima influencia del docente
repercute en una minima aportacion del alumno al medio ambiente educativo.

Es necesario decir que la intencion primigenia de esta investigacion fue observar al
profesor que trabaja en la Facultad de Artes y Disefio (FAD). Con este ejercicio se ob-
tendrian reflexiones y sugerencias para abonar a su practica docente; actividad todavia
esencial en los escenarios educativos especializados en las artes y el disefo. Sin embargo,
en las primeras diligencias se entendio6 lo multifactorial y complejo de la situacion escolar
y de sus actores por lo que se concluy6 que, si el propdsito de la investigacion educativa
es incidir en la educacion para mejorarla, se tendria que iniciar por la pieza fundamental
y prioritaria de este fendmeno: el aprendizaje y, en especial, el aprendizaje desde la pers-
pectiva de los alumnos, es decir, de su forma de estudiar, ya que “el estudio eficaz es el
resultado del uso de estrategias eficaces de aprendizaje” (Pressley, 1987).

El aprendizaje da sentido a la educacion. Es la accién que une a discentes y docen-
tes en un proyecto escolar, de hecho, es considerado como una capacidad fundamental
humana natural e imperativa en términos sociales. Esta esencialidad del aprendizaje
permite que sea tema principal en la literatura actual, con enfoques multidisciplinarios
de todas las areas del saber orientadas hacia la comprension de este fenomeno.

Si bien la escuela es la instancia disefiada por la sociedad para que, bajo la organi-
zacion y normas establecidas previamente, sean impartidos los conocimientos corres-
pondientes de cada etapa y especialidad, en los espacios escolares es generalmente
favorecida la ensefianza sobre el aprendizaje. Se trabaja con base en las competencias
del docente en detrimento de las capacidades y formas de aprender del alumno, este
asunto educativo ha sido tratado por diversos autores como Bruner (1997), y se ve
como una problematica compleja en la educacion. Asi, en un primer supuesto se puede
decir que la idea de aprendizaje que el maestro ha forjado en su historia de vida y en su
trabajo cotidiano profesional determina su forma de ensefiar? y, en consecuencia, por
la sinergia que se establece en el aula influye en [a manera de aprender en los alumnos.

LS| concepto de aprendizaje que un maestro posee, determina u orienta

la forma de ensefiar, asi como en el estudiante regula su forma de aprender
[...] “Los métodos de ensefianza que usan (los maestros) reflejan (sus)
supuestos sobre el aprendizaje” [...] Las creencias y supuestos sobre la
ensefianza, ya sean en la escuela o cualquier otro contexto, son una reflexiéon
directa de las creencias y supuestos que la maestra tiene sobre el aprendiz ”

(Déavalos, 2006).

2 Proceso que a lo largo de la historia de la educacion ha probado ser una forma menos
efectiva y en vias de superacion.
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De este modo el docente indica qué textos leer, cudles ejercicios realizar, qué sitios
visitar y qué actividades realizar; mismas que le permitiran establecer los criterios para
evaluar. En el alumno son desestimadas sus opiniones y, por consiguiente, las posibili-
dades de poner en practica las formas personales de aprender.

Hablar sobre la problematica del aprendizaje expone la influencia del docente en
los procesos de aprendizaje del alumno, pero también pone en la mira, dirlamos de
forma principal, el compromiso del propio alumno sobre los aprendizajes que necesi-
tara en la vida, pues “aprendizaje significa, por tanto, no solo adquirir conocimientos
sino que incluye también aprender a buscar los medios (estrategias) que conducen a
la solucién de problemas” ( Burdn, 2002:94). Asi, el desempefio del alumno se consi-
dera proposito de estudio principal de este circulo complejo y dinamico. Se valora que
en el alumno esta la clave del futuro de la educacién cuando retoma con conciencia y
responsabilidad de accion sus procesos escolares, entorno al aprendizaje y “descarga”
de responsabilidad al docente.

¢¢10s alumnos aprenden mejor cuando la ensefianza de estas habilidades
pasa de estar dirigida por el docente (con fuerte énfasis en el modelado y la
practica guiada) a estar dirigida por los propios alumnos (con independencia
y autonomia) ” (D4valos,2006:15).

Se puede pensar de que, en el nivel licenciatura, los alumnos cuentan con el andamiaje
de estrategias orientadas, suficientes y adecuadas al acto de aprender que constru-
yeron desde la educacion basica hasta el nivel inmediato anterior, el bachillerato; sin
embargo, en la practica se aprecia que no son eficaces por que no las practican correc-
tamente o, en el peor de los casos, carecen del ellas. Lo anterior constituye un serio
problema para los egresados de licenciatura donde se aprecia ahora la crisis del sistema
educativo nacional.

Destacan “los preocupantes problemas y resultados que obtienen los estudiantes
durante su formacion profesional, tales como: elevados indices de desercion y repro-
bacion, bajas tasas de eficiencia terminal, rezago en el aprovechamiento escolar, in-
adecuacion entre las caracteristicas de los egresados y los requerimientos actuales que
demanda el mercado de trabajo” (Ruiz, 1998:9).

El supuesto de que la forma en que alumnos adquieren conocimientos coincide
con los atributos de los docentes y/o con la vision, mision y estrategias de la escue-
la, adquiere importante sentido. Esta problematica, sea quiza por insuficiencia de los
aprendizajes generados en el nucleo familiar o en sus pasadas etapas escolares, sera
experimentada durante toda su vida con posibilidades, afortunadamente, de modifi-
carse, por lo que debe ser atendida ahora en la universidad para ser superada. Desde
otra posicion es posible asegurar que las deficiencias en sus aprendizajes corresponden
a factores organico - cognitivos donde, es necesario apuntar que, para las ciencias de la
educacion “el aprendizaje no esta determinado, de forma absoluta, por los condiciona-
mientos genéticos” (Canda, 2002: 27). Supondremos que la herencia no es fundamen-
tal, pero también existen factores de retrasoy, a pesar de este posible déficit, el alumno
permanece e incluso prospera en el sistema educativo general®, mas no en licenciatura
donde se espera que estos dos aspectos no se presenten.

3 La postura del investigador no desacredita, en ningun momento, el esfuerzo encomia-
ble de los alumnos, considerados con habilidades especiales para aprender e incluirse en
los sistemas educativos generales. Sin embargo, para el nivel de licenciatura, hay que de-
cirlo, se requieren estructuras cognitivas de mayor nivel de organizacion y de exigencia.
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Para reflexionar con mayor profundidad sobre el aprendizaje y acotar la extension
de la investigacion, se considerd pertinente observar la o las formas con que aprenden
los alumnos y dejar pendientes el papel del docente, el proyecto educativo de la FAD,
el corpus de conocimientos y las relaciones entre los actores para lineas y proyectos de
investigacion futuros, es decir, posponer el estudio curricular para abordar la investi-
gacion desde el curriculo de aula aunque, se aclara que ambos no dejen de correspon-
derse. Es necesario aclarar que se entiende absolutamente que esta problematica es un
asunto multifactorial e interrelacionado, que no puede comprenderse sin sus contra-
partes, pero para su aproximacion se separé como objeto de investigacion. Por lo que el
proposito de estudio se centrd en los procesos de autorregulacion de los aprendizajes
desde la perspectiva de la metacognicion; de ello partieron los subsecuentes plantea-
mientos. La aportacion de la presente investigacion son las conclusiones sobre el como
aprenden y autorregulan sus aprendizajes los alumnos* de la FAD, para proyectar accio-
nes que puedan incidir en su provecho educativo. Con esta base se podran atender los
aspectos curriculares que miran hacia la practica docente y la organizacion académica
y administrativa como lineas de investigacion posteriores a este estudio.

La comprension de los procesos de aprendizaje escolar especializado en las artes y
el disefio y la forma en que es autorregulado por los alumnos que estudian en la FAD es
un campo de estudio poco atendido en la investigacion generada por la propia institu-
cion y, los estudios que existen son de bajo impacto y se pierden entre la gran cantidad
de publicaciones sobre el aprendizaje.

4 En este espacio de reflexion y con el fin de acotar la extension de la investigacion, el
estudio se orienta a los estudiantes de Artes Visuales y Disefio y Comunicacion Visual.
Ello no excluye la posibilidad de realizar generalizaciones en el drea y de hacer extensivas
las conclusiones a otros campos de conocimiento y escenarios educativos.
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ANTECEDENTES

La FAD cuenta con una gran tradicion y trayectoria de mas de 230 afos en el escena-
rio educativo mexicano. A pesar de que la formacion de sus alumnos, binomio de la
ensefanza y el aprendizaje, se puede considerar tradicional y constante con base en
su proyecto escolar, lo cierto es que en fechas recientes experimenta cambios vertigi-
nosos y significativos. Sin embargo, la reflexion de cémo aprenden los futuros artistas
y disefiadores y, en consecuencia, el como ensefan los docentes en la actualidad, no ha
sido realizada con suficiencia y formalidad, esto debe ser un aspecto de reflexion critica
de la FAD.

Es importante sefalar que la ensefianza hoy en dia (la FAD incluida) permite un
espacio mas amplio de actuacion a las maneras con que se aprende, debido en parte,
a la gran cantidad de herramientas tecnoldgicas disponibles y a las posturas teodricas
y practicas escolares que apuntan hacia el aprendizaje autbnomo. Esta “autogestion”
del aprendizaje modifica la figura del alumno estatico - colector de informacion, a la
del ser responsable y protagonista de sus procesos de apropiacion y construccion de
conocimientos.

De esta forma se depositan en él una serie de imaginarios y representaciones que
lo ubican como el actor principal en las transformaciones escolares motivadas por los
aprendizajes independientes. Por ello el impacto causado a los procesos educativos, en
los diversos escenarios escolares, se supone importante pues aun no se han estudiado
los efectos de esta llamada autonomia del alumno por aprender y que lleva a pensar que
el aprendizaje debe revalorarse como un proceso complejo que requiere de mucho mas
atencion, sobre todo en los sitios escolares especializados en la profesionalizacion, como
los de la FAD que son enfocados a las artes y el disefio, donde la ensefianza tradicional
ha prevalecido en el tiempo, con alcances didacticos, sin duda, pero donde esta ventana
de oportunidad que se experimenta en el escenario educativo universitario sobre lo fun-
damental del aprendizaje, no ha sido valorada y establecida como una nueva forma de
aprender o mirar hacia un método o modelo de aprendizaje propio para el area.

(Método) ¢ concebido como un conjunto de acciones o actividades
estructuradas, en mayor o menor grado. Conforme a procedimientos, formas
verbales y modos docentes (y de los discentes) para la ensefianza-aprendizaje
de una disciplina (en este caso cualquiera de las que se imparten en la FAD,
como el dibujo o la fotografia) apropiados a ciertos logros, en espacio y tiempo
determinados con los recursos pertinentes ” (Martin Molero, 1991:47).
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Después de estas reflexiones iniciales incubadas en 34 afos de trabajo docente, 30 en
la FAD, el que escribe esto se obliga a cuestionarse constantemente sobre la eficiencia
y eficacia de su practica®, de manera critica y apremiante, que insta a preguntar: ;c6mo
aprehenden y aprenden los alumnos de la FAD? Lo siguiente era observar, con base
en la investigacion educativa, a los procesos de aprendizaje llevados a cabo por los
alumnos, ello permiti6é obtener insumos de reflexién para dar nuevas interpretaciones
orientadas en construir propuestas que permitan resignificar el papel de los actores
responsables de este proceso, con la intencion de comprender y enfrentar, de forma
individual, colegiada e institucional, los embates que las recientes posturas econdémicas
y de consumo exigen de las instituciones educativas, como la FAD, de frente a la socie-
dad del conocimiento.

Como escuela bicentenaria, la FAD se ha enfrentado y adaptado al contexto politi-
co, econémico, cultural, social y educativo de cada momento histérico que ha signado
a la nacion; asi redimensiond su misién y actuaciéon para mantenerse y, en muchos
aspectos, consolidarse y crecer en el campo de la educacion especializada en artes y
disefio. Los cambios de fondo y adaptaciones realizadas en la FAD tienen que ver con
todos sus componentes, tanto conceptuales, de contenidos, de recursos humanos, de
infraestructura y contexto, es decir, con su proyecto escolar o, mejor dicho, su disefo
curricular, al que se debe considerar

¢ como proceso y practica que no se reduce al plan de estudios, sino que

comprende varios momentos que interactiian entre si; disefio, aplicacion,
seguimiento y practica educativa, y con la conviccién de que el curriculo
constituye un flujo ininterrumpido y en constante movimiento, importa
entones conocer las motivaciones y negociaciones intergrupales que dieron
origen a una determinada estructura curricular y en general, las condiciones
de caricter contextual que enmarcaron los acuerdos a los que se llegaron sobre
la confeccion del plan y programas de estudio ” (Ruiz,1998:68).

A pesar de los distintos momentos de mejora en la estructura curricular que se han
dado a lo largo de la historia de la FAD, la opinion de su propia comunidad y de una
parte de la sociedad externa®, expresa que la FAD tiene que evolucionar mas rapida-
mente y valorar sus principios ya que sufre de la pérdida de competitividad, espacios y
oportunidades, como nunca, ante los planteados para la educacion superior inscrita en
los escenarios globales.

Observar en el pasado y en prospectiva la problematica de la FAD es un ejerci-
cio complejo de videncia y evidencia que conforma un corpus amplio que impone
un recorte de hechos para su estudio, por lo que para esta investigacion solamente
se consideraron, en principio, aquellos relacionados con la forma en que los alum-
nos se apropian y construyen conocimientos, este aspecto permitié también ob-

5 Durante este tiempo muchas iniciativas sobre la practica docente y el aprendizaje
han sido disefiadas y experimentadas con resultados positivos, pero estos esfuerzos, casi
siempre aislados con el grupo, fueron socializados en cursos y dindmicas de intercambio,
pero ninguno,(,x) que se sepzza(,) tuvo seguimiento y solamente impactd a ese grupo en
ese espacio de tiempo — realidad. Fruto de ello la constante actualizacién y perfecciona-
miento docente y el que se estudiara un posgrado en docencia y ahora esta investigacion
doctoral.

6 De acuerdo con las diversas encuestas expuestas en los diarios nacionales sobre la
calidad de las licenciaturas, que reflejan una importante caida en el ranking internacional
de la UNAM, misma que ostent6 en 2005, estar entre los 100 primeros lugares.
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servar de forma colateral las practicas educativas tradicionales y cotidianas que los
docentes mantienen vigentes.

Con base en ello se procedio¢ a identificar, en primer lugar, la actuacion de la comu-
nidad, en el tiempo, para clasificarla en periodos y acotar ciclos, denominados en esta
investigacion dimensiones. Con este primer ejercicio de agrupacion se puedo compren-
der, desde la perspectiva de esta investigacion, el por qué los procesos escolares en la
FAD son un asunto de gran complejidad para su estudio ya que permitio identificar la
idea sobre lo que es considerado el compromiso, que como institucion de ensefian-
za y de produccion de arte y disefio, tuvo en las diversas coyunturas histéricas. Esto
hizo posible aproximar la orientacion que, de las practicas educativas en su momento,
fueron asumidas por los estudiantes y docentes y el por qué se ha convertido en un
caso pertinente de investigacion’. A partir de esta clasificacion se formularon multiples
preguntas en torno al escenario y sus actores; muchas de ellas abordaron el tema del
aprendizaje y, de todo este universo se pudieron concretar interrogantes que llevaron
a la pregunta central: ;como aprenden los alumnos de la FAD actualmente?

7 DPara leer estas siete dimensiones se pueden encontrar de forma amplia en el Anexo
de la investigacion. Se podra consultar la construccion, reflexiones y peguntas generadas
para esta investigacion de las que se derivaron las preguntas centrales, asi como un cua-
dro concentrador.
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PLANTEAMIENTO

Con base en lo anterior se dira que los procesos de aprendizaje y de ensefanza en la
FAD se basan, en primer instancia, en aspectos contextuales de corte historico inscritos
en el escenario social; también incluyen la forma de relacion que los actores, discentes
y docentes, llevan a cabo e imponen en la sélida y a la vez fina linea que los unen. Asi-
mismo, quedan incluidas las formas de aprendizaje adquiridas en etapas de formacion
anterior, la influencia de la familia y los aspectos periféricos y de tipo psicosocial repre-
sentados por la situacion actual en el escenario nacional. Todo ello conforma la compli-
cada estructura del proceso educativo que le singulariza, en especial el de aprendizaje,
objeto de interés y estudio en este trabajo.

La reflexion sobre el como se llevan a cabo estos procesos es muy escasa y el Esta-
do del Arte no arroj6 datos al respecto, por lo que no se tiene registro del como apren-
den los alumnos de manera individual, en grupos de estudiantes en activo o en los egre-
sados®. Lo que se detect6 al respecto es lo que se manifiesta de manera informal en
platicas aisladas entre grupos de docentes que, por valiosas que sean, no trascienden o
impactan, pues el tema queda en los margenes de la opinioén personal, importante por
su caracter experiencial, pero que no se logra teorizar y sustentarse en acciones que
permitan la reflexion edificante. El trabajo de estas reuniones docentes no se formaliza
en algun proyecto de investigacion o por lo menos en un documento de registro del
que se tenga conocimiento.

Si bien existen cursos y diplomados que abordan la tematica del aprendizaje y
de la ensefianza, la mayoria de los docentes no asiste y, los que acuden no reportan si
aplicaron alguna estrategia. Tampoco se conocen trabajos derivados de investigacio-
nes o socializados formalmente o quiza estan en proceso. Hay que mencionar que en
los Gltimos afios se han organizado eventos académicos como coloquios y simposios
derivados del Posgrado en Artes y Disefio y del Centro de Investigacion — Produccion
y Estudios de la Imagen (CIPEI) que permitieron sacar a la luz trabajos importantes de
investigacion en lo que respecta a la reflexion educativa (entre esta dinamica es que se
han expuesto los avances de esta investigacion). Sin embargo, el resultado de las reu-
niones colegiadas que llegan a tratar al aprendizaje como punto central, son relatadas
de manera superficial y, reqularmente, en forma critica negativa (“los estudiantes son

8 Elrubro de egresados con lo que se cuenta en la FAD es apenas un registro y mediano
seguimiento que se tiene de su quehacer profesional y que se base en la informacion que
ofrecen las redes sociales.
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muy flojos, no quieren aprender y hacer lo que se les indica”) y lo expuesto en dichos
eventos no han podido probar su influencia positiva.

Por su parte los estudiantes, tanto los de nuevo ingreso como los que estan matricu-
lados en ciclos superiores, no manifiestan su interés, de manera importante, por tomar
cursos y formarse en el ejercicio del aprendizaje®. Finalmente no hay un departamento
o proyecto escolar que cubra este aspecto, con excepcion de los trabajos emprendidos
por la Secretaria Académica, mismos que se encuentran entre sus funciones pero que no
han sido socializados. Todo ello permite suponer, en primera instancia, que los alumnos
trabajan con base en experiencias de aprendizaje anteriores, y que el andamiaje para ob-
tener los nuevos conocimientos y practicas lo estructuran con cimiento en experiencias
escolares anteriores, en las indicaciones de los docentes y en los espacios, insumos y he-
rramientas conceptuales que les proporciona la FAD. Por lo anterior, se puede considerar,
no se tiene conocimiento suficiente del cbmo es que aprenden los alumnos, con excep-
cion de las experiencias que los docentes han referido de manera informal.

Por otro lado es sabido que la comunidad docente evita atraer esta cuestion
cuando se le plantea con seriedad, pues son reservados sobre su trabajo y sobre el
desempefio de sus alumnos en el salon de clase. Otros docentes temen la critica, el
“plagio” de su practica y los prejuicios depositados en la evaluacion; en ambos casos
no se puede obtener informacion valida. La problematica se confirma al considerar
que practicamente todos los docentes de la FAD no tienen formacién pedagdgica
profesionalizante; se incorporaron a la ensefianza en algin momento (y se siguen
incorporando), y se basan en su formacion primigenia que solamente les propor-
ciona insumos para el dominio de los contenidos. Se desempefnan guiados por su
compromiso y entusiasmo, se complementan con cursos, intercambios y la propia
experiencial®. Otro aspecto es que muchos de ellos ain no manejan las TIC, y surge
un espacio de incertidumbre por su falta de alfabetizacion tecnologica pues existe
el “supuesto que los profesores tienen mas conocimiento que los estudiantes” (Bo-
rrego, 1987:15), cuando la realidad es que los alumnos tienen mayor dominio de los
medios, temporalmente, pues ambos estan expuestos a la voragine de la novedad y
obsolescencia de estas tecnologias que consumen cualquier esfuerzo por aprender
o actualizarse. Es posible que esta falta de manejo de las TIC por el docente esté
desacreditando su manera de ensefar y se esté alejando de la manera de aprender
del alumno.

Elargumento de cdmo ensefan los docentes de frente al como aprenden sus alum-
nos no es frecuente en sus discursos cotidianos. Es Gltimamente en los eventos acadé-
micos de difusion de los trabajos de investigacion de los docentes donde algunos de
ellos tratan temas educativos y se aprecia el interés por el aprendizaje desde su pers-
pectivall. En concreto, se puede decir que no se cuenta con informacion institucional
suficiente sobre el como aprende.

9 Es importante mencionar que existe un grupo de alumnos prestadores de servicio
social académico, es decir, como ayudantes de profesores que se renueva anualmente. A
ellos se les imparte un curso de introduccion a la docencia. El investigador tuvo la opor-
tunidad de hacerlo en mayo de 2012. En el seguimiento de los alumnos, solo una de ellas
se ha incorporado a la ensefanza pero en el ciclo de educacion basica y otros mas como
profesores interinos en la FAD. No se tiene mayor informacion al respecto.

10 Conclusiones obtenidas por el investigador cuando realizé su investigacion de maes-
tria y con las pesquisas realizadas para la presente.

11 Como el ciclo de conferencias “Educacion en artes y disefo: procesos y perspectivas”
organizado en octubre de 2013 por el Centro de Investigacion, Produccién y Estudios de
la Imagen (CIPEI) de la FAD a cargo del doctor Fernando Zamora Aguila.
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Para cerrar la problematica se establecen las siguientes preguntas: ;los docentes
tienen idea de las formas en que se adquiere el conocimiento?, ;estan interesados en
saberlo?, ;se aplican en comprender como se adquiere?, ;estan en sintonia con lo que
piensan los alumnos sobre lo que es el conocimiento y como aprenden ellos?, ;saben
qué es el aprendizaje?, ;podrian definir el conocimiento ligado al aprendizaje en artes y
disefo?, ;qué estrategias pueden seguir para el estudio del conocimiento?, svinculan el
aprendizaje con la ensefianza?, ;dimensionan las pérdidas que tiene la comunidad por
omitir este aspecto?

Por su ausencia en el escenario educativo, el tema de la adquisicion de conoci-
mientos en el contexto del aprendizaje construido por los alumnos de artes y disefio
de la FAD toma un caracter fundamental. Por lo que es necesario disefar proyectos de
investigacion que observen y analicen estos procesos. En este punto se sefiala que hace
falta un estudio exploratorio para:

* lIdentificar los procesos cognitivos que llevan a cabo los
alumnos en artes y disefo.

e Conocer sobre el como se lleva a cabo el proceso de
apropiacion y construccion de conocimientos en el mar-
co de los aprendizajes que le son propios a la comunidad
de la FAD.

e Visualizar si existen procesos de autorregulacion de los
aprendizajes en los alumnos.

« Aproximar la categoria de metacognicion en los alumnos.

 Establecer la categoria de aprendizaje en adultos para los
alumnos de la FAD.

» Considerar al aprendizaje en artes y disefio como inves-
tigacion.

 Investigar respecto al aprendizaje de las artes y el disefio
y su relacion con la ensefianza.

* Incidir, en la medida de lo posible en estos procesos para
mejorarlos.



JUSTIFICACION

En la propuesta para el Posgrado en Artes y Disefio de la FAD se habla de personas “que
en lo particular les interesa la docencia e imparten catedras diversas, que pretenden
cursar una maestria en docencia en artes y disefio, con el fin de profesionalizar la en-
sefanza, actualizarse, obtener un grado y vincular la docencia con la investigacion”!2,
Efectivamente existe un ndmero significativo de disefiadores y artistas visuales que
fungen como profesores y que trabajan en los multiples niveles y sistemas educativos,
egresados de la FAD y de instituciones de ensefianza superior afines, y que, por razones
de la propia esencia de las escuelas, no recibieron materias enfocadas a la formacion
docente; por ello se programan cursos y diplomados que abordan temas educativos y
se creo para el Programa de Posgrado el campo de estudios para la Maestria en Docen-
cia en Artes y Disefio. Asimismo se establecioé un grupo piloto en el posgrado donde
recibieron los docentes en activo elementos tedricos y reflexivos sobre la ensefianza
y el aprendizaje para acotar y, en lo posible definir, lo que deben ser los modelos de
aprendizaje y la ensefanza especializada en el area.

Esta actividad concluyd y los resultados son que, hasta ahora, cinco de ocho egre-
sados realizaron investigaciones para su tesis de posgrado con el tema educativo. Tres
de ellos, en un esfuerzo de caracter interdisciplinario, obtuvieron el grado en octubre de
2011 con trabajos de investigacion en torno a la ensefianza con base en las TIC y una
mas en 2012. Asimismo egresaron del posgrado, en el plantel de San Carlos, tres alum-
nas mas que atienden grupos de educacion preescolar y basica y que realizaron tesis con
temas dirigidos al aprendizaje del dibujo; dos alumnas mas trabajaron disefio curricular
para la educacion basica en la RepUblica Dominicana y otra redisefio el programa de
estudios de disefio para licenciatura para universidades del Estado de México; un mas
trabajo aspectos curriculares para alumnos con Sindrome de Down, su titulacion fue en
2015. Otro grupo de cuatro alumnos propuso temas de investigacion que giran en torno
a la ensefianza y el aprendizaje de las TIC y de la andragogia'® Asimismo hay tesis que
abordan el tema educativo con base en intervenciones y disefio curricular para la ense-
fianza del disefio. También hay proyectos doctorales que plantean la educacion con la

12 Programa de Posgrado en Artes y Disefio. Proyecto de adecuacién. Resumen ejecu-
tivo. Pag. 4

13 También se le denomina Pedagogia de Adultos. Para esta investigacion se utilizara
andragogia por ser mas comun y no tener ligarse al debate que permanece entre ambas
denominaciones.
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tematica de disefio curricular, educacion para nifios en situaciones desfavorables y otros
mas. Para el ciclo 2015 se matricularon en el posgrado mas de 20 alumnos que trabajan
en el tema de educacion y aumento la matricula en ciclo 2016 con 14 mas.

Lo que indica que se esta en el camino, pues, ademas de aprobado por El Consejo
Universitario el Programa de Posgrado en Artes y Diseno que contempla La Maestria
en Docencia en Artes y Disefo con cuatro campos disciplinarios y ocho lineas de Inves-
tigacion en el area, esta la posibilidad de extenderse hacia los estudios de Doctorado,
situacion que es ya un hecho'* pues cuenta ya con una amplia matricula (en el proyecto
esta insertada esta investigacion). Es necesario mencionar que también se aprobd la
modificacion de los planes y programas de estudio de la licenciatura en Disefio y Co-
municacion Visual, y durante el semestre 2104-2 se hicieron largas jornadas de trabajo
para poner en accion las modificaciones que operaron a partir del semestre 2015-1.

Con base en este primer acercamiento se puede apreciar que el tema de la edu-
cacion en sus dos aspectos, aprendizaje y ensefianza, es ya motivo de estudio inci-
piente realizado por los miembros de la propia comunidad docente, y que puede re-
lacionarse con expertos de otras latitudes del conocimiento y espacios conceptuales
para generar estudios y aplicaciones interdisciplinarias que observen los procesos
educativos. Estudios que puedan recoger las expectativas de los alumnos, las expe-
riencias de docentes, el proyecto institucional y los retos econémicos que influyen y
dan pie a la estructura del tejido social que se apoya en estos aspectos del arte y la
comunicacion visual.

La velocidad con la que evolucionan los escenarios sociales en la Aldea Global,
-concepto planteado por Marshall Mc. Luhan (2002) donde asegura que se borran las
fronteras fisicas para transformarse en espacios de comunicacion compartida con base
en la velocidad tecnoldgica que permite la transmision inmediata de los hechos-, tiene
que ser confrontada con iniciativas que permitan adaptar y, en su momento hacer un
alto de corte critico para revisar lo procedente, para redefinir los propoésitos y alcances
de la educacion en este panorama, al momento que se observan los procesos endoge-
nos y autbnomos del aprendizaje de frente a los procesos escolares. “La globalizacion
didactica siempre ha causado profundas discusiones en los medios educativos afinca-
dos en una concepcion tradicionalista de la pedagogia que se apoya, mas que en el
aprendizaje, en la ensefianza” (Dominguez, 2004:5). Por ello, atender la investigacion
de caracter educativo, que esta plasmada en los proyectos institucionales y que permi-
tiran a la FAD conservar y redimensionar su prestigio, fortalecer su liderazgo y susten-
tar su vision y mision para enfrentar con eficiencia y eficacia los retos que imponen los
tiempos actuales, tiene que visualizarse sobre el alumno para

¢¢incrementar sus inteligencias multiples [...] para que éste aprenda a

aprender y sea capaz de seleccionar en la libertad de sus requerimientos y
gustos lo que una situaciéon de indole problematica plantea, es decir, para que
aprenda, también, nada menos, que a pensar creativamente ” (Dominguez,
2004:7).

14 Datos obtenidos en 2012 directo de las sesiones de Consejo Académico de las Huma-
nidades y las Artes. En octubre de 2013, presentaron con éxito su examen los dos prime-
ros candidatos al grado de doctor en artes y disefo, en la, actualidad hay 22 egresados. De
esta forma la FAD cuenta ya con graduados de doctorado, aunque solo hay dos temas de
investigacion que corresponden al drea educativa.
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Para finalizar este apartado se dira que el hecho de que los docentes de la FAD abor-
den lo educativo como objeto de investigacion, con una perspectiva critica y propo-
sitiva, les destaca como profesionales en formacion de la ensefianza, que se alejan del
tradicional docente reproductor e impositor de conocimientos. Por lo que ahora es
necesario mirarlos como observadores formales del fendbmeno educativo relacionado
con las fuerzas que subyacen en la ensefianza y el aprendizaje. Relacionarlos como
investigadores de la docencia, para la docencia y la docencia como investigacion
(Moran, 2003).

SUPUESTO HIPOTETICO

A través del alcance que pude ofrecer una investigacion exploratoria se podran identi-
ficar y estudiar las formas con las que autorregulan sus aprendizajes los alumnos de las
licenciaturas de Disefio y Comunicacion Visual y de Artes Visuales de la Facultad de Ar-
tes y Disefo. A partir de ello sera posible, en nuevos espacios de investigacion, realizar
diagnosticos, generar reflexiones y disefar propuestas que lleven a resignificar el papel
de los alumnos, actores principales del fundamental proceso educativo.

Con base en las conclusiones alcanzadas se lograra incidir en otros proyectos edu-
cativos para advertir y enfrentar, de forma colegiada e institucional, los procesos esco-
lares internos y los retos que las recientes posturas econdmicas y de produccion exigen
de los organismos educativos como la FAD de frente a la sociedad del conocimiento
inscrita en la era global.
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Observar, en un estudio de corte exploratorio, los procesos de aprendizaje que llevan
a cabo los estudiantes de las licenciaturas de Disefio y Comunicacion Visual y de Artes
para identificar la existencia de la autorregulacion de los mismos, en el marco
de la metacognicion, con la finalidad de identificarlos, diagnosticarlos, estudiarlos y
comprenderlos y poder obtener insumos de reflexién que puedan ser coadyuvantes

Visuales,

OBJETIVO GENERAL

para la practica educativa.

OBJETIVOS OPERATIVOS QUE SE REALIZARON

1. Construccion del objeto de estudio como fundamento.

. Disefio del cronograma de accion con tiempos y actividades.

3. Indagacion del Estado del Arte sobre procesos de aprendizaje y sobre

procesos de aprendizaje en el area.

4. Establecimiento de la Metodologia de trabajo.

5. Desarrollo del Marco Tebrico.

6. Consideracion del Marco Teorico referido a los fundamentos del area

12.
13.
14.
15.

y suisomorfismo hacia el disefio de los instrumentos e interpretacion
de los mismos.

. Delineacion del Marco Contextual para ubicar a los actores y objeto

de estudio.

. Disefio de las herramientas de aproximacion al campo y a los actores

(entrevistas y encuestas).

. Aplicacion de los instrumentos pertinentes.
10.
11.

Recogida e interpretacion de la informacion.

Confrontacion de las conclusiones con los marcos tedricos y con-
textuales.

Realizacion de conclusiones.
Sugerencia de lineas de investigacion.
Obtencion del producto impreso.

Presentacion de la investigacion en sus etapas inicial, preliminar y fi-
nal en diversos foros, espacios y eventos académicos y protocolarios.

*
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MARCO TEORICO

Hablar de metacognicion “es hacer referencia al conocimiento de los mecanismos res-
ponsables del conocimiento” (Burdn, 2002:10); a la manera en que se conoce, es decir,
a la forma de apropiacion de informacion, conceptos, practicas y saberes ligados al
aprendizaje, pero desde un perspectiva que permita al alumno (individuo cognoscen-
te), saber las operaciones mentales que lleva a cabo en dicho proceso y, a la vez, estar
en el entendido que hay estrategias para conocer, y saber como utilizarlas para mejorar
las operaciones y técnicas que se juegan en el proceso del aprendizaje. El concepto de
metacognicion permite comprender que, en las actividades que realizan los alumnos
frente al aprendizaje, existe una estructura subyacente que definira el éxito o fracaso
de este proceso y que, mientras el alumno se involucre en ello, la construccion de su
esquema cognitivo tendra mayores oportunidades de inclusion en el nlcleo central,
arraigo y representacion formal de lo aprendido.

El alumno puede aprender con éxito sin que refiera los pasos que llevo a cabo, es
decir, aprendio eficientemente desde la perspectiva metacognitiva, sin embargo, para
que este conocimiento sea eficaz debe, al ser apropiado, pasar por el estado de cons-
ciencia sobre los pasos que se realizaron; comprender las diferencias entre ellos, tener
claridad entre, por ejemplo, lo que es saber y lo que no es saber; entre lo que es un
aprendizaje memoristico mecanico frente a la comprension (Carrasco,1997).

Si consideramos a la metacognicion como “el conocimiento que tenemos de las
operaciones mentales” (Bur6n,2002:11) es decir, la razon que una persona tiene sobre
sus recursos cognitivos y la correlacion de ellos con la tarea que se va a realizar, enton-
ces, el alumno que se concentra en una situacion de aprendizaje y es sabedor de los
procesos mentales que esta ocupando, ademas de ser capaz de prever y dimensionar el
problema que enfrenta, tiene que activar su capacidad autorreguladora que le permita,
ademas, identificar y operar estrategias para acceder a la comprension profunda y, en
un momento dado, poder remediar situaciones deficitarias asociadas al proceso que
lleva a cabo para determinar qué estrategias son mas pertinentes suministrar en cada
caso, provocacion o planteamiento que suscite el aprender. El caso es que pueda reco-
nocer y decidir actuar en pro de su mismo proceso de aprendizaje. Cuando hablamos
de un proceso metacognitivo consideramos que el alumno es capaz de identificar en un
estimulo (objeto de conocimiento) estructuras complejas que subyacen en la aparien-
cia de ello, es decir, que son capaces de referir y establecer analisis mas profundos que
un alumno que no esta en la tesitura de la metacognicion. Por la que la metacognicion,
vista como la comprension y el aprovechamiento del entramado utilizado para que su-
ceda el aprendizaje de un conocimiento; que permite saber y tener control del proceso
cognitivo desde una perspectiva critica y edificante, debe ser absolutamente cercano
en el ambito de la FAD.

De esta manera el alumno debe tener claridad sobre los objetivos que desea con-
seguir o los problemas que necesite atender con base en los procesos mentales, es
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decir, el qué. Asimismo tener claridad de las tacticas que pondra en accion para lograr
los objetivos; el como. En esta dinamica del aprendizaje cabe la posibilidad de abrir un
espacio para abordar miradas sobre si mismo, es decir el quién, para poderse obser-
var y hacer un alto y reflexionar si las estrategias de accion han sido las convenientes,
para llegar a sistematizarse que significa el cdmo. Asi, los alumnos de manera critica,
identificaran sus avances y aprovechamiento, para poder evaluar y establecer si las
estrategias empleadas han funcionado, en caso contario precisar, hacer ajustes o cam-
bios importantes; evaluar. Esta posibilidad es a la que se le denomina autorregulacion
(Carrasco,1997). El conocimiento, aprendizaje y practica de la autorregulacion es la
capacidad de decision del alumno para aplicar estrategias de aprendizaje en el momen-
to necesario; “es la interaccion dinamica de un conjunto de procesos cognoscitivos,
afectivos y motores a través de los cuales el individuo trata de realizar y mantener sus
valores, metas e intenciones (Alcaraz,1998:384)

Esta posicion da mas valor a los procesos realizados para lograr un conocimiento de
contenidos y practicas en un programa escolar. La metacognicion observa los procesos
y dan mas peso a ello que a los resultados; enfatiza que no es posible aprender los con-
tenidos de una materia si no son utilizadas, por los alumnos, las estrategias necesarias
para aprenderlos. Para el alumno aprender metacognitivamente es la oportunidad de
poder discernir y hacer propicias las operaciones mentales que pone en practica ante
una situacion de aprendizaje. Con claridad poder saber qué son dichas operaciones;
como se estan realizando, cuando hay que elegir entre una u otra, qué factores ayudan
o0 qué causas interfieren su validez, entre otras, que puedan definir la eficiencia y efica-
cia de lo aprendido. “Al referirnos a la metacognicion de cada una de nuestras operacio-
nes mentales se habla de metamemoria, metaatencién, metacomprension, etc., siendo
la metacognicion el conjunto de todas estas «metas»” (Burdn, 1996). Si consideramos
todos estos argumentos podria entonces hablarse, incluso, de la metaignorancia, que
definiria la capacidad del alumno para identificar su posicion deficitaria ante el conoci-
miento, considerarse expuesto ante la situacion e inerme por su deficiente apropiacion
de saberes.

Desde esta perspectiva tedrica se abordd la presente investigacion, mas otros
aspectos del conocimiento, concernientes al aprendizaje. Se aproximé la postura
del constructivismo, que es compartida por diversas tendencias de la investigacion
psicolbgica y educativa, “[...] (que) intenta explicar cual es la naturaleza del conoci-
miento humano [...] asume que nada viene de la nada, qué conocimiento previo da
nacimiento a conocimiento nuevo” (Camacho, 2007:20). Por lo que el alumno no
es considerado como receptor indiferente de informacion, sino que se debe mirar
a si mismo, con base en su experiencia, como capaz de dar orden a la informacion
que recibe y poder construir sus conocimientos. Asi se asegura que el aprendizaje
esta relacionado solamente con la persona y su historia de vida. El aprendizaje sera
el reflejo de las experiencias vividas y por su forma de entender e interpretar los
conocimientos.

También fueron utilizadas las concepciones de diversos pensadores como Piaget,
Vigotzki, Ausubel, Freud, Lacan, Wertheimer, Moscovici, Lave, Wegner y Frida Diaz
Barriga, para comprender sus principios y transformarlos en items para los instrumen-
tos de indagacion. Las investigaciones en torno a la metacognicion estan en proceso
continuo de desarrollo y, si bien es una propuesta de corte psicoldgico, su aplicacion
en el aprendizaje y la instruccion en los ambientes escolares la han hecho objeto de
estudio de otras disciplinas. Sin embargo, su reciente concepcién y propuesta de mo-
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delos, a pesar de ser significativos, representan solo patrones que aun se ponen en
debate, pero, por lo pronto, es considerada ampliamente por los educadores como un
punto tedrico para generar explicaciones que permiten aproximar descripciones sobre
la compleja funcion de la mente humana en torno al aprendizaje. Esta investigacion es
solo una humilde aportacion para explorar e identificar, diagnosticar, estudiar y, en la
medida de lo posible, comprender como aprenden los estudiantes de la FAD.
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METODOLOGIA

Esta investigacion se realiz6 con base en la tradicion de la metodologia cualitativa. Per-
sigui6 obtener informacidn para su estudio con base en un enfoque interpretativo, pues
no tuvo como proposito establecer contenidos generales sino “captar las acciones con
sentido subjetivo [...] (y) las conexiones de las acciones humanas [ ...] preguntarse por
qué las personas actuan asi y no de otra manera y cuales son los moéviles que posibili-
tan la existencia y la reproduccion de las acciones” (Pifia, 2002:29-30). Se establecio
el contexto y se estudio, con fundamento en la concepcién ideografica, la postura in-
dividual de cada informante de calidad. Sus experiencias fueron tomadas en cuenta
como Unicas y valiosas, emanadas de la vida cotidiana escolar donde se construyen
los significados y practicas en torno a los procesos de aprendizaje. Se previ6 incluir el
enfoque de la fenomenologia para comprender e interpretar “las reacciones, emocio-
nes, sentimientos, impulsos, valores, actitudes, percepciones, sensaciones” (Bizque-
rra,1988:59). Se realizd investigacion tedrica, documental e historica para validar los
antecedentes y el contexto.

Se practico el trabajo de campo para estar en contacto directo con los actores en
su escenario. El estudio fue de sujeto Unico, pues se orient6 a un grupo de estudian-
tes alumnos de las licenciaturas en Artes Visuales y Disefio y Comunicacion Visual que
cursan materias con principios comunes y, a la vez, dispares. Se construyo la estruc-
tura (a través de cuadros concentradores y, posteriormente de instrumentos como la
encuesta y la entrevista). Las técnicas especificas fueron: la indagacion bibliografica y
documental; el disefo, en cuatro tiempos de aplicacion, de cuestionarios, entrevistas y
técnicas de observacion detallada en su registro. Asimismo se apoyaron las conclusio-
nes por medio de los diferenciales simples obtenidos en las encuestas.

Como metodologia cualitativa se consider6 la observacion participante del inves-
tigador, la triangulacion en los instrumentos de captura, la etnometodologia como al-
ternativa metodoldgica en la investigacion educativa. Como método de investigacion
educativa se abord6 desde la perspectiva deductiva como proceso formal; cualitativa
basica por la naturaleza de los datos; orientada a conclusiones; descriptiva con base
a la las variables observadas; descriptiva e hipotética por su dimension cronoldgica y
objetivos; correlacional por el enfoque; bibliografica por las fuentes que le sustentan;
de campo por lugar de observacion; transversal por su temporalizacion, es decir, por su
extension de desarrollo; de sujeto Unico por la poblacién que se abarcé; opinatico por
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su situacion no probabilistica pero, considera también el aleatorio simple por la suposi-
cion de probabilidad de relaciones que lleven a la deduccion.

El trabajo buscé el rigor y sistematizacion sin omitir la riqueza constructiva de los
dialogos y expresiones de los actores. De esta forma se pudo ahondar en las respuestas
de los cuestionarios y obtener directamente los datos sobre aprendizaje que llevaron a
valiosas conclusiones. Todos los elementos metodologicos fundamentales de interpre-
tacion, incidieron en el curso de la investigacion por lo que se consider6 una construc-
cion paulatina que respet6 las diversas etapas y aproximaciones al objeto de estudio y
la generacion de conclusiones. No se omite la posibilidad de la existencia de impreci-
siones durante esta diligencia, quiza por la naturaleza incipiente que en términos de la
investigacion formal se enmarca como un producto de la comunidad de la FAD o, de las
derivadas del marco interpretativo del autor, sin embargo, hay que decirlo, la construc-
cion del conocimiento es un proceso tal cual, valiente, riesgoso, perfectible y objeto de
debate; avido de ser enriquecido. Estas paginas correspondieron a la construccion del
objeto de estudio.
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“Conocer y florecer no es solo cuestion de tiempo”

LAURO GARFIAS CAMPOS ©



UNA HISTORIA BICENTENARIA

LA CONQUISTA DE MEXICO

ARA ADENTRARNOS A LA LECTURA DE ESTE CAPITULO, RELATO
realizado con base en diversos autores y desde la perspectiva personal,
es pertinente advertir que se describe como ha evolucionado la Facultad
¥ de Artes y Disefo y el comportamiento y desempefio de sus actores,
' especificamente desde la perspectiva de la educacion, objeto de estudio.
Por ello es necesario referir brevemente el origen de esta ciudad capital, que no solamente
alberg6 a la FAD en su nacimiento sino que ademas se ha transformado con ella al vivir los
episodios mas sobresalientes de la historia nacional que las ha marcado de manera singular.

Es importante mencionar que a lo largo de este capitulo se expone que la Facultad
de Artes y Disefio cambi6 de nombre con base en su decreto de creacion y de la in-
fluencia que del contexto histérico recibi6. Su primer denominacion fue, en la Colonia,
Academia de las Tres Nobles Artes de San Carlos; en la Independencia fue designada
Academia Nacional de San Carlos. Maximiliano la llamé Imperial Academia de San Car-
los; con Juarez se le impuso el nombre de Escuela Nacional de Bellas Artes; Porfirio Diaz
la nombré Academia de Bellas Artes y, posteriormente, adquiri6 el nombre de Escuela
Central de Artes Plasticas. Al ser incorporada a la UNAM cambi6 a Escuela Nacional de
Artes Plasticas (ENAP) y en 2014 el Consejo Académico del Area de las Humanidades y
de las Artes y el H. Consejo Universitario aprobd el cambio de denominacién a Facultad
de Artes y Disefio (FAD). Lo anterior se aclara para evitar que el lector pueda confun-
dirse durante la lectura del capitulo.

Desde el afio 1325 en que la profecia cobr6 forma con el aguila que devoraba una
serpiente, el valle lacustre que vio nacer la gran Tenochtitlan se convirtié en el centro
de la vida de miles de seres. Los conquistadores espafioles, perseguidores de leyendas,
a su llegada se admiraron diciendo:

“y desde que vimos tantas ciudades y villas pobladas en el agua...nos

quedamos admirados y deciamos que parecia a las cosas del libro de Amadis,
por las grandes torres y cties y edificios que tenian dentro en el agua y todos
de calicanto y aun algunos de nuestros soldados decian que si aquello que
veian si era entre suefios” (Benitez,1983:251); [...] hubo soldados que habian
estado en muchas partes del mundo, y en Constantinopla, y en toda Italia y
Roma, y dijeron que plaza tan bien compasada y con tanto concierto y tamafia
y llena de tanta gente no la habian visto ” (Benitez,1984-1:132).

“C 49 2=



La riqueza de la vida con la que se toparon los conquistadores, que “henchidos
de fuerza juvenil, llenos de fe y de codicia (que) en ese momento representaban los
ideales y las ambiciones de su patria” (Benitez,1984-1:173) fue tal, que les tomé por
sorpresa. Se encontraron con una metrépoli que tenia magnifica arquitectura, urbani-
zacion, organizacion comercial y social, ciencia herbolaria, astronomia y, por supuesto
arte entre mil cosas mas. Una civilizacion que sucumbi6 a causa de los prejuicios, creen-
cias y ritos cosmogonicos que vertieron sobre los recién llegados.

A pesar de que en 1524 la ciudad de Tenochtitlan fue destruida a tal grado que
Bernal Diaz del Castillo se lament6 diciendo: “Ahora todo esta por el suelo, perdi-
do, que no hay cosa” (Benitez,1984-1:253); la memoria que dejaron los Aztecas, y
todos los demas habitantes de los territorios tomados sobrevivio, de una manera
u otra, en multiples testimoniales: objetos de caza, utensilios cotidianos y ceremo-
niales; diosas desmembradas y calendarios precisos; maravillosas construcciones
sepultadas por la naturaleza o por la necedad del hombre, e innumerables piezas
que han visto la luz poco a poco. Pruebas de las habilidades de los pobladores de
entonces y que los conquistadores aprovecharon para la construccion y ornamen-
tacion de la nueva ciudad capital.

La gran Tenochtitlan, con sus despojos sumergidos en el fango, dej6 paso lenta-
mente a una nueva ciudad trazada con los 6rdenes renacentistas y con la intencion de
ser el centro, fiel a su nombre®®. Una ciudad que, para ser erguida, necesitaba de cons-
tructores y artistas venidos de Espafia pero, ademas precisaba del talento, la fuerza y
sacrificio de miles de los habitantes naturales. “Centenares de indios, cantando en su
lengua, arrastraban bloques de cantera, o troncos de arboles. En un lugar se demolia
un templo y en otro se levantaba el muro de una casa o se techaba una iglesia” (Be-
nitez,1984-11:10). Personajes que, en medio de la confusion de planos trazados por
arquitectos del viejo mundo y de anos de trabajo, mezclaron estilos y compartieron
técnicas, habilidades y la vision del arte como gente originaria y creativa de esta tierra.

Algo que reconocieron los espafioles, fueron las destrezas que tenian los hijos de
Tonantzin para la decoracién, el manejo del color y el arte, “Colores de todos los tintes
y matices. Aceites de chia que unos compraban a mostaza y otros a zaragatona, con
que hacen la pintura inatacable por el agua: atiin conserva el indio el secreto de sus bri-
llos de esmalte, lujo de sus jicaras y vasos de palo” (Reyes,1983-14:18). En sus escritos
Bernal Diaz del Castillo, si bien no establece juicios de ley sobre el arte, si reconoce de
manera entusiasta las destrezas de los naturales:

“Tres indios hay en la ciudad de México, tan primos en su oficio de
entalladores y pintores, que se dicen Marcos de Aquilino y Juan de la Cruz
y el Crespillo, que si fueran en tiempo de aquel antiguo y afamado Aples y
de Miguel Angel o Berruguete, que son de nuestros tiempos, les pusieran el
numero de ellos ” (Reyes,1984:14-19).

Los artistas europeos que accedieron y se aventuraron a trabajar en estas tierras ense-
fiaron los fundamentos y técnicas a los habilidosos aprendices y, a su vez, aprovecharon
y retroalimentaron las ensefianzas de pintura y escultura que recibian los indios en los
conventos como el de San José, fundado por fray Pedro de Gante.

15 Meéxico: lugar del tunal en la piedra. Lugar de los mexicanos o Tenochca. Ombligo
de la luna.
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¢¢10s artistas se formaban con su propio esfuerzo o con las ensefianzas
esporadicas que les impartian los artistas peninsulares”(Garibay,1990:3), “el
Padre de las artes en México comprobd los empefios y disposiciones de los
mexicanos para perfeccionarse en las obras artisticas, y pudo observar como
aquéllos combinaban armoniosamente modelos europeos con supervivencias

estéticas prehispanicas ” (Fernandez,1983-11:3).

Al ser incorporados los adoradores de Huitzilopochtli en la edificacion y decoracion
de la capital de la Nueva Espafa y, consideradas sus habilidades artisticas en la pintu-
ra pues, “los indios ya bilinglies confiaban mas en la pintura” (Benitez,1984-11:67); la
memoria y la cosmogonia de sus antepasados pudo ser asimilada y representada en
las nacientes obras arquitecténicas y plasticas, de tal forma que, se puede hablar de
ensenanza y aprendizaje del arte de aquella época como resultante de un sincretismo,
que esta basado en la vision peninsular y en la importante recuperacion y vivencias de
la misma esencia de nuestras raices. Esta construccion del aprendizaje ha permeado en
el sentimiento y pensamiento actual que se ven reflejados constantemente en el actuar
de la comunidad de la FAD, caracteristica que la singulariza de otras instituciones afines
en México ya que ninguna mas tiene el origen y la tradicion que le singulariza.



LA ACADEMIA DE SAN CARLOS

Antes de ser declarada la ciudad de México, en 1821, como la capital virreinal mas
importante del nuevo mundo, la FAD ya existia. Como antecedente importante que
permiti6 su fundacion esta el reconocimiento de los conquistadores por la habilidad y
destrezas artisticas mostradas por los indigenas para ser utilizadas en la edificacion de
la gran ciudad y de los decorados de fachadas e interiores, asi como en la eficiente asis-
tencia que ofrecian a los artistas europeos en la factura de la pintura, escultura, artes
menores y decorativas®®.

Después de la conquista se establecieron, en los nuevos territorios, algunas instan-
cias educativas dedicadas a impartir instruccion y catequesis a los indios. Sin embargo,
faltaba una laica o religiosa que ensefara estos oficios tan necesarios en la construc-
cion y decoracion de la capital de la Nueva Espafia, pues la instruccion artistica era
informal y se confiaba a los constructores y frailes. Por lo anterior, se penso en re-
forzar las ensefianzas que recibian los asiduos aprendices en los conventos, asi como
la formacion autodidacta que se habian impuesto los mexicanos para comprender las
novedosas técnicas de construccion, pintura y escultura. Con el nacimiento de los pri-
meros artistas del nuevo mundo, y la buena fama que se erigi6 en torno a ellos y que
se extendia rapidamente por los territorios, surgio la necesidad de fundar una escuela;
una institucion que respaldara su formacion y aprovechara sus experiencias, sin olvidar
que, el interés principal se centraba en los peninsulares aqui radicados, en los criollos y
mestizos que buscaban su lugar en el arte.

16 Como ejemplo esti el ex-convento de Culhuacdn, donde se pueden apreciar pinturas
murales renacentistas, decorados en grisalla y frescos en color pintados por los indios.
Esta construccion agustina del siglo XVI es solamente un ejemplo de las muchas obras
que fueron cambiando paulatinamente la fisonomia del valle del Andhuac. Otros ejemplos
son la iglesia y el ex-convento de Tacubaya, el ex-convento Dominico de Atzcapotzalco,
las iglesias de Tlahuac, Mixquic, Milpa Alta, el ex-convento Franciscano de Xochimilco.
Las muestras abundan también en el interior como en Tepotzotlin; Oaxaca con la iglesia
de Santo Domingo y en Puebla. Tesoros arquitectonicos que aun sobreviven y que alber-
gan pinturas, relieves, esculturas, porticos, altares y retablos plagados de virgenes, cristos,
apostoles, dngeles y santos. Todo ello aprendido y resuelto en estilos que transitan del
plateresco al barroco mexicano, realizados por la gente que alguna vez vio en Huitzilo-
poztli la fuente de su inspiracion.
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Pero lo que en realidad permitié el establecimiento de una Institucién
apropiada se debi6 al gusto que el Rey Carlos III tenia por las bellas artes.
£1 ¢ era aficionado al grabado. Las circunstancias de haber enviado a Nueva
Espafa auno de sus buenos grabadores unida a su proclividad por las academias
y el neoclasicismo, no podrian sino culminar en la fundacién de una nueva

academia, esta vez ultramarina, el la cuidad de México ”. (Baez; 2008: 19).

Fue Miguel Cabrera, influyente artista de la época y autor prolifico, cuyas obras se pue-
den observar en diversas colecciones de arte, iglesias y recintos coloniales quién in-
tentd en el afio de 1753 fundar una academia de pintura. Dicho proyecto no funciond,
entre otras cosas, por los absurdos estatutos que redacto, y donde negaba la incorpo-
racion a los indios. Actitud poco favorable que dejaba afuera a quiénes eran ya parte
fundamental de la produccion artistica de la época. El segundo intento, éste con éxito
fue en 1778, cuando Don Jeronimo Antonio Gil, Tallador Mayor de la Casa de Moneda;
Don Fernando Mangino, Superintendente de ésta, y Don Martin de Mayorga, Virrey,
realizaron el proyecto para que el Rey Carlos IlI'” aprobara el 4 de noviembre de 1781,
que en la Casa de Moneda'® se creara la Institucion que en honor a su fundador se le
impuso el nombre de Academia de las Tres Nobles Artes de San Carlos de la Nueva
Espafia’®, donde se impartirian clases de pintura, escultura y arquitectura, la cual se
considerd formalmente fundada hasta el 5 de noviembre de 1785.

Asi inici6 la Academia, por el Rey que gustaba de las artes y que deseaba imponer
su estilo artistico en los dominios que estaban mas alla del océano. Fue un buen inicio
con un presupuesto suficiente, dotada de herramientas e insumos necesarios y la asis-
tencia de profesores enviados de Espafa quiénes formaron la primera plantilla docente.
No se encontré informacion sobre los procesos de ensefianza, por lo que se intuye que
correspondian a los de la época donde un profesor titular daba catedra a los aprendices,
quiénes eran instruidos bajo la estricta mirada de su mentor.

17 Al rey Carlos III, por su interés y patrocinio de las artes, se consideré en homenaje
numismatico como aquel que “Atn después de muerto serd amado el que hizo revivir las
Bellas Artes”

18 Hoy sede del Museo de las Culturas ubicado en la calle de Moneda, en la cual existia
en su interseccion con la Plaza Mayor el edificio de 1a Real y Pontificia Universidad, que
sustituy6 al Calmécac desde 1533. Curiosamente ambas instituciones unirian sus destinos
en el siglo XX.

19 La Academia de San Carlos se convertird mas adelante, en 1929, y después de transi-
tar por diferentes denominaciones en la Escuela Nacional de Artes Plasticas de la UNAM
y a partir de 2014 en la Facultad de Artes y Disefio.
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DEL BARROCO AL NEOCLASICO

Antes de que la Academia surgiera, la capital de la Nueva Espafa se vistio lentamente,
durante los siglos XVI al XVIII de plateresco, barroco y churrigueresco. En medio de la
forzada calma virreinal las artes florecieron y la Colonia deposit6 lo bueno y lo malo en
el ombligo de la luna. Sin embargo, con la expulsion de los jesuitas, no sélo las fronteras
quedaron afuera de la cruzada evangelizadora y desprotegidas de la avaricia de los nor-
teamericanos, también el arte barroco quedo expuesto. Por otro lado, el Rey Carlos I,
considerado como un précer de las artes, asumia el estilo clasico como la nueva estética
que habria que imponer en la Nueva Espafa a través de su Academia. Asi, la ilustracion,
donde la Academia deposit6 sus canones, pronto se hizo presente en la devastacion del
barroco mexicano®.

Después de diez afios en que funciond en los espacios de Casa de Moneda, la
Academia se traslado6 al inmueble que habia sido el Hospital del Amor de Dios y antes
casa de monjas, ubicado en un lote de la calle de la Moneda, destinado originalmente
para construir una carcel. En este edificio, remodelado en distintas ocasiones, aun se
encuentra operando. Fue la época donde la convivencia entre los asistentes nobles, in-
dios, mestizos, artesanos y artistas generaron, segun atestigua el Baron de Humboldt,
“el cultivo de las ciencias y las artes”(Garibay,1990:9). Importantes obras escultéricas,
de dibujo y arquitecténicas fueron producidas bajo la tutela de grandes artistas como
José Luis Rodriguez Alconedo, Francisco Eduardo Tresguerras, Pedro Patifio Ixtolin-
que*' y el arquitecto y escultor Manuel Tolsa?2.

20 Hay que mencionar que, a pesar de que la Academia que fue establecida para la crea-
cion y el fomento de las artes, participd activamente en la insensata destruccion del tra-
bajo indigena que, durante siglos, dieron forma a un arte que si bien era barroco europeo,
fue apropiado y personalizado por la creatividad y las manos de los nacionales que le
moldearon con

“un erotismo sublime, una sensualidad alentada y encumbrada por los jesuitas [...]

con brillos y dngeles, con santos y virgenes danzantes, con guirnaldas y pAimpanos,

con imagenes sensuales que en cascada luminosas se precipitan sobre las multitu-

des para darles una vision celestial” (Benitez;1988:37).

21 Primer Director mestizo de la Academia. Académico de mérito por sus obras artisti-
cas como la tumba de Morelos. Luché por la independencia al lado de Vicente Guerrero.

22 En 1791 Manuel Tolsa entregb a la Academia sendas reproducciones en yeso de in-
signes esculturas que el Rey dono; heraldos clasicos que inspiraron el semillero de artis-
tas que transformarian la ciudad capital. El Palacio de Mineria, la ctpula y el conjunto
escultdrico de la tres virtudes teologales: la Fe, la Esperanza y la Caridad de la Catedral
Metropolitana y algunos de sus altares interiores, junto con la viajera escultura ecuestre
de Carlos IV fueron obras de Tolsa.
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Con la optica de los profesores, la ornamentacion practicamente desapareciod
del paisaje arquitectonico. Propusieron las lineas rectas y la sobriedad simétrica de
los espacios interiores, y utilizaron la gris y fria cantera sustituyendo al rojo tezontle.
El estilo clasico que impusieron en sus fachadas con columnas déricas, jonicas y co-
rintias las coronaron con frontones. El mismo edificio de la Academia fue decorado
bajo esta perspectiva estética. Se restauraron los patios, se establecieron las galerias
y en las escaleras lucian imponentes esculturas. La vida parecia hervir; fue un periodo
corto pero de gran intensidad y trabajo fructiferos en la arquitectura, pintura, dibujo
y artes decorativas.

Los trabajos de la Academia eran destinados tanto para la produccion artistica que
se requeria asi como para la ensefanza y formacion de los oficios, sin embargo, sus mora-
dores descuidaron el tesoro colonial y lo sustituyeron con el estilo del Rey. Se puede decir
que no fueron conscientes ni condescendientes con lo existente; no se desperto el interés
por conservar sino por sustituir. No hubo espacio suficiente de reflexion que permitiese la
apreciacion debida de los tesoros artisticos y la Academia trabajo al lado del poder. Sl bien
Baez (2008:34) escribe que “La fundacion de la Academia constituy un gran paso en el
fomento de las bellas artes y la preparacion de los artesanos”, no dejamos de mencionar
que los retablos barrocos de la iglesia de la Profesa, Santo Domingo y algunas capillas ca-
tedralicias, simbolo del barroco, arte supremo de la mineria y orfebreria mexicana y cuyas
esculturas estofadas en ricas maderas y columnas estipites eran destruidas, sucumbien-
do ante el estilo favorito del Rey. Todos aquellos descendientes de los que desmontaron
las piramides de sus antepasados para construir iglesias, ahora atentaban contra de ellas.
Asi, cientos de construcciones que le ganaron el nombre de la Ciudad de los Palacios,
atestiguaron el transito del barroco al estilo neoclasico, cambios no solo destinados a la
arquitectura y el arte; la atmosfera politica y social también reclamaba lo suyo.

La Academia de las Tres Nobles Artes de San Carlos aseguraba su lugar en la histo-
ria nacional, a pesar de que desde sus inicios “no todo fue tan feliz y festivo. Como en
toda nueva institucion no se pudieron evitar situaciones enojosas, como el conflicto en
que enfrascaron Gerénimo Antonio Gil y los primeros profesores llegados de Espafa, o
como el caso de los tratantes u obradores de artes”. (Baez; 2008::34).

En los ultimos afos del Siglo XVIII; la Corona empez6 a tener problemas para con-
tener los disturbios sociales y los brotes de inquietud se daban a lo largo del territorio
nacional; de igual forma, también se debilitaba ante sus enemigos europeos. En la Nue-
va Espana los palacios y el arte florecian ante el descontento de las castas y los indios
Yy, por supuesto, de los criollos que buscaban el poder absoluto en estas tierras que,
alejadas de la monarquia Espafola, cocinaban su separacion. En la peninsula se vivia
una gran convulsion y una de ellas, y la que compete a este texto correspondi6 al des-
interés y abandono que se generd por la Academia; dificiles tiempos en que incluso fue
cerrada. Vientos de libertad anunciaban el fin de la Colonia y la Independencia traeria
sus propias consecuencias que le darian un giro a todo.

Se puede decir que la ensefanza de las artes se consolidé en un espacio formal por
lo que, el aprendizaje, seria cenido a sus estatutos y modelos curriculares asi como a las
instrucciones de los maestros, la moda y la politica. La Academia inici6 con todo el apo-
yo pero con sus bemoles como desacuerdos e intereses alejados de su propoésito. Este
comportamiento se presentara a lo largo del tiempo reinventandose con cada ciclo y
contexto hasta nuestros dias. En esta etapa no se puede hablar de formas de aprender;
mas bien de formas de ensefar. Hechos que hablan que toda ensefianza y aprendizaje
de la practica artistica se veran inexorablemente influidos por las fuerzas del contexto.
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LA INDEPENDENCIA

Desde la provincia, cargando la imagen de la Virgen de Guadalupe, Hidalgo, el cura
rebelde pero ilustrado, inicia el movimiento cruento que daria su lugar a los criollos
y separaria estas tierras del dominio espafiol. Bajo sus 6rdenes e inspiracion, Allende
y Morelos apoyados por ejércitos de indios, se convierten en los primeros proceres y
martires de la cruzada. En once afios de lucha la nacion mexicana obtiene su libertad;
el ultimo Virrey Juan O Donoju reconoce la independencia en el tratado de Cordoba,
después de que lturbide en 1821 pacta con Guerrero en la ciudad de Iguala el fin de la
guerray se yergue emperador, a diferencia de las pretensiones de Morelos quién desea-
ba ser el “Siervo de la Nacién”. La Independencia se convirtié en una epopeya cargada
de personajes que, posteriormente inspirarian a los artistas de la Academia para escul-
pirlos y plasmarlos en los muros de los edificios principales con sus efigies y perfiles.

México, aunque festeja, ha quedado arruinado. Federalistas y Centralistas luchan
por la ilusion del poder y, una serie de generales se suceden unos a otros la silla presi-
dencial sin que ninguno logre sacar el barco a flote. Acéfala la nacion mexicana, ahora
sera victima de las invasiones extranjeras. Ante este panorama de clima independen-
tista: squién se iba a encargar de la Academia, que durante sus afios de vida habia
dependido del presupuesto del Rey? Durante la guerra de Independencia, la Academia
padeci6 la falta de apoyo que provenia de Espafa. Como la pobreza asolaba por do-
quier, ya que el movimiento de libertad no cambi6 en nada la situacion de la sociedad
general, los grandes proyectos artisticos tuvieron que posponerse y la Academia cerrar
y esperar mejores épocas. En 1829, el presidente efimero Lucas Alaman la reabre con
un minimo presupuesto del Estado.

Hasta 1843 con, base en un decreto expedido por el entonces presidente Adolfo
Lépez de Santa Anna, la Academia empieza a reorganizarse; pierde lo “Real” y es lla-
mada entonces Academia Nacional de San Carlos. Fue Javier Echeverria, miembro de
la junta de Gobierno de la Academia, y en 1841, presidente interino de México, quién
logré el milagro. La institucion se vio favorecida con una pension de 3 mil pesos para
los directores de las catedras, contratacion de artistas europeos, subvenciones para
los estudiantes, premios anuales, adquisicion de obras de arte para sus galerias y “la
compra del edificio, su reparacion y ornato, para volverlo digno del objeto al que es-
taba destinado” (Garibay,1990:10). Asimismo, Santa Anna le asignaba el producto de
la Loteria. De esta manera, la Academia Nacional reinicia sus labores con gran impetu,
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aunque fugaz, ya que su benefactor, Santa Anna, perdia en batalla la Angostura, Cerro
Gordo, Padierna, Churubusco, el Molino del Rey, Chapultepec y la Ciudadela; entregaba
asi la ciudad y la mitad de la nacién a los norteamericanos.

En esta época, importantes artistas como: Pelegrin Clavé, Manuel Vilar, Santiago
Baggally, Jorge Agustin Periam, Eugenio Landesio y Javier Cavalleri se hicieron cargo de
la organizacion de la Academia Nacional de San Carlos. Se estructuraron en 1847 nue-
vos Planes de Estudio que contemplaban “dibujo del natural, el anatémico, la perspecti-
va, el paisaje, se volvieron a emplear los modelos vivos, [...] la utilizaciéon de maniquies
articulados a la usanza de los métodos de las Academias de Europa” (Garibay,1990:12).
En este periodo, duras luchas internas se dieron entre los directores de las catedras por
el poder. Esta conducta de la imposicion, aplicacion de preferencias y el uso del poder
ensombrecieron las practicas académicas. Sin embargo, el proyecto se mantuvo gra-
cias al buen oficio del jurisprudente Bernardo Couto®.

Insignes artistas y personajes ilustres como José Maria Velasco estuvieron en la
Academia. De ellos se podria hablar tanto que mereceria mejor y mas apropiado es-
pacio que éste, por lo que nos limitaremos en decir que fue catalogado por José Marti
como “genio” que para la Academia y, para los mexicanos, Velasco representa uno de
los pilares fundamentales del arte. También se nombra a Javier Cavalleri?*. Asi, teatros,
fuentes, basamentos, monumentos, edificios, iglesias y cientos de remodelaciones se
hacian en la ciudad capital, transformando los estilos generados durante el pasado hacia
nuevos canones. “En cierta forma se siente como si en la arquitectura y en el arte tra-
tara de borrarse la influencia espafiola después de la independencia” (Aguirre,1984:8).
Como quiera que sea, los precursores, fundadores y los primeros dirigentes, docentes
y alumnos, fueron destacados artistas y, su paso, dej6 huella en la sociedad, a pesar de
haber “olvidado” los tesoros de la colonia. La ensefianza como actividad fundamental
estructurada de forma cercana a lo curricular y la sobresaliente produccion artistica le
simbolizaron y le dieron el lugar que aun ocupa.

23 Bernardo Couto, por su trayectoria ha sido reconocido como un mexicano ejemplar.
Administr6 los fondos de la Academia y fue destacado miembro de la Junta de Gobierno.
Promovi6 las obras de remodelacion del inmueble al lado del efimero presidente de la
Republica Javier Echeverria. Inici6 la coleccion de arte europeo que es parte del acervo
actual del Museo de San Carlos.

24 A Cavalleri se le debe la actual apariencia corintia de la Academia y los medallones
con las im4genes de los fundadores y de Miguel Angel y Rafael, ubicados en la fachada,
asi como la tltima etapa de la remodelacion del patio, el salon de actos, que durante afios
ocuparia la biblioteca y las galerias, ahora Centro Cultural San Carlos.
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EL IMPERIO

Mientras Santa Anna salia del panorama, la nacién mexicana vivia un periodo y sucesion
de cruentas batallas intestinas. Los generales Miramén y Mejia se enfrentan a Santos
Degollado e Ignacio Zaragoza; Benito Juarez Garcia tiene que salir del pais y trasladar
los poderes a Guadalajara y Veracruz. Una gran guerra se habia trabado entre las dos
facciones que colocaban alternadamente a sus mandatarios representantes en la silla
presidencial. El desorden y el quebranto del gobierno impidié el pago de la deuda, y
México es intervenido por Inglaterra, Espafna y Francia en 1861. Francia es la Unica que
tocatierray, al lado de los conservadores, traen a Fernando Maximiliano de Habsburgo,
archiduque de Austria y emperador de México quien, con base a los convenios de Mira-
mar aceptaba pagar 260 millones de francos como indemnizacion.

Cabe mencionar que, con el triunfo momentaneo de los liberales con Juarez a la
cabeza en 1861 y, antes de que los conservadores trajeran a Maximiliano, la Academia
Nacional de San Carlos pierde su Junta de Gobierno, los favores de la Loteria logrados
en la época de Santa Anna y una buena parte del presupuesto. La invasion francesa
propici6 que el gobierno le ordenara “cesar sus actividades, empacar y enviar al interior
todos los cuadros que fuera posible y dejar todo al cuidado de un mayordomo” (Gari-
bay,1990:38). Tiempos dificiles de imaginar para la vida en la Academia fueron aque-
llos, que se vieron, paraddjica y efimeramente resueltos a la llegada de Maximiliano y,
nuevamente se hicieron presentes con el triunfo de los liberales; vaivenes que no per-
mitian su marcha. Mientras tanto, en el periodo del Imperio, la Academia, beneficiada
por unos y castigada por otros, sobrevivia. El arquitecto Rodriguez Arangoity, pensio-
nado de la Academia, fue designado por Maximiano para remodelar y acondicionar el
Castillo de Chapultepec. El fugaz emperador dejo huella al ordenar construir el Paseo
del Emperador una joya del México Imperial*® que unia el castillo con el centro de la
ciudad, conocido hoy en dia como el Paseo de la Reforma. Pronto serian construidas a
su alrededor majestuosas residencias de dos pisos que le darian, sobre cualquier otra
zona, la plusvalia mas alta que aun perdura en nuestros dias.

25 El Paseo de la Reforma se termin6 de poblar con casas construidas bajo la influencia
francesa a finales del siglo XIX en el periodo de Porfirio Diaz. En 2004 se iniciaron obras
de restauracion que, a juicio de los conocedores, termind por desfigurar el proyecto ori-
ginal, dejando a este Paseo como un arteria sin identidad en tiempo y estética definida,
con la puntilla final de su “muerte” con el monumento al Bicentenario “estela de luz”
y ante la posible construccion del metrobus. No cabe duda de que los gobernantes no
aprenden con el tiempo. De esta manera la ciudad de México perdera, irremediablemen-
te su legado artistico.

“C 58 2=



UNA HISTORIA BICENTENARIA

Maximiliano, amante de las artes, deseaba darles impulso y apoyo, y empez6 por
imponer a la Academia el nombre de Imperial. Le visitd en ocasiones y encargd a sus
profesores algunos trabajos de pintura y escultura, obras que se encuentran en el Cas-
tillo de Chapultepec, hoy Museo de Historia. Abandonado Maximiliano por las tropas
francesas y debilitados los conservadores, los liberales comandados por Mariano Es-
cobedo y Porfirio Diaz prenden y fusilan al archiduque; ponen asi fin a una época que
embellecio6 la ciudad con paseos, palacios y jardines.

Cuando finalmente Juarez recobra el poder y reestablece el orden institucional,
una de sus prioridades fue atender a la educacion, en la que basaria sus principios en
el positivismo. La educacion se veria enriquecida con el ejercicio de la razén cientifica.
Gabino Barreda inicia esta cruzada desde el antiguo colegio de San Ildefonso. Por lo
anterior, la Imperial Academia de San Carlos es vista como un bastion del colonialismo,
del imperio y de la negativa influencia europea, por lo que es desalentado su apoyo.?
La ensefianza en la Academia, hasta este momento histérico, no habia dejado de ser
dirigida hacia la produccion de la obra de arte encargada por el gobierno y para los que
la pudieron pagar.

Esto ha sido importante referirlo y se refrendara a lo largo del trabajo pues es una
parte del nucleo que signa la direccion de la ensefianza y el aprendizaje, donde una
vision tradicional de ensefianza centrada en la catedra academicista y la experiencia
del docente adquiriria direccion hacia la eficiencia del proceso educativo y propésito
social del mismo. Se aclara que ahora los docentes, artistas plasticos y disefiadores de
la FAD portan un discurso mas democratico, orientado hacia la ensefianza cientifica y
hacia la critica social; el apoyo de las mayorias sociales, la sustentabilidad y la cultura.
Sin embargo, una parte de su trabajo, sigue encauzado hacia los actuales consumidores
y coleccionistas de arte poseedores del poder politico, institucional y econémico.

26 Los directores de citedra eran en su mayoria espafioles, ingleses o italianos que se
negaron a firmar las protestas contra las invasiones extranjeras y a reconocer a la Cons-
titucion Nacional. De igual forma participaron activamente en la produccion artistica
que enmarc6 el poder de los conquistadores, los imperialistas, el clero y los aristocratas.
iComo no iba a ser cuestionada su existencia!
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L.A REPUBLICA

Por lo anterior, en la Academia como en el resto del pais las cosas tenian que cambiar al
tono que los nuevos 6rdenes ideoldgicos y politicos imponian. Se reorganiz6 entonces,
perdio lo Imperial y se le impuso el nombre de Escuela Nacional de Bellas Artes.

¢¢ A los artistas anteriores que podriamos considerar como la escuela de
Pedigrin Clavé, sucedieron las generaciones que ingresaron a la Escuela
Nacional de Bellas Artes, nombre con que la Ley de Instruccion Pablica de
Martinez de Castro de 1867, habia rebautizado a la Academia. [...] el triunfo
de la republica debia incidir en la produccién de un arte ahora inspirado en
una vocacion nacionalista. No por mera casualidad, a la serie de directores y
presidentes que gobernaron la Academia desde una perspectiva conservadora,
sucedi6 ahora una lista de directores salidos del Partido liberal, primero, y de
los circulos porfiristas después b ( Baez; 2008:115)

Cabe mencionar que, aunque la Academia cambi6 en diversas ocasiones su nombre,
poco fue el cambio que representd en su forma de conducir su catedra y de adminis-
trarse. Este parte aguas puso fin a toda una época y dej6 un peligroso vacio en el que
sucedieron muchas cosas. Una de ellas fue la de intentar cambiar el concepto, la men-
talidad y la esencia de una Academia dependiente y al servicio del rey, el emperador,
el clero, el dictador o del gobernante en turno. Era una Academia que trabajé durante
anos en la construccion, remodelacion y ornamentacion de la ciudad; que pint6 los
personajes y los paisajes del momento. Los cambios impuestos tuvieron su costo sobre
anos de trabajo y que, a juicio de muchos, inclin6 de manera extrema la balanza hacia
el otro lado.

Durante este vacio, de irremediable enmienda, fue el desconocimiento y abandono
que los moradores de la Escuela Nacional de Bellas Artes mantuvieron (como se men-
cion6 de los periodos anteriores) sobre los tesoros artisticos nacionales que fueron
erigidos en este valle durante siglos de trabajo. La esencia de las Leyes de Reforma y
el “padrinazgo de los Estados Unidos del Norte” (Gonzalez;1981:106) subestimaron
y demeritaron el valor simbdlico y artistico que tenian muchas pinturas, esculturas y
construcciones. Las leyes de Reforma decretaban la nacionalizacion de los bienes de la

“C 60 2=



UNA HISTORIA BICENTENARIA

Iglesia y el cierre de conventos. Los clérigos y las monjas salieron expulsados y no hubo
quién se dedicara a realizar un inventario o resguardar los bienes. Esta fue la primera
nacionalizacion, de otras que se replicaron durante el siglo XX, que probaron no bene-
ficiar en nada a la nacién?.

Pese a lo que pueda pensarse sobre el espiritu que deberia alentar en el seno de la
Escuela Nacional de Bellas Artes, una nueva desgracia, artistica-urbana, se avecinaba
con tal fuerza, que los residentes de esta institucion, dedicada a la creacion y fomen-
to de las artes, no alcanzaron vislumbrar, comprender o dimensionar en su verdadera
proporcion. De esta manera los monasterios y conventos serian saqueados; las pintu-
ras, los retablos, los altares, los libros?®, los manuscritos, los codices, los muebles, los
candiles, las tallas en madera, las custodias y cualquier otro tesoro en joyeria que se
pueda uno imaginar se perderian para siempre. Una buena parte del caudal arquitec-
tonico colonial fue readaptado, dandole un uso diferente para el que habia sido creado,
convirtiéndolo en teatros, bibliotecas, oficinas, carceles, circos, bodegas, vecindades,
cuarteles, caballerizas, estacionamientos y basureros; otros inmuebles serian derrum-
bados para abrir las calles que le exigia “la modernidad” a esta ciudad, y unos mas serian
destruidos para levantar en sus predios insignificantes construcciones para viviendas y
comercios, donde “costé mas dinero demolerlos que el poquisimo obtenido por la ven-
ta de los terrenos” (Benitez,1988:81), al final, quedaron en muchos casos solamente
lotes baldios.

Al parecer, por parte de los miembros de la Escuela Nacional de Bellas Artes, no
hubo una protesta o accion destacada. Esta participacion en lo que algunos historiado-
res llaman la desgracia de la capital los integrantes de la Escuela participaron, ya con
su omision, ya con su enajenacion al poder, ya por cobardia o simplemente porque les
faltaron elementos de reflexion, conceptualizacion y conclusion, emanados del mas
elemental ejercicio de la investigacion. Actitud que hasta la fecha se conserva cuando
por razones politicas los grupos de activistas, en sus marchas y mitines, atentan contra
el patrimonio. Asimismo, la poblacion de la actual FAD tampoco parece muy activa con
respecto a los cambios actuales que estan configurando la capital, los postulados del
arte y disefio mismos?®. Durante este periodo, que algunos autores le llaman la Repu-
blica Restaurada, México, después de tantas guerras se encontraba en la mayor de las
miserias. La agricultura y la mineria, bases de la economia, estaban abandonadas. El
desprestigio que pesaba sobre la nacién con respecto de ser mala paga de la deuda, y
la ruptura de relaciones con los paises europeos, presentaban un panorama muy des-
alentador. Muchas participaciones en las guerras “de Reforma y del Imperio dejaron
una generosa cosecha de “héroes” que reclamaban al gobierno y a la sociedad misma:
poder, riquezas y honores como compensacion” de sus servicios (Cosio,1981:119).

27 Se repetia la catastrofica situacion que se dio al final de la Colonia y al principio de
la Independencia; donde, al salir los Jesuitas del territorio y la Corona perder poder, las
obras de arte virreinales, expresadas en el mds original estilo barroco, pregonaron sin
misericordia a otros estilos. Asimismo, por érdenes del cabildo ciego que queria estar a
“la vanguardia en el arte” y con la contribucién de la gente de la Academia se perdieron
tesoros coloniales para ser transformados en formatos cldsicos. Con la Reforma ahora
eran destruidas las construcciones.

28 Se calcula que se perdieron, entre destruccion y saqueo, mas de 100 mil libros. - Los
muy buenos libros mexicanos figuran en los catdlogos extranjeros y son inasequibles para
los mexicanos que se interesan en ellos-, asegura Fernando Benitez (1988).

29 Ello puede comprobarse pues, por ejemplo, no existe reclamo alguno de los miem-
bros de la FAD ante la reconfiguracion del Centro Historico, el comercio desordenado
que atenta contra los monumentos, el metrobus, el activismo politico destructor, Paseo
de la Reforma, segundos pisos del periférico, etcétera. Asimismo su participacion es poco
sobresaliente en el ambiente de la produccion artistica y del disefio que mire de forma
critica efectiva ante estos cambios.
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Miles de soldados estaban desempleados, dispuestos a seguir en la revuelta y la
sociedad reclamaba paz y mejor calidad de vida. Juarez ve en el endurecimiento de
las posiciones una solucion; hizo reformas constitucionales, realiz6 plebiscitos, con-
siderd a las nuevas generaciones de jovenes politicos, reorganizo el ejército y renovd
las concesiones a los extranjeros, en contra de las cuales, tiempo antes, luché y pro-
mulgd leyes. De esta manera se construy6 una pequefa parte de los ferrocarriles y
se dio inicio a una época donde los ingleses, norteamericanos, franceses, espafoles y
demas, ya no estarian fisicamente en nuestra tierra; les habia dejado de interesar el
terreno; ahora estarian presentes a través de sus capitales. Mientras Juarez intenta su
reeleccion para 1871, otro personaje de la historia levantaria la mano para reclamar
lo que pensaba debia ser suyo; asi, Porfirio Diaz aparece en la escena generando mas
conflictos y guerras civiles.

Durante este periodo de reconstruccion y de mas luchas intestinas por el poder, la
Escuela Nacional de Bellas Artes obtuvo poco respaldo; ;quién en ese momento tenia
cabeza para atenderla? Décadas de poca creacion y de mucha destruccion del patri-
monio artistico distinguirian al México de la restauracion. Después de algunos levanta-
mientos y de participar en las elecciones, para el 5 de mayo de 1877, Diaz es nombra-
do el nuevo presidente de México. Mantiene en su gobierno algunos personajes de la
época de Juarez como Ignacio L. Vallarta e Ignacio Ramirez, pero la mayoria de éste fue
constituido por inexpertos.

“Una generacién de advenedizos” (Co0si0,1981.128). De esta manera la
patria iniciaba una nueva época, encabezada por un personaje que tenia “una
educacion escolar deficiente y trunca; una inexperiencia administrativa
y politica [...], (un) Hombre de escasa ilustracion, carente de ideas
generales” (Cosio,1981:124-25), “nada brillante, pero inteligentisimo”

(Benitez,1984-VI:75).

Con Diaz la nacién prosper6é como nunca antes: se establecieron las redes telegraficas
y postales; se ampliaron las vias ferroviarias en un 4,130% hasta cubrir practicamente
el territorio nacional; se modernizaron y construyeron infraestructuras comerciales en
los principales puertos como Tampico, Salina Cruz y en Veracruz; se instituy6 la banca
que, a su vez, apoyo al resurgimiento de la mineria y la agricultura; creci6 el intercam-
bio comercial y retofi6 la industria. Quiza esta etapa de progreso se debid, por un lado,
al periodo prolongado que Diaz sostuvo en el poder, que basado en su maxima: “poca
politica y mucha administracion” gener6 paz y acuerdos entre las partes y permitio
nuevas inversiones extranjeras, por el otro, al crecimiento que experimentaron varias
naciones basadas en los productos y sucesos generados por la revolucion industrial y al
nuevo orden capitalista, que, poco a poco fueron separando a las naciones industriali-
zadas de los paises proveedores de insumos.

Hubo bienestar y, la modernidad sembraba esperanzas pero, de esa mesa, no
cayd mucho para la Escuela Nacional de Bellas Artes, que tuvo que esperar hasta el
nuevo siglo y la consolidacion del Porfiriato para reestablecerse entonada con los
nuevos ordenes.
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EL PORFIRIATO

En medio de la paz porfiriana una nueva fisonomia para la ciudad despedia a un siglo
y saludaba al otro. Porfirio Diaz nuevamente reelecto sonaba que los mexicanos cada
vez mas nos pareciamos a los europeos y, para confirmarlo, se importan del viejo conti-
nente cuanta cosa podria imaginarse. Las damas altamente engalanadas posan ante las
camaras de los fotografos; también son fotografiados lo ferrocarriles y cuanta proeza
se hubiera logrado en este periodo, la estrategia consistia en dar a conocer al mundo
este nuevo México.

Por tal razon, habia que construir nuevos palacios y palacetes, por lo que Diaz, en
vez de apoyarse con gente de la Escuela Nacional de Bellas Artes, manda traer a los
arquitectos franceses Bernard, Dubois y Roisin, quienes se encargaron de proyectar
importantes obras y casas habitacion que rapidamente fueron sembradas en el Paseo
de la Reforma, las colonias Centro, Roma y Santa Maria la Rivera. En este periodo se
construyeron el Palacio de Comunicaciones y Obras Publicas, el edificio de Correos;
se inicio el Palacio de Bellas Artes y la estructura del Palacio Legislativo; estos dos ul-
timos no se vieron culminados en el Porfiriato y, el Palacio de Bellas Artes se termino
de construir después de 30 afios; del segundo qued6 solamente su estructura que
remodelada sirvi6 para el monumento a la Revolucion, hoy plazoleta que contiene el
Museo de la Revolucion, una fuente de agua festiva para solaz de los capitalinos y un
sin nimero de manifestantes que han tomado este sitio como residencia y base para
llevar a cabo sus protestas.

Asi se circul6 del, practicamente superado neoclasico, al estilo Art Nouveau y al Art
Deco con acentos mexicanos, como sucediera siglos atras con el barroco. Diaz aprove-
cho, de alguna manera, el talento de la gente de la Escuela, a la que denomin6 Acade-
mia de Bellas Artes, para ciertos trabajos, y quedar bien en el exterior, por ejemplo, se
organizé en los patios y galerias de la Academia una exposicion que, a peticion suya,
debia “ser una prueba mas de lo que ha hecho México en pro de los desgraciados, vic-
timas de la terrible catastrofe de Italia” (Barros;1996:178)°. En esta magna exposicion
la patrocinadora Dofa Carmen Romero Rubio de Diaz, recibié en donacién setenta y
dos importantes obras plasticas de diversos pintores entre los que destacaban: Ger-
man Gedovius, Leandro Izaguirre, Joaquin Clausel y Gerardo Murillo, conocido como
el Dr. Atl, quién mas tarde la dirigiria. A pesar de todo, la Academia creci6 de manera

30 La catastrofe fue un destructor terremoto.
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sobresaliente durante esta etapa ultima del Porfiriato. En 1909 el entonces director
Carlos Lazo consiguid, que en este frenesi de adquisiciones que venian de Europa, se le
asignaran a la Academia importantes reproducciones de esculturas clasicas tales como:
el Moisés, algunos personajes que Miguel Angel esculpi6 y la famosa Victoria de Sa-
motracia que es ahora emblema de la institucion y que puebla con reproducciones los
espacios de la actual FAD Xochimilco y multiples oficinas y hogares.

De la misma manera se proyect6 un domo*! o ctpula de hierro que se mando traer
de Bélgica y se instal6 para la proteccion de las piezas, que se pueden ahora mismo
admirar en el patio central del edificio. Uno de los artistas europeos que lleg6 en esta
época fue el catalan Antonio Fabrés, quién se encarg6 de la seccion de pintura. Por su
calidad excepcional y trabajo en la Academia se le aprecié y reconocié como una im-
portante figura, quién formo a diversos artistas plasticos fundamentales en el arte y la
cultura mexicana tales como: Saturnino Herran, Roberto Montenegro, Diego Rivera y
José Clemente Orozco. No cabe duda que el “glamur” y la falsedad de la época marcaria
de forma critica la vision de algunos de estos alumnos, quiénes criticamente lo mani-
festarian, en su momento, en la obra mural que revolucionaria al arte en nuestro pais.

Con Diaz en 1910, la Real y Pontificia Universidad de México, suprimida por Maxi-
miliano en 1865, se reorganiza como la Universidad Nacional de México, aprobada por
el Congreso; obra de Justo Sierra, representante del grupo de los “cientificos” quién
estaba de titular en la Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes. Entre las escuelas
que la conformaron estaba la Escuela de Bellas Artes, es decir la Academia de entonces
pero, se aclara, que solamente “en lo concerniente a la ensefianza de la arquitectura”
(Aguirre,1984:9). Con este decreto se separan las catedras de pintura, grabado y es-
cultura de la de arquitectura, aparentemente, pues quedan en el mismo edificio, con el
mismo director pero, arquitectura pertenecia a la Universidad y las otras especialidades
“quedan independientes, con su propio estatuto” (Aguirre,1984:9); curiosa y singular
situacion que es muy importante sefialar pues este equivoco, omision o desatencion
permitiria afos mas tarde, cuando la Universidad obtiene su autonomia, la conforma-
cion de dos instancias: la Escuela Nacional de Arquitectura y la Escuela Central de Artes
Plasticas. Es aqui que se explica, como es que la Academia, mas adelante, pasa a for-
mar parte de la Universidad y con ello se reorientaron tanto los propdsitos primigenios
como la ensefianza y el aprendizaje en la misma.

Es en este afio de 1910, para festejar el centenario de la Independencia de Méxi-
co, Diaz toca la campana en Palacio Nacional, Maria Conesa canta el Himno Nacional,
Prudencia Griffel recita poemas, Jesis Medina “el Tigre de Santa Julia” era fusilado,
e inaugurada, entre interminables festejos, la famosa Columna de la Independencia,
creada por el arquitecto y director de la Academia Antonio Rivas Mercado®*2. Como
toda dictadura, la de Diaz envejecia, y la gerontocracia se perfilaba a su final. El benefi-
cio econémico logrado en su periodo no alcanzo6 a permear a las capas mas necesitadas

31 Restaurado totalmente en 2013 junto con otros espacios importantes del edificio,
bajo la administracién del director doctor Daniel Manzano Aguila.

32 Cuarenta y siete afios mas tarde, en 1957, la Columna de la Independencia, que por su
unica y novedosa cimentacion no se ha sumido con el resto de la ciudad y parece emerger
del suelo, perderia a su “dngel” en un temblor y, en 1986 la escultura de Hidalgo que la
flanquea era decapitado en medio de los festejos futboleros del mundial. En 2015 acti-
vistas denominados “anarquistas”, que han hecho presencia en todas las manifestaciones
politico- sociales “grafitean” 1a Columna de la Independencia ante la mirada adusta, indi-
ferente y complice de la sociedad, la autoridad y la FAD (ninguno de los destructores fue
consignado). Ahora la Columna se ha convertido en blanco de ataque para los criminales
del patrimonio y en centro de manifestaciones politicas, protestas sociales, desfiles civi-
cos, caravanas deportivas, festivales musicales, festejos de afio nuevo, desnudos indigenas
y cualquier otra cosa que requiera congregar gente.

“C 64 2=



UNA HISTORIA BICENTENARIA

de la sociedad. Ante un espejismo que la modernidad habia creado, la gente de campo
emigraba a la ciudad en busca de mejores condiciones y se polarizaban peligrosa y radi-
calmente las clases sociales emparedando la naciente clase media. Las organizaciones
obreras emplazaban 250 movimientos de huelga. Los jovenes intelectuales tampoco
encontraban su sitio y, uno de ellos de nombre Francisco I. Madero, ante la sexta ree-
leccion consecutiva de Diaz, se lanza a una cruzada electoral y, desde el extranjero con-
voca a la Revolucion con el lema “Sufragio Efectivo, no Reeleccion”. Mientras el cometa
Halley surcaba el cielo portador de “desgracias” como se dice, pasd en la conquista,
la paz nuevamente fue interrumpida y con ello el trastorno social se vera reflejado en
toda actividad.

El periodo de Diaz, para la Academia de Bellas Artes, dejé no solo el cambio de
denominacion y situacion administrativa, permitié que el discurso educativo tuviese
mejor organizacion curricular, la adquisicion de materiales didacticos, la remodelacion
del edificio y la apertura suficiente para que fuese cuestionada su esencia misma que
permiti6 la actuacion de su comunidad en nuevos ordenes y espacios. La ensefianza
continud con el rigor necesario pero con la supervision de las instancias gubernamen-
tales de forma cercana. Ahora se tenia que reportar el formato educativo, sus propo6-
sitos y avances. El presupuesto que necesitaba para funcionar era ahora institucional.

*
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LA REVOLUCION MEXICANA

Inicia un periodo mas que representa las lucha por el poder. Son: Pascual Orozco, Aqui-
les Serdan, Francisco Villa y Emiliano Zapata algunos de los que tomaron las armas
hasta vencer y hacer renunciar a Diaz que, expatriado, se traslada a Veracruz para em-
barcarse rumbo a Paris. Mientras, Madero entra a la capital y se formalizan las eleccio-
nes en 1911 que, a fin de cuentas, no satisfizo los anhelos de las partes involucradas; la
revolucion era un triunfo de todos y cada quién queria su tajada. No acababa de sentar-
se Madero en silla presidencial cuando Zapata, con base al Plan de Ayala, se levanta en
armas, asi, la dimension agraria se arraiga fuertemente al movimiento. De igual forma
los principios que mantuvo Madero sobre el hecho de arreglar las cosas con base en
la ley, y el de la participacion democratica absoluta, pronto enfrentaron la inmadurez
del pueblo. De esta forma “la XXVI Legislatura Federal contuvo en su seno tanto a los
emisarios del pasado porfiriano como a los representantes del presente revoluciona-
rio” (Blanquel,1981:141); ;como imaginar que se llegarian a establecer acuerdos entre
ellos? (comportamiento que aln continia mas que vigente). La lucha seguiria enton-
ces por el camino cruento, y es asesinado Madero. Los revolucionarios suman sus fuer-
zas y es ahora Venustiano Carranza quién los representa frente al sucesor de Madero,
el incoloro sefalado por la historia Victoriano Huerta.

Con la revolucion siguid la depredacion del patrimonio cultural nacional; un nuevo
crimen se cometia contra el pueblo y el arte mexicano. Era la plebe, no el pueblo, que a
nombre del movimiento armado destrozaron cuanto se pudo. Saqueadas las iglesias y
los monasterios, seguirian ahora los edificios de gobierno, los comercios y los hogares.
Hubo dafios tanto en la capital como en las haciendas y comunidades cercanas y rura-
les; se perdian pinturas, objetos sacros y los de uso cotidiano de una sociedad que imit6
con ahinco los gustos europeos; los edificios eran también destrozados y convertidos
en cuarteles y caballerizas. Mientras tanto, en la Academia, las actividades también se
convulsionaban inspiradas en los esquemas de la Revolucion. Son los alumnos Siquei-
ros y Orozco quiénes inician una protesta por los métodos de ensefianza tradicionales
que se practicaban. Asimismo se plantea una ruptura con la metodologia, ademas de
la “necesaria vivificacion del arte mediante la participacion del artista y su obra en los
problemas de la Naci6on” (Lacouture,1983-11:67).

Se puede decir que la revolucion propicié un parteaguas en la Academia, ahora
Escuela Central de Artes Plasticas. Por vez primera los 6rdenes se trastocaban y con
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base a los trabajos de experimentacion de algunos alumnos se modificaban, actualiza-
ban y variaban las practicas. Cabe mencionar que un periodo de cambios como éste,
no se ha repetido nuevamente. Si han existido notables artistas y disefiadores pero el
momento histérico revolucionario de entonces arraigé y también revoluciond a la Es-
cuela. Es en este momento cunado se puede hablar de aprendizaje autbnomo por par-
te de los alumnos, que, ademas de aprender, académicamente hablando, hacen de su
aprendizaje una forma de experimentar técnicas y materiales; lo hacen revelador a sus
ideales y practicas y otorgan un fin, es decir lo hacen significativo y con un gran sentido
ilustrativo y social. Llevan la forma de aprender como una forma de ser. Este método
de aprender con base en la experimentacion fue recogido en la manera de ensefianza
conviviendo con los preceptos académicos clasicos.

Fruto de este movimiento fueron las Escuelas al Aire Libre que incorporaban a una
buena parte de la poblacién, pues se ubicaban alrededor de la ciudad en diversos sitios
como Santa Anita en la zona de Iztacalco; también en Xochimilco, Coyoacan, Churu-
busco y Tlalpan. Apunta el Maestro Garibay (1990) que fueron la base del nacionalismo
en el arte mexicano, que surgiria entre los pintores en las siguientes décadas. Sin lugar a
dudas se realiz6 con ellas una verdadera empresa por las artes; no solamente se ensena-
ba la técnica; también se sensibilizaba e instruia en educacién basica a las personas. Es
en esta época que, por vez primera, la comunidad de la Escuela Central de Artes Plasti-
cas toma posicion activa en el escenario politico a favor de la sociedad y, motivados por
las Escuelas al Aire que, dirigidas por Alfredo Ramos Martinez, Rafael Vera de Cérdoba
y Francisco Diaz de Ledn asi como de Gerardo Murillo; algunos estudiantes como José
Clemente Orozco, David Alfaro Siqueiros y Fermin Revueltas se involucran en la lucha
al lado de Venustiano Carranza y, el pintor Joaquin Clausell es encarcelado por estar en
desacuerdo con la autoridad y las constantes reelecciones de Diaz; el mismo Gerardo
Murillo el “Dr. Atl”, director también de la Escuela Central de Artes Plasticas funda la
casa del Obrero Mundial de corte anarco — sindicalista.

Dada la complejidad del problema que se vivia en la nacion, los grupos revolucio-
narios y sus lideres se confrontaron: Villa contra Obregdn; Zapata frente a Carranza
quién, a final de cuentas acepta nuevos 6rdenes constitucionales basados en conceptos
de igualdad, libertad, propiedad, mejoramiento, derechos sociales e individuales entre
otros. México empezaba a ser visto como una nueva oportunidad para la inversion de
capitales. Crecia la nacion en varios 6rdenes, uno de ellos fue la industria cinematogra-
fica, siendo su primer benefactor Venustiano Carranza quién creo en las instalaciones
del “Conservatorio Nacional de Musica una Escuela de arte Teatral donde se daban
clases de arte cinematografico” (Monteagudo;s/f-VI:475) Se pensd que la Revolucion
lentamente alcanzaria sus fines a pesar del asesinato de Zapata.

Alvaro Obregén, caudillo de la Revolucién, es elegido presidente de la nacién en
medio de un tibio proceso electoral representado por incipientes partidos que no pu-
dieron competir contra el respaldo militar que tenia. El ve la necesidad de reagrupar a
los representantes de las fuerzas vivas, destruye a los rebeldes, desaparece a los gene-
rales, asesina a Francisco Villa, enciende las reminiscencias de la guerra religiosa, crea
las instancias necesarias para acabar con el latifundio y empezar a repartir las tierras.
Nuevamente se repite la época de destruccion y saqueo del arte, en especial del reli-
gioso y de las artes aplicadas. Otro frente que se debia reparar era el maltratado sector
de los obreros que, bajo las 6rdenes de patrones mayormente extranjeros, también
reclamaban justicia. Se empiezan a generar las organizaciones estatales que darian
atencion, cause y resolucion a todas las inquietudes; en otras palabras, se trasladaban
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los problemas de la Revolucion a una estructura legal y burocratica institucionalizada
que logré contentar a “todas las influencias ideoldgicas de los gobiernos nacidos de la
revolucion” (Blanquel;1981:147). Una vez mas la Escuela sobrevivi6 a los vendavales.

A pesar del rigor en la ensefanza, las diversas aportaciones modificaban poco a
poco las técnicas artisticas. El siglo XX traia consigo muchas noticias del exterior que
motivarian de nueva cuenta el ejercicio de las artes. Metodologias novedosas, mate-
riales industrializados para artistas y exposiciones mundiales, serian dadas a conocer,
sin embargo, la vision de las civilizaciones prehispanicas, las tradiciones populares,
las artesanias, las guerras de la conquista, la Independencia, las Leyes de Reforma,
el movimiento revolucionario, las luchas obreras, la Constitucion y toda la pléyade
de proceres, detractores y gente comun de estas epopeyas, pesarian demasiado y
resignificarian los modelos, la fuente de inspiracion y el sentido del arte mismo para la
comunidad artistica.

Surge asi un movimiento Nacionalista en la pintura, representado con diversas téc-
nicas y autores. Los muros son ahora los lienzos, y son plasmados con estos temas los
principales edificios gubernamentales y civiles. Paredes, frisos, cornisas, techos, bove-
das, dinteles, escaleras, pasillos y cualquier superficie cobran vida y concepto. A Rober-
to Montenegro se le reconoce como el precursor de esta posibilidad del arte pero, es en
las personas de Rivera, Orozco, Siqueiros, Revueltas y Tamayo*, donde se sublima esta
expresion pictorica que distingue a México en el mundo. Todos ellos -son hijos de nues-
tra Escuela- apunta el maestro Garibay (1990). Hijos que mas adelante llegarian a diri-
gir a la institucion, como Diego Rivera. Mientras los artistas se inspiraban y desenterra-
ban la estética del legado prehispanico, construian en los muros la historia patria, vista
desde el ojo del poder, es decir del gobierno de Plutarco Elias Calles que, con Obregén
por detras, “inici6 las obras de un capitalismo subordinado al Estado [...] modificé el
principio constitucional de la no reeleccion” (Benitez;1984-VII;85) para que Obregbn
se presentara de nuevo a la candidatura presidencial y se impusiera el caudillismo.

Recién electo presidente, Obregdn es asesinado por José de Leon Toral, la guerra
cristera estaba por finalizar y con ella, desaparecerian, una vez mas, obras y objetos de
arte religioso que representaron toda una época y de la cual solamente podemos apre-
ciar una parte insignificante en museos y algunos templos; el resto esta en coleccio-
nes particulares, en el extranjero o tragicamente fue destruido. Este no sera el dltimo
atentado en contra del arte que sufriria México. En la capital se sigui6 actuando sobre
los monumentos del pasado criollo y mestizo, por lo pronto, el drama antes descrito
también pasé desapercibido por la comunidad de la Escuela Central de Artes Plasticas.
Se aplica aqui el pensamiento de Enrique Krauze, que debe ser lacerante para los que
por un lado se dijeron artistas creadores y por el otro resultaron lo contrario.

¢¢ 1os mexicanos no recogieron los fragmentos de su capital derruida: vieron
con indiferencia cémo el arte se volvia cascajo y desaparecia el escenario de
su cotidianidad ” (Tovar de Teresa, R.1991:I1X).

Tal parece que la renovacion implicaba necesariamente destruccion. Este periodo de la
Revolucion trajo consigo cambios importantes en la Escuela Central de Artes Plasticas;
los 6rdenes cambiaron y los actores sobresalientes del arte participaron en la recons-

33 El oaxaquefio Rufino Tamayo desarrolla el concepto del nacionalismo pero con te-
matica diferente.
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truccion de la nacion bajo el patrocinio de los caudillos. La pérdida de una gran parte
del patrimonio artistico (el colonial y el del imperio) se dio en pos de la ideologia del
movimiento armado; mientras otra parte, la prehispanica, se redescubria y valoraba,
sin embargo por la ideologia socialista del momento, el arte sacro era olvidado. Asi se
confirma una vez mas que falto reflexion en los académicos para conservar y si mucha
dependencia del poder para destruir y cambiar.

“Luego de tanto esfuerzo, de pronto llega la idea y se va volando”

Lauro Garfias Campos ©
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MEXICO POST-REVOLUCIONARIO

Es ahora en la Universidad Nacional Autbnoma de México, con todas sus caracteristi-
cas, normatividad y legislacion donde la Escuela Central de Artes Plasticas tendra su
nuevo lugar en este trayecto historico. Desde ese momento su denominacion fue Es-
cuela Nacional de Artes Plasticas. Recordemos que es con Justo Sierra cuando se sepa-
ran Arquitectura de la Academia, por lo pronto en la forma, ya que la primera pasa a ser
parte de la Universidad y la sequnda conserva la dependencia directa del Estado pero,
compartiendo ambas el mismo edificio y la misma administracion. Cuando adquiere la
Universidad Nacional su autonomia, Arquitectura es, ahora si, incorporada en su totali-
dad con todos los estatutos y protocolos. Y, de forma automatica, se diria que de mane-
ra no meditada, sino como un proceso “natural”, la Escuela Nacional de Artes Plasticas
también es integrada a la Universidad. Sin embargo, pasaran afios para que este acceso
se dé medianamente en la practica y no solamente en lo dicho.

De lo anterior surgen tres posiciones: la primera es que la Escuela es integrada a la
UNAM porque convivi6 intimamente con Arquitectura, de hecho conservan la misma
esencia y origen, que no se imaginaron verlas separadas del todo. Fueron mas de 170
anos de coexistencia que no hubo la voluntad politica que ejecutara de manera con-
tundente esta disolucion. Ambas, por necesidades propias de la naciéon y por la natura-
leza de sus actividades, tenian que iniciar, en su momento, su divisidn y romper con su
interdependencia. Debian especializarse y generar sus propias direcciones, estatutos,
planes y programas. Atender una demanda de matricula cada vez mayor y ver en este
desacoplamiento la oportunidad de crecer y consolidarse con personalidad propia bajo
el manto de esta prometedora institucion que parecia para ellos la UNAM; estarian a
distancia, pero juntas a la vez. En la actualidad comparten todavia el edificio de la calle
de Academia 22 con algunos proyectos y muchas actividades de corte académico, aun-
que se perciben mas separadas que unidas.

La segunda posicion es que el gobierno aprovechd la oportunidad de trasladar la
responsabilidad que implicaba la dependencia de una escuela de estas caracteristicas,
es decir, una de gran tradicion, bastante politizada y activista en ese momento, donde
habian participado algunos de sus integrantes en la lucha revolucionaria y que podria
traerle mas dolores de cabeza que beneficios. Por lo que, trasladar la Academia a la
Universidad, la dejaria dependiente y bajo los cuidados, presupuesto, normatividad y
legislacion universitaria, para transitar, necesariamente, con otra vision y ritmo, y asi
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fue. La tercera, basada un poco en la anterior es que existia, en paralelo a la Universi-
dad, la Escuela Nacional de Altos Estudios que tenia, entre sus objetivos,

“perfeccionar, especializandolos y subiéndolos a un nivel superior,

estudios que en grados menos altos se hagan en las Escuelas Nacionales
Preparatoria, de Jurisprudencia, de Medicina, de Ingenieros y de Bellas Artes
[concretamente en el drea de arquitectura], o que estén en conexi6on con
ellos ” (Alvarado,1984:63).

Asi como llevar a investigaciones cientificas y la formacion de profesores para las es-
cuelas. Es decir, entre sus funciones también estaba la reflexion y actividad artistica.
Esta escuela, finalmente, acabaria por incorporarse a la Universidad Nacional y con ello
sus objetivos y actividades. Quiza lo anterior sirvi6 también para reforzar la idea de que
la Escuela Central de Artes Plasticas debia ser parte de la Universidad. Legado de la
Escuela Nacional de Altos Estudios para la Universidad fueron la Facultad de Ciencias,
la Division de Estudios de Postgrado, la Facultad de Filosofia y Letras y la Direccion de
Difusion Cultural, dejando el estudio y ejercicio de las artes plasticas para la Acade-
mia®*. Con esta accion, y principalmente por el surgimiento de otras necesidades en
materia de cultura y arte se cre6 afios después el Instituto Nacional de Bellas Artes, este
si dependiente del Estado que, entre otras funciones y proyectos, instituy6 su propia
escuela de arte: La Escuela de Pintura y Escultura, conocida como “La Esmeralda”, que
tiene su sede actualmente en el Centro Nacional de las Artes, ubicado en avenida Rio de
Churubusco y Calzada de Tlalpan. La Esmeralda seria también el crisol de prominentes
artistas plasticos. Represento, y representa actualmente una alternativa importante
para los interesados en cursar estudios de artes plasticas en la ciudad de México. Con
la FAD mantiene convenios y hay docentes y alumnos que interactdan en los dos espa-
cios, unos como forma de trabajo y, los alumnos en el Posgrado de la FAD.

La insercion de la Academia a la UNAM trajo consigo grandes cambios. Ganaba
todas las ventajas que traia el ser parte de esta institucion, y a su vez cedia su gran tra-
dicion frente a otra mas importante, pesada y antigua que es la Universidad Nacional
Autonoma de México.

¢¢12 Universidad era entendida asi como “la coronacién” de una labor
integral que se iniciaba con la escuela primaria. El “soberano papel” de esta era
hacer “evolucionar intensamente” la voluntad “del nifio al hombre”, mediante
el cultivo fisico, intelectual y moral [...] (en las) “distintas evoluciones que
determinan el sentido de la evolucién humana” (que era la reunién de las
escuelas superiores) “con el proposito de hacer de ellas 6rganos superiores de
cultura y 6rganos de libertad &4 (Villegas,1984:83 - 98).

Esta era la institucion que acogia a la tradicion y el nombre de la Academia de las Tres
Nobles artes de San Carlos de la Nueva Espana. El antiguo plantel de las calles de Aca-
demia 22 y Moneda en el Centro Historico mantiene el nombre de: plantel Academia,
Academia de San Carlos o simplemente San Carlos. Los espacios en Taxco, Guerrero
han cobrado relevancia con la implantacion de nuevas licenciaturas y el programa de

34 De la Escuela Nacional de Altos Estudios también se concretarian las Escuela Normal
de Maestros y la Normal Superior.
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posgrado se traslada al reciente edificio de Posgrados construido en el perimetro sur
de la Ciudad Universitaria. No es dificil entender que de esta manera adquiere (aun-
que de manera lenta) los protocolos y formatos educativos de la UNAM, sobre los que
mantiene l6gicamente el dominio de las esencias, contenidos, propdsitos y objetivos.
Por lo que el docente de la Escuela Nacional de Artes Plasticas ahora tiene que ir resol-
viendo su trabajo con base en una estructura curricular observada y evaluada desde las
instancias centrales de la UNAM; pronto su desempefio y el de los alumnos sera dirigido
y valorado “desde afuera”.

“El almacenamiento o retencion de los datos en la memoria es
proporcional a la utilidad de la informacion que guardan”

Lauro Garfias Campos ©

€ 72 2



UNA HISTORIA BICENTENARIA

LA EPoCcA MODERNA

Incorporada oficialmente a la UNAM la Escuela Central de Artes Plasticas (denominada
formalmente como: Escuela Nacional de Artes Plasticas, ENAP®®) se separa administra-
tivamente de la Escuela Nacional de Arquitectura® después de 170 afios. Quedan en
la primera las disciplinas de dibujo, pintura, grabado y escultura y, en la sequnda, la de
arquitectura. Ambas escuelas, ya alejadas fisicamente en 1954, en que se mudan los de
arquitectura a las instalaciones de la Ciudad Universitaria que ellos mismos disefiaron,
tocaran sus administraciones y generaran acuerdos posteriormente y de manera cons-
tante ya que, su pasado comun, las uniran en diversos proyectos, siendo el mas actual el
de dar mantenimiento y renovar el edificio de Academia 22 para establecer un museo
(hoy Centro Cultural San Carlos).

Con el presupuesto emanado desde la administracion de la Universidad, y no direc-
tamente del Estado o gobernante en turno; con profesores (en su mayor parte) y di-
rectores mexicanos y, frente a una era diferente que enmarcaba un panorama nacional
distinto que le permitiria expandir sus horizontes y tomar un papel de participacion e
impacto social activos, la Escuela Nacional de Artes Plasticas iniciara un nuevo ciclo que
reformara al 100% su estructura y sus relaciones, renovandose constantemente y con,
como es natural, ganancias y pérdidas. Por lo pronto, una de las consecuencias de su
incorporacion a la UNAM fue que una buena parte del patrimonio artistico que conser-
vaba quedo en resguardo de la Secretaria de Educacion y, mas tarde del Instituto Na-
cional de Bellas Artes. Mas de 150 afios de acopio y formacion del acervo plastico que
sirviera como material didactico, de difusion, inspiracion y exhibicion se repartio por
todos lados. Solamente una parte se resguardo, lo demas enriquecio diversos recintos.

35 La Escuela Nacional de Artes Plasticas enfrentard nuevos 6rdenes. Conservando
su caracter nacionalista, pareciera rezagada frente a las corrientes modernas que ele-
vaban, por ejemplo, a la literatura a un plano universal, con grandes representantes
como el escritor, poeta, politico, cronista y controvertido Salvador Novo y el poeta
Xavier Villaurrutia. Sin embargo, la obra generada por los artistas plasticos encabeza-
dos por Rivera, Siqueiros y Orozco, represent6 a la reconstruccion de la Nacion en la
época contemporanea.

36 La Escuela Nacional de Arquitectura “permitié delinear una politica urbana general”
(Moreno,1984:104) cobra un vertiginoso cambio y desarrollo que generd nuevas y nove-
dosas edificaciones que surgieron por toda la ciudad, y que representaban el trabajo de
los profesionistas de la construccion con “verdadera conciencia de los problemas huma-
nos del usuario” (Hernandez,1984:54).
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¢¢ el museo de San Carlos®” con la pintura europea traida del Viejo Mundo

[...] 1a Pinacoteca Virreinal con pintura colonial, el Museo del Convento de
Churubusco también con pintura colonial, el Museo del Palacio de Bellas Artes
con pintura de la escuela mexicana del Siglo XIX, la que después, junto con la
escultura del XIX, pas6 al Museo Nacional de Artes. Al Museo de Historia del
Castillo de Chapultepec, fueron algunas piezas del siglo XIX [...] en la Casa de
Morelos en Ecatepec, estad —o estuvo- una coleccién de retratos de los virreyes
protectores de la Academia que pertenecieron a ésta. ” (Garibay,1990:44-45).

Con Plutarco Elias Calles detras del poder en 1924, transitaron en la presidencia el
licenciado Emilio Portes Gil en 1928, el ingeniero Pascual Ortiz Rubio en 1930 y el
general Abelardo Rodriguez en1932. Tiempos de convulsiones mundiales y creacion
de nuevos 6rdenes. Reagrupadas las fuerzas en México, desmembrada la CROM, es-
tablecidos los acuerdos entre las fuerzas sindicales y los partidos politicos, una nueva
crisis mundial emanada de la posguerra propiciaba la caida de la produccién indus-
trial y agricola en México, que modificaba la dinamica laboral, generando alzas en
los precios, desempleo y debilitamiento de la politica y economia. Este panorama
afectaria, por supuesto, a la Universidad. Por lo pronto y para un pequefio respiro
los empleados de ésta quedaban adscritos a la Ley de Pensiones Civiles y de Retiros,
que les garantizaba un retiro a los 55 afios cumplidos o a los 35 afios de servicio, ya
fueran funcionarios, profesores o empleados. Un privilegio que gozarian los traba-
jadores universitarios que, con la autonomia decretada dejaban de depender de la
Secretaria de Educacion Publica y asumian el caracter de trabajadores de una institu-
cion descentralizada y con algunos atributos de autonomia, dejan de ser empleados
federales. Asimismo y con base a la rapida organizacion de la Asociacion de Profe-
sores Universitarios, se adquiere, mediante el establecimiento de la Ley Organica y
sus Estatutos, la estabilidad en el empleo, situaciones que eran aventajadas en aquel
escenario nacional®.

Es necesario mencionar que bajo esta tutela contractual los docentes de la ENAP
ejercen ahora su trabajo desde una condicion de seguridad laboral inmejorable para los
estandares de la época. Cabe suponer que la ensefianza, mas sistematizada y supervi-
sada tendria que ser mejor.

En 1934, ocupa la presidencia un personaje que fuera soldado que luch6 del lado
de la revolucion; que destruyd el maximato de Calles; que realizaria la segunda gran na-
cionalizacion, es decir, la petrolera; que lograria el periodo de seis afios presidenciales y
que encabezaria la era moderna de México vendiendo petroéleo a “Italia y a la Alemania
nazi” (Benitez,1984:VII-90); hablamos del general Lazaro Cardenas. Fue el cardenismo
una época de controversias y luchas que proporcionaron cantidad de insumos visuales
y de inspiracion para el arte.

37 El Museo de San Carlos estd ubicado en la Rivera de San Cosme y es independiente
de la ENAP.

38 En 1980 con la insercion de la fraccion VIII en el articulo tercero de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos que establece que, el articulo 123 constitucional
normaré las relaciones laborales de los empleados de la Universidad, cambiaba a favor el
marco legal. Estas condiciones regirdn también a los empleados de la Escuela Nacional
de Artes Plasticas; una situacion completamente diferente que, como empleados de la
institucion hubieran tenido antes
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Con Cardenas se moderniza y construye la nacion bajo la tendencia socialista que
aprovecho el insospechado resurgimiento econdmico mundial de la guerra para impac-
tar positivamente la economia de México. También se establecieron y fortalecieron las
bases sindicales y de la burocracia de gobierno, asi como la institucionalizacion de estas
estructuras que generaron una cultura laboral que tanto ha perjudicado. “La maquina-
ria del partido oficial operé6 con la eficacia ya probada” (Blanquel,1981:150). Se inicia-
ba una era de procesos populistas orquestados desde el poder que, desgraciadamente,
no condujo a la nacién por buen camino; sin embargo, con esta estrategia cardenista
“que hacia concesiones a las grandes masas” (Blanquel,1981:151), el gobierno adquiria
una imagen positiva y mas poder politico. Diego Rivera, David Alfaro Siqueiros y José
Clemente Orozco, alumnos y funcionarios en la ENAP*’.

Militaron al lado de las clases obreras y velaron, desde su perspectiva, los princi-
pios del socialismo. Sin embargo, en especial Rivera, gozaron en un momento dado
de grandes canonjias como artistas y amasaron importantes fortunas, viviendo como
pocos mexicanos podian hacerlo, y como practicamente ningun artista plastico puede
hacerlo hoy en dia. El espacio dedicado a estos tres hombres en el presente trabajo
fue, no solo para reconocer su posicion destacada en el arte mexicano; también para
subrayar que ellos, junto con los artistas renombrados, mencionados en los apartados
anteriores, fueron alumnos y/o profesores de la Institucion y, que su labor, producto
de épocas singulares, hasta el momento, no ha podido ser igualada, y sus ensefianzas
permean la ensefanza en la Academia*®

39 Todo ello fue llevado y consignado en los muros de las oficinas y edificios guber-
namentales para su consolidacion, usando de base discursos como la lucha campesina,
obrera, magisterial, sindical y social. No hay que olvidar que, desde Obregén, los muros
de los edificios se convirtieron en el lienzo de los artistas plasticos mas avezados. Se con-
siderara a Rivera, Orozco y Siqueiros como los principales, no solamente por ser los mas
fecundos y trascendentes; también porque fueron alumnos singulares de la ENAP (cuan-
do era Academia de Bellas Artes). Cada uno de estos importantes personajes significa un
logro para la ENAP y para la Nacién. Fieles al nacionalismo patrio, retoman en su obra
la lucha del pueblo mexicano por obtener libertad, justicia y paz. Llevaron a su pintura,
el pasado precolombino, los valores nacionales, el folklore del pueblo mexicano y las ba-
tallas, con sus héroes y antihéroes. Diego Rivera, quiza el mas renombrado artista visual
mexicano de la época moderna. Llegé a ser director de la ENAP. Bajo su administracion,
se consolidd en gran parte, la vision y estilo que ain perdura, pues se opuso a la ense-
flanza de los “artistas para los cuales la correccion, el parecido, la disciplina del aula eran
extremo indispensables (buscaba) una libertad en franca pugna con la rigidez académica”
(Gual,1980:67). En 1929 establece, con base a la informacion que traia de Europa, donde
la comunicacion por medio del cartel tenia su boom, la inquietud para que se impartie-
ran los Cursos Nocturnos de Carteles y Letras, que sentaron las bases para la carrera de
Publicista, transformada posteriormente en licenciatura en Comunicacion Grafica que, al
fusionarse con la licenciatura en Disefio Grafico (surgida casi en paralelo a la primera e
impartidas simultdneamente), formo la actual carrera de Disefio y Comunicacién Visual,
hoy renovada con modificaciones significativas. De esta forma encontramos posibles ex-
plicaciones a los escenarios actuales y al proceder de la comunidad en los procesos de
ensefianza y menos en los de aprendizaje.

David Alfaro Siqueiros fue uno de los alumnos mas entusiastas que particip6 activamente,
al lado de otros importantes personajes, en la huelga politico — pedagogica de la Academia
en 1911. Movimiento que permiti6é reformar y modernizar los centenarios programas an-
teriores, y que contribuy6 fuertemente en la modernizacién de la Academia, con nuevas
técnicas, estilos y tendencias artisticas. Intervino en el movimiento armado de la revoluciéon
al lado de Zapata por lo que recibié una beca para estudiar en Europa donde se encontr6
con Rivera. Ambos, a su regreso, fundaron el muralismo mexicano que impactaria en todos
los 6rdenes configurindose en el “libro para el pueblo”. José Clemente Orozco, junto con
Rivera y Siqueiros conformaron la plantilla de artistas plasticos mas representativos del arte
en siglo XX. Su caracter, personalidad, técnica y oficio fueron ejemplos para los estudiantes
de las nuevas generaciones. La mistica de Orozco se consider6 un parte aguas en la visién
y practica que sobre el arte se tenia. Rivera, Siqueiros y Orozco encabezaron la pintura na-
cionalista con principios basados en la construccion de la patria, y en la lucha de un pueblo
y su vernicula representacion. Defendieron las confrontaciones sociales y mantuvieron sus
ideales politicos a pesar de las agresiones y encarcelamientos sufridos.

40 Elarte coadyuvaba en la construccion de la historia patria y este pensamiento fue decan-
tdndose en la conciencia de la comunidad, tanto en sus ideales como en sus representaciones.
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Asila ensefianza se vio aventajada por la influencia de mexicanos célebres asi como
del estatus que adquirieron sus maestros y que genero una especial tranquilidad que
permitié el ejercicio docente desde una plataforma reflexiva y enriquecida. De esta for-
ma se dira que la ensefiaza tiene sustento en la influencia de sus personajes destacados
a lo largo e la historia. Asimismo que la ensefianza tiene un proposito singular al ser
parte de la recuperacion, construccion y divulgacion de la historia nacional.

“Lo que sabes es valioso, bello y fragil, pero siempre
estd en el aire”

Lauro Garfias Campos ©
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LA EPocA CONTEMPORANEA

La consolidacion de las instituciones gubernamentales, y de aquellas que no lo eran,
aparentemente, marchaban en paralelo con la forja del partido oficial (PRI) y la conci-
liacién de todos sus agremiados. De esta manera, el sindicalismo conformaba su coto
de poder tomado de la mano del gobierno y, los empresarios, banqueros e industriales
a su vez obtenian lo suyo. Mientras, el pueblo adormecido en medio de una paz decre-
tada, recibia, por un lado, tierras indtiles para el cultivo, por el otro un contrato colecti-
vo que le protegia en la fabrica y el taller y, los mas favorecidos obtenian una plaza de
burdcratas. Como la tradicion de asilo a refugiados extranjeros marco nuevas pautas
para el comercio la clase media tuvo su espacio. Asi Miguel Aleman (1946 ), Adolfo Ruiz
Cortines (1952) y Adolfo Lopez Mateos (1958) llevaron a México a “quedar inscrito en
la lista de los paises en franco desarrollo” (Blanquel,1981:153). El censo de 1947 arrojo
la cifra de 23,690,810 millones de habitantes.

“Las nuevas barriadas, conocidas con el nombre de Colonias, incluyen
zonas residenciales como — Lomas de Chapultepec, [..] Chapultepec
Polanco, El Valle, Hipédromo, Condesa, Narvarte, Alamos, Los Virreyes,
Las Lomas- industriales y obreras que cada dia se hacen mas populosas
(Monteagudo: s/f: 104).

Se podria decir que se consolidaban las tres clases sociales. Sin embargo, algunas
calles del Centro Historico, los alrededores de la Basilica de Guadalupe, las zonas
en torno a Lecumberri, los alrededores de los “pueblos” (pequefias poblaciones con
apegos provincianos y de origen prehispanico) en la capital como: Iztapalapa, San
Angel, Coyoacan, Popotla, Iztacalco, Copilco, Culhuacan, Azcapotzalco y Tlatelolco,
entre otras, asi como las partes aledanas a las carreteras que conectaban a la Ciudad
de México, se poblaron de gente con escasos recursos que extendian rapidamente
su descendencia (y carencias) hasta conformar grandes espacios poblacionales, que
pronto serian apuntalados con enormes unidades habitacionales, mismas que ocu-
pan, en la actualidad, la mayor superficie poblacional junto con la zona conurbada.
La Ciudad crecia con anarquia donde, su trazo se desconfigur6 gracias a la geografia
y el oportunismo de los politicos para ofrecer terrenos irregulares a cambio de vo-
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tos. La gran urbe y la sobrepoblacién se apoderaban de la problematica central de
todo pensamiento*..

Incorporada a la UNAM transitaria por periodos de adaptacion que, no han con-
cluido, porque hay que decirlo asi: la Academia que tenia afios de existir de manera
auténoma bajo la batuta directa del rey y del gobierno, le fue impuesta, de alguna
manera, a la UNAM. Por lo que ahora residiria dependiente de una institucion que no
le acogid, con el beneplacito que se puede imaginar, debido a los siguientes hechos:
la Universidad estaba resolviendo un sin nUmero de cosas que le exigia su nueva po-
sicion historica; no se comprendia del todo la trascendencia y funciéon que tenia la
Academia y, porque las autoridades de ésta y su propia comunidad, en ese momento,
no supieron imponer mejor postura y vieron conveniencia en su incorporacion por los
beneficios obtenidos, o simplemente, por razones de sobrevivencia. Lo que es seguro
es que con esta “violenta” fusion la ENAP asegurd su permanencia y, adn a costa de
perder su nombre, patrimonio y tradicion, convino esta adhesion a los intereses de
autoridades, maestros y empleados. Se obtenia asi una partida presupuestal, esta-
bilidad administrativa, representacion (que a juicio de algunos, no la necesitaba) y
seguridad laboral y social*2.

En este tiempo su autonomia funcioné de forma singular en lo interno, frente a
los principios educativos y de organizacion de la UNAM. Bajo la concepcién de maes-
tro — pupilo, que podia extenderse por afos, y con clases tedricas de asistencia libre,
los alumnos aprendian la especialidad que les gustaba. Las catedras que durante afios
prevalecieron cambiaron su modalidad a talleres libres. No se tenia un nuevo proyecto
educativo ni se habia configurado un plan de estudios, se contaba con la tradicion edu-
cativa de decenas de afos; las valiosisimas aportaciones que los muralistas exponian
y el conocimiento y experiencia de los profesores. Con base a lo anterior se conservo
la calidad de la ensefianza y se abri6 la posibilidad de recibir y cultivar nuevas acti-
vidades y especialidades como los cursos de carteles y letras y, la fotografia. Por lo
anterior, “durante cerca de veinte afios no se expidi6 ningun titulo profesional” (Gari-
bay,1990:47). Como parte de la UNAM funcionaba en paralelo al concepto universita-
rio. No tenia las normas rigidas de administracion y evaluacion; si tenia el nombre y el
respaldo que, a juicio de algunos (aspectos tomados de los comentarios realizados por
docentes)* era una situacion poco gustosa para Rectoria, incluso hoy en dia, se tiene
la percepcion de que las areas centrales de la UNAM solamente toleran a la comunidad
la cual, dicen, vive en un sopor encapsulado lejos de la mirada irritante de la comunidad
fuerte de la UNAM*4.

41 En la actualidad existen proyectos de investigacion de la FAD para atender, en espa-
cios ubicados en estas zonas designados como culturales, artisticos, ladicos y deportivos,
a las personas (en especial nifios y mayores en condicion vulnerable) que presentan pro-
blemas de dependencias, crimen organizado, analfabetismo, violencia y pobreza.

42 Esta fusion, a juicio de muchos, no ha terminado ya que se piensa, y asi se vive, que la
FAD no tiene gran peso adentro de la UNAM; un ejemplo de ello podria ser; las diferen-
cias en el presupuesto a otras Facultades.

43 Esta informacion, si no parece formal, si conforma datos obtenidos por el investiga-
dor durante su estancia como estudiante y docente de la FAD. El dato es valioso, pero por
la naturaleza en que fue obtenido, no se puede concretar la fuente, pero eran los rumores
que corrian en la escuela y esta forma de proceder conforma espacios de realidad.

44 Opinion obtenida en los instrumentos de recogida de este trabajo. Sin embargo, la ex-
periencia del investigador como Consejero Académico en el drea de las Humanidades y de
las Artes (2010-2014), desdice lo anterior y pude atestiguar que la FAD goza de presencia
importante en los Consejos y en el sentir de la UNAM. Prueba de ello ha sido el apoyo
recibido para la creacion de sus posgrados y la conversion de Escuela en Facultad de Artes
y Disefio (FAD), aprobada por el Consejo Universitario el 21 de marzo de 2014. En 2015
con 135 afios de existencia, es considerada la institucién mas antigua de arte en América.
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Es en 1939 que el entonces director Manuel Rodriguez Lozano establece las carre-
ras de maestro en Artes Plasticas y, dato curioso, admite en cursos nocturnos a obreros
para llevar estudios de Carteles y Letras. No se tenia establecido un sistema de selec-
cion de alumnos como la UNAM; servia el tener aptitudes y demostrarlas, incluso, mas
adelante admitiria a nifos de primaria y se impartian materias de secundaria, es decir,
tenia su propio sistema de seleccion. En el ambiente artistico se respiraban cambios de
estilos y técnicas de realizacion. El muralismo ya presente se enriquecia, poco a poco,
con nuevos conceptos y expresiones. La sociedad mexicana crecia a pasos acelerados y
la economia se mostraba aparentemente fuerte.

Con este onirico crecimiento, en 1945 el dolar sélo costaba $4.85 y el centenario
de oro $2174 el licenciado Jaime Torres Bodet, Secretario de Educacion, daba inicio
a la segunda campana de alfabetizacion, mientras, en el cine Metropélitan era exhi-
bida, con éxito, la pelicula “Gran Hotel” con Cantinflas. Un automovil Packard costa-
ba $23,000.00% y toda una explosion de articulos manufacturados, industrializados,
cosméticos, comida enlatada, viandas, linea blanca y electronica para el hogar hacian
su aparicion frenéticamente para su publicacion en los medios impresos. La sociedad
mexicana se convertia en una sociedad de consumo. En lo social, la mercadotecnia
transformaba la imagen en el pensamiento y el imaginario al enaltecer los valores que
la publicidad proponia como: el consumo, el esparcimiento, el imaginario de poseer y
bienestar, la belleza, la moda y el “glamur”. El arte dirigido a la publicidad emerge en
un espacio que exigia informacion de las novedades, no solo del mercado, también en
los espacios noticiosos del momento. Los parametros estéticos de tradicion revolu-
cionaria y legado prehispanico se refugiaban en la educacion y en el discurso politico.
Este pequefio esquema es para visualizar las necesidades que sobre el arte exigiria
la sociedad de entonces y la ENAP era la instancia dedicada a ello, por tal motivo los
programas de estudio y su ensefanza se inclinaron hacia el arte de la comunicacion, el
mercado y sus implicaciones.

Ingresan a la ENAP una plantilla de importantes profesores que refrescaron y mo-
dernizaron la ensefanza. La Escuela Mexicana de Pintura impondria nuevas modalida-
des y, la historia patria, que se habia apoderado de las artes y los muros de los edificios,
dejaba su lugar a corrientes artisticas de vanguardia. Pintores, escultores, fotografos y
grabadores como: Daniel NUfiez, Julio Castellanos, Luis Ortiz Monasterio, Manuel Alva-
rez Bravo, José Chavez Morado, Antonio Rodriguez Luna, Francisco Moreno Capdevila,
Gustavo Montoya, Gabriel Fernandez Ledesma, José Natividad Correa Toca y Gustavo
Martinez Bermldez configuraron la ensefianza y crearon los nuevos conceptos y es-
cenarios para el arte en México emanado desde la Escuela Nacional de Artes Plasticas.
Asimismo, importantes profesores teéricos impactaron favorablemente la ensefanza
de las artes, y de manera acertada, elevaron el nivel en este rubro. Entre ellos, con for-
macion en la arquitectura, la medicina, las leyes y las letras, destacaron; Francisco Cen-
teno, Hermilo Castafeda Velasco*, Justino Fernandez, Francisco de la Maza, Salvador
Toscano, Andrés Henestrosa y Lino Picasefio quién, apunta el maestro Garibay (1990),
fue un personaje legendario que se encargo de la biblioteca de la escuela durante cin-

45 En el afo de 2012, lleg6 a cotizarse hasta en $29,750.00. El precio mas alto en su
historia. No se tienen los elementos para generar un comparativo y equivalencias con lo
que representa actualmente.

46 Hoy en dia, el semejante a un automoévil Packard costarfa un promedio de:
i$350,000,000.00! como un automovil de lujo.

47 El doctor Hermilo Castaneda Velasco recibié en 2005 el nombramiento de Pro-
fesor Emérito.
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cuenta y cinco afios. En este contexto también la UNAM consolidaria su situacion y
creceria de manera exponencial.

En 1954, la paridad del peso frente al dolar se establecié en $12.50 mientras, bajo
la consigna de apuntalar al México exitoso que se creia que era entonces, Adolfo Ruiz
Cortines, Presidente de la RepUblica, entregaba tremenda infraestructura a la Univer-
sidad. Una ciudad construida sobre las lavas del volcan Xitle, al sur de San Angel, en
colindancia con Copilco en Coyoacan, recibia con singular alegria la comunidad univer-
sitaria. Espléndidas instalaciones que representaban a la modernidad en todos sentidos
se avecindaba en el extremo de la ciudad capital y anunciaban su expansion por toda
la repUblica y en el extranjero. El patrimonio universitario creci6 pués, ademas debia
conservar los histéricos edificios que le albergaron en su origen. Hoy en dia el espacio
central de Ciudad Universitaria alrededor de la Torre de Rectoria es considerado Patri-
monio de la Humanidad.

La Ciudad Universitaria contaba con edificaciones especiales decoradas con gran-
des murales y equipadas con el mejor mobiliario y equipo tecnolégico de punta; biblio-
tecas monumentales, laboratorios, talleres, instalaciones deportivas, museos, librerias,
archivos y todo aquello con lo que se puede sonar para la ensefianza y la investigacion.
Sin embargo, de aquella suntuosa mesa, nada cayo6 para la ENAP que permanecio, por-
que asi lo decidié su comunidad, en el viejo edificio céntrico de la calle de Academia,
numero 22. Esta actitud era un reflejo de la distancia que se tenia con la UNAM, ya
fuese por falta de comprension de lo que significaba ser parte de ella, ya por querer
permanecer “independientes”, ya por conservar la “gran tradicion” de lo que represen-
taba el concepto educativo y el mismo edificio del Centro o, simplemente, porque no se
tenia la vision o no se supo nuevamente como actuar. Por lo pronto, conservé una parte
del acervo artistico que le pertenecio por anos y que se salvo de ser repartido entre los
museos e instituciones descritos en el apartado anterior. Hoy, parte de este legado es
exhibido en el Centro Cultural San Carlos o permanece en las bévedas bajo estudio,
restauracion y nuevos estudios, restauracion y catalogacion.

Asi se camino durante algunos afios, formando generaciones de artistas plasticos
cuya competencia se daba frente a los colegas egresados de |a escuela de artes La
Esmeralda del INBA. Los estudiantes que egresaban, eran reconocidos por su solida
formacion artistica heredada, se pensaba (y aln se piensa), de su ancestral pasado.
También contaban con el reconocimiento de su trabajo que les permitia acomodarse,
relativamente facil, en el escenario social y econémico; sin embargo, ya no se logroé
el nivel de representacion y prestigio que alcanzaron los maestros extranjeros o los
nacionales Rivera o Siqueiros. La nacion mexicana dejaba de invertir paulatinamente
en el arte.

El muralismo y la Escuela Mexicana de Pintura cedian ante el embate de la Ge-
neracion de la Ruptura“®®. El arte oficializado, de alguna manera, y que en palabras de
Rivera uno de sus generadores, debia “constituir una fuente de alegria, belleza y sa-
biduria en la vida del proletariado, pero han de ser también un instrumento poderoso
de propaganda de la conciencia de clase de la revolucion proletaria internacional” (Ar-
teaga;1994:70) quedaba en desuso. La novedad se inclind hacia el expresionismo que
se plasmaba en el lienzo y la obra grafica, y que miraba hacia los personajes comunes
y a los acontecimientos de la vida cotidiana. Las sensaciones, el amor, el clandestino y
arrabal existente se plasmaban también; los proceres nacionales dejaban el lienzo para

48 Designacion con que se identifican los artistas plasticos que pugnaron por un arte
mas expresivo frente al arte oficial de los murales, tomando como centro de inspiracion a
las personas comunes y sus actividades.
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que la gente sencilla y, todo su potencial expresivo ocuparan la atencién de los artistas.
La provincia y sus moradores eran también revitalizados, asi como los utensilios y ob-
jetos que usaban; pintados ahora con una nueva perspectiva, ya no en la lucha, sino en
sus ambientes, sensaciones y visiones particulares de la zona, con sus fiestas, paisajes y
fauna, envueltos en atmésferas de gran evocacion.

La clase alta mexicana, surgida de los industriales, banqueros, actores, de la familia
politica revolucionaria, y la clase media, mas culta, emanada de comerciantes y de los
profesionales libres, serian los nuevos consumidores de arte. A los artistas les quedaba
la maravillosa opcion de crear arte en si mismo, sin el compromiso institucional. Arte
que seria también adquirido por coleccionistas, galerias y museos. Arte que podria ser
comprado por particulares que, emulado a la aristocracia, al clero y la clase politica,
lo adquiririan para enriquecer sus vidas y sus propiedades. Un nuevo concepto de in-
tercambio se cernia sobre el arte. El mercado le asignaba un estatus de producto que
otorgaba precios y generaba costos. Se vendia la obra al mejor postor, y las galerias ma-
nejaban las piezas bajo nuevas premisas de oferta y demanda con base al nombre del
artista y los valores atribuidos a la obra. Una nueva cultura tenia que ser aprendida por
el artista plastico, y que consistia, esencialmente, en la idea de que la obra de arte tenia
un costo monetario basado en prestigios curriculares, técnicas novedosas, vanguardias
importadas, discursos estructurados por las nuevas sociedades de criticos y curadores
y, sin lugar a dudas, en argucias financieras basadas en comisiones y consignacion, as-
pectos no contemplados, necesariamente, en el momento de creacion de la obra 'y que
apenas algunos afos atras no se manejaban. Asimismo, el arte publicitario ocupaba un
lugar de estudio para poder satisfacer las demandas de consumo. La forma de apren-
der en la ENAP no solamente se restringia a la técnica y el importante desarrollo de la
creatividad y expresividad el artista; ahora también tenia que comprender los vaivenes
del mercado.

La sociedad cambiaba rapidamente por lo que habia que educarla para el “consu-
mo”, la comprension y proteccion del arte visual; asimismo, se exigia un arte en térmi-
nos de comunicacion. Los Publicistas, bajo otras premisas artisticas, construian men-
sajes grafico-visuales que se incorporaban rapidamente en la promocién y venta de
productos y servicios. La proliferacion de carteles y anuncios en los medios impresos
llamaban poderosamente la atencién. La politica también hacia uso de este recurso
visual a través de la propaganda. El cine acaparaba con asombro las miradas. La radio
también ocup6 un lugar muy importante en el gusto de las personas. De igual forma
los montajes teatrales, de 6pera, los espectaculos de la carpa y del circo conformaban
la oferta artistica que competia con las exposiciones de pintura. De esta manera el
panorama para los egresados de la ENAP se constituia con diversos escenarios. Uno de
ellos era la realizacion de la obra de arte que se justificaba en si misma (mas bien que
no necesitaba justificacion) y sin una intencion financiera necesariamente. Era simple-
mente un motivo de realizacion plena, una necesidad expresiva del artista, de su vision
del mundo. Otro consistia en la creacion de la obra con fines de venta; uno mas resi-
dia en la incorporacion a la planta docente a cientos de escuelas de educacion basica,
secundaria, de nivel medio y superior que requerian los servicios de artistas visuales
para la ensefianza del dibujo, el dibujo técnico, el arte grafico y las artes plasticas®. El
asunto de integrar conocimientos de tipo educativo a los artistas y disenadores tuvo

49 Es fundamental comentar que los egresados de la ENAP que se integrarian a la educa-
cion iban sin formacion docente. Llevaban consigo el manejo de los contenidos y la técni-
ca; pero de didactica nada. ;Como impacto a los nifos y jovenes estudiantes esta deficien-
te formacion artistica? Es una linea de investigacion pendiente y necesaria de abordar.
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plenamente su lugar en el programa de posgrado en el campo de estudio de docencia
en artes y disefio hasta el afo 2013.

Con menor proporcion los egresados encontraban lugar en instituciones y empre-
sas que generaran trabajo adecuado para ellos. Las artes escénicas, el cine, la prensa
y la demanda de campafias promocionales y de publicidad, también abrieron plazas a
las que podrian aspirar los egresados, asimismo, se incorporaban algunos de ellos a la
cruzada educativa nacional y en la construccion de la patria a través de la elaboracion
de imagenes de sitios, ciudades, paisajes, héroes nacionales, fauna, flora, esquemas y
miles de ilustraciones para textos educativos y revistas generales o especificas. Asimis-
mo, los egresados realizaban actividades para las que no se habian formado especifica-
mente pero que tenian alguna preparacion y que les eran familiares o que requerian de
su sensibilidad y habilidades, tales como; restauradores de obra plastica, caricaturistas,
criticos de arte, curadores, museodgrafos, investigadores, escenografos, decoradores de
interiores, disefadores de ropa, fotografos en todas sus vertientes, promotores cultu-
rales, guias en museos, representantes en foros y casas de difusion artistica, anticua-
rios, corredores de arte, artesanos y comerciantes especializados en arte.

No hay que olvidar que también surgieron importantes dibujantes e ilustradores
que, con sus tiras comicas y personajes de historieta, fieles a la tradicion que implanta-
ra el grabador José Guadalupe Posada afos atras, hacian importantes criticas sociales y
rescataban interesantes aspectos de la vida cotidiana®.

La patria gozaba de un remanso de paz y crecimiento econémico. La clase media
tenia mayor representacion y la burocracia gozaba de todos los parabienes protectores
del Estado. Con este panorama el maestro Roberto Garibay S. al frente de la direccion
de la ENAP, inici6 las reformas necesarias para los Planes de Estudio. Se incluia, por vez
primera, las carreras profesionales de Pintor, Grabador, Escultor y Dibujante Publicita-
rio. Esta Gltima correspondia a la demanda que existia para realizar carteles, anuncios,
etiquetas, estands y aparadores, para dar cabida a la promocién y venta de miles de
productos que se fabricaban industrialmente, asi como a la difusion de servicios que de
manera novedosa irrumpian en la vida cotidiana, aunque estuvieran presentes desde
hacia mas de setenta afos. En esta época también se estructuraron cursos de artes
aplicadas, se recobraron las salas de exposiciones y se impulsé la difusion de la cultura
para el complemento de la formacion de los estudiantes con conciertos, recitales y ex-
posiciones. Con estas reformas la Escuela Nacional de Artes Plasticas se acercaba mu-
cho mas al espiritu y requisitos que emanaban de la Universidad. Los maestros jévenes
proponian nuevas posturas artisticas que refrescaron de manera importante la vision
de los estudiantes e impactaron las posturas estéticas en el arte.

Es en el periodo de 1966 con Gustavo Diaz Ordaz en la presidencia, en que se
establece el impuesto temporal que se dijo, en su momento, serviria para apoyar los
gastos de los Juegos Olimpicos del 68, realizados en México*! En estos afios el pano-
rama social, nacional e internacional cobra especial efervescencia, debido a las negati-

50 Por ejemplo estd el pintor y caricaturista Miguel A. Patifio Solérzano, egresado de la
ENAP quién, en la década de los 50tas, dio vida al “Simplon Colillas” en la revista “Sucesos
para todos” y editd el libro “Qué precios sefior don Simén”. Texto ilustrado que recupera mas
de 90 episodios del México post — revolucionario en donde las cosas y los servicios como
la venta “chichicuilotes” o escuchar dos discos en “el fonografo” costaban a cinco centavos.
No cabe duda que la reflexion y la critica social, a practicamente toda actividad y personaje
hecha por los egresados de la ENAP a través de la caricatura, trascendio con el tiempo.

51 Es el impuesto sobre uso y tenencia de automdviles, mismo que hasta la fecha se sigue
pagando en automdviles de costo mayor a 250.000 mil pesos y de dueflos morosos en pago
de impuestos, por lo que su recaudacion convierte automaticamente a estas Olimpiadas,
como las mds caras realizadas en la historia de la humanidad.
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vas consecuencias politicas, econémicas y animicas que prevalecian. La guerra fria y la
amenaza nuclear impactaban a los recuerdos que aun no lograban olvidar los terrores
de la Segunda Guerra Mundial. Dos concepciones del mundo se enfrentaban ostentan-
do sus paradigmas y estableciendo sus posturas; el capitalismo y el socialismo que for-
talecidos se repartian al mundo, sus gentes y la conquista del espacio sideral, iniciando
por la Luna.

Los movimientos de obreros, empleados, ferrocarrileros y estudiantiles tomaban
las calles y la propaganda soviética rapidamente era asumida por los jovenes. El movi-
miento plastico se conducia hacia la grafica de protesta que, resuelta con perfiles en
alto contraste, lanzaba consignas e increpaba los animos con el fin de crear conciencia.
Los lideres eran arrestados y convertidos en presos politicos obligados a convivir en el
penal de Lecumberri con cualquier clase de criminales. La guerra sucia habia comen-
zado en México, el ejército toma Ciudad Universitaria y el Consejo General de Huelga
y los mexicanos recibian los primeros reveses. “[...] preveiamos los cocolazos, las de-
tenciones masivas, estabamos preparados para la carcel, bueno, mas o menos, pero no
previmos la muerte. Gilberto Guevara Niebla” (Poniatowska,1990:27)%

En estos acontecimientos la comunidad de la ENAP tom¢ parte. “Gracias a su ubi-
cacion estratégica, la Academia de San Carlos se convirtié en un centro de fabricacion
y distribucion de propaganda visual” (Luna, Martinez;2018:143).

(14

era considerada por la izquierda comunista mexicana como un valuarte
ideolodgico [...] El partido Comunista contaba con una célula al interior de la
escuela que era la encargada de realizar las mantas, carteles, grabados y judas
que portaban los asistentes a los actos [...] En aquellos tiempos, la politica
estudiantil era un asunto de compromiso [...] por lo que hacian pintas con
regularidad, firmaban pronunciamientos, y escribian manifiestos. Asistian
a las marchas tradicionales y a mitines reldmpago en los que repartian
propaganda. ” (Luna, Martinez; 2008:98-99).

¢¢para fines de 1968 la Academia de San Carlos era un polvorin. Los
estudiantes habian modificado de manera sustancial la vida cotidiana al
interior [...] organizaron [...] asambleas y la produccion grifica. La esuela y los
talleres estaban abiertos, pero eran utilizados par la creacién de propaganda
(Luna, Martinez; 2008:136-142). “La Academia de San Carlos trabajaba a
marchas forzadas para satisfacer la demanda grafica del movimiento .

(Luna, Martinez; 2008:188).

El ejército entrd a Ciudad Universitaria, el rector Javier Barrios Sierra expone su renuncia ante
ese hecho. “La ENAP fue baleada en su fachada, intervenidos sus talleres y destrozado el ma-
terial de trabajo, fue cerrada y castigada su participacion con reducciones a su presupuesto”=3.

52 El 11 de enero de 2006, la Suprema Corte de Justicia de la Nacion decidi6 que no
existiera posibilidad de reclamo juridico sobre el delito de genocidio perpetrado durante
la guerra fria de 1968, por lo que los protagonistas agresores, entre ellos el ex presidente
de la Reptiblica Luis Echeverria Alvarez, permanecieron sin castigo.

53 Comentario realizado por el profesor Tomas Helguera en 1980.
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Pasado el conflicto ¢

el estudiantado se dispers6 y la matricula disminuy6
considerablemente [...] algunos integraron el colectivo Grupo Mira, otros
buscaron nuevos senderos para la expresion artistica; todos ellos ayudaron a
transformar, a través de su protesta, los patrones estéticos y la cultura politica

del pais ” (Luna, Martinez; 2008:206).

La ENAP se entond con el espiritu universitario alentado por el rector en diversos dis-
cursos y continuo su marcha. En esta temporada se generan formalmente las licencia-
turas de Pintura, Escultura, Grabado y Dibujo Publicitario. Se establecié entonces un
Plan de Estudios mas cercano a los requerimientos de la UNAM. Se dejo de lado la en-
sefianza, como tal, de las artes aplicadas: la ceramica, la talla en madera, el grabado y la
fotografia, mismas que se incorporaron a los nuevos programas de estudio. A pesar de
estas importantes adecuaciones y actualizaciones, se dio un espacio que propicio des-
interés, por parte de las personas que aspiraban a la ENAP. El maestro Garibay (1990)
apunta que, a raiz de estas reformas se perdi6 poblacion escolar. Explica que esta si-
tuacion se dio por diversas inquietudes en los estudiantes que “desde la generacion del
65 y agudizada durante el movimiento del 68, [exigian reformas para] los planes de
estudio, por considerarlos obsoletos” (Garibay,1990:49).

No hay que olvidar que los juegos de la XIX Olimpiada de 1968 se contraponian a la
dinamica que vivia la nacion, en especial en la Ciudad de México. Toda el disefio grafico
y la simbologia (dénde le arquitecto Pedro Ramirez Vazquez, daba la pauta), la logis-
tica, las instalaciones y la misma dinamica cultural®* de este especial evento deportivo,
lograron sofocar todo movimiento divergente a ello*>.

Los alumnos de la ENAP participaron en el Programa Cultural de los XIX
Juegos Olimpicos donde, el Grupo de Nuevos Grabadores integrado por Leo
Acosta, Jests Martinez, Carlos Olachea, y Jorge Perezvega, entre otros, que
¢¢ huscaban explotar nuevas formas de expresion y plasmar sus particulares
visiones del mundo objetivo y subjetivo [...] expusieron en abril de 1968 en la
Galeria Reforma ” (Luna, Martinez, 2008: 76).

Asi en este espacio de tiempo las vanguardias artisticas también abordaron lo con-
temporaneo desde otras miradas. La comunicacion, a través de la imagen y el simbolo,
reclamaban su sitio en el marco internacional y que permed en las necesidades educa-
tivas para formar al especialista en producir disefio y comunicacion grafica — visual. La
tecnologia permitié trasmitir en vivo y a todo color la inauguracion de los Juegos Olim-
picos que se realiz6 en el Estadio Olimpico de Ciudad Universitaria. El televisor en color
mostraba ahora el catadlogo de productos a través de anuncios cortos y programas de
corte musical; la era de los medios masivos era una realidad en México. Asi, aconteci-
miento, discurso e imagen construian la realidad segiin Doelker (1982).

54 En paralelo se llevo a cabo la Olimpiada Cultural donde se mostrd lo mas granado
del arte en México, y artistas como Manuel Felguérez expusieron su trabajo. Herencia de
este aspecto fue el Paseo Escultorico, Ruta de la Paz, que sembr6 obras monumentales
en el Periférico, hoy recuperadas y reubicadas en torno al trébol vial de la avenida de los
Insurgentes y Periférico Sur.

55 También aport6 insumos para el arte que protestaba. Son emblemadticas las imagenes,
recuerdo en especial el de la “Paloma de la Paz” atravesada por una balloneta).
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En esa época en la ENAP se hacian examenes de seleccion, los cuales variaban en
tematica. Los aspirantes se sometian a pruebas de dibujo y conocimientos generales a
pesar de venir del sistema de preparatorias de la UNAM?®¢, Hacia 1970 “habia inscritos
unos cuantos alumnos en las diferentes licenciaturas y ninguno en el primer afio de
alguna de ellas” (Garibay,1990:49). Agudo momento para la escuela que puso en ac-
cion mecanismos de reflexion profunda que marcarian una nueva etapa. Existen otras
posturas en contradiccion que explican que, la matricula habia bajado porque los es-
tudiantes demandaban planes clasicos y preferian apuntarse, en una mejor opcion que
era, segun ellos, La Esmeralda del INBA, ya que no pedia, para sus aspirantes, estudios
de preparatoria y era dependiente directamente del Estado y, de la cual egresarian,
como se apuntd anteriormente, importantes artistas visuales.

Estos cambios también propiciaron una situacion muy especial; los maestros no
tenian los titulos que se exigian en otras escuelas y facultades de la UNAM; es decir, no
eran licenciados y formalmente estaban dando clase en una licenciatura. Algunos de
ellos contaban con estudios de preparatoria pero su adiestramiento y preparacion en
el arte era indiscutible, ya que tenian una sélida formacion artistica, técnica y creativa,
incluidas vivencias en el extranjero y una amplisima experiencia pero, ;como ver esta
situacion? Los profesores formarian a los futuros licenciados sin tener ellos el mismo
estatus escolar®’. Una compleja situacion que poco a poco se esta regularizando y que
inicié la etapa otorgando licenciaturas y definitividades laborales a los profesores con
base en la realizacion de tesinas, memorias de desempefio profesional, en exdmenes
de sustentacion, en méritos profesionales, carpeta de trabajo, antigiiedad en el trabajo
y por demostrar, mediante examen de oposicion, los conocimientos y experiencia en
el area. Sin embargo, no todos los profesores o egresados alcanzaron este periodo y
continuaron con el estatus anterior, probablemente por la falta de comprension de lo
que significaba cursar o dar clase en una licenciatura en artes por parte de la UNAM y
querer apegarse al viejo esquema de ser artista libre, sin una representacion institucio-
nal moderna, y solamente respaldado por lo que fuera la tradicion en la Academia de
San Carlos.

De esta forma, se considera que la Escuela Nacional de Artes Plasticas dio el paso
final de incorporacion a la UNAM respecto a los procesos escolares. Los estudiantes de
reciente ingreso tenian la claridad de que eran parte de la UNAM con todas sus prerro-
gativas sin lugar a duda, en cambio la sociedad general tardé mas tiempo en compren-
derlo, incluso hoy en dia todavia hay personas que tienen la idea de que la Academia de
San Carlos es una entidad independiente.

Para 1971 se realizo, con base a estudios actualizados y respaldados con perso-
nal especializado en las areas asi como con la participacion de la comunidad, el nuevo
proyecto educativo, es decir, se propuso el Plan de Estudios de la licenciatura en Artes
Visuales, reformado posteriormente en 1975 estando al cargo de la direccién el pin-

56 Esta situacion, hoy en dia, es discutida ampliamente por la comunidad académica
de la FAD; hacer un examen de preseleccion sobre las habilidades de los aspirantes, sin
embargo los movimientos estudiantiles respecto al pase reglamentado y por examen de
admision hacen imposible esta situacion. Incluso han quedado inscritos alumno que ni
siquiera proceden del sistema UNAM o del examen de admision; su inclusién en la co-
munidad fue con base en presiones y malabares politicos. Mala nota sobre la calidad de
algunos alumnos cuyo sitio obedecié més a otras habilidades que las artisticas. Se pierde
asi la oportunidad de seleccionar alumnos con mejores perspectivas.

57 Con base al articulo 36 B del Reglamento del Personal Académico se le otorga contra-
to provisional de profesor en 1a Universidad a aquellos que prueban tener los conocimien-
tos y experiencia en el drea aunque no tengan titulo de licenciatura. Hoy en dia se exige,
en la practica, el grado de maestro para ingresar a la planta docente de la FAD.

“C 85 2=



tor Antonio Ramirez. Esta propuesta sustituyo las licenciaturas en Pintura, Escultura'y
Grabado que se estudiaban por separado, incluidas ahora en una sola estructura esco-
lar. Se agregaron materias que correspondian a esquemas modernos bajo una 6ptica
cientifica, técnica y didactica. Este Plan permaneci6 vigente hasta el 2006 en el papel,
ya que en la practica se ha actualizado y, en 2012 fue aprobada por Consejo Técnico su
adecuacion que contempla importantes reformas y aportaciones.

Por otro lado y con base a las demandas sociales y econémicas que exigian perso-
nas preparadas en la creacion de mensajes visuales estéticos, disefiados especificamen-
te para la produccion grafica pensada en promover, vender, orientar, informar, sefalar,
disefiar, comunicar, inducir, ensefiar, educar, prevenir, politizar, motivar y conminar,
entre otras, se cred la licenciatura en Comunicacion Grafica. Una novedad en el ambito
educativo que llamé inmediatamente la atencion de la poblacion. Licenciatura que con
vision y objetivos concretos basados en una demanda especifica y con una funcion
social, cultural y principalmente comercial. Se puede decir que ésta fue la natural evo-
lucion de los Cursos Nocturnos de Carteles y Letras para Trabajadores propuestos por
Diego Rivera en 1929; de los cursos en Dibujo Publicitario que en 1939 desarrollé Ma-
nuel Rodriguez Lozano y de la carrera de Dibujante Publicitario que el mismo maestro
Garibay estableci6 en 1959.

Este acierto, que en su momento era, como se menciond, una primicia para la
educacion publica®, atrajo suficientes aspirantes que repoblaron el viejo edificio de
Academia 22, haciéndolo rapidamente insuficiente. Era una euforia que respondia a la
conformacion de una nueva cultura visual respaldada, y motivada ampliamente, con
base a toda la grafica emanada de los movimientos sociales y politicos de los sesentas;
de toda la imagen invertida en la comercializacion y sefalizacion utilizada para los XIX
Juegos Olimpicos y, principalmente, de los requerimientos grafico-publicitarios que in-
vadian todas las publicaciones y artes escénicas, artes aplicadas y arte Gtil, emanadas
de los fundamentos artisticos de la Bauhaus a principios del siglo XX.

La poblacién estudiantil entusiasta y participativa de la licenciatura en Comunica-
cion Grafica, ocup6 rapidamente el escenario escolar. Demandaba mas atenciéon y un
mayor porcentaje del presupuesto. Surgieron diferencias entre ellos y los compaferos
de Artes Visuales, la comunidad académica y las autoridades también expresaron di-
visiones. Lo anterior generd una serie de conflictos y desatinos. Los de Comunicacion
Grafica pedian independencia de la administracion de la ENAP que, se decia, no com-
prendia sus objetivos. El conflicto creci6 y, evidentemente las autoridades universita-
rias no permitieron esta clase de actitudes y, los de comunicacion fueron reubicados
en el edificio que ocupara la antigua Facultad de Quimica, en FF.CC. Nacional y Mar
Archipiélago, alla por el rumbo de Tacuba. Poco después el edificio les fue arrebatado,
se dice, en abril de 1979 por la preparatoria popular®®. Ahora la ENAP crecia en infraes-
tructuray en problemas.

58 La Universidad Iberoamericana, en el 4mbito de la educacién privada, fue la que ini-
ci6 este tipo de estudios en 1968; ahora mas de 66 instituciones lo hacen.

59 Los alumnos de la Preparatoria Popular se desligaron de la responsabilidad que se
les imputaba como autores de la destruccion de las instalaciones, mobiliario y equipo del
edificio de Tacuba. (diario UNOMASUNO del 2 de agosto de 1979) Nunca se aclard si la
toma del edificio de Tacuba la realizaron por iniciativa propia o auspiciados por las mis-
mas autoridades de la UNAM que, permitieron, se dice, el despojo del edificio de Tacuba
para presionar a los alumnos de Comunicaciéon Grifica a hospedarse nuevamente en el
edificio de Academia 22 y, ante la saturacion de la poblacion que seguramente se daria (y
que se dio), obligar a su vez a toda la comunidad de la ENAP a ocupar el nuevo edificio
que se estaba construyendo en Xochimilco.
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Al tiempo (por cuestiones de percepcion del campo de la comunicacion visual)
se cred en el edificio de Academia 22, en 1973, la licenciatura en Disefio Grafico. Un
carrera muy singular a la de Comunicacion Grafica pero con una visibn mas cercana al
disefio de corte social que al publicitario. Era algo poco comun en la UNAM y se convir-
tio, evidentemente, en un problema. Las nuevas carreras generaron, sin lugar a dudas,
incomodidades entre ellas mismas y con los estudiantes de Artes Visuales que se sen-
tian herederos de la tradicion artistica de San Carlos y que veian, por un lado, invadido
su espacio vital y presupuesto y, por el otro, la decadencia y “prostitucion”®® del arte en
éstas nuevas licenciaturas.

Singular miopia, ya que en la practica también ellos realizan funciones, que en la
teoria, corresponden al Disenador y Comunicador Graficos. Ademas vale la pena men-
cionar que esta rivalidad e incomprension prevalece hasta nuestros dias, y se ve refleja-
da en el comportamiento tanto de los alumnos, como de los maestros y de las mismas
autoridades. Lo anterior también ha sido insumo para la construccion de imagenes y
posiciones asumidas, que permiten diferencias entre los procesos de formacion educa-
tival. La ENAP crecia a pesar de todo y una renovada plantilla de profesores atendia
a la poblacion. La licenciatura en Comunicacion Grafica permanecié tal cual hasta su
reforma y fusion iniciada en 1996 con la licenciatura en Disefio Grafico. Por su lado la
licenciatura en Disefio Grafico contd con un Programa estructurado cuya revision y
reforma se hizo necesaria en enero de 1977 y ratificadas por el Consejo Técnico el 8 de
septiembre del mismo afo.

Expulsados los estudiantes de Comunicacion Grafica de su campus, se vieron obli-
gados a refugiarse en el edificio de Academia 22. No sirvieron de nada las manifesta-
ciones de inconformidad ante la gran pérdida; las instalaciones habian sido saqueadas,
la maquinaria y el equipo destruido y los archivos dispersos, al igual que las ilusiones
de la comunidad. El dafno estaba hecho. Ahora el edificio de San Carlos albergaba tres
licenciaturas: Comunicacion Gréfica, Disefio Grafico y Artes Visuales. Todas ellas de re-
ciente creacion que, paradojicamente, exigirian reformas y actualizaciones de manera
practicamente inmediata. Por los nuevos tiempos y circunstancias, el pensamiento de
los alumnos, parecia alejarse, velozmente, de lo que fuera el espiritu de la comunidad
que le diera vida a la Escuela Nacional de Artes Plasticas en los dltimos doscientos anos.
La ensefianza se diversificaba con base en nuevas técnicas y materiales audiovisuales
apoyados en la fotografia, pero prevalecia el modelo centrado en el docente.

La educacion ahora se situaba entre divisiones comunitarias, planes de estudio
incorrectos, instalaciones insuficientes, plantilla de personal inconforme, autoridades
polarizadas, presupuestos acotados y un inminente crecimiento en su poblacion.

Desde 1978 Antonio Ramirez, director, tenia proyectada la construccion de las
nuevas instalaciones. Tres terrenos posibles brindaban sus superficies: en el norte en
Acatlan, Edo. de México; en el centro, en Coyoacan (terreno que se aprovechd poste-
riormente para la construccion de la escuela de Musica, ahora también Facultad) y, en
el sur los de Huipulco (que ahora ocupa la Facultad de Enfermeria), y Xochimilco que
fue elegido principalmente por la dimension de su superficie, por su cercania a paisajes
naturales, por la misma idiosincrasia de los habitantes y tradiciones del lugar que, se
pensd, beneficiarian la interaccion creativa®?. Los alumnos colmaban y hacian insufi-
cientes las instalaciones de Academia 22.

60 Término que ain pregonan algunos docentes y alumnos de la FAD.

61 Hoy en dia esta division es cada vez menor. Incluso se cre6 en 2012 la licenciatura en
Artes y Diseflo que permite una visién de conjunto de ambas disciplinas.

62 Entrevista realizada al ex — director Pedro Ramirez, en 1996.
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Este hecho apresur6 la rapida construccion de las nuevas instalaciones en Xochi-
milco previstas para unos 900 alumnos que, en su momento, exigié una serie de cam-
bios, adaptaciones y adecuaciones tan apresuradas al proyecto original, que se dejaron
muchos cabos sueltos y situaciones no previstas e indeseables cuyos estragos aun se la-
mentan. Entre ellos estan la mala planeacion de la obra con talleres y salones inadecua-
dos; instalaciones administrativas, de mantenimiento, almacén y de difusion cultural no
previstas; lugares como la biblioteca, de esparcimiento, de investigacion, consultoria
y trabajo manual y técnico, insuficientes o simplemente inexistentes; sobrado disefio
arquitectdnico de alto presupuesto que no se justifico ni en su estética ni en su funcio-
nalidad. Por tal razén se ha ido construyendo paulatinamente y en cada administracion
nuevas instalaciones que tal parece que solamente estan sobrellevando el problema®3.
Su crecimiento poblacional fue tal que rebasé por mucho lo planeado para el momento.

Lamentablemente todo lo anterior nunca fue modelo de una vision prospectiva;
siempre fue rebasada por la realidad. Otro aspecto no contemplado fue el desborda-
miento de la matricula. Desde su mudanza a Xochimilco, lejos de lo que se pensoé res-
pecto a que desalentaria el ingreso o propiciaria la desercién por su lejania e inaccesi-
bilidad, rapidamente se convirtié en una fuerte opcion y ambicionada meta. Creci6 a
pasos agigantados que generd a su vez mas adaptaciones y reformas. Hoy en dia cuen-
ta con una poblacion que alcanza los cuatro mil trescientos estudiantes que contrasta
con solo el pufiado de alumnos que habia en 1970.

En esta época se gozaba de una aparente estabilidad econdmica apoyada por la
produccion petrolera. El entonces presidente de la Republica licenciado José Lopez
Potillo anunciaba la administracion de la riqueza. Habia un fuerte crecimiento de la
banca nacional y la industria. Los sindicatos obreros de educacion, petréleo, mina-
ria, agricultura y electricidad eran afines al poder y la industria. Un panorama social
alentador para el crecimiento que provocé que el equipo y las instalaciones resultaran
insuficientes por la cantidad de alumnos interesados que, para atenderlos, se generd
el aumento exponencial de la planta docente, administrativa y de servicios que fueron
contratadas de manera poco meditada y cuya consecuencia se aprecia en su cuestio-
nado desempefio.

Mientras la ciudad se terminaba de cuadricular en orientados ejes viales que pre-
tendieron trazarla de extremo a extremo; en la avenida Constitucion 600 continuacion
de Redencion, que entronca con prolongacion Division del Norte y con el Antiguo ca-
mino a Xochimilco, en el barrio de la Concepcién o, en opinion de otros, en el barrio de
Santiago, delegacion Xochimilco, es decir, casi como “domicilio conocido” se ubicaba la
ENAP lejos de todas estas modernas vialidades de entonces. Asi, en medio de los feste-
jos del Cincuentenario de la Autonomia Universitaria se inauguraban las instalaciones
para las tres licenciaturas, a cargo del director Luis Pérez Flores. Mientras tanto, en el
edificio de Academia 22 en el Centro Historico, se impartirian los estudios de posgrado
con las maestrias en Artes Visuales: orientada en pintura, escultura, grabado, arte urba-
no, disefio y comunicacion. También quedaron los cursos de educacion continua y ser-
vicios educativos con su biblioteca y videoteca. En este edificio histérico se exponian
de manera temporal en sus galerias obras, montajes e instalaciones plasticas. Aqui aun
se alojan las obras de arte que se pudieron conservar desde su fundacion consistente en

63 Para el semestre 2016-1 se tuvieron que adaptar las galerias “Luis Nishizawa” y “An-
tonio Ramirez” como aulas provisionales; cerrar el estacionamiento de alumnos también
para aulas prefabricadas y un si fin de improvisaciones, todo a causa del mismo problema
de origen; falta de prevision y prospectiva.
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“grabados originales europeos. Los hay del Siglo XVI al XIX e incluye las
escuelas espafiola, francesa, inglesa, italiana, alemana, flamenca y holandesa,
la nutrida colecciéon de escayolas, medallas y troqueles, asi como los dibujos
originales de maestros y alumnos de finales del XVIII, XIX y principios del
XX, asi como planchas y grabados de XIX ” (Garibay;1990:50).

Las reproducciones de esculturas clasicas que engalanan los patios y pasillos se
pueden contemplar todo el tiempo. El mismo edificio es una obra de apreciacion ar-
quitectonica que transitd por los estilos colonial y neoclasico, asimismo se pueden
observar en él vestigios prehispanicos®*. Como quiera que se vean estos hechos, que
obviamente fueron muy complejos, a la ENAP se le despojo de sus existencias que du-
rante siglos habia reunido. Con sus colecciones se complementaron, como se mencio-
no6 anteriormente, los museos de San Carlos, el Ex—Convento de Churubusco, el mismo
Palacio de Bellas Artes, la Pinacoteca Virreinal, el Museo Nacional de Arte y el Castillo
de Chapultepec. De esta manera, a pesar de ser sede del primer museo en América
verdaderamente organizado, pierde un gran porcentaje de las piezas mas importantes
de su acervo. En esa etapa no habia podido reorganizar, cabalmente, sus existencias y
reabrir sus instalaciones para cumplir con el fundamental compromiso de fomentar,
preservar y contribuir a la creacion artistica y el esparcimiento, a través de la exhibicion
de la obra de arte, basado en el concepto de museo®, sin embargo, mantenia activas
sus galerias y un sin nimero de actividades artisticas en los que pudo apreciar su labor.
Una labor basica no resuelta a cabalidad que resuena en las palabras del ex rector de la
Universidad José Sarukhan la Universidad

¢ [...] ha hecho suya la responsabilidad de extender lo mas ampliamente
posible los beneficios de la cultura. Esta prictica, consignada como una de
las tareas sustantivas que nuestra legislacion adjudica a la Universidad,
ha contribuido, en muy alta medida, a que nuestra institucién, como lo he
dicho en otras ocasiones, sea el proyecto cultural mas importante del pais
en esta centuria [...] puede hoy decir, con orgullo, que también es custodia
y depositaria de un gran acervo de expresion plastica del arte moderno en
México [...] que sabra preservar y difundir las riquezas de este verdadero
tesoro artistico ” (Sarukdn,1993:11-12).

64 Es importante mencionar lo anterior ya que la ENAP tiene también su razén de ser
en el legado artistico—plastico que logre aportar a la nacién a partir del trabajo de su
comunidad, y que debe estar a vistas no solo como testimonio sino como una manera
de dar cuentas a la sociedad que la mantiene. Para tal efecto posee con algunas galerias y
espacios para la exposicion de la obra.

65 Desde la época del Dr. Guillermo Sober6n se mostro el interés por culminar el pro-
yecto del museo para la ENAP que lleva esperando mas de medio siglo. El acervo de la
ENAP cuenta con mas de sesenta mil obras de dibujo, escultura, grabado y numismatica.
Tiene un irea de mil doscientos metros cuadrados, mismos que han tenido diferentes
usos, siendo el de bodega el dltimo de ellos. Se han realizado proyectos de restauraciéon
importantes que implicaron reestructurar, con base a estudios especializados, azoteas,
domos, plafones, pisos, muros, carpinteria y herreria. Ademas se ha pensado en la instala-
cion de un cableado especial para establecer un museo virtual. Se pretende también hacer
labor de restauracion de las obras que se exhibirdn en sus espacios comunes, galerias y en
el Centro Cultural San Carlos.
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La ensefanza en la ENAP estaba en manos de una renovada planta de docentes y de
maestros reconocidos que pugnaban por mantener las cualidades de la ensefianza. La
comunidad, como sea, contaba con un rico pasado cultural y exitoso, con instalaciones,
con un gran legado de conocimientos y experiencias, con destreza para sobrevivir a
todos los contextos posibles, con la infraestructura de la UANM y su respaldo, con una
oferta laboral posible, con la idea de que se estudiaban carreras de moda y con el dato
de ser la Institucion mas importante en la ensefianza del arte y el disefio grafico en el
pais y en gran parte de Latinoamérica.

Las casas de materiales para artistas rapidamente surtieron sus existencias con
novedosos articulos y materias primas. Fue la época del Letraset y el Mecanorma, de la
pelicula fotografica Kodak, del Leroy, y del mundo de ciencia ficcion llevado al cine con
Stars Wars, que inspird la imaginacion junto con el arte cinético y los sorprendentes
montajes de Moyao en el patio de San Carlos.

“Las orquideas son a las flores, como los conocimientos son a...”

Lauro Garfias Campos ©
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LA EPOCA ACTUAL

Ya en Xochimilco se iniciaron las actividades con las tres licenciaturas: en Artes Visua-
les, Diseno Grafico y Comunicacion Grafica. Paulatinamente se ampliaron y adecuaron
las instalaciones con nuevos talleres de pintura. La creciente poblacion estudiantil obli-
go ainstalar el segundo turno y trabajar los dias sabado por la mafana. Asi transcurrié
la vida y, durante afios se estudi6 bajo la direccion de los maestros Luis Pérez Flores,
Gerardo Portillo Ortiz y Juan Antonio Madrid Vargas, con estabilidad pero de creci-
miento vertiginoso. El “fantasma” de la pertenencia absoluta a la UNAM rondaba y se
dio un evento de titulacién masiva para los docentes. La tecnologia digital también era
un pendiente y, poco a poco, los espacios destinados a salones ordinarios se fueron
transformado en centros de computo. Es hasta el afio de 1996 que, por lo anterior y
ante la presion que significaba tener dos licenciaturas muy similares tanto en sus objeti-
vos como en sus contenidos y propia practica (Disefo Grafico, aprobada por el Consejo
Universitario del 7 de mayo de 1974 y, Comunicacion Gréafica, aprobada por el Consejo
Universitario el 17 de noviembre de 1977), se inicia una importante reforma interna,
que culmin6 en un documento aprobado en lo general el 5 de marzo de 1997 y, en lo
particular el 12 de mayo de 1997, por el consejo Técnico, y avalado el 4 de marzo de
1998 por parte del Consejo Académico de las Humanidades y las Artes, mismo que fue
operado y que fusionaba las carreras mencionadas en una sola: licenciatura en Disefo
y Comunicacion Visual; la licenciatura en Artes visuales continuaba sin cambios. Esta
reforma, una de las mas importantes de la era actual, a cargo del entonces director
maestro José de Santiago Silva, significo grandes cambios que convulsionaron los 6rde-
nes. Con ella cobraba definitivamente mas peso la carrera de Disefio y Comunicacion
Visual que la de Artes Visuales® en lo que concierne a nimero de alumnos, espacios,
presupuestos y asignacion de docentes.

Importante actividad se dio en esos dias donde, por vez primera, participaba toda
la comunidad organizada a través de sus Colegios. La disposicion de los docentes permi-
tid, como nunca, la comunicacion y el intercambio de pensamientos y procedimientos
en el marco de la ensefianza. Los docentes entre si iniciaron estrategias de formacion y
crecio la preocupacion sobre la actividad educativa. A los profesores les fue requerida
su vision sobre la materia que impartia, incluyendo propuestas de contenido, activida-
des y bibliografia para los Programas de Estudio. Muchos de ellos se vieron defraudados

66 La cudl, debe decirse, es la mis antigua y heredera directa de todo lo que ha sido y
significado la Academia de San Carlos.
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al comprobar que sus aportaciones no estuvieron reflejadas en los resultados y que,
algunas propuestas de Programas, eran muy similares o francas copias de los indices de
algunos libros. La ensefianza quedaba en la vision de la autoridad.

En esta época creci6 demasiado la matricula estudiantil y, por ende, la plantilla
de profesores y personal administrativo. También la infraestructura aumenté para dar
lugar a mas alumnos y nuevo equipo. No cabe duda que la partida presupuestaria debiod
también multiplicarse. Todos estos acontecimientos ocasionaron que muchos profeso-
res perdieran sus contratos de base, pues al cambiar de nombre las materias o asigna-
turas que impartian ( a pesar de que sus contenidos, en la practica, son muy similares)
y, en las cuales tenian definitividad contractual, automaticamente fueron recontrata-
dos con nombramientos interinos®”. Ello precipit6 una serie de tramites administrativos
para homologar las materias y actualizar los contratos. En medio de todo esto no hubo
meditacion sobre los nuevos documentos curriculares que no contemplaron modifica-
cion alguna a la forma de ensefiar y de aprender.

Consecuencia también de esta reestructuracion fue la apertura de “Sige Perilious”*®
en donde, aun sin claridad para la mayoria de la comunidad, se abrieron las convocato-
rias para la promocion a plazas de profesores Asociados y de Carrera. Diversos criterios
(arbitrarios e injustos, en la opinion de muchos) normaron esta escalada que benefi-
ci6 solamente a un segmento de la plantilla docente ante el desconcierto general. La
creacion de todas estas plazas encontrd su espacio y justificacion ante el escenario ya
mencionado®. El grupo de docentes Asociados y de Carrera tienen entre sus obligacio-
nes realizar investigacion’,”!

67 A pesar de que el documento del nuevo Plan de Estudios incluye en su pagina 68
la tabla de equivalencias entre los planes 1974/1977 donde se leen los nombres de las
asignaturas de los Planes anteriores, los créditos correspondientes y el semestre donde
se imparte; frente a las recientes propuestas, no se habian hecho las gestiones necesarias,
hasta que se realiz6 presion, para regularizar los nombramientos y darles el estatus que
les corresponde de definitivo. Cabe mencionar que solamente se habrian tramitado aque-
llos en los que el profesor ha interpuesto alguna querella legal y juridica. Al parecer hasta
el afio de 2002 se iniciaron las regularizaciones de manera sistematica.

68 Metafora que habla del Espejo mistico que se abre por tnica vez y que al ser atrave-
sado por la persona, cambia radicalmente su vida y fortuna para bien. De hecho muchos
profesores de carrera entrevistados manifestaron que tuvieron suerte al ser promovidos a
esta plaza (la adquirieron por suerte, dicen, y no por méritos y aptitudes)

69 Hasta la fecha no se ha vuelto a dar una oportunidad similar. Los nombramientos se
dan ahora a cuentagotas y de manera discreta e incomprensible, utilizindose invitaciones
directas, convocatorias prudentes o la aplicacion del articulo 51 que faculta a la direccion
a otorgarlas provisionalmente a quién considere. Las asignaciones que en las adminis-
traciones del 2002 al 2015 fueron otorgadas, han puesto de manifiesto que se contintia
con las practicas discrecionales para su asignacion. Se sabe ahora que, nuevamente, se
beneficio al personal cercano a la Direccion y que no hubo convocatoria ni posicion o ex-
plicacion clara y abierta de los criterios en que se dieron, y que de nueva cuenta quedaron
afuera académicos de trayectoria, frente a incipientes o influyentes profesores.

70 Los resultados de su trabajo (en esas fechas) son poco conocidos, no se exhiben, y no
tenian continuidad y supervision. Trabajos poco publicados, en lo general, en revistas o
medios especializadas o difundidos en conferencias, expuestos en simposios o coloquios.
Trabajos de los cuales la comunidad, no solo de la ENAP sino de la sociedad en general y
especializada, no han recibido beneficio mesurable.

71 Pero fue hasta el periodo que inici6 el doctor Daniel Manzano Aguila su gestion
(2010-2014) que se le dio la importancia necesaria y el apoyo correspondiente a través
de invitaciones, partidas presupuestales y modificaciones a la infraestructura. Proyecto
que se continu6 con la Coordinacion de Redes de Investigacion y Experimentaciéon por
los Disefios y las Artes (CORIEDA) que contiene el Centro de Investigacion, Produccion
y Estudios de la Imagen (CIPEI), el Centro de Investigaciéon en Disefio y Arte Numérico
(CIDAN-LAB), el Centro de Investigacién en Disefio y Artes Visuales (CIDAV) y el La-
boratorio de Arte, Disefio y Entorno (LADE), creado por la doctora Elizabeth Fuentes,
directora actual de la FAD (2014-2018).
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Esta ascension de los profesores significa también un ascenso académico como
parte de la renovacion, actualizacion y profesionalizacion en la ENAP, donde se aspira-
ba alcanzar el rango de Facultad (propuesta aprobada por Consejo Académico en 2013
y por Consejo Universitario hasta marzo de 2014) y, para lo que necesitaba, ademas
de profesores titulados, también de un cuerpo docente de carrera asociado y titular
que, en su momento, tendrian que continuar estudios de maestria y, posteriormente
de doctorado. Pronto la planta docente estara titulada al cien por ciento y en un corto
plazo se les exigiran estudios de posgrado. Cada vez existiran mas profesores con gra-
do de maestria y doctorado, pues en legitima aspiracion por promocionarse, muchos
docentes de asignatura iniciaron sus estudios para adquirir los grados. Se han impuesto
esta labor pues se siente una competencia callada y subterranea, omnipresente todo el
tiempo que incita a guardar en secreto todo logro curricular que pudiese descubrir las
posiciones reales de los contendientes. Se deseaba que en un tiempo, cercano se diera
la metamorfosis de Escuela a Facultad, tal y como ha sucedido con otras instancias
como la FES Acatlan y la FES Aragon.

No terminaba de ajustarse la comunidad a los cambios cuando, en 1999 estallaba
un nuevo conflicto universitario, la huelga mas dolorosa, por sus origenes y propositos,
para la Universidad. Nueve meses dur6 la toma de las instalaciones por parte de los
integrantes del consejo estudiantil universitario (CEU) que demandaba, entre otras
cosas, la gratuidad de la educacion universitaria y el pase automatico. La ENAP también
fue tomada y, con esta accion, se sumergiria en el caos, generando desconcierto, desin-
terés y desercion en los estudiantes’.

Ernesto Cedillo Ponce de Ledn, como primer mandatario, preparaba su ultimo in-
forme de gobierno. La nacion se alistaba para el escenario electoral sumida en una
profunda crisis econémica derivada del famoso llamado “error de diciembre” que de-
valuo el peso hasta llevarlo al orden de los 10,000 pesos por dolar. El sub Comandante
Marcos irrumpia en la escena con una cascada de imagenes y discursos prometedores
que pronto se diluyeron en un decepcionante silencio. El pulso de la sociedad permitia
suponer que habria sucesion presidencial a favor de la oposicion. El panorama estudian-
til estaba agitado y era necesario un alto; Ciudad Universitaria fue tomada y recuperada
por la fuerza publica y expulsados los paristas; poco a poco los estudiantes y organiza-
ciones que tenian control en las otras dependencias fueron deponiendo las posturas y
liberaron las areas. Los dafios a la educacion, la investigacion y la difusion son devas-
tadores. En lo educativo para la ENAP fue todo un desastre pues apenas se operaba la
fusion de las licenciaturas de Disefio y Comunicacion, por lo que no hubo comunicacion
eficiente ni notas evaluatorias que retroalimentaran el proceso. Como era de esperarse
las consecuencias resultaron evidentes. Los espacios y dinamicas escolares se trasto-
caron’. Algunos profesores intentaron adecuaciones a los Programas y utilizaron las
instalaciones alternativas que consiguio la direccion de la escuela a cargo, en ese enton-
ces, del maestro Eduardo Chavez Silva.

La asistencia resulté irregular y se generd mayor confusion entre los alumnos vy, al
final de cuentas ese esfuerzo no contd, y todos los estudiantes, asistentes a clases ex-

72 Esta situacion favorecié enormemente la creacion o crecimiento de escuelas par-
ticulares en una escalada poco imaginable que proveyeron de servicios educativos a
los jovenes.

73 A largo plazo las Orientaciones Profesionales no dieron los resultados deseados. El
noveno semestre propuesto para la titulacion e insercion teorica al campo profesional no
resultd como se penso. Las instalaciones, la infraestructura, los equipos y materiales no se
obtuvieron a tiempo y con suficiencia. Se improvisaron los desarrollos de los contenidos
asi como el acomodo a las condiciones.
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tramuros y paristas, recibieron su evaluacion aprobatoria asi como todos los profesores
y trabajadores, simpatizantes o no del movimiento, cobraron integramente su salario.
Para algunos profesores represento trastornos serios en sus programas y actividades,
para otros fue un periodo donde pudieron darse de alta en escuelas particulares; obte-
ner otros trabajos o, simplemente fue una buena temporada de solaz. En este periodo
se trasladé provisionalmente la vida académica a las instalaciones de la Direccion Ge-
neral del Colegio de Bachilleres y en otras locaciones pero, principalmente, a un salén
de eventos en la calle de Lirio Acuatico. Era una construccion tipo campestre donde se
improvisaron, bajo carpas y toldos, oficinas y salones. Se intentaron clases, seminarios
y reuniones de todo tipo, a la vez que se compartia la vida propia del lugar, es decir,
en medio de festejos sociales de cualquier indole. De toda esta desgracia qued6 algo
bueno; por vez primera se reunian los maestros, se veian a la cara, se reencontraban
los viejos conocidos y se presentaban los nuevos. Fluyeron las anécdotas de antafo, se
generaron reencuentros y, la brecha generacional pareciera que se cerrd por un tiem-
po. La dinamica que se dio en esta época, hasta la fecha es recordada como un parte
aguas en este renglon. Sobre los alumnos se sabe que, algunos, ademas de asistir a las
clases posibles tomaron cursos de idiomas y computacion, otros solamente aguardaron
el nuevo llamado y otro grupo buscé estudiar en la oferta privada.

Los profesores adquirieron con toda esta situacion, informacion que antes era
privilegiada y, al enterarse de muchas cuestiones administrativas, redimensionaron su
estancia en la Institucion y, se puede decir, cobraron mayor conciencia sobre el lugar
donde trabajaban, de las condiciones académicas, de los aspectos fisicos y contractua-
les. De esta manera se cont0, aunque fuera por poco tiempo, con otro en el cual, sin
dudarlo, se tejieron nuevas redes depositarias de vivencias e intercambios que han in-
fluido en el devenir de la ENAP. Terminado el movimiento y recobradas las instalaciones
en febrero de 2000, se tuvieron que realizar ajustes al calendario escolar, resultando de
ello fueron semestres de cuatro meses que repercutieron indudablemente en la calidad
de la ensefianza. Hasta el 2004 es que se pudo regularizar el ciclo escolar. No se sabe
con certeza de las estrategias educativas utilizadas para la regularizacion de los alum-
nos, pues cada maestro hizo lo que pudo. Las consecuencias de todas estas experien-
cias, cuyo impacto no se han reflexionado ni evaluado de manera formal, no han sido
recabadas y reflexionadas; por lo menos debiera hablarse de una generacion perdida.

Lamentablemente todos estos acontecimientos no favorecieron la actividad ni los
objetivos escolares. El Plan de Estudios de la licenciatura en Disefio y Comunicacion Vi-
sual, nunca tuvo las condiciones necesarias para su operacion, las cuales llegaron muy
lentamente y con poca oportunidad, calidad e insuficiencia. Asimismo, en su practica,
rapidamente encontro esta propuesta sus fallas y desatinos naturales que hicieron nece-
saria su inmediata revision tan pronto egreso la primera generacion. Es hasta el periodo
de marzo a septiembre de 2001 en que se intentd, a través de una nueva convocatoria
titulada “Claustros Universitarios de la ENAP”, generar una reflexion y contribucion al
criticado Plan de Estudios. Fue un esfuerzo singular y novedoso para la comunidad que
marco una nueva forma de trabajar, de manera colegiada e incluyente para un proyecto
escolar. Sento6 las bases de una metodologia apropiada con largas sesiones apoyadas
con bibliografia especializada, platicas y cursos intermedios. La asistencia apenas fue
suficiente (un 33% promedio) y las aportaciones, que indudablemente tienen un valor
inestimable por el trabajo, por la preparacion y experiencia de los participantes que se
comprometieron con los Claustros, con seguridad se vieron reflejadas en los espacios
escolares, lamentablemente este impulso se perdi6 con el tiempo pues al ser un pro-
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yecto de la administracion del entonces director maestro Eduardo Chavez Silva, no fue
retomado por la siguiente direccion’*.

La experiencia de los Claustros, se dice que fue vertida en nuevos documentos que
dieron origen a un cuestionario aplicado a fines de 2004, accién puesta en marcha con
base al “mandato que la Secretaria General de la UNAM hiciera en fecha 20 de agosto
de 2003 para que todas las facultades y escuelas de la UNAM entregaran sus Planes
de Estudio actualizados en plazo de dieciocho meses”’>. Esta accion fue culminada con
dos talleres de: Objetivos de Aprendizaje y Programas de Estudio, con la intencion de
posibilitar la “reforma al plan de estudios de la licenciatura en Disefio y Comunicacion
Visual”’¢, realizados en agosto de 2004 en la Direccion General de Evaluacion Educati-
va de la UNAM con los profesores invitados para tal fin. Esta intentona tampoco tuvo
éxito ya que los insumos que se dieron en los talleres tenian una total desarticulacion
y lejania con la realidad asi como una minima cercania con las opiniones, reflexiones y
sugerencias establecidas en los Claustros, y de las emanadas del sentido comun, por
lo que fue categéricamente rechazada, es decir, su metodologia no fue acertada. Este
mal planteamiento que se dio en los talleres no tuvo ni “maternidad, ni paternidad”; el
personal de la Direccion General de Evaluacion Educativa de la UNAM quién coordind
los talleres, asegur6 que trabajaron con los materiales que se les habria proporcionado,
mientras los representantes académicos en los talleres expresaron desconocer el ori-
geny hechura de los documentos.

Lejos de toda buena intencion se generd un clima de incertidumbre ante la sos-
pecha del dafo laboral que en sus nombramientos sufririan muchos de los profesores
ante la perspectiva de que desaparecerian sus asignaturas de nueva cuenta. Fue tal
la incomodidad (recordemos que ya habian sido afectados muchos profesores en sus
contratos en la pasada reforma de 1997) que, la directora de la ENAP, doctora Luz del
Carmen Vilchis Esquivel”” tuvo que emitir una circular asegurando que “no hay en este
trabajo intencién alguna de disminuir la planta docente [...] ningin cambio curricular
impactara su situacion laboral. Al contrario, este proyecto permitira solicitar un progra-
ma de fortalecimiento de la planta docente [...] y la permanencia académica en nuestra
institucion”’® 7°, En lo real, con base en los Claustros de 2001 y de esta serie de talleres,
se adquirié formacion valiosa e informacién sobre aspectos técnicos, didacticos y edu-
cativos que se aprovecharon para incorporar a la practica y al discurso. Un panorama
mas amplio de lo que significa la docencia en la UNAM fue adquirido. Se puede decir
que la comunidad se encontraba en la dimension que, sobre el docente, se puede pedir.
Los cursos de actualizacion continuaron con tematica didactica y de formacion con

74 En el escenario nacional era la temporada del foxismo y la Primera Dama que cobraba
el protagonismo en la noticia. Por su parte la changarrizacion, los macheteros de Atenco,
el desafuero del “peje”, el toalla escindalo y los memorables pleitos en la Cimaras de
Diputados y Senadores daban la pauta en el nivel del discurso. La naciéon no creceria en
los 7 puntos prometidos y la crisis laboral comprometia la actuacion de los egresados de
las Universidades. La ENAP se defendia al decir que no era agencia de colocacion de em-
pleos; una verdad que desvelaba y dejaba inermes las aspiraciones escondidas de muchos
alumnos que les permitia reproducir el imaginario popular de que: para tener un buen
trabajo habria que estudiar una carrera universitaria

75 (cfr.) Circular n® 012 del 8 de septiembre de 2004, firmada por la titular de la direc-
cion, doctora Luz del Carmen Vilchis Esquivel, de la ENAP

76 Invitacion realizada por la direccion de 1a ENAP: (cfr.) oficio ENAP/DIR/0613/2004.
77 Primera mujer directora en la historia de la FAD.
78 (cfr.) Circular n° 12 del 8 de septiembre de 2004, firmada por la titular de la ENAP.

79 Esta situacion de inseguridad laboral y contratacion provisional, persiste hasta la ac-
tualidad en detrimento del 4nimo, actitud y desempefio de los docentes.
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orientacion en topicos de corte pedagogico. Esto favorecio el esquema educativo y los
docentes encontraron una via de actualizacion y profesionalizacion para su actividad.

En el afio de 2004 se conoci6 de la oportunidad ofrecida a un reducido nimero de
profesores para cursar estudios de maestria y doctorado en convenio con la Universidad
Politécnica de Valencia. De esta forma se contd con profesores con doctorado; ahora
se pudo pensar en generar un proyecto sustentado para solicitar la denominacion de
Facultad. Desde otra vista y en la tesitura de la creacion de ambientes de aprendizaje
apropiados en la ENAP no existian instalaciones adecuadas para la congregacion de la
comunidad que tenia que esperar horas entre clase y clase. Muchos alumnos estaban,
por sus horarios extendidos, practicamente todo el dia en la escuela sin un lugar donde
permanecer comodamente. Pasillos y escaleras se veia saturados de gente, al punto
que estorbaban el paso, generaban ruido que interrumpia clases y se creaba toda clase
de malestares. Los profesores perdieron su sala de juntas y descanso, no tenian un bafo
digno y, para otorgar atencion extra a los alumnos, tales como consultas o asesorias,
lo hacian en el patio ya que los salones desocupados eran cerrados con llave. Se insistio
en establecer programas de tutorias, esta modalidad que venia como una instruccion
superior, requerira de crear comunicacion, nexos y estrategias entre los profesores, y
espacios fisicos para cumplir con dicha enmienda; sin embargo, en una circular fechada
en abril de 20048, se desalientan las relaciones entre los Colegios de Académicos y la
dependencia. En esta misiva la comunidad docente percibio el fin de las actividades de
los Colegios y el alejamiento de la autoridad con aquellas personas que insistieran en
mantenerla. Ante este panorama se releg6 la atencion de los alumnos y su aprendizaje
al plano meramente del curriculum de aula, es decir, lo que sucedia entre el maestro y
sus alumnos en el salon de clase.

Por vez primera en la historia de la escuela se dio una organizacion conformada
con ex miembros y comunidad de la ENAP externa a la escuela, denominada “Asocia-
cion de Exalumnos de la ENAP A.C”". Fue una instancia integrada con alumnos egre-
sados y profesores. Es importante mencionarlo ya que ello signific6 una oportunidad
de representacion de sus miembros en el ambito social, laboral y cultural. Sin embar-
go, la Asociacion en enero de 2005 denuncia acciones de “autoritarismo y hostiga-
miento”®!, donde dicen, les impide realizar trabajos encaminados a la actualizacion
y superacion profesional. Se perdi6 asi una oportunidad de ligar a la escuela con el
exterior a través de miles de ojos, oidos, cerebros y ricas experiencias que aportarian
sus ex comunitarios®?.

En aquella época fueron publicadas encuestas hechas con seriedad y reconocida
metodologia en importantes medios de comunicacion que hablaban de la calidad de la
ensenanza y, que aludieron directamente a la ENAP, colocandola en 7° lugar, muy por
debajo del nivel esperado, incluso de algunas escuelas particulares que podrian parecer
poco importantes. En la encuesta Las Mejores Universidades de 2004 — 2005%3, se ubi-
c6 la carrera de Disefo Grafico (practicamente igual a la de Disefio de la Comunicacion
Visual impartida en la ENAP) en primer lugar, con un promedio de 8.62 en la Facultad

80 (cfr.) Circular N° 004 firmada por la directora de la ENAP.

81 Oficio dirigido a la Dra. Luz del Carmen Vilchis Esquivel, directora de la ENAP, fir-
mado por J. Alberto Palacios Gonzélez, presidente de la Asociacion de Exalumnos de la
ENAP, A.C.

82 Al presidente de la Asociacion de Exalumnos de la ENAP, maestro Palacios, ya se
jubild y, hoy en dia la asociacion estd extinta. No se ha vuelto a dar un espacio u organi-
zacion de esta indole.

83 (cfr.) Diario Reforma. Afio 11, nimero 3897, del martes 17 de agosto de 2004. Pig.
11A
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de Estudios Superiores (FES Acatlan). Entidad que a pesar de ser de la UNAM poco
tiene que ver con la ENAP&,

Se destacaron en este periodo una serie de conferencias realizadas con los exponen-
tes mas connotados del ambito de las artes y el disefio tanto nacionales como algunos
extranjeros. Eminencias consideradas como iconos y pilares de la disciplina transmitieron
sus experiencias en vivo y por teleconferencias; una actividad novedosa. Se realizd, por
vez primera en la Escuela Nacional de Artes Plasticas, una magna exposicion en las instala-
ciones de Xochimilco donde se pudo apreciar el trabajo de los alumnos a la usanza de prin-
cipios del siglo XX en la Academia®®. Asimismo, se obtuvieron menciones y reconocimien-
tos como el Premio Iberoamericano de Excelencia Educativa 2004, otorgado por brindar
“importantes contribuciones a la actividad académica del pais, a la sociedad y a la cultura
nacional”®, y otorgado por el Consejo Iberoamericano, en la categoria de Universidades,
subcategoria de Facultad de Arte. Este consejo tiene como mision “distinguir y promover
modelos de ensefianza y gestion que eleven la calidad formativa de la region” (Segun la
directora) es “un reconocimiento al trabajo que la comunidad de la escuela ha desarrolla-
do en los dos Gltimos afos, a sus raices [...] y, en especial, a que es parte de la UNAM"?7,

La comision Iberoamericana considero, para otorgar el reconocimiento lo siguien-
te: antecedentes y el tipo de actividades de la dependencia;

“planes y proyectos; logros y en qué tiempos se han obtenido resultados;

indicadores pedagégicos, como la metodologia de ensefianza, rendimiento
académico de alumnos y profesionales que forman parte del personal
docente, y los modelos de gestién de calidad administrativa aplicada para
ejercer recursos [...] los beneficios y aportaciones a la academia del pais, a
la propia institucién, a la cultura, y su contribucién social [...] el apoyo a
otros centros de investigacion y los reconocimientos que su comunidad ha
obtenido [...] la formacién de recursos humanos [...] contribuciones a la
colectividad, al conocimiento, al incremento del saber o de los patrimonios

creativos y artisticos s

84 De igual manera aparecieron mensajes en las paginas de “empleos”, que aseguraban
que no contratarian gente de la UNAM. Algunos opinaban que se trataba de una campafia
de desprestigio que se habia vertido en la opinion publica y que afectd terriblemente la
imagen de la escuela y de la UNAM. Lo cierto es que no se tenia una evaluacién oficial
sobre el desempeio de la comunidad de la ENAP con respecto a su trabajo docente y sus
productos de investigacion; tampoco se contaba, y cuenta, con el seguimiento formal,
fidedigno y confiable de sus egresados. Por lo que dificilmente se podria dar un dictamen
u opinidn calificada para conformar una opinién con bases solidas.

85 De esta exposicion se obtuvieron diversas notas, a pesar de que la comunidad do-
cente y estudiantil estaba satisfecha y orgullosa de su trabajo, se dijo: “La profunda crisis
en que se encuentra la Escuela Nacional de Artes Plasticas de la Universidad Nacional
Auténoma de México (ENAP) se evidencid, inevitablemente, durante la realizacién de la
Expo-ENAP de las Artes, el Disefio y la Comunicacion Visual. Acertada exposicion que tam-
bién dejo al descubierto la mediocridad y disparidad académica que existe en la escuela,
su descuido administrativo y el descontento estudiantil por la gestion de la directora [...]
invadido todo el recinto con basura y con hojas-cartel que declaran acciones autoritarias
de la directora, el evento comprueba la necesidad de reformular no solo la ensefianza de
las artes visuales sino, muy especialmente, la funcion social del artista y sus creaciones en
el actual, tecnoldgico, institucionalizado y globalizado sistema de la cultura visual”. Arti-
culo escrito por Blanca Gonzilez Rosas. (cfr.) revista PROCESO N° 1492 del 5 de junio
de 2005. Lo anterior es resultado, en gran parte de la gran guerra que libraba la entonces
directora con un grupo de inconformes fuertemente apoyados.

86 (cfr.) Gaceta UNAM Nam. 3,712. ISSN 0188-5138, de abril de 2004.P4g.5
87 (cfr.) Gaceta UNAM Num. 3,712. ISSN 0188-5138, de abril de 2004.P4g.5
88 (cfr.) Gaceta UNAM Num. 3,712. ISSN 0188-5138, de abril de 2004.P4g.5
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A raiz de este reconocimiento se obtuvieron premios y titulos como doctorados
y maestrias honorificas para los funcionarios y, para la comunidad docente que se dijo
trabajo tanto... nada obtuvo®. El ambiente en la escuela estaba signado por una serie
de inconformidades y acciones, expresadas por grupos de alumnos y de académicos,
que no favorecian en nada las condiciones para el 6ptimo desarrollo de las actividades
académicas, aunque si permitieron una serie de actividades entre la comunidad estu-
diantil que les autoriz6 obtener espacios de reunidn y exhibicion de sus trabajos®.

La ENAP obtenia una nueva etapa de resignificacion, modernidad y difusion de
sus actividades en el marco del 75° aniversario de la autonomia de la UNAM. El estudio
Ranking Académico de las Universidades del Mundo, publicé la lista de las mejores 500
mejores universidades, en ésta aparece la UNAM como la Unica institucién mexicana y
la ubica en el lugar 152 del mundo®. Pareciese que la UNAM recobraba el prestigio de
antano y sin embargo se puede decir que existe una gran abundancia de estudios sobre
la Universidad que hablan de su pasado, otros que se refieren a su estado actual y los
que plantean prospectivas deseables.

Sin embargo ¢

a pesar de la existencia de una muy buena cantidad de trabajos
realizados, hay muchos pasajes de la vida de la institucién que no han sido
abordados; otros, aunque si se han tocado, el trabajo realizado pareciera no ser

suficiente? (Valdés,1984;13).

Este podria ser el caso de la ENAP en esta etapa, en que parecen ser escasos los es-
tudios profundos de su historia y los esfuerzos existentes se relativizan estos, ya que
ante la formalidad, se impone un conocimiento del cotidiano. Las opiniones personales
construyen y reconstruyen constantemente esta historia que, quiza por ser contem-
poranea, no ha sido formalizada. Es una historia reciente que alude a muchos actores y
sus obras, personajes que estan vigentes todavia y que luchan, unos por conservar sus
prerrogativas y mantener y justificar sus proyectos, y otros por obtener alguna partici-
pacion en esta historia de manera mas visible que protagonica®.

89 Es importante la mencién de este reconocimiento y todas las particularidades sobre
los puntos que normaron el criterio de los jurados para otorgarlo, pues para una persona
ajena a la comunidad resultaria algo sobresaliente el haber obtenido este galardon pero,
para los de casa, la noticia se recibi6 con recelo pues se estructuraron diversas pregun-
tas en torno al caso: ;como se obtiene un reconocimiento a unos Planes, si los de Artes
Visuales no habian sido actualizados desde 1975y, los de Disefio han probado su inefica-
cia?, ;como se premia la metodologia de la ensefianza, si no se tiene un trabajo serio de
investigacion que recopile informacion sobre este fundamental proceso en los alumnos?,
;cOmo se premia la gestion administrativa, cuando se padece de insoportable burocracia,
trato déspota, desabasto de materiales e insumos, falta de equipo apropiado, aplicacion
de recursos en innumerables cosas que no repercuten en la enseflanza, etcétera?, ;como
se premia el rendimiento de los profesores y los alumnos, cuando no figuramos en las en-
cuestas nacionales como una institucion sobresaliente?, ;como apoyamos a otros centros
de investigacion, cuando no se conoce la investigacion que se hace en la escuela... si se
hace?, ;como se premia la contribucion que se aporta a la sociedad si no hay seguimiento
de los egresados y se desmotiva la participacion de los exalumnos?

90 Este grupo se autodenomind “Pantera Rosa” y el espacio “arrebatado” a la escuela fue
llamado “Galeria Autéonoma”. Este grupo desaparecid curiosamente y de manera incom-
prensible justo al término de la gestion de la directora.

91 Estudio hecho por la universidad de Shangai. Los criterios utilizados en este sondeo
fueron entre otros: premios Nobel egresados de su comunidad, reconocimientos por in-
vestigaciones, cantidad de articulos publicados en el campo de la ciencia, la frecuencia de
citas alusivas a sus publicaciones y el desempeiio de sus académicos.

92 Por ello es que la construccion del contexto que se presenta en este apartado fue
construida con base en la experiencia propia del que investiga y apoyada con multiples
intercambios entre los miembros de la comunidad.
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En 2006 el gobierno panista declara la guerra al crimen organizado. En el escenario
noticioso los secuestros, el robo, el narcotrafico y el desorden en los ambulantes cobra
los titulares noticiosos. Un miedo, antes lo no experimentado, subsume en la sociedad
toda actividad. La guerra entre la clase politica en el escandalo y el presupuesto otor-
gado a los partidos politicos hacen de ello el mejor negocio de |a historia nacional. En
esa época asume la direccion el maestro Ignacio Salazar Arrollo. Su objetivo de inicio
fue estabilizar el ambiente de crispacion que existia en la ENAP; limar aspectos tirantes
y normalizar la situacion escolar. Se implementaron las modificaciones a los Planes de
Estudio de la licenciatura en Artes Visuales, un hito en Ia historia, pues eran Planes con
mas de 30 afos de existencia. Se crearon de manera significativa diplomados semi-
presenciales y a distancia que permitieron abrir las opciones de titulaciéon. Asimismo,
este proyecto se extendié hacia la comunidad de ex alumnos que no habian obtenido
su titulo por mdltiples razones. Se abatia asi, de manera importante, el rezago que se
tenia de afos y se beneficiaba, con la obtencién del grado, a cientos de disefiadores y
artistas que les exigian en sus entidades laborales el titulo. Asimismo se favorecieron
los interesados en apuntarse en el posgrado, a los que planeaban estudiar en el extran-
jeroy a todos aquellos que solo gustaban concluir el ciclo. De esta forma la ensefanza
y por supuesto el aprendizaje necesitaban de ser reconsiderados, no hubo en el papel
modificaciones pero se presume que ya permeaba en el ambiente su atencion.

Se trabajo de manera exitosa para enfrentar el primer proceso de acreditacion de
la licenciatura en Disefio y Comunicacion Visual, llevada a cabo por el Consejo Mexi-
cano para la Acreditacion de Programas de Disefio (COMAPROD). Para ello se redise-
fiaron espacios fisicos como la sala de exposiciones “Luis Nishizawa” que se modifico y
modernizo totalmente, y el auditorio Francisco Goitia fue equipado con tecnologia de
punta; cambio de butacas, salidas de emergencia entre otras. Se modificaron salones
y talleres. Se obtuvo equipo de computo para apoyar las clase tedricas con aulas inte-
ractivas; un gran avance para el ejercicio de la ensefianza. Asimismo, se trabajo con el
cambio de instalaciones de luz e hidraulicas y el remplazo de luminarias en talleres y
laboratorios. También se otorg6 sefializacion a la escuela y se moderniz6 de manera
significativa la metodologia administrativa.

Otro aspecto cubierto fue la redaccion, por vez primera, de la Mision y la Vision de
la ENAP. Se realiz6, de manera importante, la regularizacién de cientos de profesores
de asignatura. Se implementaron los concursos de oposicion y se otorgaron un niumero
significativo de plazas para Profesores de Asignatura y de Carrera Asociados de tiempo
completo con base en un proceso mas equitativo. La planta docente encontraba un re-
manso contractual. Aln asi perned en el animo de la comunidad que las plazas habian
sido repartidas de manera injusta, se repetia la historia. Un aspecto importante de esta
administracion fue la resignificacion y reorientacion del Programa de Posgrado. Se tra-
bajo para incrementar los niveles de titulacion, la obtencion de lineas de becas, se pro-
puso el proyecto de nuevas maestrias y el doctorado. Se trabajé con un grupo de docen-
tes un programa piloto de posgrado en las instalaciones de Xochimilco. Esta propuesta
permitioé experimentar como funcionaria el posgrado afuera de la ENAP. Se transitaba
hacia la modernizacion y la superacion académica de manera diligente en un mejor clima
de trabajo con otra fisonomia, y la comunidad recobré el ritmo en un renovado animo.
Esta etapa ofreci6 mejores ambientes de aprendizaje y expuso la Mision y Vision ante la
mirada evaluadora externa. Se atendi6 la licenciatura en Artes Visuales pero no asi la de
Disefio y Comunicacion Visual. El posgrado fue mejorado significativamente y se tomo
en cuenta de manera formal la evaluacion de los docentes realizado por los alumnos.
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En 2010 asume la direccién el doctor Daniel Manzano Aguila. Durante los cuatro
anos de su administracion importantes cambios sorprendieron de manera constante a
la comunidad. La actualizacion docente fue una prioridad y pudieron obtener su titulo
de licenciatura y maestria numerosos académicos. Pertinentes cursos de actualizacion
fueron propuestos para aprender el uso de las TIC; asi, todo el personal construy6 su
blog y pudo acceder con mayor seguridad a las tecnologias. Una nueva sala de maes-
tros, el centro de cbmputo y los salones “S”, se acondicionaron con recursos tecnologi-
cos de actualidad. Valiosos intercambios entre escuelas, Instituciones, Centros Cultura-
les y entre las propias entidades de la UNAM se dieron en este periodo que permitieron
enriquecer la academia y la difusion de la cultura. Numerosos y notables eventos se
organizaron en beneficio de la comunidad.

En este periodo se realizaron las modificaciones al Plan de Estudios de la licencia-
tura en Disefio y Comunicacion Visual y prosiguié con los de la licenciatura en Artes
Visuales. Fue un proceso incluyente donde, practicamente toda la comunidad tuvo la
oportunidad de abonar a los cambios; se realizaron participaciones en linea, juntas de
colegio y seminarios como aspectos metodoldgicos del proceso. Los resultados fue-
ron aprobados por los cuerpos colegiados y por los Consejos Técnico, Académico y
Universitario. Su operacion se programd en agosto de 2014 para el semestre 2015-
2016. Sin embargo, el sentir de la comunidad académica expresa que, sus comentarios
y aportaciones vertidos en los instrumentos de recogida, poco se ven reflejados en el
trabajo final y que sera un gran problema la operacion de las modificaciones al Plan de
Estudios. Se tendra que decir que estas modificaciones tampoco incluyeron aspectos
de ensefianza o de aprendizaje, al parecer todo sigue quedando en las habilidades del
docente envuelto en la libertad de catedra. Esto sera una situacion de estudio posterior
de gran relevancia.

Se cre6 una nueva licenciatura en Artes y Disefio para la Escuela Nacional de Estu-
dios Superiores de Morelia UNAM, que abarca los saberes de las licenciaturas existen-
tes. Se imparte también en el campus de Taxco y en Xochimilco®®. También se obtu-
vo la aprobacién de todas las instancias universitarias, tras largos periodos de trabajo,
revision, actualizacion y adecuacion, el visto bueno para el Programa de Posgrado en
Artes y Disefio. El Plan de Estudios de la Maestria en Artes Visuales se modifico, y se
crearon nuevos Planes de Estudio con los siguientes aparatados: Maestria en Disefo
y Comunicacién Visual, Maestria en Docencia en Artes y Maestria en Cine Documen-
tal®, consideradas Campos de Conocimiento con Campos Disciplinares bien definidos
y amplias Lineas de Investigacion que permiten cubrir las expectativas de formacion
profesional, investigacion — produccion y docencia. Para operarlas se crearon nuevas
instancias administrativas y Coordinaciones Académicas para cada maestria a cargo de
destacados docentes.

Asimismo, se obtuvo la aprobacion para el Plan de Estudios del doctorado en Ar-
tes y Disefo. Una importante matricula de docentes de la ENAP inicié con este pro-
yecto y del cual ya hay nueve egresados titulados. Asi la comunidad esta forjando los
aspectos metodoldgicos de la investigacion propia del area. Su formacion se solidifica
al participar en simposios, congresos, conferencias y eventos culturales como nunca
antes al interior y exterior de la escuela; la divulgacion de los avances de investigacion
y las investigaciones son ahora objeto de difusion y conocimiento, situacion que antes
no sucedia.

93 Se dijo que esta operaria temporalmente en Xochimilco, sin embargo permanece.

94 En acuerdo con el Centro de Estudios Cinematograficos de la UNAM.
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Es fundamental comentar que esto implic6 un logro sin precedente. De esta forma
podremos decir que la integracion de la ENAP a la UNAM esta ampliamente lograda.
Asi se dimensionaba el trabajo de manera exponencial al abrir todas estas oportunida-
des de formacion para la comunidad nacional e internacional. Este panorama supone
una gran oportunidad para que los docentes realicen trabajos de investigacion para la
ensenanza de las artes y el disefio, para consignar los procesos de produccion plastica
y para realizar observaciones formales del escenario educativo; en otras palabras, para
convertirse en docentes investigadores en el area. De todo lo anterior se espera la re-
percusion positiva en los procesos de ensefianza — aprendizaje. Es en este espacio de
investigacion que se abren las posibilidades de investigar formalmente sobre y desde
los diversos niveles de licenciatura y posgrado.

Se implementaron medidas de seguridad para la comunidad debido al incremento
de los indices de criminalidad; transportes especiales y circuitos cerrados de T.V. fueron
algunas acciones. Se llevé a cabo el segundo proceso de acreditacion en la licenciatu-
ra en Disefio y Comunicacion Visual. Los representantes de la COMAPROD dieron su
visto bueno para que la Escuela Nacional de Artes Plasticas quedara acreditada por su
excelencia. Para concluir este apartado diremos que el 24 de marzo en la Ceremonia de
Entrega de Reconocimientos a la Trayectoria y Antigiiedad Docente, el doctor Daniel
Manzano anunciaba que habia sido aprobado el proyecto que llevaba a la Escuela Na-
cional de Artes Plasticas (ENAP) a convertirse en la Facultad de Artes y Disefio (FAD).
Ello implica la exigencia y rigor en sus procesos que compromete a toda la comunidad,
pero que a la vez le distingue. Finalmente en este periodo se realizaron proyectos de
divulgacion, registro y memoria®.

En 29 de abril de 2014 la doctora Elizabeth Fuentes Rojas es nombrada por la Junta
de Gobierno de la UNAM como la nueva directora de la Facultad de Artes y Disefio; es
la segqunda mujer en la historia de la institucion que asume ese cargo. En la toma de
posesion la doctora Fuentes expone ante la comunidad su plan de trabajo 2014 — 2018
y menciona que se retomaran los proyectos anteriores que sean viables, se mejoraran
aquellos que lo requieran y que tiene proyectos novedosos que apuntan al fortaleci-
miento y crecimiento de la Institucion y de su comunidad, siempre con base en los
ideales universitarios.

En lo cotidiano, la implantacién de la nueva licenciatura de Artes y Disefio®® asi
como la operacion de las modificaciones y adecuaciones®” de las licenciaturas en Dise-
fio y Comunicacion Visual y en Artes Visuales estan generando dinamicas que exigen
un esfuerzo adicional a la comunidad ya que la asignacion horaria y de salones esta
dejando en la percepcion de los docentes, un sentimiento de abandono y falta de apoyo
y reconocimiento a su trabajo. Asimismo se estan realizando adecuaciones de diversos
espacios y de las Galerias Nishizawa y Antonio Ramirez para que operen como salones
de clase temporales, de igual manera se construyen aulas provisionales en el estacio-

95 Proyectos que por su éxito continian en produccion. Son el programa de television
trasmitido en canal 22 “Creando Ando” producido por la FAD y a cargo por el maestro
Adén Zmarripa, que recoge la experiencia de mas de 30 docentes y la revista digital
AureaVisura.

96 El anilisis y recuento sobre la licenciatura en Artes y Disefio no parece favorable, ya
que demanda espacios fisicos con los que no se cuenta, atencion docente que rebasa la
planta actual y apoyo curricular exagerado en la oferta de materias optativas. De este for-
ma no resulta viable ya que se estaria asignando a un docente (con los que no se cuentan)
por cada dos alumnos y se tendrian que construir nuevas instalaciones.

97 Se dijo que son “modificaciones y adecuaciones” a razén de una estrategia que, al
nombrarlas asi no habria mayor inconveniente en los Consejos Universitarios para apro-
bar y efectuar los cambios pero, en la realidad, lo que se hizo fue un cambio total.
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namiento. Existe una gran incertidumbre entre los docentes de Asignatura sobre su
condicion contractual y, en general, en toda la comunidad sobre la forma en que la
administracion abordara, desde el horizonte curricular, las tres licenciaturas. En el am-
biente esta la pregunta: ;como se atendera esta gran problematica?

Bajo este panorama dinamico e incierto es complejo pensar como es que se va a
atender la ensenanza y el aprendizaje. No es un ambiente propicio ya que la falta de
guia en lo educativo, la inseguridad laboral, los cambios horarios, la importante falta
de espacios a resolver y la ausente integracion de los docentes en cursos de induccion,
no permitira reflexionar mucho. Es posible que los docentes continten trabajando con
base en los conocimientos y habilidades con las que cuentan a pesar de que en el Plan
de Estudios se presenta como novedad curricular.

En 2012 la Presidencia de la Republica regresa al PRI y la izquierda del PRD se des-
miembra gracias a los intereses de sus integrantes. La derecha representada por el PAN
cae irremediablemente al tercer lugar de las preferencias. En 2015 el peso se devalla
a 16.70 por délar. Caen lideres de importantes asociaciones delictivas. Se declara de
manera timida la ingobernabilidad de estados como Michoacan y Guerrero. Los grupos
sociales y sindicales toman las calles y el caos en la Ciudad de México (que cada vez se
parece menos a la ciudad que todos pueden recordar) y otras entidades es una cons-
tante. El caso de los alumnos de Ayotzinapa continla en los encabezados y, a treinta
anos del terremoto del 85 se sabe que no fue solo un fenébmeno natural, ademas fue
politico y de gran participacion social. Algunos alumnos intervienen en estas manifes-
taciones pero sin el compromiso de participacion sistematica, por lo demas, la comu-
nidad no se ve comprometida. La pérdida de empleo es una realidad y la pobreza es
apenas apoyada con programas sociales por lo que, se dice, que la ceremonia del “grito
de independencia” edicién 2015 no tuvo cena de gala. El panorama politico social luce
desalentador; mientras “James Bond” esta por estrenar su pelicula con escenas filma-
das en el Zocalo de la Ciudad plagadas de calaveras de carton, justo donde iniciamos
este relato.

4
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UNA HISTORIA BICENTENARIA

SIETE DIMENSIONES EN LA HISTORIA DE LA
FAD

En esta breve descripcion de corte histérico se expusieron los datos, todos ellos sig-
nados por los ambientes politicos y econdmicos de cada ciclo, con base en los que se
considerd, como en la Facultad de Artes y Disefio tiene espacio de representacion el
aprendizaje. A partir del contexto histérico expuesto, de la riqueza de los comentarios
recibidos por parte de la comunidad directiva y docente de la FAD y de algunos estu-
dios previos, se construyo la tabla N° 1, que se presenta a continuacion, misma que
incluye comentarios del autor respecto a lo que pudo ser el proceso de aprendizaje
durante las diversas épocas de la FAD. Representa etapas y expone siete dimensiones
de la FAD; cada una de ellas abraca un periodo definido para este trabajo de donde se
elabord, para esta investigacion, la nocion de aprendizaje. También fue un ejercicio con
el proposito de comprender la actuacion de la comunidad en el devenir de su historia.

*
&
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Aprender
para
producir
y recibir

Dimension de:
“Produccion de
obra artistica y
disefio”
(1781 — actual)

TABLA 1

SIETE DIMENSIONES EN LA HISTORIA DE LA FAD

Se trabaja para personajes importantes o para un clien-
te: realeza, clero, terratenientes, duefios de minas, ca-
ciques, politicos, burgueses, instituciones, empresas,
industrias y coleccionistas. El maestro (actual docente)
tiene un papel protagdnico e interviene de manera fun-
damental en el aprendizaje del alumno. Aportacién de
arte y disefio para su venta en pro de un ideal, un man-
dato y una forma de vida.

Aprender
para
participar
y evocar

Dimension de:
“Produccion
para la funcion
social para la
participacion de
la construccion
del México
moderno post-
revolucionario”

(1920 - 1950)

Etapa ligada a la creacion artistica de los grandes maes-
tros. El aprovechamiento de los edificios publicos se
convierte en un gran libro de texto con un valor artis-
tico inapreciable. Se construyen y reconocen proceres
para seguir su ejemplo. El papel del docente permanece
vigente y amplia su rango de accién en las Escuelas al
Aire Libre; lleva su trabajo hacia otro nivel de alumnos.
La ensefianza adquiere ahora un papel formativo y de
divulgacion.

Aprender
para
perte-
necery
cultivarse

Dimension
de: “Funcion
universitaria”

(1910 — actual)

Cuando la ENAP se incorpora a la UNAM y asume las
funciones de ésta: educacion, divulgacion de la cultura
e investigacion. Los alumnos y docentes adquieren es-
tatus de universitarios, ademas los docentes logran una
base laboral y de representacion social. La ensefianza se
cifie a una normatividad distinta a la tradicional. Exis-
ten resistencias por parte de la comunidad de 1a ENAP.

Aprender
para
acreditar
y certifi-
carse

Dimension de:
“Desarrollo
académico”

(1960 — actual)

Cuando son substituidos los programas de los estudios
tradicionales por licenciaturas, las cuiles, han sido mo-
dificadas en diferentes tiempos hasta obtener actual-
mente tres licenciaturas, fortalecer los estudios de pos-
grado y la creacion del doctorado. La ensefianza cobra
una dimension de construccién bajo nuevas premisas
curriculares. Docentes y alumnos participan de manera
activa en los proyectos institucionales y en las reformas
de los planes de estudio. Ahora tiene gran importancia
el obtener un titulo y continuar con mas estudios al tér-
mino de la licenciatura.

Aprender
para
protestar

y
expresar

Dimension
de: “Protesta,
activismo politico
y actualizacion”
(1966- principios
de los anos
setentas)

Tiene su base en la herencia de una comunidad resis-
tente y critica, participativa en la vida social, cultural,
politica y econémica de la naciéon que se reinventa mo-
tivada por los sucesos laborales y estudiantiles que cul-
minaron en 1968. Se recupera la postura analitica hacia
las estructuras de poder y la organizacion social. El dis-
curso artistico y de disefio se orientan hacia la toma de
conciencia, 1a formacién de valores y la cultura popular.
En la Olimpiada Cultural se catapulta el arte y el disefio
a nivel internacional. El papel del alumno y el docente
se enriquecen con aportaciones tanto de forma como
de contenidos.

Continta...

4
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UNA HISTORIA BICENTENARIA

6 Son otorgadas las plazas de carrera a docentes. Se de-
posita en gran parte el proceso de ensefianza en docen-
tes de reciente incorporacion con menor experiencia y
plazas interinas y de asignatura. Los docentes de mayor
formacion y experiencia se dedican a la produccion
personal de arte, a atender los propios despachos o es-

Dimension tudios y a la investigacion; sustituyen en gran medida

Aprender de: “Beneficio el trabajo en el aula, taller o laboratorio por su forma-
para personal” cion profesional. El alumno inicia una objetiva critica
equilibrar | (afios noventas — | hacia el docente y hacia la propia organizacién esco-
actual) lar. La demanda por un sitio en la escuela ocasionan

su creamiento exponencial y se desborda la matricula
con lo que la FAD asegura su sitio en el escenario so-
cial. La posibilidad del crecimiento y proyeccion de la
FAD descansa mas en su prestigio y logros de antafio.
La certificaciéon de los estudios es ahora una necesidad
de aceptacion y representacion.

TABLA 1 SIETE DIMENSIONES DE LA HISTORIA DE LA FAD

7 Las nuevas tecnologias de la informacion y la comuni-
cacion (TIC) redimensionan los escenarios educativos.
Dimension de: Se da una escision entre los actores que pued.qn obtener
Aprender “La nueva era y aborder las TIC y los que no. La globalizacién plantea
para tecnologica y los educa.cul)n 'norrnallzada en tpdo el mundo y se genera
competir retos globaies”. una dindmica de competencia laboral-como nunca vista
antes. Los docentes tienen que actualizarse en el uso de
(2000 —actual) | ypa herramienta que los alumnos conocen con grado
de aceptable a sobresaliente. La educacion a distancia y
autogestiva cobran espacios importantes en la UNAM.

Fuente: “Representaciones Sociales sobre la Investigacion de los Docentes de la Carrera de Disefo y
Comunicacion Visual de la ENAP — UNAM. Tesis de Maestria en Docencia. Garfias, L. (2007) CESE.
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“Las rejas del prejuicio matan toda intencion por aprender”
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LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

NOTA

En el presente capitulo -Marco tedrico - muestra los aspectos tedricos. Expone los con-
ceptos y referencias que dieron sustento a la investigacion. El esfuerzo de reunir esta
informacion se derivo del estudio del Estado del Arte para comprender, no solo la na-
turaleza de lo investigado, ademas, los puntos de vista de los tedricos expertos y las
posibilidades de visualizar sus aportaciones que orientaron la investigacion y, poste-
riormente, poder ligarlas con el contexto.

Se exponen los fundamentos teoricos suficientes utilizados como marco referen-
cial y para insumo en el disefio de los instrumentos de observacion, aproximacion y
recogida de datos, para su reflexion y generacion de conclusiones. “El caso de estudios
de caracter exploratorio o de las investigaciones cualitativas en los cuales se cuenta
con menor nivel de verificacion previa y por ello demandan de altos niveles de re-
flexion” (De Zubiria, 2011-205). Las tablas concentradoras que aparecen en este capi-
tulo contienen un trabajo de sintesis y reflexion que permiten acotar los fundamentos
teoricos desarrollados.

Nociones desarrolladas: alumno, aprendizaje, aprehender, atencion, autorre-
gulacion, andragogia, cognicion, conocimiento, ensefianza, estrategia, imaginario,
inteligencia, interés, memoria, metaatencién, metacognicion, metacomprension,
metaescritura, metaignorancia, metalectura, metamemoria, metaobservacion, pa-
radigmas educativos y de aprendizaje desde: Piaget, Vigotzki, Ausubel, Freud, Lacan,
Wertheimer, Moscovici, Lave, Wegner y Frida Diaz Barriga; proceso y, representa-
ciones sociales.

*
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LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

EL CONOCIMIENTO

L CONOCIMIENTO (QUE SERA CONSIDERADO PARA ESTE TRABAJO
como un conjunto de saberes emanados de la experiencia individual y
colectiva), encuentra su origeninicio en el origen mismo del hombre.
Cuando los primeros grupos de humanos establecen relaciones con ma-
yor grado de complejidad, y hay evidencia de ello, surge la historia, que
reconoce que en este periodo se produjeron una serie de artefactos cuyos vestigios
hallados rebasan en aportacion de datos a los proporcionados por los restos organicos,
que si bien han generado un significativo nimero de referencias, hablaban escasamen-
te de las actividades, procesos, experiencias y creencias depositados en vasijas, armas,
utensilios y pinturas -juzgadas ahora obras de arte-, cuyo estudio ha proporcionado in-
formacion con abundancia sobre las actividades y dominios que lograron las sociedades
primitivas. De este principio consideraremos al arte como una forma fundamental de la
cultura que requiere, para su creacion, de una formacion especializada.

No cabe duda que en el seno de estos clanes, no solamente se producian objetos,
también se labraron los conocimientos y practicas que les permitieron sobrevivir y per-
manecer, “sobrevivir es evolucionar: todo lo que vive se halla en un continuo proceso
de cambio, siendo asi que, paradojicamente, solo se perpetta aquello que cambia” (Ri-
card,1982:11). De esta manera, con base en el conocimiento, la especie humana se pudo
diferenciar de los otros seres vivos; permanecer, dominar y moverse hasta conformar las
sociedades modernas. El conocimiento es, en principio, una trasmision de caracter social.

La diversificacion y perfeccionamiento de las actividades de las primeras organiza-
ciones tales como la recoleccion de alimentos, el dominio del fuego, la caza, la alfareria,
la agricultura, el pastoreo, el paso de nébmada a sedentario y, la produccion de armas y
utensilios entre otros, hasta la invencion de la escritura, le posibilité transitar desde el
periodo del salvajismo y la barbarie hasta la civilizacién®, considerada como el “periodo
en que el hombre sigue aprendiendo a elaborar los productos naturales, periodo de la
industria, propiamente dicha, y del arte” (Engels,Federico, 1981:25). Entonces, la capa-
cidad del hombre para pensar y crear que nos separ6 de las otras especies, nos permitid
confrontar la realidad, crear realidades e irrealidades a través de lo real. El conocimiento
es una creacion del hombre.

98 Términos propuestos por: (cfr.) L. H. Morgan y citados por F. Engels en: El origen
de la familia, la propiedad privada y el Estado. Prefacio de la cuarta edicion 1891. Edit.
Progreso. Moscu. Pag. 25
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El “pensamiento aparece en tanto que accién sobre lo real [...] en tanto

que reaccion ante lo irreal [...]. La primera de estas creencias ha permitido
a nuestra especie sobrevivir durante millones de afios; la segunda le ha
permitido realizar multitud de cosas extraordinarias en unos cuantos siglos ”

(Moscovici,Serge, 1986:708).

Con lo anterior se plantean tres situaciones fundamentales: las relaciones y practicas
que establecen las personas, la elaboracion, transmision y adquisicion de informacio-
nes y conocimientos,s, y la produccion de objetos. Ellas han sido realizadas todo el
tiempo, y corresponden en forma y contenido al periodo y lugar de asentamiento del
grupo humano. Esto es observado en todos los sitios que han testimoniado el paso del
hombre. No se puede poner en duda de que estas actividades nacieron, realizaron y
se transformaron gracias a la convivencia humana y a los procesos de comunicacion
puestos a prueba a través de la practica, las relaciones cotidianas y el logro de intereses
comunes. Conocimientos tedricos y procedimentales que se fueron conservando en
diversos contenedores testimoniales® para su consulta, modificacion y ejercicio, gene-
racion tras generacion porque, “mientras el hombre respire en |a tierra, sequira fiel a su
vocacion de conocimiento” (Ricard,André,1982:32).

Este circulo virtuoso en el que la produccion de conocimientos y perfeccionamien-
to de las practicas por medio del constante intercambio humano es una caracteristica
del hombre, introyectada y puesta en accion de manera cultural y natural, “el hombre
hereda asi, ademas de las pautas genéticas de comportamiento, un enorme bagaje cul-
tural [...] que cada generacion ha ido enriqueciendo a lo largo de siglos” (Ricard,André,
1982:35). Se puede asegurar, dicho en otras palabras, que le es inherente. El conoci-
miento es un acto, con diversos grados de complejidad, que procura el sujeto sobre un
objeto, y sucede cuando el sujeto logra asumir y relatar fielmente las representaciones
que de el objeto se ha formado en la mente, sin embargo, el conocimiento rebasa el
ambito de lo individual; no es solamente la mecanica de un sujeto sobre un objeto; el
conocimiento es también una construccion social.

La relacion que se establece entre los sujetos y los objetos esta mediada socialmen-
te (incluso subordinada) por lo que las relaciones de conocimiento y aprendizaje seran
organizadas, evaluadas, representadas y reconocidas en el ambito social por medio de
sus diversas instituciones. El conocimiento es un atributo de la sociedad organizada y
representar es re-presentar, “hacer presente en la mente, en la conciencia” (Jodelet,-
Denise,1986:475); es decir, tener conocimiento del objeto. Asi, relaciones, practicas
cotidianas y generacion de conocimientos son parte fundamental del aprendizaje ins-
crito en las organizaciones e instituciones sociales: familia y escuela.

El producir y el adquirir conocimiento son cualidades del ser humano. El conoci-
miento no es una caracteristica absoluta en el recién nacido; es una consecuencia prac-
tica. Se adquiere cuando la persona (sujeto), a través de la reaccion a un estimulo y la
puesta en marcha de sus facultades intelectuales, obtiene entendimiento, informacion
y razoén de las cosas, del medio ambiente, de las relaciones humanas, la cultura y, en ge-
neral, de todo aquello que le interese y esté a su alcance (objeto). Es una relacion dual
entre el sujeto y el objeto, “la funcion del sujeto es aprehender el objeto, la del objeto
es el ser aprehensible y aprehendido por el sujeto” (Hessen, J. 2003:38).

99 Estos contenedores son los murales, las piedras talladas, las vasijas y utensilios, los
papiros y toda clase de relieves y grabados en paredes. Las mismas edificaciones podrian
ser consideradas como tales.
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Asi, la adquisicién de conocimientos permite llevar y almacenar en la memoria sa-
beres sobre nosotros y lo que nos rodea, es decir, el saber “qué”. Desde esta perspecti-
va cobra mayor peso y dimension el aprendizaje, ya que este determina el cémo se asu-
men los estimulos socionaturales, para que después de procesarlos, ser consolidados
como categoria de conocimiento. Asimismo, el conocimiento puede sean demostrado
por medio de la destreza en ciertas habilidades intelectuales, manuales y motoras, con-
sideradas, el saber del “como”. La otra fase del conocimiento es tomada como conoci-
miento social y que es

“representacién [...] del mundo fisico, del mundo social, y de los

instrumentos intelectuales que la hagan posible. Para Brooks-gunn y Lewis,
el conocimiento social incluye el conocimiento de los otros en tanto que
individuos, el de nosotros mismos, el de la relaciones sociales y de los
grupos sociales y las instituciones, (se adquiere) de la organizacion social y
de los principios que rigen dicha organizacién mediante el conocimiento de
normas sociales [...] ajustindolas posteriormente a su propia organizacion
cognitiva 99 100 (Canda, 2002:63).

Esta accion que va mas alla del condicionamiento y entrenamiento, (es decir, el apren-
dizaje simple) permite al hombre establecer acciones cognitivas complejas para reco-
nocerse, relacionarse, ubicarse, comunicarse, investigar, comparar, conjeturar, especu-
lar, crear y transformar, entre mil cosas mas; es decir, adquirir conocimiento profundo
y significativo a partir de los insumos que las organizaciones y principios sociales le
ofrecen, mas alla de la “produccién mental como ciencia, el mito, la religién y la ideolo-
gia” (Jodelet,D.,1986:473).

¢ra cognicion (aprendizaje) se basa en la informacion [...] los individuos
adquieren el conocimiento reconociendo y seleccionando los elementos de
informacion que les llegan del exterior. Al intentar poner las cosas en orden y
obtener una vision estable del mundo fisico o social [...] atribuir causas a los
efectos y hacer previsiones ” (Moscovici, 1986:692).

Se dice, por tradicion, que el conocimiento es transmitido por medio de la ensefanza
y adquirido a través del aprendizaje con base a ciertos métodos, estrategias o técnicas
consideradas en los distintos modelos, teorias, escuelas e institutos; que es el resultado
de un proceso integrado por un sujeto (docente) especialista en el ramo que ensefia, y
un alumno interesado (discente) que aprende.

Sin embargo, se sabe que el conocimiento puede ser adquirido de forma individual,
en cualquier lugar, y practicamente en cualquier forma (métodos aprendizaje auténo-
mos). La familia, la Iglesia, la calle, el trabajo o club social pueden ser sitios también
para adquirirlo, es decir que, no importa la zona y el tiempo, el conocimiento se puede
obtener por medio de una persona o grupo de personas sean o no profesionales en el
ramo de la ensenanza. El aprender puede ser independiente tanto de la institucion que
ensefia como del propio ensefiante (el que ocupe en ese momento el papel de docen-
te). El deseo por adquirir conocimientos puede ser porque el alumno reconoce su ig-

100 Proceso de significacion y apropiacién del conocimiento.
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norancia y quiere aprender, por estar inmerso en circulos motivadores, por propulsion
genética, “por la constitucion fisica, la personalidad, la cultura, el medio ambiente o la
familia de origen, las influencias del entorno familiar, el buen o mal ejemplo”, entre mil
cosas mas que refuerzan el impulso por aprender (Perrenoud, F., 2007:57).

De hecho, la escuela, como instancia que imparte conocimientos, es un recurso
reciente en la historia de la humanidad y se ha expuesto ampliamente en la literatura
que, la transmision y aprendizaje del conocimiento han estado presente mucho tiempo
antes de que surgiera la escuela. Baste con que exista una fuente que irradie estimulos,
informaciones, conceptos o conocimientos, que el hombre actor o el grupo social ten-
deran a “engancharse” a estos con base en los intereses o perspectivas que él mismo o
de la asociacion en el que esta inscrito posea.

Los actores sociales en educacidén (alumnos) acceden al conocimiento cuando, en
términos de la fenomenologia del conocimiento!??, el

“sujeto aprehende al objeto (situacién que) equivale a decir que lo

representa [...] es caracteristico de la fenomenologia del conocimiento el
limitarse a destacar la aprehension como fundamento de un enunciar o decir
algo acerca del objeto. Por este motivo la aprehension de que aqui se habla

b/

es una representaciéon que proporciona el fundamento para enunciados’”’.
Diccionario de Filosofia. (1994). Fenomenologia. pp. 1237-1242.

Significa que la representacion es una aprehension del objeto obtenida por un suje-
to'%%; la representacion es entonces conocimiento. Y el conocimiento formal es la re-
presentacion fiel del objeto y que puede ser valorada por otro que observoé el proceso
de aprension y su representacion o del producto, si es el caso. Ahora, para que el co-
nocimiento se “instale” en el alumno es necesario que transite por diversas etapas de
conformacion. Estas fases de adquisicion son encauses mentales, inducidos y comple-
jos, nombrados como procesos de aprendizaje y, de las caracteristicas de éste, sera la
calidad, profundidad y practicidad del conocimiento obtenido.

El conocimiento es la suma de datos, experiencias, recuerdos y emociones organi-
zadas en discursos posibles de comprender por otros. Es un proceso denominado cog-
nicion “que transforma el material sensible que recibe del entorno calificandolo, alma-
cenandolo, y recuperandolo en posteriores comportamientos adaptativos” (Sanchez,
2001:308). Quien lo posee debe representarlo frente a los demas, en especial ante una
autoridad que lo arbitre y le otorgue un escafno de reconocimiento. El conocimiento
construido'® es un concepto que, para definirlo en términos de objetividad, se tiene
que ver como el resultado de un proceso y habilidad'®* que distingue al ser humano

101 La fenomenologia del conocimiento aspira a poner en claro lo que significa ser ob-
jeto de conocimiento, ser sujeto cognoscente, aprehender el objeto, etc., conocer es lo
que tiene lugar cuando un sujeto (llamado «cognoscente») aprehende un objeto (llamado
«objeto de conocimiento»). Conocer es, pues, fenomenoldgicamente hablando, «apre-
hender», es decir, el acto por el cual un sujeto aprehende un objeto. Diccionario de Filo-
sofia. (1994). Fenomenologia. pp. 1237-1242.

102 Elsujeto es el actor social, y el objeto es lo que esta afuera de él, es lo que aprehende
y del que aprende.

103 Conocimiento (del latin cognosco, conocer, saber) Accion y efecto de conocer. En-
tendimiento, inteligencia, razéon natural. En plural es sinénimo de <<ciencia>>, <<sabi-
duria>>. Se entiende como verdad aprendida, contrario a opiniéon. Real Academia de la
Lengua Espafiola.

104 Esta habilidad cognitiva se revisard como parte del proceso de aprendizaje, objeto
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de los otros seres vivos y que se destaca en forma de atributo organico (cognicion), y
social (proceso formativo - educativo). .

El conocimiento como fenémeno, es uno de los elementos evolutivos y culturales
mas relevantes en todos los niveles y situaciones dados en las comunidades humanas,
por lo que hablar de la importancia de ello parece sobrado pero todo indica que, desde
las perspectivas filoséfica, psicoldgica, socioldgica y pedagogica, vertidas en el llano
ejercicio de la educacion, el tema, por sus antecedentes, trascendencia y riqueza no
se agota'®. Para los fines de esta investigacion el conocimiento se liga en primera ins-
tancia y de forma indiscutible al alumno!%, actor principal en este estudio que, en la
fenomenologia, es el sujeto cognoscente!®” que lleva a cabo una serie de actos (opera-
ciones complejas) para aprehender el objeto!*® (apropiarlo sin que el sujeto sea reflejo
del objeto sino que sea capaz de generar condiciones para enunciar y representar al
objeto tal como es o por lo menos parte de éste'®®).

Adquirir conocimiento es la operacion equivalente de aprender'® (como un hecho de
conocimiento valido). Esta primera aproximacion no incluye, por el momento, los aspec-
tos genético ni metafisico sobre el conocer; por lo que, en concreto, el conocimiento es el
resultado de un proceso denominado aprendizaje. De esta forma el alumno tiene la posibi-
lidad de representar la naturaleza y caracteristicas del conocimiento aprendido, siempre y
cuando posea habilidades, destrezas e intenciones para representarlo con base en discur-
sos disenados con formatos y técnicas diversas en proporciones adecuadas y aceptadas;
discursos estructurados con elementos intelectuales, académicos, sensibles, emotivos y
expresivos. Es necesario decir que lo anterior puede suceder si el objeto de conocimiento
esta al alcance del alumno y pueda, por su esencia, ser representado o representable.

de estudio de este trabajo, y se visualiza como poner en juego las posibilidades que se
tienen para aprender.

105 Es importante mencionar que la problemitica en torno al aspecto gnoseoldgico del
conocimiento no es argumento fundamental de este estudio, sin embargo es indispensa-
ble abordarlo y dedicarle un espacio pues es parte inherente del supuesto hipotético en
donde el conocimiento se observa como una posibilidad y como una problematica.

106 Para este estudio se considera al alumno como la persona que se integra voluntaria-
mente a un grupo escolar y que reconoce esta situacion como una forma valida y legal
para adquirir conocimiento; asimismo, esti consciente de sus actos y acepta las respon-
sabilidades y derechos que la categoria le confiere en todos los 6rdenes. El alumno es la
“persona criada o educada desde la nifiez por alguien, respecto de éste. Cualquier disci-
pulo, respecto de su maestro, de la materia que estd aprendiendo o de la escuela, clase,
colegio o universidad donde estudia. Persona que recibe educacién en un centro escolar.”
(Sanchez, 2001:76). El estudiante, a diferencia del alumno, es 1a persona que, a través de
un proceso (cualquiera que sea), busca adquirir conocimiento pero no necesariamente
debe estar matriculado en alguna institucion educativa.

107 Se comprende como sujeto al actor de un proceso que lleva a cabo un acto de co-
nocimiento. En los términos de este trabajo se recupera la postura que designa al sujeto
como entidad, independiente o comprometida a un proceso educativo, capaz de llevar
a término el aprendizaje de manera autébnoma y no ser un mero reflejo de los atributos
del objeto.

108 Al objeto de conocimiento se le denomina a todo aquel estimulo material o inma-
terial que es ubicado en el centro de interés del sujeto para establecer un proceso que le
permita aprenderle.

109 Desde una postura moderada el escepticismo y el dogmatismo permiten aceptar que
el conocimiento es posible pero no de un modo absoluto, o depositado en los margenes de
un conocimiento probable; de manera ilimitada o limitada, condicionado o incondiciona-
do. Esta forma y parcialidad de acceso al conocimiento total puede estar circunscrita a las
facultades y estructuras psicoldgicas del alumno, las fantasias y subjetividades vertidas en
el acto y/o los paradigmas educativos del momento social.

110 El conocimiento es hipostatico al aprendizaje; no se les puede separar pues uno
lleva al otro y es a su vez consecuencia prevista del primero. Es necesario recordar que el
aprendizaje puede ser un proceso formal institucionalizado asi como un proceso personal
e, incluso, sin el propoésito de aprender.
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Si ellolo anterior sucede se dice que el alumno ha aprendido y es capaz de enunciar
un conocimiento', considerado ahora como la manifestacion de la realidad sensible y
la realidad inteligible (expresiones de la verdad), basado tanto en impresiones como
en procesos racionales interiores del alumno (proceso de aprendizaje) que dejan vi-
sible lo aprendido y correctamente representados'? los objetos y otros aspectos de
abstraccion como los nimeros, figuras geométricas, imagenes, planos en el espacio bi
y tridimensional, instrucciones e ideas, a los que se les otorga categoria de evidencias;
verdades de hechos y de razon.

Finalmente para que el conocimiento cobre dimension de realidad y verse descrito,
debe someterse (valorarse, evaluarse y calificarse) a las estructuras cognoscitivas, en-
tendidas como las posibilidades que el alumno pueda conjuntar y equilibrar entre diver-
sas fuerzas: a) interior organica y de interés auténtico, b) de orden social derivadas de
los aparatos del Estado, c) basadas en las Ultimas tendencias interpretativas y de corte
historico-transformador expuestas en el marco de la sociologia del conocimiento. Si el
alumno es consciente de estas estructuras y las pone en juego para adquirir, valorar
y organizar los conocimientos es posible aproximarse al concepto de metacognicion,
aspecto tedrico desarrollado mas adelante.

Desde la perspectiva psicologica al conocimiento se concibe como un proceso
denominado cognicion*3. La cognicion puede darse libremente en los individuos, sin
embargo, para que este proceso sea reconocido formalmente, el alumno se debe in-
corporar al sistema educativo en edad temprana y llevar a cabo los pasos que le son
indicados en cada etapa escolar; ser evaluado, reconocido y recompensado. El debe
reconocer este proceso como una accion externa que le esta modificando; asumirlo y
participar con las reglas estipuladas. Lo anterior no descalifica los procesos cognitivos
que experimenta en la familia y en los ambientes y grupos sociales en los que convive
alejados del ambito escolar. Asimismo, acepta la incorporacion del alumno al sistema
educativo en cualquier momento de su vida y, de hecho, en cualesquier organizacion
cuyo fin sea el de educar. Asimismo, no se descarta de forma alguna las maneras de
aprender autogestivas e independientes a cualesquier sistema educativo.

111 La validez y evidencia del conocimiento es un asunto de amplio debate epistémico
con base en posturas, generalmente opuestas, y corresponde a otro orden de ideas por
lo que este aspecto no es considerado en la presente investigacion pues la pregunta cen-
tral es como aprenden y adquieren conocimiento los alumnos, sin que ello reste en ningin
grado y momento la importancia que corresponde al aprendizaje y al conocimiento en el
entendimiento de las ideas. Asimismo diremos que el conocimiento valido como término
formal en la tesitura del positivismo, no excluira, en este trabajo, el que se mencione y
considere valido el conocimiento o saberes que abarquen verdades parciales o aquellos
que implican acciones, objetos culturales materiales o abstractos, hechos histéricos, re-
presentaciones sociales, principios teoldgicos o ideas de ficcion asumidas por el alumno,
fincadas en una obra o adjudicadas a alguna comunidad humana.

112 El conocimiento debidamente representado puede ser con base en las caracteris-
ticas de los diversos discursos posibles y las multiples formas que ellos permitan. Lo
anterior no sugiere contradicciéon con el conocimiento expresado, mas ain pueden ser
discursos diametrales y hablar del mismo conocimiento en forma complementaria; por
ejemplo: un articulo cientifico apoyado con la subjetividad y creatividad de la ilustracion
o la imagen fotografica.

113 La cognicién (del inglés cognition) designa y agrupa los procesos implicados en la
accion del conocer; permite aproximarse y comprender el orden en que suceden y se
integran los pasos para determinar si se estd frente a un acto cognitivo o de conocimien-
to. Son denominados actos de cognicion a la imaginacion, la memoria, la percepcion, el
descubrimiento, el reconocimiento, la fijaciéon y el pensamiento, entre otros (cada uno
de ellos con su propia dinidmica y naturaleza). También se le otorga el significado de
captacion cuando el sujeto ha comprendido y puede explicar y/o representar al objeto.
La cognicién se ubica en el &mbito de lo psicoldgico. Cuando se incluyen en la otros ele-
mentos de orden social o pedagégico se pude hablar de un acto de conocimiento surgido
de un proceso de aprendizaje.
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EL APRENDIZAJE

El aprendizaje se define como principio y parte del proceso cognitivo para adquirir des-
trezas, practicas y conocimientos en busca de la autorrealizacion (que es establecida y
acotada por la sociedad; por ello el aprendizaje es un proceso observado y legitimado
de manera constante). Para acotardelimitar este término se dira que son procesos “re-
feridos al aprendizaje de conductas concretas, sean simples o complejas [...] aspectos
adquisitivos, intelectual y de memoria del mismo” (Rodriguez,). , 2000)

Como proceso de aprendizaje se entiende las secuencias o etapas que se realizan
para llegar a un resultado determinado; pueden suceder con base en una planeacion o
ser espontaneas e imprevisibles. En educacion se observan procesos progresivos y/o
regresivos; estables o inestables en linealidades continuas de tiempo, por lo que aluden
a la estructura psiquica del alumno en torno a la comprensién de nociones y/o expre-
sion de comportamientos. Los procesos son ejecutados tanto en la ensefianza como en
el aprendizaje y pueden ser simultaneos, simultaneos armonicos o estar desasociados.
También se conciben como la interaccién dinamica entre los sujetos y, entre ellos y el
ambiente. El proceso o los procesos pueden ser considerados como producto resultante
de otro proceso o como supuesto u objeto mismo de una investigacion. El proceso se
subordina al método como parte de él y al concepto de metodologia que estudia al y a
los métodos.

En educacion el aprendizaje se comprende en dos dimensiones: a) los procesos inter-
nos que no se pueden ver pero que ocurren de manera organica en el interior del sistema
nervioso y que suponen una modificacion que lleva a otro estado de aprehension, con-
ciencia y ejercicio de la memoria (cognicion) y, b) los procesos observables y mesurables
con base en el comportamiento®'*y en la expresion correcta de las ideas y conocimientos
que son esperados al final del proceso**. De manera general en educacion se establecen
criterios y se disefian instrumentos para observar y medir el aprendizaje y sus procesos.

114 El comportamiento (término utilizado incorrectamente como sinénimo de conduc-
ta) debe modificarse como resultado de la experiencia (conocimiento aplicado y reco-
nocido por el alumno). Al comportamiento se le considera como la actividad observable
resultado de la personalidad del alumno; como la suma de manifestaciones de todo tipo
incluidas las conductas y de los procesos de aprendizaje. Es el término para identificar
totalidades del alumno cuando se le busca definir.

115 En esta dimension se incluyen aspectos que tiene que ver con la organizacion esco-
lar, la actuacidon de los docentes, la actuacion del alumno, los contenidos de las materias y
todo el proceso que los une, es decir, se estd hablando del curriculum.
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El aprendizaje también se entiende como un proceso continuo y durante toda la
vida del alumno en el que, mediante la practica, se adquieren cambios favorables en
la conducta®® (aspectos observables esperados); adquisicion de datos (estimulos ele-
mentales), informacion (datos organizados) y conocimientos (estructuras superiores
y complejas de la informacion y la conciencia). El estado nocional sobre el aprendizaje
es el resultado de las diversas posturas del pensamiento y se deposita en las escue-
las: cognoscitiva, conductiva, constructiva y de la gestalt holistica de manera inme-
diata, aunque con diversos tamices y perspectivas. No es posible hablar, sin el riesgo
de producir sesgos delicados, sobre: conocimiento, cognicion, aprension, aprendizaje,
conducta y comportamiento de manera aislada; deben observarse en conjunto consi-
derado un solo corpus de conocimiento que, si bien permite separarlos para su estudio:
deben ser referidos en fusion.

Particularidades sobre el aprendizaje permiten subdividirlo para su estudio, desa-
rrollo, operacion y evaluacion. Se puede hablar entonces sobre tipos de aprendizaje
como: aprendizaje activo, aprendizaje productivo, aprendizaje significativo y vivencial,
aprendizaje problematico y creativo, aprendizaje formativo y emocional, aprendizaje
desarrollador, aprendizaje profesional y cooperativo y, practicamente sobre multiples
y posibles construcciones de aprendizaje necesarias disefiadas para un propoésito edu-
cativo en especifico''’.

Sin embargo el aprendizaje, ante todo, es un ejercicio de caracter personal en el que
el alumno, al identificarlo y hacerlo consciente como un acto necesario para su vida, lo
incorpora a sus propias estructuras cognitivas — emotivas y se hace responsable del pro-
ceso; libera las figuras del “alumno receptor” y del “maestro mentor”, con lo que ya no
se sostiene el principio de Ensefianza-Aprendizaje!'® en la Escuela; sin embargo, el apren-
dizaje siempre estara ligado a la ensefianza, invariablemente habra alguien deseoso en
aprender como alguien interesado en ensefar. Ambas actividades estan atadas hiposta-
ticamente pues “ensenar y aprender son dos términos esencialmente correlativos soste-
nidos y alimentados por una relacion dinamica, la relacion didactica” (Titone, 2001: 30).

116 La conducta es una actividad motora en los seres vivos. En el campo de la psicologia
se considera que la conducta cambia con base en los diversos estimulos (internos y/o ex-
ternos) que experimenta el organismo; se piensa que varia por causas multifactoriales su-
periores a los cambios hormonales en los individuos; de esta forma la conducta se asocia
a respuestas simples innatas, espontdneas, condicionadas o inducidas: conductas elemen-
tales (estimulo — respuesta), complejas (habilidades superiores y motoras) y mixtas con
base en la informacidn, el insigth y el aprendizaje vicario. En términos pedagégicos a la
conducta se le otorgan mas cualidades que las que se asocian a otros organismos pues, se
le busca observar, comprender, provocar y medir, ya sean conductas elementales o com-
plejas, adecuadas o inadecuadas, pues se piensa que, en algunos casos debe permanecer y
en otros debe modificarse (ser sustituida) en los alumnos después de un ciclo educativo.
La sociologia observa a la conducta con singular importancia ya que es la manifestacion
objetiva que puede determinar si el alumno se encuentra en una estatus de adaptacion
o desadaptacién en el complejo sentido otorgado a las estructuras funcionales del tejido
social. En ocasiones a la conducta se le asocia con el comportamiento, sin embargo, al com-
portamiento se le otorgan cualidades de conciencia aplicada por parte del alumno, mien-
tras que a la conducta simplemente se le ubica como manifestacion o reaccion del mismo
alumno (y en general de cualquier ser vivo) sin que medien, necesariamente, actos de
conciencia. Asi: al comportamiento se le conceden cualidades superiores sobre la conducta
ya que ésta puede modificarse de manera directa. Para esta investigacion incluimos en el
rango de la conducta la expresion y practica de valores personales y sociales y, de ellos
derivamos los profesionales.

117 Enla presente investigacion se buscaron tipos de aprendizaje en los alumnos, por lo
que su definicion dependera de los hallazgos obtenidos.

118 Las teorias sobre el aprendizaje desarrolladas por autores como Piaget, Ausubel, An-
derson, Vigotsky, Bruner, Pavlov y otros son asociadas a los procesos de ensefianza. Esta
mancuerna se considerd durante mucho tiempo en los escenarios educativos como el
proceso de Enseflanza- Aprendizaje; asi se estudi6 y comprendi6. Hoy en dia se empiezan
a observar de manera separada privilegiando al aprendizaje sobre la ensefianza.
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En afos recientes al observar en el alumno los diferentes procesos que ejecuta
para aprender y su capacidad de autogestion de los aprendizajes, la necesidad de nue-
vos paradigmas crece y, en cuanto el alumno se hace consciente y responsable de sus
procesos de aprendizaje, la ensefianza (y con ella el docente y toda la institucion edu-
cativa como “la maquina de ensefar” tiende a resignificarse) debe evolucionar y dejar
al aprendizaje el papel principal en la educacion institucionalizada. Este paradigma re-
ciente se basa en la idea de que las actividades deben estar centradas en el que aprende
con base en el desarrollo de talentos personales, ritmos de apropiacion, valores y vision
propia y positiva del futuro (sentido valioso otorgado al aprendizaje por el alumno).

La ensenanza'? tiene la mision de disefar nuevas estrategias didacticas (impartir
conocimientos con base en técnicas para apoyar el aprendizaje); generar ambientes
de aprendizaje propicios, organizados y significativos; programar aspectos curriculares
administrativos; gestionar evaluaciones objetivas y sistematicas; visualizar aspectos de
reforzamiento y proponer nuevos conocimientos. Debe construir la figura del gestor
y testigo del aprendizaje que asista eficiente y eficazmente al alumno, ahora definido
como el protagonista y responsable de su educacién?®. La importancia de la ensefianza
esta implicita en este trabajo ya que “existe una relacion muy estrecha entre ensefanza
y aprendizaje” (Fenstermacher, 2006:30).

Cuando el alumno es consciente de su responsabilidad por aprender y se encuentra
ante la inminencia o inmerso en un proceso de aprendizaje, permite abrir expectativas
y muestra una “disposicion positiva”*?! sobre “lo que ha de venir”'?; se prepara para
recuperar datos, informaciones, conocimientos, sensaciones y experiencias guardadas
en lamemoria, y después los aplica al proceso de aprendizaje. Con frecuencia el alumno
tiende a identificar si el aprendizaje (no siempre piensa en el proceso) fue exitoso al
confirmar el conocimiento o experiencia adquiridos. Esta fase de comprobacion permi-
te que “obtenga” una gratificacion inmediata'?. Esta “trampa” del mecanismo mental
— organico que garantiza que el individuo, después del proceso reciba una recompensa,
asegura que continlie buscando conocimientos como una forma instintiva y Gtil para
la sobrevivencia. Es en otras palabras “una necesidad cognitiva generalizada, ya se le
denomine <<deseo de significado>> o de cualquier otro modo”. (Bruner, 2001:29)

En paradoja esta gratificacion acelerada bloquea la siguiente secuencia que con-
templa:, a) las expectativas que se cred ante el estimulo que provoc) el proceso de

119 Si bien la ensefianza es parte inherente del proceso del aprendizaje escolarizado,
no es objeto de estudio de este trabajo, sin embargo, es imposible no tocarla y hacer re-
ferencia de ella como parte del sustrato teérico. Por ello, se dejo al final como una linea
de investigacion fundamental que es necesaria desarrollar para complementar la investi-
gacion. ;Como se ensefa en la FAD?, ;como trabajan los actores de la educacion?, cuél es
su representacion de la educacion?, ;cudl es su nivel de incidencia en el éxito y el fracaso
escolar?, ;como influye en los procesos de aprendizaje?, ;como se ha disefiado el curri-
culo?, éstas y muchas mas preguntas se pueden poner en la palestra de la investigacion.

120 Recientemente se habla del nuevo papel de le ensefianza, mismo que debe partir de
bases solidas depositadas en procesos de investigaciéon novedosos que permitan al docen-
te ser protagonico. Con ello, el principio de investigacion de y para la educacion, asi como la
misma educacién como investigacion son acciones urgentes (Colina, A. Osorio, R., 2004).

121 Cuando el alumno, ante un estimulo de aprendizaje, presenta comportamientos ne-
gativos (considera que no puede aprender; que no es capaz o que el conocimiento esta
afuera de su alcance), de resistencia (incluidos los ideoldgicos o religiosos) o escépticos
(dudas fundadas), forma una barrera que no permitira su avance.

122 Se refiere a la capacidad de visualizar sucesos, abrir posibilidades, calcular proba-
bilidades, generar expectativas y formar hipotesis sobre lo que es ain incognita, es decir
que tiene potencial prospectivo.

123 La gratificacion obtenida es un “refuerzo” en el proceso de aprendizaje, visto como
una autosatisfaccion (Skinner).
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aprendizaje (si fueron cercanas o distantes a lo que imagind), b) las posibles hipo-
tesis o por lo menos especulaciones que pudo haber generado o gener6 en torno a
las expectativas creadas; comprobar si fueron acertadas o equivocadas, c) percibir los
mecanismos que utilizb en el proceso de aprendizaje, d) el reconocimiento de el o los
procesos, e) la evaluacion de los mismos y, ) la necesidad de corregir o, como se dice
en lo formal: autorregular los procesos aplicados.

Sielalumno, a pesar de haber recibido una gratificacion instantanea (mas alla de
un sentido de estimulacion, que Bruner considera que el ingrediente mas importante
en el proceso de aprender es «un sentido de estimulacion respecto al descubrimien-
to — el descubrimiento de regularidades en relaciones anteriormente no reconocidas
y de similitudes entre ideas, con el consiguiente sentido de confianza en sus propias
habilidades - ».” (Rowan,1968), decide reflexionar sobre esta secuencia y modifi-
carla, enriquecerla y ponerla en marcha se considera entonces que esta ejerciendo
la metacognicion.

¢ La metacognicién se refiere al conocimiento que uno tiene de sus propios
procesos cognitivos y a la autorregulacion de estos procesos con relacion a
alguna meta ”. (Flavell (Cit. en Mateos, 2001: 21-22).

De esta forma se puede asegurar que la metacognicion corresponde a un proceso de
aprendizaje mas complejo que el destinado a la sobrevivencia, la recompensa acele-
rada o el proceso de aprendizaje general, a pesar de que haya sido promovido en la
escuela. En general, en las escuelas de ensefianza superior, se espera que el alumno
tenga dominio sobre su o sus procesos de aprendizaje, sin embargo, él puede encon-
trarse en diversos periodos (estadios) respecto a ello: a) conoce los procesos y esta
consciente de ello; esta en capacidad de aplicarlos y los aplica, b) no conoce sus proce-
sos y se da cuenta de ello (puede o no buscarlos), c) tiene conocimiento de los proce-
sos pero piensa que no sabe lo suficiente y los bloquea en una bajo estima destructiva
y, d) no tiene conocimiento de sus procesos pero cree que si y realiza operaciones
inadecuadas en una especie de autoengafio o como ilusion de saber. Lo esencial es
considerar que el aprendizaje es un “proceso de adquisicion cognoscitiva” con el que el
alumno logra transformar las estructuras internas para comprender y desempefarse,
Gonzalez (2003).

Si el aprendizaje se refleja en cambios inducidos y observables del comportamien-
to como resultado de la experiencia, el alumno debe comprender que el aprendizaje
minimo, suficiente y esencial para sobrevivir es constante, pues la vida (organica y so-
cial) le planteara asiduamente retos diferentes y con otros grados de complejidad. Asi,
el aprendizaje se establece como: un proceso dinamico, con aspectos de adaptabilidad
y particularidad para cada etapa de la vida y a cada problematica plateada en lo escolar
o cotidiano; un proceso que permanece durante toda la vida del individuo (indepen-
dientemente de su condicién de alumno).

Con base en lo anterior, el aprendizaje no solamente es un proceso esencial y sis-
tematico; también se observa como: espacio socio-personal estructurado e intencio-
nado ascendente en informacion interconectada, conocimientos complejos y amplias
experiencias expuestas en escenarios globales y cambiantes que dan paso a las socie-
dades del conocimiento. Lo preliminar permite ahora al alumno plantear, con mayor
énfasis critico: a) la forma en que aprende, b) el lugar en que lo hace, c) los docentes
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en los que se apoya, d) los compaferos con los que comparte la responsabilidad, c) la
calidad, oportunidad y vigencia de los conocimientos y, e) el tipo de reconocimiento
que obtendra al finalizar el ciclo escolar. Estos aspectos, cuando los hace concientes,
le permiten observar desde “afuera” el proceso de aprendizaje, ser critico con bases y
separar la parte end6gena de la exbgena del proceso, establecer las estrategias posibles
para subsanar, si es el caso, las fallas desde cada lado.

Para acotar se dira que el aprendizaje es los procesos son: mecanismos y estrate-
gias que el alumno utiliza para lograr conocimientos'?* que son de tipo teoérico, proce-
dimental, actitudinal y ético. Desde la perspectiva docente el aprendizaje se ve como
proposito de la ensefianza'?® con el objeto de disefar, facilitar y conducir el aprendiza-
je, asi como el estimular, provocar, valorar y atestiguar el modo en que el alumno ad-
quiere los conocimientos; es coadyuvar en su forma de aprender. El aprendizaje supone
en el alumno una gran actividad que abarca todos los niveles de su ser (estructuras de
aprendizaje, personalidad, emociones, experiencias, intereses, etcétera) Parte de un
estimulo (situaciones a resolver, proyecto a construir, tema a analizar, conocimiento
a clasificar o sintetizar, entre muchos mas) en el que busca un equilibrio (psicologico
— emocional — social — académico) por medio de la obtencién de datos, informacion,
conocimientos, propuestas, alternativas, experiencias, saberes y/o soluciones al pro-
blema generador provocador del aprendizaje.

El producto final del aprendizaje es en el terreno de lo conceptual y de la practica,
en donde la obtencidn de conocimientos significativos y procedimentales le permiten
una estructura de conciencia mayor, como ser historico, para actuar de manera inte-
grada, eficiente, eficaz y feliz en el mundo socionatural que le rodea; en consecuencia,
le producira felicidad, por lo que el aprendizaje debe estar ligado a su vison prospectiva.

El paradigma del aprendizaje tiene como actor y agente principal al alumno que,
para iniciar su proceso, se inserta con disposicion positiva en ambientes propicios de
aprendizaje'?. Se prepara para enfrentar estimulos (retos a vencer) en donde media su
interés y motivacion. Accede a las estrategias de aprendizaje'?’ propias y a los procesos
de aprendizaje que le proporcionan agentes externos (intervencion docente y otros

124 El aprendizaje se comprende como una accion que deja atras al paradigma de la en-
seflanza que coloca al profesor como el agente principal del acto educativo y que, basado
en un plan de estudios rigido, entrega conocimientos atomizados al alumno de quién se
espera que los adquiera conforme a lo planeado y lo demuestre a través de exdmenes que
obligan a la memorizacion, consumo y expresion superflua de los conocimientos. En la
perspectiva de la ensefianza no se trabaja con la mente, sentimientos, intereses y habili-
dades del alumno. Solamente se cumplen programas de estudio reflejados en asignaturas,
se califican contenidos y se entregan certificados en tiempos definidos. El maestro con
frecuencia no se preocupa por ver si el alumno realmente aprendid; constatar si lo que
aprendido es util para otros aprendizajes, si puede hacer transferencias estructuradas,
reflexiones, conjeturas y significaciones o si es capaz de llevar a la practica profesional o
vida cotidiana sus aprendizajes.

125 Se considera para el presente trabajo a la ensefianza como: el proceso de disefiar y
transmitir conocimientos con base a ciertos métodos, estrategias o técnicas establecidos
por la institucion educativa y aplicados por el docente. Es un proceso integrado por un
sujeto que ensefa (docente) y otro que aprende (discente) Es, los conocimientos y/o
contenidos de los Programas de Estudio y los modelos o herramientas didacticas con que
se lleva a cabo. La ensefianza es impartida principalmente por medio de las instituciones
aunque, cabe aclarar, que en cualquier sitio y tiempo puede ocurrir el acto de la ensefian-
za. Asimismo, puede ser llevado a cabo por una persona sea o no profesional en el ramo.

126 Consideramos como ambientes de aprendizaje todos los aspectos favorecedores del
proceso (fisicos, instrumentales, humanos, motivacionales, econdmicos) en los que se ve
inmerso el alumno y con los que se apoya. Instituciones, autoridades, docentes y alumnos
en grupos interdisciplinarios y funcionales, son responsables de crear y participar en
los ambientes, con una vision de largo alcance que comprenda unidades de aprendizaje,
ciclos completos y proyectos especificos.

127 Las estrategias de aprendizaje en el alumno se ven adelante.
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actores de la educacion) donde recupera informacion, descubre conocimientos, desa-
rrolla y practica habilidades y alcanza destrezas. Ahora es capaz de retener, analizar y
procesar la informacion recibida; asocia, construye y estructura nuevos conocimientos.
A partir de aqui logra insumos para generar sentidos y marcos de referencia con el fin
de orientar lo aprendido hacia la significacion y practica, es decir, el éxito del proceso.

Asi, el propésito del aprendizaje ante los retos que suponen las nuevas sociedades
del conocimiento es mejorar su calidad y procesos. La importancia de la denominada
sociedad del conocimiento es el conocimiento mismo, “el recurso basico de la sociedad
que inicia el tercer milenio no es ya el capital ni el trabajo ni, mucho menos, los recursos
naturales, sino el conocimiento” (Rojas, 2006:27).

Por ello la participacion del alumno, de forma individual y colectiva, es la clave al
asumir su responsabilidad para cooperar con el reporte de su desempeno, experiencias,
descubrimientos, avances y otras aportaciones frente a instancias normativas, grupos
interdisciplinarios de investigacion y asociaciones e institutos que tienen como obje-
to de estudio la construccion del aprendizaje’®. Las instituciones y los docentes son
co-participes con el papel fundamental del crear ambientes de aprendizaje, establecer
evaluaciones, explorar recursos didacticos y tecnoldgicos e instar relaciones con la so-
ciedad y, principalmente, permitir que suceda. El aprendizaje es cada vez mas cercano
a la ensefianza y, si bien este Ultimo paradigma no desaparecera debe resignificarse'?;
como se dijo, la relacion certera entre la ensefanza y el aprendizaje es la didactica.

La vision del aprendizaje en el alumno es el disefio de su porvenir con bases fir-
mes que descansen en conocimientos y practicas constituidas sélidamente para que
sea un mejor ser humano. Con el aprendizaje podra, de manera sistematica, gene-
rar oportunidades viables, edificar entornos propicios y colaborar efectivamente en
los circulos familiares y sociales cercanos, asi como en organizaciones comunitarias,
nacionales e internacionales; siempre enriquecido con su personalidad. Si el apren-
dizaje aporta conocimientos que, como se menciond, proporcionan sensaciones de
bienestar, el aprendizaje es una forma de construir secuencias de felicidad. Por ello,
el enfoque del aprendizaje puede ser holistico, es decir, de caracter evolutivo, global,
incluyente e interactivo que responda a dinamicas aportativas y cambiantes contex-
tualizadas en la realidad sociocultural en un afan siempre positivo en pro de la recons-
truccion del tejido social.

El aprendizaje especializado de un area de conocimiento especifica requiere de
un estudio mas profundo que debe responder a: ;qué contenidos deben considerarse
para este proceso?, ;cuales son los intereses y habilidades que debe tener el alumno?,
scuales son las estrategias que usa? Sin embargo es necesario identificar primero los
procesos en los que tiene experiencia, después establecer los que necesitara. Es posi-

128 La construccion del aprendizaje es un proceso que estara presente mientras el ser
humano tenga la necesidad de aprender y esté dispuesto a hacerlo.

129 Se dice que siempre existird una persona que se dedique a ensefiar mientras que
exista una persona que desee aprender; un circulo que debe ser virtuoso. La ensefanza
parte del proyecto educativo o curricular de las instituciones y se divide en dos segmen-
tos: disefio y acciones previas, durante y después de cada curso escolar, sin mirar el pro-
ceso de aprendizaje en el alumno. Este paradigma tiende a colapsarse en el momento en el
que el docente se cuestiona: -Yo ensefio, sellos aprenden?-, y cuando el alumno deja de ser
pasivo y depositario de conocimientos para responsabilizarse de su forma de aprender.
Si bien los procesos de enseflanza y de aprendizaje son vistos todavia unidos, los nue-
vos cuestionamientos educativos los plantean por separado y otorgan mas importancia
al aprendizaje, por lo que la enseflanza ahora deberd ocuparse de disefiar proyectos que
lo atiendan. Es necesario apuntar que la transformacion de un paradigma de ensefianza a
uno de aprendizaje es un proceso complejo lleno de contradicciones, intereses y resisten-
cias personales de los actores y fuerzas externas que lo vulneran.
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ble que el alumno esté interesado por adquirir conocimientos profesionales (como una
licenciatura), sin embargo quizas no esté capacitado o que no sea apto de hacerlo. Los
conocimientos profesionalizantes exigiran sus propias formas y destrezas. El apren-
dizaje en el area de Artes y Disefio es correspondiente a las definiciones que se han
dado, sin embargo, existe la incognita de como es llevado a cabo en la FAD; proposito
de esta investigacion es escudrifiar en este aspecto. Ahora es posible hablar de este
actor: el alumno.

“La sabiduria es el fruto prohibido; la ignorancia es el
fruto podrido”

Lauro Garfias Campos ©
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EL ALUMNO

Al alumno se le identifica como el sujeto discente (el que escucha y aprende). En el
antiguo paradigma educativo (y que contintia vigente en muchas entidades educati-
vas) se ubica como el actor que recibe de forma pasiva la informacion que el docente
le proporciona a partir de un proyecto o curriculo escolar y con base en sus propias
habilidades e intereses depositados en la ensefiaza, con lo cual se pretende que el alum-
no aprenda algo. Las personas tienden de manera importante a ser participes de la
experiencia de transmitir conocimientos (ponerse en el lugar del que ensefa o educa),
frente al hecho de que todas las personas deben ser aprendices y educables. Por lo que
el papel de alumno es una condicién social (la familia que ensefia y educa); politica (es
derecha de los mexicanos recibir educacion) y, debido a la situacion econémica que
obliga a los alumnos a dejar el salon de clase para trabajar, el ser alumno ahora es una
situacion de privilegio. El alumno es una construcciéon de comportamientos asignados
a la persona que es colocada, y de la que se coloca voluntariamente (en el segmento
universitario), en el lugar del aprendiz.

¢¢ 5 tan natural serlo y verlo en nuestra experiencia cotidiana (lo ha sido

en nuestra propia vida), que no cuestionamos lo que supone tener esa
condicién social que es contingente y transitoria. El alumno [...] en general,
son invenciones de los adultos, categorias que construimos con discursos que
se relacionan con las practicas de estar con ellos y de tratarlos ”. (Sacristan,
1999:15).

Alumno es el término formal que se aplica al que desea aprender y que para hacerlo se
somete voluntariamente a uno o varios procesos de seleccion para ingresar a alguna
institucion educativa (cuando es una institucion publica). Al lograrlo se matricula y
participa con disciplina en los principios curriculares y en el desarrollo de sus habilida-
des e interés para estudiar. A diferencia del alumno, el estudiante'*, trabaja por cobrar

130 Ladistincion entre estudiante y alumno radica en que el segundo aprende en una insti-
tucion, tiene un nimero de matricula, acepta la normatividad, espera ser evaluado y recibir
un certificado y titulo de reconocimiento a su egreso al final del ciclo comprometido. Estu-
diante es toda aquella persona que decide emprender un proceso de aprendizaje en cual-
quier momento y lugar sin tener que estar inscrito en una institucion educativa. “Alumno
(Del latin alumnus, de alére, alimentar) Es aquel que es alimentado; llenado (se entiende
como “alimento” los datos y conocimientos). Un buen alumno se distingue por asistir pun-
tual a clase, escuchar atentamente al docente, tomar notas, estudiar los apuntes y presentarse
a exdmenes hasta que logra egresar de la Universidad para considerarse todo un profesional”.

L 126 =



LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

independencia del proceso de ensefanza y desarrollar el propio proceso de aprendiza-
je. El se hace responsable de su formacion, incluso decide con seguridad el qué, para
qué, el donde y con quién o quiénes estudiar. El estudiante puede también estar en el
caso del alumno (cuando pertenece a alguna instituciéon educativa) pero se le percibe
mas critico, independiente y duefio de su proceso de aprendizaje que incluso puede
llegar a cuestionar criticamente a la institucion; puede también ser un estudiante inde-
pendiente a la matricula.

El papel del docente y de las instituciones educativas tienen ahora que evolucionar
para convertirse en testigos y facilitadores en el marco formal de la educacion. Es posi-
ble entonces considerar que los alumnos deben estar en la categoria del “estudiante”;
un alumno que estudia, un alumno matriculado que no espera a ser un “ente” receptor
de conocimientos, sino un individuo activo, critico, exigente, que haga peguntas, y sea
autorregulador de sus procesos escolares para convertir a la Universidad en un espacio
propicio enun donde pueda colmar sus necesidades intelectuales y procedimentales.

Los alumnos manifiestan en su personalidad los rasgos que le distinguen de los
otros; por lo que su aprendizaje, como accion, es también Unico e irrepetible que, cuan-
do se observa y constata este proceso, se le puede identificar con algun estilo de apren-
dizaje'®'. Los alumnos inician su proceso personal de aprendizaje cuando reconocen
que necesitan hacerlo y reflexionan sobre la manera de proceder para incorporar los
nuevos conocimientos a la compleja estructura de conexiones mentales, es decir, se
cuestionan el: como aprendo, para qué aprender, y el donde hacerlo**2. El alumno es el
actor en este estudio y, en la importancia que debe tener siempre, es que recae en él
cualquier cantidad de estudios formales, por lo pronto diremos que es la persona que
determina y es responsable de las decisiones importantes de su papel, entre las que se
encuentran el cuestionarse el aprendizaje endégeno y el que depende de lo exégeno.
Se dispone a iniciar un ciclo pleno de incertidumbres y retos que aluden a una larga
serie de aspectos que le inquietan pues debera probarse ante nuevos y mas complejos
conocimientos, avanzar en terrenos desconocidos, contar con apoyos, cambiar su cir-
culo social y abandonar su zona de confort, entre muchos otros'*.

Pese a todo ello se dispone a proceder ya que tiene informacion, un grado de con-
ciencia sobre las ventajas que significa adquirir nuevos conocimientos. Por lo anterior
no sorprende que aparezcan, en algun grado, formas de resistencias que lo inactivan,
quiza por miedo a lo desconocido o inseguridad en su capacidad de aprender, que se
expresa como un temor a no saber y a no saber qué y cémo hacer.

“Estudiante: es aquel que estudia y, estudio proviene del latin studium. Que quiere

decir: Esfuerzo que pone el entendimiento aplicindose a conocer algo. Trabajo em-

pleado en aprender y cultivar una ciencia o arte. Un buen estudiante hace mas o me-

nos los mismo que un alumno pero es mas inquieto, duda, se pegunta y aspira a que

la Universidad sea un dmbito donde pueda satisfacer sus necesidades intelectuales”.
http://cienciaabierta.mejorforo.net/t2-es-lo-mismo-un-estudiante-que-un-alumno

131 Existen procesos de aprendizaje clasificados y en torno a ellos se agrupan los indi-
viduos con base en las constantes que manifiestan, sin embargo se puede asegurar que el
éxito o fracaso en los procesos se depositan en las individualidades.

132 Cuando decide el alumno la escuela en la que va a estudiar, le confia la guia y con-
tenidos de su aprendizaje, por lo que, en esta investigacion, al observar como estudia el
alumno no se omite considerar las caracteristicas del contexto: la FAD pues, se partio del
principio de que el alumno establece la forma de estudiar con base en las caracteristicas
del docente y del mismo proyecto educativo de la Institucion.

133 Es importante considerar que si el aprendizaje, como proceso, estd ligado a fac-
tores personales en el alumno, también dependerd, y de forma significativa, de agentes
externos a él. Estos hechos no se pierden de vista pero son complementarios en lineas de
investigacion de este trabajo.
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“una particular clase de accién o inaccion, actos de comision u omision

[...] cognoscitivos en respuesta a cambios [...] estado emocional [...] frustracion
o ansiedad [...] por lo que surgen rutinas defensivas ” (Martinez, 2004: 73).

La mas recurrente es sobre su propia capacidad de aprender ligada a su nivel de inte-
ligencia, pues a lo largo de su formacion escolar las ha visto y experimentado como
binomio indisoluble y proporcional la una de la otra. El aprendizaje esta ligado a la in-
teligencia®** que definimos como la capacidad que presenta el alumno para entender,
comprender, interpretar, retener, operar e inventar; y se observa con base en la dispo-
sicion, aptitud y facultad intelectual por medio de las cuales le es posible establecer ne-
xos logicos para solucionar problemas teoricos, practicos y de situaciones imprevisibles
de aprendizaje, con lo que obtiene la solucion conveniente para cada caso y la capaci-
dad de adaptarse a diversas situaciones escolares ligadas a los procesos de ensefianza
y de aprendizaje. Asi el alumno se considera como una persona que voluntariamente
esta dispuesta a adquirir conocimientos, cambiar conductas y recibir informacion; y
que se reconoce sensible, capaz de avanzar o fracasar en los procesos de aprendizaje.
Que le da un valor fundamental a sus mentores y a sus compaferos asi como al espacio
que le acoge.

El alumno de Artes y Disefo es ademas, una persona inteligente y sensible frente
a las expresiones del arte, consciente de la realidad (personal y social) de la que y en
la que recreara sus mensajes. Es consciente de la obligacion que tiene por manejar los
diversos lenguajes y técnicas visuales. Asimismo reconoce que debe poseer habilidades
espaciales, perceptivas y de construccion estética — visual y de técnicas de represen-
tacion. No olvida el papel de responsabilidad social y de sustentabilidad que le implica
sus estudios y los propositos de éstos.

134 El vocablo inteligencia (del término latino intelligencia) lleva detras un amplio deba-
te de corte filosofico, historico y posicional de cada escuela de pensamiento que permite
dimensionar la concepcién del mismo, sin embargo, esta discusion no se incluye en la
presente investigacion, por lo que se orienta y acota el significado de «inteligencia» que
se utilizo, bajo las percepciones siguientes: Facultad humana bdsica, o la facultad bdsica;
funcion de funciones sobre una funcién sola denominada facultad. Entendimiento, inte-
lecto, razon, capacidad, grupo de funciones, pensamiento, que no se ven como sindnimos
sino como parte de la inteligencia. Conjunto de actividades distintas y posibles de distin-
guir de las que se agrupan bajo los términos de memoria, voluntad o sentimiento. Poder
de adaptarse a situaciones nuevas con base en la aplicacion del conocimiento adquirido.
Aprension de «esencias puras». Facultad cognoscitiva que retne lo subjetivo y lo objeti-
vo: inteligencia - voluntad (Hegel). Bergson asegura que la inteligencia se contrapone al
instinto. Es una «tendencia general en la evolucién» para dominar la realidad material para
su sometimiento. Por lo que la inteligencia categoriza, administra y reconoce los procesos
y flujos naturales, pero muestra una incomprension, la efusiéon natural de la vida, por lo
que busca trasformarla (y con ello la acaba) por lo que se constituye como enemigo de
la vida natural. Apertura de las cosas como reales (Zubri). El sentir y la inteligencia son
operaciones distintas pero se conectan y funcionan juntas. Lo sensible aprende como
impresion de realidad; la inteligencia aplica la razén a lo sentido. Gnoseoldgicamente lo
inteligible es concebido como aspecto «pensable» y «racional» de la realidad. EI cono-
cimiento se halla en la inteligibilidad de lo conocido o referido. Lo inteligible se halla
en «lo real» . Es lo racionalmente comprensible. Lo pensable. Inteligir, separa las cosas
en cuanto son verdaderas de las que son sensibles y materia de opinion). Inteligible es
el contenido de la inteligencia; es la emanacién de la primera. Diccionario de Filosofia.
(1994). Inteligencia. pp. 1871-1878. Diccionario de Psicologia y Pedagogia. (2002). Inte-
ligencia. pp. 179-181. Diccionario de las Ciencias de la Educacion. (2001). Inteligencia.
pp. 792-797. La inteligencia es una funcion cerebral relacionada con la capacidad cerebral
(organica — procedimental) de cada individuo, que incide en los insondables complejos
electroquimicos (en términos pricticos se ven como microprocesadores) que estructu-
ran comunicaciones neuronales que, si se pudiesen expresar en silabas, el cerebro ejecuta
un total de combinaciones y permutaciones posibles representadas por un 1 seguido de
10.5 millones de kilémetros de ceros. Kouzmich (1973) en Buzan (1996)
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LA INTELIGENCIA

La inteligencia en el ambito escolar se contempla como un flujo poderoso de complica-
dos y dinamicos procesos cognitivos que provienen de diversas fuentes?, y que tienden
a jerarquizarse para conformar niveles interdependientes, con grados modificables de
intensidad y extension de corpus de conocimientos; por lo que es posible aceptar el con-
cepto de inteligencias multiples y descartar la directriz de tener que medir la inteligencia.
La inteligencia como aspecto de memorizacion y de capacidades l6gico — matematicas
0 como un concepto circunscrito al desarrollo del curriculo escolar ha quedado rebasada
gracias a la aportacion de algunos intelectuales encabezados por Gardner!*

¢ quienes, a través del Proyecto Cero, desarrollaron una nueva visén de la

inteligencia que llamaron teorias de las inteligencias multiples. Esta teoria
reconoce muchas facetas de la cognicién, asi como potenciales y estilos
cognitivos en las personas [...] el resultado fue el reconocimiento de siete
tipos de inteligencia ” .(Gallegos, 1999:72).

La tendencia es saber y comprender como funciona la inteligencia y como se resuelve
en términos de procesos de aprendizaje que llevan a conocimientos que, a su vez,
reflejen el desarrollo y autonomia adquiridas por el alumno en una secuencia, ciclo o
momento escolar. Se reconoce la base genética (herencia) de la inteligencia pero se
considera, en el ambito educativo, que su desarrollo fundamental esta influido por la
capacidad delalumno pararelacionarse con diverso saberes adquiridos, manejar diversos
ambientes sociales (familiares y escolares) y la conduccion de sus afectos, sensaciones,
motivaciones, relaciones y biografia. De esta manera se juzga la importancia de los
ambientes escolares como participantes en las estructuras inteligentes, pero no como
nicos (y en ocasiones como menos importantes) pues se acepta que la inteligencia

135 Estas fuentes pueden ser derivas de procesos sensoriales, emocionales o racionales,
y representar, en un momento dado, tendencias, habilidades o capacidades del alumno.

136 Las inteligencias establecidas por Howard Gardner fueron: Logico — matematicas
(basada en el esquema tradicional de valores y signos). Lingiiistica (centrada en la au-
dicién y lo verbal). Musical (comunicacién por signos; lenguajes fonéticos). Espacial,
(transformacion de los objetos dentro de su ambiente). Interpersonal (indicaciones so-
ciales; gestual), Fisica — Cinestéstica (el cuerpo como herramienta). Naturista (simbolos
de la naturaleza)
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puede desarrollares de manera autogestiva con base, -y a la vez determinante de la
personalidad del alumno. Asi, el ambiente escolar se comprende como un espacio
desarrollador de la inteligencia en los alumnos que fue dotada por la biologia.

La inteligencia cobra dimension de representacion en la mente. La mente se en-
tiende como el resultado intangible de las funciones generadas en el cerebro después
de una serie de procesos inteligentes, organicos, fisicos, quimicos, sensitivos, emocio-
nales, sociales, ambientales y de aprendizaje; “la nocion fundamental de que la mente
deberia pensarse en términos de representaciones y procesos mentales ha recibido
criticas y sufrido modificaciones” (Thagard, 2008:27); debe verse como una estructu-
ra neuroldgica compleja que involucra grados de conciencia de si, del otro y de lo otro.
También se le visualiza como la capacidad que el cerebro tiene de almacenar, procesar,
asociar y manifestar pues se le considera como centro de creatividad, generacion y
solucion de problemas y se le confieren atribuciones y capacidades para trasformar. Se
le mira como el inventario de conocimientos y practicas y la escalada de decisiones e
intereses del alumno, que se resuelven en actitudes y valores frente al aprendizaje. Es
asociada con la personalidad y representa el estado de conciencia logrado de si mismo
y del entorno en el alumno. El término mente se comprende también como los estimu-
los y experiencias que mantienen activo al cerebro.

Asi, la inteligencia se establece como el proceso que “nutre” a la mente y, la mente,
a su vez, “robustece” a la inteligencia en sus secuencias y resultados en términos de
calidad. Inteligencia y mente son dos aspectos que juegan un papel fundamental en el
aprendizaje, son indisolubles como los procesos inteligibles, pero se revisan de forma
separada para su estudio y comprension (inteligentemente, cuando se actta con inteli-
gencia total y productiva). Segtn Berry es “el producto final del desarrollo individual en
el campo cognitivo psicologico, que es distinto de los campos afectivo y motivacional.
Cree que la inteligencia es adaptativa dentro de cada grupo cultural, por cuanto permi-
te a los miembros del grupo, asi como al grupo en su totalidad, actuar eficazmente en
un determinado contextoecoldgico”. (Rodriguez, 1995: 137).

Con base en lo anterior se puede decir que los alumnos utilizan su mente para apren-
der como un “laboratorio”, en donde discurren herencias genéticas, flujos inteligentes,
motivaciones, intereses y valores personales, acervos de conocimientos y experiencias,
influencia de ambientes externos, relaciones interpersonales, recursos, estrategias y téc-
nicas de aprendizaje entre miles de operaciones directas y colaterales; la forma de rela-
cionar todo lo anterior exitosamente se le denomina inteligencia. Cuando median pro-
yectos con objetivos y metas definidas y se logran resultados exitosos se habla entonces
de inteligencia aplicada. La mente como nocidén adquiere un gran valor pues, como se
menciond, representa la personalidad del alumno y con ello permite observar el estilo de
aprendizaje que utiliza para después poder relacionarlo con los modelos de aprendizaje
reconocidos en la generalidad'®’. Hasta el momento la reflexion teorica vertida permite
advertir el error de la ensefianza masiva y oponerse a los procesos educativos que consi-
deran un solo modelo de operar para grupos heterogéneos de alumnos y poner en rele-
vancia a los proceso de aprendizaje individuales sobre los de ensefanza.

137 Entendemos como estilos de aprendizaje a las persistencias cognitivas, afectivas y
fisiologicas en el alumno y que se repiten de manera sistematica hasta que se consideran
como “sucesos estables” (sin que ello signifique que no puedan o deban variar en algin
momento) y que se observan por medio de los hibitos y estrategias que el alumno utiliza.
Como modelos de aprendizaje se entiende a la clasificacion que diversos autores han es-
tablecido al identificar igualdades o constantes en los procesos de aprendizaje y que han
sido agrupadas para su estudio, por ejemplo: Modelo de Cuadrantes Cerebrales / Modelo
de las Inteligencias Multiples.
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EL PROCESO

Se entiende como proceso de aprendizaje a las etapas organizadas (operaciones inte-
lectuales, sensitivas, emocionales) que lleva a cabo el alumno para lograr un resultado
previamente visualizado. Proceso inteligente y planeado es el transcurso de acciones
(emanadas de una estrategia) que tienen plateado como proposito el aprendizaje efec-
tivo. Los procesos pueden incluir el disefio de estrategias de aprendizaje, pero también
los procesos pueden ser consecuencia de las estrategias planteadas. Son macro (inicio)
y mini (medio) de intervenciones en el aprendizaje y la ensefanza. Es, segin M.A. San-
tos (1993) (citado por Blandez, 2000:36) un “dialogo de comprension y mejora”. Son
etapas consecutivas que llevan a un producto (no como un objeto necesariamente)
sino a un estado definido.

¢ En el ambito socioldgico eslainteraccion continua entre los miembros de un
grupo o entre grupos diferentes (y) en educacion es la evoluciéon permanente
de una persona hacia conductas autébnomas, maduras, tendientes a lograr una
autorrealizaci()n” (Sanchez,2001:1131).

Al finalizar un proceso se tienen que identificar los objetivos y metas cumplidos y los
cambios operados'®?; el proceso tiene que ocurrir de manera progresiva con una di-
namica evolutiva de crecimiento y autorrealizacion e insertarse en una realidad edu-
cativa. Para estudiar formalmente el o los procesos de aprendizaje en el alumno, se
establece un nexo de comunicacion con él para que permita observarlo (sin intervenir)
y aplicar instrumentos adecuados que proporcionen datos para ser interpretados, pues
en este momento de acufiacion tedrica, al proceso se le mira como secuencia organiza-
dainterna, en los margenes del intelecto y mente; no como acciones fisicas que, si bien
también son procesos, éstas quedaran en el rango de estrategias, actos, actividades o
acciones. Por lo complejo que son los procesos de aprendizaje rebasan las conductas
superficialmente identificadas, por lo que se debe llevar a cabo un ejercicio metodo-
l6gico riguroso que permita profundizar en el estudio y estariamos en el terreno de la
psicologia pura.

138 Pueden llevarse a cabo pasos para aprender de manera intuitiva y sin que se esperen
resultados previstos.
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LAS ESTRATEGIAS

Las estrategias de aprendizaje se reconocen como un conjunto previsto y organizado
de técnicas diversas y de estudio®*® que son llevadas a cabo por el alumno para cumplir
con objetivos y metas de aprendizaje. Segun Tobdn (2004) “el concepto de estrategia
es muy antiguo y esta inevitablemente relacionado con las concepciones acerca de la
guerra”. Sin embargo se personalizan y, en educacion son ampliamente usadas como
medio de proceder inteligente con un objetivo bien definido de accion y de resultados.

77 as estrategias de aprendizaje se definen como actividades e intencionales
que guian las acciones a seguir para alcanzar determinadas metas de
aprendizaje. En otras palabras, suponen una secuencia de actividades dirigidas
a aprender ” (Sadurni, 2002:202).

Las estrategias de aprendizaje obedecen a un acto de planeacion educativa, disefiado
y ubicado con propésitos, tiempos y formas especificas. Para acceder al conocimiento,
con base en el disefo y aplicacion de estrategias de aprendizaje, se requiere de que el
alumno tenga decisién de emprender un proceso complejo (descrito anteriormente),
mostrar conocimiento y dominio de técnicas de estudio aprendidas previamente, apti-
tud, habilidades y destrezas cognitivas, y claridad de los propositos que persigue para
poder organizar y sistematizar el proceso, es decir, que las estrategias tienen que ser
empleadas “en forma consciente, intencional, con instrumentos flexibles, seleccionan-
do sus propios recursos y capacidades, y con un control de la ejecucion” (Camacho,
2007:179)

Las estrategias de aprendizaje son planteadas de forma curricular por la institu-
cion educativa, expresadas en la bitacora del docente y planeadas por el alumno; por
lo que abarcan una serie organizada de actividades o acciones que deben ser, poste-
rior a su ejecucion, evaluadas con base en los conocimientos previos y los logrados

139 Las técnicas de estudio corresponden a toda la serie de actividades que realiza un
alumno con el fin de obtener informacién util. Las técnicas no se reducen a acciones
simples como la indagacion, también abarcan complejos proceso mentales como el regis-
trar, distinguir, clasificar, resumir, sintetizar, evaluar y graficar datos; va mds alla del sim-
ple acopio de informacién. Es importante mencionar que las técnicas de estudio pueden
operarse con base en estrategias de aprendizaje, pero también son realizadas de manera
intuitiva, automatica o como simple rutina del alumno.
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para identificar las secuencias que se llevaron a cabo, ya que el paso siguiente es la
estructuracion adecuada de éstos. Todo lo anterior equivale a decir que el alumno
requiere actuar con base (por lo menos minima) en procesos estratégicos metacog-
nitivos y autorregulables.

“Si te da temor aprender, mira bien a esta arafia y
seguro se te pasa?”

Lauro Garfias Campos ©

L

“#% 133 2=



L.OS PARADIGMAS EDUCATIVOS Y EL
APRENDIZA]JE

EL APRENDIZAJE ES PERSONAL Y UNA
CONSTRUCCION COMPLEJA

(JEAN PIAGET, 1896-1980)

¢ras aplicaciones del pensamiento de Jean Piaget al campo educativo son
variadas, cabe destacar que su trabajo versa sobre el andlisis de la construccion
de conocimientos y aunque él mismo no se circunscribié especificamente en
la educacion, su planteamientos son de utilidad en este campo. Elementos
basicos que se han destacado en su teoria es la importancia del sujeto no solo
como ser racional, sino también con los aportes de la experiencia, entendida
ésta en el amplio sentido, es decir, no solo en el plano cognoscitivo, sino
también social y afectivo, de modo que la relacién dialéctica entre el sujeto y
objeto ” (Flores,1988:70).

Se puede decir, desde esta perspectiva teorica, que el desarrollo cognitivo inicial que da
paso al aprendizaje complejo se reorganiza constantemente con base en procesos que
se adaptan al medio social y luego son trasladados y organizados al medio escolar. Inicia
con la asimilacion de experiencias y la acomodacion'# de ellas en el alumno, sustentadas
en las estructuras (capacidades) que posee (Unicas), permite asi de manera positiva que
el acto de aprendizaje inminente suceda, y acaecera en todos los niveles de experiencia
cognitiva, sensorial, afectiva, emotiva y de organizacion compleja, no solo frente a si mis-
mo; también ocurrira en su representacion social surgida del dialogo entre él y los otros;
entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento, mimos que son puestos por el
alumno en un discurso coherente. Cuando estas experiencias son novedosas y/o entran
en oposicion frente a los conocimiento previos (ya poseidos) en el alumno, las estructu-
ras tienden a reacomodarse para autorizar la nueva informacion (existe la idea de que
algo se sabe frente al nuevo y desconocido objeto de conocimiento).

140 Acomodacion es el proceso en el que datos, informacion, nociones, experiencias,
impulsos o estimulos, ocupan un lugar diferenciado en profundidad (importancia) y en
arraigo (durabilidad) en la mente del alumno.
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Silogra percibir y reconocer el déficit ante la novedad y se motiva a aprenderlo, el
contenido de lo reciente adquirido se organiza de manera en patrones de conocimien-
to, mismos que se decantan en diversos grados de complejidad y que ocupan multiples
espacios (mentales) catalogandose con base en una serie de secuencias basadas en ca-
pacidades (inteligencias) e intereses personales. Lo que hace que este proceso sea indi-
vidual y diferenciado en cada alumno. Es decir, desde la perspectiva del enfoque cogni-
tivo, el aprendizaje debe organizarse con base en el conflicto cognitivo**}; es cuando al
alumno se le enfrenta con estrategias de oposicion a su “no saber de o sobre algo”. Esta
provocacion a su actual estado de “conformidad” que le proporciona el conocimiento
que posee, le genera un desequilibrio de ausencia; motivado se apresta para aprender
y restaurar el equilibrio perdido. Decidi6é aprender y moverse del sitio anterior a uno
nuevo; aunque también puede rechazar el estimulo y permanecer “estable” (ignorante
de lo nuevo).

Aprender lo nuevo sera considerado como “lo normal” o lo esperado en el acto
educativo. Cuando el alumno aprende lo nuevo puede reestructurar su andamiaje cog-
nitivo (después de un estimulo importante, provocacion de aprendizaje con el conflicto
cognitivo), y al recuperar su equilibrio se puede decir que tiene control sobre su pro-
ceso cognitivo. Se encuentra en el marco de lo deseable, desde la perspectiva educati-
va, y es posible entonces observar los cambios en él. Todo lo anterior también puede
suceder de manera personal con independencia de “un agente provocador” como el
grupo escolar, acto que podria denominarse como aprendizaje auténomo (el estimulo
proviene de otras fuentes que no estan en la escuela).

Las Instituciones educativas, instancias provocadoras, deben ser responsables
de planear la educacion para que el alumno adquiera herramientas y pueda advertir y
manejar objetos y estimulos del medio ambiente (social y natural); transformarlos y
encontrarles valores diversos para conceder otros sentidos hasta poder hacer deduc-
ciones logicas que le permitan desarrollar nuevos esquemas mentales. De esta manera
el aprendizaje se considera como un proceso personal sujeto a una base (proyecto)
educativo que le provee los contenidos y las estrategias para acceder a ellos. La respon-
sabilidad de que la educacion ocurra es responsabilidad de ambas partes pero, el peso
mayor esta en el alumno.

La relacion del aprendizaje es una serie de intercambios entre las Instituciones
provocadoras y la naturaleza misma del alumno que le permite poner en
juego sus deseos, destrezas, intereses y acciones por aprender. Hans Aebli
(2008:109) concluye que ¢, gran aportacion de Piaget y Kohlberg es haber
mostrado que el desarrollo social y moral y los procesos de aprendizaje que

posibilitan contienen un elemento cognitivo 79110

El principio tedrico expuesto por Piaget, para la humanidad, se considera desde la pers-
pectiva de este trabajo que no es correcto dejarlo en el la etapa parvula, si bien sus
estudios fueron referidos en nifios, podemos asegurar que su fundamento aplica para

141 La ensefianza con base en el conflicto cognitivo propone actividades para el alumno
tales como: cuestionamientos que provoquen sus conocimientos previos, escenarios des-
estabilizantes, propuestas o retos desafiantes entre otros que generen conflicto positivo
en el alumno que le llevan a cuestionarse lo que sabe y lo que debe o pude saber.

142 Lo cognitivo lo relacionamos al «conocimiento» para distinguir a los procesos inte-
grados en la accion de conocer, que ligamos ahora al aprender.
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el alumno adulto. Para esta investigacion se destaca el hecho que la FAD tiene un papel
fundamental para disefar correctamente su proyecto escolar con todas las posibles
variantes que permitan el aprendizaje; con el 6ptimo manejo de recursos curricula-
res, humanos y materiales. Corresponde al alumno indagar a profundidad ello y, con
base en un compromiso formal (él solicit6 incorporarse a la FAD) poner en juego sus
capacidades para lograr los objetivos de ambas partes (que deben versa ahora como
uno solo). Lo anterior se expone en el entendido de que, a diferencia de la teoria, el
aprendizaje que sucede en paralelo al ambiente escolar, también debe ser considerado
como una experiencia externa que puede ser validada y, que en su momento debera
ser incluida a las estructuras curriculares existentes. Este aspecto es considerado pos-
teriormente por Vigotski.

!
Fl

AL

“Ensenar bien, es poner en sincronia a los alumnos que son como
engranajes; tan parecidos y tan distintos entre si”

Lauro Garfias Campos ©
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EL APRENDIZAJE TAMBIEN TIENE
CARACTER SOCIAL

(LEV SEMYNOVICH VIGOTSKY,
1896 — 1934)

Este principio establece que el aprendizaje sucede con base en la unificacién de dos
factores: el personal (cognitivo) y el social (oferta). Asi, la sociedad (que otorga po-
der al Estado sobre la educacion) cobra un papel protagonico ya que, a través de sus
instrumentos** influye en el acto cognitivo, al que considera como el resultado del uso
de herramientas'* en las relaciones entre los sujetos (alumnos)*#. Se afirma que asi es
como logran interiorizarlos y representarlos mentalmente, es decir, aprenderlos. Es el
maestro, al inicio, el responsable de las situaciones basicas de aprendizaje, posterior-
mente las comparte con el alumno hasta que él pueda actuar con mayor independencia
y logre hacerlo también con base en intercambios.

En este proceso, el alumno es acompafiado para mantenerse en la Zona Proximal
de Desarrollo (ZPD) que se define como el momento del aprendizaje posible en el
estudiante dadas las condiciones educativas apropiadas (Camacho, 2007:30) hasta
que asegura sus capacidades de aprendizaje. Sternberg (2002:10), dice que Vygotsky
propuso las pruebas dinamicas como un medio para medir lo que él llamaba la Zona
de Desarrollo Proximo (ZDP) o zona entre la actuacion independiente y la actuacion
guiada u orientada de un individuo.

Este paradigma afirma que existen espacios de aprendizaje posibles en el alumno
en donde se prueban su disposicion e intelectualidad en cierta area del conocimiento;
asi ve el nivel real de desarrollo con base en la solucion independiente de problemas,
y el nivel de desarrollo posible cuando interviene una persona con mas destreza en su
formacion o un grupo de personas adicionales participantes. Expresa la idea del apren-
dizaje en forma colectiva en la que los docentes y alumnos con mayor practica colabo-
ran con sus conocimientos y experiencias. Esta praxis pedagogica apoya las interaccio-
nes sociales en el aprendizaje, con base en grupos funcionales que distinguen niveles

143 Desde la perspectiva de Altuser son los aparatos ideologicos del estado: escuela,
iglesia, cultura y economia.

144 Las herramientas representan a una gran variedad de perspectivas tedricas y sus
correspondientes procesos que les avalan.

145 La sociedad explica los cambios en el alumno ligados con la conciencia, al esta-
blecer teorias que unen el comportamiento observado con la mente (después de una
intervencion social).
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de responsabilidad entre los miembros que buscan el conocimiento y la competencia a
la par. El aprendizaje se establece y ubica como un instrumento de intercambios com-
partidos socialmente. Por lo que permite la estratificacion y especializacion de éste.

Es razonable pensar que la escuela institucionalizada (SEP, UNAM, IPN, UAM, Pri-
vadas) no es la Unica instancia socialmente establecida para adquirir conocimientos;
existen miles de establecimientos y organizaciones donde el trabajar los conocimientos
es su objetivo principal, y lo hacen con éxito, sin embargo, la escuela institucionalizada
es la Unica que otorga reconocimientos (acreditacion) por medio de titulos oficiales. El
alumno debe ser capaz de elegir el tipo de organizacion que convenga a sus intereses y
a sus habilidades, el asunto es ratificar que el obtener conocimiento es un fenémeno de
intercambio social signado principalmente por la escuela que construye instrumentos
para observarlos, evaluarlo y acreditarlo formalmente en ambientes estables y proba-
dos propiciatorios de aprendizajes. En este punto es necesario hacer algunas observa-
ciones: ;qué pasa con toda aquella ensefanza que es dada de manera tradicional y que
poco o nada propicia el intercambio o trabajo colectivo entre los alumnos? o ;cuando
se cierra en su estructura curricular y poco fomenta la salida y entrada de otras postu-
ras?, ademas exponer que existen grupos colectivos que carecen de créditos oficiales
y no puedan dar certificaciones pero que actlan de manera eficiente en la imparticion
de conocimientos“. La FAD a lo largo de su historia ha permitido la formacion de sus
alumnos en otros ambientes, asimismo trajo exponentes de otros ambitos, pero, es
hasta fechas recientes que un importante proceso de socializacion de conocimientos
se esta haciendo al invitar a conferencistas, fomentar la movilidad estudiantil y motivar
la creacion de proyectos interdisciplinarios. Es necesario ahora construir los procesos
de evaluacion de resultados e instrumentar su comunicacion y aprovechamiento en el
marco curricular.

146 Actualmente en la FAD existen lineas de investigaciéon donde se trabaja con grupos
organizados que muestran una eficiente intervencion educativa, y las personas que acu-
den a ellos logran, a través de intercambios, aprendizajes utiles no solo de conocimientos
académicos basicos, ademas se enriquecen en el nivel social y econémico cotidiano en el
que se encuentran inmersos. Las reciprocidades que logran les permiten construir rela-
ciones valiosas sin estar inscritos en una institucion educativa.
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EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
(DAvID PAUL AUSUBEL, 1918 - 2008)

Asume el principio de que el alumno es capaz de aprender con base en su propio an-
damiaje -que son procesos estructurados internos establecidos y probados- mas alla
de lo que se observa en las respuestas que sea capaz de proporcionar; un aprendizaje
superior a lo planeado y que puede no estar manifiesto en instrumentos que califican
resultados instituidos. Las estructuras internas en el alumno, en ocasiones, son insufi-
cientes para concretar los procesos de asimilacion si el estimulo (ocasion, secuencia de
aprendizaje, informacién o conocimiento) discrepa demasiado de lo subyacente en él,
entonces puede manifestarse incapaz de establecer nexos con los nuevos incentivos y
es posible que no concrete secuencias cognitivas, o bien, quiza no desee iniciar proce-
sos de aprendizaje por considerar que los impulsos incidentes no son de valor o utilidad
para él en el marco personal o para sus propositos y metas en lo profesional. Si los
conocimientos (o procesos de aprendizaje) planteados para ser aprendidos no estan
en el interés (y posibilidad) del alumno, es posible que sea medianamente adquiridos o
definitivamente rechazados.

Desde esta postura se considera al profesor como el sujeto capaz (con base en sus
destrezas) de engarzar los conocimientos (latentes) del alumno con los nuevos, inscri-
tos en la curricula, que son administrados via materiales diversos!*’. Se reconoce que,
a pesar de la influencia del maestro y la Institucion educativa, los conocimientos (ideas
previas, intuitivas y cotidianas) del alumno permaneceran separados, con cierto grado,
de los nuevos adquiridos. La cohesion de lo recientemente adquirido con lo existente
en el alumno tendra “menos separacion de espacios” en tanto lo nuevo le sea de verda-
dero interés, utilidad y gusto; es decir, significativo.

Por su parte el alumno, para aprender, debe ser activo y poner en juego una se-
rie de diligencias basadas en sus cualidades personales, conocimientos y experiencias
existentes (andamiajes) para otorgar significado a su aprendizaje; se trata entonces de
construir significados*®.

147 Desde esta postura teérica los materiales son considerados como organizadores del
conocimiento, lo que seran los materiales didacticos.

148 Otorgar significados surge del proceso fundamental de la cognicién y es una de las
ultimas etapas del proceso de aprendizaje (falta la de la expresion correcta de esa idea)
Cuando se ha significado algo se habla de entendimiento, sentido, comprension y apre-
hensién de algin aspecto de la realidad, sin que ello implique, necesariamente, que es la
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¢ por aprendizaje significativo se entenderd aquel en el que la nueva
informacion se relaciona de manera no arbitraria con los conocimientos que
el alumno ya tiene, produciéndose una transformacion tanto en el contenido

que se asimila como en lo que éste ya sabia ”, Martin y Solé (2004).

Ausubel sostiene la trascendencia del aprendizaje significativo al destacar que, si los
nuevos conocimientos estan ligados a los intereses o vivencias importantes del alum-
no, adquieren mayor estabilidad y, por ende, su contenido es arraigado y permanece
mas tiempo, por lo que la adquisicion posterior de nuevos conocimientos, si estan
relacionados con los anteriores, aseguran su lugar en la memoria a largo plazo. Para
que el aprendizaje sea significativo se requiere que el material también sea potencial-
mente significativo (para ello, debe ser relevante y mantener una organizacion clara),
ademas de tener una relacion con los conceptos ya adquiridos por el alumno; él, por
su parte, debe aportar una actitud favorable para comprender significativamente; es
decir, debe estar motivado para dar significado propio a los contenidos (Gonzalez,
2003). Asi, los conocimientos entonces tienden a permanecer y ser eficientes si se
han construido significados en su entorno; es decir, si han sido arraigados por contener
algo importante y util.

Gonzalez Pérez y Criado. (2003:156) mencionan que “Ausubel rechaz6 la idea
del aprendizaje por descubrimiento y mostré que la ensefianza por transmision verbal
podia conducir a un aprendizaje significativo a través de los que se denominaba un
organizador previo que servia como puente cognoscitivo entre los nuevos conoci-
mientos y los ya existentes”. Para esta investigacion, no es denostado el aprendiza-
je por descubrimiento, todo lo contrario, se considera fundamental y que puede ser
valioso y significativo para el alumno, siempre y cuando corresponda con una serie
de procesos ubicados en el aprender experimental y no sea solo derivado de la casua-
lidad. El aprendizaje significativo en la FAD debe basarse y preceder de una correcta
organizacion curricular; del entendimiento y compromiso de los docentes asi como de
los alumnos. Es un proceso de aprendizaje — ensefianza complejo que no se da azaro-
samente ni en automatico.

Existen diversos tipos de aprendizaje que pueden ser llevados a cabo por los alum-
nos, todos ellos pudiesen ocurrir de manera significativa tales como: Aprendizaje por
descubrimiento que implica una busqueda activa del alumno**® con cierto orden o mé-
todo y con base en un pensamiento inductivo. Aprendizaje por ensayo y error donde el
alumno se expone ante diversas respuestas posibles. Aprendizaje innovador, que mo-
tiva a llevar procesos de aprendizaje dirigidos no solo a realidades actuales sino que
busca aspectos de anticipacion a situaciones probables tanto en resultados como en
procesos. Aprendizaje latente, es un aprendizaje que aun adquirido no se manifiesta
por falta quiza de estimulos o reforzamientos. Aprendizaje lector que no solo implica
la correcta interpretacion de los signos, también supone que el alumno puede manifes-
tar construccion de andamiajes y saberes con interpretaciones correctas de los textos.
Aprendizaje de mantenimiento que permite establecer y fijar procesos y reglas para

realidad, pues se puede tratar solo de una interpretacién de la misma. Sostenemos que
el aprendizaje significativo tiene mas valor para el alumno, no solo por serle de utilidad,
ademas por estar ligado a “su” realidad y a sus gustos e intereses. Por lo que va mas alld de
la adquisicion de conocimientos convenientes y se orientan a un tipo de conocimientos
atiles y apropiados “gustosamente”.

149 No es una serendipia: “descubrir algo bueno sin buscarlo”.
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atender situaciones de aprendizajes supuestamente ya vividas. Aprendizaje social rela-
cionado a las conductas generadas como habitos en entornos sociales; ve el lugar no
el proceso. Aprendizaje vicario, la imitacion a través de la observacion y la inclusion de
aspectos como procesos cognitivos y afectivos; el aprendiz recibe recompensas a causa
de las modificaciones de conductas esperadas y que pueda manifestar*.

Esta breve descripcion de los tipos de aprendizaje se ha expuesto para decir que el
alumno pude transitar por todos ellos, pero, lo concerniente al aprendizaje significativo
y para los intereses de esta investigacion se tomd el planteamiento de Frida Diaz Barri-
ga (2006, XIII-XIV) que si bien estan en el contexto de la ensefianza situada encajan a
la perfeccion al decir que “el aprendizaje es ante todo un proceso de construccion de
significados cuyo atributo definitorio es su caracter dialbgico y social [...] en contextos
cambiantes e inciertos, que posibiliten el afrontamiento de problemas situados en es-
cenarios reales, la resolucion de conflictos o dilemas éticos, el trabajo colaborativo y la
adopcion de posturas criticas, asi como un verdadero compromiso con la comunidad”
y, se agrega para este trabajo que, el compromiso que entabla el alumno es primero
con el aprendizaje y la relacion con él mismo y su universo de realidades, intereses
y motivaciones y que logra, posteriormente, poner en relacion con los demas. Es un
supuesto posible el considerar que los alumnos que deciden ingresar a la FAD tienen
en vista (por lo menos en su universo de realidad) aprender de manera significativa
porque la mayoria de los conocimientos que se les ofertan, piensan, son o deben ser de
suinterés. El proceso de significacion del aprendizaje y, por ende, de los conocimientos,
es una labor mucho mas profunda que se debe establecer entre los intereses auténticos
de los alumnos y las posibilidades que tiene la FAD para lograrlo al instalar un puente
eficiente entre ellos, el mundo del conocimiento y el escenario real. De otra manera
podrian acceder a procesos y conocimientos significativos que utilizaran para su vida
cotidiana y para su realidad (quiza imaginaria y aspiracional) pero no para lo real en el
escenario laboral.

150 Aspectos del aprendizaje tomados del Diccionario de Ciencias de la Educacion
(2001: 116-124).

“€ 141 2=



APRENDIZAJE Y MEMORIA
(JHON ROBERT ANDERSON, 1947)

La memoria es un recurso fundamental en la sucesion del aprendizaje, a través de ella
se “evoca’®” la informacion aprendida. La memoria es “una destreza mental que retie-
ne y recuerda informaciones y situaciones del pasado” (Varela, 2005:19). El recurso de
la memoria se maneja en tres fases: de adquisicion, de almacenamiento, significacion*=2
y de recuperacion; se considera que todas ellas pueden ocurrir en el individuo a partir
de acciones cotidianas'®?, de sucesos indeseados y de procesos educativos. Desde este
altimo aspecto se juzga que la memoria “adquiere” insumos a partir de estimulos y
estrategias perceptivas, de atencion y registro con base en la seleccién de materiales e
informacion y de técnicas enfocadas y condicionantes contextuales.

El almacenamiento o retencion de los datos en la memoria es proporcional a la uti-
lidad de la informacion; a la relacion con notas y circunstancias anteriores y, después de
un proceso de cognicion por la alta significacion de los contenidos. Lo anterior permite
establecer memoria de corto y largo plazo y, en el aspecto educativo ademas observa
la problematica de la adquisicion, la informacion no integrada y su recuperacion en for-
ma cuantitativa y/o cualitativa para distinguir entre lo almacenado mecanicamente y
lo que ha pasado por un proceso complejo que, al final, obtiene significado. Por lo que
agregamos como fase, también fundamental, a la significacion, como paso importante
de lo adquirido y almacenado.

151 A la evocacion se le ve como traer algo a la memoria o a la imaginacion pero se le
trata, de manera informal, como similar a recordar, recuperar, invocar, mencionar, aludir,
expresar, utilizar, visualizar, reparar, pensar, suscitar, revivir, aludir y recapitular, entre
otros. En términos educativos es valido utilizar a la evocacion para aludir a las capacida-
des de la memoria.

152 Se ha incluido el término de significacion en el apartado de la memoria, aunque no
esté originalmente en la propuesta de Anderson. Se decidié porque la significacion de-
viene de la teoria anterior de Ausubel y, el significar un dato, acto inteligente y sensitivo,
sucede en algiin momento de los procesos mentales; consideramos que es al evocar cuan-
do se retinen los datos (en este espacio de memoria) y adquieren relacion, importancia,
arraigo y valor, es decir, significaciéon. Agregaremos que significaciéon es también cuando
el alumno ha otorgado un lugar especial al estimulo al relacionarlo con recuerdos, emo-
ciones, sentimientos y valores que tiene altamente ponderados. Asi el recuerdo signifi-
cativo arraigado en la memoria tendra mayores posibilidades de ser evocado y utilizado
para el aprendizaje.

153 Son los datos que abundan a la memoria a partir de las actividades que llevan a
cabo los individuos en su vida cotidiana y que, de manera consiente y con los recursos
que tienen, buscan retener por su utilidad real o por los niveles de satisfaccion que les
provoca evocarlos. Otros datos memorizados que son parte de eventos violentos, muerte,
enfermedad, duelo, etc., se consideran indeseados, pero, también son retenidos por su
alto nivel de impacto y significacion.
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La memoria contiene tres redes cognitivas que guardan: los espacios temporales,
las imagenes espaciales y las proposiciones sobre la forma en que esta organizado, o
mejor dicho, como se concibe el mundo (informacién adquirida con anterioridad) Este
primer punto refiere a la memoria declarativa que permanece normalmente inactiva,
pero estable, hasta que un estimulo (que puede ser interno en el individuo o externo
como la intencion de aprendizaje) la activa para rescatar parte de su contenido. Esta
activacion puede permanecer un lapso de tiempo expuesta en correspondencia a la
memoria transitoria que la mantiene presente, es decir, que la memoria de “almace-
naje”, al ser instada, permite una “segunda memoria” de trabajo que funcionan juntas
mientras dura el estimulo a la primera. En los siguientes apartados se vera el aspecto
de la metamemoria.

Como el acopio de informacion para memorizar es muy dinamico y a menudo
irregular y no tiene un formato especifico salvo el de la repeticion, los datos guardados
pueden estar desarticulados entre ellos y carecer de interconexiones y significacion,
por ello, el aprendizaje memoristico se enriquece con modelos alternos para ajustar
esta forma de pensar, contener y acrecentar informacién valiosa con base en contro-
les y adaptaciones del pensamiento'**. De esta manera a la memoria se le considera
como un sistema de almacenamiento que es eficaz cuando un conocimiento es ligado
con otro sustancialmente para que se conviertan en significados valiosos y en proce-
dimientos de accién?*.

El modelo de Atkinson y Shiffrin (Woolfolk, 1990), dice que la memoria tiene tres
componentes: la memoria sensorial (que registra los estimulos del mundo exterior),
la memoria a corto plazo (registra informacion por muy breve tiempo que si se desea
recordar se debe acudir al repaso). “La memoria a corto plazo se le considera como un
centro de operaciones, por eso se le conoce también como memoria de trabajo” (Va-
rela, 2005: 21) y la memoria a largo plazo (almacena informacion permanente después
de una serie de procesos como la atencion, el repaso, la significacion y la seleccion,
entre otros).

Este proceso implica al aprendizaje como actor principal con base en técnicas es-
pecificas'*®, siempre y cuando el alumno haya sido capaz de estrechar la fase declara-
tiva de la memoria (lo que ya se tiene registrado) con la memoria temporal al hacer
procedural (de produccién) el conocimiento declarativo; accion que se automatiza con
la practica y disminuye la distancia entre estas “dos memorias”. La alusion al ejercicio
de la memoria tiene un gran rango de operacion en los procesos de aprendizaje y cons-
tituye, para los alumnos, un reto destacar en este aspecto cuando los conocimientos
memorizados no han sido de valor practico o de contenido significativo. La memoria (y
los procesos que la “materializan”) es un mecanismo indispensable para el aprendizaje.
Los procesos educativos (procesos didacticos) también utilizan el recurso de la memo-
ria para atender el aprendizaje. El dominio sobre técnicas de memorizacion cuenta con
numerosos instrumentos (ahora digitales) donde se depositan datos y conocimientos.

154 Se le conoce a esta técnica, basada en la concepcion computacional, como Adapta-
tive Control on Thoung (ADT) La memoria se establece como una sucesion de conoci-
mientos ligados entre si y como procedimientos efectivos de accion.

155 Cuando una serie de conocimientos concatenados y de acciones complejas interac-
taan en la memoria y son rescatados con base en las necesidades del alumno se dice que
hay un procedimiento de accién, que cobra dimensién como una destreza, objetivo del
aprendizaje.

156 Estos pueden ser, por ejemplo, relacionar conocimientos ttiles; hacer acopio de
datos y relacionarlos en novedosas y convenientes acciones; proponer aspectos de impor-
tancia ligados a pricticas existentes pero significativas; dar importancia a los conocimien-
tos previos frente a los recientes, entre muchos mas.
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Confiar la memoria con solamente un “clic” de la computadora o dispositivos moviles
para recuperar la informacion es algo reciente que no ha sido estudiado con suficiencia,
pero consideramos el equivalente a llevar una agenda o apuntarlo en un papel**.

Desde la postura en que el aprendizaje que lleva al conocimiento es de caracter
multifactorial, personal inherente, significativo y social, y que utiliza recursos como la
memoria, se puede acotar una vision constructivista del conocimiento. Esta concep-
cion admite que los procesos de aprendizaje pueden ser también activos y que, con
base en ellos, el estudiante “construye” conocimientos y constructos como resultado
de la interaccion de sus capacidades innatas y el tratamiento la de la informacioén que
recibe y la exploracion del medio social que le rodea; capaz de recuperar en la memoria.

Entonces el uso de la memoria y lo almacenado en ella lleva a un procedimiento
que deviene en un constructo. Diremos que el constructo es una de las formas finales
del aprendizaje con la que el alumno expresa hipétesis fendbmenos, procesos o pensa-
mientos, con independencia de que puedan o no ser observables como tales aunque
pueden ser sometidos a comprobacion. Los constructos permiten al alumno organi-
zar los sucesos e informacion para observar, interpretar y edificar, el mudo, analizar el
medio y hacer predicciones. Segun Kelly la personalidad del individuo es una serie de
constructos organizados en categorias especificas que le permitiran concretar su per-
cepcion de mundo y determinar sus acciones (Sanchez,2001:315). Bunge considera a
los constructos como lo que resulta cuando se procede a abstracciones de ideaciones'y,
aunque son procesos cerebrales, como se ha dicho, y su esencia es el concepto, perte-
necen al dominio de las ficciones. Diccionario de Filosofia. (1994). Constructo. pp. 673.

En el aspecto de la educacion ahora se da importancia a los constructos de los
alumnos que, en ocasiones, cobran mas protagonismo que los propios conocimientos.
Se puede considerar al constructo como una forma de conocimiento “real” y perfecta-
mente funcional para el alumno depositado en la memoria a largo plazo. Es decir, este
tratamiento del aprendizaje y del conocimiento con base en la memorizacion (real,
cientifico y formal) no excluye, en lo absoluto, el aspecto del constructo en el alumno,
ya que en multiples ocasiones son los constructos los que determinan el papel principal
en los procesos escolares. Esto lleva a una postura mas actual sobre la forma de conce-
bir el aprendizaje y que es contenida en la vision gestaltica de la educacion. La memoria
(memorizacion dirigida y exitosa) es un medio para obtener constructos significativos.

En la FAD a la memorizacion aun se le trata como un proceso de repeticiones y ad-
quisiciones de conocimientos, en ocasiones infecundos, y no ha logrado poner en mar-
cha en todos sus espacios escolares a la memorizaciéon como resultado de un aprendi-
zaje procedimental y significativo. En oposicion y en el deber ser, también se encuentra
en la FAD el rechazo de la repeticion como parte inicial del proceso de aprendizaje; solo
se admite la memorizacion hasta que el dato ha sido experimentado y aceptado como
valido y, desde los aspectos tedricos se considera la reflexion y debate del dato (no asi
a la significacion) antes de poder ser memorizado.

157 Este debate del papel de las TIC en el recurso de la memoria no estd en esta inves-
tigacion, sin embargo se acota que el uso de estos dispositivos ha permitido optimizar,
acrecentar y entrecruzar el uso de los recursos importantes informativos y datos como
nunca antes, sin tener que haber pasado por la memorizacion. El aspecto critico es el
alumno abandona, técnicas que posee y falta a la practica de los recursos naturales y
didacticos de memorizacion y, corre el riesgo de perder informacién fundamental si sus
mecanismos de almacenamiento fallan, se extravian o son intervenido maliciosamente,
asimismo, es tal la cantidad de informacion acumulada que llegan a tener, que pueden
perder el sentido, significado y utilidad, los alumnos, de lo acaudalado, haya sido retenido
con algn proposito o solamente por impulso.
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EL DESEO POR APRENDER DESDE EL
PSICOANALISIS

(SiGMUND FREUD, 1856 — 1939 Y
JAQUES LACAN, 1901 — 1981)

Otro de los aspectos teéricos considerados en esta investigacion fue la perspectiva
psicoanalitica sobre la educacion que permiti6é abordar, con una vision interpretativa,
los resultados surgidos de los instrumentos de aproximacion. Requena y Sainz (2009)
dicen que Sigmund Freud consideraba que la educacién desempefa un papel determi-
nante y que puede llevar consigo algunos riesgos para los nifios porque se les pretende
incorporar a la viday a la cultura adulta, cuando esta cultura posee milenios de historia
hasta llegar a ser lo que es en la actualidad. Asi, se le trata de “educar” al infante cuan-
do se pretende inmiscuirlo en cosas que carecen de sentido para el chico de esa edad.
Segun Melanie Klein, discipula de Freud, “el primer contacto con la escuela resulta de-
cisivo ya que muchos problemas posteriores podrian tener su origen en una conflictiva
separacion del nino y su familia y de su casa.”

De esta forma la escuela, la educacion, el alumno y su familia, constituyen un pro-
blema complejo que involucra la intencion de la sociedad por inscribir al alumno entre
los parametros de lo que considera “su” cultura, ademas, al considerar la perspectiva
freudiana tenemos que hay un deseo detras de las cosas; el deseo del mismo alumno, y
de los otros, mezclados en el mismo debate.

El psicoanalisis dice que el hombre es un ser en falta porque solamente ve cum-
plidos sus deseos parcialmente. Es un eterno deseante insatisfecho movido por una
gran pulsion, misma que no tiene el objeto de deseo puesto en el lenguaje. A la pul-
sion se le ve como una fuerza constante y a la deriva que no sabe sobre su objeto
causa del deseo y que se manifiesta en el lenguaje'*t. La pulsion se alimenta de todo
aquello que rodea al ser humano y que cobra dimension y accion en el deseo, que a su
vez se sitla y vuelca, en cosas materiales o inmateriales como las ideas o las acciones
(objeto de deseo).

158 El hombre como ser en falta, nunca podra satisfacer completamente su objeto de
deseo ya que siempre hay algo que escapa a su satisfaccion pues no puede definir lo que
desea con el lenguaje que maneja. Ello ocurre porque hay cosas que no se pueden poner
en palabras, son cosas indefinidas, diluidas y mezcladas, consecuencia de la siempre pre-
sente cadena de significantes que se juegan en el lenguaje. De esta manera, el lenguaje es
insuficiente para definir, en palabras, el objeto del deseo concreto puesto que cada de-
seante tendra su propio significante de cada significado. Por esta razon el lenguaje como
construccion cultural escindira el deseo de las personas; irremediablemente el nifio sera
signado por el lenguaje que la sociedad le impondrd a través de los adultos, primero de sus
padres, después de sus maestros.
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Como la pulsion no se satisface nunca, continla vigente a pesar de que el objeto
de deseo haya sido aquietado momentaneamente, ello significa que la pulsion es lo
que esta de fondo en ese ser a falta y que provoca que el deseo permanezca siempre
activo, presente, dinamico, cambiante y depositado ya en un objeto de deseo o en otro
u otros. De esta manera la pulsién provoca el deseo que se posa en objetos por un espa-
cio de tiempo indefinido, pero suficiente para identificar que no era lo que se buscaba;
que no era lo que se deseaba. Este supuesto encuentro se convierte en desencuentro,
en una desilusion y, de inmediato, la pulsién provoca que el deseo vuele y se precipite
en otro objeto de deseo diferente!**.

Se dice que la persona que reprime su pulsion se vuelva neur6tical®®, es como si
estuviere muerta pues ya no tiene motivacion por hacer naday se paraliza, es, no de-
seante; la pulsion (que acaece en el deseo) es motor de vida. El deseante, en cambio,
permanece en esa categoria toda su vida, y nunca vera satisfecho completamente
su objeto de deseo. Lo anterior puede ser un hecho positivo, pues la busqueda del
objeto de deseo puede llevar a construir cosas valiosas, tanto para el deseante como
para la misma humanidad a través de la sublimacion del objeto de deseo y no de la
represion de éste.

La dinamica expuesta pertenece al inconsciente pues el ser humano, desde los pri-
meros instantes de su nacimiento, experimento una serie de equivocos y desencuentros
sobre lo que dese6 en su momento, por organico o elemental que fuese'®’. El objeto
causa del deseo inicial no fue debidamente comprendido por los demas (generalmente
la madre) pues el nifio pequefo no tiene dominio del lenguaje, y en su demanda siem-
pre pidi6 una cosa y, generalmente, recibia a cambio otra. Estos actos complicaron sus
peticiones pues lo que deseaba no lo obtenia. La confusién permitié que el objeto de
deseo se perdiera entre muchos otros deseos mas complejos, superiores a los primige-
nios de tal forma que, paulatinamente, se suplieron por una interminable serie deseos
ahora imposibles de alcanzar.

Asi la demanda del deseo perdido evoluciona a una demanda de amor. El requeri-
miento de amor rebasa las necesidades generales, al grado, que la necesidad se vuelve
un pretexto para exigir amor; ahora el nifio ya no tiene focalizado el objeto de deseo
y este fendmeno lo replicara en una peticiéon de amor durante toda su vida, materiali-
zandolo en el lenguaje que expresara, en miles de significantes asignados al significado
como acto de insatisfaccion y basqueda constante del objeto de deseo.

Consideramos, desde esta perspectiva teérica, que el inconsciente del sujeto deli-
mita y define los aprendizajes, en el sentido que permite y, a la vez, restringe la eleccion
de ellos y la forma en que se obtienen. El alumno puede estar inscrito en la escuela
sin que ello sea necesariamente su deseo, es decir, puede estudiar algo movido por el
deseo del Otro®?, por ejemplo, los padres que ponen su deseo de que el hijo estudie a
través de un argumento convincente expresado en lenguaje social*®*. Esto parece dificil

159 ;Seri en el alumno, objeto de deseo aprender? o, ;sera su aprendizaje objeto de de-
seo de otros, como sus padres? o, ses todo el aparato social que le ha asignado el papel
del aprendiz a través del lenguaje desde su nifiez el que mueve su deseo por aprender?

160 La neurosis es un desorden del saber acerca de uno mismo, desde esta perspec-
tiva tedrica.

161 Como las necesidades basicas de alimento, limpieza o cobijo.

162 Se designa al término de: Otro (con maytscula) a, o a los sujetos que no son iden-
tificados plenamente y pueden ser los padres, los amigos, los maestros, las autoridades o
las propias instituciones.

163 Ejemplos sobran: “-Estudia para que seas alguien en la vida-. -;Cémo me gustaria
que estudiaras leyes, como tu padre!-. -Mis hijos estudiardn en la misma escuela que yo-
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de creer que perdure en alumnos de nivel licenciatura, pero solo basta conocer la deser-
cion escolar y los cambios de carrera para percatarse de lo débil que ha sido identificar
al alumno su propio deseo. Asi es posible suponer que el deseo que expresa de estudiar
no es del todo propio sino que le ha sido inculcado o, francamente impuesto por Otro,
que como se mencion6 pudo ser la familia o todo el mecanismo social que pone en el
escenario el estudio de una licenciatura como un objeto de deseo apetecible, accesible
y necesario'®*. Si no logran los estudiantes matricularse en la escuela de su primera
eleccion, buscaran otros ambientes, y mostraran insatisfaccion en el ambiente que les
toco. También es posible que su deseo por estudiar se vea menguado.

Con este enfoque tedrico se plantea que la relacion que sostiene el alumno con el
conocimiento y con los procesos de aprendizaje, puede encontrarse en el deseo del
Otro, cuando el alumno atin no ha podido separar su propio deseo del de Otro (el deseo
de estudiar no es suyo). También sugiere que el alumno, al encontrarse con la realidad
del corpus de conocimientos y practicas que ofrece la FAD, experimente un desen-
cuentro y una desilusion (no era lo que esperaba o crefa, o ya cambio su deseo). Otro
aspecto puede suceder si el ambiente escolar (los compafieros, los docentes, la misma
atmosfera, los ambientes de aprendizaje o las interacciones) le provocaron decepcion.
El alumno también pude desilusionarse del maestro y, quiza lo mas complejo, es cuado
ambos (docente y discente) no responden al deseo del uno y del Otro¢s,¢s,

De esta manera también en la FAD los procesos de aprendizaje son signados por lo
que se imagina y pretende, convertidos en objeto de deseo, y que no son precisamente
los conocimientos escolares. Con base en lo anterior se puede pensar que el deseo por
aprender muta a una demanda de atencidén que desencadena una demanda de amor;
demanda que no es correspondida (ni siquiera comprendida) por los actores escolares
que interacttian en el escenario educativo.

Se omiten asi los mecanismos de transferencia entre los actores, como resorte del
aprendizaje, y se terminan por desilusionar a las partes; esta decepcion interrumpe
los procesos de aprendizaje e, incluso, puede provocar actos violentos (reclamaciones
sin marco académico, incremento en la reprobacion, desercion escolar, entre muchos
otros). Con base en la interpretacion del discurso expresado por los actores mediante
los instrumentos de aproximacion, es posible poner en la discusion de esta investiga-
cion al objeto del deseo y el deseo mismo como motores de maniobra que orientan
la relacion de los actores con el aprendizaje. asi como otros fendmenos inconscientes
como es el ideal del yo, la identificacion, la trasferencia, el narcisismo, entre otros que
se juegan inefablemente, por toda la comunidad en la FAD.

L

“. Esas expresiones no serd necesario que sean pronunciadas; podrin ser expuestas con
una serie de gestos, actitudes, acciones, artificios y artefactos rodeados de situaciones
intencionadas.

164 Ante la desbordada cantidad de solicitudes para ingreso a la UNAM y la incapacidad
de ésta para contener a todos los aspirantes, se genera un fenémeno singular que la hace
convertirse en un objeto de deseo de marcada obsesion.

165 El proceso de transferencia se hace muy complejo e infuncional, aspecto de inter-
pretacion tedrica que excede los propositos de este estudio y que en este momento lo
dejamos como un efecto de correspondencia entre las partes.

166 Secciodn teodrica revisada por el Dr. Roberto Granados. (UAM-X).
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EL APRENDIZAJE DESDE LA
PERSPECTIVA DE LA GESTALT

(MAX WERTHEIMER, 1880 — 1943)

Segun los principios de los gestalistas, los individuos organizan el mundo con el disefio
e imposicion de formas, y extendieron estas ideas no solo al terreno de la percepcion
sino también al del pensamiento, la educacion incluida. Sostienen que pensar supo-
ne reorganizar los elementos de un problema en una totalidad nueva (Wertheimer,
1920, 1945).

¢ra psicologia de Ia Gestalt permiti6 descubrir una gran cantidad de
hechos nuevos en el campo perceptivo y explicar fendmenos dificiles de
comprender como Ias ilusiones perceptivas. La primacia de los conjuntos
sobre los elementos ha sido desde entonces tomada como un descubrimiento
importante dentro de Ia psicologia ” .(Delval, 2008: 61), después apropiado y
adaptado por otras disciplinas como la pedagogia.

La concepcion de la psicologia Gestal'®” dice que las personas, en el ejercicio de su
percepcion (como datos sensoriales), construyen unidades estructuradas que son mas
que la simple suma de datos recibidos; configuran asi una totalidad (Gestalt), que si se
intenta desagregar o desagrega alguna de sus partes pierde el sentido.

Wertheimer, Koffka y Koéhler {(sostenian que los fenémenos psicologicos
(aprendizaje entre otros) podrian entenderse solo si se consideraban
totalidades organizadas y estructuradas y no si se descomponian en elementos
preceptuales primitivos. El término Gestalt significa aproximadamente
“forma”, “todo”, “configuracién” o “esencia” »» (Gerrig, 2005:126).

Los gestalistas discreparon con la afirmacion conductista de que el aprendizaje puede
fragmentarse en elementos para su estudio. Afirmaron que el que aprende genera aso-

167 Como tal y con una serie de variantes tomadas desde la perspectiva de diversas
disciplinas el concepto de Gestal es utilizado con frecuencia en la concepcion del disefio
y de las artes. Es un recurso tedrico que apunta a que, el autor y el espectador de 1a obra,
producen y perciben con base en totalidades de forma — fondo.
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ciaciones valiosas, mas importantes que fragmentos de aprendizaje; que responden
mas a sus habilidades totales que a los elementos individuales. Esta percepcion de uni-
dades, no entendidas como complejidades sino como totalidades, alude a la forma de
percibir inicial o ingenua cuando el alumno no ha sido influido por el aprendizaje que,
en su intento por racionalizar, fuerza al desmembramiento de lo percibido. De esta for-
ma se asegura que, al final del proceso perceptivo, la totalidad es mas que la suma de
sus partes y que el ambito de la conciencia es mucho mas amplio que la expresion de la
conducta (propésito de la educacion).

Es aqui donde el aprendizaje reline mas que técnicas de adquisicion a su alrededor,
ademas abarca las habilidades propias del ensefante y del aprendiz, de la pertinencia
de los contenidos y de la creacion de los ambientes propicios, entre muchas cosas mas
que hacen del aprender una actividad integradora y compleja que va mas alla de téc-
nicas de ensefanza y de las capacidades propias del aprendiz. Desde esta optica seria
inatil observar el aprendizaje como un procesos emanado desde una sola de las partes.
Pero acotamos que, sin desorganizar en su estudio y comprension el complejo educa-
tivo, motivo de estudio, si se hace énfasis en uno de los actores, el alumno, pero no se
pierde jamas de vista su interaccion en la totalidad ni la influencia de esta en él.

¢ra psicologia de la Gestalt tiene mucho que ofrecer a los maestros. Una
tarea importante del profesor con iniciativa es descubrir cémo brindar a sus
estudiantes oportunidades de experimentar el contenido. Los Gestaltistas
afirman que esas experiencias totales permitirdin una comprension mas
profunda del material académico. El aprendizaje y la percepcion de los seres
humanos, segtn los psicélogos de Ia Gestalt, son influidos por la forma en que
se arreglan los estimulos, y estos arreglos pueden tener mas significado que
los propios estimulos ” .(Henson y Eller, 2000:262).

Los principios de organizacion gestaltica, en el terreno del aprendizaje, autorizan inter-
pretar en los siguientes términos:

a) La proximidad de elementos entre si permite concebir sus estructuras parale-
las, es decir, que en todo estimulo de conocimientos para ser aprendidos, se logran
equivalencias que permiten su percepcion simultanea, por ejemplo: es tan importante
aprender la gramatica como la pronunciacion correcta del idioma.

b) La semejanza agrupa las formas por similitudes, afinidades, identidades, rela-
ciones, correspondencias, equivalencias, coincidencias, patrones o analogias, con lo
que es posible agrupar y categorizar los conocimientos con base en unidades minimas,
antes de ser discriminados en diferentes 6rdenes de importancia y perder el valor que
ofrece el conjunto, por ejemplo: hablar de ecosistema y entorno como entidades en
vez de hablar de flora o fauna como conceptos aislados.

c) El cierre es la tendencia a completar figuras con base en la experiencia de figu-
ras previamente conocidas. Ejemplo de ello puede ser que el alumno identifique co-
nocimientos previos de frente a nuevos conocimientos y con conocimientos de orden
significativo. Agregamos para este estudio que la Gestalt sostiene la relacion de figura
fondo con los intersticios (espacios reconocidos de diferencia) que se dan entre am-
bos, por ejemplo, en dibujo saber que es figura y poder expresar en esta técnica su
separacion del fondo, ya con objetos o con luz; es el mismo caso en fotografia solo que
aqui se utilizan otras técnicas.
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Todo ello tiene un valor; en términos educativos, podriamos ejemplificar la figura
como el alumno y/o el maestro, y el fondo como el escenario educativo; los intersticios
son los espacios de relacion que se construyen entre ellos y que representan las relacio-
nes que los distinguen y a la vez integran, y que permite comprenderlos como totali-
dad, si bien diferenciada, también es integradora en la construccion del conocimiento y
la justificacion de la existencia misma de la FAD. Con base en ello se permite recuperar
los conocimientos y experiencias pasadas para cerrar circulos de conocimientos nuevos
con base en la recuperacion de anteriores que han sido significativos.

d) La continuidad es la tendencia a la construccion de grupos; a complementar y
precisar, pues todo es percibido como figura en perfecta armonia con el fondo como
binomio inseparable. El aprendizaje, bajo esta tendencia, no se da como fenémeno de
experiencias aisladas; es multifactorial donde el alumno y su andamiaje de aprendiza-
jes, el docente y sus competencias, la institucion y su gestion, el contexto y otros cien-
tos de factores se observan como uno y principales en el éxito o fracaso del proceso.

El aspecto de la Gestalt en la FAD tiene un amplio espacio de representacion en
los contenidos y practica de las materias como Geometria, Dibujo y Fotografia; sin em-
bargo, la forma de ensefar y, por ende de aprender, no han logrado esta dimension, a
pesar de que tienen, en la modificacion de los planes y programas de estudio, un lugar
importante para ser abordados de manera multi, inter, y transdisciplinaria. Este proce-
so de trabajo en la ensefianza por parte de los docentes y del aprendizaje por parte de
los alumnos es un reto que tendra que romper paradigmas.

“Estamos dvidos por ensefar; pero no sabemos si ellos quieren
aprender”

Lauro Garfias Campos ©

L
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TEORIA DE LAS REPRESENTACIONES
SOCIALES Y APRENDIZAJE

(SERGE Moscovicl, 1921)

Las representaciones sociales son parte de un discurso estructurado donde las perso-
nas (alumnos), en actividad grupal, aprehenden y aprenden las cosas de la vida diaria,
con base en la interpretacion de los conocimientos cientificos establecidos, las reglas,
los estatutos y toda aquella informacion autorizada institucionalizada y normalizada
para que, en su momento, sean trasladados a un conocimiento del sentido comun, Gtil
para la vida cotidiana en la que se inscribe, por supuesto, el mundo escolar y, en este
caso concreto, el del aprendizaje en la FAD. A las representaciones sociales se les pue-
de ver como una cualidad de los seres humanos en donde se ha fraguado un acto de
pensamiento, en el cual ha sido construido, sustituido y restituido algo de manera sim-
bolica con las que actla.

Serge Moscovici (1986) dice que las representaciones sociales son formas de co-
nocimiento socialmente elaboradas y compartidas que forman una vision practica y
concordante en la construccion de una realidad comin (que pude ser distinta a la rea-
lidad social).

¢las representaciones son guias para la accién, son una propuesta teorica
reciente, elaborada en 1961 por Serge Moscovici, se puede decir que son una
teoria que abreva en la psicologia y la sociologia (Abric, J-C., 2004:7) y, que
sin duda, segiin Denise Jodelet (1986), son una posibilidad para otras ciencias
sociales; se dird que tienen, como finalidad, ser “teorias o representan el papel
de tales, [...] mostrar <<cémo suceden las cosas>> ” (Moscovici,1986:699).

Son el resultado, considerado como conocimiento, que obtiene un grupo a partir de
las dinamicas de intercambio que establecen entre ellos y la interaccion con el exte-
rior, donde se incluye el vasto universo del conocimiento formal, legal y establecido asi
como con los saberes y experiencias de otros grupos cercanos con los que se relacione
(grupos de convivencia y escolares, familia y redes sociales, entre muchos mas). Son
un discurso estructurado que permite saber codmo se dinamizan diferentes aspectos
de la vida (el aprendizaje, en este caso) para que se pueda explicar la realidad desde
parametros disyuntivos de las ciencias duras. Surgen en grupos donde los integrantes
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conviven en un espacio y tiempo, y tienen algo en comun o que compartir, y que, en
una interaccion cercana construyen practicas y conocimientos del sentido comun que
comparten y que se materializan en alguna accion.

Desde esta perspectiva teorica, los alumnos de la FAD conforman un grupo per-
fectamente definido con intereses y actividades compartidas; posibles generadores
de representaciones sociales que se constituyen “para comprender al otro, para sa-
ber cdmo conducirse ante él e, incluso, para asignarle un lugar en la sociedad” (Jode-
let,1986:472), asi aprenden los hechos de la vida diaria, integran normas y resolucio-
nes colectivas que les homogeneiza y singulariza en su pensar y actuar con la nocién
misma, consigo mismo y con los otros (maestros, compaferos y autoridades).

¢ De esta manera se distinguen y diferencian de otros, adquieren una posiciéon
y singularidad, se puede decir entonces que las representaciones sociales no
son una adopcion, duplicado o adecuacion de la realidad o de un ideal, “ni la
parte subjetiva del objeto, ni la parte objetiva del sujeto, [sino una asimilacion
y auténtica construccion de] el proceso (aprendizaje) por el cual se establece
su relacion ’? (Jodelet, D.,1986:475).

El proceso de la representacion inicia practicamente con cualquier estimulo y momen-
to; crean un entorno cuyas caracteristicas influiran en los actores alumnos para que
éstos, a su vez, pongan en juego, a través de las formas de comunicacioén que les son
propias, su conocimiento y experiencia para elaborar imagenes u opiniones sobre el
aprendizaje que, confrontaran posteriormente en el seno del grupo.

¢ra representacion que elaboraungruposobrelo que debellevaracabo,define
objetivosy procedimientos especificos parasus miembros” (Jodelet,1986:470).
Es tal la introyeccion de estas representaciones que, ademas de intervenir en
la manera de ver y actuar del grupo o persona pueden, inclusive, “modificar el
propio funcionamiento cognitivo &4 (Jodelet,1986:470).

Asi es como aprenden a pensar, sentir y comprender. Es posible que la representacion
social del aprendizaje en la FAD que el alumno tiene y comparte con el grupo, como
una conducta real, puede ser una nocion alejada de lo formal y trasformada en térmi-
nos de utilidad pero desprovista de su valor, practica, intensidad y significado original.
Esta situacion es aceptada por el grupo que, efectivamente, se desenvuelve con base
en lo que construyeron sobre el aprendizaje, situacion que creen y sienten auténtica-
mente. Es asi que el aprendizaje, si es resultado de una representacion social, sera un
conocimiento (y practica posterior) que ellos mismos han elaborado por lo que les es
genuinamente propio. Este conocimiento del sentido comun, tiene un gran valor para
el grupo y, en esta teoria no se juzgan las cualidades axiolégicas de las practicas y del
conocimiento obtenidos.

Las representaciones sociales emanadas pueden llegar a fortalecerse, socializarse
e impactar otros nucleos en el espacio y el tiempo, pudiendo ser estas benéficas o, por
el contrario, resultar nocivas. Los grupos que elaboran sus propias representaciones
sociales, sea o no con el animo de que éstas trasciendan crearan, con base a ellas, su
propio marco y proceder desde el que juzgaran los hechos de la vida y las representa-
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ciones de otros. Para esta investigacion se considera que los alumnos, en el periodo que
permanecen en la escuela, efectivamente pueden construir representaciones sobre lo
que es el aprendizaje y, con base en ello, actuar en consecuencia. Se puede mirar a la
FAD desde las representaciones sociales de su comunidad. De aqui que los procesos de
evaluacion y certificacion deben ir mas alla de revisar lo consignado en los documentos
para contrastarlos con lo real; deben, ademas, considerar lo que opina la comunidad
como una realidad influyente y determinante.

Se podria decir que la forma en que aprenden es una construccion de una repre-
sentacion social, por lo que, el resultado de ello, no puede valorarse como bueno o
malo (por insuficiente o inadecuado que sea en la vida real) ya que es un conocimiento
y practica que les pertenece. Lo que significa que el aprendizaje, sea cual fuere la re-
presentacion social de éste, permitira a alumnos actuar con confianza y en funcion de
la propia representacion que del aprendizaje construyeron. Asi, las representaciones
sociales estan presentes en los alumnos de la FAD de manera permanente y, por la
sutileza con que se incorporan a la vida se convierten en el modo de ver, pensar, com-
prender, interpretar y actuar. Para el grupo de alumnos seran fundamentales, pues de
ellas emanaran los discursos, posiciones, objetos, organizacion y todo aquello con lo
que se distinguiran de otros alumnos (pensemos en alumnos de otras universidades o
licenciaturas). A esta produccion que ha puesto en juego sus valores, capital cultural,
prejuicios, informacion, imagenes, actitudes, tradiciones e ideologias, se le denomina
como conocimiento social, espontaneo, ingenuo, practico, cotidiano y compartido que
permitira a sus elaboradores la cimentacion de “su” realidad, de la realidad con la que
ven, juzgan y actdan la forma de aprender.

Las representaciones sociales tienen forma y contenido; fueron elaboradas con
base a una idea por lo que no pueden carecer de intencién; no son inocuas, pues
deben crear una incidencia y afectacion, recordemos que son guias para la accion.
Si suponemos que el aprendizaje que llevan a cabo los alumnos de la FAD es resulta-
do de representaciones sociales generadas por el grupo, podemos ahora considerar
también de que deberan, estas representaciones, ser ahora confrontadas y vincula-
das a una situacion escolar de exigencia y especializacion, por ello, se podria pensar
que el grupo de alumnos tiene que “jugar” su representacion del aprendizaje con los
conocimientos y practicas especializados que la FAD impone, por lo que, estimamos,
tendrian que modificar o, por lo menos, revisar la forma de aprender. Este encuentro
que puede ser desencuentro y signara el aprendizaje. Lo anterior permitira saber si lo
anterior les posibilita acercarse a un estado de conciencia y, con ello, a la autorregula-
cion personal o grupal del aprendizaje considerado como resultado de una represen-
tacion social que convive y se vincula con el aprendizaje disefiado desde la estructura
curricular de la FAD.
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APRENDIZAJE SITUADO Y ENSENAZA
SITUADA

(JEAN LAVE, ETIENNE WEGNER
1952 Y FRIDA DiAzZ BARRIGA 1955)

Los fundamentos tedricos expuestos en esta investigacion se complementan ahora con
una vision sobre el aprendizaje que, si bien recupera la esencia de algunas de las teorias
revisadas en este trabajo qua sustentan el aprendizaje “desde sus bases de origen: los
intercambios sociales que son organizados en el marco del sentido colectivo” (Sagaste-
gi, 2004:30) como lo sugiere Vigotsky, asi como desde una postura integradora, diga-
mos, gestaltica (Wertheimer); el aprendizaje situado, “entendido genéricamente como
una forma de crear significados desde las actividades cotidianas de la vida diaria”*¢¢, o
como lo precisan sus autores participacion periférica legitima, es un esfuerzo para abor-
dar al aprendizaje desde una perspectiva posmoderna e incluyente, donde el alumno
como aprendiz debe observarse de manera integral, inmerso en su mundo interior que
pone en juego con le medio ambiente y el contexto en una dinamica de grupo. El apren-
dizaje situado ha tenido diferentes puntos de enfoque e interpretacion que hacen de su
propuesta un terreno novedoso que busca su lugar de operacion en los diversos niveles
y ambientes educativos por lo que, algunos autores, lo ubican con diferentes denomi-
naciones pero con practicamente la misma base de construccion tedrica, propositos y
operacion metodoldgica.

g paradigma de la cognicion situada representa una de las tendencias
actuales mas representativas y promisorias de la teoria sociocultural y de
la actividad (Daniels,2003), por lo que toma como referencia original los
escritos de Lev Vigotsky (1996;1998) y de autores como Leontiev (1978) y
Luria (1978). De acuerdo con Hendricks (2001), la cognicién situada asume
diferentes formas, principal y directamente vinculadas con conceptos como
“aprendizaje situado”, “comunidades de prictica” y “participacion periférica
legitima”, que aparecen en las obras de Jean Lave y Ettine Wegner [...] asi como
el aprendizaje cognitivo (cognitive apprenticeship), o aprendizaje artesanal,
propuesto por Barbara Rogoff” (1993) (Diaz Barriga, F. 2006:18).

168 Stein, David. “Situated learning in adult education”, en ERIC Digest, nim. 195, 1998.
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Si bien los esfuerzos por estudiar al aprendizaje generalmente parten de la proble-
matica de la ensefanza asi como de la forma en que el alumno procede a

(13

interiorizar conocimientos, ya sea “descubierto”, “trasmitido” por
otros o “experimentado en interacciones” con otros. Este centrarse en la
interiorizacion deja inexplorados: la naturaleza del aprendiz, 1a del mundo,
y de las relaciones; solo puede reflejar supuestos de largo alcance respecto a
estas situaciones ” (Lave y Wegner, 1991:10).

Asi, esta propuesta no inicia un controversia con las teorias de la ensefianza, su discur-
so permite ampliar el horizonte contemporaneo sobre las investigaciones en torno a
la educacion al sugerir la incorporacién de la vida cotidiana y real del alumno al debate
en torno al aprendizaje, en donde el supuesto es que se aprende en circunstancias de
intercambios verdaderos y dinamicos, sin denostar que ello no pueda suceder en el
marco de la ensefianza institucional cuando ésta incorpora acciones como aprendizaje
basado en proyectos o problemas y aprendizaje cooperativo, entre otros. El aprendizaje
situado es un modelo que, si se practica en la educacién superior exigiria, ademas de
una evaluacion especifica

¢ una actividad creativa de interpretacion del mundo; requiere que los

estudiantes operen en situaciones “reales” y “auténticas” semejando las formas
de aprendizaje que se producen en la vida cotidiana, en donde los sujetos se
encuentran inmersos en el marco de sentido de una cultura, interactuando
con otros agentes humanos y con agentes no humanos incluidos los frutos
del conocimiento socialmente producidos, tales como: lenguajes, teorias,
esquemas, mapas, artefactos técnicos, etcétera ”” (Sagastegi, 2004:30).

Por tal razén es que el aprendizaje situado, es descrito como una de las formas de en-
tender el aprendizaje y no como una técnica mas de ensefianza. Lave y Wegner (1991)
dicen que el modelo de participacién periférica legitima como modo de aprendizaje,
parte de la actividad comprometida que se da ente pares novatos que comparten una
identidad y objetivos comunes y que ponen en accion con base en los diferentes niveles
y la funcion que tienen asignada en el grupo; es una propuesta que es correspondiente
alos principios de las representaciones sociales de Serge Moscovici, por lo que se puede
situar en el marco de la psicologia cognitiva, la sociologia de la educacion; la antropolo-
gia y la etnometodologia, todo con un enfoque fenomenologico.

En el aprendizaje situado el aprendiz que recién se anexa al grupo inicia por el
contorno y circunda los alrededores de manera dinamica con el legitimo interés por
aprender, participar y experimentar auténticamente, hasta que logra obtener de los
miembros mas avezados, sin ser ensefado, el conocimiento necesario para su total
incorporacion al grupo. Asi Lave afirma que los estudiantes aprenden en el entorno del
aula, de ahi el nombre de participacion periférica legitima (LPP).

Es posible hablar de aprendizaje situado en las ocasiones en las que el alumno se
siente atraido por practicas y experiencias de campo extramuros y por realizar activi-
dades en grupo afuera del ambiente escolar, asimismo, aplica a los modelos basados
en las TIC como la educacion semi presencial y a distancia (e-learning). El caso es que
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los pensamientos y acciones de los aprendices se deben ubicar en un lugar y tiempo
especificos y localizables, con varios responsables y co-dependientes de los propdsitos
que los congrega, debido a que sera una experiencia grupal que considera el caracter
negociado entre las partes sobre el significado del concepto de aprendizaje, objeto que
siempre sera orientado a resolver problemas en lo que se acepta que estos, la actividad
y el campo, se constituyen en una misma entidad de aprendizaje.

El modelo de aprendizaje situado se reconstituye como una relacion fresca, inde-
pendiente y novedosa frente a la forma de obtener conocimiento disefiado en la es-
cuela tradicional. En los espacios escolares de avanzada que asumen el concepto de
ensefnanza situada con un enfoque de: ubicacion, de situacion y proyectos, el aprendi-
zaje situado es sustancia de sus argumentos. “El conocimiento es situado, en parte y
producto de la actividad, del contexto y de la cultura en que se desarrolla [...] porque
se genera y se recrea en determinada situacion [...] (y) podra aplicarse o transferirse a
otras situaciones analogas o distintas” Diaz Barriga, F. 2006:XV). Para este trabajo de
investigacion el matiz que pueden ofrecer las diferentes acepciones e interpretaciones
sobre aprendizaje situado, conocimiento situado o ensefianza situada, no tendran espa-
cio de discusion porque al final de cuentas se perciben y practican complementarios.

El aprendizaje situado en una propuesta que observa la vida de las personas en su
realidad y practicidad que surge de la actividad que los grupos de aprendices identifican
como fundamental. De esta actividad se desprende, de manera natural, un proceso de
aprendizaje personal pero relacionado al grupo en el que navega; luego entonces, éste
es consecuencia de una actividad significativa realizada por los alumnos en paralelo a lo
curricular, descontextualizado y externo al ambiente educativo, por lo que se le puede
designar también como un aprendizaje significativo desde la propuesta de Ausubel. Se
puede decir que es una relacién novedosa entre el conocimiento y el aprendizaje, que
esta en aparente contradiccion con el principio de conocimiento situado en la escuela
(por ser este dirigido), pero no niega que en la escuela con una perspectiva de ense-
fianza situada exista la posibilidad de que ocurra el aprendizaje en estos términos.

Solo que no toma la ensefianza intencional como fuente de
aprendizaje. Cuestionalos modelos escolares tradicionales ptiblicos o privados,
pero no hace critica del curriculo sobre si aprenden o no los alumnos. Mejor
los separa bajo esta teoria y observa como aprenden. Participacion periférica
legitima es una variante de pensar la realidad y eficiencia del aprendizaje
(Lave y Wegner, 1991:7).

El aprendizaje situado recupera la actividad primigenia de aprendizaje en la que
los aprendices se vinculaban con las actividades del grupo con base en mirar y adquirir
saberes sin que medie una técnica didactica o forma de ensefar consciente del que la
ocupa el lugar del saber, es decir que “se sostiene que todo proceso cognoscitivo ocurre
a través de practicas sociales ubicadas en un determinado contexto social y simbdlico,
en donde diferentes personas intervienen de manera directa o indirecta” (Sagastegui,
2004:30). Esta dinamica con el tiempo se hizo compleja y, después subordinada a la
accion escolar educativa que marco, sin duda, formas de comportamiento socialmente
elaboradas y encaminadas a otro tipo de normas.

*
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¢ T0das las teorias del aprendizaje estin basadas en concepciones
fundamentales acerca de la persona, el mundo y sus relaciones (con) una
dimension de la practica social. De hecho el concepto de participacion
periférica legitima provee una estructura para reconciliar las teorias de
la actividad situada y las teorias sobre la produccion y reproduccion del
orden social [...] (donde) las personas (aprendices, alumnos), las destrezas
conocibles en la practica y las comunidades de practica, son realizadas en el
mundo vivido, que lo es del compromiso con la actividad cotidiana ” (Lave y
Wegner, 1991:10).

Se puede concluir que el aprendizaje situado es una forma de comprender y actuar la
realidad, que sucede en los circulos externos de la actividad cotidiana grupal inmersa
en la practica social y que aporta un conocimiento en mayor complejidad en tanto el
aprendiz avanza a los circulos centrales del grupo con una dinamica, que lleva a un
conocimiento y practica de adquisicion, entre las partes, mensurables y Utiles, como
lo acotan Lave y Wegner (1991) “El aprendizaje es parte integral de la practica social
generativa del mundo en que se vive”. Por lo que queda a las entidades educativas de
nivel superior, como la FAD, la tarea de generar entornos de aprendizaje con oportuni-
dades que aludan a situaciones reales, donde el alumno pueda experimentar intercam-
bios sociales y productivos. Esta dinamica tendria que sustentarse con evaluaciones de
los resultados esperados en la adquisicion de saberes. Ello, asegura Diana Sagastegui
(2004) hace del aprendizaje situado mas que un método un reto que podria incidir en
la dimension epistemoldgica del aprendizaje.

La ensefanza situada es un esfuerzo novedoso por incluir en sus practicas los prin-
cipios del aprendizaje situado, es decir con la vida real y, con sus estrategias superar el
dicho de que la escuela somete la voluntad, iniciativas y creatividad del alumno. De
esta manera ve a la escuela como un vinculo académico con la realidad cotidiana.

Con base en el concepto de conocimiento situado que implica que el

conocimiento se genera y habitualmente es recreado por los individuos en
determinada situacién (social, cultural, geografica, personal, motivacional,
etc.), por lo que resulta mayormente aplicable a situaciones que son analogas a
las originales o habituales y menormente transferible a situaciones distintas a
ellas” [...] De acuerdo con King (citado en Santrok, 2002, p.349) “La cognicién
situada trasmite la idea de que el conocimiento estd anclado y conectado con
el contexto en el que el conocimiento se construyo ” (Rigo, 2006: XI, en
Diaz-Barriga F., 2006).

Es asi que aprendizaje situado, y conocimiento situado son retomados en el concepto de
ensefianza situada creado por Frida Diaz Barriga (2006) con el propdsito de reunirlos
eficazmente, operarlos y “ponerles ruedas” en la realidad escolar para “reorientar la
ensefianza hacia modelos educativos centrados en las particularidades y necesidades
de la persona que aprende, y en el marco de la sociedad y cultura en la que se desen-
vuelve” (Diaz Barriga, F. 2006:XI1l). Ensefianza situada expone que el proyecto, mo-
delo, disefo curricular o estrategias didacticas de la escuela, es decir, su fundamento
pedagogico pueda atribuir
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¢un papel decisivo a la consideracion ldcida y sistematica de las situaciones

en que el educando ha recreado o debera recrear el conocimiento a adquirir en
los escenarios escolares [...] (dirigido a) lo que el estudiante realmente desea
saber [...] confrontindole con circunstancias relativamente familiares que le
permitan manifestar su verdadero potencial o que le induzcan a comportarse
con naturalidad [...] que logre una mayor comprension de los contenidos
curriculares al vincularos explicitamente con sus saberes personales. [...]
(de esta manera) la aportacién de los contenido escolares ha de promoverse
asumiendo la situacionalidad esencial del conocimiento humano y la
situacionalidad deseable de los procesos educativos” (Rigo, 2006: XI, en
Diaz-Barriga F., 2006).

Esta propuesta, en el marco constructivista de la educacion, reiine y permite tener una
salida novedosa y hacer sentido, para muchos educadores, sobre los principios pedagé-
gicos expuestos por diversos autores como Rousseau, Durkheim, Dewey, Montessori,
Rogers, Vogotzky, Ausubel, Moscovici, Perrenoud, Coll, entre otros. Hace una critica a
los sistemas escolares tradicionales “entendidos como la trasmision - recepcion de con-
tenidos inertes, poco Utiles, y motivadores centrados en la disciplina y no en la persona
que aprende” (Diaz Barriga, F. 2006:XI1I) y se enfoca a la renovada actuacion, tanto de
las instituciones educativas como del docente, que abordaran, las practicas escolares
en el aula dirigidas a escenarios reales “para lograr un curriculo y una ensefianza cen-
trados en el aprendizaje del alumno (donde) se requieran propuestas para la formacion
del docente [...] diversificar y replantear las acciones educativas del profesor y la ma-
nera como aprenden sus alumnos” (Diaz Barriga, F. 2006:XIV). La ensefianza situada
es un oportunidad de renovacion.

El aprendizaje significativo para la FAD no debe constituirse como un ideal sino
como una realidad posible que podria articularse a partir de los proyectos generados
por los alumnos. Una correcta direccion para ellos con el fin de que no persigan “espe-
jismos” o ideales; una oportuna capacitacion docente en proyectos como el aprendizaje
basado en problemas propuesto por Frida Diaz Barriga (2006) y la actitud positiva de
la administracion para facilitar los espacios e insumos necesarios, seran fundamentales.

TABLA 2
FUNDAMENTOS TEORICOS CONSIDERADOS EN LA INVESTIGACION

Teoria desde una perspectiva
bioldgica basada en las etapas
de crecimiento en el individuo.

El aprendizaje es provocador y
se da a partir de procesos com-
plejos.

Inicia con la asimilacién de ex-
periencias novedosas y la aco-
modacion de ellas a partir de un
conflicto cognitivo.

Lo adquirido se organiza en pa-
trones de conocimiento que se
decantan en diversos grados de
complejidad.

El alumno ante el aprendizaje
experimenta desequilibrio y
ausencia: “no saber de o so-
bre algo”.

El aprender le recupera el
equilibrio perdido.

Los alumnos tienen capaci-
dades tnicas para aprender.

El aprendizaje se reorganiza
con base en procesos que se
adaptan al medio o ambiente.

Estd sujeto a una base (pro-
yecto) educativa que provee
los contenidos, las herramien-
tas y las reglas para acceder a
ellos.

También se desarrolla de ma-
nera personal con indepen-
dencia del grupo escolar o el
lugar en que suceda.
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TABLA 2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Perspectiva tedrica / Vigotsky

El aprendizaje sucede con base
en dos factores: el personal y el
social o colectivo.

Praxis pedagodgica que apoya
las interacciones sociales en el
aprendizaje con base en grupos
funcionales.

El aprendizaje es un fenémeno
e instrumento de intercambios
compartidos socialmente.

| Perspectiva tedrica / Ausubel

El aprendizaje debe ser signifi-
cativo, y lo es cuando los nue-
vos conocimientos estan liga-
dos a los intereses o vivencias
importantes del alumno.

El aprendizaje puede no con-
cretarse si el estimulo discrepa
del andamiaje del aprendiz o de
sus valores o intereses.

Los aprendizajes significativos
adquieren mayor estabilidad
y su contenido es arraigado y
permanece mis tiempo en el
alumno.

A pesar de la accion de la es-
cuela los conocimientos del
alumno permaneceran sepa-
rados, con cierto grado, de los
nuevos adquiridos.

En el alumno

El alumno es capaz de in-
dependizar y asegurar sus
procesos y capacidades de
aprendizaje después de un
ciclo y estancia escolar.

El alumno puede probar su
disposicion e intelectualidad
en cierta area del conoci-
miento.

El alumno puede distinguir
sus destrezas personales y
de trabajo en grupo a partir
de experiencias comparti-
das.

El alumno elige el tipo de
organizacién educativa que
convenga a sus intereses y a
sus habilidades.

En el alumno

El alumno es capaz de apren-
der y poseer un saber su-
perior a lo planeado en los
instrumentos que califican
resultados instituidos.

Para aprender, el alumno
debe ser activo y operar una
serie de diligencias basadas
en sus cualidades para otor-
gar significado a su aprendi-
zaje.

El alumno retne interés y rea-
lidad en torno al aprendizaje.

LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

En el medio

La sociedad es protagonica al
otorgar poder al Estado sobre
la educacion.

Influye en el acto cognitivo a
través de instrumentos que in-
tervienen en las relaciones de
los actores quienes logran in-
teriorizarlos y representarlos.

La dindmica social explica y
establece teorias que miran al
comportamiento después del
aprendizaje.

La escuela institucionalizada
es la tnica que otorga recono-
cimientos (acreditacién) por
medio de titulos oficiales, sin
embargo, no es la Gnica orga-
nizacion donde se pueden ad-
quirir conocimientos.

En el medio

La institucién debe disefiar
programas que contengan co-
nocimientos del interés y sig-
nificado para el alumno.

Los docentes deben ser sensi-
bles y capacitarse para iden-
tificar y promover aquellos
conocimientos y prdicticas
significativas en el alumno en
relacion con su medio.
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TABLA 2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Perspectiva tedrica /

Anderson.

La memoria es un recurso fun-
damental en la construccion
del aprendizaje, y es sistema de
almacenamiento eficaz cuando
un conocimiento es ligado con
otro sustancialmente para que
se conviertan en significados
valiosos y en procedimientos
de accion.

Se maneja en tres fases: de ad-
quisicién, de almacenamiento
y de recuperacién. Para este
trabajo se agrego la fase de sig-
nificacion.

El proceso de la memoria es
proporcional a la utilidad de la
informacion.

En el aspecto educativo lo me-
morizado debe obtener un sig-
nificado, se considera que es el
resultado de un proceso de cog-
nicién por la alta significacion
de los contenidos.

Contiene tres redes cognitivas
que guardan: los espacios tem-
porales, las imigenes espacia-
les y las proposiciones sobre
la forma en cémo se concibe el
mundo.

En el alumno

El alumno debe ejecutar ac-
ciones para operar la memo-
ria.

Debe ser capaz de estrechar
la fase declarativa de la me-
moria con la memoria tem-
poral al hacer procedural el
conocimiento.

La alusion al ejercio6 de 1a me-
moria tiene un gran rango de
operacion en los procesos de
aprendizaje y constituye para
los alumnos un reto destacar
en este aspecto cuando los
conocimientos memorizados
no han sido de valor practico
o de contenido significativo.

En el alumno la memoria
debe ser el resultado de la in-
teraccion de sus capacidades
innatas y el tratamiento de la
informacion que recibe y la
exploracion del medio social
que le rodea.

En el medio

La memoria se materializa en
productos y objetos a los que
la sociedad cataloga y orga-
niza en diversos estados. Se
incluye el conocimiento a me-
morizar como un producto.

Es privilegiado con recom-
pensas sociales diversas el
proceso de memorizacion.

El medio social otorga valor a
los objetos en tanto sea depo-
sitada la memoria en ellos.

Los grupos sociales y econd-
micos proveen una serie de
equipos y computadoras que
almacenan datos en cantida-
des nunca antes permitidas.
El concepto de memoria es
ahora establecido con base en
los “contenedores” donde es
depositada.

La memoria es establecida en
conceptos y términos tecno-
légicos; se enfrenta a la postu-
ra tradicional de la memoria
ubicada en el rango de capaci-
dad organica.
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TABLA 2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Perspectiva tedrica / Freud,

Lacan.

El psicoanilisis dice que el
hombre es un ser a falta por que
solamente ve cumplidos sus de-
seos parcialmente. Es un eterno
deseante insatisfecho movido
por una gran pulsién, misma
que no tiene el objeto puesto
en lenguaje. A la pulsion se le
ve como una fuerza constante y
a la deriva que no sabe sobre su
objeto causa del deseo.

Cuando el hombre cree que ya
ha encontrado su objeto causa
del deseo se da cuenta de que no
es tal lo que deseaba o no le sa-
tisface. Este supuesto encuentro
se convierte en desencuentro,
en una desilusion y, de inmedia-
to, la pulsion provoca que el de-
seo vuele y se precipite en otro
objeto de deseo diferente.

El deseo se puede perder entre
otros deseos mas complejos o
deseos que provienen de Otro
(padres, familiares, institucio-
nes, medios, entre otros mu-
chos).

El deseo se convierte en una
demanda constante en térmi-
nos de amor.

En el alumnos

Consideramos, desde esta
perspectiva teorica, que el
inconsciente en el alumno
delimita y define los apren-
dizajes (supuesto objeto de
deseo), en el sentido que
permite y, a la vez, restringe
la eleccion de ellos y 1a forma
en que deben obtenerse.

El alumno puede estar inscri-
to en la escuela sin que ello
sea necesariamente su deseo,
es decir, puede estudiar en al-
gun sitio o determinados con-
tenidos movido, en primera
instancia, quiza por el equi-
voco en su deseo por estudiar
en un campo definido y/o en
u centro escolar especifico,
también puede estar movido
por el deseo del Otro.

En cualquier nivel educativo
la desercion de los alumnos
puede ser causa de lo débil
que ha sido para ellos iden-
tificar su propio deseo sobre
el adquirir conocimientos o
los aprendizajes especializa-
dos en los que se manifies-
tan interesados por adquirir,
o en la desilusion provocada
por el maestro o sus propios
compafieros.

El deseo insatisfecho del
alumno por aprender se tor-
na en procesos de aprendiza-
je confusos que se convierten
ahora en una serie de recha-
zos, indecisiones o impreci-
siones en los habitos y técni-
cas de estudio.

Es posible que el alumno
no desee participar en este
proceso de aprendizaje en
alguna escuela, a pesar de en-
tender que le seran aplicadas
represalias.

Es posible que el alumno es-
tudie, mas por temor al fraca-
s0, dicho por el medio social,
que por deseo y conviccion
de hacerlo.

LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

En el medio

El Estado, apoyado en una
amplia serie de instituciones
(aparatos ideolédgicos del Es-
tado, segun Altusser), tiene
en su deseo y acciéon modelar
al ciudadano. La educacion,
a través de la escuela, es una
de las maneras que el Estado
considera que forma a los ciu-
dadanos.

El estado establecera los pre-
mios y sanciones relaciona-
dos al estudio y el aprendiza-
je. Se estigmatiza socialmente
y desde la familia la expresion
del deseo de no estudiar.

La sociedad ha establecido el
ingreso al sistema educativo
como un deseo basico.

El aprendizaje se ha converti-
do en un objeto de deseo so-
cialmente reconocido.

Los padres de familia también
juegan el deseo de que el hijo
estudie, quiza por cumplir sus
propios deseos insatisfechos.
El certificado escolar se con-
vierte en objeto de represen-
tacion de un deseo en vez de
un conocimiento.

Las estructuras educativas y
la familia depositan su deseo
con base en un argumento
convincente expresado en
lenguaje social.

El deseo por estudiar se ve
en términos de conveniencia
econdmica y politica para las
instituciones de educaci6on
privada y de la ptblica.

El deseo por estudiar tam-
bién puede mutar y represen-
tarse en espacios de concien-
cia que pueden resolverse en
actos lejanos a lo escolar; ex-
presarse como inconformis-
mo y violencia.

Puede ser el deseo del hijo no
estudiar y el papel del medio
social se resuelve en una serie
de presiones economicas (peor
empleo) sociales (analfabeta)
familiares — emotivas (fallo,
mediocridad) entre otras.
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TABLA 2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Perspectiva tedrica /

Wertheimer

Concepcién de la psicologia
que asegura que las personas,
en el ejercicio de su percepcion
(como datos sensoriales), cons-
truyen unidades estructuradas
que son mas que la simple suma
de datos recibidos; configuran
asi una totalidad (Gestalt), que
si se intenta desagregar o desa-
grega alguna de sus partes, pier-
de el sentido lo percibido, todo
ello en el marco de un proceso
ingenuo donde, el aprendizaje
no ha racionalizado y categori-
zado el corpus de conocimien-
tos por adquirir (no media jui-
cio ni prejuicio).

El aprendizaje no se da como
fendmeno de experiencias ais-
ladas; es multifactorial. Asi,
considera este aspecto teodrico,
que la expresion de la concien-
cia es mas amplia que la de la
conducta, concepto que la edu-
cacion mira como su propdsito.

Perspectiva tedrica /

Moscovici .

Las representaciones sociales

son parte de un discurso es-
tructurado donde las personas,
en actividad grupal, aprehen-
den y aprenden las cosas de la
vida diaria, con base en la inter-
pretacion de los conocimientos
cientificos establecidos, las re-
glas, los estatutos y toda aquella
informacion autorizada institu-
cionalizada y normalizada para
que, en su momento, sean tras-
ladados a un conocimiento del
sentido comun, atil para la vida
cotidiana en la que se inscribe,
por supuesto, el mundo escolar
y, en este caso concreto, el del
aprendizaje.
A las representaciones sociales
se les puede ver como una cua-
lidad de los seres humanos en
donde se ha fraguado un acto
de pensamiento, en el cuil ha
sido construido, sustituido y
restituido algo de manera sim-
bolica con las que actiian las
personas.

En los alumnos

El alumno, para construir su
andamiaje cognitivo, puede
relacionar los conocimientos
por adquirir con vivencias e
intereses propios.

El alumno para aprender pue-
de hacer acopio de diversos
datos y hacer uso y combina-
cion de distintos métodos y
de los diversos sentidos.

El alumno puede ver su pro-
ceso de aprendizaje no como
fin sino como un medio, in-
cluso en perspectiva futura.

Elalumno que encuentra sen-
tido en reunir en su aprendi-
zaje una serie de datos diver-
sos, y ve las relaciones de los
distintos campos de conoci-
mientos y logra acomodarlos
en métodos de aprendizaje
eficaces; se configura de ma-
nera multimodal, interdisci-
plinaria y multidisciplinaria.

En los alumnos

Los alumnos circunscritos
a un contexto en tiempo y
espacio establecen sus pro-
pias formas de ver al mundo.
Con base en ello construyen
las nociones con las que tra-
bajaran. Estos constructos
0 representaciones sociales
les son propios y con base
en ello veran, juzgaran y ac-
tuardn. Si han elaborado su
propio representacion del
aprendizaje, pude ella no
ser lo mas propicio para su
formacion y tendran que en-
frentarla a la categoria que la
FAD tiene estipulada. Lo an-
terior les obligara a revisar su
forma de aprender, y cobrar
conciencia al reconocer la
manera en que se estdn au-
torregulando y los logros que
obtienen con la condicién en
que aprenden, ya sea como
representacion social o como
forma individual.

En el medio

El medio social en la aldea
global, hace patente la idea de
la formacion multidisciplinar,
sin excluir la especializacion,
sino complementarla.

Ve la problemitica del cono-
cimiento como un fen6meno
complejo que no debe excluir
las partes para su estudio.

Establece la red de manera
multiple que atiende el todo
como un método de estudio
sin que sea fragmentado.

El docente y sus competen-
cias, la institucion y su ges-
tion, la familia, el contexto y
otros cientos de factores se
observan como uno y princi-
pales en el éxito o fracaso del
proceso escolar.

El aprendizaje se indaga
como objeto de conocimien-
to integral.

En el medio

El estado es proveedor de las
opciones con las que se liga-
ran las personas a través de
sus representaciones sociales.

Las representaciones sociales
signan la forma en que fun-
ciona un grupo social. Esta
actuacion puede estar vincu-
lada en mayor o menor gra-
do con la realidad social. Una
representacion puede influir
en el medio y en el tiempo de
manera significativa. Como
las representaciones sociales
son un conocimiento cons-
truido genuinamente por el
grupo, cobran dimension de
propiedad y autenticidad y no
se pueden juzgar en términos
axiologicos, sin embargo, di-
cha representaciéon puede no
ser positiva o aportativa para
el medio.

Debe reconocer el medio que
las maultiples representacio-
nes sociales emanadas de los
grupos generaran la suerte de
convivencia y crecimiento o
estancamiento social.
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TABLA 2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Perspectiva tedrica / Lave y

Wenger / Diaz Barriga

El aprendizaje situado es un
modelo que observa la forma
de aprender en grupo, donde
el aprendiz novel inicia, con
auténtico interés, el proceso
de aprendizaje desde el circulo
periférico hasta que logra ad-
quirir y representar los saberes
necesarios que le permitirdn
acceder a los circulos centra-
les del grupo. En el grupo no
media una practica didactica,
se aprende por observacion,
imitacioén y practica. Por ello,
acotan el modelo como par-
ticipacién periférica legitima
(LPP). El modelo no se antepo-
ne a los formatos de enseflanza,
entiende al aprendizaje como
una forma de construccién y
actuacion en la generacion del
modo social.

La ensefianza situada es una
propuesta que recoge los prin-
cipios tedricos del aprendizaje
situado para llevarlos al ambito
escolar bajo novedosas estrate-
gias que permitirdn resignificar
el papel de los docentes, de los
alumnos asi como el de sus es-
cenarios educativos.

En los alumnos

Los alumnos (aprendices) se
organizan en torno a un gru-
po de trabajo.

Sostienen legitimo interés en
aprender los saberes que se
juegan porque se identifican
con ellos y les son de utilidad.

Hacen de esta dindmica una
forma de convivencia grupal
importante donde adquieren
conocimientos significativos
con base en el desempefio y
representacion que obtengan
y dinamicen en el grupo.

Es un aprendizaje que los
alumnos pueden estar expe-
rimentando, incluso sin ser
percibido o razonado, ya que
se desprende de las practicas
humanas de convivencia so-
cial més antiguas.

El aprendizaje situado tiene
ahora una nueva dimension de
representacion con base en la
educacion a distancia y semi
presencial basada en las TIC.

La prictica del aprendiza-
je situado por los alumnos
exigiria a las instituciones
educativas el tener que ge-
nerar ambientes propicios de
aprendizaje para poderlo ex-
perimentar.

Con la ensefianza situada los
alumnos tendran la oportu-
nidad de aprender con es-
trategias escolares disefiadas
de manera espacial para que
puedan ligar los contenidos
académicos a situaciones rea-
les y cotidianas de la vida que
sean de su interés.

LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

En el medio

Es un modelo que mira al
aprendizaje en el que se in-
corporan, de manera natural,
los aprendices de distintos
oficios y actividades; aprendi-
ces que pertenecen a los mas
variados circulos sociales.

El aprendizaje situado si bien
ha sido una manera de obte-
ner conocimientos dutiles y
significativos (podemos decir
que se da en todas las cultu-
ras, como en los grupos de
sastres descritos por Lave), y
llevar la carga evaluativay de
mensura, lo que le distingue
es su influencia por definir y
redefinir el comportamiento
social.

El aprendizaje situado no se
opone a las practicas educati-
vas signadas en las institucio-
nes que avala la sociedad.

Las instancias formales pue-
den considerar al aprendiza-
je situado como un proceso
fundamental, paralelo a la
escuela, en la transmision de
informacion, conocimientos y
saberes que, en un momento
dado es posible que cobren
dimension de representacion
social. Ello puede llegar a ser
un buen indicador para loca-
lizar y catalogar los diversos
grupos sociales y su compor-
tamiento.

La ensefianza situada significa
una intervencion en las Institu-
ciones educativas cuya activi-
dad renovada podria incidir en
los diversos ambientes sociales,
familiares e institucionales.

Tabla realizada por: Lauro Garfias Campos




LA AUTORREGULACION

El concepto de autorregulacion, creado desde la psicologia, retine hallazgos empiricos
y nociones tedricas que permiten el desarrollo de una sélida y accesible teoria psico-
l6gica que, en educacion, se enmarca de manera muy conveniente en los procesos de
aprendizaje cuando ellos se miran desde una perspectiva compleja, es decir, que van
mas alla de la influencia del profesor en su forma de ensenar y aborda al alumno en su
manera de aprender.

¢ra autorregulacion se puede considerar como Ia interacciéon dindmica de un
conjunto de procesos cognoscitivos, afectivos y motores a través de los cuales
el individuo trata de realizar y mantener sus valores, metas e intenciones”
(Alcaraz y Bouzas, 1998:384). “ El concepto de autorregulacion del aprendizaje
no es nuevo” (Zimmerman y Martinez-Pons.1988). “La autorregulacion recibe
hoy un nuevo impulso como concepto clave en el disefio educativo, y para
algunos este resurgir de los aspectos metacognitivos a4 (Steffens. 2004).

Por lo anterior se asume que el conocimiento, la accion y resolucion que ejerce el alum-
no sobre su forma de aprender se denomina autorregulacion; cuando se aborda el
aprendizaje de manera inteligente. Para que se pueda hablar de ello el alumno tiene
que analizar la problematica de la tarea o proyecto, elegir la estrategia de accion, ope-
rar las actividades, observar y valorar todo el proceso, juzgar los resultados, verificar
y rectificar si es necesario y finalmente comprobar. Carrasco (1997) considera que el
conocimiento, aprendizaje y practica de la autorregulacion es la capacidad de decision
del alumno para aplicar estrategias de aprendizaje en el momento necesario. La auto-
rregulacion se entiende como “un saber que se hace, no se declara, sino que se realiza;
es decir, es un saber procedimental. Si la metacognicion es declarativa, la autorregula-
cion es accion” (Diaz-Barriga, F. y Hernandez, G. 2002:247-248).

¢y autorregulacion puede identificarse con el uso de estrategias; algunos autores
laidentifican conel “funcionamiento ejecutor ”de nuestramente, Belmont Sternberg
(1985) considera que es una pieza fundamental de la misma. Para entenderlo, baste
pensar que la regulacion eficaz de la actividad mental posiblemente sea la esencia
misma del comportamiento inteligente ”” (Burén, 1991: 50).
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Hablar de autorregulacion es incluir la forma general y personalizada que signa el pro-
ceso de aprendizaje en los alumnos. Abarca las estrategias de cognicién y comprension
para ejercer un control con base en la planeacion, observacion, evaluacion y modifi-
cacion del ellas. Lo anterior permite decir que la ensefianza y el aprendizaje tendran
que resignificarse hacia una comprension mas amplia e incluyente de los procesos edu-
cativos y los escenarios escolares donde se actla, para modificar sustancialmente los
métodos de trabajo que miren, ahora, la forma en que el alumno asume, compromete,
ejerce y modifica la adquisicion de conocimientos. Desde esta perspectiva a la autorre-
gulacion, si bien es deseable que se actue en forma colectiva, aln se le observa como
un proceso personal que se manifiesta sobre los proyectos y acciones escolares, en el
docente, en la oferta de materiales didacticos y en la misma dinamica del grupo escolar.

La capacidad autorreguladora en el alumno es un proceso mental complejo que se
ubica por encima de la cognicién y comprension simples. Distingue al estudiante que
ha reflexionado sobre la importancia e utilidad de los conocimientos y la forma en que
los adquiere para planear y aplicar estrategias de aprendizaje renovadoras, creativas,
personales, eficientes y eficaces; ha decidido aprender a aprender.

¢ Barry Zimmerman (2002) define la autorregulacion como el proceso que
usamos paraactivary mantener nuestros pensamientos, conductasy emociones,
paraalcanzar nuestras metas. Cuando las metas implican aprendizaje, hablamos
de un aprendizaje autorregulado. [...] Asi, una meta de ensefianza deberia ser
liberar a los estudiantes de la necesidad de tener maestros, de manera que
aquéllos contintien aprendiendo de forma independiente a lo largo de su vida.
Para continuar aprendiendo por cuenta propia en el futuro Ias personas deben
convertirse en aprendices (tener) autocontrol (y) cuentan con la capacidad y
la voluntad para aprender (McCombs y Marzano, 1990 Murphy y Alexander,
2000). Los aprendices autorregulados transforman sus habilidades mentales,

2

cualesquiera que éstas sean, en habilidades académicas (Zimmerman,

2002 en Whoolfolk, 2006:478).

La problematica, para esta investigacion, radicé en saber de los procesos metacogni-
tivos, la forma de autorregulacion en los alumnos, con el propédsito de estudiarlos y
establecer constantes que se puedan aprovechar y socializar en la ensefianza, asi la
suma de individualidades podria aportar a los ejercicios de ensefanza y de aprendizaje
colectivos.
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LAS “METAS”
(MAS ALLA)

Se ha llevado en este apartado de la investigacion a los fundamentos teéricos de mane-
ra puntual para la comprension de su utilidad. Por ello abordamos las “metas” a partir
de la metacognicion, que consideramos la principal, pues abarca a las otras, sin olvidar
que todas ellas mantienen estrecha relacion y unas sin las demas no podrian suceder;
su interdependencia es l6gica pues estan inmersas en el mismo proceso inteligente del
aprendizaje. Su division corresponde mas a una funcion de estudio y comprension asi
como, hay que decirlo, practica.

Las diferentes «metas» que constituyen el término de metacognicion son aludidas
de manera practicamente igual por los diversos autores versados en el tema, también
coinciden en que no todas las «metas» deben ser consideradas en el total de los proce-
sos cognitivos; es decir, que cada proceso de aprendizaje y, por supuesto cada alumno,
atraen las «metas» que le son necesarias. Las «metas» se subdividen de la metacog-
nicion y se ubican como: metalectura, metaescritura, metamemoria, metaatencion,
metacomprension, etcétera, “siendo la metacognicion el conjunto de todas estas «me-
tas»” (Burdn,2002).

Con seguridad cada area de conocimiento y especializacion tenderan a disefiar
y establecer, con base en sus propios objetos de estudio, contenidos y procesos, las
«metas» que les sean necesarias, por ejemplo en la FAD seria pertinente hablar de me-
tadibujo o metafotografia, por citar algunas. Sin embargo, este trabajo sera un queha-
cer colegiado basado en la observacion profunda de lo que se ensefia, lo que se debe
ensefnar y como ensefarlo, siempre basado en el principio de aprendizaje, mas aun, de
como aprenden y como debiesen aprender los alumnos de la institucion.

Es importante mencionar que en este trabajo se ha hecho una disociacion entre
cognicién y comprension con sus respectivas «metas». Aunque muy similares en su
estructura nocional, se han separado ya que la primera, diremos, abarca el proceso en
el que es adquirida la informacion y los conocimientos; ve los procesos de apropiacion
que inicia con el mismo estimulo o energia que provocadora de la cognicion que lleva
a adquirir esa informacion o el mismo conocimiento, y la segunda esta orientada a la
forma en que lo ya adquirido es procesado e incorporado al ser del individuo; observa
los procesos que se vierten sobre lo conseguido para ser apropiados o asimilados por
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el alumno en dos discursos, por ejemplo, permite decir que ha comprendido el sentido
que otorga el autor al texto o la obra, y el otro es lo comprendido y apropiado (del
texto o la obra) por él mismo dentro de los margenes de su natural red conceptual,
experiencial y practica y, que posteriormente, es referido con el propio lenguaje.

Se puede decir entonces que la cognicion es primero que la comprension y, si bien
comparten procesos, se ha hecho esta divergencia para ampliar el hecho de que no
basta con adquirir conocimientos (que en un momento dado pueden ser incluso me-
moristicos) sino que es necesario, en este nivel universitario y especializado de la FAD,
el comprenderlos y apropiarlos para hacer uso de ellos de forma consciente, creativa,
reflexiva, eficiente y eficaz.

“Ignorar no protege ni del sol”

Lauro Garfias Campos ©
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LA METACOGNICION

La metacognicidn, es un constructo en torno a las funciones mentales. Si bien nace de
la psicologia, se ha extendido a diversos campos como la educacion. A la metacognicén
la relacionamos con las capacidades cognitivas (en el entendido del como adquirirlas)
y con todos los actores y escenarios posible. El concepto, alin se debate y no es recono-
cido por los puristas del lenguaje.

{C{Esta compuesto de “meta” y “cognicién”, y ninguno de estos dos
componentes tiene significado claro. Si al prefijo meta lo traducimos por “mas
alla” y la palabra cognicién es considerada como sindénimo de “conocimiento”,
metacognicion significa “mas alld del conocimiento” [...] Por otra parte la
palabra “cognicién” es ampliamente usada en la literatura psicolégica actual
con sentidos tan diversos que, con frecuencia, hay que deducir lo que significa
del contexto en que la usa cada autor »» (Burén, 2002:9-10).

Partimos del hecho de que todos poseemos las habilidades para aprender desde el
momento miso del nacimiento (incluso antes, aseguran algunos). Pero el término me-
tacognitivo para este estudio solo incluye la referencia de los alumnos que pueden
tejer procesos sobre los conocimientos propios y ajenos, incluyendo también aspectos
de anticipacion, emociones y sentimientos. Por lo que activar la metacognicion debe-
ra ser un aspecto personal ligado intimamente a la educacion. Hay quienes mencionan
que la metacognicion se lleva de manera inconsciente; otros autores aseguran que
debe ser un proceso absolutamente consciente, este debate lo dejamos de lado para el
presente estudio y retomamos el sequndo postulado para trabajar, pues de otra forma
se reconoceria que la educacion y, por ende la escuela, no serian objeto de estudio
relacionado al tema.

Especialistas han definido este concepto, entre ellos Yael Abramovicz Rosenblatt,
como la forma en la que las personas aprendemos a razonar y aplicar el pensamiento a
la forma de actuar y aprender del entorno, para lo cual se utiliza la reflexion constante,
a fin de asegurarse una buena ejecucion de los deseos o pensamientos; para Sergio
Barrén es la capacidad que poseemos de trascender y re-utilizar los conocimientos ad-
quiridos y para Daniel Ocafia, se trata de un macroproceso que se caracteriza por una
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capacidad de conciencia (controlada de forma voluntaria) que permite gestionar todos
los procesos cognitivos, desde los simples a los complejos.*¢?

¢ra metacognicion se refiere a Ia actividad mental centrada en el propio
funcionamiento psicologico; es conciencia y regulacion del mundo interior, en
oposicidn a las actividades centradas en Ia informacién proporcionada por el
mundo exterior. El concepto de metacognicion se atribuye a Flavell (1976)7°.
quien lo interpreta como el Conocimiento y la Direccion del Pensamiento.
Estos sistemas ejecutivos - Paris y Byrnes (1989) los denominan planificacion,
monitorizaciéon y evaluacion- son parte de la actividad del pensamiento y
se manifiestan citando cuando éste participa en tareas concretas”.(Sanz,
2010:111- 112).

La cognicion, que lleva al conocimiento se considera como los procesos que admiten y
contienen actos de aprendizaje. Estos procesos pueden iniciar de manera auténomay
automatica en los individuos, pero también pueden ser actos previstos y organizados.

¢ra cognicidn se refiere a cada uno de los procesos por los que se llega al
conocimiento de las casas, que son fundamentalmente: la percepcion, el
descubrimiento, el reconocimiento, laimaginacion, en juicio, lamemorizacion,
el aprendizaje, el pensamiento, y, frecuentemente, el lenguaje. Supone, por
consiguiente, una doble significacion: 1) captacion o representacion conceptual
de los objetos, partiendo de la percepcion de los mismo, y 2) comprension, o
explicacion ” .(Diccionario de Ciencias de la Educacion, 2001:269).

Permite transformar la informacion sensible que llega del exterior. Principia con el aco-
pio de informacion parcializada como dato o datos significativos con suficiente fuerza
para ser considerados codificados, almacenados y recuperados para ser expresados. Se
espera desde esta postura que el alumno, al finalizar un proceso cognitivo, demuestre
comportamientos adaptativos para ser observados, evaluados y calificados, es decir,
se ubica al alumno (sujeto cognoscente) como un organismo capaz de procesar infor-
macion para orientar su conducta'’}; la cognicion es parte antecedente y esencial del
proceso de conocimiento. La cognicion antecede como categoria y principio teérico al
concepto de metacognicion.

169 http://www.psicopedagogia.com/definicion/metacognicion. Enero de 2014, 12.00
hrs..

170 ., Flavell, psicologo cognitivo, expres6 que se trataba de la forma en la que se com-
prendian los procesos cognitivos y los resultados a los que una persona podia arribar a
través de ellos.

171 Cuando se habla sobre el conocimiento que influye en la conducta se entiende que
serd un conocimiento edificador de la persona y de su influencia positiva en el marco de
los estandares sociales. Ello no omite aceptar que este proceso también incluya cono-
cimientos de orden destructivo, tanto del individuo como de la sociedad en la que esta
inscrito. Sin embargo, en el propdsito de este trabajo se aprecia al conocimiento como
una construccion positiva y enriquecedora personal y social.
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¢“ra metcognicion ha sido definida como el conocimiento y regulacion de la
cognicion. Jacobs y Paris (1987), la conceptualizan como un proceso ejecutivo
que planifica y controla el pensamiento; la metacognicion es el conocimiento
consciente de la tarea, tema, pensamiento y control ejecutivo de los procesos
cognitivos ”. De acuerdo con Nicholson (1999), este concepto hace
referencia al conocimiento de como trabaja la mente e implica la capacidad
de reflexionar y controlar nuestros propios procesos cognitivos. Segin Kirbi
(1991), desde la lectura, la metacognicion guia la selecciéon y operatividad
de las estrategias. Flavell (1976), emple6 la palabra metacogniciéon para
denominar le conocimiento que los alumnos han elaborado acerca del
aprendizaje o naturaleza del conocimiento (aprender a planificar, controlar
el éxito, corregir errores, tomar conciencia de procesos inadecuados en la
resolucion de problemas, etc.), y la describi6 (1979), como conocimiento de:
como se aprende; cudndo se comprende o no se comprende; como emplear la
informacion disponible para lograr un objetivo; qué estrategias emplear para
lograr un objetivo; aptitud para valorar las demandas de una tarea particular y
evaluar el proceso antes y después de 1a ejecucion.

Para Novak (2002) el aprendizaje del conocimiento es una forma de metacognicion a
través del cual “los alumnos/as adquieren y comprenden la naturaleza de los concep-
tos, formacion de conceptos y los procesos de formacion de conocimiento, conside-
randola, ademas, junto con el metaconocimiento, como instrumento que debe jugar
un papel importante en facilitar la remediacion de los errores conceptuales” (Escoriza,
2003:26-27).

En este marco el conocimiento como funcion psiquica-cognitiva, que incluye tam-
bién las perspectivas socioldgica y pedagdgica, se ve como una compleja red (concep-
to) en las que intervienen aspectos biologicos (de orden genético), de adaptacion (de
orden social) y procesos l6gico-formales (de orden educativo'’?). Asi el conocimiento
se delinea como integral*’®, que contiene el conocimiento declarativo que permanece
en la memoria a largo plazo y que expresa el alumno como el saber <<qué>>. Este
conocimiento abraca las dimensiones semanticas y temporales (conceptos ubicados
en el tiempo), asimismo, el conocimiento integral incluye el conocimiento de orden
procedimental expresado en habilidades motoras; saber «como».

Otro aspecto del conocimiento es el espacial; de vital importancia para los alumnos
de la FAD y que se refiere al dominio de organizar y representar el entorno, otorgar
preceptos visuales y la manipulacién de objetos y, finalmente, el conocimiento social
que se ocupa del conocimiento de uno mismo como ser social; de los otros; de las
relaciones socialmente establecidas por los diversos grupos y las que parten de las
organizaciones del poder con toda su normatividad; representa el saber <<quiénes>>.
Asi, el conocimiento se visualiza como “un tejido que contiene bordados” la capacidad
de adaptacion y de representacion del alumno sobre si mismo y sobre los demas; del
medio ambiente social y natural, asi como de todo un universo de saberes, abstracciones

172 En este sentido el conocimiento se aprecia como el conjunto de saberes que integran
un campo especifico y que son recogidos en el curriculum escolar. El acceso al conoci-
miento es categorizado para establecer su dominio. (B. S. Bloom y R. Marzano).

173 Aspecto nocional que se incorpora a este estudio como una aportacion que tendra
sentido al momento en que se interpreten los instrumentos aplicados.
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y ficciones derivados de pasados y actuales paradigmas sociales. Este conocimiento es
categorizado en campos de conocimiento y materias’.

El conocimiento se construye, disefa y permea desde el poder depositado en las
Instituciones publicas'’® que determina que su imparticion es funcion de la Escuelat’®,
misma que observa como el alumno lo adquiere y lo demuestra; asume asi el papel
transformador de la persona, “organiza el tejido” y cuida que el alumno obtenga las
competencias necesarias para la vida; sustituye en muchas ocasiones el papel de la
familia y las capacidades autogestivas del conocimiento que pudiese tener el alumno.

Cuando el conocimiento esperado no se manifiesta o sucede de manera diferente a
lo previsto, se suponen fallas en los procesos cognitivos (aprendizaje en el alumno) y/o
de ensefianza (en los procesos escolares); consideradas de orden multifactorial impu-
tables de manera relacionadora con: a) las capacidades del alumno con las habilidades
del docente, b) la organizacion y gestion escolar interna de los planteles, ¢) los ambien-
tes familiares, sociales y politicos y, d) con la planeacion educativa institucional que, en
disefos curriculares provisionales, experimenta con la poblacion cada iniciativa. Todo
este conjunto de factores determina el éxito o fracaso escolar, situacion que trasciende
a las habilidades y capacidades cognitivas del alumno. Por ello, en este estudio, la pro-
blematica planteada solamente observa lo correspondiente a la matacognicion en él.

La cogniciodn, que lleva al conocimiento, permite transformar, como se dijo, la in-
formacion sensible que llega del exterior. Una postura propone la siguiente definicion:
procesos que implican la accion de conocer en un ejercicio de acopio de informacion
significativa (identificacion y apropiacion), y codificada (interpretacion y analisis)
para ser almacenadas (reconocimiento y memoria) y, posteriormente recuperadas
(reflexion) para ser expresada en lenguaje multiple (discursos especializados y funda-
mentalmente personales).

Otra postura la observa de manera mas reducida como el mecanismo complejo
para adquirir informacion y conocimientos solamente; deja a la primera como parte de
la comprension. Ve al alumno como un organismo capaz de procesar (cognicion) infor-
macion para modificar su conducta; la cognicion es parte fundamental del proceso de
conocimiento; llevar la cognicion al grado maximo de su proceso se puede denominar
metacognicion que se define como tener conocimiento del propio proceso de conocer.
Hace referencia a la manera en que se conoce, es decir, a la forma de apropiacion de
informacion, conceptos y practicas ligadas al aprendizaje!”’, y es definida como tener
conocimiento del propio proceso del conocer.

Si bien ello implica un principio epistemoldgico en el sentido amplio es necesario abordar,
en concreto, el acto de conocer (que abarca al sujeto cognoscente, al objeto de conocimiento
y al acto mismo que intermedia entre ambos) con independencia de la rica discusion historica
y de las escuelas de pensamiento filosofico y autorales en torno de ello, es decir, hablamos del
conocimiento inherente y estrechamente ligado al aprendizaje (acto cognoscitivo).

174 Aspectos de organizacion socialmente establecidos para designar a un conocimiento
o grupo de conocimientos y pricticas en un area o campo de estudio especifico para su
ensefianza.

175 Vision acufiada en la perspectiva critica, sin embargo, el conocimiento puede ocu-
rrir de manera individual, en comunidades o situaciones alejadas del marco Institucional.

176 A la Escuela se le considera como la Institucién social encargada de organizar e im-
partir conocimientos; asignar calificaciones y otorgar certificaciones a través de la SEP.
En México es obligatoria y gratuita hasta el nivel medio, asimismo se consideran Institu-
ciones educativas a la UNAM, el IPN, la UAM y el sistema de educacion privada.

177 El aprendizaje es uno de los puntos nodales en este estudio por lo que se verd mis
adelante.
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Una perspectiva de analisis que permite visualizar al alumno (individuo cognos-
cente) capaz de saber las operaciones mentales que lleva a cabo en dicho proceso y, a
la vez, estar en el entendido que hay estrategias para conocer, y saber como utilizarlas
para mejorar las operaciones y procesos que se juegan en el suceso del aprendizaje.

El término metacognicion, en acuerdos tacitos de la literatura especializada, es
aceptado como la nocién que hace referencia a este nuevo campo de investigacion
educativa. Supera las discusiones de su significado esencial que denota lo mismo: co-
nocimiento o cognicion pues, la metacognicion se establece como tener conocimiento
y dominio de las operaciones cognitivas u operaciones mentales: “qué son, como se
realizan, cuando hay que usar una u otra, qué factores ayudan / interfieren en su ope-
ratividad” (Burén, 2011:8)

El alumno puede aprender con éxito sin referir los pasos que llevo a cabo, es decir,
aprendi6 eficientemente; sin embargo, para que este conocimiento sea eficaz, desde la
construccion metacognitiva, debe apropiarse y ser consciente de los pasos que realizo;
comprender las diferencias entre ellos, tener claridad entre, por ejemplo, lo que es sa-
ber y lo que no es saber; entre lo que es un aprendizaje memoristico mecanico frente a
la comprension; si es asi, entonces se puede hablar de metacognicion (Carrasco,1997).

Si consideramos a la metacogniciéon como la conciencia que se tiene sobre los re-
cursos cognitivos y la correlacion de ellos con la tarea que se va a realizar, entonces, el
alumno que se concentra en una situacion de aprendizaje y es sabedor de los procesos
mentales que esta ocupando, ademas de ser capaz de prever y dimensionar el proble-
ma de aprendizaje que enfrenta, tiene que activar su capacidad autorreguladora que le
permita, ademas, identificar y operar estrategias para acceder a la comprension pro-
funda y, en un momento dado, tener la capacidad para remediar situaciones deficitarias
asociadas al proceso cognitivo; poder determinar qué estrategias son mas pertinentes
suministrar. El caso es que pueda reconocer y decidir actuar en pro de su mismo pro-
ceso de aprendizaje.

Por ello retomamos a Favell que acufia el término y define la metacondicién como
“conocimiento que uno tiene acerca de sus propios procesos y productos cognitivos”
(Peronard,1997:256). Asi aceptamos que la metacognicion es la evaluacion activa, la
regulacion y a la organizacion de estos procesos para conseguir una finalidad y un ob-
jetivo concreto.

Mar Mateos (2001) la define como ¢

control que uno ejerce sobre su propio aprendizaje y, en general, sobre la

el conocimiento que uno tiene y el

propia actividad cognitiva”. Por tanto la metacognicion (y autorregulacion)
debe establecerse como un conocimiento declarativo (personal organizado),
“en tanto que se puede describir o declarar lo que uno sabe sobre sus propios
procesos o productos de conocimiento?? (Diaz-Barriga, F. y Hernindez, G.
2002:247-248)

Cuando un alumno domina este proceso se le conoce como un conocimiento declarati-
vo, es decir, que el alumno reconoce y expone su forma de conocer y esto, segun Diaz
Barriga (2002), incluye la autorregulacion. La metacognicion es un proceso mental con
distintas fases de proceso.

&
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“[...] cuyo objetivo es o bien una actividad cognitiva, o un conjunto de
actividades cognitivas que un individuo acaba de realizar o est4 realizando, o
bien un producto mental de dichas actividades cognitivas. La metacognicion
puede dar lugar a un juicio (en general no explicitado) sobre la bondad de
dichas actividades mentales o de su producto, y a veces a una decision de
modificar la actividad cognitiva, su producto o la misma situacién que la ha
suscitado ” (Jorba, 1996: 134).

La metacognicion, vista como la comprension'’® y el aprovechamiento del entrama-
do utilizado para que suceda el aprendizaje de un conocimiento; que permite saber y
tener control del proceso cognitivo desde una perspectiva critica y edificante, es un
concepto de operacion educativa mas cercano al ambito escolar que a otros ambientes
sociales y el uso de técnicas y tecnologias, aunque no se deben considerar, en forma
alguna, excluidos sino complementarios.

Escoriza (2003:26) dice que Koch (2001) asegura que ¢, metacognicion
es importante en la comprension, porque los alumnos/as se ven impelidos
a pensar un mejor conocimiento acerca de la manera mas efectiva para
comprenderlo y les ayuda, ademas a reflexionar sobre lo que han aprendido o

sobre los errores que han cometido ”.

De esta manera el alumno tiene claridad sobre los objetivos que desea conseguir o los
problemas que necesita atender con base en los procesos cognitivos mentales, es decir,
el qué. Asimismo, tiene claridad de las tacticas (estrategias de aprendizaje) que pone
en accion para lograr los objetivos; el como.

En esta dinamica de aprendizaje cabe la posibilidad de abrir un espacio para abor-
dar miradas sobre si mismo, poderse observar para hacer un alto y reflexionar si las
estrategias de accion han sido las convenientes. Asi los alumnos, de forma critica e
inteligente, pueden identificar sus avances y aprovechamiento para poder evaluar y es-
tablecer si las estrategias empleadas funcionan, en caso contario poder precisar y hacer
ajustes o cambios importantes. La posibilidad de accion y decision sobre el aprendizaje
se denomina autorregulacion?’®.

Es, por tanto, decisiones y acciones inteligentes y reflexivas de nivel superior que
rebasan las expectativas de los viejos paradigmas educativos para responder a una so-
ciedad de grandes entramados sociales de comunicacion pero de urgente privatizacion
de la personalidad. El alumno que esta inserto en ambientes de complejos y auténticos
intercambios tiende a clonar y actuar modelos impuestos pero, al ser la metacognicion
y la autorregulacion procesos inteligentes a los que puede acceder, obtiene la posibili-
dad de navegar de manera auténoma y perfectamente diferenciada con mayores posi-
bilidades de desarrollo, distincion fundamental y mejores margenes de oportunidades
que el resto de sus compaferos.

178 “La comprension requiere elaborar en nuestra mente una representacion paralela
o semejante al contenido del texto” (Burén 2002: 113) Esta nocion se verd con mayor
profundidad en el apartado de metacomprension.

179 Como el saber qué estrategias de aprendizaje se pueden aplicar en determinados
momentos y situaciones para optimizar el proceso.

“C 173 2=



Desde esta perspectiva se da mas valor a los procesos realizados para lograr un co-
nocimiento, visto como contenido, en un programa escolar. La metacognicién observa
los procesos y da mas peso a ellos que a los resultados'®’; enfatiza que no es posible
aprender los contenidos de una materia si no son utilizadas las estrategias necesarias
para aprenderlos. Para el alumno la metacognicion es la posibilidad de poder discernir
y hacer propicias las operaciones mentales que pone en practica ante una situacion de
aprendizaje. Clarifica el: qué son dichas operaciones; como se estan realizando, cuando
hay que elegir entre una u otra, qué factores ayudan o qué causas interfieren en su efi-
cacia, entre otras, que puedan definir la eficiencia y eficacia de lo aprendido.

Por ello el docente debe reconocer que la ensenanza es solo una parte del proceso
de aprendizaje y que, en muchas ocasiones, en vez de ser complementarios se opone
a éste. La perspectiva metacognitiva y la autorregulacion, para el docente, le permite
comprender las operaciones que realizan los alumnos frente al aprendizaje; reconocer
la existencia de una estructura subyacente que define el éxito o fracaso de este proceso
y que, mientras el alumno se involucre en ello, la construccién de su esquema cognitivo
tendra mayores oportunidades de inclusion en el nucleo central, arraigo y represen-
tacion formal de lo aprendido que lleva a una exitosa comprension para hacer de ello
un aprendizaje significativo. De hecho se dice que el paradigma educativo “aprender
a aprender” contiene aspectos metacognitivos fundamentales donde el alumno cobra
significativa independencia y responsabilidad sobre sus aprendizajes (Delors,1997)¢*,

La metacognicion pone en alerta al docente y le obliga a dimensionar la practica
de la ensefianza depositada en los viejos compendios educativos. Le ofrece una opor-
tunidad para desvelar cuales son las estrategias mas recurrentes y exitosas utilizadas
por los alumnos para aprender, con base en estas reflexiones podra disefiar mejores
actividades y materiales didacticos apegados al ejercicio de la inteligencia y la practica
significativa en el alumno. La tendencia de la ensefanza que se basa en la observacion
de los procesos metacognitivos, en vez de solicitar al alumno seguir instrucciones para
identificar, comprender o resumir conocimientos impartidos con anterioridad, apuesta
su renovada accion en atender la forma en que aprende el alumno, es decir ensefar a
aprender a aprender'®?; esta estrategia es una innovacion en el redisefio de la ensefian-
za. Estas forma de aprender no siempre estan en los margenes de la conciencia, incluso,
se dicen permanecen subyacentes.

180 Como recuento de la metacognicion los pasos pueden ser: Planificacion (buscar el
proposito de la cognicién), la observacion (control de los procesos), la evaluacion (va-
loracién de los resultados de los procesos), y modificacion (operar los cambios en los
procesos aplicados).

181 En la teoria de las Representaciones Sociales se considera que un conocimiento,
entre mas significativo y mejor procesado permanecera mas tiempo en la memoria; ha
penetrado en el nucleo central. Los conocimientos superficiales o de menos peso e im-
portancia quedan en los circulos periféricos del ntcleo central de la representacion y son
propensos de ser reciclados y olvidados rapidamente.

182 El concepto de aprender a aprender (y de aprender a desaprender) no es nuevo, sin
embargo en fechas recientes se retomé como una de las dimensiones del paradigma apren-
der a conocer que, con los paradigmas: aprender a ser, aprender a vivir juntos y aprender a ser
conforman la iniciativa emprendida por la UNESCO, donde Jaques Delors, comisionado,
destaca el papel que tiene la educaciéon en un “mundo complejo y en perpetua agitacion
[...] para poder navegar en é1”. Para mayor referencia consultar en: Delors, J., (1997) La
educacién encierra un tesoro. Correo de la UNESCO, México: Ediciones UNESCO.
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¢ Debido a que algin conocimiento metacognitivo y actividad de
autorregulaciéon no son muy accesibles a la conciencia, muchos investigadores
puede sentirse eventualmente inclinados a incluir procesos que no son
conscientes y quizas ni siquiera incluso accesibles a 1a conciencia como formas
de metacognicion o como fendémenos metacognitivos ” (Flavell, 1987, en: La
Casa, P. y Herranz, P. ,1995:32).

Si bien los fundamentos de la metacognicion abarcan generalidades, es importante
acotar la edad del alumno, ciclo y especialidad educativa a la que se enfrenta, con el
objetivo de establecer un marco de comprension y expectativas posibles’®® sobre las
<<metas>> que podrian exponerse, es decir, se debe hacer un estudio especializado
que delinee las caracteristicas del alumno, el curriculo escolar y los quehaceres do-
centes para identificar las acciones metacognitivas en el alumno frente a los proposi-
tos de la institucion y las competencias de los docentes. Si consideramos todos estos
argumentos también se puede hablar de metaignorancia, que define la capacidad del
alumno para identificar su posicion deficitaria ante el conocimiento, considerarse ex-
puesto ante la situacion e inerme por la carencia de saberes y practicas necesarias, que
se materializan en resistencias y barreras frente a si mismo, al docente, la institucion y
la sociedad misma.

La metacognicion, como objeto de estudio y no solo guia conceptual, es mas que
la descripcion de un fendbmeno complejo de aprendizaje; es una corriente de investiga-
cion que permite afirmar “que el estudio de la metacognicion es el esfuerzo mas serio y
practico que ha hecho la psicologia por penetrar en la mente del estudiante; mientras
realiza tareas escolares o trata de aprender, para ver qué hace y como trabaja mental-
mente” (Burén, 2002:7).

183 Este marco de comprension de expectativas es un espacio necesario para el investi-
gador quién, en un principio, solamente podra hacer suposiciones sobre las «metas» con
el proposito de iniciar el proceso de indagacién con una base aproximada y depositada
en generalidades; un punto de partida estable. La secuencia metodoldgica del siguiente
capitulo, que abarca la indagacion y aplicacion de instrumentos, recogida de datos e in-
terpretacion permitio al investigador ratificar los supuestos o desestimarlos asi como, y
principalmente, identificar y establecer las «metas» encontradas y atribuibles al grupo
estudiado de alumnos.
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TABLA 3
APROXIMACIONES A LA METACOGNICION

TABLA DE APROXIMACION A LA METACOGNICION

Primer aspecto de la cognicion
Aproximacion al objeto de estudio

Estrategias

Acciones

La cognicién es un proceso complejo que lleva
a la comprension de las cosas y al conocimien-
to a partir de trasformar la informacion, por lo
que debe estructurarse con acciones concretas.

Segundo aspecto de la cognicion

Lo cognoscente / el conocedor

Estrategias

« Poner en accion los sentidos.
» Visualizar los pasos mentales.
e Transformar la informacion sensible.

» Acopio de informacién parcializada como
dato o datos significativos. con suficiente
fuerza para ser considerados.

* Procesos de:
 Identificacion y apropiacion.
« Codificacion,
analisis.

interpretacion 'y

» Reconocimiento y memoria.
» Recuperacion y reflexion.

+ Apropiacién.

» Expresion.

 Elaboracion de discursos.

» Valoracion

« Evaluacién.

Acciones

El objeto o el fenémeno a conocer debe ser,
precisamente objeto de conocimiento a partir
de una problematizaciéon o propoésito.

+ El objeto de conocimiento debe ser some-
tido a una valoracién que conjunte interés
por conocer y que el objeto sea cognosci-
blemente posible al alumno.

» Se ubica al alumno como un organismo ca-
paz de procesar (cognicion) informacion
para reorientar su conducta.

» Estudiar las caracteristicas posibles del ob-
jeto o fendmeno a conocer.

» Ponderar la participacion de él o los inda-
gadores — investigadores.

 Calcular riesgos y posibilidades de relacién
con el objeto de conocimiento.

« Definir las acciones
* Prever los recursos

Continta...
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Tercer aspecto de la cognicion

Estrategias

El proceso

Acciones

Como proceso formal la cognicién debe seguir | ¢ Contar con los propdsitos de la cognicion.

reglas o disefiar su propia metodologia.

« Contar con los instrumentos y equipos
adecuados.

« Acceder al campo, al objeto o al fendmeno
de conocimiento.

 Aplicacién de los instrumentos
 Operar las acciones

Proceso de identificacion y apro-
piacion.

Proceso de codificacién, interpre-
tacion y andlisis.

Proceso reconocimiento y memoria.

Proceso de recuperacion y re-
flexion.

Proceso de apropiacion.

Proceso de expresion.

Proceso de elaboracion de discursos.
Proceso de valoracion.

« Recogida de datos.

« Derivar los datos de la cognicion en los ins-
trumentos y formatos de interpretaciéon
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TABLA 3 METACOGNICION

Metacognicion

La cognicion es una capacidad que crea conciencia y genera conocimiento real, cuando este
proceso es exitoso se piensa en una accion metacognitiva

Estrategias

Acciones

La metacogniciéon se puede decir que es la
“meta” central, pues abarca todos los procesos
involucrados en las otras, por lo que requiere
de especial cuidado. Todas las “metas” son fe-
nomenos multifactoriales que conforman una
sola unidad funcional.

« Comprender el propdsito de la cognicién.

+ Comprender la importancia de la cogni-
cién en la investigacion a realizar.

» Comprender la trascendencia de la inves-
tigacion.

« Planear con base en la metodologia cuan-
titativa o cualitativa el proceso de la cog-
nicion.

« Dominar las diferentes acciones, técnicas
y herramientas de la cognicion.

« Identificar las facultades y habilidades que
se requieren en el alumno cognoscente.

« Operar la cognicién.
» Saber que entre mas eficiente y efectiva se
la cognicién mayores relaciones se estable-

cerdn con el objeto, hecho o fenémeno de
conocimiento.

« Considerar que a mayor profundidad y
calidad de la cognicion, mejores seran los
conocimientos obtenidos y 1a comprension
de la realidad.

« Conocer si el proceso cognitivo cumplid
con su objetivo y con el propdsito de la in-
dagacion y la investigacion.

« Evaluar paso a paso el proceso.

» Identificar las fallas o las oportunidades de
mejora cognitiva.

» Redefinir el proceso, disefiar nuevos ins-
trumentos.

» Establecer un segundo momento de cogni-
cion si es necesario.

» Reflexionar sobre:
« El proceso.
» Las estrategias.
» Las acciones.
e La evaluacion.
» La pertinencia.
» Lanecesidad de modificar.

» La forma de alterar los procesos
valiosos con nuevos procesos.

» Operar la autorregulacion.
e Valorar.
+ Evaluar.
« Reflexionar.
» Operar el cambio.

Tabla realizada por: Lauro Garfias Campos
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LA METACOMPRENSION

La comprension® es un proceso mental en el que asumimos, y damos por hecho, el
haber entendido*® «un algo» (accion / concepto) o «al objeto» (materia / sustancia)
cuando uno de ellos, o ambos, fueron propoésito de conocimiento y sometidos al escru-
tinio de los sentidos, las emociones y la razon.

Se dice que existe comprension® cuando son referidas con exactitud las cualida-
des o «notas» que son inherentes del objeto, es decir, cuando se va mas alla de la iden-
tificacion y descripcion (exteriorizacion) y se puede asegurar que se llegb a la aprehen-
sion de la esencia (psique)*®” del mismo, en otras palabras, es la forma de enunciar y
expresar como se ha entendido la realidad del objeto y el conocimiento que se tiene de
éste después de activar el mecanismo del aprendizaje significativo; se comprende algo
que se ha interiorizado, relacionado, experimentado e, incluso, arraigado .

“El término «comprender» deriva del latin cum, «con» y prehendere, «tomar».
El significado etimoldgico es por tanto «tomar unido», con «con — tener» (Tuffane-

184 La comprension en términos filosoficos se define como el “conjunto de notas que
constituyen un «concepto». [...] actividad psiquica por la cual tiene lugar la orientacion
y estructuracion de los datos psiquicos [...] en el doble plano de la realidad subjetiva y
objetiva. (En el terreo de la didactica es el:) Proceso por el cual el individuo conoce
lo que se le comunica” Sinchez, S. (2001). Para los fines de este trabajo, sin pretender
reducir el término, a la comprension se le abordé como un elemento mas de la actividad
metacognitiva en los alumnos.

185 Con base en lo anterior se plantea la comprension consustancial a la explicacion y,
la primera, se aplica para abordar las ciencias del espiritu, culturales, sociales y humanas,
mientras que la explicacion se asocia al estudio de las ciencias naturales. La comprension
también se maneja como el conocimiento total de algo, mientras que la explicacion puede
representar solamente una parte del conocimiento de ese algo, es decir, s6lo una parcia-
lidad o un conocimiento superficial que, si bien no excluye a la comprensién auténtica,
no considera el conocimiento total. Se maneja de manera general que comprender es si-
nénimo de entender, pero el acto de comprender es mas sucinto y general que el acto de
entender que mira al objeto de estudio desde una perspectiva analitica. Para este trabajo
se considera la comprension como la nocion a desarrollar por lo que, el entendimiento y la
explicacion se ven como procesos y objetivo de la comprension. Del aleman: comprension
(Verstehen) y explicacion (Erklirung).

186 En psicoanilisis se le denomina «funcién significativa».

187 “Lo psiquico [...] posee una forma distinta de la natural [...] 1a vida psiquica se resis-
te a toda aprehension que no apunte al sentido de sus manifestaciones, de su propia es-
tructura [...] se convierte, pues, [...] en un procedimiento mas amplio, en una hermenéu-
tica encaminada a la interpretacion de las estructuras objetivas en cuanto a expresiones
de la vida psiquica” Diccionario de Filosofia. (1994). Psiquico. pp.602. A partir de ello se
puede decir que, para comprender al objeto se le debe atender en sus dimensiones fisica
y psiquica y, cada una de ellas, requerird de diferentes estrategias y acciones.
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1,2010:21). Entendemos a la comprension como parte fundamental del aprendizaje
que lleva al conocimiento profundo de las cosas o ideas. Por lo que hablar de compren-
sion es referirse a la estructuracion del conocimiento de algo, sin embargo, la compren-
sion por estar ligada a la interpretacion, propiamente a la hermenéutica, requiere de un
espacio de estudio para ubicar su lugar en el acto de conocimiento.

1o comprensién y el conocimiento no son adquisiciones pasivas sino
que requieren de un esfuerzo constructivo”. “El significado que hay que
comprender es un objeto dindmico y el resultado de un proceso, por lo que el
primer objetivo es estimular un acercamiento activo, independientemente de
cudl sea el nivel de reconstruccion textual ”. (Tuffanelli, 2010: 27-57)

Existen procesos de aprendizaje que no requieren el conjunto de operaciones menta-
les, basta, por ejemplo, con la memorizacion sin embargo para ser coronado cualquier
método de aprendizaje superior es necesario apelar a la comprension como criterio
evaluativo. De esta forma queda la comprension como actividad superior que permite
al cognoscente incluir estructuras interpretativas y perspectivas personales sobre el
objeto de estudio para lograr un conocimiento general, incluyente y significativo. De
esta forma la comprension es mas compleja que la cognicion, sin embargo, para los
fines de esta investigacion la comprension se ha incluido como parte del proceso cog-
nitivo. Solo cuando se tiene consciencia de la finalidad del estudio y se le otorga impor-
tancia a los procesos con la posibilidad de complementarlos o cambiarlos por procesos
autorregulados es que se puede apreciar el concepto de metacomprension; de esta
forma la cognicion y la comprension quedan incluidas en este Ultimo concepto. “La
metacomprension implica conocer hasta qué punto se comprende algo, como se logra
la comprension y como se evalla la comprension alcanzada” (Carrasco, 2004:52). Por
ejemplo, en los procesos de lectura Buron (1993) dice que la

“metacomprensién implica tres pasos: a) conocimiento del objetivo:

saber qué se busca. La idea que tiene el lector sobre la finalidad por la que
lee determina qué mecanismos mentales activa al leer, cémo lee [...]. b)
autoobservacion del proceso, que implica observar si la acciéon que se esti
realizando conduce al objetivo y/o si es la mas adecuada para conseguirlo. c)
autocontrol o autorregulacion, que se refiere a las medidas correctas (dirigir,
modificar, corregir...) que se toman seguin se va progresando en la lectura,
determinando las estrategias a utilizar” (Burdn, J.,1993 en: Carrasco,
2004:52).

Para el docente la metacomprension en los alumnos “es que comprendan y sepan ha-
cer uso de lo que estudian, la opcion es hacer preguntas que exijan la elaboracion
personal y la comprensién por parte de los alumnos” (Carrasco, 2004:53). Para com-
prender se requiere plantear objetivos de aprendizaje, operar los recursos mentales
necesarios, poseer un bagaje aceptable de nociones y supuestos, realizar el acopio de
datos utiles y accesibles, visualizar lo que llega con todo el andamiaje y extensa red de
conocimientos, recuerdos, vivencias e intereses para poder establecer una forma de

#L 180 =



LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

interpretacion’®®; operar y expresar la comprension en discursos propios y apropiados,
valorar lo comprendido para generar una respuesta con explicaciones dirigidas, en
ocasiones, a una justificacion o la falta de ésta. Por lo que la metacomprensién alude
al conocimiento de propoésitos personales, la propia habilidad y a la actividad mental
(capacidad) en la accion de comprender y, en su momento, saber con precision, no
creer, que se ha comprendido.

Es decir, “implica conocer hasta qué punto se comprende algo, como se logra la
comprension y como se evalla o juzga la comprension alcanzada” (Buron,2002, 43).
Hablamos, por lo tanto, de un método o forma de comprender en el alumno ya que,
sin la comprension, no hay aprendizaje significativo. Hay que decir que la posibilidad
de comprender se encuentra en varios aspectos. El primero esta determinado por el
objeto de conocimiento (texto, obra de arte, nocion o cualquier estructura de conoci-
miento expuesta) que tiene el propio discurso otorgado por el autor y que espera que
sea comprendido en los términos en que fue creado.

El otro aspecto esta determinado por el que busca comprender (comprendiente —
cognoscente), y esta dividido entre los conocimientos y técnicas que el alumno posee
ubicados en las propias estructuras cognitivas basicas que le permitiran acceder a otras
mas complejas®’; asi como con base en las experiencias y la concepcion del mundo
(posicion general) que tenga. Con la suma de las dos — objeto de comprension y com-
prendiente —, la representacion del contenido del objeto sera acomodado y asimilado
en los términos que la comprension exige, por lo que, en toda comprension, segin Bu-
ron (2002), siempre habra un matiz personal o subjetivo. Lo anterior permite decir que
la persona que «ha comprendido», ademas del conocimiento adquirido puede desarro-
llar y expresar emociones, sentimientos de afinidad y realizar acciones empaticas hacia
éste. Puede asi interpretar, expresar, relativizar e incluso modificar lo comprendido y
llevarlo a la distorsion, que sera a final de cuentas visto como incomprension.

Es importante mencionar que el proceso de comprension también esta ligado a
la apertura que el alumno manifiesta sobre prejuicios vertidos en un conocimiento; a
los recursos educativos que ha adquirido y posee con eficiencia, y en sus capacidades
organicas, mismas que se pueden suponer en dos niveles: las 6ptimas derivadas de un
buen estado de salud y plenitud y las que pueden disminuir la capacidad comprensiva,
es decir, alguna deficiencia metal. En artes el proceso de la comprension cobra rele-
vancia pues esta ligado al principio de «libre interpretacion» por lo que, con base en los
aspectos descritos, el alumno puede asumir la comprension del objeto alejada quiza de
la perspectiva del artista. Sin embargo, para el disefiador, la comprension cobra espe-
cial relevancia cuando se expresa lo mas cercano posible al origen del comunicado®*®

La metacomprension se da cuando el alumno sabe lo que es comprender y cuando
esta sucediendo la comprension al distinguirla de las diversas operaciones mentales

188 En este punto, de interpretacion, se debe tener claro qué es lo que se busca conocer
para plantearse las preguntas adecuadas, disefar las estrategias e instrumentos de reco-
gida de datos, su clasificacion y transformacion en datos ttiles y/o conocimientos que
permitan, al estudiante, saber que ha comprendido.

189 Piaget habla de que el comprender un “texto es asimilar su contenido a nuestros
esquemas” (Burén, J., 2002:45).

190 Uno de los mitos que se juegan en la FAD es considerar a la «libre interpretacion»
como acto suficiente, por parte del espectador, para decir que ha comprendido la obra
de arte. Si bien «la libre interpretacion» se puede pensar como parte de la comprension,
no implica, en términos formales, que se tiene el conocimiento total de la obra y que
solamente se estd expresando la postura personal de opiniéon que no refleja, en muchas
ocasiones, ni el contenido en su discurso elemental, por lo que se puede hablar de un acto
de comprension parcial que representa un conocimiento relativo, no real.
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que intervienen en el aprendizaje como la memorizacion, la repeticion, el enunciado
de conceptos, el fendmeno de la imaginacion o el razonamiento simple. Otro aspecto
es el dominio de las estrategias y maniobras mentales que debe utilizar asi como el
momento de aplicarlas. Estar alerta si estas acciones son las idoneas o debe reforzarlas
o cambiarlas. Finalmente evaluar los resultados y dar por concluido el esfuerzo o, si es
necesario regular la comprension (revisar estrategias y acciones; cambiarlas o redise-
farlas) para continuar o iniciar de nuevo el ciclo.

Se dice que hay comprension en el momento que el alumno expresa, en discursos
apropiados, la integridad de la naturaleza del objeto o idea de conocimiento, asimismo
cuando es capaz de expresarlo con discursos personales. También ha comprendido si
aplica o utiliza el conocimiento de forma conveniente y si lo debate criticamente, trans-
forma creativamente y lo hace crecer.

TABLA 4
APROXIMACIONES A LA METACOMPRENSION

TABLA DE APROXIMACION A LA METACOMPRENSION

Primer momento de la comprension
Aproximacioén a la comprension; inicia el proceso

Estrategias Acciones
La comprension es parte del proceso del apren-  Identificar el proposito de la comprension.
dizaje por lo que debe entenderse y orientarse | . [dentificar si se actuard sobre los aspectos
en los términos de un proceso formal y perso- fisicos y/o los conceptuales del objeto.

nal. - -
+ Identificar el proposito de la tarea o cons-

truir el propio objetivo de comprension.
+ Identificar las operaciones mentales que se
requieren y saber si se cuenta con ellas.

» Establecer metas de cantidad, profundidad
y de tiempo.

Continta...
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Segundo momento de la comprension

Cognicion, conocimiento y comprension

Estrategias Acciones
La comprension como proceso requiere de pa- « Captar la estructura del objeto.
S0s a seguir. « Recuperar datos y saberes.

« Acopiar nuevos datos y bases.

« Poner en accién las diversas capacidades
mentales.

« Procesar la informacion al relacionarla con
los conocimientos, vivencias, fantasias y
propositos.

 Integrar la informacién nueva con la es-
tructura de saberes propios.

« Conectar y/o relacionar la informacion re-
cibida con la légica del propio pensamiento.

¢ Generar nuevos esquemas '’y teorias.

« Estructurar ejemplos y argumentos perso-
nales distintos pero explicativos.

« Explicar con propias palabras lo com-
prendido

e Formular ejemplos distintos a favor y en
contra.

» Relacionar lo comprendido con el contexto.

« Ubicar el objeto en circunstancias o lugares
distintos.

 Relacionar el objeto con otras ideas o hechos.
 Dar aplicacion de otra forma.

« Preveer consecuencias de su presencia o
de su ausencia.

» Enunciar el similar o el opuesto en discur-
SOs comparativos.

» Sacar deducciones personales.

» Concretar consistencias o inconsistencias
del objeto.

« Formar y expresar, en términos correctos y
comprensibles, una vision global coherente
del contenido del objeto comprendido.

Tercer momento de la comprension

La valoracion y evaluacion

Estrategias Acciones

Para saber el grado, eficiencia y eficacia del « Establecer parametros de evaluacion; al-
proceso de comprension se deben conocer los cance minimo y miximo.

resultados « Disefiar y aplicar los instrumentos.
» Analizar y reconocer los alcances.

» Considerar las estrategias y acciones utili-
zadas.

» Verificar lo comprendido.
 Recibir la gratificacion si es el caso.

Continta...
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TABLA 4 METACOMPRENSION

Metacomprension

Observar los contenidos, observar entre los contenidos, observar mas alla de los contenidos

Estrategias Acciones
Como fendémeno la comprension requiere de » Comprender el significado del objeto de co-
un proceso eficiente que permita modificarse nocimiento (relevancia y trascendencia).
con base en la experiencia adquirida y de un | . Comprension de las diferentes operaciones
proceso e regulacion. mentales que se llevan a cabo en el aprendi-

zaje. Dominio de las necesarias (atencion,
asimilaciéon, deduccién, memorizacion,
identificacion, comparacion, etcétera.)

« Identificar las facultades y habilidades que
se requieren y con las que se cuenta.

« Identificar y utilizar las acciones mentales
pertinentes al proceso.

» Aceptar y operar la comprensién con base
en procesos formales y personales.

« Saber que entre mas relaciones se establez-
can mas significativos serdn los conoci-
mientos adquiridos:

» Nivel literal: comprender lo que
dice explicitamente el objeto o el
autor (esto es).

« Nivel interpretativo: entender lo
que el objeto, o el autor quiere de-
cir al visualizar y materializar el
significado implicito (qué quiere
decir, qué significa).

e Nivel conquistado: lo compren-
dido en relacion (ejercicio com-
parativo) con la informacién y
significados propios del objeto o
del discurso del autor (qué tanto
comprendi).

» Nivel aplicado: alternar lo com-
prendido con los conocimientos
propios; actuar en consecuencia
(para qué me sirve).

 Identificar las fallas del proceso.

» Trabajar, durante el proceso de compren-
sion y después de la evaluacion del proce-
S0, la vision critica del mismo.

» Reflexionar sobre:
» El proceso.
» Las estrategias.
» Las acciones.
» La evaluacion.
« La pertinencia.
» Lanecesidad de modificar.

» La forma de alterar los procesos
valiosos con nuevos procesos.

« Operar la autorregulacion.

Tabla realizada por: Lauro Garfias Campos
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COMPRENSION Y METACOMPRENSION

Alta comprension Alta metacomprension
Alumnos que saben Estan conscientes de lo que hacen (y saben)
Baja comprension Alta metacomprension

Alumnos que no saben Se da cuenta que no saben
Alta comprension Baja metacomprension
Alumnos que saben Piensan que no saben
Baja comprension Baja metacomprension

Alumnos que no saben Piensan que saben

Esquema tomado y modificado de Davalos (2006:88)

“Hablar de autorregulacion es incluir la forma general y
personalizada que signa el proceso de aprendizaje en los alumnos”

Lauro Garfias Campos ©

L
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LA METAATENCION

Esta «meta» apunta a los procesos comprometidos en la importante accion de lo que
es atender (aguzar los sentidos y la cognicion orientandolos al aprendizaje). La aten-
cion es una funcion mental que permite el proceso de focalizacion y percepcion en un
ejercicio cognitivo de concentracion que lleva a la conciencia de algo y permite dejar
de lado otros estimulos. Con la atencion el alumno es capaz de separar las energias
(estimulos) que pueden operar en un momento de tiempo - espacio (campo) de for-
ma simultanea; ;a cual prestara atencion? La atencion, en un primer instante, puede
dirigirse a la fuerza del estimulo que provoca a los sentidos (sonido, olor, temperatu-
ra, interaccion fisica, color, oscilacion, onomatopeya, ruido y elemento sorpresa, entre
otros), posteriormente, y rebasada la contingencia de la provocacion fisica'®!, para que
permanezca la atencion se recurre al inventario de la memoria en donde, si el estimulo
encuentra resonancia (grado de existencia, eco, voz y sentido), la atencion podra per-
manecer en el proceso sin disiparse, y enfocarse al hacer una liga entre lo que tiene el
alumno en la memoria (conocimientos, datos, imagenes y sonidos, ente muchas cosas
mas) y lo que se pueda sustraer de ella para establecer conexiones en tiempo actual
con aquello que provocé la atencion y que da espacio para invertirle tiempo.

Beltran (1995) considera que la meta — atencion (asi la escribe) ubica a la aten-
cion como objeto de conocimiento, es decir, es la revision de los proceso cognitivos del
proceso atencional. Asegura que muchos nifios no tienen conocimiento sobre lo que
es atender, y, diremos que esta situacion permanece hasta niveles universitarios donde

191 Es natural pensar que la atencidn puede ligarse a estimulos que representen con-
tingencias que ponen en peligro a la persona, y ésta actuard, en consecuencia, de forma
inmediata e instintiva con recuperacion de conocimientos y experiencias anteriores para
ponerse a salvo; esta accion estd muy por encima del “acto reflejo” llano ligado mas al
instinto que a la razon. Es muy importante recordar que el proceso de atencion al que nos
dirigimos es el que surge en ambientes de aprendizaje; entre la relacion docente — discen-
te, y entre las estrategias que el alumno sigue en su particular proceso de aprendizaje. Sin
embargo, como se puede comprender, en ambos casos, la atenciéon opera de manera muy
similar, una de modo instantineo y la otra con base en un transcurso més lento, lo que
lleva a reflexionar que son procesos afines pues, en ambos casos, hacen referencia a la
sobrevivencia. La primera puede ser de orden fisico ante una amenaza “real” e inminente
que pone en peligro la integridad, la estabilidad financiera o social e, incluso, la salud o la
vida. En el segundo caso la atencién también “salva” a la persona (alumno) de una amena-
za “intangible” (ignorancia) que puede poner en riesgo muchas cosas mis que la propia
vida, y se enfoca a horizontes prospectivos. En ambos casos la atencion se ve como una
cualidad demandada por el docente y necesaria para que ocurra el aprendizaje.
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hay que estar llamando “a la atencién” de manera constante’®2. Si hubiere comprension
y aprehension de este concepto en los alumnos universitarios no se darian las multiples
distracciones (incluso inconscientes) sobre la catedra. La atencion para los alumnos es

“una tarea (que) no se produce, a veces, de forma automatica, y exige, por

ello, algan tipo de esfuerzo; o puede ignorar que Ia atencién es limitada, o
que en algunas ocasiones puede resultar afectada por factores como tu
motivacion, los niveles de ruido o de propia edad del sujeto. Este conocimiento
de Ia atencién es importante para las tareas de aprendizaje, ya que sin ese
conocimiento dificilmente puede una persona realizar un esfuerzo activo y
eficaz para atender a una tarea determinada ”. (Beltran y Bueno,1995:321).

Este esfuerzo por atender es una energia aplicada de manera consciente. Al tener
sentido esta energia, que representa a la atencion con el inventario almacenado en el
cerebro (conocimientos, sensaciones, emociones, datos, estimulos o experiencias), el
alumno podra hacer predicciones sobre la ganancia final de este proceso. Con base en
ello podra decidir el tiempo de atencion e incluso su profundidad*®®. A la metaatencion
se le puede ver como un proceso complejo surgido de la atencion interesada y aplicada
a un proposito de aprendizaje que José Bernardo Carrasco la define como

¢¢¢] conocimiento de los mecanismos mentales a ejercitar para concentrar

la atencion y controlar las distracciones. Estar atento implica: -Ser capaz de
atender a los elementos exteriores. -Saber escoger el mejor de los procesos
que nos conduce a un buen resultado. -Saber controlar, durante el proceso
de realizacion, cuando funciona bien y cuidndo no se consigue el resultado
buscado ” (Carrasco, 2004:62).

La atencion exige del alumno una energia mayor que la emanada de cualesquier acto
de distraccion. La atencion debe obtener ese empuje en el nivel suficiente para mante-
nerse pues, en primera instancia, hay incidencia en los 6rganos receptores para estimu-
larse, pero después requiere del cimulo de conocimientos, experiencias y sensaciones
arraigados y capacidades cognitivas para subsistir el tiempo que sea necesario en la
escena; por lo que la atencién tiene un foco, un tiempo y un campo®*. La atencion
representa al estimulo y su energia en un espacio que los hace consistentes entre lo

192 Hoy en dia el docente tiene un fuerte contrincante para poder conservar la atencién
de los alumnos; no importa si su citedra es interesante o no, ya que con quien compite
es con un arsenal de dispositivos electronicos que, lejos de aprovecharse como recursos
aportativos para la clase, el alumno los utiliza para “chatear”, revisar su “facebook”, su
“whatsapp” o consultar paginas lejanas del tema en cuestion. Parece ser una moda que
no ha sido encausada a lo educativo.

193 En los procesos escolares se dice que el tiempo que se puede “retener” la atencion
de un alumno es muy breve, quiza de 5 a 7 minutos. Por lo que el docente constantemente
cambia de estrategias para obtener y mantener la atencién en los alumnos. Sin embargo,
la mejor manera de obtener lo mejor de la atencién es cuando lo que se expone es lo
suficientemente motivante y ligado al inventario de recursos que tiene le alumno con
relacion a su vida e intereses.

194 Entendemos por foco a la capacidad de concentrase en algo (intencion e intension); tener nitida una
idea, accién o sensacién. Capacidad de abstraerse y dejar a posibles distractores afuera del campo de aten-
cién. Restar importancia a algo para depositarlo en otra cosa. Por tiempo comprendemos dos aspectos a) el
intervalo que debe durar el acto de atender, y b) como época, es decir la capacidad de reconocer lo instan-
taneo de los sucesos en momentos actuales y reales; hacer una separacion de hechos pasados en el tiempo
y de prospectivas futuras que no han sucedido atin. Por campo se entiende como la definicion del espacio
(fisico, emocional, intelectual) en el que suceden las acciones y se concretan los hechos.
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que el alumno lleva “adentro” con lo que podria significar “lo nuevo”, entonces surge el
interés'®* y cobra dimension el proceso de atencion que se mantiene estable por mas
tiempo hasta cerrar el circulo al obtener el nuevo conocimiento. Este proceso, cuando
es reconocido por el alumno, obtiene suma importancia como un elemento fortificante
y positivo; lo incorpora entonces a otro paso superior en el que la atencién se reconoce
como estrategia de aprendizaje y, de manera consciente y deliberada, el alumno, otor-
ga la atencion selectivamente como una deferencia y cortesia de caracter apreciativo
hacia el interlocutor y/o estimulo de conocimiento que le demanda.

La atencioén es una capacidad altamente demandada pues no solamente simboliza
el interés del alumno hacia el topico, es ademas la representacion de un comportamien-
to cenido a las normas sociales de la educacion familiar y de la escuela basica por lo que
también se ve como un valor. Se le considera como un principio educativo que pone
en posicion de altura e igualdad al alumno con su docente al otorgarse mutuamente
un lugar y sentido sobre lo que se esta jugando en la comunicacion. La atencion es una
accion de iguales; cuando una de las partes desatiende el proceso, o su contenido, se
rompe el circulo y la posibilidad de éxito en los propositos del acto.

Por lo que toda atencién requiere de un esfuerzo para enfocarse, una exaltacion
para permanecer y un cambio de estimulo constante repentino creciente (motivacion)
o decreciente (desatencion)® para obtener la dimension de acto y hecho (se atiende
0 no se atiende). La atenciéon no ha sido objeto de ensefianza enfocada, se relega a
los aspectos educativos generados en el hogar o, en la escuela basica, pero de manera
poco didactica y efectiva. Se “ensefna” a atender por medio de la coercion y el castigo,
poco de manera razonada y significativa para el alumno; en el mejor de los casos se
ensefa a atender por medio del otorgamientos de premios.

¢ra mayoria de Ias personas hemos tenido que aprender a atender por
nuestra cuenta, porque nadie nos lo ha ensehado. Atender consiste en
seleccionar determinados estimulos para concentrarse en ellos, ignorando
todos los demis. Y la metaatencion es el conocimiento de los mecanismos
mentales que debemos poner en ejercicio para concentrar nuestra atencion en
un objetivo y controlar Ias distracciones. Lo que generalmente se llama «falta
de atencién» es mas bien «dispersion de atenciéon», (desatencion) es decir,
atender a todo sin centrarse en nada ”. (Carrasco, 2004:54).

195 Elinterés se considera como la energia estable que es depositada, de manera conscien-
te, en un objeto o actividad. Surge en torno a varias operaciones mentales como la atenciéon
con la que establece un vinculo ciclico donde uno lleva a la otra y viceversa, y se soporta
en la trascendencia de factores organicos, sociales y culturales. Cuando el interés es solido
y constante (también puede decrecer) actia como dinamizador que lleva hacia la accién y
concrecion de actividades o proyectos de mayor complejidad. El interés, como fenémeno, es
observado por diversas disciplinas por lo que se han construido instrumentos para medirlo
en diferentes escalas. En educacion el interés se asume consolidado en el alumno cuando
éste otorga valor e importancia a un objeto de conocimiento, mismo que redunda en el
rendimiento escolar, que a su vez, le retribuye una ganancia expresada en conocimientos
organizados alrededor de nociones fundamentales y posteriormente materializados en cer-
tificaciones. El interés debe ser un aspecto motivado permanente e inteligentemente por
el docente, pero su construccion depende del alumno. “A medida que el sujeto (alumno)
avanza en edad, suele hacerlo también en estabilidad (en torno a sus intereses). Una ex-
cesiva variacion o fluctuacion en los intereses, es considerada como una caracteristica de
inestabilidad”. Diccionario de pedagogia y psicologia. (2002). Interés. pp. 183.

196 La desatencion (estimulo decreciente) es multifactorial y puede deberse a factores
de tipo orginico como el cansancio, falta de energia, la salud en ese momento, a algunas
atrofias cerebrales; por causas de exceso o incomprension de los datos o estimulos plan-
teados en el esquema; por desinterés debido a posiciones conceptuales; por aparicion de
estimulos paralelos o ruidos que la dividen, e incluso, por la sobrecapacidad del alumno
que le permite atender maltiples asuntos y otorgarles el mismo peso, aunque a su interlo-
cutor le perezca que es desatento porque no corresponde a lo que se le inquiere.
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En el alumno la atencion tiene diversos estratos'”’ y se establece a partir de una serie
de filtros que operan cognitivamente en una accién de aceptacion o rechazo (atender
para qué). La pertinencia de la informacion y la calidad de ella aseguran su porcentaje
de atencion después de que han sido seleccionados los estimulos con base en lo sig-
nificativo (cognitivo y afectivo) o, al contario por desconocimiento del estimulo (no-
vedad) que produce energia suficiente para suscitar el interés. El juego de los afectos,
las emociones, la capacidad de relacion, el interés y la significancia de lo emitido son
fuerzas que se conjugan para mantener la atencion enfocada en tiempo suficiente y en
un campo definido.

Asimismo se considera que la atencion es una cuestion de madurez organica. En-
tre mayor edad tiene el individuo supone una atencién mas situada y enfocada pues la
atencion es proporcional a los actos de interés del mismo; de esta forma permanece
atento la cantidad de tiempo suficiente hasta que logra satisfacer sus propositos. Asi
la atencion ocupa el espacio de tiempo en correspondencia al objeto que la alude por
lo que permanece en pensamiento y accion en el individuo, en ocasiones, mas de lo
deseado hasta exceder los limites fisicos y emocionales®®. En oposicion, los individuos
mas jovenes ligan su atencion a la novedad y la curiosidad, por lo que la energia que
provoca pude cesar o reorientarse en cualquier momento. Finalmente, diremos que la
metaatencion se dimensiona en tanto el alumno es capaz de identificar sus intereses,
propositos u objetivos con la fuerza o estimulo que los alude. Hace entonces un es-
fuerzo por reunirlos en una sola unidad por un tiempo suficiente para obtener nuevos
conocimientos.

Si el alumno da la importancia que exige la atencion en el concierto del conoci-
miento, y si identifica estos pasos y la cohesion de ellos en un acto de atencion mas
elevado (construido), ademas de integrar estrategias'®® para mantener la energia es-
table que significa el atender, entonces se puede decir que es consciente de su meta-
atencion. La metaatencion es una parte importante de la metacognicion, por lo que
requerira de estrategias para llevarse a cabo y, como suele suceder, la hay de orden
general pero lo importante es observar aquellas ligadas a cada alumno cognoscente y,
cuales de ellas, se pueden identificar como similares en los procesos de aprendizaje en
la artes y el disefio.

197 Laatencion segtn su amplitud puede clasificarse en <<concentrada>> y <<distribui-
da>>; <<central>>y <<periférica>>; marginal [...] Otras clasificaciones hablan de <<soste-
nida>>, <<oscilante>> u <<ocasional>> [...] <<activa>> o voluntaria y <<pasiva>> o invo-
luntaria. Diccionario de Ciencias de la Educacion (2001) Atencion. pp. 147.

198 En el ejercicio cotidiano de clase en la FAD los docentes se quejan que tienen que
recapturar constantemente la atencion y aplicar estrategias de retencion (impostar la voz,
aludir, generar ruidos o chasquear los dedos, etcétera), estrategias mal vistas en el nivel
universitario donde se supone que el docente cuenta con la atencién absoluta de la clase.

199 Entre las estrategias estan las de orden cognitivo: interactuar, hacer preguntas, des-
pejar su pensamiento, tomar notas, intervenir, generar esquemas mentales, hacer repasos
y reflexiones posteriores. Las de orden administrativo: agendar citas, organizar los apun-
tes y notas, archivar y preparar posteriores presentaciones. Las de orden fisico: ponerse
de pie, mantener la mirada, asentir con la cabeza, entre otras.
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TABLA 5
APROXIMACIONES A LA METAATENCION

TABLA DE APROXIMACION A LA METAATENCION

Primer aspecto de la atencion
correspondientes a la fuerza de atencion

La validez e intensidad del estimulo son

Estrategias

Acciones

La atencion es parte fundamental de la meta-
cognicion, por ello requiere de diversas accio-
nes para captarse y enfocarse.

Segundo aspect

Focalizar

Identificar si es un estimulo de atencion
emergente

Identificar la fuente generadora de energia
Identificar el tipo de estimulo provocado

Identificar si es un estimulo suficiente-
mente fuerte (novedad — curiosidad)

Visualizar los 6rganos o sentidos que son
afectados

Establecer el tiempo (época) y el espacio
(lugar)
Establecer el tiempo (intervalo)

Decidir si se le va a aplicar energia de
atencién

Establecer un proposito de atencién
Visualizar el rechazo

Decidir cuinto debe retenerse la atencion
Prever los recursos

Actuar

o de la atencion

Estrategias

y retener

Acciones

La atencién es proporcional a la fuerza del es-
timulo por lo que requiere de un proceso es-
pecifico para ser enfocada y retenida el tiempo
necesario y hacer su efecto.

Establecer el lugar que ocupard la atencion
en el proceso comprometido

Valorar la atencion, rechazo, pertinencia,
ganancias

Acceder
atencion

Elegir las técnicas adecuadas a la energia y
el estimulo

Focalizar, percibir, concentrarse
Operar la memoria
Aplicar las estrategias

Retener, asimilar, interiorizar y hacer pre-
dicciones

a los sistemas y métodos de

Establecer el circulo de atencién — disper-
sion (motivacion — desatencion)

Integrar los resultados de la atencién a los
procesos comprometido

Valorar el proceso atenciéon con base en el
logro del objetivo

Regular el proceso de atencion

Continta...
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LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

Tercer aspecto de la atencion

Profundidad, tiempo y efectividad

Estrategias Acciones

La atencion requiere de un espacio de reflexion » Reflexionar sobre el tiempo ocupado.

para valorar el arraigo logrado y los efectos be- | . Reflexionar sobre el espacio ocupado.

néficos para el aprendizaje. . .,
p P ) * Analizar los logros de la atencion.

« Cotejar la relacién de la atencién con lo
aprendido.

» Considerar nuevas estrategias o acciones
para mejorar la atencion.

Metaatencion

Observar las formas y los hechos, observar entre las formas y los hechos, observar mas alla
de las formas y los hechos.

Estrategias Acciones

La atencion como proceso en si, y como parte » Comprender el proposito de la atencion.

del proceso de aprendizaje requiere deunaau- | . Comprender laimportancia de atender en el
torregulacion para lograr el maximo beneficio. proceso que esta inmers.

» Comprender la trascendencia de atender co-
rrectamente.

* Reconocer las posibilidades y habilidades
personales.

« Dominar las diferentes acciones, técnicas y
herramientas de la atencion.

« Operar la atencion como estimulo directo y
la que proviene de un proceso metodoldgico
para un fin determinado.

» Reconocer la fuerza, intensidad e importan-
cia del estimulo frente a la atencion.

« Saber que entre mas eficiente y efectiva es la
atencién, mayor aportacion.

» Considerar que a mayor profundidad y ca-
lidad de la observacion, mejores seran los
insumos que aporte.

» Conocer si el proceso de atencién cumplié
con su objetivo.

« Evaluar paso a paso el proceso.

 Identificar las fallas o las oportunidades de
mejora.

» Redefinir el proceso, disefiar nuevas estrate-
gias e instrumentos.

Continta...
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» Establecer otras oportunidades de atencion.
« Reconocer las fallas del proceso

e Saber con precisién cuindo se atiende y
cuiando no; cuando se pierde o se gana la
atencion y saber las causas

» Reflexionar sobre:

+ Operar la autorregulacion.

El proceso.

Las estrategias.

Las acciones.

La evaluacion.

La pertinencia.

La necesidad de modificar.

La forma de alterar los procesos va-
liosos con nuevos procesos.

Tabla realizada por: Lauro Garfias Campos

“El deseo por instruirse no es suficiente; es necesario
abonar la tierra”

Lauro Garfias Campos ©

x
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LA METAOBSERVACION

La observacion es la accion de fijar la energia (atencién) de manera consciente en algo
(estimulo), con el proposito de obtener conocimiento. Como avio, la observacion es
una de las herramientas principales para adquirir conocimiento. Desde la perspectiva
cientifica es una nocion y herramienta de la metodologia?® de la investigacion, que
tiene como propdsito enfocar?®! objetos y datos sensibles asi como fenémenos y cir-
cunstancias; de esta forma se incluye a la observacion en todas las ciencias naturales,
sociales, humanidades y artes, no como un hecho de conocimiento sino como parte del
proceso; va mas alla de la atencion. Es parte de la metaatencion.

¢¢ Observar cualquier realidad como la social o la econémica exige siempre
marcar una diferencia: a un lado de la marca esta lo observado directamente,
al otro lo que no es objeto de una intencién cognitiva ” .(Rodriguez de Rivera,
2000:180).

De esta forma la observacion se reconoce como actividad formal que permite obtener
resultados y puede derivarse, entre otras cosas, de la experimentacion y la inferencia
por lo que, el producto de una observacion debe rebasar, en datos, lo observado. Ello
lleva a considerar que el observador debe sujetarse a reglas ya que adquiere una res-
ponsabilidad que debe superar el nivel de conjetura o simple opinion sobre lo observa-
do. Existen diversos tipos de observacion: la que mira hacia el interior del individuo (y
que tiene determinados fines como la introspeccion o el conocimiento de si mismo) y
la que se enfoca en lo externo a él (observar lo que no es uno).

Asimismo esta la observacion directa (a simple vista y realizada por el propio in-
vestigador) y la indirecta que es llevada a cabo a través de aparatos tecnoldgicos o de
grupos de personas (informantes de calidad) que apoyan al investigador al reportarle
datos de lo observado en otros lugares. Ambos tipos de observacion, a su vez, se en-
cuentran en otras dos tesituras: la observacion que no debe alternar, invadir o modi-

200 Se aplica la observacion no solo a lo sensible de lo observado sino también a las
variables y las variables independientes que le inquieren. En Aristételes, la observacion
lleva una “idea de control y direccion [...] en griego significa «vigilar», lo cual se hace
atentamente y con vistas a ciertos fines [...] quiere decir «prestar atencion», «vigilar es-
trechamente», «guardar» Diccionario de Filosofia. (1994). Observar. pp: 2611-12)

201 Poner en foco, nitido y en el centro de la atencion.
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ficar al objeto de estudio y la observacion que se especializa en atender los cambios
que resultan de los experimentos y practicas de variables, es decir, observa y a su vez
propicia intervenciones en el objeto de estudio®®.

La observacion debe realizarse con precision y claridad con respecto a: el propd-
sito u objetivo a observar, a las cualidades del objeto, y a los valores del fenébmeno o
el comportamiento de lo observado. Debe ser sistematica ya que busaca acotar una
gradualidad y complejidad los datos obtenidos y ser, en el momento en que concluya,
objetiva y lo mas exacta posible para poder validar datos, hacer comparaciones, obte-
ner insumos de interpretacion, reflexion, analisis y conclusiones. La forma de abordar
el objeto de observacion es con base en tres situaciones: cuando puede ser observado
repetidamente; cuando es dinamico y variable en forma y contenido dificil de ser sis-
tematicamente observado y cuando sucede como evento Unico. Todo ello no omite,
de ninguna forma, que el acto de observar pueda ser, libre, espontaneo y ocasional sin
responder a un proyecto especifico de investigacion, siempre y cuando el observador
tengan como fin el conocimiento formalizado por encima de la simple vision o la mira-
da curiosa y lo observado pueda ser observable.

La metaobservacion es un constructo que ponemos a consideracion en esta in-
vestigacion y se define, con base en la “metas” trabajadas, como la facultad de llevar a
cabo la observacion de manera critica.

g proceso de comunicacién que se realiza como observaciones mutuas
de los comunicantes, pero centrado en un tema puede ser observado
(metaobservacién) como constatando él mismo las diferencias entre
contenido, acciéon comunicativa, y entendimiento, mutuo (quizd no logrado,
pero intentado). En esta metaobservacion de otras observaciones, hablar de
diferencia es hablar de relaciones logicas ” .(Rodriguez de Rivera, 2000:180).

La metaobservacion es un proceso que apela a los transcursos logicos del pensamiento
y sucede cuando el alumno es capaz de identificar y asumir los propositos de la observa-

202 Diversas técnicas son utilizadas en la observacion formal y, en su caso, el uso o
disefio de ellas dependera del campo disciplinar y del objeto de estudio. Por ejemplo, la
observacion directa se puede apoyar en el registro anecdotico o de incidentes, listas de
control, relacion de escalas y rutas criticas, biticora. En la observacion indirecta se pue-
den usar los cuestionarios, encuestas, entrevistas y monitoreos a distancia. Las unidades
de observacion (base o acumulado de datos) deben ser expuestos con claridad, mensu-
rabilidad y poder cotejarse con métodos de cuantificacion y/o pardmetros o criterios de
comparacion. Es posible que en el campo de las artes y el disefio la observacion deba ser
contenida en soportes adecuados, por ejemplo, bocetos en papel, registro en fotografia y
video, secuencias de produccion, albumes y bitacoras. En la perspectiva de las artes y del
disefio la observacion es una de las habilidades fundamentales que debe tener el alumno
y, aunque se le otorga un valor importante. En artes y disefio los procesos de observacion
pueden no ser conducidos solamente a registros exactos; también pueden orientarse en
la transgresion de lo observado.

&

194 2=



LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

cion asi como las cualidades del objeto o fendmeno observado y, con base en ello, siga
o disene las estrategias metodoldgicas pertinentes para llevarla a cabo con eficacia y
eficiencia. Durante el proceso debera ser capaz de examinar cada componente y paso,
para que, en el caso de ser necesario, regule su actuacion y/o acciones para alcanzar el
fin. La metaobservacion no debe verse como causa aislada, es un instrumento formal
que eslabona la cadena de acciones que opera la indagacion e investigacion, por lo que
la metaobservacion no se da por concluida hasta que se obtengan los resultados que
permitan interpretar, reflexionar y obtener conclusiones o el producto esperado y, con
base en ello, operar la autorregulacion, es decir, la modificacion consciente del proceso.

Un aspecto que se debe decir es que la metaobservacion no debe dejar espacio a la
subjetividad de lo observado; busca la objetividad.

“El objetivismo es, segun Von Foerster (1991), Ia ilusiéon de que pueden
realizarse observaciones sin un observador [...] El pensamiento sociologico
(y educativo) se encuentra entonces constituyéndose como observacion de
observadores y observacion de observaciones, resultando, en suma [...] como
una clase de autoobservacion social (observacion de lo social por lo social,
observacion del individuo por el individuo) devenida en metaobservacion
(observacién de observadores, observaciéon de observaciones) ”.(Sierra,
2008:222).

Un proceso multiple en donde todo debe ser observado con construccion de metaob-
servacion. Esta accion deja espacio propicio para que el docente se convierta en investi-
gador formal del fenémeno educativo, en el marco de la educacién como investigacion.

TABLA 6
APROXIMACIONES A LA METAOBSERVACION

TABLA DE APROXIMACION A LA METAOBSERVACION

Primer aspecto de la observacion
El propdsito

Estrategias Acciones

Cada proyecto de investigacion debe tener un » Comprender el objetivo de la investigacion.
proposito. La observacion es un proceso formal « Planear los métodos de observacion.
que es parte de un proyecto de investigacion

por lo que debe ajustarse al propésito de ésta. » Elegir las técnicas adecuadas de la investi-

gacion.
» Construir los instrumentos.
« Conseguir las herramientas.

» Establecer el lugar que ocupari la observa-
cion en el cronograma.

« Integrar los resultados de la observacién a
los proceso reflexivos.

» Valorar el proceso de observacion con base
en el logro del objetivo de la investigacion.

« Regular el proceso de observacion.

Continta...
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TABLA 6 METAOBSERVACION

Segundo aspecto de la observacion

Lo observable

Estrategias

Acciones

Las aproximaciones al objeto de estudio deben
ser consistentes para ponderar la pertinencia y
validez del proceso de observacion, por lo que
el objeto o el fendmeno a observar debe ser po-
sible observarlo con base en el propdsito de la
investigacién y las posibilidades del investiga-
dor y del proceso mismo de observacion .

Estudiar las caracteristicas posibles del ob-
jeto o fendmeno a observar.

Ponderar la participacion de él o de los ob-
servadores.

Calcular riesgos y posibilidades de rela-
cion.

Definir las acciones.

Prever los recursos.

Tercer aspecto de la observacion

El proceso

Estrategias

Acciones

Como proceso formal la observacién debe se-
guir reglas o disenar su propia metodologia

Contar con los instrumentos de indagacion
y equipos adecuados.

En su caso capacitar a los informantes de
calidad.

Acceder al campo, al objeto o al fendmeno
con base en el plan.

Operar las acciones.
Aplicacion de los instrumentos.

Recogida de datos con base en el crono-
grama.

Derivar los datos de observacion en los ins-
trumentos y formatos de interpretacion

Continta...
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TABLA 6 METAOBSERVACION

LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

Metaobservacion

Observar las formas y los hechos; observar entre las formas y los hechos y observar mas alla
de las formas y los hechos.

Estrategias Acciones

Como proceso, la observacion requiere de un « Comprender el proposito de la investiga-

espacio de reflexion para valorar su eficiencia o cion.

suficiencia respecto a los propositos de la inves- « Comprender la importancia de la observa-
tigacion, con el fin de poder regularla y, en su cion en la investigacion a realizar. Compren-
caso, realizar las adecuaciones necesarias. der la trascendencia de la investigacion.

« Planear con base en la metodologia cuanti-
tativa o cualitativa el proceso de observa-
cion en el cronograma.

« Dominar las diferentes acciones, técnicas
y herramientas de la observacion.

 Identificar las facultades y habilidades que
se requieren en el observador o grupo de
informantes.

e Operar la observacion directa o indirecta
con base en procesos formales.

« Saber que entre mas eficiente y efectiva se
la observaciéon mayores relaciones se esta-
bleceran con el objeto, hecho o fendmeno
observado.

» Considerar que a mayor profundidad y ca-
lidad de la observacion, mejores seran los
insumos que aporte al siguiente proceso de
interpretacion de datos.

« Saber que la investigacion busca datos sig-
nificativos que llevardn a la construccion
de conocimientos.

« Conocer si el proceso de observaciéon cum-
pli6 con su objetivo y con el proposito de la
investigacion.

» Evaluar paso a paso el proceso.

 Identificar las fallas o las oportunidades de
mejora.

» Redefinir el proceso, disefiar nuevos ins-
trumentos.

. Estalglecer un segundo momento de obser-
vacion.
« las fallas del proceso.
» Reflexionar sobre:
« El proceso.
» Las estrategias.
« Lasacciones.
» La evaluacion.
» La pertinencia.
» Lanecesidad de modificar.

e La forma de alterar los procesos
valiosos con nuevos procesos.

» Operar la autorregulacion.

Tabla realizada por: Lauro Garfias Campos
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LA METAMEMORIA

Definir el concepto de metamemoria parece accesible ya que la «memoria» como tal
es objeto constante de estudio y parece ser un conocimiento del dominio general, sin
embargo “desarrollar una taxonomia de la memoria es mas dificil de lo que parece. Par-
te de la complicacion surge de la inclusion de distintos tipos de procesos e informacion
en la definicion de metamemoria” (Park, D. y Schwartz, 2002: 120). Para acceder al
concepto de metamemoria se hace referencia a la memoria como un proceso para ad-
quirir, almacenar y recuperar informacion; alude la capacidad para acumular, organizar,
retener y recordar?®® asi como a la forma en que se recobra y expone la informacion
allegada. Se visualiza como saber, facultad, potencial y funcién cognitiva que, mediante
procesos especificos retiene y permite acceder a informacion, conocimientos, sensa-
ciones y emociones decantados en la mente en diferentes grados y categorias?*.

La memoria se entiende en dos dimensiones: sensible e inteligible con diversos
niveles: a) de profundidad (importancia y validez del dato), b) permanencia (arraigo
y resistencia al olvido?®) y, c) oportunidad (momento decisivo de expresion?®). Se
puede hablar de la memoria que permite el reconocimiento del pasado en términos
personales e historicos; de la memoria ligada al acto de repetir?®’; la memoria que re-
presenta cosas (visualizar) y la «<memoria pura» que es la esencia de la conciencia en

203 El recuerdo, lo consideramos como acto de presencia, de evocacién, de remem-
branza, de resonancia y, lo recordado, estd mas unido a un proceso de extraccion que
de acopio, y ligado a los sucesos que inciden en la personas de manera importante y
significativa.

204 Se considera para este estudio a la memoria como parte de un proceso intelectual sin
acceder al amplio debate filoséfico sobre la condicién de la «<memoria» como “reflejo del
alma”, apreciada por San Agustin.

205 Con base en este punto se puede hablar de una “memoria” fisica o corporal inserta
en el individuo y que es representada con base en las caracteristicas del propio ser, es
decir, son manifestaciones que persisten como caracteristicas latentes heredadas que co-
bran dimension de realidad en la personalidad (forma de ser) y en la corporeidad de los
individuos, por ejemplo, se hereden las enfermedades consecuencia de una memoria ge-
nética. Y la “memoria” intelectual que es adquirida y cultivada conscientemente mediante
las facultades y funciones del cerebro, y que es atraida mediante procesos mas complejos
que la simple evocacion.

206 Este momento de expresion se refiere a que lo almacenado en la memoria debera ser
extraido, mediante ciertas técnicas, en el momento en que inteligiblemente se necesite. A
diferencia del recuerdo que puede presentarse con base en el estado de animo.

207 En este caso la repeticion de cosas se ve relacionada a costumbres o habitos de la
persona que a procesos inteligentes de recuperacion memoristica.
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el individuo y, se dice, también en el grupo social y cultural en el que esta inserto, que
permite el reconocimiento y relaciones entre las personas con base en la continuidad
y estabilidad que construyen a partir de la rejilla entrelazada de hechos acaecidos y re-
conocidos como tradiciones, valores culturales o creencias asentados en esa memoria
colectiva arraigada en ese grupo (la familia, grupos sociales, escuela).

Esta estructura deja en el grupo social la necesidad de confinar “el dato” en forma-
tos como la fotografia ya que sienten temor a olvidar; la fotografia es un antidoto con-
tra el olvido. (Fontuberta, 2000) 2°¢. Diferentes posturas sobre la memoria la definen

¢¢ .omo 1a huella psicofisilégica dejada por las impresiones en el cerebro

y reproducible mediante leyes de asociacion [...] ley del habito del sistema
nervioso trabajando en la asociacion de ideas [..] «punto de vista del
presente» y consiste esencialmente en concebir la memoria como un
acontecimiento psiquico que remite a alguna experiencia pasada [...] «punto
de vista del pasado» y consiste esencialmente en concebir a la memoria como
una «accidn» u «operacién» por medio de la cual se mantiene una creencia
verdadera acerca de una experiencia pasada” Diccionario de Filosofia.
(1994). Memoria. pp. 2358)

Las nociones citadas sobre la memoria son contenidas en este trabajo pues contemplan
-la adquisicion de algo en el pasado-, sin dar importancia a la distancia en que ocurri6 el
hecho (hecho de aprendizaje). En la perspectiva de la investigacion la memoria es con-
siderada un mecanismo indispensable para los procesos de adquisicion y demostracion
de conocimientos que interviene fundamentalmente en el fendmeno educativo, por lo
que no excluye el proceso de asociacion para acrecentar o acceder a lo almacenado en
la memoria, sino que coloca a la memoria como un fenébmeno consciente, que requiere
también de procesos y técnicas complejas de adquisicion, almacenamiento y recupera-
cion (y significacion)?®, que permiten, en su momento, hablar de metamemoria.

Hertzog y Dixon (1994) presentaron una ¢

taxonomia muy util de la
metamemoria con tres categorias generales [...] conocimiento declarativo
de tareas y procesos de memoria, definido como el conocimiento acerca de
como funciona la memoria y la viabilidad de conductas estratégicas precisas
en las situaciones que requieren de los procesos mnemonicos, control de la
memoria definido como la conciencia acerca del estado actual del sistema de
memoria propio y creencias autorreferidas sobre la memoria”. “La eficiencia
de la propia memoria es uno de los constructos centrales en el conjunto de
creencias, y se define como la sensacién personal de maestria o habilidad
para emplearla de manera eficaz siempre que sea necesario?? (Cavanaugh,

y Green, 1990 en Park, Denise y Schwrz, Norbert, 2002:120).

208 La importancia de la perseverancia del dato o la emocion, ligado al recuerdo, dan
insumos para que el grupo social se reconozca, establezca discursos de pertenencia e
incluso de convivencia. Al terror de perder esta memoria los grupos generan una serie
importante de fotografias, videos y relatos que son recuperados en sus practicas.

209 Para este trabajo se insert6 la técnica de significaciéon como nocién en la memoria.
Aspecto surgido durante el proceso de investigacion; vilido porque se recobr6 de las
aportaciones de los alumnos entrevistados, las cudles le dieron peso, significacion y
explicacion.
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El concepto de metamemoria que emerge de variada literatura. “Junto con sus co-
laboradores Christopher Herzog y David Hultsch, el autor ha destacado un concepto
inclusivo y multidimensional de metamemoria (Dixon, 1989: Dixon & Hultsch, 1983b;
Dixon et al., 1988; Hertzog & Dixon. 1994: Hertzog et. al. 1990). Resumiremos cuatro
caracteristicas importantes de este concepto. Primero [...] inclusiva en cuanto que una
gran variedad de conductas (conocimiento, creencias, evaluaciones y estimaciones)
[...] Segundo [...] es multidimensional y convergente. Porque mucha facetas o conduc-
tas diversas son vistas como dimensiones separadas [...] Tercero [...] la metamemoria
puede ser discriminada de constructos relacionados, es decir, la metamemoria es em-
pirica y teéricamente distinguible de otros dominios relacionados como la inteligencia
social, las habilidades aprendidas, la identidad, la autoeficacia en general, e incluso de
otras formas de metacognicion. Cuarto, la metamemoria es un constructo de interés
en si mismo, pero puede tener implicaciones directas e indirectas en el rendimiento
normal o alterado de la memoria” (Berrios y Hodges, 2003:46).

Con base en lo anterior referimos a la metamemoria cWomo el conocimiento com-
pleto del proceso de memorizar?', es decir, de garbar en la memoria y de poder reco-
brar, a voluntad, la informacion almacenada en ella. Fawell y Wellman (1977) citados
por Burdon (2002), establecen tres elementos para comprender lo que es la memoria y
la memorizacion; para este estudio agregamos los demas.

1. Sensibilidad: claridad entre los estimulos (datos) que pueden ser re-
cordados facilmente frente a los que requieren de esfuerzos especiales
tales como, interés y proposito de recordar, organizar intentos menta-
les para lograrlo y, reconocer la diferencia al observar un objeto si se
hace para recordarlo o no. Agregamos en este punto el hecho de que el
alumno debe mantener clara la importancia que se le asigna al recordar
cierto dato o, mas complejo aun, recordar un corpus de conocimientos.
En este punto es necesario senalar que el estudiante debe reconocer
entre lo que es un simple dato memorizado y entre lo que es dato valio-
so parte de un conocimiento o para la misma sobrevivencia.

2. Variables de la persona: es la capacidad innata que cada alumno puede
tener para memorizar y almacenar cantidades de datos. Incluimos aqui
también la capacidad para poder expresar lo memorizado. Si bien estos
limites no han podido ser establecidos, el alumno, a partir de la autoob-
servacion del proceso?!!, podra ampliar los espacios de confianza que
le otorga la memoria frente al olvido. De esta forma autorregulara la
memorizacion con diversas técnicas como hacer repeticiones, repasos
sistematicos, acceder a un dato con intervalos mas cortos, visualizar,
asociar, crear pistas o escribir datos precisos y fundamentales?'2. Tener

210 Memorizar alude al acto de realizar pasos conscientes y especificos para guardar in-
formacién. La memorizacién es un proceso voluntario y basado en propositos especificos
que exigird mas adelante de acciones concretas para recobrar los datos.

211 Los estudiantes adultos son capaces de realizar la autoobservacion de sus proceso
mentales a partir de necesidades concretas, y la sustentan con mayor autocritica que a
partir de sensaciones.

212 En el programa de busca de talentos del History Chanel, entrevistaron a José Clau-
dio, un brasilefio que expuso su talento para leer y memorizar, en su totalidad, un texto
de 290 paginas en 45 minutos. Explicd que desarroll6 ciertas técnicas (no se dijeron cud-
les) y, desde la opinion de los médicos al estudiar la anatomia cerebral de José Claudio,
refieren que es estindar. Si bien es un dato informal que circula en este medio, nos da
idea de la importancia que se le otorga a la memorizacién aun en los ambientes populares
dedicados al entretenimiento.
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conciencia de las capacidades y posibles limites para memorizar permi-
te al alumno identificar el nivel de suficiencia respecto a las exigencias
del entorno en que se encuentra y, en caso de verse deficitario le moti-
va a disefar estrategias para desarrollar mejor sus habilidades.

3. Variables de tarea: establece que el acto de memorizar es complejo
y multifactorial. No dependera solamente de las capacidades que el
alumno pueda reconocer en él y que pone en accion. Intervienen otros
factores externos como la exigencia y calidad de la instruccion o tarea
que le pide memorizar; la cantidad y complejidad de los datos que re-
quieren determinada atencion y técnica para su correcta retencion; el
factor de amplitud de tiempo con que cuenta y, los ambientes fisicos
para hacerlo que se resuelven en propicios o distractores.

4. Variables de estrategia: son las técnicas para almacenar y recordar. Las
técnicas mas usuales son disefadas y aplicadas en los ambientes esco-
lares asi como en los espacios de investigacion y alternativos que atien-
den este proceso, otras mas son emanadas del sentido comun depo-
sitado en el saber social. La técnica o, la combinacidon de técnicas, es
un ejercicio practicamente de indole personal cuando el alumno logra
identificarlas y conocer sus bondades y utilidad al ponerlas en practica
(estrategias). Con el uso consciente de ellas realiza una nemotécnia
compleja pero satisfactoria y suficiente para sus fines.

5. Un aspecto que agregado es el de técnica de significacion del dato.
Desde este aspecto decimos que los datos almacenados al hacer co-
nexion (interior cerebral) ante un nuevo estimulo externo y, éste es
“reconocido” de manera especial con una especie de “familiaridad” por
el alumno, es admitido y asociado rapidamente sin que medie técnica
de memorizacion. Lo ha ligado a experiencias importantes y, en conse-
cuencia, recibe especial tratamiento, fue ingresado, almacenado y re-
cuperado mas facilmente pues incidi6 al nicleo central de la memoria
donde interactuan los recuerdos, los intereses, las cosas importantes y,
en consecuencia, se vuelve significativo.

6. Los recursos tecnolégicos que hoy en dia aparecen y se renuevan cons-
tantemente en el escenario socioescolar permiten guardar de manera
inimaginable datos, y se les ve como instrumentos capaces de almace-
nar, recuperar y poner en conexion esos datos para operar una tarea
determinada. Las computadoras y todos los demas artefactos han revo-
lucionado el mundo y permitido guardar informacién para los alumnos
de manera muy importante. Ello lleva a un debate en pro y en contra.
Uno mira a esta tecnologia como herramienta y el otro como remplazo
de las capacidades naturales para memorizar. En este estudio incluimos
ambos aspectos.

En el siguiente orden de ideas es necesario mencionar que, el alumno, en caso de
reconocer sus limites y no saberse capaz de adquirir y/o retener cierta cantidad, cali-
dad o profundidad en datos, podra optar por realizar acciones concretas como hacer
anotaciones, llenar agendas, disefar tablas o redactar documentos que le refieran in-
mediatamente la informacion que necesitaba recordar, suple asi la funcién de la memo-
ria pero resuelve el problema, si bien de manera temporal, no abandonara el complejo
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ejercicio de memorizar. Sabe que no solo se trata de adquirir datos de forma eficiente
y eficaz, sino que les dara una utilidad para resolver problemas con ellos. Se dice enton-
ces que ha tomado posicion respecto a su capacidad de memorizar; que ha accedido a
la metamemoria para tomar conciencia de los problemas, seleccionar estrategias para
abordarlos exitosamente, ponerlas en practica y observar si todo ello ofrecié solucio-
nes, Segun Borkowski (1985) la metamemoria es la mediadora en la transferencia de
estrategias de una tarea a otra.

TABLA 7
APROXIMACIONES A LA METAMEMORIA

TABLA DE APROXIMACION A LA METAMEMORIA

Primer momento de memorizacion

Reconocimiento del objeto a memorizar

Estrategias Acciones

Es un proceso fundamental que se debe « Identificar el propésito de la memorizacion.

atender para adquirir, almacenar, organi- » Identificar el “objeto” de memorizacion: datos,
zar, retener y recuperar informacion. instrucciones, acciones, hechos, aspectos fisicos,
Tiene dos aspectos: sensible e inteligible. sensaciones, emociones.

« Considerar la validez del dato.

« Saber la temporalidad de almacenaje.

e Identificar las operaciones necesarias.

« Establecer metas de cantidad y de tiempo.

Segundo momento de memorizaciéon

El proceso y la significaciéon

Estrategias Acciones
La memorizacién, como proceso, requie- e Accionar el mecanismo.
re de pasos a seguir. » Captar la estructura del objeto (aspecto o esencia).

« Recuperar datos y saberes anteriores aplicables.

e Acopiar nuevos datos y bases; establecer compa-
raciones.

» Poner en accion las diversas capacidades mentales.

e Procesar la informacion al relacionarla con los co-
nocimientos, vivencias, emociones, sensaciones,
experiencias, fantasias y propositos.

» Reconocer la diferencia al observar un objeto si se
hace para recordarlo o no.

« Obtener significado de lo memorizado; darle un
lugar importante en el almacén de la memoria.

e Activar el interés y propésito de recordar .
» Organizar intentos mentales para lograr el recuerdo.

» Integrar la informacién nueva con la estructura
del recuerdo.

« Generar nuevos esquemas 0 mapas.
* Demostrar lo almacenado.

e Asociar multiplemente.

» Accionar el recuerdo.

¢ Recobrar lo memorizado a voluntad.

» Explicar con propias palabras lo nuevo con base
en lo memorizado.

« Dar aplicacion de otra forma.

Continta...
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TABLA 7 METAMEMORIA

LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

Tercer momento de memorizacion

Evaluacion
Estrategias Acciones
Para saber el nivel y calidad de lo memo- | < Establecer pardmetros de evaluacion.
rizado se deben conocer los resultados. « Disefiar y aplicar los instrumentos.

» Analizar y reconocer los alcances.

« Considerar las estrategias y acciones utilizadas.
» Sacar deducciones personales.

e Comparar en tiempo y espacio lo memorizado

Metamemoria

Es la mediadora en la transferencia de datos, conocimientos, sensaciones, sentimientos y
estrategias de una tarea a otra con base en procesos consientes, sistematicos y regulados

Estrategias Acciones
Como fendémeno integrador de datos, o Desarrollar la Sensibilidad: claridad entre los es-
sensaciones, emociones y conocimientos timulos (datos) que pueden ser recordados fa-
la memorizacién requiere de un proceso cilmente frente a los que requieren de esfuerzos
eficiente que permita modificarse con especiales.
base en un proceso de regulacion. + Tener clara la importancia que tiene el recordar

cierto dato o un corpus de conocimientos.

» Reconocer entre lo que es un simple dato memo-
rizado y entre lo que es dato valioso.

e Ubicar el recuerdo como recurso de la misma
sobrevivencia.

e Visualizar la capacidad innata para memorizar y
almacenar cantidades de datos.

e Capacidad para poder expresar lo memorizado.

« Ampliar la confianza que le otorga la memoria
frente al olvido.

e Autorregulard la memorizacién con diversas
técnicas.

e Tener conciencia de las capacidades y posibles
limites para memorizar.

« Establecer el acto de memorizar como proceso
complejo y multifactorial.

» Desarrollar las estrategias y técnicas para alma-
cenar y recordar.

» Reconocer que las estrategias y técnicas para
memorizar son un ejercicio de indole personal.

» Comprender el significado de memorizar (rele-
vancia y trascendencia). Reconocer si lo memo-
rizado es un dato de orden significativo, en cua-
lesquiera de sus categorias: escolares, familiares,
emocionales, sentimentales.

» Comprension de las diferentes operaciones
mentales que se llevan a cabo para la memori-
zacion.

» Identificar las facultades y habilidades que se re-
quieren y con las que se cuenta.

« Identificar y utilizar las acciones mentales perti-
nentes al proceso.

Continua...

“#% 203 &=



TABLA 7 METAMEMORIA

» Identificar las fallas del proceso.

» Trabajar durante el proceso de memorizacién y
después de la evaluacién del proceso la vision
critica del mismo.

* Reflexionar sobre:
» El proceso.
» Las estrategias.
« Las acciones.
e La evaluacion.
» La pertinencia.
* Lanecesidad de modificar.

e La forma de alterar los procesos valiosos con
NUEevos Procesos.

e Operar la autorregulacion.

Tabla realizada por: Lauro Garfias Campos

“La inteligencia, en el ambito escolar, se contempla
como un flujo poderoso de complicados y dindmicos
procesos cognitivos que provienen de diversas
fuentes”

Lauro Garfias Campos ©

x

“C 204 2=



LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

LA METALECTURA

Una de las discusiones que persiste en los ambientes escolares de nivel basico es si se
debe ensefiar o no a leer a los niflos a temprana edad. Cierta hipotesis sostiene que
los chicos no deben someterse a esta actividad cognitiva rapidamente; pues solamente
aprenderan, con base en actividades no aptas para su edad, a identificar algunos sig-
nos (letras) y sus sonidos, y que al “leer” solo haran un ejercicio de reconocimiento y
asociacion, sin comprension; a cambio de haber perdido momentos valioso de sociali-
zacion y juego propios y necesarios de la infancia. Aprendi6 a “leer” sin tener sentido y
valor por el acto.

La otra postura asegura que los parvulos son capaces de aprender a leer y, entre
mas rapido lo hagan mejor ya que ejercitaran la cognicion con ventaja sobre los otros.
Esta ultima tendencia prevalece como parte de la oferta educativa de los centros es-
colares, mas aln, aseguran que ensefian a leer ademas en dos lenguas. Se debate si se
debe o no ensefar a temprana edad cuando no ha sido resuelto el como, y evidente-
mente la lectoescritura es el talon de Aquiles en la educacion escolar basica; problema-
tica no resuelta que se refleja hasta los niveles universitarios.

Si bien la ensefianza de la lectura es uno de los propoésitos fundamentales de la edu-
cacion, ademas de ser considerada como habilidad fundamental para el aprendizaje, las
pruebas afirman que los alumnos no han alcanzado niveles satisfactorios en la compren-
sion lectora. Ello indica que debe ser un proceso bastante mas complicado que no se ha
atendido eficientemente, donde se pondera mas la ensefianza de la «lectura» sobre la
«metalectura», por lo que es posible afirmar que el aprendizaje no es déptimo hasta que
el dominio del acto de la «lectura» sea pleno y vaya mas alla de “descifrar rasgos visibles
[...] abstraer el significado de los signos escritos” (Burén, J., 2002; 29).

Con independencia de esta discusion el término «leer» implica que se tiene cono-
cimiento de las letras del alfabeto y su pronunciacion (voz) con la posibilidad de orga-
nizar cierto nimero de combinaciones entre ellas para obtener un determinado voca-
bulario, con estas palabras se puede acceder a significados e ideas de frases, oraciones
y textos elementales. El término de metalectura implica que el alumno tiene conciencia
y conocimientos de los procesos mentales que lleva a cabo cuando lee y tiene el control
de los mismos. Sabe distinguir qué debe leer para atender o resolver un problema de
conocimiento u operativo; conocer el proposito de la lectura y tipo de lectura, es decir,
es capaz de comprender lo leido e, incluso, darle sentido. Busca los lugares adecuados
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y construye los ambientes propicios, elige las lecturas y regula la comprension cuando
accede a técnicas especificas (como se debe de leer).

Con base en este dominio identifica el grado de complejidad de la lectura; puede
juzgarla y debatir, en términos propios, para acordar o discrepar con los contenidos.
Le es posible hacer analisis, interpretaciones y relaciones con el mismo texto revisado
en otro tiempo y/o con textos de otras lecturas. Es consciente que la lectura es refe-
rente fundamental para la comprension. Establece estrategias que le permiten saber
qué, como y para qué leer; poder evaluar lo leido y decidir acciones posteriores como,
acceder al contexto, repetir, afinar técnicas, acudir a diccionarios, a la opinién de un
especialista que lo guie o al debate de ideas, entre muchas mas.

Todo lo anterior se conoce como proceso de autorregulacion mental que le fa-
culta, ademas de comprender y cuestionar, recordar los contenidos con mas facilidad,
lograr objetivos, cumplir metas y acceder a los procesos de aprendizaje con mejores
herramientas y mayor seguridad. Metalectura también significa leer y comprender lo
que esta mas alla del texto. Es “leer” la informacion que no esta en el texto, que remite
a otros ambitos: politicos, sociales, religiosos o en el universo de la ficcion y a otros
textos, en diversos tiempos y espacios de lectura. Para poder interpretar mejor una
lectura se intenta llegar a esta informacion “ausente” (que no encontramos directa-
mente en el texto). Entonces, interpretar es desentrafar el sentido de una expresion,
por lo que, con la lectura interpretativa, se desentrafa el sentido de un texto y nos ubi-
ca también en el contexto de la metalectura. Cuando se interpreta, se alcanza el nivel
mas alto de la lectura. En un primer nivel se explora y selecciona un texto, después se
hace una lectura de analisis y comprension, sigue una lectura critica y, por Gltimo, se
interpreta el texto.

¢¢ Mientras que en una lectura de comprensiéon y en una lectura critica
se analiza un texto, es decir, se desarticula para conocer cada uno de
sus elementos: como estd construido y como fue escrito; en una lectura
interpretativa se articulan o componen esos elementos pera conocer por qué
fue escrito un texto asi y expresar cudl es nuestra opinién. Dicho en otras
palabras, con la comprensidn y la critica se trata de ser objetivos, de alejarse
de la subjetividad; con Ia interpretacion se da una explicacion personal en
torno a lo leido ” (Garcia, 2002: 71).

Lo anterior nos lleva a apuntar que en la metalectura no solo se realiza un ejercicio del
coémo leer antes, durante y después de la lectura con un abordaje de caracter analitico
y critico; ademas toma las referencias, digamos contextuales, en torno a lo leido para
obtener un panorama completo del texto en cuestion. De esta forma hablar de meta-
lectura no solo implica los procesos para leer correctamente y a profundidad, también
compromete los procesos para hacer un analisis y critica fundada; asimismo incluimos
en la definicion el caracter interpretativo del lector (aportacion personal) y la consi-
deracion de los metadatos que circundan el texto, es decir, lo que llamamos anterior-
mente contexto (lugar, autor, ambientes y lecturas relacionadas, entre muchos otros).

La metalectura es la «interpretacion de la interpretacion», la «teoria de la teo-
ria». Por lo que acogemos el texto de Daniel Hiernaux para concluir donde dice que:

&
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LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

“por un lado se asiste a una notoria aceleraciéon en la produccion de

conocimiento y por otro, es posible acceder a la produccién académica de
lugares remotos y de diversos tiempos historicos”?. (tanto la produccién
actual como otras del pasado) (Hiernaux, Lindén, 2006:15).

Aspecto importante que apuntamos es que, ante la abundancia de datos, muchos de
ellos superfluos, el alumno tiende a leer mas por “encima”, donde solamente quedara
“leida” la informacion sin su reflexion. Cada vez hay mas informacion para acceder, y
cada vez es menos atendido el ejercicio de la lectura formal. En los alumnos adultos la
complejidad que presentan para la lectura y la metalectura esta relacionada general-
mente con la forma en que “aprendieron” a leer en la infancia. Asunto que requiere de
la pronta atencion del problema y de la intervencion de un especialista. Le metalectura
es un requisito indispensable para alumnos de nivel licenciatura, sin embargo al parecer,
la metalectura se queda en los margenes de la practica educativa, ya que se ha consta-
tado, en opinion de los decentes de la FAD que a los alumnos (expresiones constantes
que se recogen en el escenario), en nimero importante, no se entusiasman mucho con
las lecturas, en especial cuando son topicos de caracter teérico e historico.

TABLA 8
APROXIMACIONES A LA METALECTURA

TABLA DE APROXIMACION A LA METALECTURA

Primer tiempo de lectura

Estrategias Acciones

Antes de iniciar formalmente el proceso de lec- | Conocer el proposito de la lectura.

tura se debe valorar la importancia que tiene el « Conocer qué se va a leer (tipo de lectura
texto y ofrecerle un espacio de tiempo y lugar. autor, escuela, etcétera).

« Saber qué se debe leer (motivaciones en-
dbgenas o exdgenas).

» Comprender qué sentido, intencién y pro-
fundidad se le va a dar a la lectura (recibir
informacioén badsica, derivar reflexiones del
texto, aprender topicos, debatir o entablar
discusiones, memorizar datos, operar la cog-
nicion profunda, actualizacion, etcétera.).

Reconocer expectativas.
» Hacer predicciones.
» Establecer conjeturas.

» Identificar de qué trata la lectura para es-
tablecer la familiaridad, objetivos y metas.

Revisar los conocimientos previos sobre el
tema.

» Conocer cudles son los conocimientos que
se tienen del tema.

+ Saber cudl es el sentimiento sobre lo cono-
cido o desconocido del tema (principio de
incertidumbre e inestabilidad que puede
provocar el sentimiento de ignorancia).

« Reconocer y aceptar los retos (manos a la
obra, visualizar y acudir o preparar los es-
pacios, allegarse herramientas).

Continta...
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TABLA 8 METALECTURA

Estrategias

Enfocar la necesidad de actualizarse.

« Considerar qué debo saber para abordar la
lectura con éxito.

» Rescatar, restablecer y restaurar el conoci-
miento previo (RRR).

Segundo tiempo de lectura

Acciones

Durante el proceso de lectura se deben realizar
actividades adicionales que permitan realizar el
proceso de manera eficiente y eficaz.

Estrategias

Identificar / realizar / formular / enunciar /
imaginar

 Disefio editorial.

+ Patrones del texto.

« Significado de palabras.

» Ejemplos.

« Imdgenes mentales.

» Indagacion de datos.

« Analogias.

« Supuestos o hipotesis.

« Comparacion con otros textos.

» Consulta especializada.

» Mapas conceptuales.

* Esquemas.

+ Subrayado.

« Restmenes.

- Sintesis.

+ Cuadros.

e Regresar.

Tercer tiempo de lectura

Acciones

Hacer concienecia y reconocer la ganancia o
gratificacion obtenida con la lectura. Cuando
ello sucede se da por concluido el proceso.

Evaluar el proceso. Logros = ;qué he compren-
dido?, ;qué se debe modificar del proceso?

« Mantener la técnica.

e Reforzar la técnica.

« Cambio de técnica o de estrategia.
« Reconocer lo comprendido.

» Reconocer el nuevo conocimiento.
» Reconocer los avances.

* Reconocer la importancia de la lectura,
incluido todo su entorno, incluidos autor,
sentido en que fue escrito, contexto, deter-
minantes y los mas datos posibles.

« Reconocer la estrategia empleada.
» Reconocer la utilidad.

» Recobrar el equilibrio.

 Recibir la gratificacion.

« Autorregulacién de la lectura

Continua...
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TABLA 8 METALECTURA

LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

Metalectura

Estrategias

Acciones

Establecer espacios frecuentes de revision del
proceso de lectura. Acceder y revisar el proce-
so. Tener conciencia de qué, para qué, como,
quiénes. Aspectos presentes en el ejercicio de
la lectura, incluso como metadatos.

;Es necesario la regulacion de 1a lectura?

e Desarrollar la Sensibilidad: claridad sobre
la importancia de la lectura.

» Tener clara la importancia del tema, el cor-
pus de conocimiento que refleja, el autor, la
trascendencia del texto, entre otros.

» Reconocer entre lo que es un simple texto
de uno valioso.

e Ubicar el texto como recurso de cono-
cimiento.

» Visualizar la capacidad innata para la lectu-
ra'y comprension de textos.

» Capacidad para poder expresar lo leido.

» Ampliar la confianza que le otorga el leer
textos correctamente.

+ Tener conciencia de las capacidades y posi-
bles limites para leer.

» Establecer el proceso de la lectura como
proceso complejo y multifactorial.

» Desarrollar las estrategias y técnicas para
leer correctamente.

« Reconocer que las estrategias y técnicas para
leer son un ejercicio de indole personal.

» Comprender el significado del acto de leer
(relevancia y trascendencia).

» Comprension de las diferentes operaciones
mentales que se llevan a cabo para que su-
ceda la lectura.

« Identificar las facultades y habilidades que
se requieren y con las que se cuenta.

+ Identificar y utilizar las acciones mentales
pertinentes al proceso.

 Identificar las fallas del proceso.

» Trabajar durante el proceso de lectura y
después de la evaluacion del proceso la vi-
sion critica del mismo.

» Reflexionar sobre:
» El proceso.
» Las estrategias.
» Las acciones.
» La evaluacion.
e La pertinencia.
» Lanecesidad de modificar.

« La forma de alterar los procesos
valiosos con nuevos procesos.

» Autorregular los proceso de lectura en sus
areas de oportunidad.

 Operar la autorregulacion.

Tabla realizada por: Lauro Garfias Campos
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LA METAESCRITURA

Es indiscutible que uno de los procesos mas complejos en torno al aprendizaje es es-
cribir correctamente, en donde lo escrito tiene como proposito comunicar con clari-
dad y eficacia, que va mas alla que el ejercicio, en ocasiones pueril, de la expresion o
el testimonio descontextualizado, aunque la gramatica sea adecuada. La escritura es
un ejercicio intelectual que exige el desarrollo de otras capacidades complejas como
la metalectura?'® y la metacognicion, entre otras que corresponden a reglas técnicas
especificas de la escritura.

¢ El recorrido realizado hacia el término metaescritura, se inicié con el
término metalenguaje, el cual fue definido inicialmente como “una actividad
lingiiistica que tiene como objeto el propio lenguaje” (Jacobson, 1963, citado
en mayor, 1993:72), pero también el concepto de metalenguaje se constituyo
en un antecedente del concepto de metacognicion, por tanto puede observarse
que desde el principio la conexion entre estos fue muy fuerte ” (Hernandez,
Yamid y otros, 2011:139).

Si concedemos a la metacognicion, el metalenguaje y a la metalectura su lugar, podre-
mos decir que la metaescritura no solo es una consecuencia légica de todas, sino que
logramos, incluso pensarla, como la culminacion de ellas en el ambito educativo ya que
las retine, pues si no existen las demas la metaescritura no seria posible. La escritura
la consideramos como la forma mas compleja de formular y expresar conocimientos,
pues requerira no solo de una técnica especial para significar, ademas necesitara del
dominio del lenguaje, la sintaxis, la ortografia y todas las reglas que le compete para
hacer accesible el conocimiento por este medio; escribir implica necesariamente comu-
nicar y, en términos de metacognicion es saber qué, para qué, a quiénes, cuando y el
medio. La metacognicion implica en la metaescritura como algo que debemos precisar
y que el desarrollo metacognitivo “significa tener conocimiento claro del objetivo que

213 Espreciso diferenciar la escritura (con letras) que el dibujar o tomar fotografias, que
son consideradas como «lenguaje» o «escritura», ya que, si bien los procesos tienen algu-
nas similitudes, no deben verse como iguales. Este aspecto se trata mas adelante cuando
se establecen los principios cognitivos y autorreguladores de los procesos de aprendizaje
que manejan los estudiantes de artes y diseflo, es decir, nos referimos al metaaprendizaje
en el drea.
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se busca al escribir (qué se escribe y para qué) y saber regular la actividad de forma
adecuada para conseguirlo (coémo se escribe)” (Burdn, 2002: 113).

Cuando el alumno escribe de manera formal y compleja y logra expresar correcta-
mente sus ideas, como las penso, y no redacta como habla, se considera que su texto
esta mas cercano a la metaescritura. Para que suceda el proceso de escritura, en tér-
minos de metaescritura, el alumno, ademas, debe obtener conciencia de que, lo que
escribe, tiene una funcion simbolica; que su fin es transmitir y que representa datos
importantes, conocimientos, principios y valores; asimismo sabe que lo escrito cuenta
con un formato légico y comprensible que observa los fundamentos de la gramatica.
Tiene la percepcion clara de que, lo que escribe, tendra una repercusion y que no debe
haber escrito sin intencion. También es consciente de que lo escrito (como nocién) de-
viene de un autor y esta sujeto a un contexto; que su valor reside exactamente en ello,
por lo que el juicio de lo escrito, no es asunto de subjetividad, sino de maximo saber de
su procedencia.

El alumno debe comprender que, si bien la escritura tiene diversos propoésitos
como comunicar, guardar memoria, dejar testimonio y responder, también tiene su
éxito cuando se resuelve de manera 6ptica o grafica, esto es, que la escritura tendra un
aspecto visual como cuerpo de texto en parrafo continuo que conlleva una gran cultura
de la forma de cada letra asi como de la organizacion del texto como lienzo. El texto
es resuelto en prosa o en verso como expresiones de contenido y lo visual esta intima-
mente ligado a ello. En la literatura especializada no se encontro, en este momento de
indagacion, la relacion de la forma visual — grafica con el texto como agentes que influ-
yen positivamente o motivan a llegar a la metaescritura?'4, aunque el sentido comdn y
la mercadotecnia digan que si.

La metaescritura no consiste en la elaboracién complicada y oscura de un texto; si
posee una estructura compleja, no debe ser indeterminada en su proceso, originalidad
y claridad. La metaescritura requiere que no solo exista un propdsito bien definido,
ademas solicita tener conciencia y dominio de una serie de principios, pasos y técnicas
depuradas.

A partir de cierta mecinica de la reflexividad o de un fenémeno de
metaescritura, el texto oulipiano**pone en evidencia el mecanismo que
hace posible el funcionamiento, de modo que toda construccién de escritura
es transparente y queda expuesta en la misma practica del mismo texto??

(Camarero, 2004:176).

Como las demas “metas” (aunque el término no sea frecuente en los tratados sobre
metacognicion), la metaescritura se puede definir como el dominio total que tiene el
alumno sobre los procesos que intervienen en este ejercicio intelectual, que consis-
te en trasmitir ideas, por escrito, de forma eficiente y eficaz a otros. Sobresalen en

214 Este aspecto tipografico y de disefio editorial en los textos son materia de estudio
fundamentales para los alumno de la FAD., y seria una linea de investigacién interesan-
tisima observar como el texto bien disefiado influye en la lectura para llevar al alumno a
las lindes de la metalectura.

215 El OU. LI PO,, significa -Ouvroir de Littérature Potentielle- (taller de literatura po-
tencial) que fundado en 1960 por diversos escritores franceses. Cuyo rigor de ejercicio
literario dio espacio a varios términos como Oulipo, oulipocritica, y oulipiano; términos
que los distinguen y ampara una metodologia critica de su trabajo, con base en procedi-
mientos de comprobacion del propio proceso.
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la metaescritura aspectos de comunicacion introspectiva (dejar constancia de lo que
pensamos; escribir para si mismo) y, principalmente, hacia el exterior donde habra un
receptor — lector que espera, con la lectura del texto, recibir una informacion oportu-
na, comprensible y pertinente de datos, instrucciones o conocimientos.

Quién escribe debe saber las operaciones que intervienen en ello; desde la concep-
cion del texto hasta el medio en que sera publicado. Es capaz de crear y disefar textos
(amplios o sucintos) y que, con ellos, ademas de acceder y permitir acceder a campos
de conocimientos, también podra dar respuestas y generar resimenes, mapas, cua-
dros, ensayos y articulos en los términos que marca lo escolar. “Podriamos decir que el
proceso de elaborar un escrito es el proceso de elaborar un argumento con el objetivo
de comunicar, persuadir o probar algo” (Perl,1983 en Burén, 2002:109).

Se puede pensar que escribir bien es exhibir florituras del lenguaje, exponer se-
cuencias de frases relevantes, datos elaborados y relatorias valiosas, pero cuando todo
ello es aislado y sin comprension plena, si bien pueden representar conocimientos
fundamentales, no cuentan con consistencia, creacion, propuesta y seguimiento de
argumentos, es decir, son cosmética o apariencia del saber, como aseguran algunos
autores como Nold (1981), ejercer la metaescritura es saber que lo que se escribe esta
destinado a ser comprendido, por lo que el rigor y la profundidad del texto deben ser
acordes al lector. La metaescritura no alude Unicamente al tecnicismo expuesto en el
texto; tampoco al vocabulario elevado o altamente “culto”; la metaescritura es un tex-
to correcto, fiable y util al lector y correspondiente al nivel del que lo escribio.

4
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TABLA 9

APROXIMACIONES A LA METAESCRITURA

TABLA DE APROXIMACION A LA METAESCRITURA.

Primer momento de la escritura:

Escribir

Estrategias

Acciones

Para escribir se debe consi-
derar:

a. Es el uso de herramien-
tas para escritura con la
finalidad de plasmar letras.
b. La aplicacién del abe-
cedario para dar forma a
ideas escritas en frases,
oraciones y parrafos.

c. Tener el proposito para

Obtener un propdsito u objetivo: informar, formar, conven-
cer, comunicar, expresar, testimoniar. etcétera.

Conocer las herramientas con las que se escribe.

Conocer el destinatario.

Clarificar la idea a escribir.

Usar reglas de ortografia.

Aplicar reglas de redaccion.

Utilizar la sintaxis.

Utilizar verbos correctamente y correlacionados en sus

comunicar, responder, tiempog y personas.
guar@ar memoria y testi- |, precisar términos.
monio.

« Distinguir ejemplos de definiciones.

d. Expresion de pensa- o ) .
e Generar una logica del discurso escrito.

mientos, sentimientos, da-

tos, conjeturas, propuestas, | * Ordenar los argumentos.
nociones 0 CONOCIMIENtos. » Expresar correctamente lo que se desea.
e. Representacion con pala- |+ Qrganizar el contenido de forma consistente.

bras de las ideas con letras
u otros signos.

f. La unién de datos en for-
ma logica y exponerlos con

« Disefiar el entramado interno; manejar unidades de infor-
macién (cohesion de la idea).

« Utilizar la prosa o el verso con frases en serie y de forma

afirmaciones, en procesos fluida. . | |
secuenciales. + Expresar con palabras propias la sustancia de las ideas de
No siempre el que escribe forma sucinta y coherente con el pensamiento.
comprende lo que ha escrito. + Lograr la congruencia en las afirmaciones.

« Saber el tipo de receptor al que se dirige el texto.

« Identificar lo que se pide para escribir, tener claridad de lo
que se le solicita escribir.

Segundo momento de la escritura:

Revisar

Estrategias Acciones

Consideracién y conciencia « DPrestar atencion a lo escrito.

de lo escrito debe ser com- | . Releer parte por parte hasta entenderla.
prendido por el que escribe y
por otro. Por lo que debe ser : ) ]
correctamente escrito, corre- + Explicarse y explicar lo escrito.

girse o, por lo menos, afinarse. » Poner a consideracion lo escrito.
» Considerar la posibilidad de reescribir.

 Realizar ejercicios de comprension de lo particular y lo general.

Continta...
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TABLA 9 METAESCRITURA

Estrategias

Tercer momento de la escritura:

Reescribir

Acciones

Adecuacion de lo escrito en
mejores términos; redaccion
para mejorar la comprension
del texto.

Estrategias

Releer una frase hasta entenderla y entonces escribirla nue-
vamente.

Revisar la idea, repetir la redaccion hasta clarificar la idea.
Tachar y volver a escribir, borrar, volver a escribir.
Certificar la expresion de las ideas es clara.

Unir informacion dispersa e integrar informacion coherente.
Usar las reglas para resumir (qué primero y qué después).

Resumir: habilidad para exponer los puntos principales de
forma concisa. (Winograd 1984)

| Metaescritura

Acciones

Metaescritura, dominio del
que escribe sobre lo que es-
cribe.

a. Antes que nada: — el propo-
sito determina el proceso
del discurso escrito —

b. La accion de escribir bajo
una estricta observacion,
autorregulaciéon y evalua-
cion de lo que se escribe.

c¢. Uso adecuado del abeceda-
rio para estructurar ideas
escritas en frases, oracio-
nes y parrafos.

d. La relevancia de los con-
tenidos del texto tienen
dimensién para exponer
y responder (pertinencia
y oportunidad) .

e. Para escribir hay que te-
ner el propésito de comu-
nicar, responder, guardar
memoria y testimonio.
No es escribir / transcri-
bir / repetir de memoria
parrafos; es crear nuevas
situaciones comunican-
tes.

Desarrollar la capacidad de argumentar.
Conectar ideas .
Conocer el objetivo de lo escrito.

Escribir correctamente con el manejo de las reglas corres-
pondientes.

No es una escritura de memoria.
Obtener seguridad sobre la calidad del parrafo.
Tener claras las ideas para poder expresarlas claramente.

Pensar en el disefio del discurso: qué digo primero y qué
después.

Planear para lograr le propésito del discurso: comunicar
datos, informacién o conocimientos, crear una situacion,
plantear una problematica, explicar el contexto, exponer
causas, presentar posibilidades, concluir, explicar, propo-
ner, persuadir, estimular...qué?

Escribir , NO hablar escribiendo.

Pensar en algin momento en disefiar estrategias de planifi-
cacion, elaboracion y revision.

Tener conciencia de los alcances al escribir: una nota, un
resumen, un ensayo, un articulo...

Comprender y plasmar significados.

Estructurar abstracciones y sintesis.

Construir microestructuras, (ideas relevantes) hacia expre-
siones mds globales que incluyen ideas, pensamientos, etcé-
tera (macroestructuras).

Organizar las microestructuras del texto en macroestruc-
turas.

Exponer datos es la elaboracién de significados.
Manejar con claridad ideas multidireccionales.

Valorar las ideas precedentes y procedentes frente a la pers-
pectiva global el texto.

Exponer correctamente ideas principales, secundarias y de
soporte, hacer las conexiones.

Continta...
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TABLA 9 METAESCRITURA

LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

f. Expresion clara de pensa-

mientos, sentimientos,
datos, conjeturas, pro-
puestas, nociones 0 cono-
cimientos.

Representacion acertada
de las ideas con letras, pa-
labras y otros signos.

h. Unién de datos en forma

logica.

i. Exposicion de datos con

afirmaciones, en procesos
secuenciales.

j. Comprension plena de los

procesos llevados a cabo
en la escritura.

k. Regulaciéon de los proce-

L.

SOS.

Cambio de estrategias
oportunamente.

m. Reconocimiento de las ga-

nancias y gratificaciones
que deja el ejercicio de la
escritura.

Sintetizar= usar el contexto para diferenciar lo esencial de
lo secundario.

Comprender + imaginar + resumir + sintetizar = entender
bien lo que se desea escribir.

Hacer representaciones mentales de lo que se escribe.
Saber hacer.

Reconocer que lo que se escribe es lo idoneo.

Lograr construccion de teorias.

Exponer autonomias de criterio personal.

Dominar técnicas de escritura depuradas.

Utilizar estrategias de escritura, antes de escribir, durante la
escritura, después de escribir; regular los procesos de cada
paso.

Manejar las herramientas de escritura.
Crear los ambientes propicios para escribir.

Considerar que no es la cantidad de texto escrito, sino su
capacidad de comunicar y la calidad de los contenidos y los
niveles logrados.

Escribir, revisar y reescribir.

Controlar y regular la redaccion (otro debe entender lo que
digo).

Saber hacer (escribir), saber usar lo que se sabe (metaes-
critura).

Saber reconocer y recibir las gratificaciones y ganancias que
otorga el ejercicio de la comunicacion escrita.

Reflexionar sobre:
» El proceso.
» Las estrategias.
» Las acciones.
e Laevaluacion.
» La pertinencia.
» Lanecesidad de modificar.

» La forma de alterar los procesos valiosos con nue-
VOS procesos.

» Autorregular los proceso de escritura en sus areas de opor-
tunidad.

« Operar la autorregulacion.

Tabla realizada por: Lauro Garfias Campos
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LA METAIGNORANCIA

Consideramos, en primer lugar, a la ignorancia como un momento — estado transitorio
en que se encuentra el individuo y del que puede salir en cuanto lo decida, si tiene el
interés y las herramientas. La ignorancia también sera una energia vital que impulsa
a conocer. Asimismo es un espacio indefinido que, solamente cuando es tazado por
alguna instancia cobra sentido, relevancia y ubicacion en el estatus del saber y del no
saber. Diversas miradas, desde una postura positiva en torno a la ignorancia, la colocan
como una energia natural que impulsa la adquisicién de practicas y conocimiento (que
se reflejan en la sobrevivencia de la especie) ya que produce estados de inestabilidad e
incertidumbre en el individuo al sentirse inerme (ignorante) sobre cosas que identifica
como necesarias saber.

Por ello se dice que, cuando la persona adquiere un conocimiento, “sale” aunque
sea momentaneamente, de su ignorancia y puede experimentar felicidad por ello; reci-
be asi una gratificacion que permanece hasta que se encuentra ante otra situacion que
lo ubica nuevamente en el espacio de la ignorancia. Quiza por esta “ganancia pasajera”
el individuo se vuelve “adicto” en adquirir conocimientos (Utiles o no) mas que por
las ventajas que le da el propio conocimiento. Asimismo también se aleja de la figura
afrentosa asignada al ignorante, situacion que no valida al que sabe, pues la ignorancia,
ademas de pasajera, es relativa con respecto a qué, a quiénes, al contexto y al tiempo.
Un individuo considerado culto puede ser sumamente ignorante si se le ubica en otro
contexto.

Los que refieren al ignorante con desprecio y, se dicen conocedores “y posible-
mente de partidarios del saber” tal vez sean ignorafobicos?'¢, por que el verdadero co-
nocedor, el que posee sabiduria, no presenta este comportamiento. Otra figura de la
ignorancia se puede aplicar a los que ostentan dominio sobre “inmutables”, falsos o
fatuos saberes frente a los conocimientos verdaderos y perfectibles. Por lo que en este
apartado aplicamos el término — ignorante — a la persona que procede con negligencia
y resistencia para aprender lo esencial.

216 Término no descrito formalmente pero que construimos para identificar a las per-
sonas que muestran excesivo desprecio hacia la gente que consideran ignorante y/o que
temen de manera exagerada a ser seflalados como tales. De esta forma alardean ante los
foros que le son propicios de “los conocimientos” que dominan, situacion de la que es-
peran ser “reconocidos” por su “sabiduria”, por lo que requieren constantemente de un
publico que les refiera su saber, a la vez que son referidos como tales conocedores.
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LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

A la ignorancia, desde el enfoque social, se le ve como un faltante grave en el in-
dividuo que tiene que ser resarcido de los conocimientos basicos para operar, como se
espera, en el tejido social. A la persona “ignorante”, peyorativamente hablando, se le
asocia a las malas conductas sociales; a comportamientos indolentes; a la falta de ca-
pacidades mentales; a la ausencia de o mala educacion recibida en el hogar o la escuela;
al apego a creencias fanaticas y al nivel de pobreza entre muchas mas que lo denigran,
ya que es colocada ajena a lo que se supone el conocimiento elemental en el ser social,
como el entendimiento de las leyes, normas, obligaciones y derechos. Asi la nocion de
ignorancia se convierte en un estigma y, desde otro aspecto, se resuelve conveniente-
mente como una fuerza de control social ejercido por el poder y los medios masivos de
comunicacion.

Desde la perspectiva educativa la nociéon <<ignorancia>> no se aprecia como una
carencia sino como un estado constante en el que los actores de la educacion se en-
cuentrany en el que permaneceran indefinidamente aunque dia a dia trabajen en sen-
tido contrario y avancen un escafo en el universo del conocimiento. De hecho se habla
de aprendizaje durante toda la vida originado, en parte, por la enorme cantidad de
informacion puesta a disposicion principalmente por las TIC y por la tendencia de ver
a la ensefianza del aprender a aprender y que supone que el individuo aprende durante
toda su vida. Tener conciencia y dominio sobre la propia ignorancia y, en el caso del
docente, sobre la ignorancia de los alumnos tiene sentido si se le ve como cualidad en
el campo de la educacion. De esta forma, en educacion, la ignorancia es parte de la
materia prima con la que estructuran los curriculos escolares.

En la perspectiva de esta investigacion a la ignorancia se le aprecia como la opor-
tunidad y posibilidad si se tiene disposicion de aprender, de hecho, se hace eco de la
docta ignorancia (docta ignorantia) que desde Socrates se aprecia como una apertura
al conocimiento para trascender las propias limitaciones. La «docta ignorancia» “equi-
vale, ya desde Sécrates, a un estado de apertura del alma frente al conocimiento; mas
que una posesion, la ignorancia sapiente es un «disposicion» Diccionario de Filosofia.
(1994). Ignorancia. pp.927. Lo anterior se deriva de cuando Socrates expres6 que sa-
bia mas que sus coterraneos al decir que, mientras los demas creian saber algo, el solo
sabia que no sabia nada. Esta nocion de «docta ignorancia» permite acercarnos al tér-
mino de metaignorancia. No es posible tener precision sobre el término «ignorancia»
ya que el universo del conocimiento es tan basto que, ignorar es lo comun e ignorar lo
que se ignora y reconocerlo asi es un buen principio que permite acotar el horizonte del
saber en términos de conocimiento y no de ignorancia. Mientras la disposicion sobre la
ignorancia esté presente la ignorancia sera superada.

En Burdn (2002:54) encontramos que define a la metaignorancia como “no saber
que no se sabe, o no distinguir entre entender y no entender, es lo mismo que ignorar
la propia ignorancia (metaignorancia)”. Metaignorancia término formal para designar
lo que es la ignorancia de la propia ignorancia. La ignorancia es no saber, la metaigno-
rancia es no entender que no se sabe. El alumno que no es consciente de su ignorancia,
no considera, es mas, ni sospecha que debe realizar acciones para salir de su situacion
de “ignorante” frente al reto de conocimiento que se le plantea. El metaignorante, por
ello, no duda, esta seguro de si, no cuestiona ni se cuestiona, y, si aprende, aprende
de forma deficiente e insuficiente. Los alumnos metaignorantes de licenciatura con
frecuencia tienen la ilusion de saber porqué han pasado por diferentes estadios (ciclos
escolares, examenes de admision, grupos propedéuticos o algunos cursos) con mucho
trabajo.
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“La metaignorancia refleja |a falta de habilidad para advertir que no se ha entendi-
do lo que se acaba de oir o de leer, lo cual incapacita para remediar la situacion pregun-
tando o volviendo a leer”. Son alumnos, dice Brown (1980), que no han desarrollado
suficientemente su metacomprension para darse cuenta de los limites de su entendi-
miento sobre la materia, del grado de dificultad de la informacion que contiene, del es-
fuerzo que requiere el aprendizaje que se les exige y de las estrategias que deben usar
para conseguirlo. Pedir a estos alumnos que aprovechen el tiempo estudiando tal vez
sea exigirles algo que no saben hacer porque nadie se los ha ensefiado.

Sin embargo y a pesar de que el término de metaignorancia no esta referida en
la literatura formal, se tomd el vocablo y hecha la adecuacion de él en el sentido que
guarda esta investigacion, y el término lo basamos en los principios de las otras “metas”
descritas anteriormente. Por lo que, a diferencia del Buron Orejas, se considera desde
una postura contraria a la metaignorancia para concretar que el alumno metaignoran-
te es aquel que ha sabido identificar lo que es saber de lo que no; cuando es consciente de
su no comprension y experimenta la sensacion de no haber entendido algo al final de
un proceso de aprendizaje. “Los estudiantes con estrategias eficaces de aprendizaje y
desarrollo de la metacomprension saben, por el contrario, cuando no entienden y esto
les sirve para seguir intentandolo y asi aprender a aprender” (Carrasco, 2004: 53); se
podria decir que estan en términos de metaignorancia.

Retomamos la definicion hecha anteriormente como la capacidad del alumno para
identificar su posicion deficitaria ante el conocimiento, considerarse expuesto ante la
situacion e inerme por la carencia de saberes y practicas necesarias, que se materializan
en resistencias y barreras frente a si mismo, al docente, la institucion y la sociedad y
que se lucha por sobreponerse a tales.

Cuando se enfrenta criticamente a su ignorancia y es capaz de fraguar en su cons-
ciencia que debe rehacer sus procesos de aprendizaje y adquiere la habilidad de situarse
en el sitio de la ignorancia; saberse ignorante y superar el “espejismo de saber” para
reflexionar sobre los conocimientos, habilidades y herramientas de aprendizaje que
posee y debe poner en accion. La metaignorancia es saber de la propia ignorancia, te-
ner conciencia del basto universo de la ignorancia cuando es referido frente el universo
del conocimiento, de las capacidades que se poseen para abatirla y del propdsito de
hacerlo. Ello sitta al alumno en un lugar superior a la ignorancia.

*
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TaBLA 10

LA METACOGNICION Y OTRAS CONSTRUCCIONES TEORICAS

APROXIMACIONES A LA METAIGNORANCIA

TABLA DE APROXIMACION A LA METAIGNORANCIA

Causas de la ignorancia

Vision pobre en los niveles temporales (pa-
sado, presente y prospectivo)

Nivel de reflexion superficial (perspectiva
del mundo)

El deseo o necesidad por saber limitado a
cosas elementales

Escasa o deficiente formacion escolar
Limitantes genético - cognitivas
Desinterés e indolencia hacia el conoci-
miento

Pragmatismo exagerado

Exacerbada confianza en lo que se sabe
Pensamiento rigido

Posiciones inflexibles sobre corpus de co-
nocimientos formales

Prejuicios y fanatismos religiosos
Posiciones personales y sociales
Limitantes de tiempo

Limitantes de oportunidades
Pobreza extrema

Aislamiento social

Ignorancia

No se percibe que se ignoran cosas

No se percibe la importancia de los cono-
cimientos

Se piensa que se saben todo
Se piensa que se sabe lo suficiente

No se tiene consciencia de los proceso de
aprendizaje que se llevan a cabo

No se tiene conciencia o interés sobre las
posibilidades para aprender mejor

Se establece la zona de confort

Continta...
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TABLA 10 METAIGNORANCIA

Metaignorancia

La ilusion de saber se desvanece ante un saber verdadero a través de la autorregulacién de
los procesos de aprendizaje

Estrategia Situacion / acciones
Como el universo del conocimiento es impo- « Se sabe que se ignoran cosas.
sible abarcarlo, la ignorancia debe ser la base « Se tiene consciencia que las cosas que se
que permita acceder a los escafios posibles de ignoran pueden ser importantes.

conocimiento. . N
» Setiene conciencia de lo que se sabe y de lo

que mucho que se ignora.

« Se reconoce el conocimiento que se posee
y sus limites.

« Saberse ignorante.

» Se tiene claridad sobre la responsabilidad
que implica. 1a ignorancia en las diversas
situaciones de la vida.

« Se tiene conciencia de los procesos de
aprendizaje. que se llevan a cabo.

« Se consideran acciones de evaluacion.

» Se ubica cuando es un aprendizaje verda-
dero.

 Evaluar los procesos para saber cuiles son
eficientes y eficaces.

* Buscan o disefian estrategias y acciones
para aprender.

» Regular el aprendizaje.
» Regular la ignorancia.
» Reflexionar sobre:
« El proceso.
» Las estrategias.
« Lasacciones.
» La evaluacion.
« La pertinencia.
» Lanecesidad de modificar.

» La forma de alterar los procesos
valiosos con nuevos procesos.

« Autorregular los proceso de reflexiéon sobre
la ignorancia en sus areas de oportunidad.

e Operar la autorregulacion.

Tabla realizada por: Lauro Garfias Campos

| METAIGNORANCI

Alta ignorancia Alta metaignorancia

Estan conscientes de que no saben. Toman

Alumnos que no saben . S .
acciones para adquirir conocimientos.

Baja ignorancia Baja metaignorancia

No se da cuenta que no saben. Piensan que

Alumnos que saben
saben.

Esquema tomado y modificado de Dévalos (2006:88)
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LA ANDRAGOGIA

Al principio de esta investigacion se valor6 si incluir un aparatado sobre «andragogia»
ya que existen posturas que cuestionan el término para designar el aspecto tedrico
— metodoldgico relativo a la ensefianza de los universitarios, y expresan que este con-
cepto debe aplicarse solo a personas adultas mayores, otros indican el término de an-
dragogia a la formacion, educacion y ensefanza del ser humano, sin importar su edad,
por lo que los nifios estan incluidos. Ven en la andragogia la sustitucion de la pedagogia.
“Knowles defini6 la andragogia como el arte y ciencia de ensefiar a otros a aprender, di-
ferenciandola de la pedagogia como el arte y ciencia de ensefiar” (Sauquet, 2006:192).
Por lo que es necesario considerar lo siguiente:

“palabra andragogia es un neologismo propuesto por la UNESCO para

designar [...] la formacién o educacion permanente. Por eso Andragogia no
es igual que Educacion de Adultos. La Educacion de Adultos es parte de la
andragogia como lo es la formacion de los nifios y jovenes. Sin embargo,
utilizaremos Ia expresion andragogia en un sentido restringido y equivalente
a Educacion de Adultos, segun las tendencias mas actuales, particularmente
en América Latina ”” (Myriam, E., 2005:37).

El término de andragogia aplica entonces para este trabajo, a los alumnos universita-
rios aunque no hayan cumplido los 18 afios de edad, y se consideraran adultos jovenes;
se conservara el término pues es muy posible que, en lineas de investigacion futuras se
aplique el término a los adultos mayores, como los maestros. Todos ellos son entonces
aprendices en edad adulta?!” y del universo de aprendices

217 En esta investigacion estamos de acuerdo que de ninguna manera se puede tazar
la madurez de una persona por la edad que ha sido determinada con fundamentos poli-
ticos y sociales, y denominada «mayoria de edad». Estos criterios que dejan de lado los
aspectos organicos y de formacién no corresponden a la realidad, sin embargo éste es el
pardmetro formalmente aceptado. Aldo Legnaro habla de la desaparicion de la diferencia
entre jovenes y adultos y afirma: “Antes bien, también los adultos evidencian fases vita-
les que tradicionalmente solo aparecen en los jovenes, por ejemplo, fases de formacion,
fases de reorientacion y de encontrarse a si mimos, de probar nuevos proyectos de vida;
los jovenes, a la inversa, aparecen en roles que por tradiciéon solo han estado asignados
a los adultos, por ejemplo, como consumidores, participantes del mercado, destinatarios
de moda y de publicidad de estilos de vida (...)” (Arnold,2004:47). Por ello dejaremos
esta discusion de lado, por exceder el objeto de estudio, y aceptamos que los estudiantes

L 221 =



(( son casi tres de cuatro los aprendices de esa edad” (BMBW, 1994:67 en
Arnold, R, 2004:46). “Para este propdsito, el adulto es aquella persona que
ha pasado Ia adolescencia incluyendo estudiantes en profesional y posgrado
y trabajadores desde el principio de su carrera en adelante” (Sauget, Alfonso,
2006:192). Desde lo dicho, los alumnos de licenciatura pueden observarse
en sus aprendizajes a la luz de la teoria de la andragogia. “En consecuencia,
[...] los docentes [...] tienen que acoplarse a una nueva clientela, ya no tratan
con jovenes sino con adultos jovenes. Por eso conviene reflexionar [...] las
“particularidades” didacticas de un aprendizaje adecuado a los adultos))
(Arnold,2004:46).

Es pertinente preguntarse cuales pueden ser las caracteristicas que signan el aprendi-
zaje en los universitarios, cuando es de suponerse que ya poseen el dominio de estrate-
gias fundamentales para llevar a cabo procesos escolares de alto nivel de complejidad.
Por lo que aspectos como la conviccion del deseo por estudiar, la claridad de lo que
se desea estudiar, la utilidad de los estudios e, incluso, la propia manutencion de los
mismos son aspectos atribuidos al estudiante de licenciatura. Por lo que la autode-
terminacion y la autoorganizacion (Peters, 1982:144, en Arnol, 2004:47) asi como el
aprendizaje ligado a la experiencia seran distinciones de su método de estudio, en con-
secuencia, de su aprendizaje.

Otro aspecto es que el alumno asume con mayor protagonismo su lugar en la escue-
la. Es capaz de trabajar en equipo con mas objetividad, tolerancia y claridad al hacer de
lado los afectos, enamoramientos, amistades y/o intereses mezquinos que surgen con el
trato cotidiano en el escenario escolar y que caracterizan al alumno de nivel medio y al los
post adolescentes de secundaria. Toma asi, el estudiante universitario, una postura criti-
ca y reclama el tiempo de calidad dedicado al estudio; deja atras la ilusion del estudiante
que dice saber y solo cuenta con lo que la escuela le ensefia, y dirige su energia al apren-
dizaje auténomo y significativo apoyado en proyectos mas apegados a lo real. Digamos
que son aprendices con mayor madurez, experiencia y conciencia de su responsabilidad.

¢ Autores como Moody (1987) y Laslett (1996) sostienen que solamente las
personas mayores pueden llegar a comprender ciertos problemas filoséficos
o que el sentido del tiempo subjetivo que poseen (un sentido de completud y
de realizaciéon) les da mayor capacidad para comprender la complejidad de la
historia social y personal y, por tanto, los habilita para el aprendizaje de temas
significativos para sus necesidades ” (Yuni, 2005:23).

Por ello es factible suponer que, tanto la escuela como sus docentes, seran desbanca-
dos (tarde o temprano) del lugar de “honor que les otorga el saber”, ya que el alumno,
apegado mas a la practicidad y asequibilidad, tendera entonces a medir las consecuen-
cias de circunscribirse solamente al ambito escolar, por lo que asume las posibilidad de
tipo interdisciplinario y de alta significacion de los aprendizajes y es capaz de decidir,
con mayor seguridad y autonomia sobre sus procesos de apropiacion, por lo que es
posible que sean alumnos autorreguladores.

de licenciatura son alumnos adultos cuyo proceso de aprendizaje debe superar a los que
hasta el momento ha conocido, utilizado y experimentado.
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En la andragogia se aprecia la mutacion de alumno a estudiante, hasta conver-
tirse en un ser critico de su escuela, de sus docentes y del sistema educativo; pero no
solo se queda en ello, toma acciones para solucionar el asunto. Si no lo hace es que no
ha podido hacer esa mutacion y permanece cbmodamente en el estatus de alumno,
critico pero inactivo. Muchos estudiantes de licenciatura reproducen los esquemas de
comportamiento que practicaron en el bachillerato. Razén por la cual sus aprendizajes
no son aun autogestivos. Dicho lo anterior es posible hablar de metacognicion en el
sentido de

“autoorganizaci(')n didactica de los que aprenden, pues en ultima instancia

son tnicamente ellos quienes pueden llevar a cabo el arraigamiento de nuevos
modos de ver y nuevos componentes de conocimiento en sus estructuras
cognitivas ” (Arnold,2004:49)%18,

De esta forma consideramos, al alumno adulto, como un aprendiz con grandes cualida-
des y resignificado de sus etapas anteriores de aprendizaje. ;Por qué dar un “término”
a la educacion para adultos? Las escuelas responsables en atender a personas adultas
deben tener su propio modelo educativo signado en su curriculo. Considerar en ello
tanto los conocimientos apropiados a los intereses de los alumnos asi como las prac-
ticas para ensefarlos. El concepto de andragogia induce a considerar entonces que,
la escuela (con las instituciones y organismos que la norman) es la instancia indicada
para definir las estrategias y los contenidos que los adultos deben aprender. Lo anterior
compromete a las instituciones en este proceso por lo que, la educacion para adultos,
no es necesariamente un proceso independiente pues existiran normas y particularida-
des para orientarlo.

Si bien el término surgi6 en la década de los 80 y se difundié “ampliamente en el
campo de la educacion de adultos (con) un enfoque pedagdgico para la educacion
de adultos”, desarrollado por Knowels (1980,1983), no significa que ya se tiene gran
experiencia en ello, ni por asomo. Las instituciones educativas deberan seguir agudi-
zando sus estrategias porque el adulto es un ser en constante movimiento. Mas aun los
universitarios en los que la voragine de las sociedades del conocimiento les instan al
movimiento y superacion constante.

“Con este nombre (Knowels) quiso especificar un ambito conceptual
centrado en las caracteristicas del adulto, como base para la intervencién
educativa. En sus palabras, la andragogia es definida como “el arte y la ciencia
para ayudar a los adultos a aprender ” (Yuni, y Urbano, 2005:23).

Consideramos al alumno de licenciatura como un aprendiz en formacion que esta por
adquirir aprendizajes, practicas y valores que, hasta el momento, le son por completo
ajenos por su nivel de especializacion, en oposicion a los conocimientos generales re-
visados en el bachillerato. Por ello es un ser en franca formacion que debe valorar su

218 Esta postura deberd someterse a un escrutinio mas profundo pues se ha visto que
los alumnos conservan la idea de “que saben” porque han pasado cursos anteriores y
solamente hacen un esfuerzo (en lectura) minimo por comprender, comenta en sus in-
vestigaciones Paulina Brunetti (2001). Por ello es que partimos de un supuesto, para este
apartado, de que el estudiante universitario es responsable y consciente de sus aprendi-
zajes, sin embargo se tendrd que demostrar, pues en la percepcion cotidiana del trabajo
escolar llevada durante afios, se percibe que los alumnos no asumen sus estudios con las
caracteristicas que hemos citado para el aprendizaje de los adultos.
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experiencia como un proceso alin en construccion, que bien pueden enmarcarse en lo
que, autores como Flecha (1994) y Jarvis (1985) describen como los

¢ cuatro rasgos que especifican el aprendizaje adulto, tal como lo concibe Ia

andragogia: 1) El auto-concepto de una persona que pasa de Ia dependencia
a Ia auto-direccion a medida que estd madura. 2) Cuando el sujeto avanza en
edad acumula un fondo de experiencias que constituyen su principal recurso
para el aprendizaje. 3) La disposicion para aprender en Ia adultez se sustenta
en Ias necesidades que le impone el cumplimiento de roles sociales. 4) El
conocimiento es aprendido para ser aplicado en el corto plazo y por lo tanto
el aprendizaje se debe centrar mis en Ia resolucién de problemas que en el
desarrollo del sujeto ” (Yuni y Urbano, 2005:23).

Este ultimo punto es necesario acotarlo, ya que se espera en el alumno de licenciatura
aprendizajes de corte teorico y practico que resulten en conocimientos Utiles, signi-
ficativos, operativos y de largo plazo. Para cerrar este aspecto teérico se retoma lo
consignado en la Il Conferencia Regional de Andragogia (Cali, 1981) (que) en una de
sus mas Importantes conclusiones, precisa la naturaleza cientifica de la Andragogia,
por reunir los tres elementos fundamentales de toda ciencia: “a) objeto de estudio
(que es a la vez sujeto: el adulto), b) doctrina propia y c) metodologia definida”
(Myriam, 2005:37).

Para aproximarnos a los insumos reflejados en los instrumentos de indagacion,
trascribimos un cuadro concentrador donde, en acuerdo con su contenido, retomamos
de Arnold (1996b en Arnold, 2004) para ubicar los rasgos que esperariamos para los
alumnos de la FAD, donde el aspecto didactico hace alusion clara a la autorregulacion
del aprendizaje.

*
&
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TAaBLA 11
APRENDIZAJE PARA ADULTOS

Grilla 10 a partir de 5 para un

“aprendizaje adecuado a los adultos”

Aspectos diddcticos

Criterios didacticos

Eleccién didéctica propia

Autoorganizacion didactica

Aprendizaje comunicativo y abierto a las expe-
riencias

Fundamentacion disciplinaria y de contenidos

Fundamentacién extradisciplinaria

1. los objetivos, contenidos y temas de apren-
dizaje se pueden definir en colaboracion;

2. se pueden integrar y seguir elaborando
proyectos de aprendizaje propios;

3. la organizacién del aprendizaje tiene fle-
xibilidad temporal y metodologica, deja
abiertas varias vias de aprendizaje;

4. se implementan conscientemente métodos
de los que aprenden, de actividad y de au-
toexploracion;

5. se parte conscientemente / en lo posible de
situaciones de vida / o experiencias profe-
sionales;

6. se promueve intencionalmente el pla-
no social y comunicativo del proceso de
aprendizaje;

7. la seleccion de contenidos se fundamenta
en el curriculum, en términos didicticos o
de teoria de la formacion;

8. la oferta de contenidos de aprendizaje se
reduce en términos de “asequibilidad”;

9. la oferta de contenidos puede explorarse
desde la propia actividad (tesis de la ac-
tividad);

10. las problematicas ligadas a la accién son
tema explicito.

Para este trabajo

11. se espera que el alumno tenga interés fun-
dado en lo que estudia.

12. que asuma su responsabilidad.

13. que observe su formacién como un proce-
SO0 permanente.

14. que va a sus docentes como acompafantes
y testigos de sus avances.

15. que logre establecer con sus compaferos
grupos operativos mas que afectivos.

16. Que la conflictiva post adolescente la ten-
ga superada.

17. Que vea sus estudios con un fin profesio-
nalizante.

18. Que logre hacer una critica constructiva y
aportativa de su escuela, docentes y com-
pafieros.

19. Que opere acciones autorreguladoras
COmo un ejercicio constante.

20. Que trabaje en el marco de la metacognicion.

Tabla tomada, apropiada y aumentada de: “10 a partir de 5” —Aspectos y criterios didicticos del
aprendizaje adecuado a los adultos (Arnold,1996d:199).
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“La sabiduria crece, aunque esté rodeada de espinas”

Lauro Garfias Campos ©
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CAPITULO 3

El proceso









“La ineptitud es una sombra que acecha”

LAURO GARFIAS CAMPOS ©



NOTA

Este capitulo presenta los aspectos metodoldgicos con que se desarroll6 la investiga-
cion y los resultados obtenidos.

A partir de la construccion de la problematica donde anidaron las primeras obser-
vaciones que derivaron en esta investigacion, y del marco teérico surgido de lo ante-
rior para sustentar formalmente los postulados iniciales, se obtuvieron una serie de
insumos propicios para establecer los fundamentos que permitieron comprender los
aspectos teoricos que le dieron sentido y discurso a los contenidos de la investigacion,
ademas de sustentar el disefio de los instrumentos de indagacion y la interpretacion de
los resultados que autorizaron, en su momento, la elaboracion de conclusiones, pro-
puestas y de lineas de investigacion futuras.

Es una investigacion educativa?'? inscrita en la tradicion metodoldgica de las cien-
cias sociales considerada como

(13

conjunto sistematico de conocimientos acerca de la metodologia cientifica
aplicada a la investigaciéon de cardcter empirico sobre los diferente aspectos
relativos a la educacion [...] (que significa) aplicar el proceso, sistematico y
empirico que sigue el método cientifico para comprender, conocer y explicar
la realidad educativa, [...] se desarrolla a través de los métodos de investigacion
[...]. Tiene el objeto basico de desarrollar conocimientos cientificos sobre
educacién, asi como de resolver problemas y mejorar la prictica y las
instituciones educativas [...] (con el) fin de que éstos sirvan de base tanto
para la comprension de los procesos educativos como para la mejora de la
educaciéon’? . (Bisquera, 2009:37-38).

219 Sobre investigacion educativa la OCDE (1996) expreso “La investigacion y el de-
sarrollo educativo es la busqueda original y sistemdtica, asociada al desarrollo de activi-
dades relacionadas con el contexto social, cultural y politico en el cuil operan los siste-
mas educativos y donde el aprendizaje tiene lugar; a las finalidades de la educacion; a los
procesos de ensefianza, aprendizaje y desarrollo personal de nifos, jovenes y adultos; al
trabajo de los educadores, a los recurso y acuerdos organizativos para apoyar el trabajo
educativo; a las politicas y las estrategias para lograr los objetivos educativos; y a los re-
sultados sociales, culturales, politicos y econémicos de la educacion”.
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Los aspectos que se lograron indagar, comprender y explicar??® estan relacionados con
el grupo de alumnos seleccionados de la FAD (actores, informantes de calidad y po-
blacion de estudio)??!. Grupos de importancia relevante para ser observados ya que la
selectividad y aleatoriedad realizadas representan los niveles, las licenciaturas y las ex-
periencias de una colectividad de alumnos de un area especializada del saber humano,
expresado en las practicas y productos generados por la FAD.

“En Investigacion educativa [...], Ta idea estd asociada a aquél conjunto
de individuos, grupos, instituciones, materiales educativos, etc., que por
tener determinadas caracteristicas, han sido elegidos por el investigador
como unidades de andlisis en relacion con Ias cuales se estudié Ia accion, el
comportamiento o los efectos de Ias variables de interés ” (Moreno, 2000:8).

El trabajo se ubica en el renglén de la investigacion educativa cualitativa centrada en
entender la realidad compleja en la FAD, no solo para comprenderla y tratar de expli-
carla, ademas con la intencion de poder incidir en ella y transformarla. La investigacion
fue enriquecida con base en la experiencia del investigador en el campo, con toda su
subjetividad e implicacion personal en el contexto, pero con la aplicacion adecuada de

“estrategias de recogida de datos como la observacion, la entrevista o el

andlisis documental. Estas técnicas proporcionan datos cualitativos, es decir,
informacion expresada en forma verbal y registrada como textos cuyo andlisis
consiste en reducirla y organizarla en unidades contextuales basicas (las
conocidas categorias),a lo largo de un proceso ciclico entre la observacion y
un andlisis cualitativo de la informacion. Las investigaciones cualitativas han
incluido [...] estudios pormenorizados de procesos educativos e interacciones
de ensefanza y aprendizaje ” (Bisquera,2009: 46-47).

En el caso de la presente investigacion fueron las cualidades y aplicaciones de los proce-
sos de aprendizaje y su autorregulacion. En el primer tiempo de exploracion se describe
el punto de partida y el disefo y la forma en que se aplico el instrumento, cuestionario:
“Conocimiento y aprendizajes en la ENAP”. Asimismo, se habla del proceso de recogida
de datos, analisis e interpretacion del mismo. Ello permitié visualizar que existe una
laguna de conocimiento en la comunidad de la FAD y en la literatura sobre aspectos
relacionados con los procesos de aprendizaje en las licenciaturas de Disefio y Comuni-
cacion Visual y de Artes Visuales que imparte. De esta forma se constato la pertinencia
de lainvestigacion, la creacion de objetivos y el planteamiento del supuesto hipotético.

220 Dilthey (1833-1911) acufd los términos explicacion (erkliren) y comprension
(verstehen).

“Desde la orientacion explicativa la realidad educativa es tnica, ya nos viene dada, y por lo
tanto los datos tiene que descubrirse y analizarse objetivamente.

Para la orientacién comprensiva la realidad educativa no se descubre sino que se cons-
truye, es decir, que viene dada por la aproximacién desde la que se contempla y por los
testimonios que la filtran a través de su propia vivencia (Bisquera, 2009: 44-45).

221 Las caracteristicas y la amplitud de la poblacién estudiada fueron determinadas por
el investigador y el cuerpo de tutores con base en los propositos de la investigacion asi
como de las posibilidades visualizadas para el acceso pertinente y exitoso a los elementos
que hicieron posible el estudio y la confirmacion de datos llevados a los margenes de la
evidencia.
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En el segundo momento de indagacion se disefiaron instrumentos de observacion
mas especificos con cuestionarios y fundamentados en las perspectivas teoricas de-
rivadas del pensamiento pedagdgico de Jean Piaget, Lev Semynovich Vigotsky, Sig-
mund Freud, Jaques Lacan, David Paul Ausubel, John Robert Anderson, Max Werthei-
mer, Serge Moscovici, Jean Lave, Etienne Wegner y Frida Diaz Barriga. Estos autores
fueron seleccionados con base en la direccion y sentido de las primeras respuestas del
cuestionario: “Conocimiento y aprendizajes en la ENAP”. Esta primera clasificacion per-
mitié que las respuestas obtenidas, posteriormente se pudiesen convertir en dato Util
al ser clasificadas en uno o varios espacios del pensamiento pedagogico de los autores,
donde pudieron anidar, obtener sentido y ser representadas, comparadas y categori-
zadas para su analisis.

Se disefid y aplicé el siguiente cuestionario (de versidon extensa), mismo que tam-
bién incluyo los aspectos tedricos relacionados con la regulacion de los aprendizajes,
desde la perspectiva metacognitiva, el propdsito fue conocer el cbmo conciben y rela-
cionan estos aspectos y procesos. Se obtuvieron resultados mas cercanos al plantea-
miento hipotético. Ello inst6 a construir un siguiente instrumento para cerrar el circulo
y buscar respuestas mas afines para la obtencion de conclusiones, sin dejar de consi-
derar que la “complejidad y singularidad de los fenébmenos sociales y educativos no
pueden reducirse a una explicacién basada en unas leyes predictibles y controlables”
(Bisquera, 2009:25).

Lo anterior permiti6 complementar el trabajo de investigacion con la actuacion
de un grupo selecto de la comunidad docente de la FAD, de los colegios de Fotografia,
Dibujo y Audiovisual al invitarlos a participar en la construccion de los reactivos que
fueron insumo del tercer instrumento de indagacion. Asi se logré conformar un minita-
ller donde se expuso, con base en la taxonomia de Robert Marzano (2001), una serie
de ideas, principios, generalizaciones, términos, informaciones, conocimientos, datos y
hechos que, desde la perspectiva de los docentes, deben ser objeto de aprendizaje en
los alumnos. Con la escala de Rensis Likert se disefi6 este tercer instrumento que dio
paso, con confianza, a entrevistas con el grupo de alumnos informantes bajo otra vision
de encuesta, mas personalizada, con corte de entrevista a profundidad con un pre-test,
ya que estos instrumentos son “esencialmente una técnica de recogida de informacion
con una filosofia subyacente (la que la convierte en un método) pero (que) admite
diferentes disefos de investigacion” (Alvira, F., 2011:8).

Cabe mencionar que también se disefiaron y aplicaron instrumentos secundarios
que fueron de utilidad para construir los fundamentales; de igual forma son descritos
en el proceso metodoldgico. Todo el conjunto de cuestionarios y entrevistas en la in-
vestigacion se disefiaron para obtener informacion util obtenida de los items derivados
de los propositos de la investigacion y ligados a los fundamentos teoricos; siempre con
la intencién de “-ofrecer verdades Utiles- [...] a través de métodos de investigacion
que se adecuen a su naturaleza dinamica, con la participacion de aquellos que nece-
sariamente deben transformarla (por ejemplo, el profesorado) (Miguel, 1988:66 en
Bisquera, 2009:26).

Asi se enriqueci6 la investigacion, iniciada con un método de observacion copar-
ticipe a una forma de investigacion de estudio exploratorio y de acciéon que permitié a
los actores verse involucrados y hacer propio el proyecto, donde cabe aclarar que no se
lleg6 a profundidad del principio metodoldgico de investigacion - accion. Ello habilita
asegurar que es una investigacion compleja basada en diversas disciplinas pues abordd
aspectos relevantes de la educacion en el marco de la pedagogia, de los campos de
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conocimiento del disefio, la comunicacion visual y las artes visuales, de los principios
metodologicos de indagacion proporcionados por las ciencias sociales con aspectos
esenciales de la investigacion educativa.

Es un trabajo dirigido a la observacion de los procesos de aprendizaje expresado
por los informantes, y de manera colateral, a los de ensefanza especificos para las
artes y el disefio, y podra ser considerada como una de las investigaciones de corte
exploratorio realizadas en esta etapa de la FAD que han permitido emprender de forma
critica, bajo la vision y experiencia de sus propios docentes - investigadores, proyectos
cercanos al modelo interdisciplinario orientados a |a resignificacion de la educacion es-
pecializada en el area.

*
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PRIMER INSTRUMENTO DE APROXIMACION

PARTIR DE LA EXPERIENCIA PROFESIONAL DOCENTE DEL INVESTIGADOR
se observé a profundidad a los actores, el escenario y las practicas es-
colares. Con base en esta primera mirada se plante6 la problematica y
se procedio a la construccion del objeto de estudio, al disefio y aplica-
cion de un primer instrumento formal de indagacion: “Conocimientos y
aprendizajes en la ENAP”?22,

La observacion fue con el escudrifio de la actuacion de los actores de manera indi-
vidual y grupal, de sus intercambios y sobre la actitud al estar en el escenario educativo.
Posteriormente se platico de forma cercana con ellos para dimensionar el pulso y sentir
propios (del que investiga) con relacion a lo observado. Se procedi6 a reflexionar lo
experimentado para cobrar seguridad de realizar una primera intervencion en la dina-
mica observada. Se indago, a partir de preguntas cerradas y una abierta del lugar que
otorgan alumnos y docentes???, desde la perspectiva del sentido comun, al conocimien-
toy a las estrategias de aprendizaje. Los razonamientos utilizados en el disefio de este
instrumento fueron:

222 Cabe mencionar que para esta etapa se aprovecharon las pesquisas documentales y
observaciones realizadas con anterioridad; asimismo, se indica que en algunas partes de
este capitulo (y en otros de la investigacion) apareceran las siglas ENAP y no FAD. Ello se
debe a que en ese periodo atin no se le otorgaba la denominacion de Facultad a la Escuela
Nacional de Artes Plésticas, por lo que los supuestos e instrumentos se escribieron con las
siglas ENAP y apareceran asi para respetar el formato de origen.

223 Los docentes no son objeto de estudio, sin embargo se consider6 aplicarles el cues-
tionario para obtener mayor informacion.
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Cuabro 1

PRIMER INSTRUMENTO DE APROXIMACION: EL CONOCIMIENTO

Se pretendi6 indagar el concepto — conocimiento — en la tesitura de lo formal y desde su universo de
opinion. Ello permitié, mas adelante en otro tiempo de indagacion, averiguar cobmo vinculan al cono-
cimiento con la licenciatura que estudian, sus docentes y compafieros. Observar el papel que toman
frente al conocimiento y el como lo obtienen, es decir, encontrar el vinculo con el aprendizaje. Este ins-
trumento se disefid como un primer paso de aproximacion, antes de abordar el proceso de aprendizaje
y, en su caso, poder visualizar los procesos de autorregulacion. Examinar la posibilidad del trabajo que
realizan los alumnos desde la perspectiva metacognitiva.

Criterios empleados para disefiar el cuestionario:

1. El conocimiento es la suma de datos, experiencias, recuerdos y emociones organizadas como una
manifestacion de la realidad sensible (objetos) y de la realidad inteligible (ideas).

El conocimiento es el resultado o producto de un proceso denominado aprendizaje.

3. Laforma de adquirir conocimiento y la calidad de éste proviene principalmente del hogar familiar,
del circulo social y de la escuela.

4. El conocimiento, para ser expresado, debe organizarse en discursos posibles de comprender por
los demas.

5. El conocimiento se destaca en forma de atributo personal y social, ya que es uno de los logros
evolutivos y culturales mas relevantes en las sociedades humanas.

6. El conocimiento debe someterse a criterios de valoracion, evaluacion y calificacion ante una auto-
ridad institucional.

7. Para adquirir conocimientos es mas importante el proceso de ensefianza de la escuela o el proceso
de aprendizaje del alumno, o ambas.

8. Los conocimientos adquiridos en la licenciatura cubren las expectativas. (grado de satisfaccion y
confianza).

9. El desempefio de los maestros permite adquirir conocimientos (frecuencia).

10. Tener conocimientos da felicidad y confianza.

11. Adquirir conocimiento es (importante).

12. El nivel de conocimiento que se posee es: destacado, suficiente.

13. El conocimiento es (desde la perspectiva personal).

14. Las estrategias, actividades o acciones que se realizan para adquirir conocimientos variados.

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©

De esta primera lista se destacaron los juicios que permitieron ubicar al alumno
frente al conocimiento y, como el movil de la investigacion es el aprendizaje, se vincu-
laron las preguntas para llegar al siguiente punto. Seis preguntas cerradas y una abierta
con la siguiente estructura interrogativa y de interpretacion:
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Pregunta

1. ;Es importante
obtener
conocimientos?

CuADRO 2

Proposito de la pregunta

Permitira conocer cual es el lugar que otorgan los alumnos al conocimiento para
identificar si ello, por l6gico que pareciese, les es importante. Con base en esta
pregunta se podra cotejar, con la pregunta N° 7 si de verdad les es importante el
obtener conocimientos, si es asi entonces se espera que deban decir cuales son
sus estrategias y técnicas para obtenerlo.

2. ;Consideras que
los conocimientos
que te ofrece
la ENAP son de
utilidad?

Con base en las respuestas se podra visualizar si los alumnos consideran impor-
tante, en términos de utilidad e interés, los conocimientos que se les ofrece. Si
es asi, se espera que, en algin momento de la investigacion, manifiesten como
lo aprenden, pues han asegurado que son de su provecho y pertenecen al area
de conocimiento de su atencion y eleccion. Se podra visualizar, aunque no es
objeto de esta etapa, en las preguntas de la cuatro a |a siete, si aplican estrate-
gias y técnicas de aprendizaje. Es posible que arrojen luces, en la pregunta siete,
sobre el aprendizaje especializado de los conocimientos que les ofrece. Con base
en las respuestas se podra aproximar el interés que ellos deben al conocimiento
especializado y a la propia institucion. Si los conocimientos son de su provecho
se espera que también hablen de la forma en que los adquieren.

3. Tus maestros
son eficientes
para impartir

conocimientos?

Permitira saber cdmo se expresan de la ensefianza llevada a cabo por sus docen-
tes, para aproximar el nivel de conciencia que tienen al respecto. La responsabi-
lidad de los procesos educativos tradicionales, como en la ENAP deposita mayor
peso en el docente que en el alumno. Conocer el papel que otorgan los alumnos
al docente en torno a la imparticion de conocimientos permitira, ademas de sa-
ber sobre el cbmo se expresan de la actividad de la ensefianza a través, acercar,
en lo posible, el nivel de responsabilidad que ellos mismos asumen respecto a
sus procesos de aprendizaje; qué tanto depositan en el docente y qué tanto son
garantes responsables de sus propio aprendizaje.

4. ;Es importante
para ti aprender?

La importancia que otorgan al aprendizaje contrastara con la primera pregunta
que gira en torno al conocimiento. Se espera que ambas respuestas coincidan en
la tesitura de lo positivo, pues se juzga que, si les es importante el conocimien-
to, también lo sera la forma de apropiarlo. El diferencial marcara, posiblemente,
si solamente consideran que es importante el conocimiento general como tal,
como actividad humana, y si también les importa el conocimiento especializado
que vinieron a obtener en la ENAP. Permitira conocer si ellos estan dispuestos
a adquirirlo con base en la importancia que dieron en las preguntas anteriores;
quiza digan el como lo hacen.

5. ;Utilizas
estrategias o
técnicas para

aprender?

En este punto se empiezan a conducir las respuestas al objeto de estudio. Se
parte de la premisa de que los alumnos aplican estrategias o técnicas para apren-
der (mas adelante en el reactivo siete se podra visualizar si es asi). Se pretende
conocer el tiempo que dedican al aprendizaje de los conocimientos que les son
importantes, interés y utilidad que la institucion avala y que sus docentes les
imparten con mayor o menor grado de eficiencia. Con esta pregunta se triangu-
laran las demas respuestas para aproximarnos a saber si utilizan estrategias o,
al menos técnicas de estudio y cuales. Coadyuvara en las conclusiones y en los
siguientes instrumentos sobre los procesos metacognitivos.

6. ;Piensas que se
pueden mejorar
las estrategias y
/ o técnicas que

aplicas en tus
aprendizajes?

Se pretende conocer (si es que emplean estrategias y/o técnicas de aprendiza-
je) la necesidad de mejorarlas. Conocer si es que son conscientes de que, para
aprender recurren a algin proceso y si éste es suficiente. Si aceptan mejorar-
las en algun grado es que, en automatico, aceptan que utilizan alguna, ;sabran
cual?, ;tendran control sobre ello? La pregunta siete cerrara el ciclo. Estamos en
los margenes de observar si hay indicios de procesos de metacognicion.

7. ;Podrias
compartirnos
algunas de las
estrategias o
técnicas que

utilizas para

aprender?

Esta pregunta abierta persigue, a través de palabras recurrentes, semejanzas y
diferenciales semanticos, conocer cuales son las estrategias o técnicas especifi-
cas que utilizan en sus procesos de aprendizaje. Visualizar si recurren a procesos
escolares reproductivos y experimentados en otras etapas escolares. Permitira
asomarnos a los bordes de sus procesos, ademas, dara la oportunidad de prever
si es que los alumnos son conscientes de ellos.

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©
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Con este cuestionario, y con la aplicacién de otra bateria mas especifica, se pudo
conocer qué saben los alumnos sobre los procesos que emprenden y si intervienen en
ellos para autorregularse. También se detect6 que reproducen esquemas de aprendi-
zaje experimentados en otras etapas escolares. Esta aproximacion de tipo opinante
coadyuvo en las conclusiones sobre los procesos metacognitivos en la FAD?2#,

CuaDrO 3

CRITERIOS DE PONDERACION (DESDE LA PERSPECTIVA DE LA ESCALA DE R. LIKERT, EN INSTRUMENTOS /

CUESTIONARIOS: “CONOCIMIENTOS Y APRENDIZAJE EN LA ENAP”

Muy importante Importante Poco importante No es importante
Muy Utiles Utiles Poco Utiles No son Utiles
Muy eficiente Eficientes Poco eficientes No son eficientes
Muy importante Importante Poco importante Poco importante
Todo el tiempo Con frecuencia En ocasiones Nunca

Todas La mayoria Algunas Ninguna

Presencia importante
de palabras descripti-
vas y recurrentes

Presencia de pala-
bras descriptivas y
recurrentes

Poca presencia de pa-
labras descriptivas y
recurrentes

Ausencia de palabras
descriptivas y recu-
rrentes

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©

Con sustento en lo anterior se disefd y aplico el primer instrumento a una pobla-
cion aleatoria de cien alumnos. La forma en que se procedi6 fue la de abordar dos gru-
pos, de ambas licenciaturas; grupos de semestres iniciales y finales, en horas de clase
y con permiso de sus docentes. Otro grupo de encuestados fue convocado de manera
absolutamente azarosa en pasillos y patios de la escuela. Se les pidié permiso para en-
tregarles el cuestionario y se les dijo el proposito del instrumento; a quiénes aceptaron
se les proporcion6 un formato y se les dejo en privado para que lo resolvieran. El tiempo
en que lo contestaron fue en un promedio de diez minutos. A los docentes elegidos el
proceso de aplicacion fue similar pues eran los docentes en funcion frente al grupo de
alumnos encuestados y el resto de docentes fue aleatorio. El modelo de cuestionario de
aplicacion asi como los cuadros de concentracion e interpretacion se pueden encontrar
en el Anexo 1.

L

224 Es valioso mencionar que también se disefid un instrumento similar para docentes
con la finalidad de conocer su punto de vista sobre las nociones buscadas. Esta estrategia
se penso para involucrar e interesar a algunos docentes que podran servir de informantes
y apoyos mas adelante y, asi fue, ya que ello permitié agrupar a los docentes de los cole-
gios de fotografia, dibujo y audiovisual. Asimismo, conocer su opinion al respecto, si bien
ellos no son parte central del objeto de estudio, si son figura principal que interviene en
los procesos escolares (de ensefianza en su caso). De esta forma se tienen insumos de la
opinidn, que fueron utiles en la construccion del altimo instrumento y, en algin momen-
to, en la correlacion de datos y su interpretacion.
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LLAS PRIMERAS CONCLUSIONES
PARCIALES SE PUEDEN APRECIAR EN EL
SIGUIENTE CUADRO

CuADRO 4

CONCLUSIONES DEL PRIMER INSTRUMENTO APLICADO A LOS ALUMNOS

Otorgaron un lugar valioso al conocimiento general. Se puede suponer que son conscientes de la
importancia que tiene el conocimiento y, posiblemente, sobre la necesidad de llevar a cabo algtn
proceso para obtenerlo. Es papel del alumno atender su forma de aprender; ;como lo hace?

Manifiestan que los conocimientos especializados que se imparten les son Utiles y de su interés; su-
geriremos que pueden ser conocimientos puntuales para ser adquiridos con confianza. Esta parte
refuerza la idea de indagar sobre el como adquieren dichos conocimientos. Es posible pensar que
los alumnos no se hacen totalmente responsables de su aprendizaje pues confian en el curriculo
general y de aula. Permite suponer que el modelo de la ENAP prevalece en los términos de la ense-
fanza tradicional, conducida por el docente.

Otra interpretacion, apoyada en conocimientos del sentido comun, es el imaginario del buen pres-
tigio que goza la ENAP de la UNAM en el contexto nacional, iberoamericano y en algunas partes
de Europa. El alumno puede dar por hecho que, con base en el tiempo y la experiencia acumula-
da, existe eficiencia, liderazgo y calidad. Asimismo, no se cuestionan los entrevistados el modelo
educativo y ello es posible que relaje los procesos de aprendizaje, y se deposite demasiado en la
ensefnanza que se practica en la ENAP.

Los alumnos solamente otorgan un mediano porcentaje de tiempo al aprendizaje. Hay contradic-
cion pues no dan tanta importancia al aprendizaje y al conocimiento como lo manifestaron en las
primeras respuestas. El tiempo que aplican a sus estudios no es completo, a pesar de que estan en
un sistema escolarizado que lo exige. El alumno posiblemente desconoce los beneficios que conce-
den las técnicas de aprendizaje que pueden ser practicadas afuera del ambito escolar.

Posiblemente ignoran cudles son las estrategias y/o técnicas que utilizan para aprender. También
es posible que trabajen de forma automatica con las herramientas tradicionales experimentadas
en otras etapas escolares y que no las tienen conscientes. Ocupan algunas estrategias o técnicas
de aprendizaje de manera superficial en tiempos parciales e insuficientes. Con las respuestas ex-
puestas se podria pensar que aprenden sin dominio de sus procesos.

Continua...

&
b4

. 239

EL PROCESO



CUADRO 4

e Los docentes trabajan con base en los procesos de ensefianza sin considerar, de manera impor-
tante, la forma de aprender en sus alumnos. Es posible que no hayan sabido o querido observar
los procesos de aprendizaje. Los alumnos no han expuesto la importancia que deben a su forma
de aprender. Existe el proceso de ensefianza - aprendizaje, donde la ensefianza que incide en el
alumno pareciese ser mas importante que el aprendizaje que debe practicar.

» Se mencionan las TIC en un 10% solamente. En esta época se puede observar que los alumnos
utilizan las TIC de manera mas amplia y familiar, incluso se han formado grupos importantes de
usuarios en los laboratorios de computo, con base en las materias que cursan, y cada vez mas se
les ve con instrumentos de esta categoria, entonces jpor qué se les menciona en el cuestionario
de manera poco frecuente? ;Sera que el uso que les dan no lo consideran como una forma de
aprendizaje? No ven el empleo de las TIC como instrumento de aprendizaje, aunque supondremos
que con seguridad las emplean, de una u otra forma para aprender, pero no lo tienen identificado.

« Reconocen que deben mejorar sus estrategias y/o técnicas de aprendizaje. Ello podria significar
que se percatan sobre la forma de aprender que usan y la detectan como fragil, ineficiente e/o
insuficiente. Que no estan aprendiendo correctamente y/o lo bastante. No dicen qué hacen para
mejorarlas. No se aprecian estrategias o técnicas directas sobre el aprendizaje especializado en el
area, aunque sabemos que no era objeto de este instrumento el identificarlas, existia la expectati-
va de que se reflejaran algunas.

* No se detect6 el grado de control que tienen los alumnos sobre el aprendizaje. No se podria ase-
gurar que los procesos de aprendizaje que utilizan los alumnos son los adecuados y necesarios
para el nivel de licenciatura. No se aprecia, en este momento de indagacion, si autorregulan su
aprendizaje.

¢ Los docentes establecen y operan procesos de ensefianza que incluyen el disefio de estrategias
de aprendizaje, por lo que, se puede pensar, que influyen en la forma de aprender de sus alumnos;
cabe la posibilidad de que los alumnos acttien con base en la guia y desempefio de sus profesores.

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©

CuADRO 5

Insumos obtenidos para la Comentarios
construccion de los siguientes
instrumentos.

1. Los alumnos otorgaron un lugar va- | Podriamos suponer que deben ser conscientes que es necesa-
lioso al conocimiento general. rio llevar a cabo algtin proceso para obtenerlo.

2. Expresan que los conocimientos | Se ratifica el hecho de que se puede suponer que deben ser
que se imparten en la ENAP son Utiles | conscientes que es necesario llevar a cabo alglin proceso para
y de su interés. obtenerlo. Confian que es un conocimiento especializado
para ser adquirido.

3. Los alumnos expresan que sus do- | Se puede estimar que:

centes son, en términos generales, | . | o5 docentes influyen en los procesos o técnicas de
eficientes. aprendizaje en sus alumnos.
» Los alumnos trabajan con base en el desempefo de sus
profesores.

» Los alumnos también pueden aprender de manera auto-
noma y con base en sus propias cualidades e intereses.

e Los alumnos estan mirando de forma critica el desempe-
fio de sus docentes.

 Se visualiza una educacion tradicional que privilegia a la
ensefianza sobre el aprendizaje como modelo centrado
mas en el docente que en el alumno.

» Es posible pensar que los alumnos no se hacen totalmen-
te responsables de su aprendizaje pues confian en el cu-
rriculo general y de aula.

» Los alumnos no exponen las formas de aprendizaje que
usan o, si lo hacen, sus docentes las desestiman o no las
toman en cuenta.

Continta...
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CuAaDRO 5

4.Los alumnos le otorgan valor de
prestigio a la ENAP.

A partir del imaginario de prestigio que goza la ENAP es
que dan por hecho su eficiencia, liderazgo y calidad. No se
cuestiona el modelo educativo y se refleja en los procesos de
aprendizaje.

5. Los alumnos solamente otorgan
un mediano porcentaje al tiempo de
aprendizaje.

Hay contradiccion con las respuestas anteriores pues han
dicho que les interesa aprender. Se puede pensar que al ser
un sistema escolarizado los alumnos deben dedicarle tiempo
completo a sus estudios.

No dan tanta importancia al aprendizaje y al conocimiento
como lo manifestaron en las primeras respuestas.

6. Los alumnos se expresan seguros
de su relacién con el conocimiento.

Con las respuestas expuestas se podria pensar que aprenden
de manera natural y automatica; no hablaron del dominio de
Sus procesos.

Posiblemente desconocen cudles son las estrategias y/o téc-
nicas que utilizan para aprender.

Utilizan algunas estrategias o técnicas especializadas pero no
son conscientes de ello.

Quiza solamente las aplican de manera superficial.

Es posible que aprendan automaticamente con las herra-
mientas tradicionales que conocen de otras etapas escolares.
Las estrategias o técnicas especificas para las licenciaturas en
Disefio y Comunicacién Visual y de Artes Visuales no fueron
expuestas en un porcentaje importante.

7. Los alumnos no expusieron infor-
macion sobre el dominio de sus pro-
ceso de aprendizaje.

Con las respuestas expuestas se podria pensar que aprenden
sin dominio de sus procesos.

Los alumnos no han visualizado o considerado construir y
proponer formas de aprendizaje o, si lo han hecho es posible
que sus docentes no les hayan dado importancia o puesto en
operacion.

Se mencionan las TIC en un 10% solamente, en contraparte
a lo que se observa respecto a que son utilizadas de manera
popular.

Se ratifican los supuestos del apartado 6.

8. Los alumnos reconocen que deben
mejorar sus estrategias y/o técnicas
de aprendizaje.

Ello podria significar que estan conscientes de lo fragiles o
ineficientes que son sus procesos; que no estan aprendiendo
correctamente o lo suficiente, sin embargo, es una respuesta
timida.

No se aprecia si autorregulan su aprendizaje, pero se sostiene
la idea de que debe mejorar el proceso de aprendizaje.

La investigacion sobre aprendizaje en este universo de alumnos es propicia y oportuna. Los instrumen-
tos posteriores deberan ser mas especificos y a profundidad; abarcar un universo mayor de actores para
detectar los aprendizajes posibles que llevan a cabo.

Es importante, antes que proponer modelos de ensefianza, mirar y considerar los procesos de
aprendizaje en los alumnos. Trabajar desde una perspectiva mas incluyente en el disefio curricular en

artes y disefio.

Esta etapa de aproximacion en la investigacion condujo a conclusiones muy importantes que per-
miten ratificar el objeto de estudio y continuar la investigacion con seguridad de que se trabaja sobre
algo que sera aportador a los aprendizajes en el area.

Hay una laguna de conocimiento sobre el cdmo llevan a cabo el aprendizaje, es un espacio impor-
tante de oportunidad para indagar sobre los procesos de aprendizaje apropiados para la ENAP desde la

perspectiva del alumno.

A partir de los insumos se vincularan los aspectos tedricos para dar espacio de sustentacion a las

respuestas obtenidas hasta el momento.

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©

Un instrumento similar, pero con las adaptaciones pertinentes, se aplicé a docentes
(se puede apreciar el instrumento y sus resultados en el Anexo 2). Si bien los docen-
tes no fueron objeto de observacion directa en esta investigacion, lo educativo es un
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fenomeno multifactorial que los implica. Por ello, se les tomo su opinidén y de manera
importante sus respuestas apuntalan las conclusiones obtenidas del instrumento apli-
cado a los alumnos. Este paso permitié decidir que, se involucraria a los docentes en la
investigacion en un espacio posterior al que se llamé -mini taller-. El estudio en si sobre
el docente sera parte de las lineas de investigacion posterior, pero queda la constancia
de la participacion fundamental de éste en la problematica de la investigacion.

CUADRO 6

CONCLUSIONES SOBRE EL INSTRUMENTO APLICADO A DOCENTES.

Con base en este instrumento de analisis, se puede observar que el docente es parte fundamental de la
problematica. En sus respuestas se percibe que se expresaron desde una postura general sobre el tema,
que responde a una practica docente comin y tradicional, no a una reflexion critica de la misma, es
decir, se manifestaron elementos del aprendizaje generalizado y pocos correspondiente o apropiados
al area. Se expresaron con mayor severidad sobre al alumno y su aprendizaje, pero no dejaron categori-
camente dicho las formas de aprendizaje en los alumnos ni la participacion de ambos en el proceso de
ensefianza — aprendizaje. Entre lineas se puede leer que el docente permanece como actor principal en
el proceso. Las coincidencias de las palabras que tuvieron con los alumnos dedicadas al conocimiento
y al aprendizaje no son importantes. Lo anterior, en conclusiéon, habla de dos actores, perspectivas,
expectativas, panoramas y formas diversas de percibir una realidad, donde debiera haber mas concor-
dancia. Las conclusiones obtenidas en el instrumento aplicado a los docentes apoyan las conclusiones
logradas de los alumnos, es decir, que en esta etapa de la investigacion no se pude hablar de un alumno
comprometido con sus responsabilidades para llevar a cabo un aprendizaje eficiente y eficaz.

Lo anterior confirma la necesidad de incluir al docente en este estudio ya que, aparentemente, ob-
servan al aprendizaje con muy poca reflexion y, suponemos, que debe tener nivel de importancia maxi-
mo. Ello hace necesario introducir un instrumento adicional que nos permita ubicar al docente frente al
objeto de estudio de la investigacion para conocer con mayor certeza su participacion en la construc-
cion del conocimiento; que hable de los conocimientos y habilidades que él espera del sus alumnos.

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©
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SEGUNDO INSTRUMENTO DE APROXIMACION

Las conclusiones obtenidas hasta el momento permitieron confirmar la problematica
planteada y seguir con el proceso de investigacion, por ello se abund6 en el marco te6-
rico que se trabaj6 a mayor profundidad con base en la idea pedagdgica del constructi-
vismo como aportacion de que el conocimiento es un proceso de edificacion paulatina,
organizada y valorada. Asi, se abordd en perspectiva las nociones de: conocimiento,
memoria, aprendizaje significativo, principios de la gestalt, psicoanalisis, la teoria de las
representaciones sociales y el aprendizaje y ensefianza situados. Asimismo, se traba-
jaron cuadros concentradores de la metacognicion consideradas como fundamentales
en este estudio.

Conun cimiento en todo lo anterior se estructuraron las nociones que sirvieron para
ubicar el punto de relacion entre lo formal y lo vivencial, que los actores experimentan
en torno a la metacognicion, con el proposito de obtener con ello una interpretacion li-
gada mas a la realidad que a un supuesto imaginario deseable de lo que es aprender. En
otras palabras, se extrajeron, de las nociones y principios teoricos, las ideas centrales
sobre el aprendizaje para que, en conjunto con los insumos obtenidos, se reflejaran en
los cuestionarios y entrevistas como items y para tener elementos de interpretacion.
Después de su aplicacion, estudio y comprension se procedi6 a observar el nivel de co-
nocimiento, afinidad y practica que tienen los actores con los conceptos formales y la
interpretacion que han hecho y apropiado para sus practicas de aprendizaje. La bateria
de los cuestionarios, correspondientes al segundo momento de indagacion, contiene la
esencia de principios teéricos formales construidos sobre conocimiento, aprendizaje y
metacognicion, derivadas del pensamiento pedagdgico Piaget, Vigotsky, Freud, Lacan,
Ausubel, Anderson, Wertheimer, Moscovici, Lave, Wegner y Diaz Barriga.

*
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CuADRO 7

SEGUNDO INSTRUMENTO DE APROXIMACION: EL APRENDIZAJE EN LA TESITURA DE LA OPINION Y LO
FORMAL

Se pretendi6 indagar el concepto o idea de lo que creen que es el aprendizaje en la tesitura de lo formal
y desde su universo de opinion. Observar el papel que toman frente al aprendizaje y el cémo lo traba-
jan. Este instrumento se disend como un segundo paso de aproximacion para visualizar los procesos de
autorregulacion. Ello permitio, mas adelante en una tercera indagacion, averiguar como vinculan sus
aprendizajes, que suponemos especializados, a la esencia de las licenciaturas que cursan en la FAD, a
sus docentes y compafieros.

Criterios derivados del marco tedrico para disefiar el cuestionario:

1. El aprendizaje es un proceso de construccion relacionado con las cualidades Unicas de los indivi-
duos que exponen en un escenario de convivencia social educativa.

2. El aprendizaje es provocador y se da a partir de procesos que se organizan en diversos grados de
complejidad que llevan a un conflicto cognitivo que se experimenta como ausencia de no saber.

3. Elaprendizaje recupera el equilibrio perdido.
El aprendizaje se reorganiza con base en procesos que se adaptan en el medio (escuela).

5. El alumno sujeto a un proyecto escolar es provisto de herramientas y reglas para acceder al conoci-
miento.

6. Elaprendizaje tiene dos variantes el personal y el social colectivo.
7. Elaprendizaje es un proceso personal basado en las habilidades, capacidades e intereses del individuo.

8. Elaprendizaje se apoya en las interaccione sociales y grupos funcionales; es un fenémeno e instru-
mento de intercambios y experiencias compartidas.

9. Elalumno es capaz de aprender afuera del espacio escolar, asi como elegir la organizacion educa-
tiva que le convenga.

10. El alumno puede preferir y abordar ciertas areas del conocimiento.

11. La escuela a través de sus docentes representa un poder real sobre los procesos de aprendizaje, es
la Unica instancia que otorga reconocimientos.

12. El aprendizaje es significativo cuando esta ligado a los interese y vivencias de los alumnos.
13. El aprendizaje debe estar unido al andamiaje cognitivo, de valores e interese del alumno.
14. El aprendizaje significativo es mas estable.

15. El alumno puede saber mas que lo que se evalla en la escuela.

16. El alumno debe llevar a cabo diligencias basadas en sus cualidades, y tener interés para aprender
significativamente.

17. Lainstitucion debe disefiar programas educativos acordes a los intereses de los alumnos.
18. El papel del docente es trabajar en pro del aprendizaje significativo.
19. La memoria es un recurso fundamental para el aprendizaje.

20. Es un sistema eficaz de almacenamiento y se maneja en tres fases: adquisicion, almacenamiento
y recuperacion.

21. Para esta investigacion se incorporo la categoria de significacion.

22. La memoria guarda los espacios temporales, las imagenes espaciales y las proposiciones de cémo
se concibe el mundo.

23. El alumno debe realizar acciones para operar la memoria.
24. El alumno debe operar las fases de la memoria para adquirir conocimiento a través del aprendizaje.
25. Los conocimientos memorizados deben tener valor para los alumnos.

26.La memoria abarca la interaccion de capacidades, el tratamiento de la informacion y el medio
social.

27. El conocimiento a memorizar es un producto.

Continua...
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CuADRO 7

28.
29.
30.
31.

32.
33.
34.

35.
36.
37.
38.
39.
40.

41.

42.

43,
44,

45.

46.

47.

48.

49.
50.

La memoria tiene un sistema de recompensas.
Los nuevos sistemas computacionales se ven como una herramienta y sustituto de la memoria.
El aprendizaje memoristico no es suficiente y no es el Gnico.

El deseo por estudiar debe estar en el alumno y no en Otro, por lo que el deseo se convierte en
una demanda constante de amor que cobra materialidad en los términos de la dindmica escolar.

El deseo por estudiar debe estar inmerso en los aprendizajes del alumno.
El alumno debe identificar con honestidad y fortificar su deseo por aprender.

El deseo del alumno por aprender puede ser diezmado por el medio, los docentes o los compafie-
ros.

El deseo insatisfecho por aprender se torna en procesos imprecisos e ineficientes.

El alumno puede representarse en los ambientes educativos mas por temor que por deseo.
El aprendizaje es un objeto de deseo establecido y auspiciado por el poder.

El alumno puede cambiar de objeto de deseo en torno al aprendizaje.

La familia y el estado puede premiar o reprimir el deseo por aprender.

El aprendizaje puede ser un ejercicio complejo que reline totalidades para la comprension del feno-
meno, pues es multifactorial y relacionador. (se relaciona)

El alumno puede combinar diversos campos de conocimiento, métodos, disciplinas, vivencias y
sentidos para aprender; es un aprendizaje multimodal, interdisciplinario y multidisciplinario; sin
fragmentar el método.

El aprendizaje no es un fin, sino un medio.
El alumno puede abordar sus aprendizajes desde lo general a lo particular y viceversa.

El docente y sus competencias; la institucion y su gestion; la familia, el contexto y otros cientos de
factores se observan, como uno mas y como principales, en el éxito o fracaso del proceso escolar.

Los alumnos pueden aprender de manera colectiva las cosas esenciales de la vida.

Las representaciones sociales son la expresion de como el alumno ha fraguado su conocimiento en
el cual ha sido construido, sustituido y restituido algo de manera simbdlica, y con las que actGan
ante si y los demas.

Es la forma en que los alumnos ven el mundo y establecen su forma de trabajar, juzgar y actuar.

Es la manare en que manifiestan lo que es el aprendizaje, lo que significa y como debe ser aprendi-
do y llevado a cabo; establece sentido con posibilidad de accion.

Las representaciones sociales signan la forma en que funciona el grupo social.
Al ser un conocimiento genuinamente establecido cobran dimensi6n de propiedad y valores.

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©

El cuestionario, de version extensa, se puede observar en el Anexo 3. Esta etapa se
llevo a cabo con el apoyo de seis aplicadores y, como el anterior cuestionario, también
se administré a grupos cerrados de niveles basicos y superiores asi como de manera
aleatoria a alumnos de ambas licenciaturas. Los resultados se trabajaron con soporte
de los encuestadores y, la sintesis, se puede consultar en el anexo correspondiente. A
continuacion se muestra el cuadro de conclusiones.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

CuADRO 8

Aproximaciones correspondientes al segundo instrumento.

Respuesta conclusiva de cada reactivo después del trabajo de media de
porcentajes.

Los alumnos reconocen que la ensefanza es diferente al aprendizaje.

Los alumnos consideran que si es importante la edad para adquirir determina-
dos procesos, métodos, modelos y/o técnicas de aprendizaje.

Juzgan que el aprendizaje es un proceso medianamente complejo.

Dicen que si sus procesos de aprendizaje no les permiten adquirir determina-
dos conocimientos, solo se sienten un poco mal por ello.

Consideran que en una buena parte el éxito o fracaso en los procesos de apren-
dizaje se deben a las capacidades de los docentes y a los recursos e instalacio-
nes con que cuenta la ENAP.

Piensan que en buena parte, el aprendizaje depende del medio ambiente o
contexto socio — natural.

Manifiestan que las formas con que aprenden en la ENAP dependen principal-
mente de ellos mismos.

Practican la mayor parte del tiempo formas de aprendizaje en equipo.

Los alumnos prefieren elegir en su equipo de trabajo a sus amigos en vez de a
los otros companeros del grupo.

Los alumnos siempre intentan ubicar cual es el nivel de su participacion y/o el
lugar que ocupan frente a los otros miembros del grupo.

Cuando concluyen un ciclo escolar los alumnos solo realizan algunas activida-
des para afirmar sus procesos de aprendizaje.

Solamente en algunos casos acostumbran evaluar los aprendizajes que han ob-
tenido en algln ciclo o materia.

En el bachillerato decidieron en qué escuela o sistema educativo querian es-
tudiar.

Dijeron que eligieron estudiar en la ENAP por:

a. Por pertenecer a la UNAM, prestigio, tradicion e historia. Por se la mejor
escuela de disefio y por su alta demanda.

b. Por el plan de estudios y materias. Por el sistema educativo. Por el alto
nivel académico de sus docentes. Por su diversidad en puntos de vista y
aprendizajes. Por sus instalaciones y excelencia de egresados.

c. Tiene la carrera que les interesa enfocada a las artes y al disefo. Por espe-
cializarse en ilustracion, video, animacion, pintura, fotografia y escultura.

d. Por tener las habilidades, el interés por aprender. Porque les gusta el am-
biente y las expectativas. Porque deseaban estudiar artes.

e. Por recomendacion de familiares, amigos y egresados.

f. Por ser gratuita y dan becas, por ser accesible en precios y tener pase au-
tomatico.

g. Porque les ofrece la posibilidad de formacion laboral.

Manifestaron que la mayoria de los conocimientos que se imparten en la ENAP
estan relacionados con sus intereses y vivencias.

Expresaron que todo el tiempo buscan aprender conocimientos, practicas y
valores ligados a sus interese y vivencias.

Cuando les ofrecen o los presionan a aprender conocimientos que no son de su
interés y valores, aprenden solamente los necesarios.

Intentan aprender lo mas posible cuando les plantean adquirir conocimientos
interesantes y valiosos pero que son muy dificiles de asimilar.

Observan de manera absoluta que los conocimientos que aprenden y que es-

tan ligados a sus intereses y valores les ofrecen mayor satisfaccion y permane-
cen mas tiempo con ellos.

Con mucha frecuencia realizan acciones para identificar los conocimientos ad-
quiridos recientemente de los que ya poseian.

Respuesta
posible en el
marco de la

metacognicion
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21.

22.

23.

24.

25.
26.
27.

28.

29.

30.
31.

32.

33.

34.

35.

36.
37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

Con frecuencia otorgan valor a los procesos de aprendizaje que los llevan a
nuevos y Utiles conocimientos.

Con frecuencia ponen en practica aprendizajes diferentes de los que les pro-
porcio na la ENAP.

Con frecuencia intentan hacer propios y ligar a su realidad a los procesos de
aprendizaje que le ofrecen en la ENAP.

Todo el tiempo intentan hacer significativos y ligar a su realidad los conoci-
mientos que les ofrecen en la ENAP.

Consideran que es importante el proceso de memorizacion para sus aprendizajes.
Solo una parte del tiempo utilizan, para aprender, técnicas de memorizacion.
Manifiestan que en el proceso de memorizacion la significacion se les facilita
mas y el de almacenamiento se les dificulta mas.

Conservan para mas adelante conocimientos que memorizaron y que no les
son Utiles.

Con cierta frecuencia catalogan en nivel de importancia y utilidad los conoci-
mientos adquiridos.

Dicen que estudiar en la ENAP es absolutamente su deseo.

En un buen porcentaje, no totalmente, la ENAP ha contribuido para que cum-
plan sus deseos por aprender.

En repetidas ocasiones han escuchado de sus compafieros el comentario de

que sus deseos por aprender no han sido satisfechos debido al modelo educa-
tivo de la ENAP.

En un buen porcentaje ha cambiado o modificado su deseo por aprender artes
y/o disefio después del tiempo que han cursado en la ENAP.

Aprenden con formas alternas cuando comprenden que su forma de aprendi-
zaje en la ENAP no es lo que deseaban.

Reconocen que su deseo por aprender en la ENAP fue influido por otros en
alguin grado.
Cuando inician un proceso de aprendizaje lo abordan de lo general a lo particular.

Manifiestan que prefieren tener informacion completa sobre los procesos de
aprendizaje cuando inician un ciclo escolar.

Dicen que estan medianamente relacionados los aprendizajes que llevan entre
materias y entre los ciclos escolares.
Estan medianamente de acuerdo que los aprendizajes que se practican en la

ENAP, permiten al alumno adquirir mayor grado de conciencia y mejorar su
conducta.

Expresan que, cuando relacionan los conocimientos que van a adquirir con
vivencias e interese propios los procesos de aprendizaje se intensifican y/o se
modifican totalmente.

Exponen que les gustaria generar procesos de aprendizaje multimodales com-
binando diferentes materias y en proyectos interdisciplinarios.

Dicen que les gustaria cursar el posgrado de manera compleja al conjuntar
otras disciplinas o campos de conocimiento en su investigacion.

Piensan que su éxito escolar ha dependido de: (nimero de menciones)

Deellos | Delos De la De su Del Del De la
mismos | docentes | ENAP familia | medio favor de | suerte
82 72 47 54 ambiente | Dios 24

34 16

Estan totalmente de acuerdo que los métodos, estrategias o técnicas con las
que aprenden en la ENAP son una forma de conocimiento.
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45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

Expresan que solo un buen porcentaje, los conocimientos que logran en la
ENAP, los trasladan a conocimientos Utiles.

Manifiestan que los aprendizajes que llevan a cabo en la ENAP son mayormen-
te procesos individuales.

Respondieron que solamente en un buen porcentaje de los procesos de apren-
dizaje que operan en la ENAP les permiten adquirir conocimientos y practicas
para ver e interpretar, de forma particular y social al mundo y comprender su
realidad social.

Consideran que en un buen porcentaje, no totalmente, los procesos de apren-
dizaje y los conocimientos que practican y adquieren en la ENAP los distinguen
de los alumnos de otras facultades y escuelas.

No son absolutamente conscientes de los procesos de aprendizaje que llevan
a cabo en la ENAP.

Solamente en un buen porcentaje, los alumnos dijeron que autorregulan sus
aprendizajes en el area de las artes y/o el disefio.

Expresan que con frecuenta autorregulan las formas de aprendizaje especiali-
zado en el area.

Comentan que en algunas materias y de forma aislada practican la autorregu-
lacion del aprendizaje en artes y disefio.

Mencionaron en total 120 formas en las que dicen autorregular sus aprendiza-
jes, antes del proceso, durante el proceso y después del proceso de aprendiza-
je. Sin embargo, no todos corresponden a procesos, algunos son actividades
solamente. Para consular los pormenores ver el anexo correspondiente.

Formas de autorregulacion

Antes Durante Después

18 41 61

Dijeron que resolver este cuestionario les permitio reflexionar en un buen porcen-
taje su papel como alumnos en la ENAP.

NOTA: de los 54 reactivos del cuestionario, 40 se identificaron en el marco de la
metacognicion.

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©

Actividades realizadas en el proceso de

aprendizaje

15%

51%

mAntes mDurante wDespues
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CuADRO 9

CONCLUSIONES CORRESPONDIENTES AL SEGUNDO INSTRUMENTO

Se divide en 8 acercamientos que reflejan los postulados tedricos, expuestos en el capitulo
correspondiente, y que fueron tomados como insumo de construccion del cuestionario.

Insumos obtenidos.
1. Acercamiento

Comentarios

Los alumnos reconocen plena-
mente la diferencia entre ense-
far y aprender.

Se puede asegurar que distinguen el papel del docente y el propio,
asi se confirma la validez de los items del cuestionario que buscaron
respuestas sobre el reconocimiento de la influencia del docente en
sus procesos de aprendizaje, asi como su papel en el éxito y/o fraca-
so escolar por parte de ellos.

De esta forma se les puede aludir respecto a los procesos de aprendi-
zaje Cuyo COmpromiso es suyo.
Lo anterior pone a los alumnos en condiciones para responder el

cuestionario y los ubica como co-responsables del proceso educa-
tivo.

Los alumnos trasladan una par-
te importante de su respon-
sabilidad, sobre el proceso de
aprendizaje, hacia las personas
y el medio externo (docentes,
escuela, familia, medio am-
biente social).

La cuota de responsabilidad que admiten intentan transferirla hacia
el docente. Si bien lo anterior puede considerarse una evasion, mas
adelante en la triangulacion del cuestionario, se observa que si reco-
nocen su responsabilidad sobre el proceso educativo con suficiencia
para considerar que existen procesos de aprendizaje conscientes en
ellos ligados a los procesos de autorregulacion. Aparece la influencia
del medio socionatural al que pertenecieron y al que pertenecen ac-
tualmente. Si el proceso de aprendizaje debe ser algo a vistas, una
interrogante pertinente es: ;por qué permanece hasta cierto punto
escondido?

Pocos alumnos realizan accio-
nes para apoyar sus proceso de
aprendizaje después de sus ho-
rarios escolares o en periodos
interanuales, intersemestrales
y vacacionales.

Se confirma el hecho de que no asumen, en su totalidad, el cumpli-
miento de aprender, si tomamos como referencia el principio que se
debe aprender todo el tiempo. Lo anterior implica los aprendizajes
externos al espacio y tiempo escolares; los que corresponden a la
licenciatura pero que se adquieren con otras técnicas, en otros ambi-
tos, otras disciplinas, tiempos y posturas.

Cuando se pregunta sobre el
éxito escolar, el alumno asume
que él es el principal agente,
pero dejan un espacio impor-
tante de protagonismo para la
familia, la escuela 'y la suerte.

Se asume como responsable pero traslada de manera importante su
compromiso hacia los docentes y al contexto. El medio socionatural
al que pertenecieron y, al que pertenecen actualmente, cobra rele-
vancia. Se podria pensar de inmadurez o inseguridad en este renglon.

No reconocen plenamente al
proceso de aprendizaje como
una forma de conocimiento.

Es posible que no le tome el valor necesario a sus procesos y, por
consecuencia, la reflexion sobre su aprehension no sea la suficiente
para abrir espacios metacognitivos.

Si bien no reconocen el aprendizaje como una forma de conocimien-
to, es posible que no sepan y, por supuesto, practiquen las partes que
implica el conocer formalmente y el aprendizaje especializado que
supone la ENAP; es decir no hay posesion del proceso.

En sintesis, se considera que, si conocen la diferencia entre ensefianza y aprendizaje e identifican a
éste Ultimo como responsabilidad suya pero solo toman una parte en su compromiso. Con base en
las respuestas (obtenidas mas delante) se concluye que tienen un grado importante de consciencia
al respecto, a pesar de su tendencia a evadir. Entonces, juzgamos que asumen en parte importante su
responsabilidad por aprender. La pregunta pertinente es si con estas frecuencias es posible hablar de

autorregulacion en sus procesos.

Continta...
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CuADRO 9

Insumos obtenidos.
2. Acercamiento

Comentarios

Los alumnos estan conscientes
de que en licenciatura deben
tener el andamiaje suficien-
te para recobrar procesos de
aprendizaje anteriores y para
abordar y asumir procesos
nuevos dirigidos a conocimien-
tos especiales, pero no mani-
festaron saber, con certeza, si
el aprendizaje es un proceso
complejo asi como afirmar ca-
tegbricamente que el apren-
dizaje en si es una forma de
conocimiento (desde la pers-
pectiva metacognitiva).

Se podria pensar que se instalan en el aprendizaje como un proceso
automatico o natural, o en la suficiencia de las herramientas con las
que cuentan hasta el momento. Quiza no han experimentado el ri-
gor y la gratificacion que significa un proceso de aprendizaje real y
especifico de este nivel. Los aprendizajes especificos relacionados a
las artes y el disefio aun no cobran relevancia en este espacio y tiem-
po de indagacion. ;Por qué no estan presentes?

En la practica no solicitan a
sus docentes referencias com-
pletas de los procesos con que
van a aprender, a pesar de
que reconocen estrategias de
aprendizaje y tienen activida-
des al respecto, aunque no las
practican todo el tiempo que
es necesario.

Ello podria implicar que sus docentes no les han mostrado o permiti-
do accesar a formas especializadas de aprendizajes para su materia,
ni los alumnos las han buscado. Habla de un distanciamiento o falta
de confianza entre los actores. Hay indicaciones(indicios) de que
los procesos de ensefianza no involucran con suficiencia la forma de
aprender de los alumnos.

Manifiestan estar dispuestos
a trabajar aprendizajes com-
plejos, a pesar de que no de-
clararon llevar gran culpa (a la
culpa en este espacio se le da la
connotacion de sentimiento o
sensacion de pérdida, asi como
de carencia de remordimiento
por no estar haciendo lo ne-
cesario que corresponde a sus
obligaciones) si no lo logran
aprender.

Esto permite pensar que hay disposicion e interés pero que no han
encontrado la fuerza y motivacion suficientes o las condiciones
apropiadas para llevar a cabo actividades de aprendizaje mas com-
plejas y especificas.

Un estudiante de este nivel debe verse completamente comprometi-
do y consciente de los procesos de aprendizaje que practica; buscar
los espacios, personas y oportunidades para obtenerlo.

En sintesis, se puede decir que el alumno no expresa total posesion de su (s) proceso (s) de aprendi-
zaje, menos aun de los aprendizajes especializados del area. El concepto de autorregulacion puede no
estar presente, completamente, en sus modos de aprender.

Insumos obtenidos
3. Acercamiento

Comentarios

Expresan que la memoria es
uno de los elementos funda-
mentales en los procesos de
aprendizaje, por basicos que
sean.

Le dan importancia suficiente al proceso de memorizacion, sin em-
bargo se percibe en sus respuestas un vacio inicial y terminal en el
proceso. Ello puede decir que evaden o desconocen o, en realidad
no le dan el valor al proceso complejo que requiere la memorizacion.

Continua...
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CuAaDRO 9

Los alumnos le dan un peso
notable, en el proceso de me-
moria, a la significacion, pero
no le dan suficiente valor a la
adquisicion, retencion y recu-
peracion de datos; para ellos,
es importante el significado
que le otorgan a conocimien-
tos, experiencias y datos me-
morizados, no asi a los proceso
que permiten que se adquiera
esta informacion y a la manera
de ser recuperada.

Desde la perspectiva teorica planteada el proceso de acopio, re-
tencidn, recuperacion y significacion (este dltimo concepto es una
aportacion en este trabajo), son fundamentales en el aprendizaje.
Los alumnos no lo reconocen como proceso complejo y consciente;
mas bien, se podria pensar que lo ven como un proceso mecanico.
Significar (dar valor, interpretacion y apropiacion a un recuerdo) es
bueno, pero al no manifestar importancia a los modos de adquirir y
recuperar lo memorizado permite suponer que aprecian lo que re-
cuerdan y le aplican energia, pero no saben como llegd esa informa-
cion a ellos ni consideran la manera en que deben recobrarla para
aplicarla, no podran entonces enriquecer en cantidad y calidad su
acervo de recuerdos. Al no estar conscientes y avocados en la adqui-
sicion y recuperacion, es posible entonces que estén ubicados en la
gratificacion que ofrece el evocar recuerdos significativos que estan
instalados en una memoria intermedia, de recuperacion inmediata y
con pocas posibilidades de aprovecharla en el aprendizaje.

Aprecian lo memorizado pero
catalogan con poca frecuencia
los conocimiento recordados.
Sin embargo, en oposicion,
dicen conservar aprendizajes
que no les son importantes.

No expresaron formas para
conservar lo memorizado.

Si la memoria como proceso no esta presente de manera contun-
dente, podria pensarse que la ubican como un proceso mecanico,
organico o natural. No es vista como fundamento del conocimiento.

Se encontr6 que, a pesar de
saber que los modernos dispo-
sitivos de almacenaje de datos
son muy practicos, pero ries-
gosos y poco confiables para
guardar informacion, le dejan
su confianza para retener in-
formacion importante.

Este fendmeno se ha observado en todos los niveles de personas,
en este peldano del aprendizaje debe ser optimizado su uso como
herramienta y no como sustituto.

La memoria queda como un recurso para aprender que no es debidamente valorado y, por ende, tra-
bajado. La memoria se establece como un proceso natural que en algunos se manifiesta de manera
excepcional y en otros lo suficiente; no se ve como parte del aprendizaje complejo. El proceso de me-
morizacion es parte fundamental del proceso de aprendizaje, si el primero no es suficiente, ;como

influye en el segundo?

Insumos obtenidos
4. Acercamiento

Comentarios

No hablaron de la forma en que
acopian sus aprendizajes.

Reconocen que los aprendiza-
jes que estan mas ligados a sus
intereses y valores les ofrecen
mayor satisfaccion y permane-
cen mas tiempo con ellos. Bus-
can aprenderlos todo el tiempo
y, si reconocen, en porcentaje
importante, el valor y benefi-
cios que les ofrece, pero estan
también dispuestos a aprender
cosas que pueden no ser de su
interés (nos referimos concre-
tamente a contenidos de los
programas).

Da la impresion de que en sus respuestas solo exponen el hecho
de aprender por aprender sin ponderar los procesos y contenidos;
saprenden solo lo que les propone la ENAP? Valdria la pena pregun-
tar si la totalidad de los aprendizajes que se les ofrece en la ENAP son
realmente de su interés.

Continta...
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Se divide su opinion en lo que
respecta a la busqueda de co-
nocimientos interesantes ya
que no todo el tiempo los de-
mandan, solo con cierta fre-
cuencia; se contradicen con las
respuestas anteriores.

En este nivel de estudios se pensaria que los alumnos de licenciatura
deberian estar avidos de aprender, no solo conocimientos y practicas
de suinterés personal, sino fundamentalmente adquirir aquellos que
les sean Utiles en su formacion profesional.

Se aprecian como estudiantes poco criticos sobre lo que deben
aprender (contenidos y practicas) y la forma en que deberia hacerse,
si es que partimos de lo significativo que debe ser el conocimiento
para ellos.

El aprendizaje de valor y sig-
nificativo se circunscribe a un
reducido grupo de contenidos
y de alumnos.

Afirman que con frecuencia
llevan al campo de la significa-
cion, a la realidad y a la utilidad
los conocimientos.

Quedan preguntas muy abiertas que abordan el sentido y vocacion
de los alumnos, el desempefo de docentes y la estructura y proyecto
de la escuela. Es posible que la ENAP no haya podido “enganchar”
con sus planes de estudio y contenidos a la atencion y realidad del
estudiante, y son solamente algunos fragmentos donde los alumnos
logran ver la utilidad y otorgar significacion a los procesos y conte-
nidos.

A pesar de que exteriorizaron su interés por aprender, en las respues-
tas de triangulacion se observa que no son totalmente conscientes
del valor del proceso de aprendizaje con relacion al aprendizaje sig-
nificativo, y no consideran que la mayoria de los conocimientos que
se ofertan en la ENAP les pueden ser significativos.

Podemos decir que el concepto de aprendizaje significativo esta suficientemente presente en los estu-
diantes, por lo menos en la expresion, no asi en la concrecion de la categoria. Existe en su discurso la
relacion del aprendizaje significativo en buen nivel, que solo pude responder a un aspecto de lo ideal,
mas no de lo real. Se puede decir que si hay un grado de significacion y que, posiblemente existe auto-
rregulacion, quiza no en todos ni todo el tiempo, ;como sera entonces ello?

Insumos obtenidos
5. Acercamiento

Comentarios

Reconocen que el trabajo en
equipo ocupa un lugar impor-
tante y se sienten a gusto de
trabajar asi, pero no distinguen
entre equipos funcionales y
equipos amistosos y afectivos.

La forma de aprendizaje en equipo es privilegiada, posiblemente
por ser mas dinamica y que ofrece varios puntos de vista y conjun-
ta energias en un objetivo, asi como obtener de sus comparieros el
apoyo y orientacion para aprender si es que se puede hablar de un
aprendizaje colaborativo. Asimismo, permite que el peso de la res-
ponsabilidad se reparta; situacion muy conveniente y que contravie-
ne el espiritu del trabajo en equipo. El peligro que se corre al elegir
trabajar con amigos es que los propdsitos de los proyectos se relajan
ante la cosecha de afectos.

Indican que logran ubicar las
jerarquias cuando trabajan en
equipo, también manifiestan
que pueden intercalarse en
grupos de diferentes discipli-
nas. Pueden visualizar el traba-
jo en equipo e interdisciplinar
a futuro, a pesar de que mani-
fiestan un espacio de confort
con base en las caracteristicas
que les ofrece la escuela al pro-
ponerles trabajos en equipo di-
rigidos, supervisados por el do-
cente y apoyados en proyectos
escolares

Ello permite suponer que pueden integrarse en equipos funcionales
y abiertos, donde, la escuela tendria que disefiar las estrategias di-
dacticas de trabajo en equipo para optimizar las bondades de éste.
Un espacio compartido de responsabilidad no atendido con suficien-
cia. Con estas preguntas se refuerza una de las caracteristicas de
las modificaciones al plan de estudios de la licenciatura en Disefio
y Comunicacién Visual (aprobado en 2013 y que entré en vigor en
agosto de 2014) que pondera el trabajo en equipo interdisciplinario
y multidisciplinario.

Consideran que los productos
y procesos de equipo les pue-
den dar representacion.

Se entiende que encuentran imagen, cohesion e identidad; seguros
de sus propios discursos y practicas para enfrentar a los demas.

Trabajar en equipo es una forma de confrontar, entre pares, los pro-
cesos de aprendizaje en términos de metacognicion. En el trabajo
en equipos construyen identidades, afectos, discursos y representa-
ciones.

Continta...
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CuADRO 9

En sintesis, a pesar de los dicho también esta la otra cara de la moneda encontrada y que habla sobre
el compartir la responsabilidad y la carga de los aprendizajes, pero no en la tesitura de la eficiencia y
eficacia; de hacer mas con menos. Se toma el trabajo en equipo como una posibilidad de evadir y de
esconder la propia ineficiencia cobijada por el trabajo de los otros. No se ve como el total de trabajo que
es asumido por el equipo, mas bien se aprecia como distribuir para trabajar menos. De forma paralela,
también se pude suponer que el interés de trabajar en equipos es resultado positivo de intercambiar
conocimientos, compartir estrategias y aprender de los otros. ;Operara de esta forma en ellos? La es-
peranza es encontrar y observar trabajo en equipo verdaderamente funcional, si bien apoyado a través
de proyectos formales de la ENAP, que ofrezcan resultados mesurables.

Insumos obtenidos
6. Acercamiento

Comentarios

Manifestaron la mayoria de los
encuestados que su deseo es
estudiar en la ENAP.

Un gran deseo manifiesto lo estan viviendo. ;Por qué es desaprove-
chado por muchos?

Sera que no era su deseo realmente y que en gran medida es deseo
derivado de influencias. O es que han sido decepcionados de tal ma-
nera que su deseo por estudiar se ha vulnerado y, por tanto, apren-
der ya no es tan importante.

Dicen que la ENAP no les ha
permitido satisfacer totalmen-
te sus deseos por aprender, ni
que lo que han aprendido esta-
ba en su deseo aprender, por lo
que afirman poner en practica
otros aprendizajes diferentes.

Podria decirse que estan complementado su deseo en torno al apren-
dizaje, sin embargo, estas respuestas son aparentemente opuestas a
lo manifestado en los otros items sobre el poder y deber aprender de
manera autébnoma; hay contradiccion.

Es posible entonces que la forma de aprender y lo aprendido no esta
totalmente relacionados a sus deseos.

Ello genera un entorno extrafo que, desde esta perspectiva teori-
ca puede sublimarse y generar acciones positivas con otro tipo de
estrategias y metas, o bien propiciar la decepcién y precipitar el fra-
caso escolar.

Por una parte estan los alum-
nos que sostiene que su deseo
por estudiar en la ENAP per-
manece inalterable, pero tam-
bién se encontro6 que existe co-
municacion, entre ellos, sobre
la insatisfaccion que ha produ-
cido la ENAP sobre su deseo de
estudiar.

Estan haciendo una critica sobre ello, situacion positiva que ataca la
ilusion de aprendizaje facil o automatico derivado de un deseo pri-
migenio (quiza auténtico) por estar en la ENAP, y que “legitima” un
proceso de aprendizaje automatico o natural.

Estas dos alternativas se juegan en la dinamica del aprendizaje; en
definitiva, o se vence a través de la creatividad y la superacion o se
cae en la reproduccion del sistema con base en un deseo fingido,
reorientado o vencido.

Consideran que no hubo gran
influencia de los otros (familia,
amigos, medios) en su deseo
por aprender; al parecer, toma-
ron las riendas de sus estudios
a intermedia edad.

Si su deseo por ingresar en una escuela especifica y aceptar sus pro-
cesos de aprendizaje estan marcados en su deseo en edad mediana
(secundaria - bachillerato), podria pensarse que es un deseo arrai-
gado, por lo que, el responder a él debe ser congruente con el des-
empefio escolar, como alumno y persona. Sin embargo, perseguir un
deseo contraido en edad temprana, y fraguado mas en imaginarios
que en argumentos maduros, puede justificar el abandono de éste.

A pesar de que la manifesta-
cion de su deseo por estudiar
quedé clara, en la tabla (anexo
3) se muestra que hay otros
factores que les llevaron a in-
gresar a la ENAP, tales como el
imaginario de pertenecer a una
institucion de prestigio, la cali-
dad de sus programas y docen-
tes y la necesidad de formarse
como profesionistas y especia-
lizarse en algo

Sibien lo expuesto son resultados de alguna manera del deseo; el de-
seo como tal, es enunciado hasta el cuarto sitio en los cuestionarios.
Entonces podria haber una confusién sobre el deseo y, probablemen-
te resultado de ello sea el que se debilite éste.

Se puede decir que el deseo esta presente, quiza como un acto de
reflejo (familiar, condicionado) existente o como un espejismo (falsa
apreciacion).

Continta...
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Esta expresado el deseo, no en el grado primario, pero si suficiente para ser tomado en cuenta como
propulsor del aprendizaje, si es que este deseo permanece auténtico y estable. Si no es asi y solo persi-
guen una ilusion falsa, la consecuencia puede estar en la baja estima hacia sus procesos de aprendizaje,
falta de significacion de los contenidos de los programas e indisciplina consigo mismos, el grupo y la
organizacion de la ENAP; con el resultado de poca aplicacion, desmotivacion, desinterés, reprobacion
y desercion. El deseo “auténtico” por aprender se desvanece ante respuestas anteriores que dejan al
aprendizaje flojo en su adquisicion. A pesar de lo anterior, no se desacredita a los alumnos que manifes-
taron estar instalados en el deseo genuino por aprender en la ENAP.

Insumos obtenidos
7. Acercamiento

Comentarios

La evaluacion, como ejercicio
de reconocimiento a sus proce-
sos de aprendizaje no la tienen
presente de manera importan-
te.

Es posible que no sepan como llevar a cabo la evaluacion de sus
aprendizajes o carezcan de las herramientas y el espacio para hacerlo
y solo se cifian a la calificacion otorgada por el docente. Es probable
que no esté en su interés reconocer la eficiencia o carencia de sus
procesos.

Son alumnos poco criticos hacia su forma de aprender o francamen-
te desconocen que existen proceso evaluatorios en sus proceso de
adquisicion.

Al no reconocer el aprendizaje
como forma de conocimiento,
a la evaluacion la han relegado
o confinado a la opinién del
docente que, en un proceso de
isomorfismo, otorga un nime-
ro definitivo que supone la re-
presentacion de un condimen-
to.(conocimiento)

Este ejercicio del “calificar” es lo que los alumnos conciben como
evaluacion, misma que toman en cuenta para lo que proceda.

Reflejo de las deficiencias de los planes de estudio tradicionales es
que no ven los alumnos la relacioén entre procesos, conocimientos,
practicas y valoraciones.

Es muy posible que no existan procesos ni criterios de evaluacion
consistentes en las materias y en el trabajo de los docentes, por lo
que el alumno no alcanza a visualizar a la evaluacién como algo ge-
neral y necesario. No hay una cultura de evaluacion.

Reconocen los alumnos no es-
tar totalmente convencidos de
los beneficios del conocimien-
to y se declaran medianamen-
te conscientes de los procesos
de aprendizaje.

Se evidencian contradicciones con las respuestas anteriores. De esta
forma, el conocimiento y sus procesos de evaluacion no se hacen
absolutamente presentes en el alumno. ;Si no hay avaluacion, podra
haber autorregulacion?

Si se llegan a identificar aspectos metacognitivos se tendria que revisar el porqué no existe la convic-
ci6n o la practica de realizar, de manera critica, un proceso de evaluacion, aunque fuese elemental,
pero suficiente para propiciar reflexiones y proponer cambios. Es posible que la evaluacién queda en el
criterio y la practica de los docentes sin consideracion de la opinion de los alumnos. Esta situacion resta
la posibilidad de acceder a la autorregulacion de los aprendizajes pues no hay la manera de obtener una
opinién razonada de los logros y sus procesos. Si no hay evaluacion de los procesos de aprendizaje, los
aspectos metacognitivos no pueden estar presentes.

Insumos obtenidos
8. Acercamiento

Comentarios

Manifiestan que si autorregu-
lan sus procesos de aprendiza-
je. En un porcentaje parecido,
declaran que también auto-

Si contrastamos estas respuestas con las anteriores podriamos pen-
sar que no tienen claro lo que significa la metacognicion, o si auto-
rregularan en algin grado, no han podido o sabido manifestarlo en
las preguntas anteriores.

rregulan sus procesos con sus
profesores y, en un porcentaje
menor, reconocen que si hay
autorregulacion generalizada
en la ENAP

Continta...
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Al preguntarles si pueden pre- | Esta respuesta permite suponer que existen formas de autorregula-
cisar las formas en que llevana | ci6n en el marco de la metacognicion, pero que los alumnos no han
cabo la autorregulacion de los | tenido el discurso para expresarlas o no las han identificado; por ello,
aprendizajes propios del area, | no se encuentran en las respuestas. Es posible que exista la autorre-
expusieron 120 menciones de | gulacién en algunos alumnos pero es una actividad que no ha sido
las cuales la mayoria corres- | aprovechaday compartida.

ponden a actividades, acciones
y algunas estrategias; las me-
nos representan formas de au-
torregulacion en los margenes
de la metacognicién

Existe una postura intermedia que no logra valorar si existe la autorregulacion. En este punto se iden-
tifico que era necesario un instrumento de recogida de datos adicional y con precision de enfoque
sobre el tema y que ayudase a precisar los datos. Por lo que se pensd, como se menciond, en realizar
una encuesta mas y una entrevista a profundidad. A pesar de todo se puede decir que hay suficientes
testimonios para considerar que existen formas de autorregulacion en algunos alumnos, se tendra que
estudiar mas a detalle para ubicar procesos de autorregulacion especificos.

Lo anterior lleva a rehacer la pregunta central sobre si hay autorregulacion, para examinar ahora: ;como
autorregulan los aprendizajes que consideran importantes y especializados en el area de su interés?, es
decir, los aprendizajes en las licenciaturas en Artes Visuales y Disefio y Comunicacion Visual.

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©

“El conocimiento no es estable; se derrumba cuando
cambia el paradigma que lo sostiene”

Lauro Garfias Campos ©
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TERCER INSTRUMENTO DE
APROXIMACION

La importancia evidente de las conclusiones obtenidas en el segundo instrumento per-
miti6 una tercera fase, descrita a continuacion.

Con base en la taxonomia propuesta por Robert Marzano (2001) se disefd un
documento (Anexo 4) para preguntar a los maestros??® los conocimientos teoricos y
practicos que consideran que sus alumnos deben obtener al final del ciclo escolar. El
documento inst6 a los docentes a exponer los conocimientos, practicas y comporta-
mientos que esperan de sus alumnos con base en diversas categorias metacognitivas.
Se trataba de ver cuales conocimientos, desde la perspectiva de los profesores, son
fundamentales; cuales sustraen del plan de estudios, asi como desvelar aquellos que
estan en el deseo de los docentes pero no se encuentran consignados ni en el plan de
estudios ni en su programa desglosado, pero que de alguna manera, bajo el amparo
de la libertad de catedra, trabajan los docentes en su clase. El proceso consisti6 en re-
uniones colegiadas y en un mini taller (tres sesiones) asi como de manera individual y
a distancia por correo electronico. De esta forma pudieron intercambiar impresiones,
opiniones y conocimientos con la finalidad de obtener, lo mas coincidente posible, una
relacion de saberes, clasificados y acotados. Con las acciones de estos mini talleres se
obtuvieron los insumos para disefiar y generar un siguiente instrumento que se aplicd
a los alumnos y que permitid acercar esta investigacion a las evidencias posibles sobre
las formas de autorregulacion.

225 Se trabajo con los docentes del colegio de Fotografia, de Dibujo y de Audiovisual
en varias reuniones de intercambios y por correo electronico también. En el anexo estin
el cuestionario y las tablas obtenidas de donde se extrajeron los insumos para el altimo
instrumento de indagacion aplicada antes de las entrevistas.
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COMENTARIOS DE ESTA ETAPA

Esimportante mencionar que esta fase gener6 seguridades sobre el objeto de estudio ya que al trabajar
con los docentes, de los diferentes colegios, se pudo constatar que en su discurso existe la preocupa-
cion que tienen sobre la forma en que aprenden los alumnos. Sin embargo, en los valiosos intercambios
se encontrd que, si bien se muestran preocupados por ello, no han emprendido estrategias conjuntas
para abordar el asunto al que también enunciaron como problema. Al platicar cara a cara se encon-
tré que ven como algo importante el como aprenden los alumnos y han realizado algunas acciones
al respecto, pero que lo hacen de forma personal y, si bien repiten cada ciclo estas acciones, no han
consignado los alcances y beneficios propuestos. Manifestaron que no lo han logrado pues les resulta
complicado ya que se trataria de un trabajo individualizado y que, por tener grupos numerosos, no les
es posible sistematizarlo. Asi ratificamos la problematica sobre el hecho de que los docentes (repre-
sentados en este grupo) acuden de manera preferente a la ensefianza, con acciones esporadicas en el
terreno del aprendizaje. Este comportamiento es posible que no permita el 6ptimo desarrollo de las ac-
tividades colegiadas e interdisciplinarias planteadas en las modificaciones realizadas al plan de estudios
de la licenciatura en Disefio y Comunicacion Visual.

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©

Resultado de los mini talleres fue una serie de insumos que dieron origen al ultimo
instrumento aplicado (Anexo 5) donde también se trabajaron los items bajo el criterio
de respuestas de la escala de Rensis Likert?? y se disefaron para obtener cuestiona-
mientos sesgados al tema (pregunta indirecta), pero redactadas en primera persona
del singular para que el alumno se apropiase de la pregunta, es decir, como si él mismo
estuviese haciendo el razonamiento sobre si. De esta forma, se posibilito la evasion y
permitio las preguntas cercanas a lo real asi como el paso natural, en la mayoria de los
casos, para trabajar posteriormente con una entrevista a profundidad asi como en una
reunion de grupo operativo con valiosas dinamicas y enriquecedores intercambios

Este instrumento se aplicé a 125 estudiantes, con base en la misma estrategia:
grupos basicos, intermedios y avanzados de las dos licenciaturas, asi como a un por-
centaje equivalente de manera aleatoria. El nUmero de los cuestionarios aplicados en
esta investigacion sumaron 350 en total con, lo que el universo abarcado es suficiente
para validar la nocion de exploracion, diagnostico y opinién que se buscaba. Con este
ltimo material se obtuvieron contribuciones muy interesantes y cercanas para aportar
a la problematica y al supuesto hipotético con respuestas conclusivas. Es importante
mencionar que, el cuadro concentrador de datos de cada grupo de las materias, se en-
cuentra también en el Anexo 5.

Con base en esta etapa se abri6 una ventana de oportunidad para cerrar el circulo,
pues se trabajo posteriormente con un selecto y reducido grupo de alumnos??’ a los
que se les aplico entrevistas a profundidad, que se vera en el siguiente apartado.

226

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni en acuerdo ni en desacuerdo
En desacuerdo

Muy en desacuerdo

227 Los alumnos participantes en esta ultima etapa fueron aquellos que, en el cuestiona-
rio anterior anotaron sus datos para ser contactados y poder continuar su participacion
en el proceso. Era importante que la entrevista fuese aplicada a ellos, pues representaba
la tinica manera de poder ampliar las respuestas expuestas, entrar a profundidad y enfre-
narle directamente con sus contestaciones al solicitarle el dato preciso. Fueron catorce,
de diferentes licenciaturas, niveles y grados y un grupo completo de veinticinco alumnos
de octavo semestre los que aceptaron participar.
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CONCENTRADOR TERCER INSTRUMENTO

1 Licenciaturas
Alumnos encuestados 125
Artes Visuales 42 33.6%
Disefio y Comunicacion Visual 83 66.4%
2 Escuela de procedencia
Publica 97 77.6%
Privada 15 12%
S/R 13 10.4%
3 Sexo
Femenino 100 80%
Masculino 25 20%
4 Semestre
2° 1 08%
40 29 23.2%
6° 34 27.2%
8° 57 45.6%
Otros 0 0
S/R 4 3.2%
5 Edades
18 1 0.8%
19 11 8.8%
20 19 15.2%
21 37 29.6%
22 31 24.8%
23 10 8%
24 1 0.8%
25 1 0.8%
26 1 0.8%
Otra 1 0.8%
S/R 12 9.6%
Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©
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APROXIMACIONES REALIZADAS AL TERCER INSTRUMENTO

Nota: a partir de este momento de investigacion acorde a los tiempos se sustituyen las siglas de la
ENAP por FAD.

Insumos
1. Acercamiento / Procedencia

Comentarios

La muestra fue de 125 informantes de calidad.
El 66.4 % de los encuestados fueron alumnos
de la licenciatura en Disefio y Comunicacion
Visual; el restante 33.6 % correspondieron a la
licenciatura en Artes Visuales, y se realiz6 con
base en la metodologia descrita.

Validamos asi, en términos de nimero proporcional
con aproximacion suficiente, la participacion equita-
tiva con base en la matricula existente en la FAD.

La poblacion de alumnos de la FAD, en su historia
contemporanea, siempre ha sido con preponderan-
cia de alumnos de Disefio y Comunicacién Visual.
Este aspecto es motivo de comentarios generales
pero no de analisis formales, por lo que no se tiene
mayor referencia del origen y de las consecuencias
posibles. La nota de procedencia de la poblacion
encuestada en todos los instrumentos siempre fue
correspondiente al nimero de alumnos matriculados
en la FAD y, como se trata de un proceso de explora-
cion del aprendizaje en ambas licenciaturas, es posi-
ble asegurar que los datos son equilibrados y validos.

El 77.6% provienen de escuelas publicas; el
12% de escuelas privadas y el 24.4% no res-
pondi6 (sin embargo en la entrevista se pudo
detectar que estudiaron en escuelas publicas).

La FAD recibe, en nimero, una cantidad significati-
vamente mayor de alumnos del sistema publico. La
mayoria provienen de la Escuela Nacional Prepara-
toria, en segundo lugar de la Escuela de Ciencias y
Humanidades, en tercer lugar (solo dos de ellos) los
provenientes del Colegio de Bachilleres. Esto puede
hablar de mayor unidad en la formacion de los alum-
nos en el sistema de la UNAM, donde el proyecto
educativo es tradicional y centrado en la figura del
docente, a pesar que en la Escuela Nacional Colegio
de Ciencias y Humanidades el plan de estudios tien-
de a equilibrar la figura del alumno con la del docen-
te, el recurso de indagacion esta mas presente y se
privilegia la discusion y el trabajo en equipo.

Los alumnos que proceden de las escuelas particu-
lares expresaron que el modelo de sus centros esco-
lares es con preponderancia de la figura de la auto-
ridad depositada en el docente y en las autoridades
que intervienen con frecuencia en el aula. Sin embar-
go, ofrecieron respuestas mas completas y manifes-
taron que en sus escuelas anteriores llevaron talleres
de emprendedores, liderazgo y oratoria, asistencia
de tutores, apoyos psicoldgicos y pedagdgicos, cur-
sos de idiomas avanzados y actividades de intercam-
bios con otras escuelas (incluso del extranjero) que
les ofrecen ventaja con respecto a la formacion del
resto de sus compaferos. Asi se aprecio6 en la seguri-
dad de sus respuestas y ellos mismos reconocen que
llevan algunas preeminencia gracias a su formacion
anterior; lo que mencionaron fue: disciplina en el
estudio, acceso a fuentes, uso de tecnologias, rela-
ciones sociales, educacion (conducta) e idioma ex-
tranjero. En los margenes de la creatividad, inventiva
y expresividad se sintieron en desventaja.

Continta...
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El hecho de que la licenciatura en Disefio y
Comunicacion Visual tenga mayor matricula
puede ser que, en el imaginario, se conside-
ra que sus egresados pueden tener mejores
oportunidades laborales asi como un mejor
salario. Asimismo, puede obedecer a un prin-
cipio de moda impuesto por los medios masi-
vos asi como de las exigencias del mercado.
Los estudiantes de Artes Visuales tienen me-
jor definido su perfil y un nivel especifico de
exigencia en ciertas habilidades como el dibu-
jo, manifestacion expresiva y la creatividad. Es
importante considerar que en este instrumen-
to se pudo observar, en voz de los entrevis-
tados, que el sistema escolar privado ofrecio
algunas ventajas, de tipo formativo, sobre el
sistema escolarizado publico. De hecho, los
alumnos egresados de escuelas publicas hicie-
ron mayor énfasis en la falta de aplicacion de
la ensefianza en los docentes y el desinterés
por aprender de parte de los alumnos, tanto
en el bachillerato como en la FAD. Todos los
entrevistados realizaron critica (en forma
de queja) de su escuela de procedencia. Los
alumnos provenientes del sistema publico se
mostraron menos criticos y mas satisfechos
de sus escuelas de procedencia. Los alumnos
de escuela particulares expresaron quejas en
términos de los costos invertidos, pero satis-
fechos del nivel y atencion. ;Sera posible que
los alumnos de escuelas privadas tengan me-
jores estructuras de aprendizaje? ;Sera que
la escuela publica les permita mayores capa-
cidades expresivas? Al parecer, en la practica
cotidiana en el aula, los alumnos provenientes
de ambos sistemas tienden a desvanecer las
diferencias. Se hace notar, con base en la ex-
periencia, que los alumnos del sistema parti-
cular tienen mejor disciplina, habitos de estu-
dio, manejo del inglés y capacidad de relacion
con los docentes.

Insumos
2. Acercamiento / Sexo

Comentarios

El 80% de los alumnos que respondieron este
cuestionario fueron mujeresy el 20% hombres.

Este porcentaje también es acorde a la matricula de
la FAD en cuestion de género. En la experiencia del
investigador que data desde 1979 en la institucion
como alumno y después como docente, la aprecia-
cion sobre la poblacion fue que tenia mayor nime-
ro de hombres, aunque no de manera importante,
quiza un 60 — 40. Fue hasta finales de los noventas,
del siglo anterior, que se inici6 la inversion en los
indicadores.
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Este dato da pie a diversas preguntas que quedan
apuntadas para las lineas de investigacion posterio-
res. Sin embargo, permiten una reflexion, si bien un
tanto especulativa, también esta basada en datos
duros: las licenciaturas que imparte la FAD no son,
en términos llanos en el terreno de lo econdémico,
“rentables”, o como se menciona: “reconocidas so-
cialmente como la de medicina”. ;Sera por ello que
son menos los hombres que las solicitan? Si bien un
titulado, posicionado en el mercado puede tener in-
gresos superiores a la media, marcada en las encues-
tas hachas a egresados en: $8,000 pesos mensuales.
No es un ingreso suficiente para una persona que se
plantea fundar una familia (responsabilidad deposi-
tada tradicionalmente en el hombre) sin embargo,
para la mujer, se dice, puede ser una opcién ya que
estos ingresos le permitirian una transitoria indepen-
dencia o bien aportar a los gastos de la familia pri-
migenia donde aln permanece o como un segundo
sueldo complementario para la familia propia. Otras
preguntas pertinentes son: ;Por qué no estan bien
pagadas las licenciaturas de la FAD? (y de otras licen-
ciaturas afines en otras universidades).

Con un mayor nimero de mujeres matriculadas en la
FAD la perspectiva del artista visual y del disefiador
grafico sera ahora mayormente femenina, ;como
sera?, ;cOmo se apreciara?, jcuales seran los resul-
tados? Los procesos de aprendizaje que impactan
actualmente en la FAD son mayormente de alumnas,
¢qué podria significar ello?

Insumos

3. Acercamiento / Alumnos entrevistados que
cursan el semestre correspondiente a la fecha
de la entrevista.

Comentarios

El 45.6% fueron de 8vo. semestre; el 27.2% de
6° semestre y el 23.2% de 4°. El 4% correspon-
den a semestres iniciales y egresados.

Esta muestra expresa que la mayoria de los alumnos
son de semestres avanzados e intermedios. Ello po-
dria significar que son alumnos con mayor experien-
cia y seguridad en sus procesos de aprendizaje, por
lo que sus respuestas son consideradas con mayor
solidez y valia para los fines de este estudio.

Insumos
4. Acercamiento / Edades

Comentarios

El porcentaje de edades fue el siguiente: el
29.6% alumnos con 21 afos; el 24.8% con 22
anos; el 15.2% con 20 anos; el 8.8% con 19
anosy el 11.2% con mas de 23 afos.

Este dato de edades es congruente con el semestre
que cursan, y significa que, en la mayoria, son alum-
nos regulares en sus estudios. También apoya el su-
puesto de que son adultos maduros, responsables e
interesados en sus procesos de aprendizaje, por lo
que su opinidn es considerada como valida.

Se puede decir que los alumnos cursan semes-
tres adecuados para aportar en este instru-
mento y para ser candidato para la entrevista,
y que las edades de los entrevistados también
denotan personas maduras cuya experiencia
en el aprendizaje es digna de tomarse en cuen-
ta. En sintesis fue una muestra adecuada para
los fines de la investigacion.

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©
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El siguiente grupo de cuadros corresponde a las respuestas obtenidas de los cuestio-
narios aplicados a los alumnos por cada especialidad u orientacién (correspondientes
al tercer instrumento). Recordemos que este instrumento se disefid con base en la
propuesta de Robert Marzano (2001) sobre los aprendizajes en el marco de la meta-
cognicion, propuesta que se trabajo con los docentes de cada especialidad en el mini
taller y de la que se obtuvieron elementos para disefar este instrumento. La forma de
aplicacion operé de igual forma que las anteriores ocasiones. Ejemplo del formato en el
Anexo correspondiente N° 5.
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Cuabro 13

ANALISIS DE LAS ENCUESTAS DEL TERCER INSTRUMENTO

Dibujo

Insumos
Acercamiento

Cometario

1. Importancia del aprendizaje.

Los alumnos manifiestan en un 94%, que el apren-
dizaje de dibujo es esencial.

Ello confirma las respuestas obtenidas anterior-
mente en los otros cuestionarios sobre la impor-
tancia y compromiso del aprendizaje especiali-
zado; abre el espacio y justifica llevar a cabo las
entrevistas que giran en torno a la adquisicion de
aprendizajes de esta disciplina en el area.

2. Aprendizaje con base en las indicaciones del
docente.

Expresan en un 50% no estar en acuerdo ni en
desacuerdo; hay neutralidad.

No se puede asegurar que depositan su apren-
dizaje totalmente en los maestros, no se sabe si
dudan de ellos o si aprenden con suficiencia en la
independencia; lo importante es que no colocan
todo en la ensenanza, esto es valioso para ponde-
rar en la entrevista. Un 38% dice estar de acuerdo.
De esta manera deja espacio para considerar que
hay alumnos que reconocen su capacidad, disposi-
cion y actitud para aprender de forma auténoma,
sin negar la presencia del docente. Existe la figura
del docente de manera importante, con esta res-
puesta se apuntalan las anteriormente recibidas
con lo que se confirma no solo la presencia del do-
cente sino también su influencia en la forma con
que aprenden los alumnos.

3. El aprendizaje autbnomo, como concepto esta
presente en un 94%.

La postura aqui manifestada da la oportuni-
dad de preguntar con mayor precision como es
que aprenden. Con la oportunidad que ofrece el
porcentaje de este item, se abre el horizonte de
preguntas a los alumnos para identificar como es
que aprenden y si autorregulan. Esta serie de pre-
guntas iran hilvanadas con los principios teéricos
expuestos en el marco correspondiente a esta in-
vestigacion. Con este apartado y la entrevista se
podra confrontar si los alumnos se inclinan favo-
rablemente hacia el aprendizaje autébnomo, solo
en el discurso o también en la practica.

4. El 98% declaran la posibilidad de modificar sus
aprendizajes para mejorarlos.

Han manifestado la posibilidad de autorregula-
cion. Esto permite preguntar como es que deciden
hacerlo, en qué momento y si medi6 algln tipo
de evaluacion para hacerlo. Se ratifica la situacion
que los alumnos han identificado como deficitaria
en sus aprendizajes. Es un aspecto critico que sera
confrontado en la entrevista para identificar si es

solo una postura o estan practicando la IE\gJ]c%lr%ﬁa
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5. Un dato sorprendente: el 88% de los encuesta-
dos acepta los principios fundamentales que mar-
ca el item para dibujar.

Esto los entona con la propuesta realizada por
sus docentes respecto a contenidos y modos de
aprender. Permitira preguntar como lo hacen y
saber las perspectivas personales de los procesos.

6. EI 60% admiten estos principios que sus docen-
tes expusieron y que estan en términos metacog-
nitivos del dibujo

Permitira peguntar como lo hacen, de esta forma
estariamos en el cuadro metacognitivo. Sin em-
bargo, un importante 40% se manifiestan neutra-
les y en desacuerdo para actuar en ese término.
Esta repuesta es acorde con la esencia de las res-
puestas anteriores que reflejan que no todos los
alumnos estan en el marco de la metacognicion;
ipor qué?

7. Aprendizajes esenciales. El 44% aceptd los pro-
cesos elementales del dibujo (no automatico sino
absolutamente aprendido y practicado) que se
deben llevar a cabo.

El 56% se manifesté en desacuerdo. Se tendria
que preguntar a estos alumnos como es que com-
prenden el proceso de dibujo o si conocen otros
procesos o, francamente desconocen el proceso;
situacion que esta distante del principio que sus
docentes aseguraron que era un proceso esen-
cial; basico. Si mas de la mitad dicen que no se
requiere la coordinacion psicomotora, habra que
preguntar coémo dibujan en descoordinacion y sin
la intencién y participacion de la percepcion en el
marco de las ideas y el pensamiento complejos. Es
posible que los alumnos de dibujo no tengan claro
este aspecto fundamental de aprendizaje del di-
bujo, cosa que seria critica. Este item se ubica en
oposicion a los anteriores, donde los docentes han
dicho que es esencial la coordinacion. No debiese
ser postura personal esta operacion en el dibujo.

8. Este item representa uno de los principios ted-
ricos esenciales que norman al dibujo, segln sus
docentes. El 46% lo aceptan, el resto (54%) no
estan de acuerdo con ello.

Por lo que se puede pensar que no hay conciencia
suficiente sobre los fundamentos que se deben
manejar o que los alumnos son muy criticos so-
bre los principios que se les ofertan; quiza rebel-
dia. Es un principio sobre teoria de color que sus
docentes han dicho que es basica su comprension
para el dibujo. ;Qué permite que los alumnos no
sincronicen con los sustentos tedricos de la disci-
plina? Si no estan en acuerdo ;cémo suplen este
fundamento conceptual? En este punto se valora
si los docentes estan cumpliendo con ensefiar los
contenidos correspondientes de los programas o
que los alumnos no han podido aprenderlos.

9. El 96% de los alumnos manifiestan ser capaces
de realizar debates sobre enunciados propios del
dibujo.

Esto hace referencia a que tienen seguridad para
crear, exponer y defender argumentos sobre la
materia. Denota su seguridad. En las entrevistas
se confrontara el como llevan a cabo esta mani-
festacion del aprendizaje y, por ende, del conoci-
miento superior.

10. El 64% se siente identificado con la figura del
estudiante. item que resalta de las cualidades del
alumno como ser responsable, critico, autbnomo
y consciente del lugar donde estudia y solamente
un 14% se identifica como el alumno receptor y
pasivo. El 20% con ambas.

Nuevamente se identifican con la figura critica
y activa del alumno; el estudiante. Sin embrago,
todo parece apuntar a que trabajan mas en el es-
quema y la figura del alumno.

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©
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CuaDRrO 14

ANALISIS DE LAS ENCUESTAS DEL TERCER INSTRUMENTO

Fotografia

Insumos
Acercamiento

Cometarios

1. Los alumnos manifiestan en un 94.1% que el
aprendizaje de la fotografia es esencial.

Ello confirma las respuestas obtenidas anterior-
mente en los otros cuestionarios sobre la impor-
tancia y compromiso del aprendizaje especiali-
zado; abre el espacio y justifica llevar a cabo las
entrevistas que giran en torno a la adquisicion de
aprendizajes de esta disciplina en el area.

2. Expresan en un 58.8% que aprenden con base
en las indicaciones que les dan sus docentes.

Se afirman las respuestas dadas en los cuestiona-
rios anteriores donde se percibe que el docente
ocupa un lugar notable en la forma de aprender
de los alumnos. Sin embargo, hay un considerable
41% que no esta de acuerdo en la afirmacion del
item. De esta manera deja espacio para juzgar que
hay alumnos que reconocen su capacidad, disposi-
cion y actitud para aprender de forma autébnoma
sin negar la presencia del docente. No se puede
asegurar que depositan su aprendizaje totalmen-
te en los maestros, no se sabe si dudan de ellos o si
aprenden con suficiencia en la independencia; lo
notable es que no colocan todo en la ensefianza,
esto es importante para ponderar en la entrevis-
ta. Existe la figura del docente de manera central,
con esta respuesta se apuntalan las anteriormen-
te recibidas con lo que se confirma no solo la pre-
sencia del docente sino también su influencia en
la forma con que aprenden los alumnos.

3. El aprendizaje autdnomo, como concepto, esta
presente en un 97.9%.

La postura aqui manifestada da la oportuni-
dad de preguntar con mayor precisibn como es
que aprenden. Con la oportunidad que ofrece el
porcentaje de este item, se abre el horizonte de
preguntas a los alumnos para identificar como
es que aprenden y si autorregulan. Esta serie de
preguntas iran hilvanadas con los principios teori-
cos expuestos en el marco correspondiente a esta
investigacion. La postura aqui manifestada da la
oportunidad de preguntar con mayor precision
como es que aprenden. Con este apartado y la
entrevista se podra confrontar si los alumnos se
inclinan favorablemente hacia el aprendizaje au-
tonomo solo en el discurso pero no en la practica.

Continua...
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4. El 94.2% declaran la posibilidad de modificar
sus aprendizajes para mejorarlos. Han manifesta-
do la posibilidad de autorregulacion.

Esto permite preguntar como es que deciden ha-
cerlo, en qué momento y si medio algun tipo de
evaluacion para hacerlo. Se ratifica la situacion de
que los alumnos han identificado como deficitaria
la forma en sus aprendizajes. Es un aspecto critico
que sera confrontado en la entrevista para deter-
minar si es solo una postura o estan practicando
la mejora.

5. Un dato sorprendente: el 74.3% de los encues-
tados no acepta el aprendizaje memoristico de
uno de los fundamentos que sus docentes asegu-
raron que debiese ser memorizado para el apren-
dizaje y practica de la fotografia.

Esto dara pie para preguntar a los alumnos cémo
es que aprenden el resto de los conocimientos
sin poseer este fundamento, pero aun, pregun-
tar como es que llevan a cabo la practica de la
fotografia sin este principio. Saber porqué esta
desatencion hacia el recurso de la memoria si, en
términos teobricos, es esencial para el aprendiza-
je. Este aspecto apunta a que los fundamentos de
la fotografia no estan siendo correctamente ex-
puestos y/o que los alumnos no han sido capaces
de aprenderlos

6. El 92.1% admiten estos principios que sus do-
centes expusieron y que estan en términos meta-
cognitivos de la fotografia.

Permitira peguntar cémo lo hacen, y conocer con
ello si solamente estan en el discurso o si realmen-
te se ubican en el marco de la metacognicion. Hay
contradiccion con la pregunta anterior; la entre-
vista es la oportunidad de indagarlo.

7. El 78.3% acept6 este proceso elemental (que
no es automatico, sino aprendido y asimilado)
que se debe llevar a cabo para la toma fotografica.
El 21% se manifest6 en desacuerdo.

Se tendria que preguntar a estos alumnos como
es que comprenden la toma fotografica o si co-
nocen otros procesos o, francamente desconocen
el proceso; cosa que seria grave dado el nivel que
representa el semestre, la mayoria son de 8°. Nue-
vamente se expone la ensefianza y el aprendizaje
de la fotografia como algo insuficiente o apren-
dido superficialmente y a estas alturas resulta un
dato confuso en su recuperacion. No ha sido en-
tonces un aprendizaje significativo.

8. Este item representa uno de los principios te6-
ricos esenciales que norman a la fotografia. El
84% lo aceptan, el resto (15.6%) no se definen.

Por lo que se puede pensar que hay conciencia
suficiente sobre los fundamentos que se deben
manejar. Los alumnos tienen que saber estos prin-
cipios que no son faciles; ;como los aprenden?,
¢cémo los compaginan? Son principios de otras
disciplinas. ;C6mo los llevan a cabo si no han acer-
tado en contestar sobre los principios esenciales?

9. El 90.1% de los alumnos manifiestan ser capa-
ces de realizar debates sobre enunciados propios
de la fotografia.

Esto hace referencia a que tienen seguridad para
crear, exponer y defender argumentos sobre la
materia. Denota su seguridad. En las entrevistas
se confrontara el cdmo llevan a cabo esta mani-
festacion del aprendizaje y, por ende, del conoci-
miento superior.

10. El 64% se siente identificado con la figura del
estudiante. ftem que resalta las cualidades del
alumno como ser responsable, critico, autbnomo
y consciente del lugar en donde estudia y sola-
mente un 3.9% se identifica como el estudiante
receptor y pasivo.

Nuevamente se identifican con la figura critica
y activa del alumno; el estudiante. Sin embrago
todo parece apuntar a que trabajan mas en el es-
quema y la figura del alumno.

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©
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CuaDRroO 15

ANALISIS DE LAS ENCUESTAS DEL TERCER INSTRUMENTO

Audiovisual

Insumos
Acercamiento

Cometarios

1. Los alumnos manifiestan en
un 100% que el aprendizaje de
la materia audiovisual es esen-
cial para la licenciatura.

Ello abre el espacio y justifica llevar a cabo las entrevistas que gi-
ran en torno a la adquisicion de aprendizajes especificos en el area.
Confirma las respuestas obtenidas anteriormente en los otros cues-
tionarios sobre la importancia y compromiso del aprendizaje espe-
cializado; abre el espacio y justifica llevar a cabo las entrevistas que
giran en torno a la adquisicion de aprendizajes en esta disciplina.

2. Expresan en un 50% estar en
acuerdo que aprenden con base
en las indicaciones que dan los
docentes,

Sin embargo, el otro 50% dicen no estar de acuerdo. No se puede
asegurar que depositan su aprendizaje totalmente en los maestros,
no se sabe si dudan de ellos o si aprenden con suficiencia en la inde-
pendencia; lo importante es que no depositan todo en la ensefian-
za, esto es valioso para ponderar en la entrevista. De esta manera
deja espacio para considerar que hay alumnos que reconocen su
capacidad, disposicion y actitud para aprender de forma auténoma,
sin negar la presencia del docente. Existe la figura del docente de
manera notable, con esta respuesta se apuntalan las anteriormente
recibidas con lo que se confirma no solo la presencia del docente
sino también su influencia en el aprendizaje.

3. El aprendizaje auténomo,
como concepto, esta presente
enun 95.7%.

La postura aqui manifestada da la oportunidad de preguntar con
mayor precision como es que aprenden. Con la oportunidad que
ofrece el porcentaje de este item, se abre el horizonte de preguntas
a los alumnos para identificar su forma de aprender y si autorre-
gulan el proceso. Esta serie de preguntas iran hilvanadas con los
principios tedricos expuestos en el marco correspondiente a esta
investigacion.

4. El 95.7% declaran la posibi-
lidad de modificar sus apren-
dizajes para mejorarlos. Han
manifestado la disposicion de
autorregulacion.

Esto permite preguntar como es que deciden hacerlo, en qué mo-
mento y si medio algun tipo de evaluacion para hacerlo. Se ratifica
la situacion que los alumnos han identificado como deficitaria la
forma en que aprenden. Es un aspecto critico que sera confrontado
en la entrevista para identificar si es solo una postura o estan prac-
ticando la mejora. Las respuestas de este cuestionario coinciden
con las anteriores de dibujo y de fotografia.

5. El 95.5% de los encuestados
acepta los principios fundamen-
tales que marca el item para
abordar la produccion audiovi-
sual.

Esto los entona con la propuesta realizada por sus docentes. Permi-
tira preguntar como lo hacen y saber las perspectivas personales de
los procesos. Privilegian a la memoria como medio de aprendizaje.
A diferencia de los alumnos entrevistados de fotografia y dibujo,
ellos dejan un espacio importante para la memorizacion de aspec-
tos que emplean en la produccion.

6. El 91.6% admiten estos prin-
cipios que sus docentes expu-
sieron y que estan en términos
metacognitivos elementales del
audiovisual.

Permitira peguntar cobmo lo hacen. Hay mayor concordancia en el
ejercicio educativo que el que expresaron los grupos de alumnos de
dibujo y de audiovisual.

7. El 100% acepté este proceso
metacognitivo de mayor com-
plejidad que debe llevar a cabo
para realizar audiovisuales.

De esta forma las preguntas permitiran abordar de lleno la forma
en que aprenden. Es posible que la ensefanza de los fundamentos
audiovisuales ha sido eficaz y/o los alumnos han podido asumirlos
y aplicarlos, si bien con las bases dadas, también con base en su
interés.

Continta...
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8. Este item representa uno de
los principios teoricos esenciales
del area segun sus docentes. El
91.6% de los alumnos estan de
acuerdo.

Ello permitira preguntar cbmo aprenden teoria. A estas alturas del
proceso de investigacion se puede decir que las materias con ma-
yor carga practica y del Gltimo semestre han dado como resultado
mayor seguridad en la expresion de los alumnos sobre la forma de
aprender.

9. El 87%% de los alumnos ma-
nifiestan ser capaces de realizar
debates sobre enunciados pro-
pios de la produccion audiovi-
sual

Esto hace referencia a que tienen seguridad para crear, exponer y
defender argumentos sobre la materia. Denota su seguridad. Un
12.5% se muestra escéptico. No es un porcentaje significativo pero
permite preguntar por qué, si es falta de habilidades o insuficiencia
en la formacion o desinterés en practicar esta actividad. Este por-
centaje negativo deja dudas sobre si los alumnos son capaces de
debatir o simplemente evitan la confrontacién en pro de la produc-
cion. Se vera en la entrevista.

10. El 50% se siente identifica-
do con la figura del estudiante.
item que resalta las cualidades
del alumno como ser responsa-
ble, critico, autbnomo y cons-
ciente del lugar donde estudia
y un 25% se identifica como el
alumno receptor y pasivo. El
16.3% con ambas y un intere-
sante 8.3% con ninguna.

Si bien la figura de estudiante prevalece, el otro porcentaje mira
hacia alumno, hacia ambas y lo hace desaparecer. Esto denota que
hay una falta de identificacion y compromiso consigo mismos y con
la Facultad.

Aplicacion de los Aprendizajes
100

30

Audiovisual T —

Fotografia ey
Dibujo

“% 269 2=

EL PROCESO



CuaDRO 16

PRIMEROS ACERCAMIENTOS Y COMENTARIOS.

Con base en la informacioén que proporcionaron los instrumentos anteriores se puede inferir lo
siguiente

Insumos /
Acercamiento

Comentarios

Los alumnos entrevistados de cada especialidad
manifestaron la importancia que tiene el aprendi-
zaje en este periodo de su vida. Ello es acorde con
las respuestas obtenidas en los anteriores instru-
mentos, asimismo, coinciden con las respuestas
donde reconocen bien la diferencia de lo que el
aprendizaje de la ensefianza y de los responsa-
bles en los que es depositado cada uno de estos
aspectos. La ratificacion en cada momento de la
investigacion de estos datos los categorizan como
validos.

A los alumnos les interesa de manera importante
el aprendizaje en esta etapa de su formacion.

Los alumnos reconocen el papel que desempenan
y le dan también reconocimiento al papel del do-
cente en todo el proceso educativo.

Tienen claridad de las responsabilidad que cada
actor tiene en este proceso. Se podria decir que
es una expresion en términos metacognitivos del
aprendizaje.

Es posible observar que el proceso de aprendizaje
es un aspecto fundamental en los alumnos. Lo an-
terior da concesion para preguntar con seguridad,
cémo es que ellos lo ejercen desde su posicion
personal y como es que lo experimentan desde los
aspectos curriculares en la FAD; de esta manera se
confirmara si lo que manifiestan lo trasladan a la
practica o solo se queda en lo discursivo.

Si se logra corroborar que lo expresado en los
cuestionarios lo sostienen en las entrevistas, se
podria pasar a la etapa de analisis a profundidad
sobre los aspectos metacognitivos en el aprendi-
zaje de los alumnos.

La clave es preguntar ;qué hacen?, ;como lo ha-
cen?, scomo lo evalGian?

Esta pregunta / respuesta, se viene repitiendo
desde otros momentos de la investigacion, ello
significa que alin no ha sido resuelta.

Lo anterior permite suponer que los alumnos de-
ben tener, en algln grado, conocimiento sobre
los procesos de aprendizaje. Vemos que en res-
puestas dadas negaron al aprendizaje como una
forma de conocimiento. Ello da elementos para
analizar a profundidad y desentrafar qué tanto
son conscientes y reguladores de este proceso.
El concepto de que el aprendizaje es una forma
de conocimiento es relativamente desconocido
por la comunidad de la FAD. Al aprendizaje se le
ha visto solo como un proceso. Sin embargo las
aportaciones recientes al campo de la educacion
han reconocido y elevado al aprendizaje como
una auténtico conocimiento. De esta manera no
podriamos esperar que los alumnos expresaran en
positivo esta pregunta; por ello es que, tanto en la
direccion y el énfasis de las preguntas y el estudio
de las respuestas obtenidas en los instrumentos
se han matizado en su interpretacion, pero no se
dejo6 de buscar, si es que los alumnos consideran al
aprendizaje inmerso en un complejo proceso que
requiere de conocimiento y practica.

Dado el analisis anterior, no se encontr6 en las
respuestas suficiencia para afirmar que los alum-
nos viven los procesos de aprendizaje como un
forma de conocimiento. Lo ven como un proceso
que, si bien debe ser aprendido y dominado, solo
queda en ese margen; en el uso correcto de un
proceso y no como el estudio y practica de un
nuevo conocimiento.

Con lo antes dicho, los alumnos de la FAD no ten-
dran dominio total en ello. Tendran ausencia de
fundamentos tedricos y procesos, y solamente, si
es de su interés, obtendran entrenamiento y ex-
periencia sobre algunas formas de aprendizaje,
quiza la reflexion critica y la fundamentacion ted-
rica, sobre lo que es el aprendizaje como forma de
conocimiento, queden escasas en el momento y
posiblemente en el futuro. No es posible afirmar
que los alumnos toman al aprendizaje desde la
formalidad de un proceso de conocimiento esen-
cial para el abordaje escolar de las artes y el di-
sefio. Finalmente se puede considerar que es una
carencia institucional donde no se ha trabajado
con profundidad al aprendizaje (y la ensefianza)
como una forma de conocimiento. Esto no justi-
ficaria la accion de los alumnos pero si explica la
situacion.

Continta...
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Los alumnos han logrado disgregar al docente de
la responsabilidad en su forma de aprender. Sin
embargo, permanece la idea y practica, en un por-
centaje considerable, de que aprender es con base
en las indicaciones (y capacidades) del docente.
Se signa asi, en esta investigacion, que los alum-
nos contintian condicionados por el modelo tra-
dicional centrado en la ensefanza, asi es posible
que las formas de aprendizaje queden sometidas
al modelo de cada maestro. Dificil situacion donde
el alumno tendria que apegarse a las instrucciones
especificas (que no formales) de cada materia y
docente. De lo anterior y en concordancia con las
respuestas ofrecidas en instrumentos anteriores
recuperamos que la independencia y autorre-
gulacion del aprendizaje no esta presente en los
alumnos dependientes, por gusto o por presion
del docente.

El alumno puede adaptarse o sucumbir ante la
variedad de estilos, organizacion y forma en que
exponen los docentes su clase. Consideramos que
las practicas antiguas de ensefianza y la adapta-
cion del alumno a estas no es la mejor solucion,
pero es una posibilidad de aprendizaje suficiente.

El alumno aprende, como todo el tiempo lo ha he-
cho, de forma ordenada y disciplinada con base en
las estrategias planteadas por el curriculo escolar
y el curriculo de aula.

El alumno toma aspectos de cada profesor y ma-
teria para actuar; se adapta o, en el peor de los
casos, se resigna y asi opera su aprendizaje.

La influencia del docente esta muy presente, por
lo que se podria decir que el alumno aprende
con base, en un gran porcentaje, de la influencia
del docente. Este signa la forma de aprender del
alumno.

Con toda esta informacion y con todos los ele-
mentos como técnicas, instrucciones, datos,
encargos y ordenes que le han sido proporciona-
dos y con los que él mismo ha experimentado, el
alumno construye y reconstruye cada vez sus pro-
cesos de aprendizaje, ;como lo hace? Este aspecto
falta por desvelar.

Esto no significa que medie un proceso critico ni
reflexivo, quiza aprende de manera adaptativa,
ecléctica y pragmatica.

La FAD no ha atendido (ni atendera por el princi-
pio de libertad de catedra) la forma de ensefianza
de sus docentes. Ahora que se ve que es un pro-
blema potencial, se puede iniciar por estudiar el
aprendizaje en los alumnos.

Si el alumno logra observar los avances en sus
aprendizaje a través de valorar los conocimien-
tos y practicas adquiridos, es posible que inicie un
proceso de valoracion y resignificacion de todo
ello. Si lo anterior no logra identificarlo, se pue-
de decir que no esta el alumno en el espacio de la
metacognicion.

Continua...
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Con base en el criterio aplicado al instrumento
derivado de la propuesta de Robert Marzano,
los alumnos aceptan actuar en los niveles de re-
cuperacion donde refieren que, es importante
reconocer los principios, recordar la informacion
y las ideas tal como los aprendieron. Este es un
paso que se puede incluir dentro de la taxonomia
de Marzano en direccion de la metacognicion.
Sin embargo, no dieron importancia al aspecto
de apropiacion y recuperacion que ofrece el re-
curso de la memoria. Este contradictorio deja un
espacio importante de analisis en donde se puede
cuestionar que, si reconocen el nivel de recupera-
ci6n, porque no dieron importancia a la manera
de adquirir y reintegrar los conocimientos. A par-
tir de esto podemos decir que los alumnos traba-
jan con la informacion, principios, datos e ideas
que adquierenl y recobran de forma automatica
y ocurrida en el momento que se necesita; infor-
macidn que posiblemente pudieron significar (ya
que a este aspecto si le dieron importancia). Pero
todo este universo de datos o conocimientos pue-
den ser parcializados y sesgados, inutiles quiza, ya
que no hay ejercicios extras especializados sobre
la apropiacion y la recuperacion de la memoria
que permitiese reivindicarlos de manera comple-
ta, eficiente, eficaz y pertinente para su fin.

En el nivel de comprension se aprecia que integran
los nuevos conocimientos con los existentes. Se
puede observar que esta presente el paso de iden-
tificar un conocimiento basico de uno mas com-
plejo y novedoso; asimismo, se ve que utilizan los
conocimientos en forma secuenciada conforme
al grado de utilidad y dificultad; no se aprecia el
valor que le dan al conocimiento para integrarlo a
la memoria de largo plazo y utilidad significativa.
Se puede decir que entienden la informacion, las
ideas y los conceptos a los que pueden otorgar-
le significado, pero no se aprecia, con claridad,
cémo es que los aplican a problemas especificos
o los llevan a estructuras mas elaboradas. De ser
asi, tendran problemas para trabajar de manera
interdisciplinaria como lo marca el actual plan de
estudios en la FAD2.

El aspecto de recuperacion expresado se desmien-
te con lo expuesto anteriormente donde a la recu-
peracion y a la apropiacion no las exponen como
relevantes. Es posible que solamente trabajen con
los elementos de aprendizaje apropiados (adqui-
ridos) en el momento sin mayor trabajo. No esta-
rian en el rango de la metacognicion.

Los conocimientos que han adquirido no los
aprovechan al maximo para entrelazar espacios
de tiempo y poder abordar mayores complejida-
des o proyectos. Pareciere que se estabilizan en
el aprendizaje y en los conocimientos adquiridos
en una linea horizontal seguida, con escasas posi-
bilidades de cruzarla transversalmente con otras
formas de aprendizaje, grados de complejidad y
saberes especificos.

No se puede apreciar si los aprendizajes y sus lo-
gros de conocimientos los llevan al analisis pro-
fundo que les permita acceder a otros mas com-
plejos y aplicarlos a proyectos.

Los alumnos de audiovisual lograron expresar
con mayor puntualidad que son capaces de reunir
conocimientos, significarlos, proponer, resolver
problemas, crear proyectos y alcanzar metas. Los
alumnos de las otras disciplinas no lo expusieron,
quiza porque su trabajo como tal no requiere de
la exigencia del trabajo en equipo como los de au-
diovisual. En todo caso, el trabajo en equipo y por
proyectos es algo que se debiere considerar como
una forma de aprendizaje eficiente y eficaz.

Se identifican en mayor porcentaje con la figura
del estudiante critico y auténomo. Pero en los re-
activos anteriores muestran su postura de alum-
nos inconformes pero permanentes; en los otros
instrumentos se identificaron con la imagen del
alumno disciplinado, receptor, pasivo y reproduc-
tor. Este aspecto de analisis tendra como resulta-
do el decir que oscilan entre ambos personajes,
segun el grado y situacion particular en que se en-
cuentren. Ello no da claridad si hay metacognicion
pues todo apunta a que es solamente una postura
discursiva. Sin generalizar, los alumnos de la FAD
asumen el papel de actores pasivos en un sistema
escolarizado, cifiéndose, con cierta critica, al sis-
tema. La figura de estudiante puede estar presen-
te en algunos, no en la mayorifa.

Continta...
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El ejercicio de contrastar, ordenar, agrupar, re-
flexionar y, en un momento dado, de categorizar
conocimientos entre la materia en sus diversos
ciclos y, de entre ella y las demas, no lo hacen
como una actividad constante y critica; si llegan
a comentar la relacion entre saberes y la forma en
que se repiten en la materia y entre las otras ma-
terias, pero no consiguen hacer critico el comen-
tario pues no logran exponer si son los mismos
conocimientos exactamente o si se trata de las
correlaciones necesarias que se dan o, en su caso,
discernir si son diversos niveles de profundidad de
los que se trata.

En el nivel de andlisis no se aprecia de forma so-
bresaliente si hacen conexiones con mayor pro-
fundidad y rigor; no mencionan el comparar, cla-
sificar, inducir y obtener deducciones como una
forma de aprendizaje importante, complejo y
sistematico; hay indicios con alumnos que lo alu-
den de forma muy aislada. Esta categoria ofrece
igual atencion de interpretacion que la anterior,
seria necesario mencionar que no se indica el con-
jeturar, generar hipétesis, buscar evidencias (en
el nivel que corresponde) sobre casos, preguntas
centrales o de investigacion, aseveraciones o la
creacion de proyectos.

El siguiente nivel que expone Marzano es el de
aplicacion donde, considerando los niveles sub-
secuentes, se espera que el alumno exponga que
utiliza los conocimientos adquiridos de manera
significativa (gracias a un correcto proceso de
aprendizaje). Los alumnos de audiovisual expre-
saron con mayor seguridad de que realizan pro-
yectos con base en los conocimientos adquiridos
y que les son significativos. Generan proyectos,
investigan, toman decisiones y resuelven proble-
mas de manera grupal. Expusieron que consiguen
reunir en estos proyectos datos basicos, informa-
cion general, conocimientos teéricos, habilidades
técnicas, practicas especiales y alcanzar los ob-
jetivos y metas expuestos en los proyectos. Con
base en los hallazgos en este nivel se puede ase-
gurar de que los alumnos, en algunos proyectos y
materias logran la metacognicion. En los ultimos
reactivos se puede identificar que los alumnos
buscan la claridad y la apertura en el debate de
las ideas; hablan de control en la exposicion de los
argumentos para compartir puntos de vista sin
privilegiar la rivalidad y sin necesidad de llegar a
acuerdos forzados; mas bien, con el respeto a la
pluralidad y diversidad en el argumento. Se identi-
fican en mayor grado con la figura del estudiante
auténomo y critico sobre la del alumno pasivo y
receptor. Estas respuestas se contradicen con lo
recogido en los anteriores instrumentos, donde
pareciese que estan mas apegados a la figura del
alumno, mas aun, del alumno tradicional.

Concretamente en este instrumento no se detec-
taron aspectos metacognitivos relevantes, pues
los alumnos no colocaron al aprendizaje como
un habito en el peldafo del conocimiento critico,
creativo y de control. No se puede asegurar que
las estructuras cognoscitivas que expresaron los
alumnos puedan serles de utilidad para mas de-
lante en su vida escolar ni para crear escenarios
posibles de impacto. La dimension prospectiva no
aparece de manera categoérica que les permita vi-
sualizar y hacerse duefios de su aprendizaje con
fines muy especificos. Tampoco se pudo identi-
ficar (con excepcion de lo expresado por los de
audiovisual) autonomia en los aprendizajes y con-
ciencia de los procesos aplicados a proyectos.

Sin embargo, la amplitud de la muestra permite
profundizar mas aln para identificar los alumnos
que, de forma aislada son metacognitivos. Si se
da este posible hallazgo se tendran posibilidades
para poder establecer algunas generalidades del
aprendizaje en el area.

Elaboracion: Lauro Garfias Campos ©
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CONCLUSIONES DE LOS CUESTIONARIOS DEL TERCER INSTRUMENTO

Los alumnos:

1. Reconocen la importancia que tiene el aprendizaje.

2. Afirman que es un aspecto fundamental en sus vidas.

3. Registran cuales son los aprendizajes especializados para cada area o materia.

4. Tienen conocimiento sobre los procesos de aprendizaje.

5. Seidentifican como responsables del proceso de aprendizaje.

6. Ubican al docente como el actor comprometido, designado y encargado del proceso de ensefanza.

7. Contintan aprendiendo, en porcentaje importante, con base en las competencias del docente.

8. Permanecen disciplinados al formato de enseianza de la FAD.

9. Aprenden con base en técnicas obtenidas en pasados ciclos educativos, las aportadas por la FAD y
las independientes que experimenta de manera individual y en equipo.

10. No visualizan totalmente al aprendizaje como una forma de conocimiento.

11. Ejercen el aprendizaje solo como un proceso.

12. Solamente, si esta en su interés un conocimiento y acceden ocasionalmente a un proyecto u opor-
tunidad adecuados, obtienen entrenamiento y experiencia sobre formas de aprendizaje paralelas
y en el linde de la metacognicion.

13. Son capaces de recuperar, comprender, analizar y aplicar, con base en sus procesos de aprendizaje,
pero no en grado suficiente que permita hablar de metacognicion y de autorregulacion en forma
determinante.

14. En suma, de los hallazgos se puede decir que existen procesos de aprendizaje matacognitivos en
algunos alumnos.

Aspectos pendientes para rescatar en las entrevistas:

1. Retomar los insumos adquiridos para responder la pregunta central: ;como aprenden?, para ubicar
si esos aprendizajes estan en el marco de la metacognicion.

2. Es necesario vincular y confrontar lo expresado en los instrumentos para confirmar si lo manifes-
tado por los alumnos lo trasladan a la practica o solo se queda en el dicho.

3. Encontrar, en la medida de lo posible, y con base en nuevas estrategias, las practicas reguladoras
en el marco de la metacognicion que se llevan a cabo.

4. Trabajar para concluir si existen aspectos metacognitivos en el aprendizaje o persiste una forma
de “ilusion” sélida, estructurada y arraigada sobre el aprender y el saber, que bien podrian soste-
ner una simulacion formal del concepto <<aprendizaje>> para la FAD. llusién que bien puede ser
compartida por los actores y, por lo tanto, apuntalada con discursos formales curriculares y con
las practicas educativas en cada espacio. Una ilusion que puede ser una verdadera representacion
social sobre el aprendizaje. Este aspecto podria ser aprovechado para explorar y generar diagnos-
ticos que lleven a la construccion que sobre el aprendizaje existe en la FAD.

Es necesario mencionar que:

1. El concepto sobre el aprendizaje, como una forma de conocimiento, es practicamente desconoci-
do por los alumnos que participaron en los cuestionarios.

2. Adolecen, en gran medida, de fundamentos tedricos y practicos formales sobre el aprendizaje
desde la practica individual asi como desde la perspectiva de la FAD (en el estadio en que se
encuentre).

3. Lo anterior no significa que medie un proceso critico ni reflexivo, quiza aprende de manera adap-
tativa, ecléctica y pragmatica.

4. La figura del docente estd muy presente, por lo que se pude decir que el alumno aprende con

base, en un gran porcentaje, de la influencia del docente. Es posible concluir que él signa, en gran
porcentaje, su forma de aprender.

Elaboracién: Lauro Garfias Campos ©
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CUARTO INSTRUMENTO DE APROXIMACION.

Los hallazgos hasta el momento permitieron el siguiente paso que fue el disefio y apli-
cacion de entrevistas a profundidad. La seleccion de los informantes se realizd con
cimiento en el cuestionario predecesor donde se les pidi6 a los alumnos que, si estaban
interesados en el tema y deseaban ser parte de este proyecto al participar en una entre-
vista personal, proporcionaran sus datos para localizarlos. Los que asi lo hicieron fueron
citados; 36 alumnos entrevistados, lo que significa un 28.8% de alumnos encuestados.
De esta forma la investigacion abord6 como estrategia el estudio de caso. Para iniciar
se retomo la esencia que se reflejo en preguntas en los instrumentos anteriores. Se
realiz6 un relato de aproximacion y se disefiaron las entrevistas con cuestionarios es-
tructurados, pero con la idea de que se pudieran adaptarse al proceso. Se pensaron de
manera tematica y se aplicaron de forma abierta, individual y grupal. Para la recogida
de datos, se procedio a la trascripcion lineal y adaptacion comprensible. Con base en
todo ello se condujo el indagatorio hacia el propoésito de la investigacion. La trascrip-
cion extensa de las entrevistas se encuentra en el Anexo 6.

Las entrevistas se realizaron en las aulas, sala de maestros, cafeterias, patios y pa-
sillos de la FAD para comodidad de los participantes y para que se sintieran en un am-
biente familiar y de confianza; estar en el mismo escenario de los hechos, donde ellos
pudieron sefalar sitios e incluso personas, hacer ademanes y expresiones frecuentes y
propias en la comunidad. Se pudo trabajar asi con el discurso hablado y observar el dis-
curso mimico(lenguaje corporal). Con apuntes y grabaciones se concluyo este periodo
de la investigacion. En el siguiente paso, se trabajo con la trascripcion de las entrevistas
a profundidad aplicadas. Se realiz6 el analisis, seleccion e interpretacion de los datos
encontrados. La técnica fue entresacar de la trascripcion los testimonios significativos
al propdsito de la investigacion y separar los ubicados en el marco de la metacognicion.

A continuacion el concentrado con los aspectos relevantes en las entrevistas, con
los insumos de acercamiento y comentarios.

*
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INSUMOS RELEVANTES EN LAS ENTREVISTAS

Insumos
Acercamiento

Comentarios

Aspectos detectados en los mdrgenes de la
metacognicion:

1- AIDH

Acepta que el aprendizaje es esencial y que es responsa-
bilidad de los docentes y de los alumnos. Otorga un lugar
importante al buen docente y deja para si la responsabi-
lidad solo de complementar. Considera que es capaz de
aprender de forma autébnoma, pero regresa al docente el
papel protagonico. Acepta que, cuando llegé a la FAD no
tenia conocimiento de la materia (fotografia). Asegura
que aprende algunas cosas de forma autéonoma y las iden-
tifica como mas sencillas o distintas. Obtuvo conciencia
de sus aprendizajes en 8vo semestre, cuando comprendid
que la escuela no le daria todo y acepta hacerse respon-
sable del proceso por gusto, por pasion, por interés y por
deseo de lo que debe aprenderse. Da un lugar importante
a la memoria en términos de funcionalidad, la relaciona
con la conciencia de lo que hace; la ve como medio de al-
macenamiento y recuperacion de datos. Realiza sus foto-
grafias con base en la observacion de grandes detalles y
pequefas cosas que pudiesen pasar desapercibidas para
otras personas a través de fijar todos los sentidos, ve cbmo
se comporta el objeto, y analiza las cualidades del mismo;
relaciona el conocimiento que tiene sobre éste. Analiza
los aspectos del objeto y se hace peguntas sobre él. Apli-
ca aspectos tedricos y técnicos en este proceso. Reconoce
que le cost6 trabajo aprender teoria. Aprende a través de
la experimentacion, la practica, el ensayo y error a través
del tiempo con apoyo de sus clases, consulta de libros, de
manuales especializados (datos exactos), pide consejo,
critica y asesoria de docentes que los coloca como guia, y
de apoyo de la tecnologia fotografica.

Se considera abierto, amable, respetuoso y consi-
derado del punto de vista de los demas, se apoya en co-
nocimientos y hechos, supera el “punto de vista” y bus-
ca aprender del intercambio con los demas. Se reconoce
imaginativo, apasionado y necio (tesonero) con buena
disposicion, resalta las buenas relaciones con los profeso-
res. Se juzga alumno, y estudiante cuando siente que el
conocimiento no es suficiente y se hace autocritico, habla
del proceso para observar resultados y lo que no le esta
funcionando, indaga alternativas con base en eficiencia y
rapidez, se compara y busca apoyo con compafieros, ave-
rigua otro método y se coloca nuevamente en el papel de
aprendiz alumno.

Reconoce el proceso de aprendizaje
como responsabilidad del alumno.

Reconoce que el aprendizaje es un pro-
ceso que ha sido mas complejo conforme
fue avanzando en sus estudios, pero que
ha ganado experiencia para abobarlo.
Aprende los conocimientos que le intere-
sany le apasionan.

Da un espacio importante al proceso de
memorizacion. La visualiza como la con-
ciencia de lo que hace.

Aprende con base en la observacion pro-
funda, atiende tanto lo general como lo
particular.

Busca aspectos de los objetos a observar
las singulares y su comportamiento.

Utiliza los sentidos a profundidad como
primera instancia en la observacion.

Acude al analisis a través de relacio-
nar el conocimiento que ya posee con
los nuevo.

Contrasta lo observado con los aspectos
tedricos y técnicos.

Construye preguntas sobre lo observado.

Utiliza la experimentacion, el ensayo y el
error como método.

Utiliza literatura especializada.
Consulta a sus docentes.

Da a sus docentes un lugar especial en el
proceso educativo y practica buenas rela-
ciones con ellos.

Sustituye el punto de vista por aspectos
razonados.

Aprende en equipo con base en los
intercambios.

Reconoce sus cualidades y habilidades
para el aprendizaje, destaca la buena dis-
posicion, el ser tesonero y autocritico.

EvalGa sus aprendizajes a través de ver
resultados negativos o poco fecundos y
de la comparacion con pares.

Rectifica sus procesos de aprendizaje.
Construye alternativas.
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2- AICHP

Aprende la parte tedrica, historica, técnica, creativa y sen-
sitiva. Ubica su aprendizaje en los salones de clase y rea-
firma con el uso de la camara, la experimentacion y con
la observacion de la luz, la situacion y el lugar. Trata de
descifrar otras fotografias y hace uso de técnicas especi-
ficas de fotografia y estudia los resultados, hace reflexion
con los resultados, documenta el proceso, compara su tra-
bajo con pares y evalla resultados de aciertos y errores.
Aprende de manera individual y en equipo que le permite
retroalimentacion. Para aprender considera que debe sa-
ber con qué intencion se hace la fotografia, piensa que es
necesario desear hacer una fotografia y destaca el deseo
como parte importante del proceso. Se coloca en el lugar
del alumno, y del estudiante cuando siente un interés par-
ticular por aprender. Para corregir su forma de aprender
acude a la biblioteca, consulta catalogos, libros especiali-
zados y hace investigacion. Resalta a la memoria como un
aspecto importante que le permite tener a la mano teoria,
técnica, proceso y documentacion, la ve como una especie
de reserva de datos que va a necesitar.

Aplica conceptos especificos y no practica la simboli-
zacion, dice que no da cargas emotivas o conceptuales a la
fotografia, sin embargo, asegura que la fotografia la repre-
senta de forma esencial, que es una extension de lo que es,
que la refleja y expone el como ve y siente. Considera a la
fotografia como medio de autoconocimiento.

Aprende lo tedrico al trabajar con litera-
tura especializada.

Aprende de manera experimental.
Hace investigacion.

Resalta el proceso de memoria como re-
curso del aprendizaje, la visualiza como
reserva de datos.

Observa de manera profunda la luz, las
situacion y el lugar.

Analiza otras fotografias, obtiene resul-
tados reflexiona estos y documenta el
proceso.

Compara su trabajo con pares y hace eva-
luacién para reconocer aciertos y errores.

Aprende de manera individual y en equi-
po para recibir retroalimentacion.

Para aprender necesita saber la