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LISTA DE TERMINOS ABREVIADOS
Adv: Adverbio
AUS: Oracion declarativa (del aleman Aussagesatz)
Aux: Auxiliar= verbo modal o verbo auxiliar para formar otros tiempos o la voz pasiva.
c: correcto
C: Complemento
CA: Campo anterior
CAkk: Complemento acusativo
CApp: Complemento acusativo pronominalizado
cau: Circunstancial causal
CDat: Complemento dativo
CDpp: Complemento dativo pronominalizado
CELE: Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras
CG: Complemento genitivo
CI: Campo interior
Co: Complementador
com: Circunstancial comitativo
Comp: complemento (espacio para argumentos)
con: Circunstancial concesivo
CP: Campo posterior
CPr: Complemento preposicional
CPR: Complemento predicativo
DaF: Aleman como lengua extranjera del alemén Deutsch als Fremdsprache
dir: Circunstancial de direccion
ETI: Expresion tematica izquierda y
ETL: expresion temadtica libre
espec: especificador (espacio para otros elementos)
ExK: expresion coordinante,
f: falso
F: Elemento de flexion

FFLex: Frase léxica
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fin: Circunstancial final

FN: Frase nominal

FV: Frase verbal

GGT: Gramatica Generativa Transformacional
GU: Gramatica Universal

I: interjeccion,

IMP: oracion imperativa

ins: Circunstancial instrumental

I/R/V: Interjeccién/Respuesta absoluta/Vocativo
J/NF: Oracion interrogativa sin pronombre interrogativo (del aleméan Ja/Nein-Frage)
K: conjuncion coordinante,

L1: Lengua materna

L2: Lengua extranjera/segunda lengua

loc: Complemento local o de lugar

locob: Complemento local obligatorio

modob: Complemento modal obligatorio

MRE: Marco de referencia europeo para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de
lenguas

N: Nombre

Nxo: Nexo coordinante

Nx?: Nexo subordinante

OP: Orden de palabras

Op: Oracion principal

Os: Oracion subordinada

P: Prueba

p: patron

Part: Particula intencional o modal

PD: Paréntesis derecho

PI: Paréntesis izquierdo

PInt: Pronombre interrogativo

pron: pronominalizado



Px: prefijo separable

refl: Pronombre reflexivo

S: Sujeto

Se: Semana

SOV: Sujeto-Objeto-Verbo

SUJman: Sujeto con pronombre impersonal man

SUJpp: Sujeto con pronombre personal

SVO: Sujeto-Verbo-Objeto

t: huella

tem: temporal

Tl.: traduccion literal

TP: Teoria de la Procesabilidad

UNAM: Universidad Nacional Auténoma de México

U: Ejercicio (del aleman Ubung)

V: Verbo

V1: Verbo en posicion inicial

V2: Verbo en segunda posicion

Vf: Verbo finito

VF: Verbo en posicion final

Vnf: Verbo no finito

Vo: vocativo

VOP: Variante de orden de palabras

Vp: Verbo con prefijo separable

WE: oracion interrogativa con pronombre interrogativo (del aleman W-Frage)
X: cabeza

X': primera proyeccion (argumentos en el espacio de complemento)
X'": proyeccion final de toda la frase (incluye otros elementos en el espacio de

especificador)

xi
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RESUMEN

La tesis presenta un estudio de caracter exploratorio-descriptivo, en el que se le di6
seguimiento a toda una generacion de estudiantes desde el contacto inicial hasta la hora
320 de instruccion. En esta investigacion se analizaron las caracteristicas de las etapas de
adquisicion del orden de palabras del alemdn como lengua extranjera en hispanohablantes
universitarios que aprendian la lengua fuera del contexto de inmersion germano-parlante.
Las pruebas aplicadas a lo largo de poco mas de un afio lectivo arrojaron informacion
sobre las dificultades que los participantes en el estudio presentaban en relacion al orden
de palabras. Para poder analizar la problematica de los individuos, se revisaron antes de
iniciar el seguimiento de los mismos, las caracteristicas del orden de palabras del aleman
y se contrastaron con algunos rasgos del espafiol. Se debe mencionar que el estudio tomo
como punto de partida el Modelo de Adquisicion de Orden de Palabras surgido de las
investigaciones del grupo de investigacion: Adquisicion de segunda lengua de
trabajadores italianos y espanoles (ZISA por sus siglas en alemén). La investigacion
cuenta con un componente tedrico y uno empirico. En el primero, se ofrece la revision
histérica del orden de palabras aleman que brinda informacion sobre las diferentes
perspectivas desde las cuales han sido estudiados los fenémenos de orden de palabras en
esta lengua. Asimismo, aqui se brinda informacioén sobre aspectos relacionados con la
adquisicion, en donde el punto central son las caracteristicas del Modelo de Adquisicion
de Orden de Palabras. El segundo componente, el empirico, contiene la exploracion de
los fendmenos descritos en la parte tedrica y que fueron encontrados en los datos
recabados. La informacion fue revisada a la luz del modelo antes mencionado y los
resultados arrojados en este estudio permitieron plantear la posibilidad de la existencia de

una variacion en las ultimas etapas de adquisicion.
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ABSTRACT

This dissertation presents an exploratory-descriptive study tracking a whole student
generation from the first contact with the language until the 320th hour of class. In this
research the features of the word order acquisition stages of German as a foreign
language with native Spanish-speaking college students studying the language outside the
German-speaking immersion context were analyzed. The tests applied over more than
one academic year, provided information about the problems the students had with word
order. In order to analyze these problems German word order characteristics were studied
before tracking of the students, and were matched with some Spanish features. It should
also be mentioned that the research took as a starting point the Word Order Acquisition
Model, which appeared first in the 1980s as a result of the work done by the research
group: Second Language Acquisition of Italian and Spanish Workers (ZISA for its initials
in German). This study consists of two parts, a theoretical one and an empirical one. In
the first part, a historical review of German word order is provided giving information
about other perspectives from which German word order phenomenon has also been
studied. Additionally, information about other aspects related to acquisition is given in
which the features of the Word Order Acquisition Model are also described. The second
and empirical part contains the exploration of the described phenomena in the theoretical
part found in the collected data. Finally, the information was thoroughly revised using the
aforementioned model. The results obtained in this study give rise to the possibility of an

existing variation in the last stages of the acquisition.
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CAPITULO 1
INTRODUCCION GENERAL

The Germans have another kind of parenthesis, which they
make by splitting a verb in two and putting half of it at the
beginning of an exciting chapter and the other half at the
end of it. Can any one conceive of anything more confusing
than that? (Mark Twain 1880, p. 13)

1.1 Panorama general

La organizacion de las palabras en la cadena lineal, también conocida como orden de
palabras (OP)1, es un tema que ha llamado la atencién de muchos lingiiistas a través de
los afos y que se ha abordado desde muy diferentes perspectivas. El interés por el orden
de palabras en la lengua alemana se pone de manifiesto al encontrar multiples
publicaciones que se han dedicado a su estudio. La investigacion sobre el OP formaba
parte ya de los estudios sintacticos del siglo XIX, y a pesar de que Jacob Grimm dedico
en ese siglo el cuarto tomo de su Gramadtica alemana a la sintaxis de la oracién alemana
(Roethe y Schréder 1967), no es sino a mediados del siglo XX cuando comienza a

aumentar el numero de los estudios sintacticos en esta lengua2.

El caso del OP en la ensefianza-aprendizaje no es de menor trascendencia. Los
fenomenos de OP del aleman y las dificultades que estos causan en el proceso de
adquisicion de la lengua llaman mucho la atencion y son una constante desde los

primeros contactos con la lengua.

Es un hecho reconocido desde hace varias décadas, que el OP de la oraciéon alemana
puede diferir mucho de la oracion espaiola y constituye, por ende, una de las mayores
dificultades tanto de la ensefianza como del aprendizaje de dicha lengua. En este sentido
se han realizado propuestas que buscan vencer estos obstaculos y, pese a ellos, al hacer

una revision de las diferentes dificultades que son evidentes entre los aprendientes, el OP

" Con el término orden de palabras se hace referencia en esta investigacion a la secuencia que siguen las
unidades sintacticas dentro de la oracion, como se entiende en la literatura especializada sobre el tema, y
no a la organizacion de cada una de las palabras dentro de los miembros oracionales.

? Como ejemplo de la apertura y del interés creciente manifestado hacia el estudio del OP aleman se puede
mencionar los trabajos de Behagel 1928; Drach 1940; Eggers 1955/56; Paul 1955; Boost 1955; Admoni
1960, 1962/64, 1969 y 1982 [1966]; Rath 1965; Bene§ 1967.



se pone de manifiesto como una constante en diferentes niveles. Por esa razon, se plantea

la investigacion que a continuacion se describe.

1.2 Planteamiento del problema

La colocacion de los elementos oracionales juega un papel fundamental en la realizacion
de la lengua, pues es determinante para la comunicacion y esto nos lleva a reflexionar
sobre la importancia que la adquisicion del OP debe tener en la clase de aleman como
lengua extranjera. La razon es muy sencilla, el dominio de éste contribuye al desarrollo
de la competencia lingiiistica en los alumnos, la cual es necesaria para el logro de
objetivos comunicativos: como pueden ser el comprender el contenido de un texto
académico (comprension auditiva o de lectura), el poder transmitir sus ideas en una
discusioén universitaria (produccion oral) o el escribir un articulo para obtener una

calificacion en un seminario (produccién escrita), por mencionar sélo algunos ejemplos.

Lo anterior adquiere mayor importancia en la actualidad, ya que se ha podido notar
que, dentro de la comunidad académica mexicana hay un creciente interés de muchos
estudiantes por realizar estudios de posgrado en el extranjero3. Se ha percibido, en el
discurso politico, la inquietud por incrementar el numero de cientificos y jovenes
mexicanos que realicen investigaciones o estudios en uno de los paises de habla alemana,
como lo muestran los convenios, tratados y declaraciones firmados entre Alemania y
México, en los que se ha enfatizado el gran interés que existe no sélo por el desarrollo
econdmico, sino por el intercambio académico que, de acuerdo a las palabras del ex
canciller aleman Gerhard Schroder, tiene como objetivo que (...) “las mexicanas y los
mexicanos puedan trasladarse a Alemania para cursar ahi sus estudios universitarios, para
que haya un intercambio permanente también entre los jovenes, entre los estudiantes”

(México, Presidencia de la Republica 2002).

A pesar de lo anterior, las condiciones lingiiisticas necesarias para propiciar un

intercambio académico mas eficiente se dan de manera muy limitada. Por un lado, el

? De acuerdo a informacion proporcionada en la época de la directora de intercambio académico de la
UNAM, Mari Carmen Serra Puche (Piccato 2001). Ademas, se cuentan con los datos de una encuesta
realizada por el Departamento de Aleman en el afio 2008.



nivel de lengua que se requiere para acceder a las instituciones académicas alemanas,
“usuario competente™, es el mas alto del Marco comun europeo de referencia para las
lenguas: aprendizaje, enseiianza y evaluacion (MCERL), mientras que los cursos
ofrecidos en muchas instituciones del pais, como por ejemplo los del Centro de
Ensefanza de Lenguas Extranjeras de la Universidad Nacional Autonoma de México
(CELE-UNAM), sitian a los estudiantes en un nivel menor al necesario para su
desempefio académico (en el caso del CELE éste es el de “usuario independiente’).
Sumado a lo anterior, y no menos importante, se ha observado que muchos estudiantes,
en los diferentes niveles de lengua (incluso en los mas altos), presentan problemas
vinculados con el OP, que posiblemente vienen arrastrando desde las primeras etapas de
adquisicion de la lengua. A manera de ejemplo, los fenémenos de OP relacionados con la
colocacion de los elementos verbales que se deberia adquirir durante los primeros dos
semestres de los cursos del CELE (320 horas de contacto con la lengua) como la
colocacion en segunda posicion del verbo conjugado o la colocacion final de elementos
no finitos en perifrasis verbales, pueden contribuir a las dificultades en la adquisicion de
otros fendmenos gramaticales como la pasiva alemana que fue estudiada en una
investigacion antecedente®. Estas dificultades pueden repercutir en detrimento del
desempefio lingiiistico de los estudiantes y del logro de los objetivos académicos
senalados al inicio de este apartado, especialmente si los estudiantes quieren la
participacion en un programa de movilidad académica en un pais de habla alemana. Es
todo lo anterior lo que motivo la realizacion de una investigacion que busca brindar una

aportacion en el drea de adquisicion de OP del alemdn como lengua extranjera.

*Nivel C2 de 6. Este se acredita actualmente con la aprobacion del “Examen de idioma aleman para el
acceso a la universidad” DSH (Deutsche Sprachpriifung fiir den Hochschulzugang).

>En el que se encuentra la ultima certificaciéon ofrecida en el CELE: Mittelstufepriifung, misma que
corresponde al nivel B2.

® Cfr. resultados del estudio de Garcia (2004). Ademas de éste, se han hecho diversos analisis de las
producciones escritas realizadas por los estudiantes en las diferentes certificaciones que se aplican en el
CELE (OSD-Grundstufe, ZD, OSD-Mittelstufe) que corroboran lo antes dicho.



1.3 Proposito de la investigacion

La decision de llevar a cabo este estudio fue motivada por la inquietud de entender cémo
se da la adquisicién del orden de palabras aleman, en qué momento atraviesan los
estudiantes por las dificultades inherentes a éste y qué se debe tomar en cuenta en el
disefio y la planeacion de actividades para la adquisicion del OP en los cursos de lengua
dirigidos a hispanohablantes en México. Es evidente la importancia que tiene este
proceso para la futura actuacion de los estudiantes y para el logro de sus objetivos
comunicativos, ya que la adquisicion del OP contribuye al desarrollo de la competencia
lingiiistica en diversos contextos y en relacion con diferentes habilidades, como se sefialo

anteriormente.

1.4 Objetivos e hipotesis iniciales

Esta investigacion se concibe como un aporte al area de adquisicion de aleman como
lengua extranjera, en la que se busca arrojar luz a la manera en que se da el desarrollo
sintactico de los hispanohablantes (en particular, de los adultos universitarios) que
aprenden aleman como lengua extranjera fuera del contexto de inmersion. En vista de que
la adquisicion del OP es un campo muy amplio, el estudio se centra en la adquisicion del
OP de esta lengua en un contexto guiado en las primeras etapas. Tomando como punto de
partida informacion arrojada por la investigacion previa “Estudio sobre la adquisicion del
orden de palabras en la forma pasiva del alemdn” se plantearon las siguientes

interrogantes:

1. ;Cuadl es la secuencia que sigue un hispanohablante, que aprende aleman fuera del pais
de habla alemana, en la adquisicion del OP (tomando en cuenta la jerarquia en la
dificultad de las estructuras) y en su caso, de qué manera difiere ésta del modelo sugerido

por el grupo ZISA?

2. Si se puede determinar una secuencia de adquisicion para los constituyentes del campo
medio jen qué medida ésta corresponde con la “secuencia basica” de la Gramdtica de la

lengua alemana (1997)?



3. (Se presenta sobregeneralizacion cuando el estudiante incorpora reglas de OP a su

gramatica de la interlengua y en caso afirmativo qué reglas?

Con la presente investigacion se plantea la realizacion de un estudio con caracter
exploratorio-descriptivo en el que se busca identificar, en primer lugar, las etapas de
adquisicion de OP por las que pasan los estudiantes hispanohablantes principiantes. Con
base en lo anterior, se discute la progresion propuesta en el Modelo de Adquisicion de OP
que se describe en el capitulo 2, apartado 2.3.6, para proponer un modelo extendido del
ya existente, que se complemente por sub-estadios que presentan los hispanohablantes a
causa de la posible transferencia de algunas caracteristicas de la lengua materna. Todo lo
anterior busca mostrar cudl es la secuencia que se debe atender, tanto en el proceso de
ensenanza-aprendizaje como en la elaboracion de propuestas pedagdgicas dirigidas a
hispanohablantes, para propiciar la adquisicion del mismo. Se parte de las siguientes

hipotesis te trabajo:

HI1: Se cree que la evidencia que se encuentre del paso de los estudiantes
hispanohablantes por las etapas propuestas en el Modelo de Adquisicion de OP, podria
brindar informacion adicional a la que se incluye en el modelo y que es valida para los

hispanohablantes.

H2: Se podré determinar con los datos que se obtengan en la investigacion qué etapa
representa mayor dificultad en la adquisicion del OP. Esta hipotesis se formula tomando

como base los indicios encontrados en la investigacion anterior (Garcia 2004).

H3: Asimismo, se cree que desde etapas tempranas de contacto con el aleman, se
encontraran otros fendmenos que afectan la adquisicion de OP por hispanohablantes que
no habian sido contemplados en el modelo del grupo que investigdé la adquisicion de
segunda lengua de trabajadores italianos y espafioles, conocido por sus siglas alemanas

como el grupo ZISA’.

7 ZISA hace referencia al grupo de trabajo llamado Adquisicién de segunda lengua de trabajadores
italianos y espariioles por sus siglas en aleman: Zweitspracherwerb italienischer und spanischer Arbeiter.



Es importante tener informacion sobre el contexto en el que aprendian aleman los
individuos que participaron en el estudio, por esa razon, en los siguientes apartados se

brindarad mas informacion al respecto.

1.5 El contexto educativo de la investigacion

La posicion de la lengua alemana ha mostrado diferentes tendencias en Europa y
alrededor del mundo, como lo ha sefialado Ulrich Ammon en numerosos articulos (1993,
2000, 2001a, 2001b, 2001c, 2004, 2007). Ammon menciona que la posicion de esta
lengua cambia de acuerdo con el aspecto que se tome como punto de partida para llevar a
cabo la comparacion (2007: 11). De tal forma, si tomamos en cuenta el nimero de
hablantes de esta lengua, como L1 (lengua materna), ésta se encuentra en el doceavo
lugar, antecedido por el chino, el espafiol, el inglés, el hindi, el arabe, el portugués, el

bengali, el ruso, el japonés, el lahnda o panyabi y el javanés8.

En contraste con lo anteriormente descrito, al tomar en cuenta la fuerza econémica de
sus hablantes, el aleman se posiciona en el tercer lugar mundial después del inglés y del
japonés (Ammon 2007: 12). Ahora bien, al observar el posicionamiento de dicha lengua
en México, como se menciond anteriormente, ésta ha cobrado gran importancia en
nuestro pais en las Ultimas décadas por diversas razones como el acceso a literatura
especializada en esta lengua, el contacto con gente germano-parlante, el acceso a una
oportunidad laboral bien remunerada o la oportunidad de entrar a un programa académico
de posgrado en alguna universidad de un pais de habla alemana, por mencionar s6lo
algunas. Un poco mas adelante, se muestra como se refleja éste fenomeno en el &mbito
académico universitario, al tomar como ejemplo el aprendizaje del aleman en el contexto

donde se realizd la investigacion del presente trabajo.

Para acceder a informacién sobre el numero de individuos que se encuentran
involucrados en algin programa de aprendizaje de lengua alemana en nuestro pais, el

Instituto Goethe, en colaboracion con diversas instituciones del pais, realizé un conteo en

¥ Estos datos corresponden a las estadisticas publicadas por Ethnologue que fueron consultados para la
ultima actualizacion de la informacion de este trabajo en julio de 2015 en el sitio:
http://www.ethnologue.com/statistics/size.



el cual se dio a conocer que alrededor de 2007 se registraba un nimero aproximado de
45000 aprendientes de aleman en toda la Republica Mexicana. Esta cifra incluye datos
tanto de nifios que aprenden alemén en escuelas como de adultos que necesitan la lengua

para su ambito laboral o como parte de la oferta educativa a nivel universitario (Dettmer

2007: 25-28).

En este ultimo contexto es en el que se realizo el estudio presentado en este trabajo, el
ambito universitario. En este trabajo, se investiga lo sucedido con la adquisicion del
aleman como lengua extranjera en uno de los centros de idioma en los que se ensefia esta
lengua en la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM). Por esa razon, a
continuacion se describe la posicion que esta lengua ocupa en el aprendizaje de lenguas
del Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE) de la UNAM, que fue el lugar
en donde se llevo a cabo la presente investigacion. Asimismo, en esta introduccidon se
mencionaran brevemente las caracteristicas de la oferta de la lengua alemana en ella y las

motivaciones que mueven a la comunidad académica al aprendizaje de la misma.

1.6 Aleméan como lengua extranjera en el CELE de la UNAM

El aleman como lengua extranjera también conocido como DaF® es una de las 17 lenguas
que se pueden aprender en el CELE de la UNAM!0. Su lugar entre las lenguas que se
estudian en el Centro se ha modificado en los tltimos cinco afios (2009-2014), pasando
del quinto al tercer lugar de las preferencias estudiantiles, como se puede observar en la

siguiente grafica.

? De sus siglas alemanas Deutsch als Fremdsprache.

19De acuerdo con la informacién presentada en la pagina del Centro en 2014 (http://cele.unam.mx), las
lenguas a las que se pueden aprender son, ademas del aleman, el arabe, catalan, chino, coreano, francés,
griego moderno, hebreo, inglés, italiano, japonés, ndhuatl, portugués, rumano, ruso, sueco y vasco.




Grafica 1.1: Las lenguas con mayor niumero de inscritos entre 2009 y 2014 en el
CELE de la UNAM
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En ésta se aprecia como el aleman ocupaba el quinto lugar de preferencia, después de
lenguas como inglés, francés, italiano y portugués. Este fendmeno se observaba también
afios atras, no obstante, el nimero de estudiantes que se inscribe a los cursos de aleman
ha ido en aumento, pasando asi, de 1453 (en 2009) a 1674 (en 2014)!1, como se muestra

en la misma grafica.

Cada semestre, el CELE recibe mas de 1500 solicitudes de interesados en inscribirse a
los cursos de primer nivel, pero de la demanda estudiantil inicamente se puede atender
aproximadamente entre 13 y 14 por ciento, quedando fuera de los cursos un gran nimero
de interesados. En la tabla 1.1, se ofrecen los datos del ultimo proceso de seleccion que se

llevo a cabo en enero de 2014 a manera de ejemplo.

"' Datos tomados de los informes anuales publicados por la directora del Centro, Dra. Alina Signoret
Dorcasberro (2010, 2011, 2012, 2013, 2014).



Tabla 1.1: Datos del proceso de seleccion reportados en enero de 2014

Resultados del proceso de seleccion a primer nivel

Aleman

La informacion presentada aqui es de especial interés, ya que el seguimiento que se le
dio a los individuos que participaron en el estudio comenzd precisamente en un proceso
de seleccion similar. Mas adelante, en el capitulo cuatro, se proporciona mayor
informacion sobre los participantes y el contexto particular en el que se dio la adquisicion
de aleman como lengua extranjera en el Centro en el momento de llevar a cabo la
investigacion, asi como de la distribucidon de los niveles que ofrece el Departamento de
Aleman para la ensefanza de la lengua, por ahora, s6lo se quiere hacer hincapié en la
creciente importancia que se ha manifestado en el aprendizaje de esta lengua en la

comunidad académica de la UNAM.

Un sondeo llevado a cabo por el Departamento de Aleman entre 2006 y 2007 revelo
las motivaciones que llevan a los estudiantes a aprender esta lengua, en donde se puso
nuevamente de manifiesto que tener planes de estudiar en el extranjero ocupd el lugar

mas alto entre los participantes en dicho sondeo, como se puede apreciar en la grafica 1.2.



Grafica 1.2: Razones por las que se estudia aleman en el CELE de la UNAM

¢Por qué estudias aleman?
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1.- Motivos para estudiar aleman.

Con la informacion de este apartado se puede observar como el aprendizaje del
aleman ha ido cobrando fuerza en la comunidad académica de la UNAM en los tltimos
afios y que el manejo adecuado de la lengua es fundamental, al tomar en cuenta que uno
de los propdsitos principales que tiene nuestra poblacion estudiantil para seleccionar esta
lengua es la realizacion de planes futuros vinculados a un contexto académico
universitario de un pais de habla alemana. El proyecto que aqui se presenta sera util para
aquellos involucrados en la ensefianza de alemdn como lengua extranjera y su
contribucion al campo de adquisicion de orden de palabras del aleman por

hispanohablantes yace, fundamentalmente, en la informacién que se arroja de las etapas

iniciales de este proceso.

1.7 Estructura de la tesis

El trabajo se divide en dos grandes partes: la tedrica y la empirica. En la primera se
ofrece un marco teorico con postulados que sirven de base para el andlisis de la

informacion obtenida en la parte empirica. En esta ultima, se exploran los fenomenos de

10

Leer bibliografia en mi area de estudio.

Presentar un examen de comprension
de lectura.

Para muchos empleos se solicita tener
conocimientos de aleman.

Tengo planes de estudiar en el extranjero.
Me gustaria poder comunicarme en aleman.

Me gustan los idiomas.

Es util para relacionarme con otras personas.
Es un puente cultural.

Necesario para mi formacion académica.
Me gusta cémo suena.

Por lo que representa para mi.

Esta de moda.

Me resulta til para mi desempeno profesional.

Para cubrir un requisito para titulacion
u obtencién de grado.

Otro.



OP descritos en la parte tedrica y se analizan a la luz del modelo de adquisicion ya

existente.

1.7.1 Marco tedrico

En el marco tedrico de la investigacion se ofrece en primer lugar una revision historica
desde diferentes perspectivas de las investigaciones se han hecho en torno al OP
aleman®?. Esto brinda un panorama general de las diversas direcciones que se han
seguido en el estudio del OP alemén y de la influencia que algunas han tenido sobre otras.
Posteriormente, se hace una revision mas profunda del OP tomando como base el modelo
topoldgico, debido al impacto que éste ha tenido en investigaciones subsecuentes, en
gramaticas descriptivas y en la misma ensefianza del OP en la clase de aleman como
lengua extranjera. Finalmente, se abordan algunos postulados provenientes del area de
adquisicion de segundas lenguas y, en este marco, se hace una revision del Modelo de

adquisicion de OP.

En vista de la complejidad del fenomeno y la diversidad de las areas involucradas con
el tema OP, resulta oportuno sefalar la existencia de algunos articulos que buscan ofrecer
un panorama de la historia y desarrollo de la investigacion de éste (Etzensperger 1979;
Zeman 1979; Scaglione 1981; Lenerz 1981; Haftka 1999). Las investigaciones sobre el
OP aleman hechas en el transcurso del ultimo siglo han seguido direcciones muy
diferentes. En este proyecto solo se describirdn brevemente cuatro, por considerarlas
relevantes para el trabajo que se quiere llevar a cabo. La presentacion y discusion de
aspectos relacionados con éstas, formaran parte del marco teorico en el que se sustenta el

presente trabajo.

"2 Esta clase de revision forma parte de una tradicion que se encuentra frecuentemente en las
investigaciones alemanas.
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1.7.2 Metodologia de la investigacion

Estudiar la adquisicion de una lengua es una tarea muy compleja al tomar en cuenta la
dificultad para acceder a los datos. Ademas de ello, las variables que intervienen en el
proceso ejercen una influencia sobre los resultados a obtener, por lo que es necesario
tomarlas en cuenta durante la interpretacion de los datos. Es por lo anterior que, en esta
investigacion se previd la combinacion de diferentes instrumentos que proporcionaron
informacion tanto de las variables que influyen en los participantes, como del proceso de
adquisicion de los mismos. Los resultados se observan tanto a la luz de un andlisis

cuantitativo como cualitativo.

La presente investigacion consiste en un estudio longitudinal con cortes transversales
que recaba informacion sobre la adquisicion del OP por adultos hispanohablantes. En este
estudio se le dio seguimiento a los participantes desde el primer contacto con la lengua
hasta la hora 300 de instruccidn, en un contexto de aprendizaje formal, es decir, guiado.
El corpus que se analiza en el presente estudio estd conformado por los datos obtenidos
de la aplicacion de diferentes instrumentos a lo largo de un afio, mismos que se

describiran en el capitulo 3.

Los sujetos que participaron en el estudio fueron todos los estudiantes en los cursos de
aleman del CELE que durante los semestres 2008-1 y 2008-2 se encontraron inscritos en

los cursos de primer y segundo semestre respectivamente.
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CAPITULO 2
INVESTIGACION SOBRE EL ORDEN DE PALABRAS
2.1 La investigacion sobre el orden de palabras del aleméan

El interés por la organizacion de los elementos oracionales de la lengua alemana se ha
visto reflejado en las numerosas publicaciones que se han dedicado al tema desde
diferentes perspectivas. Los inicios de la investigacion en esta area, que también se
conoce en la actualidad como orden de palabras (OP), se remontan hacia el siglo XIX. En
este apartado, se proporciona una revision de dichas investigaciones, tomando en cuenta

su cronologia y la perspectiva desde la cual se aborda el tema de OP aleman.

2.1.1 Los inicios de la investigacion del OP

Uno de los primeros en ocuparse de los fendémenos de colocacion fue Jacob Grimm,
quien dedic6 el cuarto tomo de su Gramadatica alemana al OP. No hay la menor duda del
valor que esto ha tenido para los estudios sintacticos de la lengua alemana, sin embargo,
se observa en la publicacion de la obra postuma (Roethe y Schroder 1967) que ésta se
encuentra compuesta por una colecciéon de ejemplos que refleja el caracter historico-

comparativo de las gramaticas de aquella época.

Pese a que la investigacion sobre el OP ya formaba parte de los estudios sintacticos a
finales del siglo XIX y principios del siglo XX, y que los fenémenos de colocacion eran
incluidos en las descripciones gramaticales, se observa la falta de un tratamiento
profundo y sistematico en los mismos. A manera de ejemplo, es oportuno mencionar la
contribucion de Hermann Paul, quien pertenecia al grupo de la Escuela de Leipzig,
conocidos como los neogramdticos (Junggrammatiker). En la Gramatica Alemana de
Paul (1954 [1916-1920]), el orden de palabras es presentado principalmente como una
colecciéon de ejemplos. Paul define los miembros de la oracion con base en sus
posibilidades de colocacion y toma en cuenta la intencion psicologica del hablante. En la
descripcion son empleadas las categorias de los tipos de palabra y de las funciones

sintacticas y psicologicas sin diferenciarlas, unas junto a otras.
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De estas etapas tempranas de la investigacion de la lengua alemana sobresalen
también las ideas de Georg von der Gabelentz (1901), catedratico de Leipzig. Su manera
de ver la oracién alemana como un armario con tres compartimentos (Schrank mit drei
Fichern) es retomada y desarrollada en investigaciones posteriores y puede ser
considerada como un esbozo inicial de lo que mas tarde se desarrollaria en la llamada
Topologia de Campos. Asimismo, la descripcion ofrecida por Gabelentz sobre el
comportamiento entre el sujefo psicologico y el predicado psicologico puede ser
interpretada como un primer intento por el desarrollo de una teoria funcional de la

oracion.

2.1.2 La perspectiva gramatico-funcional

Otto Behaghel (1928), considerado representante temprano de una explicacion gramatico-
funcional de las llamadas manifestaciones de colocacion (Stellungserscheinungen),
formula una serie de leyes de colocacion, de las que se deriva més tarde la teoria acerca

del foco lingiiistico!3.

Es a mediados del siglo XX cuando se observa un aumento en el nimero de los
estudios sintacticos de la lengua alemana. Un trabajo destacado durante este periodo es el
de Erich Drach (1940), quien introduce una época nueva en la investigacion sobre la

organizacion de la oracion, especialmente en el area del orden de palabras.

Drach se ocupa de los rasgos fundamentales del orden de palabras y es el primero en
describirlos dentro de un contexto. De acuerdo con las ideas de Drach, el orden de
palabras del aleman no es libre sino condicionado al pensamiento (1940: 22-26), es por
esto que €l es considerado el precursor del valor comunicativo (Mitteilungswert). Ademas
de lo anterior, Drach se encarga de poner en practica la concepcion del modelo de la
oracion alemana en la cual ésta es vista como un esquema sintactico con lugares vacios.

En su obra, ¢l continia con el desarrollo de este concepto, cuyos antecedentes se

" Tema-Rema o Tépico-Comentario.
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encuentran en la obra de Gabelentz 14, y divide la oracion en campos (1940: 18). A pesar
de que a ¢l no se le atribuye el descubrimiento del concepto de paréntesis verbal
(Verbklammer)15, en su trabajo hay una nocion de la fuerza que éste tiene al construir una
estructura con base en la introduccion de la oracion o polo inicial (Ausgangspol) y el
verbo o polo meta (Zielpol) (1940: 29, 41-44). Aunque la interpretacion de Drach es
susceptible a la critical®, se reconoce la importancia que sus reflexiones han tenido para
la perspectiva topoldgica, la cual sirve como base de muchos trabajos actuales que se

encargan de investigar la estructura lineal de la oracion alemana en la actualidad.

El trabajo de Drach es seguido por el de Karl Boost. De la misma manera que Drach,
Boost (1955) investiga el plano del pensamiento en la oracién. Este intenta explicar su
estructura partiendo del contenido, por lo que en sus investigaciones hace referencia al
valor comunicativo que tiene la colocacion de los elementos oracionales en la oracion e
introduce a la investigacion sintactica el concepto de la estructura tema-rema,
desarrollado por la Escuela de Praga. En este mismo sentido, Boost considera la oracion
como una estructura de tension (Spannungsgefiige) con un caracter comunicativo. Para
¢l, la organizacion tema-rema es un principio valido no sélo a nivel oracional, sino a nivel

1éxico y afirma que los grupos de palabras se rigen por éste (1955: 7).

A partir de este momento, se dio un incremento en los estudios sintacticos enfocados
en el orden de palabras. Algunos trabajos buscaban explicar la manera en que elementos
pragmadticos podian ser determinantes en la colocacion de los elementos oracionales,
como el trabajo de Eduard Benes§ (1967), representante de la Escuela de Praga, quien
observa las regularidades en la colocacion desde el punto de vista de la progresion
tematica y describe los fendmenos del orden de palabras dentro del plano textual de
manera precisa. Algunas de las interrogantes sobre la organizacion tema-rema que

surgieron en ese momento fueron atendidas posteriormente en descripciones generales

'* En el desarrollo de su propuesta, Drach mantiene la idea de Gabelentz de considerar al verbo finito como
el punto central de la oracion (1940: 16).

5 El fendmeno de paréntesis verbal se observa en escritos que se remontan al germano antiguo. Este
fenomeno se abordard mas adelante en el apartado 2.2.2 con especial atencion al papel que juega en la
descripcion topologica.

' Como por ejemplo, el hecho de que en los planos oracionales (Satzpline) se compare la estructura
sintactica con la estructura del pensamiento. Ademas de que su trabajo carece de una linea divisora precisa
entre las categorias Iéxicas y las funcionales.
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del orden de palabras como las de Jiirgen Lenerz (1977), Ursula Hoberg (1981) y Brigitta
Haftka (1981).

2.1.3 La perspectiva gramatico-estructural

Entre la década de los 60 y la de los 70, se llevan a cabo otros estudios que buscan
explicar el comportamiento de la colocacion de los elementos oracionales partiendo de la

gramatica.

Con el procedimiento empleado por Hans Glinz (1965) para la descripcion de la
oracion alemana, se estudia el comportamiento de la colocacién de los elementos
oracionales desde una perspectiva gramadtico-estructural. Mediante la aplicacion de
métodos operacionales en textos, Glinz busca averiguar y probar los comportamientos de

colocacion con base en las regularidades de colocacion.

Por su parte, Jean Fourquet (1969) afirma que el orden de palabras esta determinado
por la graméatica. En realidad, Fourquet no se refiere a las funciones sintécticas, sino a la
relaciébn semantico-sintactica. La estructura lineal de los elementos que €l presenta es

deducida de estructuras abstractas (1969: 363-364).

Con base en la gramatica, Walter Flimig (1972) busca ofrecer una explicacion de una
estructura topologica basica (topologische Grundstruktur). El punto de partida es el
modelo de estructura de constituyentes, en el que el grado de enlace sintdctico es un
principio de colocacion determinado por el verbo. Con lo anterior, Flimig busca explicar
“la estructura topologica bésica... como imagen real de las relaciones latentes abstractas
entre los constituyentes...“1” (1972: 165). Sin embargo, esta cercania al verbo, organizada
jerarquicamente, era valida solo para una posicion de constituyentes que €l considera no-

marcadal8, las variaciones de este orden dependen de otras variables (1972: 169).

En contraste con estudios anteriores en los que el verbo es el centro de atencidn,

Jirgen Lenerz estudia las condiciones a las que estd sujeta la colocacion del objeto

' La traduccién es propia, en el original aleman: “die topologische Grundstruktur ... als reales Abbild der
latenten abstrakten Beziehungen zwischen den Konstituenten (...)“.
'8 Entendiéndose como no-marcada a la secuencia neutral.
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directo y el objeto indirecto en su obra Sobre la sucesion de los miembros oracionales
nominales en el aleman (Zur Abfolge nominaler Satzglieder im Deutschen). En este
trabajo, Lenerz se enfoca en la sucesion de los elementos nominales y se ocupa de
manera profunda de la estructura tema-rema, la cual determina mediante el empleo de
tests (1977: 14). En este estudio Lenerz busca dar cuenta de la motivacion semantica que
tiene la sucesion de las palabras'®. De ahi que se considere que caracteristicas semanticas
como la agentividad o la intencionalidad motivan un cambio en la secuencia del orden
normal, es decir, de la secuencia del orden esperado sinticticamente??. Desde esta
perspectiva centrada en las estructuras gramaticales, Ulrich Engel comienza el desarrollo
de sus postulados sobre la gramatica del aleman. Engel es considerado un pilar en la
teoria gramatical alemana, siendo el desarrollo del modelo topologico una de sus grandes

contribuciones al estudio del OP 21,

En conclusion, los intentos de esbozar propuestas para determinar una estructura
oracional basica basados Unicamente en la gramatica se topan con dificultades al
reconocer que los factores comunicativos que intervienen en la lengua no pueden dejarse
de lado. Sin embargo, aqui se reconoce la importancia del verbo en la organizacion
oracional, el cual juega un papel central en el desarrollo del modelo topologico, como se

vera en el siguiente apartado.

2.1.4 La perspectiva topologica

Los fenomenos de colocacion del aleman experimentan a través de Engel una nueva
forma en su tratamiento. Engel investiga el comportamiento de la colocacion de
elementos y su posicionamiento en las areas topoldgicas con base en la gramatica de
valencia (Valenzgrammatik). Al emplear el término elementos, Engel se refiere no s6lo a

las palabras, sino también a los constructos que poseen mas de una palabra, es por ello

" El trabajo de Lenerz es discutido en Reis (1987) y Grewendorf (1980). Este ultimo tiene una opinién
critica sobre el trabajo de Lenerz (véase 1980: 29-33)].

2 Se considera que el OP motivado sintacticamente no sufre, o sufre minimamente, la influencia de
factores comunicativo-pragmaticos. Es por esa razon que este orden podria ser considerado como el orden
natural.

! Entre 1969 y 1977, Engel se ocupa del OP aleméan en numerosos articulos que han servido como base
para la descripcion del aleméan contemporaneo.
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que las afirmaciones que hace Engel son validas para constituyentes y no para elementos

aislados.

Para llevar a cabo sus andlisis, Engel fija, en primer lugar, una secuencia bdsica
(Grundfolge) de la cual parte para mostrar y explicar las variantes del orden de palabras
(1970). Engel toma como punto de partida el esquema de colocacioén propuesto por Drach
en 1940. No obstante, dicho esquema sufre modificaciones significativas dentro de la
propuesta de Engel. Lo que Drach consideraba el campo posterior (Nachfeld), es el
campo interior (Mittelfeld) en la propuesta de Engel, delimitado por los elementos del
complejo verbal, que dan lugar al marco oracional (Satzrahmen)??, al cual se hizo

anteriormente referencia con el término paréntesis verbal?3.

A diferencia de Drach, Engel nombra campo posterior a aquél que se encuentra
después del paréntesis izquierdo, es decir, del verbo no finito. Este campo posterior,
como lo concibe Engel, no existia en la propuesta de Drach, ya que la oracidon prototipo
empleada por Drach para su propuesta contenia Unicamente un elemento verbal que

ocupa el lugar medio (Mitte). Lo anterior se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 2.1: Los modelos de Drach (1940) y Engel (1970) en contraste

Campo Lugar Campo posterior
Drach anterior medio

Campo Paréntesis Campo interior | Paréntesis Campo
Engel anterior izquierdo derecho posterior

i Paréntesis verbal ?

**Schulz y Griesbach (1970) también incluyen en sus descripciones el campo interior mas o menos al
mismo tiempo que Engel. A diferencia de éste ultimo, ellos nombran a la parte media campo oracional

(Satzfeld).

23 1 . .
Este sera el término que se empleara en este trabajo.
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Por su parte, Engel incluye en sus reflexiones la capacidad potencial que tienen los
verbos de aparecer en una oracion con varios elementos verbales, como seria el caso de
una oracidon cuyo verbo puede aparecer en tiempo perfecto (Perfekt) o en voz pasiva

(Passiv), como se ilustra en las oraciones 1 y 224,

g Paréntesis verbal g

1) Miiller schreibt drei Briefe.

T1.25 Miiller escribe tres cartas.
2) Drei Briefe werden (von Miiller) geschrieben.
TL Tres cartas son (por Miiller) escritas.

En sus descripciones lingiiisticas, Engel hace referencia a este conjunto de formas
verbales en la oracion empleando el término complejo verbal (Verbalkomplex). La
presencia de éste en la oracion es la que nos permite distinguir la formacion del marco

oracional o paréntesis verbal.

Las descripciones de Engel han servido como base tedrica a investigaciones
posteriores y el modelo topoldgico ha sido discutido y empleado para analizar los
fenomenos de colocacion en muchas investigaciones (Reis 1980; Olsen 1982; Zemb
1985; Haftka 1993), e incluso se han desarrollado investigaciones enfocadas a analizar las
colocaciones en campos especificos, como en el campo anterior (Liithr 1985; Mode 1987;
Diirscheid 1989, entre otros) y en el campo interior (Abraham 1985 y 1986; Haftka 1989
y 1995; Uhmann 1993; Biirnig 1994; Hofmann 1994; Primus 1994; Pechmann et al.
1996, entre otros).

Este modelo tiene especial importancia para la ensefianza del aleman como lengua

extranjera, ya que, ademas de ofrecer un alto grado teodrico, brinda posibilidades de

** Los ejemplos fueron tomados de Engel 1977, p. 120.

** A lo largo del trabajo se incluira una traduccion literal de las oraciones alemanas al espaiiol, misma que
sera marcada con la abreviacion Tl. La decision de ofrecer una traduccion literal fue tomada con la
finalidad de que el lector pueda tener acceso a la dificultad estructural que tiene el OP aleman. El estudiante
tiene que procesar la informacion para hacer una adecuada interpretacion de la lengua en su lengua
materna.

19



aplicacion en el campo de la didactica, como lo sefialan Dietrich y Marlene Rall en su
articulo “Gramatica pedagogica del aleman para hispanohablantes: las reglas de posicion

de la oracion alemana” (1981).

También con base en la propuesta de Engel, Ursula Hoberg realiza en la década de los
80 uno de los estudios mas completos sobre el orden de palabras del alemén
contemporaneo. En éste se reconoce que la propuesta sobre los comportamientos del
orden de palabras del aleman de Engel habia sido, hasta ese momento, la mas completa y
detallada. Sin embargo, Hoberg considera necesario probar los postulados de Engel
mediante el andlisis de un corpus (1981: 20). El analisis de Hoberg se centra en el estudio
de la oracion sencilla (einfacher Satz), cuyos elementos de colocacion son las frases. Se
observa la distribucion de éstas en los campos de la oracion, mismos que se encuentran
delimitados topoldgicamente. Las regularidades establecidas corresponden a la secuencia
basica o a alguna de sus posibles variantes. Sobre sus datos, Hoberg afirma que: “Arrojan
informacion estadistica, sobre todo de la distribucion de frecuencia de determinados
comportamientos de colocaciébn que aunque nunca justifican una regla, bajo ciertas
circunstancias si podrian dar pistas o indicios que apoyen su descubrimiento. Ademas de
lo anterior, el andlisis de corpus puede contribuir a mostrar normas de uso para ciertas

areas en las que no se pueden determinar reglas.”?¢ (1981: 20).

El trabajo de Hoberg es, sin duda, una contribuciéon muy importante para los estudios
de OP del aleman, ya que logra determinar reglas de sucesion para los elementos
oracionales. Estos elementos son clasificados en primarios o secundarios, tomando en
cuenta su grado de dependencia con el verbo de la oracién. Hoberg describe mediante el
andlisis del corpus, de qué manera se da la ocupacion en los diferentes campos
oracionales, pero pone especial interés en el campo interior por ser éste el que se realiza
con mayor frecuencia en la lengua alemana?’ y en el que converge el mayor niimero de

elementos de manera simultinea. En este mismo sentido, concluye que es posible establecer

% La traduccion es propia, en el original aleman: ,Sie liefern statistische Daten, vor allem
Haufigkeitsverteilungen, fiir bestimmte Stellungsverhéltnisse, die zwar niemals eine "Regel” begriinden, sie
aber stiitzen und unter Umstdnden Anhaltspunkte und Hinweise fiir ihre Entdeckung geben konnen.
Dariiber hinaus kann Corpusanalyse dazu beitragen, Gebrauchsnormen fiir die Bereiche aufzudecken, in
denen keine ‘Regeln” festzustellen sind“.

*"De 10603 oraciones que conformaban el corpus, 2012 (18.98%) contenian campo posterior, 5873
(55.39%) campo anterior y 9846 (92.86) campo interior.
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de manera general la secuencia bésica que los elementos oracionales siguen en este
campo. De acuerdo con lo planteado por Hoberg, se observa que los elementos se
organizan conforme a su grado de ligamiento con el verbo, entre mas cercana sea la
relacion estructural de un elemento oracional, mas cercana serd la relacién de posicion de
éste con respecto al verbo, es decir, a la posicion final del campo, fenémeno que ya habia
sido reconocido anteriormente, en la década de los 6028. Asimismo, ella sefiala en qué
medida esta secuencia es obligatoria, asi como cuales son las posibles variantes?® y bajo
qué circunstancias se pueden presentar. Hoberg reconoce que en la oracidon coexisten
reglas gramaticales que determinan la secuencia bdsica junto con reglas de orden
pragmatico que pueden originar cambios en la estructura informativa (tema y rema).
Estas variaciones se vuelven centro de atencion de multiples investigaciones de esa

época.

2.1.5. La perspectiva pragmatico-comunicativa

De manera semejante a Hoberg, Haftka reconoce una secuencia basica de los miembros
oracionales, pero tomando como base de su estudio factores pragmatico-comunicativos
que influyen el OP, como el contexto (1981, 1992, 1994, 1996 y 1999)30. Al igual que
Hoberg, Haftka afirma que entre mas estrecha sea la relacion de dicho elemento al verbo,
mas hacia el final se posicionara (1981: 709). Asimismo, establece que las posiciones
basicas de los miembros oracionales, limitadas de manera jerarquica, no son iguales a sus

posiciones estaticas mas comunes.

*¥ La importancia que se observa en los constituyentes de acuerdo a su cercania con el verbo al final de la
oracion, también era reconocida por Admoni, quien afirma que entre mas importancia tenga un
constituyente para la oracion, sin tomar en cuenta al sujeto, al objeto y al verbo finito, es decir, entre mas
estrecha sea su relacion con el verbo, mas cerca del final de la oracién se encontrara dicho elemento
oracional. En el original: “Man kann sagen: je unentbehrlicher und bedeutungsvoller ein Satzglied
(Subjekt, Objekt und Verbum finitum ausgenommen) flir den Satz ist, je enger es sich sinngemif ans
Pradikatsverb anschlieft, desto néher riickt es ans Satzende®. (1969:379).

%% Estas variantes son llamadas permutaciones (Permutationen).

30 “Kontextanpassung und Scrambling im Deutschen” (1992), Was determiniert Wortstellungsvariation?
Anndhrungen an ein Interaktionsfeld von Grammatik, Pragmatik und Sprachtypologie (1994), “Deutsch ist
eine V/2-Sprache mit Verbendstellung und freier Wortfolge* (1996), Deutsche Wortstellung.
Studienbibliographien Sprachwissenschaft (1999).

21



Al tomar en cuenta el gran niimero de posibles colocaciones de los elementos
oracionales en el alemén, sobre todo en el campo interior, se llega a caracterizar al
aleman como una lengua con OP libre. No obstante, con el desarrollo de la perspectiva
pragmatico-comunicativa, surgen y se discuten diversas nociones que sirven para explicar
las variaciones del OP. Algunas investigaciones realizadas entre la década de los 80 y la
de los 90, muestran que el OP estd determinado por demandas complejas de factores que
pueden ser de diversa indole: sintacticos, pragmatico-comunicativos, semanticos o
prosddicos (Altmann 1981; Lotscher 1983; Reiz 1987; Lenerz 1987; Firbas 1992;

Henkelmann et al. 1998, entre otros).

Un ejemplo de lo anterior lo ofrece Tilman Hdohle (1982) quien estudia la relacion
entre la acentuacion y el OP. Con la ayuda de categorias pragmaticas que se refieren a la
estructura informativa, Hohle explica que la acentuacion estilistica normal debe ser
considerada como un juicio sistematico de la intuicion del hablante en un contexto
relevante. Para Hohle el foco es la parte de la oracion con la que, hasta cierto punto, se
comunica algo nuevo, el resto de la oracion, el fdpico, se considera lo conocido (1987:

86) y acentuaciones diferentes de una misma oracion originan diferentes contenidos.

Desde la perspectiva pragmatico-comunicativa, se parte del llamado orden de palabras
no-marcado de la lengua y se comienza a desarrollar la concepcion Tema-Rema3! en la
lingiiistica alemana. En este mismo sentido, Hans-Werner Eroms (1986) desarrolla uno
de los trabajos mas completos, la Perspectiva funcional de la oracion (Funktionale
Satzperspektive). En éste se ofrece una sintesis y valoracion cuidadosa de diferentes
concepciones y enfoques que son empleados para el analisis de textos. El trabajo de
Eroms brinda un panorama bastante completo del concepto de la division tema-rema y de
su cooperacion con otros aspectos como la serializacion, la entonacion, el papel de la

pasiva, etc.

3L Al respecto sefiala Werner Abraham (1995) que en el tomo XXVI de Folia Lingiiistica (1992) se
recopilan una serie de trabajos que buscan llegar a un uso intuitivo del concepto Tema-Rema en la
descripcion lingiiistica.
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2.1.6 La perspectiva tipologica

Durante el desarrollo de algunas investigaciones de cardcter pragmatico-comunicativo
surgen preguntas de orden tipoldgico. La tipologia de las lenguas modernas tiene su
origen en los trabajos de la década de los 60 realizados por Joseph Greenberg. Desde una
perspectiva tipoldgica, como se presentd en la investigacion anterior a este trabajo
(Garcia 2004), se describen las lenguas con base en el orden de sus constituyentes. Para
ello, se analiza el orden de palabras béasico que tiene una lengua de acuerdo a la
organizacion de los constituyentes mayores, conocidos también como constituyentes

universales, a saber, sujeto (S), verbo (V) y objeto (O).

En el caso del alemén, se ha puesto de manifiesto que una tipificacion de éste como
lengua de orden SVO resulta demasiado simplista, ya que se pueden observar en ¢l
diferentes secuencias de OP. Se ha llegado a considerar que las variaciones de OP
podrian ser parte de una transformacion sintactica, en la que el cambio de una estructura

podria representar un rasgo de inestabilidad con repercusion en el area diacrénica

(Askedal 1991; Hawkins 1995).

En 2.2.1 se describira més a fondo la clasificacion tipologica de las lenguas y se

discutira la situacion del aleman en ésta.

2.1.7 La perspectiva generativa transformacional y la Gramatica Universal (GU)

Las variaciones de OP se han buscado explicar también en el marco de los postulados de
la  Gramdtica Generativa Transformacional (GGT), que se desarrolla de manera
simultdnea a la teoria pragmatico-comunicativa. El precursor de la GGT, Noam
Chomsky, buscaba establecer el formato oOptimo que debia tener la gramatica para
considerarse una representacion de la competencia lingiiistica de los hablantes. En la
segunda mitad de la década de los 80 se realizan estudios en donde los fenémenos de OP
sirven ya sea de objeto de estudio o de fuente de datos para determinadas hipdtesis de la
teoria gramatical. Este enfoque se va modificando gradualmente hasta llegar a la

propuesta de un sistema de principios, condiciones y reglas, que son comunes a todas las
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lenguas. En ésta, las variaciones entre las diferentes lenguas se explican por medio de la

actuacion de parametros concebidos por la GU32.

Una gran aportacion para el estudio del fenomeno de OP desde esta perspectiva es la
descripcion de la estructura oracional mas alla de la superficie. En la teoria X-barra se
propone un mecanismo que busca dar cuenta de la manera en que se construyen las
frases. Aqui se determina que una frase estd formada por un componente nuclear, llamado
cabeza, y espacio para complementos, de los cuales el Unico elemento obligatorio es la

cabeza. La representacion de lo anterior se ilustra con el siguiente esquema33:

Esquema 2.1: Proyeccion de X-barra

/ : ’\X,
Espec X / \

Comp
(Chomsky, 1995: 90)

Los esquemas de proyeccion de X-barra deben mostrar las relaciones de la cabeza con
las otras frases jerdrquicamente y, al mismo tiempo, permitir reconocer la secuencia
lineal de los elementos en la oracidon. Por esta razon, un especificador puede aparecer
tanto a la izquierda como a la derecha de la cabeza y su posicion dependera del lugar que
¢ste ocupe en la frase. Este lugar estd determinado por la actuacién del llamado
parametro de cabeza. De acuerdo con éste, todas las frases de una lengua en particular se

organizan de manera consistente, es decir las cabezas apareceran siempre ya sea al

32 Para mayor informacién sobre la OP aleméan desde la perspectiva de la GU véase Garcia 2005.

3 La notacién que se empleard en los esquemas es la misma que se us6 en Garcia (2005) y se describe a
continuacion:

X = cabeza, X' = primera proyeccion que incluye argumentos en el espacio de complemento, X'~ =
proyeccion final de toda la frase que incluye otros elementos en el espacio de especificador; Comp =
complemento, espacio para argumentos y Espec = especificador, espacio para otros elementos como el
sujeto; FFLex, FV, FN= frases, F (elemento de flexion), V (verbo), N (nombre)= cabezas; C’, V', N’, etc.=
proyecciones que pueden incorporar a los argumentos en el espacio del complemento.
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principio o al final de la frase. Lo anterior confiere a la lengua un valor paramétrico de

cabeza inicial o de cabeza final.

En el caso de la lengua alemana, a pesar de que se pueden ver frases verbales (FV)
que poseen cabeza en posicion inicial, como es el caso de las oraciones del esquema 2.2,
oraciones 3 y 434, diversos lingliistas aseguran que el OP de esta lengua posee un valor
final del pardmetro de cabeza (Koster 1986; Den Besten 1989; Weermann 1989; Zwart
1993; Eroms 2000; Hawkins 2001; Kaltenbacher 2001).

Esquema 2.2: Proyeccion de oracion declarativa

FC
Espec c!
FN " FFlex
| i T /F\
N 3 /FV\ :
b P v s
; 3 ] det N’ v 3
o s s | 1 1
: : : : N : :
(3) Sie sieht 3 den Film 2 t1
TLElla  ve la pelicula
(4)Sie  hat ©2 den Film gesehen t1
TLEIla ha la pelicula visto

* Se trata del esquema de una misma oracion declarativa que se ofrece en presente (3) y en perfecto (4).
Esto nos permite ver como hay un cambio de lugar de la cabeza al tratarse de un complejo verbal.
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Para llegar a esta conclusion, se analiza de manera aislada la FV y se omiten en la
cabeza los elementos de flexion3°>. Un ejemplo de esto se ofrece en el esquema 2.3, en

donde se puede distinguir la cabeza, es decir el verbo, en posicion final.

Esquema 2.3: Proyeccion de FV

/Fl\
/F\/\ F
/F’\I\ Vl i
det N’ Vv §
| N s |
den Film sehen 1

T. la pelicula ver

En busca de una explicacion a las diferentes colocaciones del verbo en FV desde esta
perspectiva, se sugiere que el pardmetro es constante y que las variaciones que se
observan en la superficie son resultado de la actuacion de un principio de movimiento
(Miiller 1995). Sobre la base de estas consideraciones, los andlisis tradicionales de
movimiento verbal de Jan Koster (1986), Hans Den Besten (1989) y Fred Weerman
(1989) toman como punto de partida una estructura subyacente SOV a las lenguas
germénicas como el aleman y el holandés. En sus trabajos, la posicion final del verbo en
la estructura superficial de las oraciones subordinadas se atribuye a un bloqueo
propiciado por un elemento en la posicion del complementador (Co), a saber, el nexo

subordinante, como se puede observar en el esquema de la oracion 5.

** Es decir, el verbo se presenta en infinitivo.
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Esquema 2.4: Bloqueo de la posicion Co por el nexo subordinante

FC
Espec €
E c° FFlex
E i Espec AF
! | FN /FV\ F
o P v e
; } det N’ v i
o N e | s e
: : ; : N ] |
5[] dass sie den Film gesehen hat
TI. que ella la pelicula visto ha

Si el nexo subordinante no se encuentra presente en la oracion, el verbo finito
asciende, de la posicion final a la posicion Co. Por su parte, el sujeto se mueve a la
posicion del primer especificador (Espec), si este lugar se encuentra libre (Garcia 2005).
Con ello se originan las oraciones declarativas, como las mostradas anteriormente en el
esquema 2.2. La actuacion de este principio se puede apreciar en el esquema 2.5, en el
que se emplean flechas que representan los movimientos efectuados en la oracion. El

desplazamiento de un elemento deja una huella en la estructura profunda3®.

36 Esto se sefala en el esquema mediante la letra t, por el original en inglés frace.
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Esquema 2.5: Movimiento de verbo finito a la segunda posicion

FC
Espec c’
FN c° FFlex
| i T /Fl\
N s /FV\ i
o e P v e
} 5 5 det N’ v i
o i e | z e
| | i I N | i
(4) Sie hat 2 den Film gesehen t1
Move a Move a
TI.Ella ha la pelicula visto

En caso de que la posicion del primer especificador ya se encuentre ocupada, el sujeto
no podra llevar a cabo este movimiento. De lo anterior se desprende el llamado efecto de
verbo en segunda posicion (V2), que es caracteristico de la lengua alemana en oraciones
declarativas e interrogativas con pronombre interrogativo (Kaltenbacher 2001; Hawkins

2001).

Lo anterior se representa con el esquema de la oracion 6, en el que se puede ver que el
sujeto no puede moverse al lugar del primer especificador porque éste se encuentra

ocupado por la palabra “hoy”.
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Esquema 2.6: Efecto V

FC
Espec o
FN c® FFlex
N | : /FV\ F
I P v s
: ; | det N’ v 5
A | = | s s
: : : : N : |
(6) Heute  hat sie den Film gesehen t1
Move a Move a
Tl. Hoy ha ella la pelicula visto

Este efecto, que se desprende de las propuestas de la Gramatica Universal, adquiere
mayor importancia en relacion con el tema de esta investigacion, ya que propicia un
fenomeno de inversion en el orden de los constituyentes de la oracion, mismo que se
explicard posteriormente y que es causante de grandes dificultades en la adquisicion del

OP.
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2.2 El OP del aleman

En este apartado se busca tener un acercamiento al objeto de estudio del presente trabajo,
por ello se revisa méas a fondo el OP partiendo de la tipologia de las lenguas, para
posteriormente analizarlo desde la perspectiva del modelo topologico. Finalmente, se
ofrece un contraste con el espafiol que tiene como objetivo mostrar algunas coincidencias

y diferencias del fendmeno, mismas que pueden tener impacto en la adquisicion del OP.

2.2.1 SVO/SOV: El aleman en la tipologia de las lenguas

Una caracteristica que muestra diferencias entre las lenguas del mundo, es la posibilidad
que sus elementos oracionales tienen de presentar diferentes colocaciones, como se
menciond anteriormente en 2.1.6. Esto permite la elaboracién de una tipologia de las
lenguas, mediante su organizacion, es decir, con base en sus patrones de colocacion. No
obstante, los primeros pasos para la clasificacion estructural o tipologica de las lenguas se
dan tomando como punto de partida la estructura de la palabra. En el siglo XIX, Friedrich
von Schlegel clasifica las lenguas en dos grandes grupos: flexivas y afijantes (apud
Alonso-Cortés 2008)37. Continuando con las ideas anteriores, en el afio de 1836, Wilhelm
von Humboldt amplia la propuesta de Schlegel y afiade a la clasificacion el aspecto
sintactico. Humboldt analiza las palabras no de manera aislada, sino con base en sus
relaciones sintacticas en la oracion. Desde ese momento la linearidad de una lengua se

puede observar tomando en cuenta la colocacion de los constituyentes.

Si se examina el comportamiento de dichos elementos con respecto al ntcleo de la
oracion, el verbo, es posible reconocer que la ramificacion de los constituyentes se
presenta en dos diferentes direcciones: de izquierda a derecha, o de derecha a izquierda,
como se muestra en la tabla 2.2. Algunos ejemplos de lenguas que son consistentes al
seguir estos principios de serializacion son, en el caso de la ramificaciéon hacia la
izquierda, el japonés, el turco o el coreano, mientras que en la ramificacion hacia la

derecha podemos mencionar el arabe y el espafiol.

3" Esta clasificacién se encuentra en la obra de 1808 Sobre la lengua y la sabiduria de los hindiies (Uber
die Sprache und die Weisheit der Indier).
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Tabla 2.2: El nucleo oracional y la direccion de las ramificaciones

Constituyente/Dependiente | Nucleo Nucleo | Constituyente/Dependiente

< ' | >

La secuencia puede manifestar, ya sea cierta dependencia sintéctica, es decir, mostrar

a los elementos regidos por un orden jerarquico, o manifestar una determinacion
semantica (semantische Determiniertheit), lo cual indica relaciones de contenido (Weber
1990: 16). La tipologia de las lenguas ha contribuido a establecer la secuencia que sigue
la lengua en un estado ideal y con ello a tipificarla con base en el OP de la misma. Los
elementos que se toman en cuenta para ello son llamados constituyentes universales:
sujeto (S), verbo (V) y objeto (O). La organizacion de éstos representa el orden de

palabras basico de la lengua.

En la publicacion Some universals of grammar with particular reference to the order
of meaningful elements (1966), Greenberg pone especial atencion a la representacion de
la diversidad lingiiistica tomando para su analisis una muestra lingiiistica muy amplia38.
Para llegar a su propuesta tipoldgica, Greenberg se plantea una serie de interrogantes que
estudia sistematicamente. Como resultado de su analisis, propone una tipologia del orden
basico (basic order typology)3® en la que clasifica las lenguas en 6 diferentes grupos o

tipos (1966: 43) que se presentan en la tabla 2.3.

*¥ Inicialmente analiza treinta lenguas, posteriormente se analizan otras ciento doce (Haspelmath 2001:
855).

% El desarrollo de esta tipologia fue continuado por muchos lingiiistas mas como Hawkins (1983) y Dryer
(1995).
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Tabla 2.3: Tipologia de las lenguas propuesta por Greenberg

Orden de palabras basico

SVO SOV VSO VOS OSv OVvS

Para esta investigacion son de especial interés los grupos SVO y SOV debido a que las
lenguas romances se mantienen en el grupo de lenguas con OP SVO40, mientras que el
caso de las lenguas germanicas es mas diverso. Ahora bien, como se menciond
anteriormente, en aleman se pueden reconocer ambos tipos de OP: SVO, en las oraciones
declarativas e interrogativas con pronombre y SOV en las oraciones subordinadas*l.
Ademas de lo anterior, Greenberg, reconoce la discontinuidad del predicado en algunas
lenguas, tomando como ejemplo el alemén: “La discontinuidad del predicado, que suele
aparecer en estos casos (por ejemplo en aleman 'Gestern ist mein Vater nach Berlin
gefahren”) ilustra otro principio. En general, entre mas alta se encuentre la construccion
en la jerarquia de constituyentes inmediatos, mas libre sera el orden de los elementos
constitutivos.” (1966: 104)*2. Lo anterior ha propiciado una discusién muy interesante en
multiples trabajos en torno a la clasificacion de lenguas como el aleman, ya que la
discontinuidad, consistente en la colocacion final de una parte del predicado, es tomada
como evidencia de un OP SOV, subyacente en la estructura profunda de la oracion, y este
OP se puede distinguir en la estructura superficial de las oraciones subordinadas. En este
sentido, diversos estudios publicados en la década de los 90 toman en cuenta los

hallazgos de las teorias generativistas y caracterizan el aleman como una lengua SOV

(Siewierska 1994; Dryer 1995; Harris 1995; Hawkins 1995).

0 Se debe recordar que este OP se da, como se menciond anteriormente, en un orden basico. En una misma
lengua se pueden observar diferentes OP. Ejemplo de lo anterior es la descripcion que Alfredo Arnaiz
(1998) hace de las lenguas romances. Arnaiz analiza, en el caso del espafiol, una muestra de 326 hablantes,
y explica que el OP se puede ver afectado por determinados fenémenos, como la dislocacion de los
pronombres, la cual resulta un factor de variacion del OP.

*1 Esto se describe en el estudio precedente (Garcia 2004: pp. 27-34).

42 La traduccion es propia, en el original: “The discontinuity of predicate, which commonly appears in such
instances (e.g., German, 'Gestern ist mein Vater nach Berlin gefahren”), illustrates a further principle. On
the whole, the higher the construction in an immediate constituent hierarchy, the freer the order of
constituent elements.” (1966: 104).
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Sobre esta caracterizacion, Ewald Lang (1996) sefiala que “En relacion con los “tipos
de orden de palabras basico” clésicos, se ha desatado una discusion desde muy temprano
acerca del alemdn como “tipo mixto” (oracion principal SVO, oracion subordinada SOV)
y, entre tanto, con ella se ha justificado una linea de investigacion completa sobre los

‘fenomenos-V2'.743,

Por su parte, Anna Siewierska (1998) presenta un apéndice que lista los valores de L2
variables de OP en las lenguas europeas, conocido como proyecto EUROTYP. Los datos
analizados fueron recopilados por medio de cuestionarios y consultas directas*4. Como
resultado de dicho proyecto, se clasifica el aleman como lengua SVO (al presentar
tiempos no perifrasticos) y SAuxOV 4> (al presentar tiempos perifrasticos). Esta
combinacion de OP es caracteristica del grupo que Siewierska denomina

Germanico/Oeste/Continental/Este (Germanic/West/Continental/East) (1998: 785).

Wladimir Admoni (1990), no entra en la discusion sobre la clasificacion del aleman
como lengua SVO-SOV, al asegurar que todos los esquemas de la nueva tipologia de la
oracion en aleméan son posibles desde el alto aleméan antiguo (Althochdeutsch). En
contraste, otros lingiiistas defienden radicalmente la pertenencia del aleman al grupo de
lenguas SOV. Tal es el caso de Hans-Werner Eroms, quien da como argumento
contundente la fuerza de atraccion de los miembros oracionales hacia el verbo*®, cuya
posicion tiende a ser final. Como se menciond en 2.1.5, entre mas estrecho sea el vinculo
del dependiente*” con el verbo, mas hacia el final se posicionard este elemento. Esta
cercania al verbo, puede apreciarse en oraciones con construcciones perifrasticas o en las
oraciones subordinadas. Al respecto, Eroms afirma que “(...) El OP de la clausula

subordinada organiza las partes de la oraciéon de una manera que se pueden presentar

43 Traduccion propia, en el original: “Im Hinblick auf die klassischen “basic Word order types” hat sich
schon sehr friih die Diskussion am Deutschen als ,,Mischtyp* (Hauptsatz SVO, Nebensatz SOV) entziindet
und mittlerweile eine ganze Forschungsrichtung zu ,,V2-Phdnomenen* begriindet.” (Lang 1996: 12).

* Con lingiiistas y nativo hablantes de las respectivas lenguas.

* Sujeto — Auxiliar — Objeto — Verbo.

* Esto se describe desde el enfoque de la gramatica de dependencia propuesto por Lucien Tesniére (1959)
y desarrollado por Rall, Rall y Engel (1977) para el aleman como la Gramatica de Dependencia Verbal
(Dependenz-Verb-Grammatik). En ella, se considera al verbo la parte nuclear, como un atomo que posee
una valencia que vincula determinados elementos oracionales con el verbo.

47 Asi se denominan los elementos oracionales que estan vinculados al verbo por la valencia, como se
explicé en la nota anterior.
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segun su fuerza de union con el verbo. Lo anterior es el argumento mas importante por el
que se puede atribuir el aleman al tipo de serializacion SOV (Sujeto-Objeto-Verbo).”

(Eroms 2000: 40)48.

En contraste, Anders Holmberg y Jan Rijkhoff (1998) toman una postura mas flexible
al proponer que las lenguas germdnicas corresponden a diferentes grupos de OP. De
acuerdo con ellos, el alemén pertenece al grupo germdanico del oeste (West Germanic),
cuyas lenguas, a excepcion del inglés, forman parte de las lenguas V2. Este grupo de
lenguas se caracteriza por la colocacion del verbo finito en segunda posicion, en las
oraciones declarativas, esto se ilustrard mas adelante a la luz del modelo topolégico en el
apartado 2.2.249. Como resultado de estas diferentes posturas, se ha llegado a considerar
el aleman como una lengua con caracter mixto SVO/SOV (Ouhalla 1999: 301, apud
Kaltenbacher 2001: 132-133).

Por su parte, Jaromir Zeman (2002), de manera similar a Eroms, tipifica el aleman
como lengua SOV. Sin embargo, Zeman afirma que el OP de la oracidén principal es
SVO, mientras no haya formacion del marco oracional>® y que en el momento en que la
oracion tenga mas de un verbo, el orden se vuelve SOV por la postposicion de V a sus
complementos. Con ello, deja abierta la posibilidad de atribuirle un orden mixto
(2002:58). Estas tendencias tipologicas del aleman se representan con las oraciones de la

tabla 2.4.

48 Traduccion propia, en el original: “(...) Die Nebensatz-Wortstellung*8 ordnet die Satzglieder in einer
Weise an, die sie nach Bindefestigkeit mit dem Verb ablaufen ldsst. Diese Tatsache ist das wichtigste
Argument, das Deutsch dem Serialisierungstyp SOV (Subjekt-Objekt-Verb) zuzuweisen.” (Eroms 2000:
40).

* Se puede encontrar mayor informacién en Garcia (2004: 27-35).

% En 2.1.4. se hizo referencia a este marco que, como ya se menciond, se referira en este trabajo con el
nombre de paréntesis verbal. Este se da por la colocacion discontinua de los elementos oracionales, este
marco se forma en la presencia del parénetis verbal y se describira en el apartado 2.2.2.
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Tabla 2.4: Tendencias tipologicas del OP aleman

Tipo de oracion Ejemplo

a) Oracion declarativa S A\ o
7) Ich schreibe einen Brief.
TI. Yo escribo una carta.

b) Oracion declarativa S Aux 51 (0) \%

con auxiliar
8) Ich habe einen Brief geschrieben.
TI. Yo he una carta  escrito.
9) Ich mochte einen Brief schreiben.
Tl Yo quisiera unacarta  escribir.
10) Ich werde einen Brief schrieben.
TI. Yo (Aux.) una carta  escribiré.

¢) Oracion subordinada S 0] \4
11) (...), dass ich einen Brief schreibe.
TI. (...),que yo unacarta escribo.

En los ejemplos del grupo b), oraciones 8, 9 y 10, se puede ver que el uso de un
auxiliar mas un verbo forma este marco oracional que sera descrito con mayor detalle en
2.2.2.1. La colocacién final de V, tanto en este tipo de oraciones como en las del grupo

c), permite llegar a la interpretacion de que el OP del aleman es SOV.

Como se puede apreciar, la concepcion del aleman como lengua con orden SVO se ha
ido modificando con el paso del tiempo y el cardcter mixto del OP ha llevado a una
discusion mas profunda de éste. El aleman, en este estado al que Greenberg denomina
“ideal”, presenta dos tipos de OP: SVO y SOV. Esta variacion en la naturaleza tipologica
de la lengua, representa una dificultad en la adquisicion del OP para los sujetos que se
estudian en la presente investigacion, ya que su lengua materna, el espanol, pese a las

variantes de OP que pudiera presentar en el uso cotidiano, esté tipificada como lengua

SVO.

Antes de revisar las investigaciones acerca de la adquisicion del OP, es necesario

saber qué caracteristicas tiene éste en la lengua alemana. Por esa razon, en el siguiente

3! Como en la propuesta de Siewierska (1998), Aux=auxiliar, ya sea verbo modal o verbo para formar otros
tiempos.
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apartado se describird cémo se organiza el OP alemdn tomando como base dos

perspectivas: la tipologia de las lenguas y el modelo topologico®2.

2.2.2 El modelo topologico en la descripcion del OP

Como se vio en 2.2.1, en los estudios tipoldgicos se pueden distinguir diferentes modelos
de colocacion. Por la influencia que el modelo topoldgico ha tenido en el desarrollo de
diferentes propuestas lingiiisticas tedricas y por su recurrente aplicacion en la ensefianza
de la lengua alemana, en este apartado se abordan los fenomenos del OP aleman

partiendo de éste.

La estructura de la oracion, segiin el modelo topologico, se encuentra dividida en

zonas, mejor conocidas como campos (Felder), como se representa en la tabla 2.5.

Tabla 2.5: Los campos del modelo topoldgico

Campo anterior Campo interior Campo posterior

El desarrollo del modelo topoldégico, como se menciond en 2.1.2, se remonta a la
descripcion hecha por Drach en 1940, quien divide la oracion en tres campos®3. Esta
division ha sufrido modificaciones considerables con el tiempo, hasta llegar a la
propuesta empleada en diferentes descripciones topoldgicas actuales. De acuerdo con esta

visién contemporanea, las fronteras que marcan la division de los campos en la oracion se

32 Se selecciond la tipologia de las lenguas porque algunos de los diferentes patrones que se pueden
observar en las oraciones alemanas se pueden poner en contraste con los del espafiol para ver coincidencias
y diferencias y con ello identificar dificultades para la adquisicion del OP. Ademas, se analiza el OP desde
el modelo topoldgico porque éste ha sido ampliamente desarrollado y ha servido como base para la
elaboracion de gramaticas y explicaciones del OP con enfoque pedagbgico.

>3 yéase el apartado 2.1.4.
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sefialan mediante la colocacion discontinua de los elementos verbales. Se describird este

fenémeno en el siguiente punto>4.

2.2.2.1 El paréntesis verbal en la formacion del marco oracional

Weinrich (2005) afirma que la textualidad de la lengua alemana se basa en la
construccion de paréntesis, por lo que ésta es denominada una lengua de paréntesis
(Klammersprache). Dicho fendmeno, de acuerdo con Weinrich, se forma a través del
elemento de apertura y el elemento de cierre: el marco “(...) existe entre un elemento que
abre el paréntesis y uno que cierra el paréntesis, entre los que pueden encontrar lugar
tantos signos lingiiisticos como le sea posible almacenar a la memoria>>, con lo que
establece que el paréntesis es una unidad de memoria (2005: 23). Weinrich distingue tres
clases diferentes de paréntesis: verbales, nominales y adjuncionales. Los pertenecientes
al primer grupo abarcan todo lo que en una misma oracion se encuentra situado entre la
perifrasis verbal. Los del segundo, aquello que se encuentra entre el articulo y el nombre
respectivo. Por ultimo, los del tercer grupo, se presentan como una oracidon adjunta, entre
el nexo subordinante y el verbo (Weinrich 2005: 23). Ejemplos de los paréntesis se

muestran en tabla 2.6:

Tabla 2.6: Los diferentes paréntesis del aleman

Paréntesis izquierdo Elementos intermedios Paréntesis derecho
1. Verbal hat heute morgen die Wésche gewaschen
TL | ha hoy por la mafiana la ropa lavado
2. Nominal die von den Kindern gemalten Bilder
Tl | los por los nifios pintados dibujos
3 Adjuncional | wenn das Semester nachste Woche | anfangt
TL | cuando el semestre la proxima semana | empiece

Y El fenomeno de paréntesis verbal también es conocido como paréntesis oracional (Weinrich 2005: 60,
Hoberg y Hoberg 2004: 293 y 330, Garcia 2004: 35, Castell 2001: 63, Helbig y Buscha 1991:101 y 566,
Eisenberg 1989: 414, Cartagena y Gauger 1989: 343).

> La traduccion es propia, en el original aleméan: “(...) besteht zwischen einem klammeroffnenden und
einem klammerschlieBenden Element, zwischen denen maximal so viele andere Sprachzeichen Platz finden
konnen, wie das Kontextgedéchtnis jeweils speichern kann”.
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En este momento, resultan de especial interés los paréntesis del primer grupo, ya que
estos juegan un papel fundamental en el aleman al ayudar a delimitar los campos
oracionales y a formar el paréntesis verbal>¢. Con base en lo anterior, en gramaticas que
se orientan en el modelo topoldgico se puede encontrar una division de hasta 5 zonas.
Estas son, a saber, el campo anterior (CA), paréntesis izquierdo (PI), campo interior (CI),
paréntesis derecho (PD) y campo posterior (CP)>7 (Kars y Haussermann 1992; Zifonun

1997; Castell 2001; Hering et al. 20061.)%8.

En contraste, algunos lingiiistas incluyen en sus descripciones un campo para los
nexos coordinantes (Duden 1984; Askedal 1986; Hohle 1986; Eisenberg 1989; Pittner
2004)>°. En la tabla 2.7 se representan los seis campos que constituyen el modelo
topologico y se ofrecen ejemplos de la ocupacion de éstos con las oraciones 12 a la 16, en
donde los paréntesis son campos cuya ocupacion estd destinada a elementos verbales,

como se describira en el siguiente apartado.

%% Véase 2.1.4. Esta discontinuidad de los elementos verbales contrastan con la organizacién de estos en el
espafiol. Mientras que en espafiol aparecen casi siempre en forma consecutiva, en aleman pueden
encontrarse muy distantes (Cartagena-Gauger 1989: 388).

57 En aleman: Vorfeld, link. Klammer, Mittelfeld, recht. Klammer, Nachfeld.

> En algunas gramaticas para principiantes se excluye el campo posterior, ya que éste se tematiza en la
clase de aleman como lengua extranjera en niveles superiores.

*% Esta division ha sido empleada para la ensefianza del aleman como lengua extranjera, como en el libro
Sprachbriicke 1 (Mebus et al.1989: 155) y Sprachbriicke 2 (Mebus et al. 1996: 73, 214 y 215).
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Tabla 2.7: Ejemplos®® de la distribucion de los elementos en la divisién topolégica de
la oracion

Conjuncién CA PI CI PD CP

12) Denn Irene hat ihm den Stern | gezeigt, heute morgen.

TI. Yaque | Irene ha a él la estrella | mostrado hoy por la mafiana.

13) Und daf du gehst, wird seinen Sinn haben.

TL Y que tu te vas Aux su sentido tendré.

14) - Thm ist der Pfusch aufgefallen.

TI. A ¢l ha la chapuza ocurrido.

15) Aber warum fragst du heute, ob er liest.

TL Pero por qué preguntas tu hoy si el lee.

16) --- Heute haben wir die Frau sehen wollen, | die hier wohnt.

TL Hoy hemos nosotros a la | ver querer que aqui vive.
mujer

Formacion del paréntesis verbal

Los campos que se pueden reconocer en esta tabla se describirdn mas adelante, en
2.2.2.2, no obstante, resulta oportuno sefialar que los elementos que aparecen en el campo
de la conjuncion no tienen el estatus de elementos oracionales, se trata de nexos

coordinantes.

A. La colocacion del verbo finito en la determinacion de los tipos de oracion

Como se dijo anteriormente, los paréntesis que permiten esta distribucion estan
constituidos por elementos verbales. Mientras que otros constituyentes oracionales, como
el sujeto o los complementos, son flexibles en cuanto a su colocacion y pueden ocupar
diferentes lugares en los campos, los elementos verbales no gozan de una posicion libre y
siguen reglas de colocacion muy precisas. Sobre las posiciones del verbo finito o

conjugado (V1)°1, se distinguen tres lugares en los que éste puede aparecer:

> V2: Verbo en segunda posicion

> V1: Verbo en posicion inicial 62

% Ejemplos tomados de Eisenberg (1989: 411).

%! Engel (1977) afirma que el verbo tiene tres maneras diferentes de expresion: finita, infinita y participal.
Aunque en algunos libros de ensefianza y gramaticas para el aprendizaje de aleman como lengua

extranjera los nombres de estas posiciones son determinados por el lugar que el verbo ocupa en la oracién
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> VF: Verbo en posicion final®3

La colocacion del verbo desempeila un papel sumamente importante en la lengua
alemana®*, al caracterizar con ésta los diferentes tipos de oraciones alemanas (Helbig-
Buscha 1991, Kars y Haussermann 1992, Hoberg 1997, Miiller 1999, Castell 2001, entre
otros). Con base en el lugar que el verbo finito ocupa, se distinguen diferentes tipos de

oraciones, como se puede observar a en la tabla que a continuacion se ofrece:

Tabla 2.8: Oraciones que genera el verbo de acuerdo con su posicion

CA P1 Cl PD Tipo de oracion
17) Die Studenten lernen Deutsch am CELE. Declarativa
TI. Los estudiantes | aprenden | aleman en el CELE.
18) Wann haben Sie Deutschunterricht? Interrogativa con
TI1. ;Cudndo tiene usted clase de aleméan? pronombre
19) --- Machen | Sie bitte die Hausaufgaben Imperativa
fiir die néichste

Tl iHaga | Deutschstunde!
usted por favor la tarea
para la proxima clase de

aleman!
20) --- Mochten | Sie in Deutschland Interrogativa sin
Tl. | ¢(Quisiera | studieren? pronombre
usted en Alemania
estudiar?
21) --- wenn die Studenten die | machen. | Subordinada
(... Hausaufgaben
Tl. | cuando | los estudiantes las tareas hagan.

En las oraciones 17 y 18 el campo anterior se encuentra ocupado, por esta razon, se

dice que el verbo esta en segunda posicion (V2). Las oraciones que se pueden generar

con respecto a otros constituyentes, desde una perspectiva pedagdgica, se puede partir de los campos del
modelo topoldgico y ubicar los elementos verbales en los campos PI y PD. Con ello, se podria hablar de
que en el caso de oraciones de tipo V1, el campo CA no es ocupado por ningun elemento oracional.

% Esta distincion también la hacen Cartagena y Gauger (1989: 210-212), Miiller (1999:83), Hoberg y
Hoberg (2004: 289-299 y 330-331), entre otros.

%4 La Gramatica Universal ofrece una explicacion de como es posible la colocacion del verbo finito en estos
tres lugares. Como se describi6 en 2.1.7, la colocacion de V en V2 6 V1, de acuerdo con los postulados de
la GU, obedece a la actuacion de las reglas de movimiento, como se describe en Garcia (2004: 27-35).
Gracias al principio conocido como “muévase a”, V asciende de su posicion original, que es final en la
estructura profunda, al lugar del paréntesis izquierdo en la estructura superficial de la oracion.
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con V2 son de dos tipos, a saber, declarativa® e interrogativa con pronombre®. A
diferencia de estos dos ejemplos, en las oraciones 19 y 20 el campo anterior se encuentra
vacio. Por esta razon, se dice que el verbo se encuentra en posicion inicial (V1)¢7. Las
oraciones con V1 son las oraciones imperativas®® y las oraciones interrogativas sin
pronombre®®. Por ultimo, en el campo PI de la oracion 21 se encuentra un nexo
subordinante en lugar del verbo, ya que este ultimo se localiza al final de la oracién (VF).

Las oraciones de este tipo son oraciones subordinadas.

B. La colocacion de verbos no finitos

En el orden de las ideas anteriores, las formas de expresion verbal no finitas, es decir, el
infinitivo y el participio, deben ocupar un lugar fijo en la oracién. Este lugar es el del
paréntesis derecho para cualquier tipo de oracion. Significa entonces que, en el caso de
una oracion subordinada, de la que se dijo, el verbo finito debe ocupar la posicion final, el
verbo no finito compartird el lugar del PD con el verbo finito, tal y como se observa con
el ejemplo de la oracion (26), en donde /ernen, elemento verbal no finito, comparte el
campo con miissen, elemento verbal finito. En contraste, los otros ejemplos ofrecidos en
la misma tabla 2.9, es decir, las oraciones 22 declarativa, 23 interrogativa con pronombre,
24 imperativa y 25 interrogativa sin pronombre, s6lo contienen elementos no finitos en el

campo PD.

% También llamadas “enunciativas” (cfr. Castell 2001: 2-4).

% Estas oraciones interrogativas se conocen en aleman como W-Fragen porque inician siempre con un
pronombre interrogativo: wer, was, wie, wann, wo, warum, etc. (quién, qué, como, cuando, en donde, por
qué, etc.) y en ellas se pregunta por uno de los complementos de la oracion. Castell (2001: 5) las llama
oraciones interrogativas parciales.

%7 Por cuestiones pedagogicas, se ha llegado a afirmar que en estos tipos de oraciones, V se encuentra en
posicion 2 y la posicion 1 (correspondiente al campo anterior) queda vacia. Con ello, se trata de ser
consistente en la regla de colocacion del verbo finito en la posicion 2. Cfr. Sprachbriicke 1 (1996: 32).

% También denominadas “exhortativas” (cfr. Castell 2001: 7-8).

% De acuerdo con Castell se usan “para indagar sobre la validez de lo que en ellas se expresan” (2001: 4).

P4l

Se trata de preguntas cuya respuesta es “si” 0 “no”.
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Tabla 2.9: La posicion de los verbos no finitos

Conjuncién | CA PI Cl PD Cp
22) Ich kann schon viel verstehen.
Tl. Yo puedo  ya mucho entender.
23) Was hast du noch nicht verstanden?
Tl. (Qué has tu atn no entendido?
24) --- Mach das Fenster auf!
Tl jCierra  la ventana (prefijo verbal
separable)!
(25) Und - mochte er am Wochenende ins = gehen?
Kino
TL (Y quisier ¢l el fin de semana al  ir?
a cine
26) --- dass wir fiir den Test lernen miissen.
Tl que nosotros para la prueba estudiar tenemos.

Resulta oportuno sefalar que el verbo nuclear puede seleccionar como medio de
expresion una forma finita, pero que en el caso de existir una construccion perifrastica, es
decir un complejo verbal, el verbo nuclear aparecera en la posicion PD en forma no finita,
como es el caso de los ejemplos ofrecidos en la tabla’®. Esto es valido para cualquier tipo
de oracion: declarativa 22, interrogativa con pronombre 23, imperativa 24, interrogativa

sin pronombre 25 y subordinada 26.

C. Los elementos verbales en la determinacion de la estructura basica de la oracion

El verbo determina la estructura bésica de la oracion, es por ello, que dependiendo del

verbo nuclear’, serd obligatoria la ocupacién de determinados campos o facultativa,

7 También en el caso de que el verbo sea separable, ya que el prefijo verbal es una parte no finita del
complejo verbal.

"I Con ello se hace referencia a la concepcion de la Gramadtica de Dependencia Verbal (Dependenz-Verb-
Grammatik) en la que se considera el verbo como parte nuclear de la oracién en torno a la que se
determinan los dependientes directos en la oracion, véase 2.2.1. (Engel 1977 y 2004).
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como se puede apreciar en el siguiente esquema, en el cual el recuadro con linea continua
( ) indica la ocupacion obligatoria del campo, mientras que aquél con linea punteada

(------- ) sefiala que la colocacion de elementos en el campo tiene caracter opcional:

Esquema 2.7: Estructura topologica basica de la oracion??

CA PI CI PD Cp

V2

V1

VF

Es evidente entonces que, ademas del verbo en PI, una oracion de tipo V2 debe por lo
menos contar con un elemento localizado en CA (27), mientras que oraciones V1 tienen
una ocupacion minima obligatoria de CI (28). Asimismo, oraciones VF deberan tener

elementos en PI (nexo subordinante) y CI (29). Ejemplos de lo anterior se ofrecen en el

esquema 2.8.

2 El esquema fue tomado de Hoberg (1997: 1503).
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Esquema 2.8: Ejemplos de ocupacion minima de campos

A ol cl PD cp
V2 27) Das liest. | | 7 - pomannn e
Kind
TI. El nifio e R
V2 27b) Er hat T [gleen ] T
Tl El ha leido. T
V2 270 Er hat ein Buch e — T
Tl El ha un libro leido. boremrmomemeeooeneeoes
V1 28) Liest das Kind? | 0 o
Tl (Lee dmifo? T s
VE 29) dass GosKind | Thesn 0 (e
Tl que el nifio e T

En los ejemplos del esquema se representa la minima ocupacioén obligatoria de los
campos en oraciones con V2 (oracion 27), V1 (oraciéon 28) y VF (oracion 29). No
obstante, se puede distinguir que la ocupacién de otros campos sera determinada por las
necesidades sintactico-semanticas del verbo, como es el caso de la oracion 27b) en donde
el campo PD debe estar ocupado al encontrarse el verbo en el pasado, o de la oracion

27¢) cuando la oracidn posee un constituyente que se debe situar en CI73.

2.2.2.2 Los campos oracionales y su ocupacion

Como se ha podido observar, la colocacion de los elementos verbales es muy rigida. En
contraste, las posibilidades de colocacion de las unidades no verbales (nicht verbale
Einheiten) son muy variables. Es por este motivo que la descripcion del OP de la lengua
alemana se hace con base en la distribucion de las diferentes unidades (tanto verbales

como no verbales) en los diferentes campos. Esta division de la oracion ha facilitado el

7 Esto serd determinado por el verbo, como regente oracional, cuya valencia establece los elementos
necesarios en la oracion, mientras que la organizacion de los constituyentes sintacticos se hara de acuerdo
con sus relaciones semantico-funcionales (Engel y Rall 1977, Eroms 2000).
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estudio del OP, permitiendo la descripcion de la estructura oracional completa o el
estudio de cada campo por separado, lo que ha posibilitado que este modelo sea empleado
en la descripcion de la estructura lineal de la oracion en diversos estudios sintacticos y en
muchas gramaticas alemanas (Helbig y Buscha 1970; Engel 1977, 1988 y 2002; Latour
1988; Eisenberg 1989; Zifonun 1997; Eroms 2000; Castell 2001; Hoberg y Hoberg 2004

[1997]). A continuacidon se describen los diferentes campos de manera individual.

A. El campo externo izquierdo

Este campo ya habia sido reconocido por Ove Clausen (1969) en sus esquemas
oracionales, en los que hace referencia a un campo inicial (Anfangsfeld) (cfr.
Etzensperger 1979: 185-188). Por su parte, Zeman (2002) considera que este campo,
ademas de brindar un lugar en el esquema oracional a las interjecciones, a las respuestas
absolutas como s7 0 no y al vocativo, puede dar cabida también a los nexos coordinantes.
Es decir, esta vision de un campo previo a CA es una version extendida de la
interpretacion que en algunas gramaticas se le da al campo para los nexos coordinantes. A
esta zona se le confiere el nombre de campo externo izquierdo (linkes Aufenfeld). Para
ilustrar los campos se muestra, a manera de ejemplo, la tabla 2.10, en la que se brindan

ejemplos de la distribucion de los elementos en el campo externo izquierdo’#.

7 Para la interpretacion de la tabla se emplean las siguientes abreviaturas:
I= interjeccién, Vo= vocativo, K= conjuncidn coordinante, ExK= expresion coordinante, ETI= expresion
tematica izquierda y ETL= expresion tematica libre.
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Tabla 2.10: Distribucion de los elementos en el campo externo izquierdo’>

Campo externo izquierdo CA PI
I » Vo » K » ExK » ETI/ETL
30) Hallo, Vera, wie geht es dir?
T1. Hola, Vera, {,coOmo va ati?
31) Ach, und das soll ich glauben?
TI. Ay, Ly eso debo yo creer?
32) Aber | immerhin: wir haben nicht verloren.
TL Pero | de todos modos: nosotros | hemos no perdido.
33) Also den Jens, den kenne ich gut.
TI. Pues al Jens, lo conozco | yo bien.
34) Und die Treue, | sie ist doch kein leerer Wahn!
Tl Y la fidelidad, | ella es pero ninguna vacia locura.

Como se muestra en la tabla, este campo se subdivide en tres partes. Al area izquierda
la denomina el campo I/R/V (I/R/V-Feld’¢). Este campo esta separado completamente de
las areas subsecuentes (del area de la conjuncion y del area de las expresiones) a través de
una coma (,) (2002: 247) y en €l se localizan equivalentes oracionales, que pueden ser
expresiones como particulas de respuesta: si, no (Ja, nein, doch), o particulas reactivas
como: por favor, gracias (bitte, danke), etc. Asimismo, podemos encontrar en ¢l
interjecciones y el vocativo (Engel 1988: 772; Helbig y Buscha 1991: 529; Zifonun 1997:
62 y 362; Hoberg 1997:1580; Zeman 2002: 247-248).

B. El campo 0

De las tres areas antes descritas, es de especial interés para la ensefianza-aprendizaje
aquella que ocupa la conjuncion, es decir, el area que se encuentra en la segunda
subdivision del campo exterior izquierdo, como se mostro en la tabla 2.1077, ya que esta
area, que en algunas gramaticas se describe como el lugar cero (Nullstelle), no esta
separada del resto de la oraciébn por algin signo ortografico. Por esta razon, los

estudiantes pueden llegar a pensar que los elementos que en ella aparecen son elementos

7> La tabla fue tomada de Hoberg 1997: 1580.

" El nombre se deriva de la abreviacion del tipo de elementos que pueden ocupar este campo:
I=Interjecciones, R=Respuestas absolutas (si/no) y V=Vocativo.

77 Esta area corresponde al primer campo que aparece en las tablas 2.7 y 2.9.
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oracionales que ocupan una posicion en los campos. El nombre de campo 0 se debe a que
los elementos que aparecen en éste no tienen el estatus de elementos oracionales. Los
elementos que aqui se colocan son los que se presentan en las descripciones muy actuales
de la lengua alemana como nexos coordinantes o conectores.’® Palabras como aber,
allein, denn, doch, oder, und, sowohl...als (auch), weder... noch, sondern, nicht nur...
sondern (auch), entweder... oder, ja, jedoch, aufer, ndmlich, beziehungsweise, das heift,
etc., unen elementos que poseen un mismo estatus, por ejemplo, dos sujetos, dos

complementos, etc.

Los nexos coordinantes no influyen el orden de palabras de la oracion que les sigue’®.
Al respecto, Zifonun (1997: 2363) sefiala que: “A la clase de palabras de los nexos
coordinantes es necesario vincular expresiones de la lengua, palabras o morfemas y hacer
explicito el comportamiento semantico entre estas unidades. Ellas tienen que estar en
principio entre los elementos de conjuncion, aiin cuando otras posiciones sean posibles o
preferidas , (...) No tienen ninguna influencia en el orden de palabras en unidades

minimas comunicativas o en oraciones’89,

C. El campo anterior

El campo anterior es la zona que se encuentra previa a PI en oraciones V28l. En este
campo se situan, desde el punto de vista comunicativo, elementos tematicos, es decir,
elementos con informaciones conocidas que sirven para enlazar elementos con
informacion nueva®. A pesar de que ahi pueden aparecer todos los elementos
oracionales, como el sujeto o cualquier clase de complemento (nominativo, acusativo,

dativo, genitivo, predicativo, preposicional, circunstancial de lugar/modo/direccion, etc.),

" En aleman “Konjunktoren” (Engel 1996, version actualizada de la de 1988: 738; Zifonun: 1997: 20 y
2384) o “Konnektoren” (Eroms 2000, Castell 2001), en este caso se empleara la abreviacion Nxo.

7 Cfr. Engel (1996:739), Zifonun (1997: 61 y 2363).

80 «7zur Wortart der Konjunktoren gehdren sprachliche Ausdriicke, Worter oder Morpheme zu verbinden
und das semantische Verhdltnis zwischen diesen Einheiten explizit zu machen. Sie miissen — auch wenn
andere Positionen moglich sind oder priferiert werden — prinzipiell zwischen den Konjunkten stehen
konnen, (...) Auf die Wortstellung in kommunikativen Minimaleinheiten oder Séitzen haben sie keinen
Einflup.«

1Y posterior al campo reservado para la conjuncion.

%2 Aunque también la ocupacion con un elemento remético es posible, esto con la finalidad de causar un
efecto de contraste (cfr. Eroms 2000: 355).
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una caracteristica relevante de este campo es que éste s6lo puede estar ocupado por un
elemento a la vez. Ejemplo de lo anterior se puede apreciar en las oraciones 30 a la 34,

ofrecidas anteriormente en la tabla 2.10.

D. Los campos verbales

Como se menciond anteriormente en 2.2.2.1 A 'y 2.2.2.1 B, el OP de la lengua alemana
tiene posiciones fijas para los elementos verbales. Estas posiciones se conocen en el
modelo topoldégico como el paréntesis izquierdo (PI) y el paréntesis derecho (PD). Los
paréntesis, ademas de hacer posible la formacién del marco oracional, son los que

delimitan los otros campos oracionales.

Tabla 2.11: Los campos verbales

Campo anterior Pl Campo interior PD Campo

posterior

Mas adelante, en el apartado 2.2.3.1, se describe con mayor detalle cémo se ocupan

estos campos.

E. El campo interior

El campo interior es el lugar en donde pueden converger de manera simultanea el mayor
numero de elementos oracionales. Por lo anterior, es un lugar ideal de la lengua alemana
para el estudio del OP y de sus variaciones, de ahi que diversos lingiiistas hayan dedicado
trabajos al estudio del OP en ese campo (Abraham 1985; Haftka 1989 y 1995; Uhmann
1993; Biirnig 1994; Hofmann 1994; Primus 1994; Pechmann 1996). Este se encuentra

delimitado por PI y PD. Esta zona es la que se realiza con mayor frecuencia en la oracion
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alemana® y en la que pueden aparecer el mayor numero de elementos oracionales
simultdneamente. A diferencia del campo anterior y el campo posterior, el campo interior
no tiene limitado el nimero de partes de la oracion que pueden aparecer en ¢l de manera
simultanea con lo que se posibilita el andlisis de las relaciones de secuencia. Con base en
lo anterior, se pueden ofrecer reglas que muestren las tendencias de comportamiento de
los elementos oracionales en este campo. Sin embargo, se debe tener cuidado de tomar en
cuenta los diferentes factores de colocacion al determinar el OP, en vista de que las reglas
como ‘“dativo antes de acusativo” o “sujeto antes de complemento” son demasiado
generales y de muy limitada aplicacion. Esto se ilustra con los ejemplos que a
continuacion se ofrecen en la siguiente tabla. La nomenclatura adicional a la empleada

anteriormente es: CDat para complemento dativo y CAkk para complemento acusativo.

Tabla 2.12: Diferencias en el OP con elementos oracionales en el campo interior8*

CA PI CI PD
35) Sie nahm den Kindern die Bonbons weg.
TI. Ella quitd a los nifios los dulces
S CDat CAKkk (prefijo verbal separable)
35%) Sie nahm sie ihnen weg.
TI. Ella quitd los a ellos
S CAKk CDat (prefijo verbal separable)
36) Dann hat der Arzt dem Patienten den Magen ausgepumpt.
Tl Luego ha el médico al paciente el estbmago lavado.
CC S CDat
36") Dann wurde dem Patienten der Magen ausgepumpt.
TI. Luego fue al paciente el estdbmago lavado.
CC CDat S
37) Da kommt ja Herr Meyer!
Tl jAhi viene pero el sefior Meyer!
CC Part S
37") Da kommt Herr Meyer jal
Tl jAhi viene el sefior Meyer pero!
CC S Part

% En el esquema 2.2 se puede observar que la ocupacién del campo intermedio es obligatoria en oraciones
V1y VL y Gnicamente en oraciones V2 es facultativo. Esto es superado solamente por la zona ocupada por
el paréntesis izquierdo, la cual se realiza en todos los casos: oraciones V2, V1 y VL. Sin embargo, ésta solo
puede ser ocupada por el verbo finito.

* Ejemplos tomados de Hoberg (1997: 1506). Las abreviaciones en esta tabla son: S= sujeto, CD=
complemento dativo, CA= complemento acusativo, CC= complemento circunstancial, Part= particula
intencional o modal.
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CA PI | CI | PD
38) Hat der Chef den Brief unterschrieben?
TL (Ha el jefe la carta firmado?
S CAKk
38") Hat den Brief der Chef unterschrieben?
Tl (Ha la carta el jefe firmado?
CAKkk S

La variacion de oraciones como la 37" y la 38" obedece a necesidades comunicativas
mayores. En estos casos, actlian otros principios comunicativos que son mas fuertes que

las reglas que intervienen a nivel sintactico.

13 2

Como lo sefiala Engel (1977: 185), a excepcion del expletivo “es”, todos los
elementos oracionales pueden aparecer en el campo interior. Esta diversidad hace mas
dificil la tarea de ofrecer una descripcion consistente de su ocupacion. Ademas de ello,
una de las dos partes del paréntesis puede estar ausente®. La realizacion o ausencia del
paréntesis derecho, el cual, como se mencion6 anteriormente, es el limite entre CI y CP,
afecta el orden de los constituyentes en CI, como se puede observar en los siguientes

ejemplos®e:

39) (dass) Hans wegen des Tadels sorgfaltig schreibt.

Tl. (que) Hans a causa de la reprimenda cuidadosamente escribe.
PI PD

39") *(dass) Hans sorgfiltig wegen des Tadels schreibt.

Tl.  (que) Hans cuidadosamente a causa de la reprimenda escribe.

PI PD
40) Hans schreibt wegen des Tadels sorgfiltig.

T1. Hans escribe a causa de la reprimenda cuidadosamente.

Pl

85 Como en las oraciones con un solo elemento verbal.
% Las oraciones fueron tomadas de Reis (1980: 67).
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40") Hans schreibt sorgfiltig wegen des Tadels.

TI1. Hans escribe cuidadosamente a causa de la reprimenda.

PI
41) Hans hat wegen des Tadels sorgfiltig geschrieben.

T1. Hans ha a causa de la reprimenda cuidadosamente escrito.

PI PD
41") *Hans hat sorgfiltig wegen des Tadels geschrieben.

Tl. Hans ha cuidadosamente a causa de la reprimenda escrito.

Pl PD

De lo anterior se desprende que, “sorgfiltig* puede colocarse libremente en el campo
interior cuando el verbo soélo tiene un elemento, como en el caso de la oracion 40) y 407).
Pero esta flexibilidad se restringe cuando la oracion posee los dos elementos del
paréntesis oracional (PI + PD), en ese momento la colocacion de “sorgfiltig” esta
limitada al lado derecho del campo, cerca del verbo que posee el contenido seméntico de
la accidn, es por esa razon que las oraciones 39 y 41 son correctas, en contraste con sus

variantes 39" y 41".

F. El campo posterior

Esta zona8” es la que se encuentra después de PD. A la ocupacion de esta area subyace en
parte otras regularidades diferentes a las de CA o CI. Su estructura depende en primera
instancia de las caracteristicas pragmatico-comunicativas de los elementos que aparecen
en este campo. Aunque es posible la ocurrencia de varias unidades/constituyentes, por lo

regular, cuando se realiza, s6lo se encuentra ocupado por un elemento que en ocasiones

¥7 A la que también se le denomina campo exterior derecho (Rechtes Aufenfeld, Zeman 2002: 324).
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muestra una considerable complejidad (Engel 1977: 205; Hoberg 1997: 1669; Zeman

2002: 324), como se puede ver en el siguiente ejemplo88:

Tabla 2.13: Representacion de ocupacion del campo posterior

CA PI Cl PD CP
43) Es ist Juni geworden | in Berlin trotz alledem.
1 2
TI. Se ha junio vuelto en Berlin a pesar de todo.

En muy pocas ocasiones se encuentran en esta area dos o mas unidades sintdcticas
como se representa en la oracion 43). A diferencia de lo que ocurre en el campo interior,

en CP no se presentan problemas de organizacion de constituyentes.

2.2.3 El OP basico

Tomando como punto de partida la descripcion general del OP hecha en gramaticas del
aleman, se considera que la lengua posee una secuencia bdsica, organizada
sintacticamente, es decir que es posible cuando el orden de los elementos se percibe como
neutral, a saber, cuando la oracién se encuentra en un estado de reposo sintdctico
(syntaktische Ruhelage) (Flamig 1972: 335). Bajo estas condiciones, la tarea de esta
secuencia consiste en sefialar la distribucion bésica del peso comunicativo que ya le
corresponde a cada elemento segun su significado 1éxico y lexemético®, asi como a su
funcién sintactico-semantica®® (Zeman 2002: 65). Al haber un aumento gradual de dicho
peso se propicia una dindmica comunicativa y esto tiene un impacto en el OP. A
continuacion se describen las secuencias que pueden presentarse con base en la secuencia

basica, tanto de elementos verbales, como de no verbales.

% Ejemplo tomado de Zeman (2002: 325).
% Su pertenencia de acuerdo a su tipo de palabra.
% Como lo es el papel de un elemento oracional como aclaracion de un caso seméntico.
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2.2.3.1 Secuencia de los elementos verbales

Hoberg (1997: 1504) hace una distincion de los diferentes tipos de estructura lineal que
una oraciéon puede presentar. Por un lado describe la existencia de una estructura
determinada gramaticalmente y, por el otro, la de una estructura determinada
comunicativamente con base en aspectos funcionales®’. En este momento, se empleard la
primera para la descripcion de una secuencia basica, determinada por factores
gramaticales®?. Desde esta perspectiva, los elementos del complejo verbal no se ven
afectados por regularidades textuales o discursivas. Su organizacion en la oracidon estd
determinada en su totalidad de manera sintactica. La colocaciéon de los elementos
verbales?3 sigue una logica sumamente estricta. Una secuencia bésica de estos, se puede
derivar de su estructura de dependencia®. El elemento de dicha secuencia que se situe al
final, sera aquel que aparezca conjugado, pues el verbo finito es el méaximo regente, es
decir, el que posee la carga semantica que determinard los constituyentes necesarios en la
oracion. La secuencia basica que se puede distinguir, tomando en cuenta las partes
potenciales del complejo y de acuerdo a su organizacion jerarquica, seria la que se ofrece

en la figura 2.1:

° Lo que también se conoce como estructura de informacién.

2 En la descripcion de esta estructura importa Gnicamente la pertenencia de la unidad de colocacién a
categorias gramaticales como complemento, particula, etc.

% Engel (2001: 77) aboga por el analisis partiendo de la oracién subordinada, pues considera una ventaja
que la secuencia basica que se muestra al estar todos los elementos verbales situados en el paréntesis
derecho es mas completa que la que se podria observar en una oracion principal (la cual tendria un
elemento menos). Por su parte, Eroms (2000: 324) ofrece una descripcion muy completa del orden que
siguen las diferentes partes verbales, e incluye en este grupo, partes de construcciones compuestas por frase
nominal + verbo, si ésta es parte de lo que en aleman se conoce como verbos funcionales
(Funktionsverbgefiige), véase el nlimero dos del listado. Asimismo, incluye en su propuesta la negacion,
misma que yo no incluyo por no considerarla parte del verbo.

% Entendiendo la dependencia de los elementos dentro del paréntesis verbal en términos de Engel (2001),
de la siguiente manera: un elemento rige a otro, si el primero determina su forma de expresion como en el
siguiente ejemplo: landen sehen will (will determina que sehen tiene que aparecer en infinitivo, al mismo
tiempo, sehen determina que /landen se expresara en infinitivo): will — sehen - landen.
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Figura 2.1: Representacion jerarquica de los elementos verbales®>

1
Suplemento verbal
2

Verbo con significado/
Verbo funcional

3

Auxiliar causativo

4
Auxiiar de pasiva/
verbo de percepcion
5
Verbo modal 1

6
Verbo modal 2

7

Auxiliar de perfecto/
plusquamperfecto 2

8

Auxiliar de perfecto/
plusquamperfecto 1
9
Verbo modalepist/
verbo werden (llegar
aser)

10

verbo tun (hacer)

En la oraciéon los elementos verbales se organizan de manera lineal, de derecha a
izquierda. La secuencia que se sigue es decreciente, es decir, el elemento diez es el que se
colocaria mas a la derecha en la oracion, mientras que el elemento uno ocuparia el lugar
mas a la izquierda. Eroms (2000: 324) afirma que el nimero maximo de elementos que
pueden aparecer de manera simultdnea en una oracion son seis. Para darse una idea mas
precisa de como funciona esto, a continuacion se presentan algunos ejemplos en donde se

representa la organizacion de los elementos, indicando debajo del verbo, el nimero del

% La figura es propia tomando como base la informacién de Eroms (2000: 324). Los términos en el original
aleman  son: 1.Verbzusatz, 2.  Vollverb/Funktionsverbgefiige, 3.  Kausativauxiliar, 4.
Passivauxiliar/Wahrnehmungsverb, 5. Modalverb2, 6. Modalverbl, 1. Perfekt-/Plusquamperfektauxiliar2,
8. Perfekt-/Plusquamperfektauxiliarl, 9. Modalverbepist/werden y 10 verbo hacer (tun).
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elemento verbal que le corresponderia de acuerdo con la secuencia ofrecida en la figura

anterior”®:
. sie singt
2
. sie vor singt
1 2
. sie es zu kommen lasst
1 2 3

Ll sie besungen wird

2 4
Ll man dich an kommen sieht

1 2 4
- du das schaffen konnen mochtest
2 5 6

. du gesehen werden miisstest

2 4 6
= es zur Entscheidung gebracht worden ist

2 4 7
= er ihn ab geurteilt gehabt hatte
1 2 7 8

- er gesehen worden sein miisste

2 4 7 9
- er schen wird

2 9

Ll ihr spielen tétet®”
2 10

% Los ejemplos fueron tomados de Eroms (2000: 325).

°7 Los ejemplos consisten en construcciones que aparecerian en oraciones subordinadas, aunque en ellos no
estan representados los nexos subordinantes. Estas fueron tomados de Eroms (2000: 325), y cabe destacar,
que la ultima construccion corresponde a una forma dialectal del aleman.
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Los elementos verbales se van organizando en la oracién de acuerdo a la secuencia
arriba descrita. En el caso de la oracion subordinada o de una construccion infinitiva, el
verbo finito, como se expuso anteriormente en El modelo topologico en la descripcion
del orden de palabras, sera el que se encuentre mas a la derecha, es decir en la tltima
posicion. Por este motivo, los demas elementos, verbales y aquellos no verbales, se
encontraran situados previos a éste, es decir, a su izquierda. En contraste, las oraciones
V2, como se describi6 en 2.2.2.1 A, sitGan el verbo finito en la segunda posicion, en el
lugar de PI, entre CA y CI, mientras el resto de los elementos permanecen en situ

(Thurmair 1991; Eroms 2000; Engel 2001; Weinrich 2005).

2.2.3.2 Secuencia de los elementos no verbales

Como se explico en 2.2.2.2 E, es en el area situada entre PI y PD, es decir, en el campo
interior, es donde puede coincidir el mayor niimero de elementos oracionales de manera
simultdnea. Es por esa razén, que la secuencia a la que se hace referencia en este
apartado, es la correspondiente a este campo. A diferencia de la secuencia del complejo
verbal, la secuencia de los elementos no verbales, se ve afectada por una serie de factores
pragmatico-comunicativos. Lenerz (1977) distinguia como orden de palabras basico de
frases nominales lexicales la secuencia: sujeto — objeto indirecto — objeto directo, pero
solo en el caso de que el objeto directo representara la informacién nueva, es decir el

rema.

En contraste con lo anterior, en las gramaticas de la lengua alemana se busca describir
el OP de la lengua con base en la estructura determinada gramaticalmente, sin tomar en
cuenta factores comunicativos. Tal es el caso de la Gramatica de la lengua alemana de
1997, en la que ademas del verbo, se toman en cuenta los llamados complementos
(Komplemente) y suplementos (Suplemente) para la descripcion del OP%. En esta
gramatica, Hoberg (1997: 1505-1564) ofrece una serie de reglas sumamente abstractas
que buscan determinar la secuencia de los diferentes elementos del campo medio. En

ellas, se describe la secuencia que debe seguir los complementos, tomando los rasgos

o Engel hacia referencia a estos elementos con los términos Ergdnzungen 'y Angaben.

56



nominal/pronominal, animado/inanimado. Estas reglas entran en accién cuando se trata
de establecer la secuencia en el caso de que en la oracidon se encuentren mas de un

constituyente en igualdad de condiciones.

En una gramadtica de naturaleza distinta, Andreu Castell (2001: 68-70) distingue dos

factores que influyen de manera importante el OP en el campo interior de la oracion:

a) la funcién sintactica, es decir, la colocacion de ciertos elementos en posiciones
fijas, por el simple hecho de ser ese determinado complemento.
b) la realizacién morfolégica, es decir, la forma en que los elementos aparecen en la

oracion: como nombres, pronombres, con elementos definidos o indefinidos.

Con base en estos dos factores, Castell propone una division del campo interior en tres
areas. Para determinar los elementos que han de ocupar estas areas, divide los
complementos de posicion fija en dos grandes grupos. En el primer grupo se encuentran
elementos que rara vez aparecen de manera simultdnea y que se colocan al final del
campo interior, area C, a saber, el complemento genitivo (CG), el complemento
preposicional (CPr), el complemento predicativo (CPR), los complementos
circunstanciales de direccion (dir) y los complementos circunstanciales de lugar y de
modo obligatorios (locob/modob). En el segundo grupo, Castell situa elementos
pronominales como el sujeto con el pronombre impersonal se (man) (SUJman), o con
pronombre personal (SUJpp) y los complementos acusativo y dativo que aparecen
pronominalizados (CApp, CDpp). De igual forma, en este grupo se encuentran el
pronombre reflexivo (refl) y los pronombres personales. Todos estos elementos, se sitian
en la posicion inicial del campo intermedio, en el area A del esquema. Lo anterior lo

representa de la siguiente manera®®:

Esquema 2.9: Orden de los elementos en el campo interior

A B C
SUJman/pp — Capp/refl — CD pp/refl CG/CPt/CPR/dir/locob/modob

9 Esquema tomado de Castell (2001: 70).
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Los complementos que ocupan el drea B son elementos cuya posicion depende de una

serie de circunstancias, por lo que su colocacion puede ser variable en el campo. Tal es el

caso de:

1. el sujeto en forma nominal,

2. los complementos acusativo y dativo en forma nominal,

3. los complementos circunstanciales no incluidos en el area C de la tabla, a saber,

temporales (tem), causales (cau), finales (fin), concesivos (con), comitativos

(com), locales (loc), instrumentales (ins) y modales (mod).

Una de las causas de variacion en el OP es la pronominalizacion de alguno de los
complementos que aqui se mencionan: sujeto (S), acusativo (CAkk) o dativo (CDat),

como se puede observar en las oraciones 44 y 45 que se ofrecen en la tabla 2.14.

Tabla 2.14: OP ante la pronominalizacion de CAKkk y/o CDat

PI A B C
44) Gefillt dir die Musik?
Tl ;Gusta ati la musica?
v CDat S
45) Hort dein Vater die Musik?
Tl. (Oye tu papa la musica?
\ S CAkk

El complemento dativo en la oracidon 44 estd pronominalizado, razon por la que debe
anteponerse al sujeto. En contraste, el sujeto en la oracion 45 esta antepuesto al

complemento en acusativo, encontrdndose ambos en forma nominal.

Con relaciéon al grupo de los complementos circunstanciales, Castell (2001: 75)

sugiere un orden al que ¢l llama habitual y que se representa con el esquema 2.10.

Esquema 2.10: Orden de los complementos circunstanciales entre si

tem cau fin con com loc ns mod
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Estos complementos circunstanciales, por lo general, aparecen antepuestos a los
elementos indefinidos en el area B como se muestra con la oracion 46), en donde el sujeto

un colega es el elemento indefinido:

Tabla 2.15: Anteposicion de complementos circunstanciales al sujeto indefinido

CA PI A B C PD
46) Das hat  mir gestern ein Kollege gesagt.
Tl. Eso ha a mi ayer un colega dicho.

v

Ademas de los dos factores mencionados anteriormente, el OP bésico descrito, puede
sufrir alteraciones por diversas razones, sobre todo bajo la influencia de fuerzas
comunicativas de la lengua. Pese a ello, la representacion de Castell mostrada en la tabla
anterior puede servir para la elaboracion de una propuesta que ofrezca un apoyo en la

ensenanza-adquisicion del OP del campo interior.

2.2.3.3 Las alteraciones de la secuencia

La estructura oracional puede variar para cumplir con los requisitos establecidos por la
comunicacion para organizar la estructura de la informacidon con base en estos. Se
considera que la actuacion del principio de la formacion del marco oracional o paréntesis,
junto con el principio comunicativo de la distribucion tematico-rematica produce una
tension (Spannung) de donde surge el esquema topoldgico descrito anteriormente en
2.2.2. Los campos pueden caracterizarse por condiciones de aceptacion de elementos
tematicos o rematicos, de acuerdo a las intenciones comunicativas por parte del hablante
o el escritor, el cual puede variar la secuencia para conseguir un efecto comunicativo en
el receptor (Zeman 2002:67). Es por esa razén que el peso comunicativo de los elementos
individuales en la comunicacion, se pone en primer plano, lo cual se conoce en la teoria

de la perspectiva funcional con el nombre de dinamismo comunicativo (Firbas 1984). Las
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secuencias que se determinan bajo estas caracteristicas pueden ser consideradas
“normales” y la linearidad recae, en los diferentes tipos de sintagmas, en la combinacion
de funciones de contenido y funciones gramaticales. Un ejemplo de lo anterior se puede

encontrar en la oracion 47:

47) Ich habe gelesen, dass diese Politik dem Biirger verhasst ist.

TI. Yo he leido, que esta politica por el ciudadano odiada es.

47") Ich habe gelesen, dass dem Biirger diese Politik verhasst ist.100

Tl. Yo he leido, que por el ciudadano esta politica odiada es.

Con los ejemplos anteriores se muestra como el OP bdasico, que se encontraba
determinado por factores exclusivamente gramaticales, puede variar al cubrir necesidades
pragmatico-comunicativas!®?, con lo que se enfatiza determinada informaciéon en la

oracion.

Las variaciones no son exclusivas del campo interior. A nivel oracional, se deben
mencionar dos fendmenos que propician una desviacion de una secuencia: La
transportacion a la izquierda (Linksversetzung) y la transportacion a la derecha
(Rechtsversetzung). La descripcion de ambos fendmenos se encuentra en diferentes
gramaticas de la lengua alemana. Engel (1966: 318) ofrece una lista de los elementos que
pueden ser transportados a la izquierda o a la derecha. Asimismo, Zifonun (1997: 518)
trata el primero bajo el concepto expresion temdtica libre  (freier

Thematisierungsausdruck)92.

El tema libre es una expresion que se antepone a la oracidon, es sintdctica y
fonéticamente (en cuanto a su entonacion) independiente. Dicha expresion es muy similar
a la expresion tematica libre, sin embargo mas libre y mas independiente que esta Gltima

(Zeman 2002: 265-266).

1% Ejemplos tomados de Zeman (2002: 152).

%10 que en la literatura especializada se toma en cuenta desde Drach (1940).

"2 E] tratamiento de dicho fendmeno es bastante generalizado y también conocido como hanging topic
(Freies Thema, cfr. Altmann 1981: 48) o left dislocation (Linksversetzung, cfr. Altmann 1981: 47).
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2.2.4 El OP del aleman y del espafiol desde la perspectiva contrastiva

Ademas de las dificultades de establecer un OP de la lengua alemana desde una
perspectiva intralingual, es decir, tomando en cuenta Unicamente las caracteristicas
propias de esa lengua, al contrastarla con otra lengua, en este caso el espafiol, surgen
puntos de divergencia que pueden ser de interés para el quehacer de esta investigacion.
Estos pueden representar un factor que interviene en el proceso de adquisicion
dificultdndolo. Por esa razon, en este apartado, se presentan algunas caracteristicas de

ambas lenguas en contraste.

Mientras que el aleman se considera una lengua de orden mixto SVO/SOV, el espatfiol,
de acuerdo con la clasificacion tipoldgica de Greenberg (1966) pertenece al grupo de
lenguas SVO. Esta diferencia significativa nos habla en primera linea de dos tendencias
diferentes en la organizacion general de los constituyentes oracionales. El valor que se le
asigna a la cabeza en la frase verbal es inicial en el caso del espafiol. Lo anterior contrasta
con el valor final que se le atribuye a la frase verbal alemana. La ascension del verbo en
oraciones declarativas alemanas para llegar al orden SVO o SVAuxOV, como se
describi6 en 2.1.7, se explica en diversos articulos con enfoque tipoldgico sobre el OP
aleman mediante los postulados teodricos de la GG relacionados con el movimiento
verbal. Pese a esta clasificacion tipologica, se vera mas adelante que el espafol permite

OP diferentes gracias a la flexibilidad que se le reconoce a esta lengua.

Por otra parte, cuando la oracidon posee varios elementos verbales, es decir, una
perifrasis verbal, este movimiento origina un fenomeno muy comun en el OP aleman que
fue descrito en 2.2.2, la formacion del paréntesis verbal o marco oracional, con lo que se
puede hacer la division de la oracion en campos. Este fendmeno no se da en espafiol, ya
que los elementos perifrasticos no se separan. Al respecto, la Real Academia Espafola
(1771193) indica que:

Los verbos se juntan unos con otros sin preposiciones ¢ con ellas. Jintanse

algunos sin preposicion, como quando decimos: quiero correr una liebre:
mandé¢ traer las cartas: creyo peligrar en la batalla: juzgd perderse entre la

1% Se consulté la version digital cuya liga se incluye en la bibliografia.
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multitud: penso6 rebentar de risa: procuraba librarse del frio: no podia sufrir el
calor: dexaba descansar 4 los soldados: me siento morir de tristeza.

Algunas veces se juntan tres verbos sin preposicion, como quando se dice:
quiso hacer correr al caballo: mando6 hacer venir la carroza.

Todos los verbos se pueden juntar unos con otros mediando alguna
preposicion, como: voy 4 comer: vengo de dormir: salgo & cazar: entro &
divertirme: se cansa de jugar: trabaja por ganar: pelea para adquirir: estudia
para instruirse: disputa sin porfiar.

Con los participios y gerundios se juntan los verbos sin preposicion, como:
venia hecho pedazos: era sufrido en la adversidad: estaba corrido de
vergiienza. escogio morir peleando. le vi venir corriendo.

Esto se puede observar en los ejemplos ofrecidos con las oraciones de la tabla 2.16, en
la que, contrario a lo que se ha venido haciendo con las traducciones de las oraciones
empleadas para describir el OP aleman, no se ofrecen traducciones literales. Aqui se
marcan con A la oracion en alemén y con E la oracioén equivalente en espafiol. Ademas,
se emplea el esquema del modelo topoldgico para poder observar lo que sucede con la
distribucion de los elementos oracionales tomando como perspectiva de observacion la

lengua alemana.

Tabla 2.16: Ejemplos de OP aleman-espaifiol'%4

CA PI Cl PD CP

48A) Der Unterricht | &l heute um 8.30 Uhr an.

48E) La clase comienza hoy a las 8:30 hrs. -

49A) Er mochte ein Sandwich mit Kéase frithstiicken.

49E) El G ek un sandwich con queso. -

50A) Die Ubungen | ol im Unterricht korrigiert.

50E) Los ejercicios son corregidos en clase. -—-

51A) Gestern haben die Kinder ofter gefragt als
heute.

51E) Ayer los nifios han preguntado mas que hoy. -

1% Los ejemplos de esta tabla son propios. El tiempo verbal en la oracion 51E) es usual en el castellano de

Espafia, sin embargo, en la variedad de México, seria mas comtn una oracién con el verbo en el pasado
como en la oracion 52E).
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52A) Ich bin letzte Woche zum Konzert gegangen.

52E) Fui la semana pasada al concierto =25 -

En las oraciones alemanas 48A, 49A, 50A, 51A y 52A se puede observar como la
colocacion discontinua del complejo verball%> forma el paréntesis, mientras que en las
oraciones espafiolas 48E, 49E, 50E, 51E y 52E no se da ningun marco oracional, incluso
en aquellas oraciones que presentan una construccion perifrastica en espanol, como es el

caso de las oraciones 49E, 50E y 51E.

Por otro lado, el aleman s6lo admite la colocacidon de un constituyente en CA106, el
verbo finito debe aparecer en el lugar del segundo constituyente de la oracion declarativa
principal, ain en el caso de que algun constituyente que no sea el sujeto se encuentre
topicalizado. Esto también ocurre con la oracidon interrogativa que posee pronombre

interrogativo.

Por su parte, en el espaol el verbo conjugado puede aparecer precedido de mas de un
complemento. Lo anterior se puede ver en la oracion 51E, en la que se coloco el sujeto
los nifios en el lugar del paréntesis en el modelo topoldgico del aleman, para dar cuenta
de que esta estructura gramaticalmente correcta en el espafiol ocasionaria una oracion
agramatical en el caso de una transferencia al aleman. La traduccion literal de la oracion
espafiola 51E al aleman, nos brinda un ejemplo de lo anterior como se presenta a

continuacion con la oracidén 51°A.

517A) *Gestern die Kinder haben ofter gefragt als heute.

Mientras que el aleman es muy rigido en cuanto a la colocacion de los elementos

verbales, el espafiol muestra gran flexibilidad. Al respecto, Maria Moliner afirma que:

% En los ejemplos hay complejo verbal por diferentes causas: oraciones con verbo separable (48A), con

verbo modal mas infinitive (49A), con auxiliar de pasiva mas participio (50A) o en otros tiempos
perifrasticos como el perfecto (51A y 52A),

196 Ademas de los otros elementos que pueden aparecer en los campos RV y 0, como se vio anteriormente.
Cfr.la descripcion de los campos en el apartado 2.2.2.2.
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Puede decirse que en espafiol, particularmente en lenguaje literario, es posible
cualquier orden en la colocacion de los elementos de la oracién. La
construcciéon normal (sujeto, verbo, complemento directo, complemento
indirecto —los circunstanciales escapan de toda norma de orden-) de la frase
‘tu hermana no le ha escrito la semana pasada una carta muy larga a mi
padre’, se puede alterar poniendo en primer lugar cualquiera de los elementos,
si es ese el primero que acude a la mente del que habla: Una carta muy larga
le ha escrito tu hermano a mi padre la semana pasada. A mi padre le ha
escrito una carta muy larga tu hermano’etc. Y del mismo modo se pueden
cambiar entre si los elementos que siguen al primero. Como se comprende, en
poesia el uso del hipérbaton o alteracion del orden logico de los elementos de
la oracién, puede llegar al extremo: Aqui de Elio Adriano, de Teodosio
divino, de Silio peregrino, rodaron de marfil y oro las cunas’(oraciéon cuya
construccion estrictamente gramatical seria: "las cunas de marfil y oro de Elio
Adriano, de Teodosio divino y de Silio peregrino rodaron aqui’). (1998:
1512)107

Esta flexibilidad permite que la oracion alemana 51A, pueda tener diferentes variantes
gramaticales en espafol, como las que se presentan en las oraciones S1E y 51°E, esta

ultima, traduccion literal de la oracion alemana al espaiol:

51E") Ayer han preguntado los nifilos més que hoy.

Otro fendmeno que contrasta entre ambas lenguas es la obligatoriedad de inclusion del
sujeto en las oraciones alemanas'®®, esto no sucede de la misma manera en el espafol, al
ser este una lengua pro-drop. La actuacion paramétrica permite la inclusion u omision del
sujeto en la oracion espafiola. Por esa razon la oracion como el ejemplo 52E de la tabla
2.16 o la variante que se presenta a continuacidn, oracion 52°E, son gramaticalmente

correctos en espafiol, lo que no sucede con la variante alemana 52"A.

52E) Fui la semana pasada a un concierto.

%7 a cita de Maria Moliner solo busca ilustrar la flexibilidad que hay en el OP del espaifiol de manera muy

general. En la actualidad hay estudios mucho mas profundos acerca del OP del espafiol, como por ejemplo,
los trabajos publicados y editados por Rodrigo Gutiérrez Bravo (2002, 2008 y 2008b) que abordan
diferentes cuestiones del OP desde la Teoria de Optimidad.

1% S se pueden encontrar expresiones sin sujeto como “Komme gleich” (“Enseguida vengo™) o “Bin sofort
fertig” (“Enseguida acabo”), sin embargo, se trata aqui de la omisién del pronombre personal “ich” (“yo”)
al formar parte éstas de un registro lingiiistico coloquial. (Vease Castell 2001: 11).
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52°A) *Bin letzte Woche zum Konzert gegangen.

Lo anteriormente expuesto permite llegar a la conclusidon de que la transferencia de
ciertos rasgos de OP vinculados con la colocaciéon verbal, del espanol al aleman, puede

llevar a la produccidn de oraciones agramaticales.

Ademas de lo anterior, cabe mencionar en este punto que Castell en su Gramdtica de
la lengua alemana (2001: 66-68), ofrece una serie de contrastes que muestra diferencias
en la colocacion de elementos pronominales y de la negacion entre el aleméan y el

espanol, mismos que se presentan a continuacion 109:

o> El pronombre personal atono en funcién de complemento directo o indirecto no se
coloca en el mismo campo en ambas lenguas si en aleman aparece en el campo interior.
En este caso, los pronombres personales correspondientes en espafiol apareceran en el

campo anterior:
53A) Ich habe es dir tausendmal gesagt.
53E) Te lo he dicho mil veces.
54A) Ich habe ihn zur Party eingeladen.

54E) Lo he invitado a la fiesta.

> Si el pronombre personal en aleman ocupa el campo anterior, éste corresponde
por regla general, a la forma pronominal tonica precedida de preposicion. Cabe resaltar,
que en espaiol se da el fenomeno de la doble representacion, mismo que no es posible en

aleman:

54A) Ihn kenne ich, aber sie nicht”

1% Todos los ejemplos son de Castell 2001: 66-68, la numeracion y la marcacion de los pronombres con

negritas son propias.
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54E) A él lo conozco, pero a ella no”.

o> El pronombre personal “es” en funcion de acusativo o de complemento
predicativo, no puede estar colocado en la oracion alemana en el campo anterior, mientras

que su equivalente “lo”, si puede estar situado en este campo en la oracidn espanola:
55A) Ich habe es getan.
55E) Lo he hecho.
56A) Ist er miide? —Nein, aber er wird es bald sein.

56E) (Esta cansado? —No, pero lo estara pronto.

> La colocacion de pronombres reflexivos o personales que acompafian a verbos
pronominales, reflexivos o reciprocos, se da en el caso del aleman en el campo interior,

mientras que en espaiol, estos aparecen en el campo anterior:
57A) Er hat sich sehr schlecht benommen.
57E) Se ha comportado muy mal.
58A) Ich habe mich geirrt.
58E) Me he equivocado.
59A) Sie lieben sich sehr.

59E) Se quieren mucho.

Aunque es muy poco frecuente, si se puede encontrar en oraciones alemanas estos
pronombres en el campo anterior, si estos cumplen la funcion de complemento acusativo

o dativo, con lo que se enfatiza el complemento:
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60A) Sich selbst hat er damit geschadet.

60E) A si mismo se ha perjudicado con ello.

R/

> El elemento de negacién “no”, puede aparecer en el campo anterior sélo en
espanol, mientras que su equivalente en aleméan “nicht” no puede ocupar este campo sin
acompafiar a algun complemento:

61A) Ich kenne deine Schwester nicht.

61E) No conozco a tu hermana.

> De la misma manera, los adverbios de rango como sélo (“nur”), también (“auch”),
etc., pueden estar colocados sin acompanar a otro constituyente Unicamente en el campo

anterior en el espafiol, en el aleman esto no es posible:
62A) Ich habe nur Mario eingeladen.

62E) Sélo he invitado a Mario.

El caso de los pronombres es especialmente interesante al observar que en todas las
oraciones en espafiol el sujeto se encuentra tacito. La inclusion de sujeto en las oraciones
espanolas y la traduccion de una oracion de este tipo del espafiol al alemén generaria una
oracion agramatical en el aleman. Lo anterior se puede observar con los siguientes
ejemplos en los que se incluye el sujeto explicito en la oracion espafola y después se

hace una traduccion literal al aleman:

61E) No conozco a tu hermana.
61'E) Yo no conozco a tu hermana.

61°A) *Ich nicht kenne deine Schwester.

Con base en lo descrito anteriormente, se elabor6 la tabla 2.17 en la que se presentan

las diferencias entre ambas lenguas. En la columna izquierda se muestra el rasgo que se
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contrasta, después la caracteristica del OP en espafiol en la columna de la parte media y,

por ultimo, en la columna de la derecha se incluye la caracteristica del OP en aleman.

Tabla 2.17: Caracteristicas del OP del espaiiol y del aleman en contraste!10

Caracteristica

Orden de palabras bésico

Valor de la cabeza en la frase
verbal

Complejo verbal

Colocacion de mas de un
constituyente en CA

Posicion de V112 en oraciones
simples

Pro drop

Colocacion de pronombres
personales 4tonos en funcion
de OD y OI

Colocacion inicial de
pronombre personal neutro en
funciéon OD

Colocacion inicial de
negacion parcial

Colocacion inicial de
adverbios de rango

Posicidon de V en oraciones
subordinadas

Espaiiol
SVO

inicial

consecutivo

si

flexible

si

en CA

si

si

si

flexible
(sin cambio obligatorio)

Aleman

SVO / SOV

inicial/final111

discontinuo (V2 + Vfinal)

no
segunda
no
en Cly en CA (en este caso

corresponde al pronombre
personal ténico del espafiol)

no

no

no

final

" Tabla modificada y ampliada de la original que se encuentra en Garcia 2004: 42.
" Aunque, como se expuso anteriormente, la FV parte del orden SOV en la estructura profunda, en la tabla
se pone primero el valor de la cabeza en FV de las oraciones simples, SVO, y después el de las

subordinadas, SOV.

12 Entiéndase V como el verbo finito de la oracion.
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El contraste interlingual de la tabla 2.17 busca proporcionar informacion sobre
diferencias de OP entre el espafiol y el aleman que pudieran ser relevantes para el estudio.
El contar con esta informacion permitira la reflexion posterior sobre la posibilidad de que
la evidencia encontrada en los datos esté relacionada con una transferencia de rasgos de
una lengua a otra. De ahi que en el siguiente apartado se observara mas detenidamente el
proceso de adquisicion, con especial énfasis en el modelo que describe la adquisicion del

orden de palabras.

2.3. La adquisicion3

La informacion que aqui se incluye busca ofrecer un marco conceptual para esta
investigacion, mismo que toca, por un lado, nociones necesarias para el analisis de la
informacion encontrada a lo largo del estudio y, por otro, presenta el Modelo de
adquisicion de OP que se emplea como punto de partida para el anélisis de los hallazgos

encontrados.

El proceso de adquisicion de una lengua extranjera es un fendmeno muy complejo ya
que en ¢l interviene un gran nimero de factores que afectan dicho proceso. El impacto de
estos factores no es facil de determinar, ya que su influencia no es observable a simple
vista. Durante su estudio se han desarrollado diferentes teorias de adquisicion!l# de una

segunda lengua (L2)115 que buscan explicar la manera en que se da este proceso y como

'3 A 1o largo de este trabajo se hace uso indistinto de los términos aprendizaje y adquisicion, a pesar de que
originalmente, el término adquisicion era empleado al referirse al ambito de la lengua materna (L1). En este
sentido, Stephen Pit Corder (1992: 104) afirma que “La adquisicion de la lengua se da en el bebé y el nifio
pequetio, al mismo tiempo que estan adquiriendo muchas otras habilidades y muchos otros conocimientos
del mundo. El aprendizaje de una lengua, es decir, aprender una lengua, normalmente empieza en una etapa
posterior, cuando ya se ha establecido la ejecucion de la lengua, y estan completos o a punto de completarse
muchos procesos de maduracion fisica y mental.” Hoy en dia, se afirma que la adquisicion, reconocida
como proceso involuntario al aprender una lengua, se puede dar en individuos en etapa adulta:
“Adquisicion es un proceso espontaneo e inconsciente de internalizacion de reglas como consecuencia del
uso natural del lenguaje con fines comunicativos y sin atencion expresa a la forma.” (Santos Gargallo 1999:
19).

"4 Diane Larsen-Freeman y Michael Long (1994: 207) distinguen tres grandes grupos que, de acuerdo a su
perspectiva, incluyen las teorias de adquisicion de segundas lenguas: nativistas, ambientalistas e
interaccionistas.

15 Aqui no se hace la distincién entre segunda lengua, tercera lengua o lengua extranjera, pues no se busca
entrar a la discusion de estos términos. A partir de este momento, en este trabajo se hablara de la segunda
lengua y de la lengua extranjera de manera indistinta.
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influyen estos factores. Esto debe servir para poder explicar el hecho de por qué, en la
mayoria de los casos, la adquisiciéon de una L2 queda lejana al nivel que los nativo-
hablantes logran adquirir en su lengua materna. A pesar de las diferentes teorias
propuestas, ninguna ha podido explicar el proceso incluyendo todos los factores que en
¢éste intervienen, dada su gran variedad. Rod Ellis (1994) clasifica dichos factores en tres
grupos a los que llama: factores individuales, que son aquellas caracteristicas del
individuo y de sus capacidades tales como la edad, la aptitud, la inteligencia, la
personalidad, la actitud; factores internos, que son aquellos que estan relacionados con
los conocimientos que el individuo posee del mundo, su lengua materna, su estilo
cognitivo, su cultura; y por ultimo, factores externos, como el input o la instruccion

formal, entre otros.

En vista de la complejidad del proceso, en este apartado, se revisaran primeramente
algunas nociones que servirdn mds adelante para analizar los datos del estudio,
posteriormente, en 2.3.5, se hard una revision del Modelo de adquisicion de OP derivado

de las investigaciones realizadas en la década de los ochenta.

2.3.1 La interlengua (IL)

Una de las grandes dificultades en el estudio del proceso de adquisicion es la poca
transparencia del mismo. Por ello, una forma de acceder a los procesos y estructuras
subyacentes a la adquisicion es mediante el estudio de la interlengua. Aunque aspectos de
este concepto ya habian sido referidos por otros autores'1®, el primero en definir el
término fue Larry Selinker (1972), quien hace alusidon con éste al sistema lingliistico no

nativo de un aprendiente de una L2.

De acuerdo con las ideas de Selinker, la interlengua es el sistema lingiiistico cognitivo
que posee un hablante no nativo de una lengua determinada, la produccion del individuo
se da mediante una lengua que se encuentra aun en desarrollo, razon por la que el sistema

empleado por el aprendiente en las primeras etapas de contacto con la lengua es una

16 Corder (1967) hablaba de una competencia transitoria, mientras que Nemser (1971) hacia referencia a
los sistemas aproximativos, véase Da Silva y Signoret (1996).
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simplificacion de un codigo mas complejo: “(...) los enunciados que son producidos
cuando los aprendientes intentan decir oraciones de la lengua meta. Esta serie de
enunciados para la mayoria de los aprendientes de segunda lengua no seran idénticos a
los que hipotéticamente utilizaria el hablante nativo de la lengua meta al intentar expresar
los mismos significados que el aprendiente.” (Selinker 1972: 213-124)117 . Estos
enunciados tampoco serdn los mismos que usaria el hablante no-nativo en su propia

lengua materna.

En su articulo, Selinker considera que en el aprendiente se activa una estructura
genéticamente determinada, la cual nombra estructura psicologica latente (EPL), y que el
desarrollo de la interlengua, observado en los enunciados de los aprendientes, puede estar

relacionado con uno o mas procesos centrales subyacentes a la produccion del IL, a saber:

a) La transferencia lingiiistica, se observa el empleo de reglas o elementos de una
lengua diferente a la L2, esta lengua puede ser la L1 u otra L2 aprendida
previamente.

b) La transferencia de la instruccion, se observa algin indicio de los procedimientos
didacticos empleados en la ensenanza de la L2.

C) Las estrategias de aprendizaje de L2, se observa evidencia de un recurso
empleado por el aprendiente para aprender la L2.

d) Las estrategias de comunicacion, se encuentra en el IL indicios de recursos que
buscan compensar la limitada competencia lingiiistica del aprendiente durante la
comunicacion en la L2.

e) Las sobregeneralizaciones de L2, se observa en el IL evidencia de la aplicacion de

una regla en un contexto inadecuado. (Selinker 1972: 215-217)

Estos procesos pueden dar pie a errores que se conocen como competencias de

interlengua fosilizadas, nocidon que sera revisada mas adelante.

"7 Traduccion propia, en el original: “(...) the utterances which are produced when the learner attempts to

say sentences of a TL. This set of utterances for most learners of a second language is not identical to the
hypothesized corresponding set of utterances which would have been produced by a native speaker of the
TL had he attempted to express the same meaning as the learner.”
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2.3.2 La transferencia

El acercamiento conductista al Andlisis Contrastivo de la adquisicion de una segunda
lengua en Robert Lado (1957)118 otorgaban un papel central a la transferencia en la
adquisicion, al senalar como responsable de los errores de los aprendientes de una L2 la
interferencia de la lengua materna. Los puntos de vista conductistas, sumamente
arraigados en los lingliistas de aquella época, consideraban que el aprendizaje de la
lengua era el resultado de un entrenamiento de habitos. Tomando esto como base, el
Andlisis Contrastivo consistia en una comparacion detallada sobre las similitudes y
diferencias entre una primera lengua y la lengua meta, partiendo del supuesto de que si
las lenguas poseian caracteristicas similares, la adquisicion de la segunda lengua seria
facil, y por el contrario, si las diferencias entre las lenguas eran muchas, la adquisicion de
la L2 se dificultaria. Se hablaba de que patrones similares originaban la llamada
“transferencia positiva”, fenomeno que debia facilitar la adquisicion de la segunda
lengua, mientras que diferentes patrones causaban errores a causa de una interferencia.
Con base en lo anterior, los investigadores del Analisis Contrastivo buscaban predecir los
errores que podian esperarse de los aprendientes de acuerdo a su lengua materna. No
obstante, la hipotesis del Analisis Contrastivo fue modificada con el tiempo ya que las
predicciones no siempre se cumplian en los errores encontrados, ademas de que se
encontraban errores que no podian ser explicados con base en la transferencia de la L1

(Hatch, 1978).

Como consecuencia, la nocidon de transferencia perdio fuerza al encontrarse vinculada
con el Andlisis Contrastivo y con el conductismo, por lo que fue remplazada en estudios
subsecuentes de caracter universalista, por la idea de la existencia de patrones similares
de desarrollo en individuos, independientes a la L1 (Dulay y Burt 1974; Bailey, Madden
y Krashen 1974; Brown 1973, De Villiers y De Villiers 1973). No obstante, estudios
posteriores revelaron que aprendientes con antecedentes lingiiisticos similares, seguian
secuencias de desarrollo parecidas a las investigadas en estos estudios, lo que permitid
volver a sugerir que la L1 si influia la adquisicion de la L2 (Hakuta 1974; Wode 1978;
Schmidt 1983, Lennon 1991).

'8 Este fue muy popular en la década de los sesenta, antes de que tuvieran gran auge los acercamientos
generativos a la adquisicion de una segunda lengua cobraran impulso.
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En términos de la transferencia de L1, se puede observar que, a medida en que se fue
desarrollando la Gramadtica Generativa y los postulados de la Gramadtica Universal de
Chomsky (1981), se dio una especie de reconciliacion, es decir, muchos investigadores
volvieron a incluir aspectos de transferencia de L1 en sus estudios (Gass 1979; Gass y

Selinker 1979; Andersen 1984, entre otros).

Terence Odlin (1989: 27) define la transferencia como la influencia que resulta de las
similitudes y diferencias entre dos lenguas, a saber, la lengua meta y cualquier otra
lengua aprendida con anterioridad'®. Un ejemplo de investigacion orientada a la
transferencia es el estudio hecho por Juana Liceras (1989) en el que investiga si la
transferencia del inglés a un espafiol no nativo se reducia a propiedades “no marcadas”
de la L1, o si también implicaba transferencia de propiedades “marcadas”. Los resultados

de esta investigacion mostraron que ambas propiedades de la L1 pueden ser transferidas a

laL2.

2.3.2.1 La lengua materna desde la perspectiva de la GU

La GU, considerada un sistema de la lengua innato, hace posible la adquisicion de la
lengua materna ya que estd conformada por un sistema de principios y pardmetros:
condiciones y reglas, caracteristico a todas las lenguas. Dentro de este sistema, los
principios son la parte invariable y los parametros son diferentes de una lengua a otra

(Ignatieva 1991: 25).

Se puede observar que “los principios son invariables y se aplican a todas las lenguas
naturales; en contraste, los pardmetros poseen un nimero limitado de valores abiertos que
caracterizan las diferencias entre lenguas” (Ignatieva 2012: 8; Klenk 2003: 81). Los
principios deben ser tan generales como sea posible y contener parametros abiertos que

sean fijados de diferente manera en cada lengua:

Se trataria de algo asi como un sistema con un complejo e intricado
entrelazamiento de cables, algunas de cuyas conexiones no han sido

"9 1a influencia puede darse de una L1 a una L2 (Lado 1957; Dulay y Burt 1973; Kellerman 1979;
Schachter 1993, entre otros) o de una L2 a una L3 (Cenoz 2001; Ringbom 1983, Hufeisen 2000).
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establecidas todavia, y con, digamos, una caja de interruptores que deben
estar en una de varias (quizé s6lo dos) posiciones, para que asi el sistema en
su conjunto pueda comenzar a funcionar. A estos interruptores es a lo que
denominamos "parametros", los cuales tienen que ser fijados por la
experiencia que es la que dice como deben colocarse estos interruptores.
(Chomsky 1986: 454)120
Los principios y parametros de la GU dotan al nifio de un conocimiento innato sobre
lo que es posible en un lengua en general. Los nifios son sometidos a una exposicion
lingliistica que, pese a su pobreza, es fuente de informacién para la adquisicion de la
lengua. Esta exposicion provee al nifio de una gramatica que con el desarrollo del sistema
puede permitirle hacer juicios de gramaticalidad. Una de las grandes diferencias entre la
adquisicion de L1 y de L2 es la madurez cognitiva. Mientras que la adquisicion de L1 se
desarrolla en una etapa temprana (bebés-nifios), la adquisicion de L2, por lo general, se

da cuando ya hay un sistema lingiiistico de L1.

2.3.3 El error

Como se mencion6 en 2.3.1, en la interlengua se puede observar evidencia del sistema
lingiliistico en desarrollo. En la década de los 60, aparecen los primeros estudios
sistematicos centrados en analizar los errores que cometen los aprendientes de una L2.
Stephen Pit Corder (1967: 162) es el primero en delimitar el concepto, definiendo al error
como una desviacion sistematica en el sistema lingliistico del estudiante. Ademas de esto,
Corder describe otros fendomenos parecidos, pero que por sus caracteristicas, no son
considerados errores, a saber, las faltas, que son desviaciones que se dan de manera
inconsciente y que son eventualmente de facil correccion, y los lapsus, que también son
una desviacion pero que estd relacionada con factores extralingiiisticos, como la falta de

concentracion.

Los errores pueden ser originados por diferentes causas (interlingiiisticas,
intralingiiisticas, pedagogicas, gramaticales, ortograficas, morfologicas, sintécticas,

pragmaticas, etc.), en cualquier caso, la presencia de un error en la interlengua del

120 Esta cita fue tomada del articulo de Garcia (2005: 150), la traduccién es propia.
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aprendiente puede brindar informacion acerca de la etapa por la que estd pasando el
aprendiente, lo que deberia permitir tomar desiciones pedagodgicas que impacten

positivamente la adquisicion de la L2.

2.3.4 La fosilizacion

Un fendmeno fundamental que estd relacionado con el error es el conocido en los
postulados de Selinker como fosilizacion. Selinker (1972: 215) se refiere con este
concepto a la permanencia en la IL de ciertos elementos desviados, que se encuentran

estancados.

Fenémenos lingiiisticos fosilizables son aquellos items, reglas y subsistemas
lingtiisticos que los hablantes de una lengua nativa particular tienden a
conservar en su IL en relacion con una lengua meta dada, sin importar cuél
sea la edad del alumno o cudnto entrenamiento haya recibido en la lengua
nativa (..) Es importante observar que las estructuras fosilizables tienden a
permanecer como actuacion potencial, reemergiendo en la produccion de una
IL incluso cuando parecian ya erradicadas!?®. (Selinker 1972: 215)

Como el mismo Selinker sefala, no importa la cantidad de instrucciéon que el
individuo reciba, una vez fosilizado el fenomeno, éste no puede ser erradicado y
permanecerd en el sistema o se presentara en forma de resurgimientos o regresiones. Por
su parte, Christian Adjemian (1976) sefiala que no todas las regresiones se encuentran
vinculadas con estructuras fosilizadas, ya que en algunos casos, se ha observado que en
alumnos con niveles aceptables de comunicacion que poseen las formas alternativas de la
L2, se presentan también estas regresiones. Lo anterior se puede atribuir al empleo de
estrategias de reduccion detonadas por factores emocionales o contextuales que no

permiten el uso de la alternativa correcta en un determinado momento, esto puede ser, por

"2'En el original: “Fossilizable linguistic phenomena are linguistic items, rules, and subsystems which

speakers of a particular NL will tend to keep in their IL relative to a particular TL, no matter what the age
of the learner or amount of explanation and instruction he receives in the TL. (...) It is important to note
that fossilizable structures tend to remain as potential performance, reemerging in the productive
performance of an IL even when seemingly eradicated.”
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ejemplo, cuando el hablante se encuentra en un estado de ansiedad o excitacion, o

incluso, de gran relajacion.

2.3.5 La procesabilidad

Como se apuntd anteriormente, la fosilizacion de fendémenos agramaticales se puede
presentar pese al esfuerzo del docente por brindar una cantidad amplia de instruccion, es
por ello que en este apartado se observa con mayor detenimiento como se explica la
adquisicion de la lengua extranjera con base en la teoria formulada inicialmente por
Manfred Pienemann (1998, 2012), conocida como la Teoria de la Procesabilidad (TP).
En este trabajo, la informacion acerca de la teoria de procesabilidad busca ayudar a
comprender por qué algunos estudiantes procesan mejor que otros, por esa razon no se
entrard en la discusion del fendmeno de la aptitud. En los postulados de la TP se establece
que "en cualquier etapa de desarrollo el aprendiente puede procesar solo aquellas formas
lingtiisticas de la L2 que el estado actual del procesador lingiiistico pueda manejar"
(Pienemann 2012: 228 y 230)122, Con lo anterior se considera que el conocimiento
lingiiistico pasa por un proceso de automatizacion progresiva que va de lo explicito a lo
implicito en la comprension y la produccion de L2. Asimismo, esto se da en un orden
jerarquico en el que el contenido o estructura de cierto nivel es requisito para que se
adquiera el que se encuentra en un nivel més alto. Las variantes que se encuentran en la
interlengua, de acuerdo con Pienemann (2012: 231), representan variantes especificas de
las reglas gramaticales que podrian interpretarse como soluciones a un problema de
aprendizaje determinado, es decir, si el aprendiente intenta producir estructuras de un
determinado nivel y no ha adquirido las del nivel anterior, se puede dar una variante de
una regla que promueve la trayectoria de desarrollo individual de la L2 en ¢l (Pienemann
2012: 231). Tomando como base las limitantes que conlleva la jerarquia de
procesabilidad, la variacidon que se presenta en la adquisicion se da de manera restringida
y regular. Algunas limitantes para procesar el input, de acuerdo con los planteamientos de

Bill VanPatten (1990), estan relacionadas con la dificultad que tienen los aprendientes

'22 Traduccion propia, en el original: "at any stage of development the learner can process only those L2

linguistic forms which the current state of the language processor can handle".
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para atender de manera simultanea el significado y la forma., razéon por la que la
instruccion debe lograr una conexion entre las caracteristicas formales y el significado

para conseguir un efecto de instruccion perdurable (VanPatten 2012: 268-281).

La importancia de lo planteado en la TP radica en que al comprender el
funcionamiento jerdrquico del procesamiento de estructuras el docente tendria la
posibilidad de "predecir el curso del desarrollo de las formas lingliisticas de L2"
(Pienemann 2012: 230) y de proponer actividades que buscaran el procesamiento del
input. Ademads de esto, es necesario tomar en cuenta que, para la adquisicion, la practica
debe proveer al estudiante de suficiente oportunidad para automatizar las reglas nuevas
(Bialystok 1981; Sharwood Smith 1981; Faerch, Haastrup y Phillipson 1984). Por lo
anterior, el conocimiento de las etapas universales que sigue el desarrollo de la L2 en la
clase de lengua extranjera es muy importante, razon por la que a continuacion se describe
un modelo que fue establecido para la adquisicion del OP del aleman en el que se

establecen etapas y su jerarquia de adquisicion.

2.3.6 Modelo de adquisicion de OP del aleman como L2

La discusion en los trabajos realizados en las dos ultimas décadas en torno a la
adquisicion de L2 se ha concentrado en explicar la evidencia que se encuentra en la
interlengua. Mientras que los generativistas explican la adquisicion del OP tomando
como Unica base la GU, la corriente funcionalista defiende la teoria de que éste se origina
por medio de una estrategia canonica. La investigacion de Harald Clahsen, Jiirgen Meisel
y Manfred Pienemann (1983) fue la base para otros estudios sobre la adquisicion del
orden de palabras del aleman como lengua extranjera y del papel de la GU (Clahsen,
1988; Clahsen y Muysken, 1986 apud Hawkins, 2001:128). Estos estudios, hechos con
trabajadores italianos, espafioles, portugueses y turcos que radicaban en Alemania,

buscaban proporcionar informacion sobre el proceso de adquisicion del aleman como L2.

Clahsen y Muysken (1986 apud Kaltenbacher 2001: 141), considerados como
proponentes de la hipdtesis de no acceso a la GU, afirmaban en un principio que “la

adquisicion de la lengua por adultos involucra estrategias generales de aprendizaje,
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mientras que los principios especificados por la GU, operan en la adquisicion de la L1
ademas de los principios generales de aprendizaje.”123. Ellos llegan a la conclusion de
que no hay diferencia en una primera etapa de adquisicion entre aprendientes con una
lengua romance (de cabeza inicial) o turco (de cabeza final) como lengua materna; ambos
aplican, segun ellos, la estrategia del orden candnico de palabras, por lo que consideran
que no se da una transferencia de su L1. Con el tiempo y tras numerosos estudios, estos
autores suavizan su postura. En una vision mas contemporanea de este enfoque, se
sugiere que los principios de la GU permanecen activos y su acceso se da mediante la L1,
de manera que los aprendientes de una L2 pueden llegar a una gramatica consistente con

aspectos que difieran de la L1 (White 2000:134).

Vainikka y Young Scholten (1994 apud Hawkins 2001: 129; Kaltenbacher 2001: 148)
tratan de demostrar que la preferencia por el orden SVO en la etapa inicial de los
aprendientes no se da de esa manera y que la lengua materna juega un papel importante
en esa primera etapa. Para ello, realizan una investigacion de la adquisicion del aleman
por hablantes nativos del turco y del coreano (en un contexto de adquisicion no
guiada).1?* Los resultados obtenidos en ellas muestran que el orden inicial de los
participantes es, sin duda alguna, el de su L1: SOV. Con ello, oraciones que Clahsen y
Muysken pensaban eran originadas por la aplicacion de una regla que colocaba el verbo
en una posicion final superficial, encuentran fundamento en la estructura de la L1

(Kaltenbacher 2001: 144):
48) *Dann Kinder Frau alles hier kommt.
T1. Entonces nifos mujer todo aqui viene.125
49) *Meine Bruder er helfen.
TI1. Mis hermano ¢l ayudan.

Al igual que Vainikka y Young Scholten, Schwartz y Sprouse (1994 apud

Kaltenbacher, 2001: 149) conducen un estudio longitudinal de aprendizaje de aleman

'2 Cita de Clahsen y Muysken (1986: 47) (apud Kaltenbacher 2001: 141).

124 Ambas lenguas de cabeza final.

'2 Las traducciones al espaiiol de los ejemplos se seguiran marcando con TL., sin emitir juicios sobre su
gramaticalidad. Sin embargo, en el caso de los ejemplos en aleman, tomados de las respuestas de los
estudiantes, se marcaran con un asterisco (*) en caso de ser agramaticales.
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como L2 por un nativo-hablante adulto de turco tras su emigracion a Alemania. Con base
en sus resultados deducen que la influencia de la L1 es absoluta y que se presenta una
transferencia de las propiedades paramétricas de la L1, las cuales sirven como la

gramatica inicial para la adquisicion de la lengua meta (Kaltenbacher 2001: 149).

Una de las mayores contribuciones en esta area ha sido el modelo que se desprende de
las investigaciones realizadas por el grupo de investigacion ZISA7?¢. Con base en los
resultados obtenidos del estudio de individuos en un contexto de inversion, el grupo de
investigadores propone una secuencia basica en la adquisicion del OP. El modelo de
adquisicion que se desprende de las investigaciones del grupo ZISA, por la relevancia

que tiene para la presente investigacion, serd revisado con mayor detenimiento.

2.3.6.1 Las etapas de adquisicion del OP

El Modelo de adquisicion de OP estd compuesto por cinco etapas. En la primera etapa,
el OP adoptado por un aprendiente de aleman como L2 es SVO, sin importar su lengua
materna. En esta etapa, si aparecen dos elementos verbales, estos se presentan de manera

consecutiva, lo que hace que la oracion sea agramatical.

50) *Ich bin gegangen ins Kino.

T1. Yo he ido al cine.

Durante la segunda etapa, la adquisicion de la colocacion de V en segunda posicion
no se manifiesta en la interlengua del aprendiente, dado que produce oraciones
agramaticales con V en tercera posicion, al incluir un complemento circunstancial al
inicio de la oracion. Clahsen considera que la causa de este fenomeno es la preferencia

del orden candnico SVO en estas dos primeras etapas.

51) *Gestern ich bin gegangen ins Kino.

126 Como se indico al principio de esta investigacion, ZISA significa Adquisicién de segunda lengua de
trabajadores italianos y esparioles (Zweitspracherwerb italienischer und spanischer Arbeiter).
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TI1. Ayer yo he ido al cine.

En la tercera etapa, se comienza a dar la separacion de los elementos del complejo
verbal, aunque se puede observar que las oraciones producidas por los aprendientes en
esta etapa pueden continuar siendo erréneas a causa de la colocacion del verbo en tercera
posicion cuando la oracion inicia con un adverbio como en 52, a). En esta misma etapa se
producen oraciones subordinadas agramaticales manteniendo el OP SVO como en 52,b).

52) Ich bin ins Kino gegangen.
TI. Yo he al cine ido.
a) *Gestern ich bin ins Kino gegangen.
TI1. Ayer yo he al cine ido.
b) *Er glaubt, dass ich bin ins Kino gegangen.

TI. El cree, que yo he al cine ido.

En la cuarta etapa, se cree, que se logra la adquisicion de V en segunda posicion en
la oracion simple y con ello la produccién gramatical de secuencias en este tipo de
oracion, como se observa en 53, a) El OP de la oracion subordinada sigue siendo el
mismo que en la tercera etapa y todavia se producen oraciones subordinadas
agramaticales como la 53, b),

53) Ich bin ins Kino gegangen.

TI. Yo he al cine ido.

a) Gestern bin ich ins Kino gegangen.

TI1. Ayer he yo al cine ido.

b) *Er glaubt, dass ich bin ins Kino gegangen.

TL. El cree, que yo he al cine ido.
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Es hasta la quinta etapa, en donde se presentan indicios de la adquisicion de la

posicion final de V, en la oracion subordinada.

54) Er glaubt, dass ich gestern ins Kino gegangen bin.

TL El cree, que ayer yo al cine ido he.

Segtin el modelo, las etapas se desarrollan de manera acumulativa, por lo que en el
siguiente esquema se representa la manera en que, de acuerdo con este modelo, se debe

dar la adquisicion de OP.

Esquema 2.11: Etapas de adquisicion del OP del aleman

Adverbio
icial . -
Orden ficta Separacion Inversion
. (sin ‘ V final en o.
candnico => del complejo => deV(2* => :
inversion o subordinada
SVO verbal posicion)
sujeto-
verbo)

2.3.6.2 Antecedentes en el estudio de adquisicion de OP por hispanohablantes

Tomando como punto de partida el Modelo de adquisicion de OP del aleman descrito
anteriormente, se conocen ya tres investigaciones realizadas con hispanohablantes
(Griimpel 2002, Garcia 2003 y Martinez 2005). Claudia Griimpel (2002) realiza un
estudio longitudinal en el que contrasta las producciones de estudiantes que aprenden
aleman en un contexto formal en Espafia con la de un grupo de estudiantes
hispanohablantes que pasa un semestre en una universidad alemana. Todos los sujetos
que participan, en total ocho, han tenido una exposicion a la lengua meta mayor a las 300

horas en el momento de realizar el estudio. Con los resultados analizados en su estudio,
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Griimpel llega a la conclusion de que los participantes, en el momento del estudio,
presentan mayores dificultades con la inversion de V que con la colocacion final de V en
las oraciones subordinadas, lo que sugiere que el desarrollo de la secuencia sintactica en

ambos tipos de estudiantes es diferente al propuesto en el Modelo de adquisicion de OP.

De manera similar al estudio de Griimpel, los resultados arrojados por un estudio
transversal realizado con 81 estudiantes en el Centro de Ensefianza de Lenguas
Extranjeras (CELE) de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM) sugieren
algunas divergencias con el modelo de OP (Garcia 2003). El proposito del estudio era
identificar los problemas en la adquisicion del OP de los elementos verbales del aleméan
como lengua extranjera por estudiantes de los cursos basicos del CELE. Se queria
investigar el proceso de adquisicion del orden de palabras de la oracion simple y de la
oracion subordinada por estudiantes de alemdn como lengua extranjera mediante la
solucion de tareas con una estructura que tuviera un complejo verbal. Por esta razon se
escogid el empleo de oraciones en forma pasiva, ya que éstas poseen un verbo auxiliar
mas un participio pasado. Con la solucion de tareas que incluyeran reactivos en forma
pasiva por parte de estudiantes del CELE, se buscaba evidencia que proporcionara
informacion sobre el proceso de adquisicion del orden de palabras por parte de adultos
que se encuentran en un contexto de instruccion formal y fuera de un pais de habla
alemana. Los resultados arrojados en este estudio permitieron corroborar que, como se
plante6 en las hipdtesis iniciales, la mayoria de los estudiantes hispanohablantes que
aprenden aleméan como lengua extranjera tienen dificultades en el procesamiento del OP
de la pasiva del aleman como L2. Los participantes contaban con 400 horas de

instruccion en el momento de realizar el estudio.

La informacion recabada de la aplicacion de las diferentes pruebas permitieron una
aproximacion a la interlengua de los estudiantes del CELE que brind6 evidencia de que
estos, a pesar de encontrarse en un pais de habla no germana, pasan por etapas similares a
aquellos que aprenden aleman en un pais germano parlante, como sucedié con los sujetos
que participaron en las investigaciones de Clahsen y Muysken (1986). Sin embargo, al
no haber dado un seguimiento de los participantes desde el inicio de su instruccion, no se

puede precisar si los fendmenos relacionados con las primeras tres etapas del modelo de
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adquisicion se debian a la preferencia de colocacion del verbo segun el orden candnico
SVO, o a la influencia de la L1 de los estudiantes. En este ultimo caso, se consider6é que
los resultados del estudio daban indicios de que la adquisicion del OP de la L2 podria
darse bajo la influencia de la lengua materna de los estudiantes. De igual manera, se
sugirio que la L1 podia ser responsable de tres tipos de errores producidos por los

estudiantes en la organizacion de oraciones:

a) Colocacion consecutiva de los elementos del complejo verbal en oraciones,

b) Colocacion del verbo finito en tercera posicion tras la inclusion de un adverbio al
inicio de la oracion y

c) La permanencia del verbo finito en la misma posicion que ocupa en la oracion simple,

a pesar de tratarse de una oracion subordinada.

A diferencia de las dos investigaciones antes referidas, Maria Martinez (2005), realiza
un estudio con adolescentes espafioles que aprenden alemén como L3 en ambiente
formal, en este caso después del inglés como L2, y que han estado expuestos a la lengua
alemana por mas de 6 afios (de 6 a 11 afios). Para el analisis de la adquisicion del OP de
la oracion alemana emplea tres patrones SVO, SOV y VSO y busca determinar la
influencia de la L2 en la adquisicion de L3. Martinez afirma en sus conclusiones que los
datos encontrados en la interlengua de los participantes no son suficientes para
determinar la influencia del inglés como L2 en el alemén como L3, pero sugiere que
estos parecen mostrar movimientos opcionales del verbo que podria explicarse como un

problema de accesibilidad o materializacion de los rasgos abstractos.

2.3.7 E1 OP en los cursos de aleman como lengua extranjera (DaF)

La lingiiistica contrastiva concebida en los afios 60 con la finalidad de prevenir
transferencias (Konig 1996), es retomada durante la década de los 80 y de los 90. Sobre
la base del contraste, se desarrollan gramaticas que comparan, entre otros aspectos, el OP
aleman con el de otras lenguas (Engel, U. y Mrazovic, P. 1986; Zemb 1984; Cartagena-
Gauger 1989; Engel 1993 y 1999; Castell 2001). A diferencia de las comparaciones entre
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lenguas que ya se habian hecho anteriormente al estudiar el aleman desde un enfoque
tipologico, el contraste interlingiiistico hecho en las investigaciones que se desarrollan en
ese momento tiene implicaciones para la clase de aleman como lengua extranjera, ya que
se busca identificar las posibles dificultades del OP aleman para individuos con una
determinada lengua materna (Rall y Rall 1981; Laenzlinger 1998; Bassola 2001; Gaca
2001; Van de Velde 2001; Dengler 2005; Werner). Las aportaciones y discusiones de los
modelos descritos a lo largo de este capitulo han servido como base para la elaboracion
de propuestas con caracter pedagodgico. Precursores en el area de adquisicion de la
gramatica en México fueron Dietrich y Marlene Rall (1981), mencionados ya
anteriormente en el apartado 2.1.4. Ellos reconocen la dificultad que la organizacion
sintactica del alemén representa en la adquisicién de esta lengua por hispanohablantes,

por lo que plantean una serie de reglas que buscan ayudar a superar estas dificultades.

Con el paso del tiempo, se ha transformado la vision que se tenia sobre la ensefianza
de la gramatica, llegando a considerarla un instrumento de sensibilizacion de las
diferencias y afinidades entre el OP de la L1 y la L2, asi como de las variaciones que se
pueden dar en la misma lengua (Thurmair 2005). Con ello se espera que el aprendiente
sea consciente de su proceso de aprendizaje y se haga cargo de éste (Fandrych 2005;
Portmann-Tselikas 2001). En la didactica contemporanea del alemédn como lengua
extranjera, para el aprendizaje del OP se proponen desde actividades ladicas (Au 2005;
Dengler 2005) hasta actividades basadas en el uso de multiples canales, como el auditivo
(Lauterbach 2005) o el visual (Fandrych 2005). Con relaciéon al canal visual, el modelo
topologico presentado anteriormente continia vigente en las  propuestas,

independientemente de la forma que éste adopte!?”.

27 En el articulo de Kretzenbacher “Von Klammern und Briicken. Didaktik der Satzklammer fiir

Deutschlernende mit Englisch als Mutter- oder erster Fremdsprache”” se emplean elementos del modelo
topoldgico como paréntesis verbal y campos mediante la inclusion de un puente como apoyo visual.
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2.3.8 La ensenanza del OP en el método de ensefianzal?8

La importancia que tiene identificar la progresion ofrecida en el método de ensefianza
radica en dos ambitos. Por un lado, se debe reconocer el papel central que posee éste en
muchas instituciones en donde se imparte aleman como lengua extranjera en México, por
la falta de un programa curricular desarrollado en la misma institucion. Al no existir
objetivos claros o definidos, el libro de texto suele tener un alto impacto en el proceso de
ensenanza-aprendizaje, al adoptar la funcion de guia curricular para los docentes. Este
papel propicia que sea el método de ensefanza el que determine en gran medida la

progresion que se tendré en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Gerhard Neuner y Bernd Kast (1994) reconocen que el método de ensefianza ocupa un
papel central en el proceso de ensefianza al interactuar con diferentes elementos: el
profesor, el aprendiente y el plan de estudios, como se representa en el esquema 2.12 que

se presenta a continuacion.

Esquema 2.12: Interaccion del método de ensefianza (Neuner/Kast 1994)

Programa de estudios

Método de ensefianza
|

Docente Aprendiente

En ¢l se encuentran tanto elementos didacticos como metodologicos que fueron
desarrollados para un publico hipotético. Sin embargo, se reconoce que una de las
grandes desventajas de trabajar en clase con un método de ensefianza que no fue hecho

para la poblacion es que no se toma en cuenta la situacion de aprendizaje verdadera (las

28 Con el término método de ensefianza se hace referencia al conjunto de elementos que integran el
material didactico diseflado y editado por un conjunto de especialistas con objetivos de ensefianza de la
lengua. Este concepto incluye el libro de texto, el cuaderno de trabajo, los materiales auditivos o visuales,
glosarios, etc. que fueron desarrollados en su conjunto.
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caracteristicas del grupo, las dificultades inherentes a diferencias entre la lengua meta y la

lengua materna de los aprendientes, por mencionar algunas).

Por otra parte, contar con un andlisis de contenidos del método de ensefianza brinda
informacion referente a los momentos, la forma y la cantidad de instruccion dada a los
sujetos del estudio sobre los diferentes fenomenos de OP. Los instrumentos que se
desarrollaron para recabar los datos del estudio, que serdn descritos en el capitulo 3,
fueron elaborados tomando como base la informacion encontrada en el andlisis de
contenidos. Lo anterior permitié determinar en qué momento intervenian determinados

elementos de ensefnanza en el proceso de adquisicion de OP.

En cuanto al modelo topolédgico descrito en el apartado 2.2.2, es preciso sefialar que,
los métodos de ensefianza adoptan de diferentes formas la representacion de los campos y
la distribucion de los elementos oracionales en ellos. Por todo lo anterior, se incluira mas
adelante, en el capitulo 4, un apartado en el que se describan los contenidos del método

de ensefianza empleado en el periodo en el que se realiz6 el estudio.

2.4 Consideraciones finales del capitulo 2

Este capitulo ha aportado informacion teodrica de diversa naturaleza. Por una parte, se ha
podido vislumbrar el interés que se tiene en torno al OP, mismo que se manifiesta en las
diversas investigaciones que se ocupan de su estudio. El campo encontrado fue tan
amplio y variado que se vio la necesidad de acotar la revision bibliografica. Se presento
un panorama general de las investigaciones que se han realizado en torno al OP aleman a
lo largo de mas de 200 afios. Este, lejos de pretender mencionar y describir en su
totalidad los trabajos hechos durante este tiempo, buscd revisar las perspectivas mas
importantes que tienen impacto en el objeto de estudio de esta investigacion, la

adquisicion del OP.

La organizacién cronologica de esta revision ha permitido ver como ha se ha ido
desarrollando el estudio del OP y la influencia que algunos postulados han tenido en

investigaciones subsecuentes o contemporaneas. De la misma manera, se ha podido
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apreciar como se ha llevado a cabo el estudio del OP desde diferentes perspectivas y
cémo en un inicio éste se analizaba a nivel oracional y, con el paso del tiempo, se ha ido
ampliando su plataforma de observacion al tomar en cuenta el contexto e incorporar otros

factores que también juegan un papel importante en su organizacion.

Asimismo, se pudo observar como se ha buscado clasificar el aleman al compararlo
con otras lenguas y analizar sus rasgos y los recursos de éstas para la realizacion de
diferentes significados. Ademas se han hecho valiosos intentos por determinar el OP del
aleman y encontrar una explicacion al origen de las variaciones de éste. En esta busqueda
se ha tomado en cuenta que en la lengua existe una interaccion entre la gramatica, la

pragmatica y la tipologia lingiistica.

La revision hecha de las investigaciones en torno al OP brinda un acercamiento al
tema para apreciar la complejidad del fenémeno y de los multiples factores que se
relacionan con éste. Al mismo tiempo, permite entender que al hablar de OP no nos
referimos Unicamente a un estructura meramente sintactico, sino a un entramado de

aspectos que intervienen en la comunicacion.

Por otra parte, este capitulo brindé un acercamiento al modelo topolégico empleado en
muchas gramaticas y trabajos que se ocupan de la descripcion de los fendmenos de OP, lo
que permite vislumbrar la utilidad del modelo en el ambito de la ensenanza. Asimismo, al
describir la ocupacion de los campos pone de manifiesto los problemas para establecer

una secuencia basica.

Como consecuencia de esto, se puede advertir la dificultad que el tema conlleva ya
desde una perspectiva intralingual. Adicionalmente, en este capitulo se examina el OP
desde una perspectiva interlingual y se contrastan fendmenos de OP alemén descritos con
el espafiol. Las observaciones hechas en este contraste son de gran importancia para la
presente investigacion, ya que las diferencias sefialadas entre ambas lenguas, ademas de
brindar informacion que puede servir para diagnosticar areas problematicas, proporciona
pistas de transferencias potenciales que pueden llevarse a cabo durante el proceso de

adquisicion de OP.
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El marco tedrico incluye un apartado sobre adquisicion en el que se ofrece un marco
conceptual para esta investigacion. Por un lado, se describe la nocién de interlengua ya
que los hallazgos que se dan en éste permiten acceder a informacion sobre la adquisicion
de OP. Este acceso es importante para la investigacion empirica de este estudio, ya que
permitird cimentar afirmaciones que sean validas para la adquisicion de OP por
estudiantes con caracteristicas similares y en condiciones de aprendizaje parecidas a las
de los sujetos que formaron parte de este estudio. Para ello, se observaran los errores y
transferencias hechas por los participantes, razon por la que estos fueron incluidos en la
revision de conceptos del apartado. Ademas de lo anterior, en esta parte del marco tedrico
se describe el Modelo de adquisicion de OP. Esta informacion ofrece una aproximacion a

las dificultades inherentes al proceso de adquisicion de OP.

Por otra parte, se revisan las investigaciones que se han hecho tomando como base el
modelo de adquisicién del grupo ZISA, en donde destaca que las condiciones de
adquisicion de los sujetos que participaron en los estudio eran muy diferentes a aquellas
en las que se lleva a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de la
UNAM. Estos ultimos aprenden la lengua fuera del contexto de inmersién, de manera
guiada y con motivaciones y experiencias de aprendizaje muy diferentes a las de los
trabajadores inmigrantes estudiados en las investigaciones del grupo ZISA. A pesar de
que esta secuencia ha sido ampliamente reconocida, en esta ultima parte del marco
tedrico se presentan otras investigaciones hechas con hispanohablantes en las que los
resultados obtenidos sugieren la posible existencia de otros estadios o la influencia de una
lengua adquirida previamente, posiblemente la lengua materna u otra lengua extranjera,

de la que se podrian transferir ciertos rasgos de OP al aleman.

Por ultimo, el marco tedrico ofrece una mirada al papel que puede jugar el libro de

texto en el proceso de adquisicion.
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CAPITULO 3
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

La decision sobre la forma en que se lleva a cabo la colecta de datos estd directamente
vinculada con el tipo de informacidon que se estd buscando, es decir, depende en gran
medida de las preguntas planteadas al inicio de la investigacion. En este capitulo se
describe el enfoque metodolégico empleado en el presente estudio y se describirdn tanto
los patrones de OP que sirvieron como base para el desarrollo de los instrumentos, asi
como la estructura de cada uno de estos instrumentos, es decir, de las pruebas empleadas
para obtener la informacion contenida en el corpus de esta investigacion. Por ultimo, se
describira la manera en que se llevo a cabo el estudio piloto y las implicaciones que éste

tuvo para la investigacion.

3.1 Metodologia

Como se menciond en el capitulo introductorio, en este trabajo se busca evidencia del
transito de los participantes por las diferentes etapas propuestas en el Modelo de
adquisicion de OP descrito en el capitulo anterior, en el apartado 2.3.5. Tomando como
punto de partida los fendmenos incluidos en este modelo, se determind el tiempo de
instruccidn que necesitaban los estudiantes de los cursos de aleman del CELE para tener
acceso a dichos fendmenos. Se considerd la distribucion de los contenidos en los
diferentes niveles ofrecidos por el Departamento de Aleman, con lo que se vio la
necesidad de llevar a cabo una investigacion en la cual se diera seguimiento a
principiantes de los cursos de alemdn a lo largo de dos semestres. Por todo lo anterior, se
plante6 la realizacion de un estudio exploratorio longitudinal, en el que participarian los
estudiantes inscritos en el primer semestre del ciclo 2008-1 y en el segundo semestre del
ciclo 2008-2, es decir, los sujetos serian estudiados durante las primeras 32 semanas,

equivalentes a 300 horas de instruccion.

Para obtener informacion primaria que se pueda cuantificar es necesario contar con

una serie de sistemas estructurados que permitan, en primer lugar, recabar datos para
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posteriormente procesarlos e interpretarlos. Esto implica un proceso de varios pasos
como se representa en el siguiente esquema que fue adaptado para esta investigacion

tomando como base el modelo propuesto por Gilbert A. Churchill (1979: 66):

Esquema 3.1: Proceso de medicion en la investigacion

Delimitacion de objeto de estudio

Elaboracion de reactivos

Validacion interna

Estudio piloto

Ajuste de pruebas

Recabacion de datos

Validacion

Evaluacion de resultados

Como se puede observar en el esquema, el primer paso consiste en delimitar el objeto
de estudio, que en el caso de esta investigacion fue el proceso de conformacion de la base
teodrica y del planteamiento de las hipotesis. Posteriormente se elaboraron las pruebas, se
validaron y se pilotearon, lo cual condujo a una etapa de andlisis del pilotaje y se
ajustaron las pruebas. Como se indica en el esquema, durante ese ajuste se puede regresar

a un paso anterior, con la finalidad de contar con los elementos necesarios para poder



llevar a cabo la investigacion. En el caso de este trabajo, la reflexion realizada alrededor
del estudio piloto permitié contar con los instrumentos adecuados para pasar a la colecta

de datos del estudio longitudinal.

3.2 Hipdtesis de trabajo

Tras la revision tedrica del tema en el capitulo 2, se retomaron las hip6tesis iniciales y
se delimitd el objeto de estudio con lo que las hipotesis de trabajo que guiaron la
seleccion del enfoque metodoldgico y la realizacion del estudio quedaron planteadas de la

siguiente manera:

HI1: Los estudiantes hispanohablantes mostraran indicios del paso por las etapas

propuestas en el Modelo de Adquisicion de OP del grupo ZISA129,

H2: La adquisicion de la inversion (etapa 4 del Modelo de adquisicion de OP) resulta méas
dificil de adquirir pues probablemente requiera de mayor capacidad de procesamiento que
la adquisicion de la posicion final de V (etapa 5 del Modelo de adquisicion de OP). La
secuencia de las etapas involucradas con estos fendmenos podria ser diferente a la

ofrecida en el Modelo.

H3: La dificultad con fenomenos de OP que se pueden observar desde etapas tempranas

de contacto con el alemdn en un ambito receptivo (interpretacion de juicios de
gramaticalidad) brindan informacién de fendmenos de OP que podrian emerger en la

actuacion del hispanohablante.

12 El modelo fue descrito en el capitulo 2 de este trabajo, apartado 2.3.6.
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Debido a que la investigacion se enfoca en la adquisicion de OP, se considerd que el
alternar enfoques metodologicos era la opcion que podia permitir identificar la relacion
existente entre los datos que se observan y las variables que intervienen en el proceso,
ademas de que s6lo mediante la observacion de la actuacion, es decir de la interlengua, se
podria observar como se crea un nuevo sistema lingiistico. El poder observar el
reconocimiento (o la falta de éste) del OP del aleman por los sujetos, la organizacion que
hacen de los constituyentes oracionales y la disponibilidad del OP adquirido busca
proporcionar suficiente informacion para llevar a cabo la reflexion sobre el desarrollo
lingiiistico de los sujetos estudiados, es decir, sobre su paso por las diferentes etapas del
Modelo de adquisicion de OP. Por esa razon, se justifica el empleo de una metodologia

mixta que debe contar con diferentes niveles de analisis (Creswell, 2003).

Por un lado, se decidié abordar los datos a través de un enfoque cuantitativo, ya que
¢éste, mediante el empleo de estadisticas, permite contrastar y validar los datos en la
poblacion (Galeano 2004). Para ello, se decidi6 observar los fendmenos de OP en la
poblacion completa y medir las tendencias de los patrones estudiados mediante el uso de
instrumentos que permitiera un analisis estadistico en diferentes momentos del estudio.
Por otro lado, se vio la necesidad de abordar los datos desde un enfoque cualitativo, es
decir, investigando el proceso en su totalidad y tomando en cuenta diferentes variables
para la interpretacion de la informacion. En este sentido, el andlisis de diferentes datos en
los casos individuales busca la comprension del proceso mediante la observacion, la

interpretacion y la explicacion de la informacion (Stake 1995: 87).

3.3 Tipos de instrumentos

En este apartado se presentan los diversos tipos de instrumentos que se emplearon en la
obtencion de los datos y se describe brevemente en qué consisten y cudl es el propdsito

de su empleo.
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3.3.1 Cuestionarios

El cuestionario es un tipo de encuesta social que consiste en un conjunto de preguntas que
brindan informacion sobre las posibles variables presentes. La formulacion de las
preguntas se debe hacer de manera precisa, pertinente y concisa con la finalidad de
obtener respuestas con estas mismas caracteristicas. De manera similar a lo propuesto por
Churchill, Roberto Hernandez Sampieri (2006) sefiala que en la construccion de un

cuestionario es necesario:

» Definir la informacion que se quiere obtener, es decir, tomar en cuenta las variables

que intervienen en el objeto de estudio.

» Seleccionar el tipo de preguntas a emplear, a saber, abiertas o cerradas, en donde estas
ultimas pueden contener alternativas de respuesta previamente elaboradas. Una de las
ventajas que tiene la respuesta cerrada es la facilidad para codificarse. No obstante, limita

la informacidén a obtener.

» Definir los temas a investigar y establecer una secuencia psicologica. Con base en

ellos se elaboran las preguntas esenciales y las preguntas de control.

» Evaluar el cuestionario y hacer un ajuste. Para ello se cuenta con diferentes recursos:
el juicio de otros expertos en el tema, la aplicacion previa en una fase de pilotaje. Durante
el ajuste, se toman en cuenta las sugerencias y observaciones de los otros expertos o las

fallas detectadas durante el pilotaje.

3.3.2 Pruebas

Existen diferentes tipos de pruebas que, de acuerdo con la naturaleza de la tarea, pueden
ser clasificadas en tres grandes grupos: pruebas de reconocimiento, pruebas de
ordenamiento de constituyentes (que son una variante de las pruebas de reconocimiento)

y pruebas de produccion.
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Las pruebas de reconocimiento, en el caso de esta investigacion, son una forma de
cuestionario en donde hay una serie de oraciones, equivalentes a las preguntas, sobre las
que se debe emitir un juicio acerca de la gramaticalidad de una estructura determinada.
Este tipo de pruebas brindan informacion sobre la aceptabilidad o rechazo de los patrones
de OP ofrecidos en ellas. Los reactivos de juicios de gramaticalidad han sido empleados
en investigaciones de adquisicion de L2 y, aunque se ha discutido la eficacia y los
alcances de este tipo de reactivos como instrumentos de medicion de la competencia
lingtiistica (Ellis 1991; Liceras 1993, Johnson et al. 1996), Ronald P. Leow (1996)
encuentra una relacion significativa entre los resultados obtenidos con las pruebas de

gramaticalidad y con los resultados obtenidos de otras pruebas tanto orales como escritas.

Otro tipo de prueba es la de ordenamiento de constituyentes. Para elaborar los
reactivos de esta prueba, es necesario, de la misma manera que en los instrumentos
descritos anteriormente, tener en cuenta los patrones que se quieren investigar. En este
tipo de prueba también se debe reconocer la gramaticalidad de una estructura, es decir,
discriminar entre posiciones obligatorias y posiciones prohibidas. Ademas de ello, las
pruebas de este tipo brindan informacidon sobre la preferencia de los sujetos en la

organizacion léxica.

Finalmente, las pruebas de produccién proporcionan una muestra de actuacion
lingiiistica. Estas, al consistir en una tarea en la que el sujeto debe producir un texto, dan
acceso a la interlengua del estudiante. La tarea estd guiada mediante una serie de
preguntas abiertas y la informacion que se obtiene es una muestra del grado de
competencia lingiiistica que posee el sujeto. Este tipo de pruebas permite observar los

errores de los sujetos en la produccion.

3.4 Patrones de OP en las pruebas.

Para determinar los patrones que se iban a estudiar, se llevo a cabo una serie de analisis.
En vista de la influencia que el método de ensefianza ejerce en el proceso, como se
expuso en el capitulo anterior, apartado 2.3.6, se determinaron las estructuras que

incluian los contenidos de ensefianza que cubren los estudiantes de primero y segundo
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semestres en el CELE, es decir, de los capitulos 1 al 16 del método de ensefianza Moment

mal!130,

Por otra parte, se identificaron los errores cometidos en producciones escritas
realizadas por los estudiantes del CELE en las certificaciones internacionales austriacas
del Osterreichisches Sprachdiplom (OSD). Se analizaron textos producidos por los
examinados en sus tres diferentes niveles: 44 cuartillas de Grundstufe (42), 79 de
Zertifikat Deutsch (Bl1) y 91 de Mittelstufe (B2), aplicadas en junio de 2006 en el
Departamento de Aleman del CELE. El propdsito de lo anterior era analizar dichos textos
para localizar los errores de orden de palabras cometidos por ellos y clasificarlos. Este
analisis se habia hecho un afo antes, en el 2005, pero unicamente con los textos de nivel
Zertifikat Deutsch que el Departamento de Aleméan habia puesto a disposicion de esta
investigacion. En el andlisis de las pruebas de 2006, se puso especial atencion al nivel
Grundstufe (A2), que es la certificacion que se puede presentar después de haber cursado
entre el segundo y el tercer semestre de aleman del CELE. El cuadro que se incluye en el
anexo I contiene ejemplos de la manera en que se estudiaron los errores de orden de
palabras de las pruebas de certificacion. Esta clasificacion se tomd en cuenta para
determinar los fenémenos que se tomarian como base para el disefio de reactivos

agramaticales de las pruebas que se pilotearon posteriormente.

Ademas de lo anterior, se considero la informacién arrojada en el estudio antecedente
(Garcia 2004), al estimar que ésta da cuenta de errores que permanecen fosilizados en los
estudiantes de niveles superiores. Con ello, se identificaron estructuras que podrian
requerir mayor capacidad de procesamiento para su adquisicion, por lo que merecen

especial atencion en el estudio.

Por ultimo, se tomd en cuenta los fenomenos de OP descritos en el Modelo de
adquisicion de OP presentado en el marco tedrico con la finalidad de determinar con qué
patrones se estudiarian las diferentes etapas del modelo. Todo lo anterior permitid
determinar los cuatro patrones principales de orden de palabras que sirvieron como base

para el disefio y desarrollo de las pruebas:

B0En el capitulo 4, apartado 4.2, se dara una aproximacion a lo encontrado en dicho analisis al hablar de

los contenidos de instruccidn de los fendmenos de OP durante el estudio.
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u Patron 1 (pl):
Sujeto, Verbo (finito), Complemento!31

S A% (©C) (O)132

u Patron 2 (p2):
Complemento, Verbo (finito), Sujeto

C A% S

[ | Patron 3 (p3):
Verbo (finito), Sujeto, Complemento
A%} S (O)©O)

u Patron 4 (p4):
O. principal  + O. subordinada=Nexo, Sujeto, Complemento, Verbo (finito)
Op +Os = Nx S C (O A%

Como se menciond anteriormente, estos patrones sirven para el estudio de las
diferentes etapas de adquisicion de OP, como se representa en la siguiente figura, en la
que se puede distinguir qué patrones guardan una relacion con una determinada etapa del

modelo:

LA partir de este momento se hablara unicamente de complemento ya que con en este término se incluye
cualquier clase de complemento, como el acusativo, el dativo, directivo, etc. , asi como los suplementos
descritos en el apartado 2.2.3.2, en donde se empled la nomenclatura de complementos circunstanciales al
referirse a ellos. Se deja entonces de lado el término objeto, empleado en la descripcion tipologica de las
lenguas.

1321 0s paréntesis que enmarcan los complementos en las abreviaciones indican el caracter facultativo del
constituyente en la oracion, es decir, en la prueba, el elemento puede o no aparecer en las oraciones con
este tipo de patron.
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Figura 3.1: Relacion de estudio patrones-etapas del Modelo de adquisicion de OP

Etapa 1: Etapa 2:
Colocacion
Orfie.n de adverbio
canonico inicial (No

SVO nversion)

% | JEtapa 5:
Etapa 4 V final en
Inversio o

n-Efecto | subordina
V2 -da

En esta figura se puede observar que el patron numero 2 tiene un vinculo con dos
etapas diferentes. El tipo respuesta que se observe, en este caso, nos brindard informacion
de si el participante se encuentra en la etapa 2 o en la etapa 4 del Modelo de adquisicion

de OP. A manera de ejemplo, se brinda el siguiente reactivo extraido de la prueba tres:

5. Natiirlich ich komme mit. p2b TI1. Por supuesto yo voy con ustedes

Px.

Marcar este reactivo agramatical como correcto podria sugerir que el participante
todavia no ha pasado a la etapa 4, es decir, su interpretacion de la oracion como correcta
mostraria que el sujeto no ha adquirido la posicion obligatoria del verbo descrita en

2.2.2.1B.

Regresando a los patrones representados en la figura 3.1, se puede distinguir la
ausencia del patron 3 en ella, ya que éste no se encuentra directamente vinculado con las
etapas del modelo. No obstante, este patron forma parte de los contenidos de OP en el
primer afio de instruccion y no se descarta que nos pueda brindar informacion importante
sobre el desarrollo sintactico de los estudiantes. Por otra parte, también se puede notar en
la figura la ausencia de la tercer etapa del modelo, ya que ninguno de los patrones

anteriores permite el estudio de la adquisicion de la separacion del complejo verbal. Para
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su estudio, fue necesario incluir variantes de los cuatro patrones presentados

anteriormente que tuvieran una estructura con dos elementos verbales, como se puede

apreciar en la siguiente tabla, en la que se incluye el patron original, sus variantes y un

ejemplo en alemén con su traduccion al espanol?3s,

Tabla 3.1: Los patrones de OP en las pruebas

Patrones

pl S VI (C) (C)

Ejemplo

- Die Studenten wiederholen den
neuen Wortschatz.
- Wer singt?

Espaiiol

TI. Los estudiantes repiten el
nuevo vocabulario.
TI. {Quién canta?

plb S VI C (C) Vp

- Wir kommen in Deutschland an.

- Wer fahrt am Vormittag weg?

TI. Nosotros llegamos a Alemania
(Px).

-TI. {Quién se marcha antes de
mediodia (Px).

plb’ S VI C (C) Vnf

- Leute kdnnen viele Worter gut
behalten.
- Wer mochte jetzt Musik horen?

T1. Algunas personan pueden
muchas palabras bien retener.
TI1. {Quién quiere ahora musica
oir?

ple S VEC C (Vp /Vnf)

- Die Lehrerin erklart den
Teilnehmern die Grammatik.

- Wer zeigt es mir?

TI. La profesora explica a los
asistentes la gramatica.
TI. {Quién muestra lo a mi?

p2 C VIS (O)

- Einen deutschen Film kauft er.
- Wann gehst du los?

TI. Una pelicula alemana compra
él.
Tl. ;Cuando partes tu ?

p2b C VS (C) Vp

- Die Biicher bringt sie am
Montag zuriick.

- Wie lange sieht das Kind téglich
fern?

TI. Los libros devuelve ella el
lunes (Px).
TI. {Cuanto tiempo ve el nifio
diario tele?

p2b’ C Vf S (C) Vnf

- In der Mediothek kénnen Sie
Hilfe bekommen.
- Was mochten Sie trinken?

TL. En la mediateca puede usted
ayuda recibir.
TI. ;Qué desea usted tomar?

p3 VIS (C) (C)

- Schreiben Sie heute einen
Bericht.

TL. Escriba usted hoy un articulo.

"33 Aqui se ofrecen nuevamente traducciones literales como se hizo anteriormente en la descripciéon del OP
del capitulo 2. Abreviaciones empleadas ademas de las introducidas en la descripcion de los patrones: Px.=
prefijo verbal separable y Vnf = verbo no finito.
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p3b VIS C (C) - Kommst du morgen mit? Tl. ¢ Vienes ti mafiana con
(Vp/Vnf) nosotros (Px.)?

p4 Os Nx» S C(C) - Ich glaube, dass er mich sucht. Tl Yo creo, que ¢l me busca.
Vi)

p4b Os (Nx» S C (C) - Er denkt, dass sie schon Tl. El piensa, que ella ya llegado
Vnf Vf) angekommen ist. ha.

Como se puede observar en la tabla anterior, cada uno de los patrones cuentan con por
lo menos una variante. Las marcadas con la letra b, incluyen en sus elementos un verbo
finito y un prefijo verbal separable, mientras que las variantes b” son oraciones en las que
convergen dos verbos, uno finito y uno no finito. En la variante c, se incluyeron dos
complementos en los reactivos para el estudio del comportamiento de estos en el campo
interior, a saber, complemento acusativo y complemento dativo tanto en sus

presentaciones nominales como pronominales.

3.5 Descripcion de las pruebas

A lo largo de 32 semanas de instruccion, se recab6 informacion mediante la aplicacion de
1 cuestionario, 7 pruebas de reconocimiento (juicios de gramaticalidad), 2 pruebas con
tareas de organizacion de constituyentes y de produccion guiada, y 8 pruebas
departamentales de avance en el aprendizaje!34. A excepcion del cuestionario inicial y de
las pruebas de avance en el aprendizaje, los reactivos de todas las demds pruebas se
hicieron con base en los patrones descritos en el punto anterior y en sus respectivas

variantes. En este apartado se describen las pruebas con mayor detalle.

3.5.1 El cuestionario inicial

El objetivo del cuestionario era recabar de manera escrita informacion sobre las variables

individuales de los sujetos del estudio que pudieran aportar datos para un andlisis

134 Estas pruebas son conocidas como Lernfortschrittspriifungen y su empleo tiene como objetivo dar

informacion sobre el avance en el aprendizaje a lo largo de un curso (Albers y Bolton 1995).
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cualitativo posterior. Para ello, se definieron tres areas que fueron exploradas mediante

12 preguntas, a saber:

o Datos generales
o Antecedentes
o Objetivos

En el rubro de datos generales, preguntas 1 a 7, se solicit6 el nombre, la nacionalidad,

la edad, el grupo de lengua en el que se encontraba inscrito, el género, la carrera y el

semestre que el estudiante cursaba en su carrera. De esta informacién, es de especial

interés para la investigacion la relacionada con la nacionalidad, ya que, aunque por lo

general la poblacion estudiantil de los cursos de alemdn del CELE estd conformada por

hispanoparlantes, si se podria dar el caso de tener algin sujeto cuya lengua materna fuera

diferente al espafiol.

En la pregunta nimero 8 se pedian antecedentes lingiiistico con respecto a otras

lenguas extranjeras, como se puede advertir en la siguiente imagen:

Imagen 3.1: Antecedentes lingiiisticos

8. ;Qué lenguas has aprendido antes de este curso de aleman?

Lengua

¢{Cuindo? (menciona el
afo de inicio)

¢Cuanto tiempo?

(En dénde?

anos

Prim.

Sec.

Prepa | Univ.

Otro
(menciona)

Inglés

Francés

Italiano

Portugués

Aleman

Ruso

Japonés

Otra:

Otra:

Esta pregunta tenia como propdsito arrojar informacion sobre la experiencia previa del

estudiante con otras lenguas extranjeras, el lugar y el tiempo de instruccion. Ademas de
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esto, con las preguntas 9 y 10 se indagaba sobre sus experiencias con el aprendizaje de
lenguas extranjeras, para lo cual el sujeto debia identificar dificultades que hubiese tenido
en el aprendizaje, asi como sus estrategias metacognitivas en la resolucion de problemas.
Aunque ambas preguntas eran abiertas, en el caso de las dificultades, se ofrecian algunos

puntos gramaticales, a manera de orientacion.

Las ultimas dos preguntas, tenian como objetivo proporcionar informacioén sobre las
motivaciones del estudiante. Por un lado, la pregunta nimero 11 servia para indagar sobre
las motivaciones previas al estudio de la lengua extranjera, mientras que con la Ultima

pregunta, la nimero 12, se queria obtener informacion sobre las metas a alcanzar!3>.

3.5.2 Las pruebas de juicios de gramaticalidad

Las pruebas de reconocimiento desarrolladas para este estudio estdn constituidas por una
serie de oraciones en donde el estudiante debia reconocer la gramaticalidad de la misma.
La instruccion dada en todas las pruebas de este tipo fue la misma y se ofrecid en
espanol. El estudiante debia marcar con una palomita si consideraba que la oracion era
correcta y con una cruz en el caso de considerarla agramatical. En el caso de que el
estudiante marcara la oraciéon como agramatical, debia explicar en qué consistia el error

(véase imagen 3.2).

La agramaticalidad de los reactivos consistia en la alteracion de la estructura sintactica
de los mismos, por lo que se presentaba una oracion con un OP incorrecto. A manera de
ejemplo, se ofrece la siguiente imagen extraida de la prueba uno, en donde se presentan

reactivos con un OP incorrecto, a saber, el 1, 2,4y 5.

135 El cuestionario completo se puede encontrar en el ANEXO 11.
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Nombre:

Imagen 3.2: Extracto de la prueba uno

Grupo:

Marca con una

J

si consideras que la oracion es correcta en aleman, o con una

X

si crees que no es correcta. En este ultimo caso, menciona brevemente en qué

consiste el error.

Ejemplo:
Oracion Marca (En qué consiste el error?
aqui
0. Wie heiPen Sie? N —
Oracion Marca JEn qué consiste el error?
aqui

Kommst aus Japan du?

Was studieren?

Aus Kanada komme ich.

Lesen ein Buch!

N Al W N -

In Mexiko ich wohne.

La razon para incluir una columna en donde se debia explicar brevemente en qué

consistia el error era brindar informacion precisa de que el participante estaba

reconociendo un error de OP. En la primera version empleada en el estudio piloto, las

pruebas no contenian esta columna?3é.

Para obtener informacion acerca de las percepciones de los estudiantes sobre la

organizacion de la oracion, en cada prueba se incluyeron reactivos cuyo OP contenia

alguno de los fenomenos de OP agramatical observados en las producciones hechas por

hispanohablantes en las certificaciones o en el estudio antecedente a esta investigacion,

ambas fuentes de informacion fueron mencionadas en el apartado 3.4. Dichos fendmenos

136

Las versiones de trabajo incluian mas informacion para discutir en la fase de desarrollo de las pruebas.

Estas se pueden consultar en el ANEXO IV.
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mostraban errores recurrentes de los estudiantes hispanohablantes entre los cuales

destacaban los siguientes:

. No inversién del verbo finito-sujeto y por ello su colocacion en la tercera

posicion. (Falta a la caracteristica de V2 del aleman)

. Omision del sujeto que conlleva una alteracion del OP aleman.

. No separacion del complejo verbal, colocacion consecutiva de sus elementos.
. No colocacion final de Vf en oracion subordinada.

. Colocacion equivocada de CDat y CAkk en campo interior.

. No adyacencia del sujeto al verbo.

Esto se puede ilustrar con el reactivo niimero 5:

5. In Mexiko ich wohne. p2 (En México yo vivo.)

El reactivo anterior es un ejemplo de una oracion de patrén dos que deberia tener una
secuencia CVS. La alteracion en la oracion origina una estructura que suele ser recurrente
en la interlengua de los estudiantes, a saber CSV. Esto nos brinda informacion sobre la
percepcion de estructuras que en caso de no ser reconocidas como agramaticales,
sefialarian que el fendmeno de inversidon no ha sido adquirido. Los resultados obtenidos
seran analizados mas adelante a la luz del contraste hecho de las estructuras de ambas

lenguas, aleman-espaiol, apartado 2.2.3.4.

Ahora, se describira cada una de las pruebas de juicios de gramaticalidad con base en

los siguientes puntos:

. Horas de instruccion necesarias para su aplicacion
. Caracteristicas de la prueba:

= pumeros de reactivos,
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= patrones de los reactivos,
= gramaticalidad y agramaticalidad de los reactivos
. Tipos de oraciones en los reactivos y

. Agramaticalidad en la oracion.

3.5.2.1 Prueba uno

La prueba uno fue concebida para ser aplicada a partir de la cuarta semana, es decir,
después de 40 horas de instruccion. Para ese momento, los contenidos vistos en clase de
acuerdo con el andlisis del método de ensefianza que se hizo y que se describe en 4.2137

corresponden a dos de los cuatro patrones presentados en 3.4:
pl. SVt (C)
p3. Vi S (C) (O).

Estos patrones se ven reflejados en reactivos cuya estructura superficial puede
corresponder a oraciones interrogativas con pronombre, oraciones declarativas, oraciones
interrogativas sin pronombre u oraciones imperativas. En este primer instrumento, se
incluyen reactivos que tienen el OP del patron dos, es decir, C Vf S (C). La razén para
incluir éste patrén era observar el comportamiento antes y después de la instruccion. Por
otro lado, no se incluye ninguna variante de los patrones, ya que con esta prueba no se
estudia la separacion del complejo verbal. La distribucion de los reactivos en los patrones

de la prueba se ofrece en la tabla 3.2.

137 yéase ANEXO TIL.
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Tabla 3.2: Patrones y reactivos en la prueba uno38

pl. S VI (C) 6,10, 12, 22, 11, 14,15, 25, S5c+5f= Interrogativa con
17 27 10 pronombre/Declarativa

p2. CVES (C) 3, 18, 20, 24, 2.5,8,16,23 S5c+5f= Interrogativa con
28 10 pronombre/Declarativa

p3. VIS (C)(C) | 9,13,19,26 1,4,7,21 4c + 4f = Interrogativa sin
8 pronombre/Imperativa

Total: 28 reactivos

Como se muestra en la informacion de esta tabla, la prueba estd compuesta por 28
reactivos: 10 de pl, 10 de p2 y 8 de p3. La mitad de los reactivos de cada patrén eran
incorrectos, con lo que se exponia a los sujetos a un alto numero de reactivos

agramaticales.

Las oraciones agramaticales de los patrones contenian diferentes tipos de alteraciones
de la estructura. Para el p1 (SV{C), se encontraban oraciones declarativas con el verbo en
tercera posicion por anteposicion del complemento al verbo: SCVT (reactivos 11 y 27) o
con el verbo en posicion inicial: VIS (reactivo 25). Ademas, se contaba con oraciones
interrogativas con pronombre cuya alteracion consistia en la colocacion equivocada del
verbo por la anteposicion del complemento al verbo: SCVf (reactivo 14) o del

complemento al sujeto: CSVT (reactivo 15).

Para el p2 (CV1S), se incluyeron las siguientes estructuras agramaticales: oraciones en
donde se antepuso el sujeto al verbo, por lo que este ultimo quedaba colocado en tercera
posicion: CSVT, oraciones declarativas (reactivos 5 y 8) y oraciones interrogativas

(reactivos 16 y 23). En este patron se contd con un reactivo que buscaba mostrar la

% La f aqui serd empleada con el significado de falso y la ¢ se usa para sefialar los reactivos correctos. En

la cuarta columna, Total de reactivos, se suman tanto los falsos como los correctos.
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interpretacion del participante ante la omision del sujeto en las oraciones interrogativas

con pronombre: CVT (reactivo 2).

Por ultimo, en el caso de p3, se ofrecieron oraciones interrogativas sin pronombre e
imperativas en donde se omitia el sujeto: VIC (reactivos 1, 4 y 27), asi como una oracion
interrogativa sin pronombre en la que se invertia el OP del sujeto y el complemento:

VICS (reactivo 7).

3.5.2.2 Prueba dos

La prueba dos se elaboré con base en los contenidos previstos para 80 horas de
instruccion, por lo que en esta prueba se incluyeron reactivos con los patrones ya
considerados en la prueba uno. Ademas de estos, los contenidos programados en el curso

permitieron agregar 3 variantes de los patrones de la prueba anterior:
plb. SVEC (C) Vp
p2b C VIS (C) Vp

p3b. VES (C) (C) Vp

Al igual que en la prueba uno, la estructura superficial de las oraciones de esta prueba
podian corresponder a oraciones interrogativas con pronombre, oraciones declarativas,
oraciones interrogativas sin pronombre y oraciones imperativas. Sumado a lo anterior,
con las variantes de los patrones se buscaba observar en este tipo de oraciones, la
percepcion de los participantes sobre la formacion del paréntesis verbal mediante la

separacion del verbo finito y de su prefijo verbal.

Se desarrollaron 36 reactivos en donde se tomaban en cuenta los patrones antes
mencionados: 6 para pl, 8 para su variante plb, 8 reactivos para p2 y 10 para su variante
p2b. Por ultimo, se incluyeron en la prueba 3 reactivos que seguian el OP de p3 y uno

para su variante p3b.
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La distribucion de reactivos con respecto a los patrones quedd de la manera en que se

muestra en la tabla 3.3:

Tabla 3.3: Patrones y reactivos en la prueba dos

pl. S VI (C) 9,12,15 5,18, 32 3¢+ 3f=6
Interrogativa con

plb. SVFC (C)| 7,17,23,27 2, 10, 14,25, | 4c + 5f=8 | pronombre/Declarativa
Vp 34
p2. CVES (C) 20, 24, 31, 33 3,8, 16, 30 4c +4f =8 Interrogativa con

pronombre/Declarativa
p2b C Vf S (C) | 1, 13,19, 26, 6,21,22,35 5¢ +4f
Vp 36 =10
p3. VIS (C) (O)
p3b.Vf S (O) 4,29 28 2¢c +2f=4 Interrogativa sin
(©) Vp 11 pronombre/Imperativa

Total: 36 reactivos

Como se puede distinguir en la tabla, aproximadamente la mitad de los reactivos

elaborados para cada patron eran gramaticales y la otra mitad agramaticales. En este caso,

como se hizo en la prueba uno, algunas variantes agramaticales de p1 (SVfC) consistian

en la anteposicion del sujeto al verbo en oraciones declarativas: SCVT (reactivos 5 y 18).

Se agregaron a este patron oraciones declarativas con omision del sujeto (reactivos 14, 32

y 34) y por ultimo, para la variante plb (SVfCVp), se presentaron oraciones declarativas

en donde la perifrasis verbal aparecia consecutiva: SVIfVpC (reactivos 2, 10 y 25).

En el caso de p2 (CVI1S) y sus variantes, en las oraciones agramaticales se encontraba

el verbo en tercera posicion por anteposicion del sujeto en oraciones declarativas:
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CSVA1(Vp) (reactivos 3, 6, 8, 16 y 21), la omision del sujeto en oraciones declarativas:

CV1(Vp) (reactivo 35) y la aparicion consecutiva de los elementos verbales: CVfVpS.

Por ultimo, las oraciones agramaticales de p3 y su variante consistian en la cercania de
los elementos verbales: VISCVpC (reactivo 11) y en la separacion del sujeto con respecto

al verbo finito por anteposicion de otro elemento: VICS (reactivo 28).

3.5.2.3 Prueba tres

La aplicacion de la prueba tres se previd tras 110 horas de instruccion. Tomando en
cuenta los contenidos de la instruccion, en esta prueba se agregaron 2 variantes del patron

uno y una del patrén dos a los ya incluidos en la prueba anterior:
plb” S VEC (C) Vnf
plc S VI CDA CDA (Vp/Vnf)139

p2b” C VES (C) Vnf

Nuevamente, las variantes agregadas en plb” y p2b’ estan relacionadas con la
formacion del paréntesis verbal, pero en esta ocasion, el elemento verbal que se debe
colocar en el paréntesis derecho es un verbo no finito. Los tipos de oraciones que en esta
prueba se observaban eran los mismos que en las anteriores. Este instrumento estaba
constituido por 40 reactivos de los cuales 21 eran agramaticales. La distribucion de los

reactivos de acuerdo con el patron quedé de la siguiente manera:

"9 En el capitulo 2 se introdujeron las abreviaciones CDat (complemento dativo) y CAkk (complemento

acusativo). A partir de la descripcion de las pruebas se emplea también la abreviacion CDA, con la que se
indica que el complemento podria ser dativo o acusativo.
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Tabla 3.4: Patrones y reactivos en la prueba tres

pl. SVf(C) 3,17 40 2¢c+ 1f=3

plb. S Vf C 38 16 lec + 1f=2 ‘

(C) Vp Interrogativa con‘
pIb’S VE C| 1,6,10,26 | 11,20,25,35 | 4c+4f=g | Pronombre/Declarativa
(C) Vnf

ple. S Vf 4,31,33 22,28 3¢ +2f=5

CDA CDA

(Vp/Vni)

p2.CV S (C) 34, 39, 9,15,18,29 2¢ + 4f=6

p2b. C Vf S 8, 14, 5,19,23,27 |2c+4f=6 ‘

(C) Vp Interrogativa con‘
p2b’. CVES| 212,21 13,32,36 | 3c+3f=6 | Pronombre/Declarativa
(C) Vnf

p3. VI S(C)/

p3b. Vf S C 24, 37 7,30 2¢c +2f=4 Interrogativa sin
(C) (Vp/Vni) pronombre/Imperativa

Total: 40 reactivos

En los datos de la tabla se puede observar que esta prueba, compuesta por 40

reactivos, estaba integrada por tres reactivos de pl, asi como 15 de sus variantes plb,

plb” y plc. Asimismo, se elaboraron 6 reactivos para p2 y 12 para las variantes p2b y

p2b’y, por ultimo, se incluyeron sélo 4 reactivos para la variante p3b. De todos ellos,

aproximadamente 21 oraciones tenian un OP incorrecto.

En esta prueba se puso especial énfasis al estudio de dos fendmenos en la oracion

declarativa, a la interpretacion de la colocacion consecutiva de los elementos verbales y a

la colocacion equivocada de Vf , a saber, en tercera posicion por no llevar a cabo la

inversion. Por esta razon, las oraciones agramaticales de los patrones plb (SvfC) y plb’

presentaban el OP SVfC(C) Vp/Vnf (reactivos 11, 16, 20, 25 y 35). Por otra parte, las
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oraciones agramaticales de la variante plc tenian el OP equivocado en el campo interior,
a saber, SVICAkkCDat(Vp/Vnf) (reactivos 22 y 28). So6lo un reactivo de pl (SvfC)

poseia una estructura con omision del sujeto: VC (reactivo 40).

Para p2 y sus variantes (CVS), como se habia hecho en pruebas anteriores, se
ofrecieron oraciones declarativas en donde se antepuso el sujeto al verbo, por lo que el
verbo finito quedaba colocado en tercera posicion: CSV (reactivos 5, 9, 13, 15, 19 y 29).
La percepcion de la colocacion de verbos perifrasticos de manera consecutiva se hizo
mediante oraciones declarativas agramaticales (reactivos 27, 36 y 32, este ultimo incluia
otro error, a saber, la colocacion de Vf en tercera posicion). Asimismo, se contd con dos
oraciones interrogativas con pronombre que tenian OP agramatical: CSNegV{Vp

(reactivo 23) y CVT (reactivo 39), esta tltima con omision de sujeto.

Finalmente, los reactivos agramaticales de p3b contenian OP incorrecto por la
posicion del segundo elemento verbal del complejo, tanto en oracion interrogativa :

VISVnfC (reactivo 7), como en oracioén imperativa: VpVISCC (reactivo 30).

3.5.2.4 Prueba cinco

La aplicacion de la prueba cinco quedd programada en el segundo semestre, durante la
semana veinte, es decir, tras 190 horas de instrucciéon. Durante ese periodo, no se
introdujeron fendmenos nuevos de OP, no obstante, se realizaron diferentes actividades
en el salon de clases destinadas a repasar el OP visto en el semestre anterior. Por esa
razon, los patrones que se tomaron en cuenta para esta prueba fueron los mismos que los
de las pruebas anteriores. Con base en estos se elaboraron 38 reactivos, como se presenta

en la tabla 3.5.
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Tabla 3.5: Patrones y reactivos en la prueba cinco

pl. S VI (C) 1,20 18 2¢ + 1f=3

plb. S Vf C 35 8 le+ 1f=2 Interrogativa con
(C) Vp pronombre/Declarativa
plb’.S Vf C

(C) Vnf 11, 17,29, 38 2,5,22,26 4¢ + 4f=8

ple. S Vf

CDA  CDA 3,24 12,27,32, | 2c+3f=5

(Vp/Vni)

p2.CV S (C)/ 12,37 4, 14 2¢ + 2f=4

p2b. C VI S 13, 36 25,31 2¢ + 2f=4 Interrogativa con
(C) Vp pronombre/Declarativa
p2b”. C Vf S

(C) Vnf 7,16, 28, 33 10, 19, 23,34 | 4c + 4f=8

p3. VI S(C)/ 6 9 lc+ 1£=2

p3b. VI S C 30 15 le+ 1f=2 Interrogativa sin
(C) (Vp/Vni) pronombre/Imperativa

Total: 38 reactivos

En la informacion que se encuentra en la tabla se puede distinguir que se desarrollaron

3 reactivos de pl y 15 de sus variantes plb, plb” y plc. Ademas, se incluyeron 4

reactivos de p2 y 12 de las variantes p2b y p2b’. Por tltimo, se monitore6 el p3 mediante

4 oraciones con este patron.

De las oraciones de esta prueba, el 50% contenia errores de OP como se describe a

continuacion: Con los reactivos de pl (SvfCVp/Vnf) se buscaba observar Ila

interpretacion de oraciones declarativas con Vf en posicion incorrecta: SCV{(Vp/Vnf)
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(reactivos 18, 5 y 22), asi como la de aquellas cuya colocacion de Vp/Vnf fuera
consecutiva: SVfVp/Vnf (reactivos 2 y 8) o no consecutiva, pero equivocada, es decir, sin
que Vp/Vnf fuera colocado en posicion final: SVICVnfC (reactivo 26). Sumado a lo
anterior, dos reactivos basaban su agramaticalidad en el OP incorrecto de los
complementos dativo y acusativo (reactivos 12, 27 y 32). Estos complementos podian

presentarse en sus variantes nominal o pronominal.

Por otra parte, las oraciones agramaticales de p2 buscaban ofrecer informacion sobre
la percepcion del ordenamiento de Vf en tercera posicion: CSV(Vp/Vnf) (reactivos 4,
10, 14, 19 25 y 34), asi como de la colocacion consecutiva de los elementos verbales
CvfVp/VnfS (reactivo 31). Finalmente, con el OP CvfCVnf (reactivo 23) se buscaba

informacion sobre la percepcion de la omision del sujeto.

3.5.2.5 Prueba seis

Después de 230 horas de instruccion se debia aplicar la prueba seis. Ninglin contenido de
OP nuevo fue agregado en el periodo de instruccion entre la prueba cinco y la seis. Para
esta prueba fueron disefiados 38 reactivos distribuidos de la siguiente manera: 4 de pl y
14 de sus variantes plb, plb” y plc, 4 de p2 y 12 de sus variantes p2b y p2b” y, por

ultimo, 5 reactivos para p3 y su variante p3b.

Al igual que en la prueba cinco, en esta prueba la mitad de las oraciones eran
agramaticales. Las oraciones agramaticales de pl que arrojarian informacién sobre la
percepcion de OP agramatical con colocacion incorrecta de Vf eran 3 de pl: SCV(C)
(reactivos 18, 29 y 31), asi como 6 de p2: CSV(C)(Vp/Vnf) (reactivos 10, 14, 28, 30, 32
y 36). Por otra parte, se incorporaron reactivos con elementos verbales consecutivos tanto
en oraciones de pl: SVIVp/VnfCC (reactivos 2, 8 y 17), asi como en p2: CV{Vp/VnfS
(reactivo 13) y p3: VISVnfC (reactivo 20). Asimismo, el fenomeno de omision fue
incluido tanto en reactivos de pl: VICVnf (reactivo 22) como en p2: CVfCVp (reactivo
19). Ademas de lo anterior, se incluyeron oraciones de pl que contenian OP equivocado

en el campo interior, a saber, SvfCDatCAkk(Vp/Vnf) (reactivos 3 y 21).
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Tabla 3.6: Patrones y reactivos en la prueba seis

pl. S VI (C) 1,27 18, 31 2¢ + 2f=4

plb. S Vf C 6 8 le+ 1f=2 Interrogativa con
(C) Vp pronombre/Declarativa
plb’.S Vf C

(C) Vnf 11, 26, 34, 38 2,17,22,29 4¢ + 4f=8

ple. S Vf

CDA  CDA 12,24 3,21 2c + 2f=4

(Vp/Vni)

p2. CV S (C)/ 33,37 14, 32 2¢ + 2f=4

p2b. C VI S 7,25 13,19 2¢ + 2f=4 Interrogativa con
(C) Vp pronombre/Declarativa
p2b’. C Vf S

(C) Vnf 4,5,16,23 10, 28, 30,36 | 4c + 4f=8

p3. VI S(C)/ 9 lc=1

p3b. VI S C 35 15, 20 le +2f=3 Interrogativa sin
(C) (Vp/Vni) pronombre/Imperativa

Total: 38 reactivos

En esta tabla se puede apreciar que, ademas de los reactivos con OP gramatical

anteriormente descritos, se incorpor6 una oracion agramatical en la prueba con la que se

buscaba explorar la percepcion de los estudiantes del fendémeno de adyacencia sujeto-

verbo del aleman: VCS (reactivo 15).
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3.5.2.6 Prueba siete

Se program¢6 la aplicacion de esta prueba tras 270 horas de instruccion. En ésta se
agregaron a oraciones que tenian la estructura de los patrones 1, 2 y 3, reactivos que
seguian el ultimo patron que se investiga en este estudio, a saber, p4, es decir, el de

oraciones subordinadas (Os):
.’
P4 Os=Nx  SC(C)Vf
>
P4b Os=Nx SC(C) VnfVf

La prueba estaba constituida por 40 reactivos, de los cuales 22 presentaban un OP
agramatical. La agramaticalidad de ellos era de naturaleza diversa. Por un lado, se
encontraban oraciones en las que el verbo quedaba en tercera posicion, tanto de pl

(reactivos 17 y 18) como de p2 (reactivos 29, 32 y 13).

Por otro lado, se ofrecian oraciones en donde el segundo elemento del complejo verbal
no se encontraba en posicion final, esto sucedi6 tanto en oraciones de pl (reactivos 9 y

30), en oraciones de p2 (reactivos 22 y 37) y en una oracion de p3 (reactivo 23).

Para el estudio del fendmeno de omision, se incluyeron 2 oraciones, una de pl
(reactivo 3) y otra de p2 (reactivo 34). De igual forma, la prueba incluia 1 oracion de pl
con OP erréneo en el campo interior, con ello se buscaba estudiar la percepcion del orden
de los complementos dativo y acusativo (reactivo 12). Asimismo, se contaba con un
reactivo de p3 y uno de p2 para el estudio de adyacencia SV (reactivos 15 y 28

respectivamente).

Finalmente, se incorporaron oraciones subordinadas en donde Vf se encontraba en
segunda posicion, es decir, oraciones de p4 con OP agramatical, como las que se pueden

encontrar en los reactivos 6, 11, 14, 25, 36, 39.

En la tabla que se presenta a continuaciéon se puede observar como estaban

distribuidas las oraciones de acuerdo con el patron al que pertenecian.
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Tabla 3.7: Patrones y reactivos en la prueba siete

pl. S VI (C) 31,40 3,18 2¢ + 2f=4

plb. S Vf C (C) 4 9 lc+ 1f=2 '

Vp Interrogativa con'
pIb’.S VE C (C) 8. 21 17,30 2e + 2f=4 pronombre/Declarativa
Vnf 2¢ + 1f=3

ple. S Vf CDA 5,16 12

CDA (Vp/Vnf)

p2.CV S (C)/ 1,38 13, 34, 29 2¢ + 2f=4

p2b. C Vf S (C) 20, 35 2¢ +2f=4 Interrogativa con
Vp pronombre/Declarativa
p2b’. C Vf S (C) 7,24 22,28,32,37 | 2¢+4f=6

Vnf

p3. VI S(C)/ 2 15 Interrogativa sin
p3b. Vf S C (C) 10 23 2¢ +2f=4 | pronombre/Imperativa
(Vp/Vni)

p4.0s=Nx * S C 26, 33 6, 14, 39 2¢ + 3f=5

(C) Vf Subordinada
p4b.0s=Nx * S C 19, 27 11,25, 36 2¢ + 3f=5

(C) Vnf Vf

3.5.2.7 Prueba nueve

Total: 40 reactivos

La prueba nueve se incluyd al estudio tras el periodo de aplicacion previsto

originalmente, es decir, al haber concluido las 320 horas de instruccion al inicio del tercer

semestre. La finalidad de incluir una prueba mas después de haber terminado los dos

semestres que abarcaban el estudio longitudinal, era monitorear la adquisicion de OP en

los estudiantes tras el periodo de vacaciones de aproximadamente dos meses. En dicho

periodo los estudiantes no tuvieron contacto con la lengua. Para esta tltima aplicacion, se

incluyeron en el instrumento 20 reactivos con oraciones de todos los patrones del estudio.
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De las 20 oraciones que incluia esta tltima prueba 8 eran agramaticales como se muestra

en la tabla 3.8.

Tabla 3.8: Patrones y reactivos en la prueba nueve

pl. S VI (C)

plb. S VEC (C) Vp 16 1f=1 .

plb’.S VFC (C) Vnf 5,19 2¢=2 Interrogativa con
plc. S Vf CDA CDA 7 3,10 | 1c+2f=3 | Pronombre/Declarativa
(Vp/Vnf)

p2.CV S (C)/ 20 1f=1

p2b. C VIS (C) Vp 12 =1 Interrogativa con
p2b’. CVES (C) Vnf | 1,6,15,17 4c =4 pronombre/Declarativa
p3. VI S(C)/ Interrogativa sin
p3b. Vf S C (O 2,8 14 2¢ + 1f=3 | pronombre/Imperativa
(Vp/Vnf)

p4.0s=Nx * S C (O) 4,11 18 2¢+ 1f=3

\%i Subordinada
p4b.Os=Nx * S C 13 9 lc+ 1f=2

(C) Vnf Vf

Total: 20 reactivos

Los reactivos agramaticales de esta prueba tenian como proposito arrojar informacion

sobre la percepcion de diferentes fendomenos de OP. Por una parte, se buscaba observar la

discriminacién del participante de oraciones fuera de las normas de OP con respecto a la

inversion (reactivo 12), a la separacion de los elementos verbales (reactivos 14y 16), ala

colocacion de Vf final (reactivos 9 y 18), a la obligatoriedad del sujeto (reactivo 20) y a

la colocacion de CDat y CAkk en el campo interior (reactivos 3 y 10).
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3.5.3 Las pruebas de ordenamiento de constituyentes

En el capitulo 2 se describieron aspectos del OP del alemén que, al ser contrastados con
el OP del espafiol, pusieron de manifiesto diferencias importantes entre ambas lenguas.
Con el fin de obtener informacion sobre las preferencias en la organizacion léxica de los
hispanohablantes que participaron en el estudio, asi como de ver si reconocen las
posiciones obligatorias, las que son posibles y las prohibidas, se elaboraron instrumentos
con tareas en las que ellos debian organizar los elementos oracionales, en esta
investigacion se hace referencia a estas tareas con el nombre de pruebas de ordenamiento
de constituyentes. A continuacion se describen las dos pruebas del estudio que contenian

tareas con estas caracteristicas.

3.5.3.1 Prueba cuatro

La aplicacion de esta prueba se programo para el final del primer periodo de instruccion,
como se describe mas adelante en el capitulo 4 (4.4). Con esta prueba se buscaba tener
mas informaciéon sobre el estado de adquisicion de OP, razén por la que estaba

constituida por cuatro secciones.

La primera seccion de la prueba tenia una tarea que consistia en una produccion
guiada, esto quiere decir que los individuos debian escribir oraciones o pequefios textos
con base en ciertos elementos dados previamente, por esta razén se dice que la
produccion del estudiante estaba guiada. Para resolver la tarea, los participantes debian

mirar una imagen y el 1éxico que la acompafiaba.

En las instrucciones se pedia a los sujetos completar una oraciéon por dibujo, en
conjunto, éstas constituian un pequefio texto en el que se narraban las actividades de una

persona a lo largo de un dia, tal y como se presenta a continuacion:
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Imagen 3.3: Extracto de la prueba cuatro A140

P-CUATRO A

Nombre: Grupo:

Diana y José son un par de estudiantes mexicanos que llegan a tomar unos cursos a Alemania. Redacta un
texto en donde describas por favor sus actividades en el fin de semana, toma en cuenta las imagenes e
informaciones que se encuentran a la izquierda del recuadro del texto. Unicamente tienes que completar
las oraciones en donde se pone una linea, las oraciones iniciales te deben servir para tener una mejor idea
del texto.

Diana und José kommen aus Mexiko. Sie sind Studenten und
bleiben ein Semester in Deurschland. In der Woche studieren
siz, aber am Wochenende machen sie andere Aktivititen.

(1) lange schlafen ' : Diana
um 9 Uhr (1) Am Samstag

(2) aufstehen kdnnen (2) sie

(3) Einen ’Kaﬁcce und Fier -

(4) und dann

denn die Kiichenschranke sind (eer.

(3) frithstiicken

(4) bei Aldi einkaufen

Sie hat um eins schon 'J-funger,

Como se distingue en la imagen anterior, el inicio de cada oracidon ya estaba dado
previamente, es decir, la oracion ya contaba con el elemento oracional inicial. Con los
elementos proporcionados en cada reactivo se dirigia el OP de la oracion hacia alguno de
los patrones de este estudio. En total, para esta parte de la prueba, se esperaba que los
participantes redactaran 12 oraciones que siguieran los patrones pl, plb, plb’, p2 y p2b.
Los reactivos que conformaban la prueba quedaron distribuidos en dichos patrones como

se muestran en la tabla 3.9.

140 Esta prueba fue adaptada de un ejercicio tomado del libro Themen aktuell. Para la version completa de la

prueba véase el ANEXO V, alli se ofrece las cuatro secciones completas de la prueba.
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Tabla 3.9: Patrones y reactivos en la prueba cuatro A: Produccion guiada

pl S Vf(C) (C) 11
plb SVf C(C) Vp 8
plb’ S VfC (C) Vnf 2,9, 12

p2 C VfS (C) 1,3,5,6,10, 13
p2b C VES (C) Vp 4

Ademas de esta tarea, la prueba cuatro contaba con una seccion B en la que los sujetos
debian volver a escribir un texto. Para ello, debian poner especial atencion a la colocacion
de los verbos en la posicion correcta. La unica dificultad adicional a la de determinar la
posicion correcta de los verbos era conjugarlos, aunque, para el andlisis e interpretacion

de los resultados, los errores de conjugacion no fueron tomados en cuenta.

Esta tarea estaba constituida por 20 reactivos, sin tomar en cuenta la primera oracion
que servia de ejemplo. Con ellos se buscaba obtener informacion sobre la adquisicion de
la posicion de los elementos verbales descritos en el capitulo anterior (2.2.2.1 A 'y B), a
saber, la adquisicion del efecto V2 y de la posicion final de Vnf. En la imagen 3.4 se
observa cémo se presentaba la tarea. Al final de cada una de las 20 oraciones que
constituian el texto, se incluian entre paréntesis los verbos que debian integrarse a la
oracion, con lo que el sujeto, ademas de identificar la posicion correcta en la secuencia de
elementos oracionales, en el caso de oraciones con dos verbos a incluir, tenia que tomar

la decision de qué verbo colocar en el lugar de Vfy cuél en el de Vnf.
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Imagen 3.4: Extracto de la prueba cuatro B

P-CUATRO B
Nombre: Grupo:

Escribe por favor el texto nuevamente en las lineas que se encuentran en la parte inferior. Para
ello, emplea los verbos entre paréntesis al final de cada oracién, es necesario que los
conjugues.

Die Studenten an der U.N.A.M.

Die U.N.A.M. eine groPe Universitit (sein). Sprachen viele Studenten am CELE (lernen). Sie
aus verschiedenen Fakultaten (kommen). Einige in Deutschland (studieren — wollen), deshalb
sie die Deutschkurse (besuchen). Den ganzen Tag es Kurse fiir Anfanger (geben). In diesem
Semester die Kurse 102 und 103 von 10 bis 12 Uhr (stattfinden). Einige Studenten sehr friih
(aufstehen — miissen), sie sehr weit weg (wohnen). Jeden Tag Manuel 2 Stunden mit dem Bus
(fahren), denn der Unterricht um 10 Uhr (anfangen). Im Kurs er Lucia (treffen). Da sie viele
Ubungen (machen). ,,Deutschlernen nicht einfach (sein)* die Studenten (denken), aber die
Lehrerin (sagen), jeder die eigene Methode (finden — miissen). Deshalb sie den Besuch in der
Mediothek (empfehlen). Dort Elena den Studenten (helfen). Eine andere Moglichkeit das
Internet (sein). Viele Videos und Ubiingen man im www (finden — kénnen).

Die UN.A.M. ist eine grope Universitdt.

Estas 20 oraciones debian mostrar el OP de los patrones del estudio de la siguiente

manecra:

Tabla 3.10: Patrones y reactivos en la prueba cuatro B

Patron OP esperado Reactivo
pl S Vf (C) (C) 2,8,13,KI15, 19
plb SVEC (C) Vp K10
plb’ S VI C (C) Vnf 3,7,16
p2 CVES (O) 1,4,5,9,11,12, 14,17, 18
p2b CVES(C) Vp 6
p2b’ C Vf S(C) Vnf 20
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La tarea de la seccion C brindaba las condiciones necesarias para que los participantes
se concentraran unicamente en el OP. Al so6lo tener que ordenar los constituyentes de la
oracion, se buscaba descartar otro tipo de problemas que no estuvieran relacionados con
el OP. Esta prueba debia mostrar las preferencias de los estudiantes en el ordenamiento
de los constituyentes. La tarea consistia en determinar la secuencia que seguian los

elementos oracionales, como se muestra en la imagen 3.5.

Imagen 3.5: Extracto de la prueba cuatro C

P-CUATROC

(En qué orden colocarias los elementos que se ponen a continuacion para formar oraciones correctas?
Escribe las letras en la tabla sombreada, en el orden que creas conveniente.

1.

B) im Unterricht D) geben

A)der Lehrerin C) die Studenten E) viele Beispiele F) sollen

Esta seccion de la prueba estaba constituida por 5 reactivos con 5 6 6 constituyentes
respectivamente. Todos los reactivos contenian 2 elementos verbales. Solo en dos de los
casos se debian formar preguntas, en el reactivo 3 una sin pronombre interrogativo
(VISCCVnf) y en el reactivo 4 una con pronombre interrogativo (CVSCVnf). En el resto
de los reactivos (reactivos 1, 2 y 5) los participantes tenian que organizar los
constituyentes de tal manera que estos presentaran el OP de una oracidn declarativa, esto

permitia obtener, en principio, dos secuencias gramaticalmente correctas, a saber,

SVICCVp/Vnf o bien CVISCVp/Vnf.

Por ultimo, en la seccion D de la prueba cuatro, se incluyeron 10 reactivos que partian

de la lengua materna, el espafiol. La tarea consistia en escoger para cada oracion en
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espanol la oracion alemana que se considerara correcta, como se puede ver en la siguiente

imagen.

Imagen 3.6: Extracto de la prueba cuatro D

P-CUATRO D

Escoge la oracion alemana que consideres correcta para expresar la oracion en espafol.

1. Te lo tengo que decir mil veces.
a) Ich muss es dir tausendmal sagen.
b) Ich muss dir es tausendmal sagen.
¢) Dir es muss ich tausendmal sagen.

d) Ich muss sagen es dir tausendmal.

Este tipo de tarea tenia como finalidad observar la interpretacion en la seleccion de los
individuos de una oracion alemana gramaticalmente correcta para una oracion en espanol.
En cada reactivo s6lo existia una respuesta correcta, en el caso del ejemplo presentado en
la imagen 3.6, la respuesta correcta es la a), en donde el campo anterior s6lo puede estar
ocupado por un elemento oracional, el verbo finito se encuentra en la segunda posicion,
el verbo no finito debe estar colocado al final de la oracion y el orden de los
complementos en el campo interior debe ser primero acusativo y luego dativo, en vista de
que ambos complementos se encuentran en forma pronominal, como se describi6 en el
apartado 2.2.3. del capitulo 2 de esta investigacion. Las opciones ofrecidas como
distractores eran respuestas incorrectas que reflejaban un OP agramatical empleado por
hispanohablantes'#!, o bien una traduccion al aleman con estructura muy cercana a la de

la oracion del espanol, como es el caso de la opcidén c)42. Las respuestas correctas

"I Estas estructuras agramaticales fueron replicadas de los materiales mencionados en 3.4, es decir, de las

producciones escritas de los estudiantes realizadas en examenes de certificacion de los niveles A2, B1 y B2.
142 En esta aproximacion estructural al espafiol no puede considerarse literal ya que incluye en ella el sujeto,
el cual se encuentra tacito en la oracion en espafiol.
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esperadas presentan el OP de alguno de los patrones estudiados, como se puede observar
en la tabla 3.11.

Tabla 3.11: Patrones de las respuestas esperadas en la prueba cuatro D

pl S Vf(C) (C) 8, 10
plb’ S Vf C (C) Vnf 6,7
plc S VfC (C) Vnf 1
p2 C VfS (C) 2
p2b C VES (C) Vp 5
p2b’ C VfS (C) Vnf 3,9
p3b VES (C) (C) (Vp/Vnf) 4

Un ejemplo de los fenémenos agramaticales presentes en los distractores, es la
respuesta a) del reactivo 6, la cual no tiene sujeto y cuya estructura es gramaticalmente
correcta en espafiol, pero no en aleman, como se dio cuenta en el capitulo anterior en el
que al contrastar ambas lenguas se puso de manifiesto que la omision del sujeto es un

parametro que corresponde al espafiol, pero que en alemdn genera una estructura

agramatical (2.2.4):
6. Tengo que hablar con la Sra. Miiller.

* a) Muss sprechen mit Frau Miiller.

En este ejemplo, ademads, los elementos verbales se encuentran colocados de manera
continua, con lo que la seleccion de esta respuesta incorrecta implicaria que el estudiante
no estaria reconociendo dos fendmenos agramaticales en el OP de la oracion alemana. En
el analisis de los resultados obtenidos, se discutiran los fendmenos con base en las

respuestas mas seleccionadas por los estudiantes.
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3.5.3.2 Prueba ocho

La prueba ocho!43 era una prueba parecida a la cuatro, ya que habia sido programada al
final del segundo periodo de instruccion para ver el estado de adquisicion de los sujetos.
Esta prueba marcaba también el final del estudio longitudinal, de ahi la importancia de
contar con datos diversos que arrojaran luz a las preferencias en el ordenamiento de
constituyentes de los individuos tras un afio de contacto con la lengua. A continuacion se

describen las cuatro secciones que constituian dicha prueba.

En la primera seccion, de manera similar a la primer tarea de la prueba cuatro, los
participantes debian describir las actividades realizadas por una mujer llamada Ilona
Zollner durante el invierno pasado. Esta contextualizacion de la situacion buscaba
conducir a los estudiantes a la descripcion de las actividades empleando verbos en el
pasado perfecto (Perfekt), con lo que era necesario emplear en cada oracion dos verbos:
un auxiliar conjugado (Vf) y un participio perfecto (Vnf). Para la produccion de cada
oracion, se ofrecian imdgenes y un constituyente en la primera posicion, como se puede

distinguir en la imagen 3.7.

Imagen 3.7: Extracto de la prueba ocho A

Nombre: Grupo:

P-OCHO A

Ilona Zdllner hat im letzten Winter auf dem Schiff “MS Astor“ Urlaub gemacht. Was hat sie dort jeden

Tag gemacht? Schreiben Sie bitte die Geschichte zu Ilonas Urlaub.

R S o o 2 ;: B
}‘f‘». ’ ry - l'.;? 4 ’u,‘\ \T
] s{ ot 7~ L0V |
\ ) L i o s Tl A
> e - S -
a) Um halb neunist b) Dann ¢) Ein interessantes Buch_

' Para acceder a la prueba completa, véase ANEXO VI.
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A diferencia de la prueba cuatro, en esta seccion de la prueba ocho no se dan mas
elementos 1éxicos que aquellos que aparecen al inicio de la oracion, por esa razon, se
considera que la produccion se encuentra guiada, pero en menor grado que la de la prueba
cuatro A. En total, los sujetos debian producir doce oraciones y, por medio del
constituyente inicial y la imagen, se esperaba que cada oracion tuviera un OP con dos
elementos verbales, como es el caso de las variantes de los patrones del estudio que se

presenta en la siguiente tabla:

Tabla 3.12: Patrones y reactivos en la prueba ocho A: Produccion guiada

plb’ S Vf C (C) Vnf e, i
p2b’ C VfS (C) Vnf a,b,c,dghijkl
p4 Nx*S C (C) Vnf Vf f

La informacién que se queria obtener con esta prueba era, por un lado, ver si los
sujetos tras un afio de instruccidon siguen teniendo dificultades con la inversion, la
colocacion y separacion de los elementos verbales y, por otro lado, si la caracteristica

paramétrica de omision del sujeto de la lengua materna sigue influyendo en el aleman.

La tarea de la seccion B tenia caracteristicas similares a la seccion B de la prueba
cuatro. Se proporcionaba una texto en forma de carta, el cual estaba compuesto por 26
oraciones. Los verbos de cada una de las oraciones se encontraban al final, entre

paréntesis.

Tomando el texto como punto de partida, el estudiante debia volver a escribir la carta
poniendo los verbos en su forma correcta, es decir, poniendo atencion al lugar que estos
deben ocupar en la oracion (OP) y a su forma: escribirlos conjugados o no conjugados (en
infinitivo o bien en participio). Ademas de lo anterior, era necesario seleccionar el tiempo
correcto, a saber, presente, pretérito o perfecto. En la imagen 3.8 se puede ver como

estaba presentada la tarea en esta seccion de la prueba ocho.
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Imagen 3.8: Extracto de la prueba ocho B

P-OCHO B

Por favor vuclve a cscribir la carta que a continuacidn sc te prescnta, en las lincas que se encucntran cn la parte
inferior. Para cllo, emplea los verbos entre paréntesis al final de cada oracién, cs necesario que los pongas en la
forma correcta.

Mexiko-Stadt, Dezember 2007
Licbe Analcna,

es schon lange her (scin), als wir uns zum letzten Mal in Miinchen (schen - haben). du dich immer noch an diese
Zeit (erinnern — konnen)? Ich cinen Kurs am Gocthe-Institut (machen — haben), und damals du noch an der Uni
(scin). Deshalb wir wenig Zeit (haben). Trotzdem wir oft im Englischen Garten (spazierengehen — sein), immer
wenn das Wetter schon (sein). Was du nach deinem Studium (machen — haben)? Ich glaube, dass mein Leben
heutzutage ganz anders als damals (sein). Eine schr gute Stelle ich bei ciner deutschen Firma (bekommen — haben).
Sic in meinem Lebenslauf (lesen — haben), dass ich Deutsch (sprechen kénnen), und dann der Boss mit mir auf
Deutsch (sprechen — haben). Den Job ich super (finden), aber ich den ganzen Tag im Biiro (sein — miussen). Meine
Aktivititen um 9 Uhr (anfangen), doch ich um 6 Uhr (abfahren), denn spiter es viel Vehrkehr auf den Strafien
(geben). Feicrabend ich cigentlich um 18 Uhr (haben), aber ich nic das Biiro um diese Uhrzeit (verlassen — kdnnen),
weil ich cinfach viel Arbeit (haben). So das Leben in meiner Stadt (scin).

Ich alles von detnem Leben (wissen — wollen). Und wenn du Zeit (haben), du mich hier (besuchen — sollen).

Licbe Griisse

Mexiko- Stadt, Dezember 2007

Liebe Analena,

Este tipo de tarea muestra como las actividades que debe resolver un estudiante en este
nivel ahora son mucho mas complejas, no obstante, para el proposito de este estudio solo

se tomaron en cuenta los errores relacionados con el OP en el analisis.

Cada una de las oraciones que el estudiante debia escribir seguia alguno de los cuatro
patrones que se estudian en esta investigacion. De tal forma que el OP esperado en cada

caso era el que se muestra en la tabla 3.13.
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Tabla 3.13: Patrones y reactivos en la prueba ocho B

Patron OP esperado Reactivo
pl S Vf (C) (C) 1
plb S VfC (C) Vp 17,18
plb’ S VfC (C) Vnf 4,12,16,21,24
p2 C VfS (0) 5,6,15,17, 19, 20, 23
p2b’ C Vf S(C) Vnf 7,9, 11, 14,26
p3b VS C (C) (Vp/Vnf) 3
p4 Os (Nx *S C (C) V) 8,10, 22, 25
p4b Os (Nx 5 C (C) Vnf Vi) 2,13

La seccion C de la prueba ocho consistia en organizar los constituyentes de oraciones.
De manera similar a la seccion C de la prueba cuatro, en ésta se buscaba tener
informacion a las preferencias de OP que tenian los participantes en el estudio al
organizar los elementos oracionales. La forma de presentar esta tarea busca reducir las
dificultades morfoldgicas al dar todos los elementos oracionales ya en su forma correcta,
es decir, declinados o conjugados en el tiempo adecuado. Mediante el signo de
puntuacion se esperaba que el estudiante fuera capaz de distinguir si se trataba de una

oracion declarativa o de una interrogativa y seleccionar su orden adecuado.

Imagen 3.9: Extracto de la prueba ocho C

Organiza los elementos de cada niimero, de manera que formes una oracién correcta.

| weil | | Pedro lernt Deutsch, | | will | | in Deutschland
| machen I

1.

war | Von 1939 bis 1945 | der 2. Weltkrieg
2.

erzihlen | cine Geschichte | | méchte | | nurdir | [ich |
3.

| dir | | du | | angesehen | | hast I
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De los 10 reactivos que constituyen esta tarea, 8 eran de oraciones simples y 2 de
oraciones complejas, es decir, que en el reactivo se encontraban 2 oraciones y una de
ellas se encontraba subordinada a la otra. Con base en los elementos dados, se esperaba
que el estudiante organizara 7 reactivos de acuerdo al OP de oracion declarativa,
reactivos 2, 3, 5, 7, 8, 9 y 10, uno de acuerdo al OP de oracion interrogativa sin
pronombre, reactivo 4, y dos de acuerdo al OP de oracion declarativa mas oracion
subordinada. Con ello, se queria poner atencion a los problemas que el sujeto pudiera

tener en este momento con la colocacion del verbol44.

Por ultimo, en la seccién D de la prueba ocho, se presentaba una tarea que consistia en
la produccién de una carta. En este caso, se queria ver el OP que el estudiante elegia en la

redaccion del texto.

Imagen 3.10: Extracto de la prueba ocho D

P-OCHO D

Sie haben einen Brief von Ihrer Freundin Eva bekommen. Schreiben Sie einen Antwortbrief an Eva mit
mindestens 50 Wirtern. Beachten Sie folgende Punkte:

* Bedanken Sie sich fiir die Einladung und gratulieren Sie Eva.

* Erziihlen Sie Eva, wo Sie waren und was Sie gemacht haben, als Eva Sie gesucht hat.
* Schreiben Sie, wen Sie mitbringen mdchten.

* Schreiben Sie, was Sie zum Essen mitbringen.

* Stellen Sie auch eine Frage an Eva.

Beachten Sie die formalen Kriterien eines Briefes (Anrede, Datum, Abschiedsgruf}).

Mexiko-City, 20. Mai 2008

Lieber Freund,
Liebe Freundin,

ich habe dich am letzten Wochenende angerufen aber nicht gefunden. Wo warst du denn?
Am nich