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Escribo sélo a partir de mi propia experiencia. Escribo con
sangre y la mejor verdad es la verdad bafiada en sangre.

Friedrich Nietzsche



Introduccién

La experiencia vivida de ser estudiante, esa que algunos vivieron y otros no, hasta
un determinado nivel educativo, en subsistemas precisos, en lugares con
caracteristicas singulares y en contextos propios, es objeto de estudio de este
escrito, pero no sélo la experiencia vivida de ser estudiante como algo aislado y
estrictamente subjetivo, sino en implicacién estrecha con la formacion, con el
proceso formativo en la licenciatura en Pedagogia de la Facultad de Estudios

Supriores plantel Aragon (FES-Aragon).

Diario se hace la experiencia vivida de la vida en un sentido ontoldgico, toda
vez que existimos se hace irremediablemente la experiencia de vivir, somos, en
términos de Heidegger, entes arrojados a la existencia, que no tenemos mas
remedio que ser, lo contrario es muerte, finitud, es dejar de existir y de hacer la

experiencia vivida.

La experiencia vivida, esa que se hace dia a dia en la cotidianidad, en el
acontecer de un espacio y tiempo, es algo que en muchas personas se tiene la
necesidad de compartir, de narrar a otro. Las experiencias se viven internamente,
por medio del lenguaje las relatamos y nuestra existencia cobra sentido y
significado en tanto la logramos conformar en un discurso que nos convenza y que

posteriormente compartimos.

Existir, como mencioné, es hacer experiencias vividas, pero no todo lo que
vivimos tiene implicaciones formativas, hay acontecimientos especificos que se
viven y que por su intensidad y lo profundo que puede llegar a ser en cada uno
logran tener repercusiones en lo personal, la persona no es la misma, algo
cambio, el sujeto se transformd. Una experiencia especifica puede cambiar al

sujeto que la vivid, una experiencia puede llegar a tener implicaciones formativas.

Escuchar las experiencias de otro, de alguien que vivié algo que lo
transformé, es entrar al juego intersubjetivo de la interpretacién y la comprension,
pero no como un hecho estrictamente cognitivo, sino como la posibilidad

hermenéutica de autointerpretar y autocomprendernos en la experiencia del otro,
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es hacer nuestras propios experiencias (imaginativas) desde lo que el otro vivid y
que nos esta narrando. Las experiencias, las que transforman al sujeto de la
experiencia, son en cierto modo aprendizajes que se comparten en esa narrativa

de lo acaecido, de lo padecido, de lo vivido.

¢ Qué deja una experiencia a quien la vivi6? Son aprendizajes de la vida,
sobre la vida y para la vida, pero no son los que devienen del campo del
conocimiento objetivo cientifico, sino son saberes articulados al mundo de la vida.
Basicamente la diferencia epistemoldgica entre conocimiento y saber es que el
primero esta en los campos analiticos y/o reflexivos del método cientifico, y el
segundo es consecuencia de la experiencia vivida. Las experiencias nos dejan
saberes de, sobre y para la vida, brindan sentido y significado a aquellos
fendbmenos que fueron complices de la experiencia, sentido y significado para

quien lo vivio.

En la presente investigacion, como mencioné, abordo las experiencias
vividas de aquellos y aquellas que fueron estudiantes de la FES-Aragon en el
proceso formativo de la licenciatura en pedagogia; ellos y ellas con sus relatos,
armados y conformados desde la base epistémica de la fenomenologia y la
hermenéutica y versados metodolégicamente desde la narrativa, ofrecen una
mirada sobre lo que implica ser estudiante de este contexto, dan una posibilidad
de ser estudiantes y todo lo que hay alrededor de esta experiencia, pero ¢ Por qué

investigar la experiencia vivida de ser estudiante?

Tanto jévenes como ancianos se ven involucrados en enfrentamientos incesantes
con modelos culturales que pierden su significado. Las trayectorias profesionales
padecen la ley de temporalidades fragmentadas. En ese contexto, la “historia de
vida” tiende a perder su sustancia. Toda busqueda de sentido de vida requiere el
ejercicio previo de un trabajo biografico. Ha llegado el momento de aproximar
biografia y educacion, dentro de una perspectiva de “biografizacion” que afecta
tanto el espacio social de la escuela como los programas de formacion continua

(Delory-Momberger, 2009, pag. 28).



Para poder dar cuentas tanto del objeto de estudio de este escrito, asi como
para dar pie a los argumentos epistémicos y metodoldgicos y abordar propiamente
las experiencias de los estudiantes, comienzo en el Capitulo | con mi experiencia
personal, mi experiencia como estudiante; este quehacer de narrar mi experiencia,
antes que un ejercicio de utilidad subjetiva, es mas bien la base desde la cual
establezco esos elementos desde lo vivencial que a posteriori detonan una
reflexion tedérica mas especifica sobre lo que es la vida cotidiana en la licenciatura
en pedagogia de la FES-Aragdén y algunos hechos que por su relevancia
problematica y de impacto en la cultura de ese espacio, hacen de esta
investigacion algo sustantivo, significativo y con sentido, tanto para los lectores

ajenos a esta escuela y licenciatura como para quienes son parte de este espacio.

En el Capitulo Il, a partir de las reflexiones del anterior, resalto tres
aspectos que pienso desde mi experiencia fueron sustantivos para la construccion
del objeto de estudio, el primero tiene que ver con la FES-Aragon como contexto
socio historico teniendo como base la implementacion del actual Plan de Estudios
y los debates que se dieron alrededor de este evento; después, abono a la
problematizacion hablando y discutiendo tedricamente de la exclusién del mundo
de la vida por parte de todos aquellos que son responsables nominalmente de la
educacion y en consecuencia del proceso formativo, fendmeno que atribuyo a lo
que yo llamo la cientifizacidon de la academia; por ultimo, justifico y argumento la

relevancia de volver a dicho mundo de la vida, y en especial la de los estudiantes.

El Capitulo Ill lo dedico a establecer las bases tedricas y metodoldgicas de
este escrito, las cuales como ya mencioné son desde la fenomenologia
hermenéutica y la narrativa como referente metodoldgico. La fenomenologia
hermenéutica me permite instituir la relevancia del mundo de la vida asentada en
una perspectiva ontoldgica; y para dar cuentas del mundo de la vida utilizo la

narrativa como método.

Ya para el Capitulo IV los relatos de los estudiantes los expongo e
interpreto, haciendo reflexiones que permitan el encuentro de sentidos y
significados y estar en la posibilidad de una comprension del estudiante
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propiamente; también, la interpretacion permite dibujar lo que es fue el proceso
formativo en cada uno, las experiencias que permitieron encuentros vy
desencuentros y una transformacion del sujeto. Las reflexiones finales conjugan
todo el texto en ideas que tienen la intencién de mover a los lectores al mundo de
la vida de los estudiantes y su proceso formativo y dejar abiertas interrogantes e
ideas en debate que consientan formas diferentes de pensar la pedagogia y sus

campos de accion en el hecho educante.

Asi, “La experiencia de ser estudiante en el proceso formativo de la
licenciatura en pedagogia de la FES-Aragén” es una investigacion sobre el mundo
de la vida de los estudiantes, es el conjunto de interpretaciones de un espacio
educativo, la construccion de una realidad subjetiva pero también intersubjetiva, es
la incorporacién de formas posibles de ser estudiante, la formacion del estudiante
en lo vivencial, en lo sustantivo de cada uno y una, y la revelacién de una realidad

que por afnos ha sido objeto de la ciencia moderna, la realidad de los estudiantes.



Capitulo I. Yo estudiante: Narrativa de una experiencia vivida en la
Licenciatura en Pedagogia de la FES-Aragén

Hablar de la experiencia de ser estudiante, desde mi perspectiva, es el comentar
que la encuentro como una experiencia Unica y compleja, con muchos
sentimientos encontrados, con enojos y alegrias, encuentros y desencuentros, asi
como altas y bajas. Ser estudiante no es solo estudiar: el mundo de la vida, la

cotidianidad, abonan a que esta experiencia sea compleja y de dificil comprensién.

Inspirado en el prélogo que José Contreras Domingo hace a un texto
llamado Experiencia y Alteridad en Educacion (Skliar & Larrosa, 2009), desarrollo
la razén por la cual comienzo por mi experiencia antes de hablar de la de otros,
aun antes de plantear los pormenores de esta investigacion. ¢ Por qué hablar de la
experiencia de ser estudiante, de ciertos estudiantes, comenzando por la mia?
Ante todo, niego que sea una cuestion de ego, pues no es mi meta, de ningun
modo, ponerme como centro de las reflexiones; en cambio, trato
fundamentalmente de distanciarme metodolégicamente de la universalizacion de
las ideas u objetivacién de la o las experiencias en términos de un conocimiento

objetivo, con el que a veces no se sabe qué hacer.

Siguiendo esta episteme,’ destaco que es a partir de mi experiencia, y
posteriormente de la de otros, que existe una o varias posibilidades de encontrar
y/o dar sentido a ciertos aspectos que se viven dia con dia en las escuelas en el
acto educativo cuando ésta se logra ver desde lo vivencial, lo concreto “El
principio en si de una ciencia humana se construye sobre la base de la

autoreflexion y autointerpretacion que el hombre, aqui el historiador o investigador,

LAl respecto de episteme, Gadamer afirma: “El conocimiento epistémico viene del término griego Episteme,
que se referia al saber tedrico. Para los griegos, el conocimiento siempre estaba predispuesto a ser
construido. El conocimiento epistémico rechaza toda forma de juicio sustentado en la racionalidad cientifica,
pragmatico-funcional, que explica el objeto desde una apostura lineal-positivista. En la fundamentacion
epistémica sobresale la conjugacidn o consideracion de un sujeto que posee conciencia critica (capacidad de
construir conocimientos diferentes a la apariencia fenoménica del objeto), y un objeto que no estd inmévil
sino en eterno movimiento y cambio” (Gadamer, 1993)



consigue realizar sobre si mismo a partir de su propia existencia de vida.” (Delory-
Momberger, 2009, pag. 60) Narrar una experiencia vivida desde el yo, es darle la
posibilidad al interlocutor que lo viva imaginativamente y se potencia la

compresion.

Bien podria hablar del estudiante desde su dimensidn cientificista, desde lo
fisiologico, lo cognitivo, lo cognoscente, lo histérico y hasta lo antropoldgico, o bien
podria hacer abstracciones que pueden dar explicacion de ciertos fendmenos que
se desprenden del hecho de ser estudiante en su relacion didactica con el
aprendizaje, con los profesores e incluso con la institucion escolar; sin embargo,
encuentro que hacerlo asi, desde los canones de la ciencia y la investigacion
cientifica tradicional, es desde donde se despersonaliza y se desliga el mundo de

lo humano, del sujeto, de lo subjetivo e incluso de lo intersubijetivo.

A su vez, hacerlo inicialmente de mi perspectiva me permite plantear la
naturaleza de este trabajo, el objeto de estudio propiamente dicho: para mi, ser
estudiante fue una experiencia sinuosa, un vericueto, un vaivén y una crisis
también. Pero, ademas, que la crisis dicha como tal no es el problema del
estudiante, sino parte de su naturaleza, y no tiene que ser vista como un mal
patolégico sino como posibilidad de crecimiento, de formacién y transformacion,
como un estadio desde el cual las posibilidades de crecer y avanzar se

incrementan exponencialmente.

Y es inicialmente desde mi experiencia -y escribiendo en primera persona- ,
donde encuentro el campo de reflexion inicial para que cada uno de los lectores
que se adentren en este escrito, sean profesores, estudiantes u otro individuo que
se relacione con la educacion, logren encontrar formas posibles de ser estudiante,
que desde ahi puedan imaginar y crear sus propias experiencias, sus propios
escenarios y logren dar, en dado caso, sentido a su practica concreta en el campo

pedagadgico.

Mencionar que la experiencia tiene la posibilidad de que otras personan la

vivan como suya (imaginativamente, desde luego), es entrar en una serie de
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argumentaciones filosoficas que permitan entender esta afirmacién. Al respecto,

me valgo de una metafora de José Domingo Contreras:

Decir algo sobre la experiencia, como hacerlo de la alteridad, puede llegar
a ser lo mismo que intentar conservar un pufiado de agua: a la vez que la
sentimos, que durante un momento hemos pensado que lo hemos conseguido; sin
embargo, al sacar la mano del agua, solo vemos como chorrea, cédmo se nos
escapa. Y sin embargo, la hemos sentido, hemos podido notar la posibilidad de
tenerla, de percibir las sensaciones que nos produce; mientras mantenemos la
mano sumergida, la hemos ahuecado y por un momento le hemos sentido plena
de liquido. No, no ha sido en vano; aun conservamos las sensaciones y, junto con
la consciencia de la imposibilidad de nuestro reto, mantenemos la vivencia de

haberlo hecho (Contreras, 2009, pag. 7).

Cada quien con sus vivencias va construyendo y encontrando el camino de
su propia existencia; es imposible el poder afirmar que las experiencias de otro
pueden asegurar que lo comprendamos, que entendamos su situacion tal cual.
Tan soélo contamos con la palabra para poder nombrar aquello que nos
impresiond, aquello de lo que estamos hablando, es el lenguaje el que media esa
relacion de expresion de la subjetividad, de narracién de la experiencia y la
posibilidad de la comprension de aquellos que aprehenden esas palabras,
aquellos quienes escuchan. Las palabras, el lenguaje en si mismo, brindan
posibilidades, mas no la certeza total de aprehensiéon de la experiencia en su

integridad, en su totalidad, la incorporacion de las vivencias del otro.

Lo anterior, la imposibilidad de poder expresar con plenitud y total claridad
una experiencia mediante el lenguaje, no quiere decir que tenga que ser una
empresa a la cual se tenga que renunciar, ni siquiera que sea algo inutil, una
actividad carente de sentido y de intencidn. Basta con ver nuestra relacion con los
demas, con ver coOmo es que en el encuentro con el otro y en ese intento por ser
escuchados, comprendidos en cierta medida, hacemos uso del lenguaje para
narrar esas experiencias que nos alteraron, que nos sacaron de nuestro centro, de

nuestra zona de comodidad, y que provocaron que nos moviéramos, que nuestra
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forma hasta el momento tornara a otro aspecto, lograr una trans-formacién. En
cierta manera, hacemos narrativas de nuestras experiencias, narrativas que
buscamos lleguen a tocar al otro en su ser, que logren vivir, imaginativamente, lo

que vivimos con anterioridad.

Como anteriormente lo mencioné, creo categdéricamente que para poder
expresar con claridad el objeto que distingue esta investigacion, tengo que hacerlo
inicialmente desde mi experiencia. Entiendo que para algunas personas esto sea
un quehacer heuristico fuera de lo convencional, e incluso algo invalido en
términos epistemologicos y metodoldgicos; no obstante, manifiesto que esta
investigacién esta sostenida desde una episteme que permite un procedimiento
metodoldgico cuyo inicio esta en uno mismo: fenomenologia y hermenéutica en su
ruta filoséfica heideggeriana y gadammeriana, y sin dejar de lado los sustanciales
aportes de Alfred Schiitz. Estos son la base sustancial de mi escrito: la narrativa
como una categoria investigativa que brinda elementos para un método (auto)
biografico que permite reconocer al otro en su situacién, en su experiencia
concreta, en su aqui y ahora. Mi experiencia como punto de arranque, como

propulsor de reflexiones en torno a la experiencia vivida de ser estudiante.

Aclaro que los objetos de estudio que parten de esta episteme no los
entiendo como entes externos a aquel o aquellos que los investigan, como si “los
objetos de estudios” estuvieran ahi brincando frente a nosotros y lo Unico que
tuvieramos que hacer es tomarlos e indagarlos en un quehacer investigativo. Aun
si fuera asi, aun si los problemas de investigacion y los objetos de estudio
estuvieran ahi, fuera e independientemente de nosotros, la decision de estudiar
uno u otro es una decision personal, que surge en los rios de nuestra experiencia,

de nuestra historicidad.

Decir de la experiencia, de la mia o de la de aquellos que contribuyeron en
este escrito, es hacerlo desde una base que encuentro fundamental para poder
comprender los aspectos que destacan por su composicion, siempre en aras de
una experiencia mas completa: esa base es la de las relaciones con el otros o los
otros. La educacion la entiendo como el hecho que ademas de estar centrado en
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aspectos teleoldgicos que proyectan un sujeto frente al mundo, formado de tal o
cual manera, es también el espacio del encuentro de las relaciones que
contribuyen a que las experiencias sean significativas, que ser estudiante no es
cerrar las reflexiones pedagdgicas al aspecto técnico e instrumental de la
ensefanza y el aprendizaje, sino que hay que reconocer que el encuentro con el
otro, con el profesor o con los pares, no se dan tan so6lo en al margen de esta
racionalidad técnica, ya que se comparten percepciones, interpretaciones,
representaciones y hasta sentimientos, emociones. Aquello y esto, lo técnico y lo
vivencial, se conjugan y propician ciertas experiencias, alteran al estudiante

(alteridad en educacion), trans-forman al sujeto que esta ahi en ese momento.

La alteridad como uno de los principios conceptuales de esta investigacion,
lo retomo como un elemento que me permite entender, primero en mi y desde
luego en el otro, que el encuentro que podemos tener con un profesor, un
companero estudiante, una autoridad escolar y hasta con las personas que
transitan dentro de la escuela como agentes complementarios, pueden provocar
una alteracidn en nosotros; de tal manera, hablar de la experiencia es hacerlo
desde quien la vive pero en relacion con un algo exterior que lo alterd, que lo
movid de su eje, que fue referente en la trans-formacion de éste. Las relaciones
humanas vistas desde el sentir de quien nos la relata, desde su pensar, desde su
existir, mas alla de las construcciones sociales, las interpersonales y de relacion

con aquello fuera de mi (Skliar & Larrosa, 2009).
1.1. Mi experiencia, mi ser estudiante

En mi experiencia como estudiante, hablando propiamente de Ia
Licenciatura en Pedagogia de la FES-Aragén, recuerdo que dicha carrera era mi
segunda opcion; de hecho, mi conocimiento sobre la disciplina era pobre y
limitado. Al paso de las primeras semanas de estudiarla, me di cuenta que muchos
otros de mis compaferos de generacién tampoco la habian escogido como
primera opcion; lo anterior se debia a que los promedios con los que salieron del
nivel medio superior no les alcanzé para ingresar a la licenciatura que realmente
querian, entre otras cosas. En cierta forma, el saber eso de mis pares, el poder
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entender que no era el unico en esa situacion, me calmoé y hasta me motivo a

experimentar esta carrera.

Hoy en dia, pienso que esa experiencia primigenia de ser estudiante tiene
de fondo aspectos significativos en relacion no sélo conmigo, sino con todos
aquellos que comienzan su proceso formativo en ese nivel educativo. Estoy
convencido que los primeros semestres resultan dificiles para los estudiantes, ya
que la integracion a un determinado campo educativo, a una trayectoria escolar,
supone una serie de elementos como sentirse identificado con la escuela y la
carrera, no soélo porque guste la ciencia o disciplina que se comienza a estudiar,
sino porque de algun modo los pares ofrecen un reflejo de lo que uno es o puede

ser, son parte de la identificacién con el espacio y todo lo que éste concentra.

En mi tiempo como estudiante -y ahora como profesor-, he notado que
dentro de la poblacién estudiantil de Pedagogia hay quienes no escogieron la
carrera o la escogieron tan solo por tener algo que estudiar; no obstante, muchos
educandos paulatinamente logran su integracion a partir de la relacion con sus

compaﬁeros, con sus pares.

En algunos de los textos que he tenido la oportunidad de leer a lo largo de
mi formacion y en especifico en la realizacion de esta investigacion, he encontrado
argumentos que apoyan la tesis de que los primeros ainos son cruciales para cada
estudiante. Silva y Rodriguez sefialan que “El primer afio universitario constituye
un tramo critico que influye significativamente en una trayectoria exitosa o en una
irregular y, por supuesto, en el abandono escolar” (2013, pag. 100). Aunado a esto
y de forma casi paralela en las narraciones de los estudiantes, se evidencia la
importancia de los primeros semestres, de hecho, de ahi emanan la mayor parte
de las experiencia que comparten para este escrito. Lo anterior voy a abordarlo en
su momento; por ahora, exalto esta condicion como algo metodolégicamente

importante en la composicién de este escrito.

Siguiendo con esta misma idea, la identificacion e integracion con la carrera

que se estudia no sélo es razdén de la relacion con los pares, sino que también se
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tiene que llegar un momento de compromiso total con lo que se estudia, es decir,
se tiene que querer (de sentimiento) la profesién, en palabras de Agnes Heller,
“sentir significa estar implicado en algo” (1999, pag. 15). Llegar a ese sentimiento
es un paso mas adelantado al de establecer relaciones profundas con los pares:
es aqui donde las relaciones pedagogicas surgen con mayor auge, relaciones con
el Plan de Estudios y los contenidos curriculares, con los profesores y la institucion

en si, relaciones de formacion y trans-formacion.

En mi caso, puedo decir que tanto el desamor y el amor por la carrera de
Pedagogia fueron dos momentos que se dieron, pero al final el deseo terminé por
predominar. Hoy a mis estudiantes les digo que soy pedagogo de profesion y
corazén. Sin embargo, uno no puede decir que ama algo si no se da el chance
también de aborrecerlo, incluso, de rechazarlo. Los profesores, en esta idea,
pueden ser una pieza clave para que se de este enamoramiento. Esto no quiere
decir que haya docentes que busquen que sus estudiantes odien su carrera o que
la amen, sino que es una condicion subjetiva del estudiante hacerlo o no, querer o
no la carrera. El profesor, sin ser culpable o responsable, participa en esto, mas no
sblo éste contribuye, también la familia, la economia, la sociedad, la cultura, la
pareja y muchos otros agentes mas son coparticipes. No obstante, por el
momento, me detendré en la figura del profesor, pues por un lado mi experiencia
tuvo mayor sentido en relacion con los profesores y, ademas, los relatos de los
estudiantes con los que trabajé me hicieron ver que es tal vez el protagonista que

acompana en el proceso formativo.

Recuerdo los primeros dias de clases, esa sensacion de miedo mezclado
con incertidumbre y hasta angustia. En las primeras semanas recuerdo haber
vivido una experiencia muy significativa para mi, y fue en la clase de Didactica
General | en el turno vespertino: con la incertidumbre y el miedo de estar en una
escuela nueva y en una carrera que no habia sido mi primera opcion, el profesor
encargado de la asignatura, en la primera sesiéon, se pard frente al grupo muy
convencido y seguro, y con un tono fuerte se presentd diciéndonos que ibamos a

trabajar juntos, que el desarrollo del curso iba a ser un trabajo en equipo y que
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tanto él como el grupo teniamos la necesidad de trabajar de tal manera que éste
fuese rico y propositivo. El maestro en esa sesion de presentacion y siempre, fue

una persona alegre: siempre se movia y llamaba la atencién con su discurso.

Ahora puedo decir que se apasionaba de estar ahi. Siempre leiamos una
lectura previa a cada clase, y el profesor formaba equipos para discutir los textos,
nos motivaba a que preguntaramos y a su vez él nos preguntaba, nos decia
“Pregunten, no sean timidos” o “;Qué opinan?”, con una entonacion que nos
acercaba a él. Nunca cuestiond nuestro conocimiento, ya que buscaba la manera

de hacernos sentir comodos en la clase.

Esa experiencia concreta con ese profesor no duré mucho, pues por mi
trabajo tuve que cambiarme de turno; sin embargo, recuerdo que de algun modo
queria verme como el frente a un grupo: con su seguridad, su manera de
llevarnos, de implicarnos con nuestros pares y con los contenidos de la asignatura,
siempre con nosotros explicandonos y llevandonos desde una didactica
constructivista al aprendizaje. En ese momento entendi que la pedagogia podia
darme esos elementos para algun dia poder ser un docente asi. Por otra parte,
supe que esa experiencia la habia vivido con anterioridad. En el Colegio de
Ciencias y Humanidades, plantel Vallejo (CCH-Vallejo), en el cual cursé el nivel
medio superior, tuve un profesor de Biologia que con su discurso y su forma de
ensefiar me hacia vivir los contenidos de la asignatura poniéndonos ejemplos de
la vida cotidiana; al mismo tiempo, siempre se tomaba el tiempo de platicarnos sus
experiencias en la materia y hasta con sus grupos. En alguna ocasion, alguien
sugirié que hiciéramos una practica fuera del aula; en ese momento el profesor se
puso algo nervioso y hasta triste, y se negd. Posteriormente nos narré que antes si
hacia practicas en otros Estados, pero que en una de ellas uno de sus alumnos se
ahogo y naturalmente fallecid, que tan sé6lo encontraron el cuerpo. Mientras nos
relataba esa experiencia sus 0jos se pusieron cristalinos, seguro por las ganas de
llorar, pero desde luego se contuvo. Esta experiencia me hizo entender la

importancia de la docencia; me decia a mi mismo en el CCH-Vallejo: “Si algun dia
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llegara a ser un profesor, quiero ser como él”. Posteriormente supe que la

pedagogia me podia permitir formarme en la docencia.

Siguiendo con aquellas experiencias que me permitieron decidir formarme
como el pedagogo que ahora soy, recuerdo que un profesor que nos impartia la
asignatura de Filosofia de la Educacion, pidié un voluntario para exponer un
fildsofo en especifico, Friedrich Nietzsche, pero en una interpretacion de Jurgen
Habermas en un texto llamado E/ Discurso filosofico de la modernidad, en
especifico, el capitulo llamado Entrada a la posmodernidad, Nietzsche como
plataforma giratoria. Rememoro que el profesor advirti6 que era un texto
complicado y aquel que fuese el voluntario debia tener esa advertencia presente.
Con algo de miedo levanté la mano, y entonces fui el asignado a exponer el texto

a la clase siguiente.

Toda la semana fue un constante leer y releer el texto, el cual, como
comentd el maestro, era complicado. En los ratos libres de mi trabajo me ponia a
estudiar el escrito y a sacar citas que me permitieran exponerlo frente al grupo; me
acuerdo que fue en gran medida incomprensible para mi, y en la desesperacion
por entender el texto me di a la tarea de leer algunas resefias de otros autores
sobre el pensamiento de Nietzsche. Uno de ellos, lo recuerdo muy bien, fue Albert
Camus en su ensayo titulado EI hombre rebelde; a su vez, lei otros articulos y

textos justo antes de la clase, lo cual me hizo sentirme preparado.

Al llegar el momento de la clase, poco antes de mi participacion, le comenté
al profesor que me apoyé de otros textos y se los mostré: su mirada y gesto fueron
de absoluta aprobacién para mi, me dijo que estaba muy bien, asintiendo con la
cabeza. Cuando me toco entrar en escena, tan sélo me paré y comenceé a explicar
el texto como pude, utilizando unicamente el pizarron. Podia sentir las miradas
fijas, muy fijas, de los cuarenta y tantos estudiantes que asistian a dicha
asignatura sobre de mi, todos atentos gracias a la previa preparacién del profesor.
Expliqué todo con mis palabras, partiendo de mi entender, desde mi
interpretacion, arrojaba algunas preguntas esperando la participacion de mis
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companeros, la cual no se hizo esperar; a su vez, traté de poner ejemplos de la

vida cotidiana para mayor comprension del escrito.

Evoco que durante ese momento me senti, en un principio, algo nervioso y
con miedo, pero conforme explicaba y veia que capturaba la atencion de mis
companeros, el miedo y nervio fueron desapareciendo; sus miradas reflejaban
admiracién y sorpresa, lo que me dio seguridad para proseguir. Recuerdo que en
algun momento volteé a ver al profesor, quien en ocasiones asentaba y en otras
negaba. Comprendi que, de las cosas que decia, algunas estaban bien y otras no,

pero el profesor siempre respetd mi participacion y nunca me interrumpio.

Cuando por fin terminé, mis compaferos me aplaudieron, lo que fue
gratificante para mi, pues senti que mi esfuerzo habia valido la pena totalmente;
posteriormente el profesor explicé el texto con mayor detalle, rescatdé cosas dichas
por mi y corrigid otras mas. Su forma de explicar ese dia, y siempre, era desde lo
vivencial, con su estilo didactico, con sus palabras y discurso completo: la filosofia
no soélo se explicaba, sino que se vivia. Al terminar la clase me felicito, al igual que

mis companeros.

A partir de esa experiencia reafirmé mi gusto por la docencia, por el hecho
concreto de estar frente a un grupo, también descubri la estrategia de estudio que
mejor me sirve. Desde entonces no me detenia al buscar informaciéon de un texto
o autor determinado, de tantas fuentes como fuera posible, tantas que fueren para
entender. Lo anterior, aunque pudiera ser algo no tan relevante, para mi fue un
estimulo fuerte, pues en los primeros semestres esos profesores que explicaban el
conocimiento, aquel dicho objetivamente, solian afirmar categéricamente que ir de
lo simple a lo complejo era positivismo, paradigma que solia o suele ser aun hoy
en dia muy atacado, al grado de generar una fobia al mismo, o, como digo, yo una
positifobia radical. Escuchaba decir cosas como “jHay que leer a los autores
directo!”, “iDe lo simple a lo complejo es positivismo!”, inclusive hasta el término
era motivo de insulto, “jEse es positivista!”, “iAlla estan los positivistas!”, como si
ser positivista fuera una condicion moral de rechazo, o una enfermedad
contagiosa.
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En fin: creo que acceder al conocimiento en una sociedad como la nuestra,
llamada sociedad del conocimiento, no resulta tan dificil como antes. La fuente
ortodoxa eran los libros; ahora hay otros medios que distribuyen la informacion.
Sin embargo, ésta no deviene inmediatamente en conocimiento, menos en
aprendizaje: seran otros factores lo que lo propician, factores que logro rescatar de
los estudiantes que me ayudaron en esta investigacion siendo potenciadores de

experiencias, provocando que el conocimiento se viva como experiencia.

Otra experiencia. Un profesor, de la asignatura Etica y Practica Docente, un
dia nos solicitd que llevaramos un texto de nuestra preferencia, sin importar la
fuente, lo cual llamé mi atencion: “Traigan el libro que quieran, uno que les guste
mucho, que sea su favorito. Yo no estoy de acuerdo con esas personas que llegan
a descalificar a tal o cual autor; no estoy de acuerdo con esos que dicen « jes
literatura barata! », o « jesas editoriales son para nifios! »”. Nos decia: “Cada quien
lee lo que puede, lo que tiene a su alcance; no hay autores chafas o literatura
barata, eso no es cierto”. Ahora que soy profesor, cada vez que trato de fomentar
la lectura con mis alumnos intento no desmotivarlos al rechazar tal o cual autor o
editorial, sino los invito a leer lo que puedan y tanto como sea posible, pero que no

dejen de hacerlo.

El recordar mi experiencia con mi profesor de CCH, con el de Filosofia de la
Educacién y con el de Etica y practica Docente, lo que vivi con ellos como
estudiante y lo que pude experimentar exponiendo, estando frente a grupo, me
hicieron entender si bien no la Unica razén por la cual decidi ser estudiante de
pedagogia, si reconocer las razones mas fundamentales. Decidi ser estudiante
porque queria ser profesor, porque supe que eso me gustaba, que era lo mio. Sin
duda, en cada caso, en cada estudiante es o son razones distintas. He aqui una
de las preguntas de investigacion para este escrito: ;Qué experiencia o
experiencias lleva a un estudiante a la decision de ser pedagogo, de ser

estudiante de Pedagogia?

Relataré otra experiencia. Como estudiante en los primeros semestres,
estaba pasando por momentos dificiles: una depresiéon que me llevd en algun
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momento a un intento de suicidio. Al mismo tiempo que estaba en las aulas de
clase, sentado y escuchando al profesor diciendo muchas cosas que no entendia,
pensaba en todo lo que vivia como problemas personales y en la familia, por lo
que no podia concentrarme en sus discursos, siempre en el campo del
conocimiento cientifico, en sus palabras en el campo del saber sublime. En
algunas ocasiones busqué a algun maestro para poder charlar de mi situacién e
incluso de esos contenidos que no entendia, mas nunca tuve respuesta; también
intenté acercarme a la Jefatura de Carrera para pedir apoyo psicolégico y me
enviaron a un lugar dentro de la facultad donde una psicéloga me dijo que si me

podia atender, pero cuando me cito, fui y no estuvo, por lo que ya no regresé.

¢ Por qué razén los maestros no nos escuchaban? Encuentro dos razones
fundamentales. Como estudiante, los primeros semestres de la licenciatura fueron
una experiencia que me permitido entender ciertos aspectos de la vida cotidiana de
los académicos, hecho que desde luego tuvo un impacto en el desarrollo histérico

del curriculum de Pedagogia y en la cotidianidad de las aulas.

Tanto los cursos propedéuticos como algunos maestros en el primer
semestre, nos hicieron énfasis en que nosotros, la generacion completa, era la
segunda en cursar lo que algunos presumian como el nuevo Plan de Estudios; en
cada una de las asignaturas nos subrayaban con insistencia que la Formacion,
desde la tradicion alemana de la Bildung, era el objeto de estudio de la Pedagogia.
Ante nuestra ignorancia sobre el tema, al menos de mi parte, no habia mas que
dar por cierto dicha afirmacion: el objeto de estudio de la Pedagogia es la

Formacién.

Al llegar el segundo semestre, por razones laborales y de tiempo, tuve que
cambiarme de grupo, hecho que comenzd por marcar en mi una duda respecto a
la Licenciatura de Pedagogia en la FES-Aragdén y su planta docente. En este
grupo me encontré con otros profesores que, lejos de subrayar que la Pedagogia
tiene por objeto de estudio la Formacion, rechazaban esa idea y en ocasiones
comentaban que ésta era una imposicidon de quienes hicieron dicho Plan de
Estudios.
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Al pasar los semestres, al ir conociendo mas y mas profesores, comencé a
escuchar que asi como habia profesores que aceptaban el Plan de Estudios,
habia quienes no; de hecho, los discursos eran evidentes en las clases: cada
quien te ensefiaba desde su entendido de la Pedagogia, al mismo tiempo que
dejaban entrever que habia discrepancias entre los profesores, por lo que en

ocasiones las clases trascendian del debate tedrico hasta el tema personal.

Por una parte, encontraba que los profesores, o mejor dicho, sus catedras,
se fundaban en el supuesto del dominio y transmision del conocimiento, en el
discurso unidireccional del profesor hacia los alumnos; por otro lado, los
académicos en su mayoria estaban centrados en las luchas y relaciones de poder,
teniendo como centro el Plan de Estudios que en aquellos inicios de siglo XXI era
nuevo en la FES-Aragébn. Como anteriormente lo mencione, mientras fui
estudiante me llamdé mucho la atencidén que al entrar a una clase, un profesor te
daba su entendido de la Pedagogia al mismo tiempo que atacaba a aquellos que
realizaron el Plan de estudios, pero al salir de dicha clase y entrar a otra, me
encontraba con que ese otro profesor sustancialmente apoyaba el Plan de
Estudios y su objeto de estudio de la Pedagogia. En resumen, los profesores
estaban entretenidos en su debate, en su lucha de poder, entre los que apoyaban

el nuevo Plan de Estudios y los que no.

Esta situacion que tiene que ver con el contexto académico que se vive en
la Licenciatura en Pedagogia, gener6 en mi, en un inicio, un sentimiento de
descontento con respecto a la planta docente. El descontento mezclado con enojo
estaba centrado en el hecho de que, mientras los profesores estaban en su
debate, habia estudiantes como yo que solicitaban apoyo o simple escucha a las
demandas que pudiésemos tener. Me atreveria a sefalar que para los profesores
en ese momento no existiamos, hecho que en gran medida creo contradictoria,
pues el en el curriculum formal se dice que el objeto de estudio de la pedagogia es
la formacion desde la tradicion alemana del Bildung, donde el lenguaje, el dialogo
la comprension son base fundamental de la pedagogia y de quienes la viven dia a

dia.
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Asi, y como elemento problematizador categorico de esta investigacion,
logré entender ciertos elementos fundamentales en la experiencia de ser
estudiante: el primero, que muchas veces algunos profesores “no estan” con sus
estudiantes en el acto preciso de la ensenanza-aprendizaje; cuando digo “no
estan”, quiero decir que por episodios se encuentran dando discursos frente a sus
grupos sin atender las necesidades (cualesquiera que éstas sean) de sus
estudiantes, que a veces hablan desde un campo que no es en el que estan los
chicos y chicas, sino que hablan, explican y dan catedra pero no nos escuchan, no
porque no lo deseen, sino porque se desconectan de ellos por decirlo de algun
modo (mas adelante utilizo una metafora de una autora para expresar esto
mismo). Lo anterior me lleva a decir que cuando un profesor describe un mundo

en el cual no se incluye al estudiante, éste se mira al espejo y no se ve.

Para poder entender ese fendmeno, para poder saber qué estaba pasando
entre ellos que de algun modo provocaba que se distrajeran de sus estudiantes y
se concentraran en sus asuntos de relaciones de poder, comencé una nueva
empresa en mi proceso formativo: inicié lo que fue una investigacién que culminé
en mi tesis licenciatura. Fue asi como nacié en mi otra razén para querer (de

sentimiento) la Pedagogia: la investigacion educativa.

Entre el tercer y cuarto semestre encontré las dos lineas formativas que me
llenaron como estudiante: la docencia y la investigacion.? En esos momentos de
mi experiencia como estudiante, decididamente me decia a mi y a mis
companeros que yo me iba a formar en esas lineas. Estas experiencias me
permiten entender que estudiar Pedagogia es —como mencioné- una decisién que
debe tomarse con seriedad, sentir el gusto por lo que se estudia. A su vez, deduje

que cada estudiante toma la decision de formarse como un pedagogo con cierto

? Para quienes no estan familiarizados con el actual Plan de Estudios de Pedagogia de la FES-Aragdn, este
tiene un disefio mixto en términos curriculares, es decir, cuenta con asignaturas base o también llamadas de
tronco comun, asi como optativas. Las asignaturas optativas estan organizadas de tal manera que se
distinguen por formar una determinada linea o eje tematico, conformando seis lineas eje: Pedagdgica
Didactica, Historico Filosofica, Socio-Pedagdgica, Psico-Pedagdgica, de Investigacion Pedagdgica y de
Formacion Integral para la Titulacién (FES-Aragdn, 2002). Yo decidi formarme en la Pedagdgica Didactica y la
de Investigacion Pedagdgica, aunque los estudiantes podiamos elegir asignaturas de otras lineas eje.
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perfil especifico; es decir, habra quienes elijan dentro del campo de la Pedagogia
la docencia, otros la investigacion, otros tantos mas la educacién especial, los
problemas de aprendizaje, la capacitacion, etcétera. Aqui una pregunta: ;qué
experiencias vive y, en consecuencia, qué decisiones formativas toma el sujeto

que lo van llevando a ser un estudiante de Pedagogia con ciertas caracteristicas?

No obstante, no todo en la planta docente de Pedagogia es la no escucha:
también hay quienes si se detienen a hacerlo. En mi caso, puedo decir que asi
como Vivi la experiencia de no ser escuchado en el momento de depresion, tiempo
después encontré quien lo hiciera, alguien que me acomparé desde el Taller de
Apoyo a la Titulacion | de Quinto semestre: un profesor que, cuando lo conoci, nos
decia haberse especializado en Epistemologia y en Didactica, y el cual queria
formarme en la investigacion y la docencia pues con él encontraba esas dos

aristas de la Pedagogia.

Cuando entré con este profesor a la clase de titulacion, recuerdo haberme
encontrado a amigos en el salén, algunos de ellos con quienes convivia incluso
fuera de las aulas de clase. Al pasar ese semestre, el profesor nos entusiasmaba
a hacer investigacion, a escribir y escribir lo que en ese momento era el
anteproyecto de investigacién, a hacer relaciones dialécticas entre la realidad y la
teoria, a construir nuestro objeto de estudio. Nos daba textos sobre epistemologia,
metodologia de la investigacion cualitativa, nos ponia videos de Hugo Zemelman,
etcétera. Debo reconocer que su discurso no era el mas accesible para mi -
accesible en términos de hacerlo aprendizaje-, ademas que la demanda de
escribir era demasiada; no obstante, mis ganas de formarme en la docencia e
investigacion me daban animos para buscar entender por los medios que fueran
necesarios o que queria explicarnos, en escribir y escribir lo que después seria

parte de mi tesis licenciatura.

El tenia su oficina dentro de la FES-Aragén, y siempre nos decia que si
deseabamos asesoria personal sobre lo que fuera de la clase o de la carrera
misma, podiamos buscarlo con toda confianza, hecho que llevé a cabo junto con
algunos comparfieros del grupo. Al finalizar ese semestre, supe que ese profesor
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era con quien queria y podia formarme como yo queria. No obstante, aun con su
elevada formacion académica, de los animos y la motivacién otorgados en clase,
de la apertura a que lo buscaramos para solucionar nuestras dudas y buscar su
asesoria, hubo quienes decidieron cambiarlo como asesor de tesis. En una
ocasion, charlaba con un amigo sobre el Taller de Apoyo a la titulacion y éste me
dijo muy agobiado: “Voy a cambiar al profe. Reconozco que es muy bueno jes

buenisimo!, pero no me gusta y me cuesta trabajo seguirle el paso”.

Si bien hay profesores que brindan apertura, que dan motivacion y que se
dan tiempo de escuchar las inquietudes de sus estudiantes, eso no es garantia de
que se dé una integracion entre estas dos figuras, entre profesor y alumno.
Después de todo, al final, mi amigo, asi como casi cualquier otro estudiante,
encuentra el profesor cuya pedagogia y didactica le atrae formativamente. Este
hecho abrié una nueva interrogante dentro de esta investigacion: ;qué hace que
se dé la identificacion o no identificacién de un estudiante con su profesor? Lo
anterior, sin duda, en cada experiencia es dado por algo distinto. Los relatos de los
estudiantes que colaboraron conmigo en esta investigacidon me dieron elementos
para poder entender mejor esta identificacién o no identificacion, sin llegar a una

verdad, pero si encontrando ciertos aspectos que dejan mucho en qué pensar.

En el caso propio de los estudiantes de pedagogia de la FES-Aragon,
principalmente aquellos que contribuyeron conmigo en esta investigacion, me
dejaron ver y vivir a partir de sus narraciones que los profesores de esa instituciéon
tienen distintas formas de acercamiento con ellos, de muchas formas, de muchas
maneras y con distintos medios y recursos. No seria justo decir que una forma de
acercamiento es mejor que otra: eso seria hacer una especie de estadistica que
no seria epistémicamente congruente con este trabajo; por el contrario, reconozco
que un profesor con su estilo atrae a ciertos estudiantes, otro profesor a otra clase
de estudiantes y asi consecutivamente. Sin duda el atributo subjetivo del
estudiante es aqui fundamental para entender esto: cada estudiante, segun sus
intereses, deseos, propdsitos y gustos, se siente mas identificado con un profesor
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que con otro. Los profesores son como son, los estudiantes elijen quién es su

preferido, al que desean seguir.

Del mismo modo que expresé que en ocasiones los profesores no
escuchan, hay muchos otros que si lo hacen. Por escuchar, entiendo aqui, es
darse la posibilidad de sorprenderse, de que lo que el otro me esta diciendo
puede, en dado momento, hacerme cambiar de parecer; es suspender en medida
de lo posible todo juicio a priori, toda idea preconcebida, toda respuesta
anticipada. Una ocasion, siendo ya profesor, me encontré con un colega de la
institucion; tras saludarnos y preguntar como estabamos, me comento, casi sin
preparacion discursiva, que sus estudiantes lo tenian cansado, que no sabia qué
hacer porque no querian leer, que ninguno leia, que estaban muy mal.
Personalmente no creo en las generalizaciones, que los estudiantes (como una
generalizacion) no quieran leer, asi como tampoco creo que todos los profesores

sean iguales o que deban de ser de tal o cual forma.

Siendo estudiante, llegué a escuchar de muchos profesores, una y otra vez
en distintas asignaturas, que hay que poner en contexto las situaciones, los
fendmenos y las personas: idea planteada para todos y cada uno de los campos
de la pedagogia, sea didactica, curriculum, etcétera. En la implicacion didactica
que existe entre el profesor y el alumno de igual modo aplica esta condicion; aun
ahora en mi etapa como instructor, escucho de mis colegas esa misma idea. Sin
embargo. Me pregunto: ;Cémo se ponen en contexto las cosas, sobre todo las

personas?

En cierta manera encuentro que la investigacion formalmente hablada
ofrece posibilidades de comprender lo que pasa en un determinado sitio, con sus
peculiaridades y sus pormenores. Hay quienes con un matiz mas humanistico y
socio critico suponen un dialogo como la base de las relaciones interpersonales.
Pasa el tiempo y los distanciamientos entre algunos profesores y alumnos siguen
existiendo, sigue habiendo un umbral entre uno y otro, a veces atribuido a las
brechas generacionales, otras a la falta de vocacién. En mi caso, y como base al
problema que subyace este escrito, diré por experiencia que el distanciamiento se
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da fundamentalmente por la existencia de un intelectualismo radical que en
algunos casos fluye en la academia, intelectualismo resultado de una formacién
dada desde un cientificismo promulgado desde un racionalismo cartesiano llevado
a su mas elevada concepcion, donde el conocimiento, ahora apellidado “cientifico”
(conocimiento cientifico), es poseido por algunos “privilegiados”, un conocimiento
que deviene de una ciencia que alcanza su mas alto grado de objetividad a partir,

como diria Kant, de una racionalidad pura.

Quien accede al conocimiento cientifico, quien lo hace suyo, quien lo
incorpora, suele alcanzar a su vez un grado de objetividad sobre su realidad. Diria
en una frase mas coloquial: “pierden el piso”. Todo, entonces, comienza a verse a
la luz del conocimiento, de la ciencia, de la racionalidad excelsa: los
acercamientos son puramente racionales, cognitivos y dichos cognoscentes. Esto
tanto en el campo de las relaciones cotidianas como en el de la investigacion,
incluso cuando se puede llegar a sostener una investigacion con enfoque

cualitativo.

En resumen, me parece que en gran medida (sin generalizar, o mejor dicho,
no todos), los circulos académicos estan, por un lado, cientifizados, y por el otro,
concentrados en las relaciones de poder con sus pares teniendo como eje el
actual Plan de Estudios, perdiendo asi el vinculo que alguna vez existié con el

mundo de la vida.

No obstante, no todo es profesor y alumno en la experiencia de ser
estudiante: hay ofros con los que se vive esta experiencia y que abonan a la
misma. En esta investigacidon no prescindo de estos ofros que junto con los
estudiantes hacen la experiencia; al respecto, reservé metodologicamente un
espacio a esto, sobre todo, siguiendo un principio de alteridad y las condiciones

conceptuales de racionalidad de la fenomenologia.

La experiencia de ser estudiante de Pedagogia de la FES-Aragdn es, sin
duda, una experiencia peculiar, una distincibn que se da por las condiciones

historicas de la instituciéon y sobre todo por los aspectos personales de cada
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estudiante. En esa conjuncion, entre lo que la institucion, planta docente, pares y
otros agentes cercanos a los estudiantes y los estudiantes mismos como sujetos
concretos, es que es posible encontrar la originalidad de esta investigacion,
ademas de los aspectos tedricos, epistemoldgicos y metodoldgicos, los cuales
armé con el compromiso y la responsabilidad que conlleva ser doctorante, esta el
estudiante, el que vive y hace la experiencia diaria dentro de la Licenciatura en

Pedagogia de la FES-Aragon, sujeto al que se dedica esta tesis.

Asi, el estudiante de pedagogia de la FES-Aragon encuentro a partir de lo
esbozado hasta este momento no es un estudiante cualquiera, como sujeto
contextuado vive una experiencia peculiar; esto desemboca propiamente en el
problema de investigacion que sustantivamente vertebra este texto, problema que
por una pate supone una planta docente cuya vida académica en lo general
prescinde de los estudiantes como personas, dejandolos al margen de sujetos que
aprenden y que aprender es su deber, no considerando que hay quienes buscan
algo mas de sus profesores, que en ocasiones los acercamientos personalizados
son necesarios y que también son formativos. Ser estudiante no se reduce a lo
cognoscente, ni ser profesor debe asumirse tan sélo como un ensefiante, ambos
pueden trascender esas barreras propias de una didactica tradicional, de una

ortodoxia educativa.

Siguiendo los elementos que configuran el problema de investigacion, los
estudiantes no s6lo hacen su experiencia con los profesores como mencioné, sino
que ademas los pares pueden ser determinantes en su formacién, hecho que
encuentro se ignora en lo general, pues se sigue pensando que el estudiante solo
estudia y aprende. Asi, los pares pueden ser determinantes en la formacién del
estudiante y un elemento que no veo que en la licenciatura en pedagogia de la
FES-Aragén sea retomado con el fin de apoyar en el proceso formativo, problema

que abona a esta investigacion.

Otro elemento que se conjuga al problema de investigacion esta en el
campo de las reflexiones personales de estudiante en cuanto a la decision de
estudiar o no la carrera de pedagogia, decidir ser estudiante de pedagogia. Este
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aspecto, encuentro que no es retomado con seriedad en la institucion. En los
estudios de trayectorias académicas se insiste en que los primeros semestres son
en los que se da con mayor porcentaje la desercion escolar, pero ;Qué viven los
estudiantes que les permite decidir seguir con sus estudios? Las escuelas y la
FES-Aragon ciertamente omiten esta pregunta y se limitan a realizar actividades
de bienvenida sin atacar de raiz el problema, sin dar respuesta a la pregunta en

voz de quienes viven esta situacion: los estudiantes.

Una complicacion que es recurrente en el proceso formativo y que de algun
modo se vincula estrechamente con la experiencia vivida de ser estudiante, es
aquello que implica al estudiante con lo curricular, es decir, con los contenidos que
esta estudiando. En algunos testimonio que mas adelante voy a rescatar, hay
algunos que develan el hecho de que en ocasiones los estudiantes se
desilusionan de su plan de estudios, al respecto puedo adelantar que los mismos
estudiantes me dejaron ver que es cuestidn de vivir los contenidos lo que puede
propiciar que haya una implicacion del estudiante con los contenidos, hecho que
en general también es ignorado por la instituciéon, eso abona al problema de

investigacion.

Los estudiantes no solo estudian, ni los profesores se limitan tan sélo a
ensefar. En resumen, el problema de investigacion del presente escrito es la
conjuncion de los siguientes fendmenos de la vida cotidiana de la licenciatura en
pedagogia de la FES-Aragdén: la reduccion que hace la academia de los
estudiantes, viéndolos en lo general sélo como los que estudian dejando de lado
otros aspectos de la experiencia vivida y el proceso formativo; la poca
consideracion de los pares como sujetos que pueden abonar a la formacion, ya
sea de un modo que permita la transformacién o que la impidan de algun modo; y
por ultimo, que no se considera que los contenidos curriculares juegan un papel de
implicacién en la experiencia vivida de los estudiantes y el papel protagénico que

pueden tener en el proceso formativo, es decir, el contenido no se vive en general.

A estos elementos que conforman el problema de investigacion se le
abonan otros tantos que surgieron en los relatos de os estudiantes, mismos que
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mas adelante retomaré; no obstante, voy a retomarlos y conjugarlos en el

siguiente apartado con teoria, conceptos, historia y otros tantos elementos que me

permiten concluir que la problematica se cifie en lo siguiente: El mundo de la

academia en la licenciatura en pedagogia de la FES-Aragoén, en general excluye al

mundo de la vida de los estudiantes.

e Objetivo General:

©)

Describir narrativamente la experiencia de ser estudiante de cada
uno de los participantes, para poder comprenderlos en lo subjetivo y
conocer una forma posible de ser estudiante, ademas de saber cémo
es el proceso formativo en la licenciatura en Pedagogia de la FES-
Aragon, teniendo como base que el mundo de la vida de los

estudiantes es en lo general excluido por el mundo académico.

o Objetivos particulares:

o

Identificar las experiencias que cada estudiante vivio y que lo llevo a
ser el estudiante que es y poder conocer las formas posibles de ser

estudiante en cada caso

Identificar y describir narrativamente las experiencias mas
significativas que cada alumno vivio y que le permitié sentirse como
estudiante de Pedagogia para poder comprender en lo especifico
como un estudiante se asume como tal en un proceso formativo

especifico

Identificar los elementos que conformaron las experiencias que cada
estudiante vivié con tal o cual profesor y que le permiti6 una
identificacion o no identificaciéon segun sea el caso y saber a fondo

como se dan las relaciones en cada caso

Conocer desde los relatos de los estudiantes las formas de vivir el

proceso formativo fuera del aula y en situaciones distintas a las
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dadas tradicionalmente entre profesores y alumnos, para asi saber
que otros fendbmenos contribuyen al proceso formativo.

e Pregunta de investigacion generadora:

o ¢Como ha sido la experiencia vivida de ser estudiante y como es el
proceso formativo en cada uno de los participantes en esta

investigacion?®
e Preguntas de investigacion:

1. ¢Qué experiencias vive el estudiante de Pedagogia de la FES-Aragén
que le permiten decidir ser el estudiante que es, y qué influye en esta
decision?

2. ¢Qué experiencias vive el estudiante con tal o cual profesor que le
permite una identificacién o no identificacion con éste?

3. ¢Qué sentido y qué significados otorga cada estudiante a su proceso

formativo?

Estas preguntas de investigacion, guias de la instrumentacion y la
interpretacion, corresponden no solo a aquello que vivi y anteriormente narré, sino
que ademas el haber escuchado las experiencias de los participantes en esta
investigacién, me dieron elementos fundamentales para poder plantearlas e
interpretarlas y no sélo describirlas (Van Manen, 2003), (Maykut & Morehouse,
1999), y poder presentarlas de tal manera que los lectores logren hacer
imaginativamente sus propias experiencias y estén en posibilidades de
comprender este fendmeno de la vida, el de ser estudiante de la licenciatura en

pedagogia de la FES-Aragon.

Asi, en consecuencia de una narrativa autobiografica como la hice, en el
marco de una hermenéutica que me permitid interpretar y auto interpretar la

experiencia vivida de ser estudiante y las experiencias de aquellos que también lo

3 . s . e o s

En lo concerniente a lo metodoldgico, esta pregunta se asume como la mas fenomenoldgica (no la Unica),
pues como afirma Max Van Manen: “La fenomenologia pregunta: << {Como es tal o cual tipo de
experiencia? >>” (2003, pag. 27).
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fueron y que colaboraron en este escrito, es que destaco algunas interrogantes de

analisis que, aunque las expongo en este instante, son el resultado de un dialogo

comprensivo entre la experiencia de los estudiantes y la mia, lo cual quiere decir

que no son juicios a priori. Por otra parte, los constantes dialogos con el comité

tutorial encargado de realizar las revisiones periodicas a esta investigacion, asi

como mi tutor, me dieron elementos e hicieron cuestionamientos que abonaron a

la construccidn de las mismas. Helas aqui:

Cada estudiante, en su experiencia vivida, asume la responsabilidad
de decidir ser estudiante o no, de la posibilidad de ser pedagogo o
pedagoga. Cada uno narré la experiencia o experiencias que le
permitieron decidirlo, en cuyo caso sera quehacer fenomenoldgico y
hermenéutico dar cuentas de como es que esto se dio, como se vivid
y qué relacién guardd cada participante con lo que sea que haya
vivido y con quien lo haya vivido

En las narrativas de los estudiantes, en su mayoria me hicieron ver
que el ser estudiante guarda una relacion estrecha con el docente, a
veces como un agente que da elementos significativos para la
formacion, en otras como alguien que con su forma de ser genera
una no identificacion. En la interpretacién de las narraciones pienso
dar cuentas de este fenbmeno

En la experiencia vivida de ser estudiante no todo se agota en el
espacio escolar y menos en el aula, tampoco se circunscribe en las
relaciones que pueden establecerse o no con el profesor, sino que
agentes externos al hecho educante llegan a ser determinantes en la
experiencia como tal. ;Cuales son estos agentes y qué relaciones

experienciales se dan que trastocan al estudiante en su experiencia?

Pero antes de pasar a las narrativas de los estudiantes, a los relatos que

destacan por su intensidad y que dan cuerpo a la experiencia vivida de ser

estudiante, asi como a los otros instrumentos que ocupé para hacer la

fenomenologia de cada uno, encuentro preciso y metodolégicamente necesario
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abordar aspectos propios de la construccion del objeto de estudio de esta
investigacion; el primero, aquel que da cuentas desde una interpretacion propia
pero apoyado de teoria de por qué es que se llega a dar un distanciamiento de los
profesores a los alumnos y que nombro la cientifizacién del quehacer docente. El
segundo y ultimo aspecto tiene que ver con el contexto histérico de la Licenciatura
en Pedagogia de la FES-Aragon, el cual provoca rupturas en el trabajo colegiado
entre los profesores que también propicia un distanciamiento con los estudiantes,
un contexto historico que ademas distingue al espacio educativo del que hago
mencion y lo hace unico. De esta manera, la experiencia vivida de ser estudiante

en ese lugar se vuelve una experiencia irrepetible y peculiar.
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Capitulo Il. De la experiencia a la problematizacion. Elementos claves para la

construccion del objeto de estudio

En el capitulo anterior destaqué aspectos de mi experiencia como estudiante de la
licenciatura en pedagogia de la FES-Aragbn que provocaron una serie de
reflexiones para lo que después fue este proyecto de investigacion; esas
reflexiones, ahora, las objetivo y les doy un matiz problematizante que ahora
expongo en este capitulo, y la composicion pretendo sea apoyada tanto por

historia como por teoria para poder asi terminar de construir el objeto de estudio.

Primeramente pongo en contexto a los estudiantes, con un estilo que
permita a los lectores entender desde adentro donde hacen su experiencia vivida
los estudiantes, que se comprenda que ser estudiante de pedagogia de esta
Facultad tiene un sentido especifico segun las condiciones histoéricas lo han venido
marcando, retomo la implementacion del actual plan de estudios, las relaciones de
poder del profesorado y los detalles que tiene la institucion en su conjunto como

un espacio escolar con caracteristicas que la hacen unica.

Acto seguido destaco desde autores y teorias basadas en la episteme de la
fenomenologia como la ciencia en su desarrollo histérico, en su configuracion
conceptual, su tradicion filosdéfica y sus planteamientos epistemoldgicos, ha venido
poco a poco a excluir el mundo de la vida de la investigacion cientifica, reduciendo

el mundo de lo humano a una légica obijetivista y de cosificacion.

Y por ultimo, destaco la importancia de recuperar las experiencias vividas,
los discursos, los dialogos, las vivencias y demas elementos que se destacan por
la conformacion de una vivencia en el marco de una fenomenologia hermenéutica,
siendo la narrativa el método que encuentro viable para poder destacar las
experiencias vividas y poder estar en posibilidades de que los lectores puedan

vivir imaginativamente como los estudiantes lo hicieron.
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2.1. FES-Aragén: la Licenciatura en Pedagogia y su Contexto. Elementos
problematizadores

A mi juicio no hay que referirse al gran modelo de la lengua
y los signos, sino al de la guerra y la batalla. La historicidad
que nos arrastra y nos determina es belicosa, no es
parlanchina. De ahi la centralidad de la relacion de poder;
no de la relacién de sentido. La historia no tiene «sentido»,
lo que no quiere decir que sea absurda e incoherente, es,
por el contrario, inteligible y se debe poder analizar en sus
minimos detalles, pero a partir de la inteligibilidad de las
luchas, de las estrategias y las tacticas.

(Foucault, 1999, pag. 45)

Ser estudiante de Pedagogia de la FES-Aragdn se torna una experiencia
especifica y peculiar, no sélo porque cada sujeto que asume la responsabilidad de
serlo atribuye en algo para que asi sea, sino porque el contexto ademas pone
referentes. La historia de la UNAM, sin duda rica y con mucho que narrar,
encuentra un momento trascendental en el afo de 1974, en el gobierno del
presidente Gustavo Diaz Ordaz; en ese entonces se dan una serie de reformas
politicas que después dieron pauta a una descentralizacién y a la aprobacion de la
creacion de escuelas periféricas pero dependientes a la Universidad, las cuales
fueron las entonces llamadas Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales

(ENEP), y siendo el rector el Dr. Guillermo Soberén Acevedo:

[...] en la sesién extraordinaria del 23 de septiembre de 1975, el H. Consejo
Universitario aprob6é por unanimidad la modificacién al articulo 8° , del Estatuto
general para incluir a la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragon.

Cuyas labores se iniciaron el 19 de enero de 1976 (Donat, 1991: 13).
Y en recuerdo de dicho acontecimiento, la siguiente cita:

Es 16 enero de 1976, entre polvo, tierra, escombros de obra y desolacion

en el entorno, van llegando entusiastas universitarios, con la ilusiéon de formar una
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nueva escuela de educacion universitaria al abrigo de la Universidad Nacional

Auténoma de México (Diaz, 2001, pag. 13).

En sus inicios, la Licenciatura en Pedagogia de esta facultad, heredd su
Plan de Estudios de su alma mater, es decir, de Ciudad Universitaria. Un largo
periodo se mantuvo éste y en él se decia que la educacion era el objeto de estudio
de la Pedagogia. Las jornadas de evaluacion del entonces Plan de Estudios se
dieron y los resultados arrojaron reflexiones importantes en el desarrollo histérico

de la licenciatura:

Aunque mucho se insista, el objeto de lo pedagdgico no es tan nitido; en
general, ningun objeto es perfectamente nitido en las humanidades. La idea de
que es la educacion y sélo la educacion el objeto de lo pedagdgico, ademas de
trillada y restringida favorece un panorama de cierre, donde ya no es posible ver
algo mas. De cierto modo, no es representativa de un consenso (Jefatura de
Pedagogia, 1992).

Mas tarde empezaron los primeros intentos por cambiarlo: varios
borradores fueron presentados ante el consejo técnico tanto de la facultad como
de Ciudad Universitaria. Ya para junio de 2002 se da el ultimo y definitivo visto
bueno.* Este cambio de Plan de Estudios se dio en aristas histéricas muy

especificas.

Como hice mencién al inicio de este texto, resultd algo sorprendente para
mi que, en los primeros semestres, en gran numero de asignaturas, pero sobre
todo en Teoria Pedagdgica, se nos dijera con mucha insistencia que el objeto de
estudio de la Pedagogia es la Formacion desde la tradicion filoséfica alemana de
la Bildung. Como estudiante de primeros semestres y con pocos fundamentos
tedricos pues no habia mucho que discutir. Se aceptaba en lo general esta

afirmacion.

* Fecha de Aprobacién del Consejo Técnico: 18 de febrero 1999. Fecha de ratificacién por el
Consejo Técnico: 19 de abril de 2001. Fecha de Aprobacién por el Consejo Académico de Area de
Humanidades y Artes: 26 de junio de 2002.
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Puedo decir que lo desconcertante no vino sino en el momento en el que al
pasar de los semestres y al conocer a otros profesores, lo anterior se negaba por
parte de algunos docentes. Se decian muchas cosas pero pocas abonaban al
debate tedrico; siendo mas especifico, las discusiones se centraban en las
condiciones en las que se dio esta implementacién del Plan de Estudios. Se decia:
“iEso fue una imposicion!”, “No se consideré al resto de la planta docente”, “jPara
nada fue un consenso!”, “Aprovecharon el momento histérico de la UNAM para
meter su Plan de estudios”. Inclusive habia quienes afirmaban que fue un plagio
de borradores anteriores propuestos por otro grupo de académicos distinto a
quienes estan como autores de dicho Plan de Estudios. Cabe sefalar que llegué a
escuchar que quienes hicieron ese documento buscaban tan solo un pretexto para

vender sus libros con el estudiantado.

Es preciso mencionar que los intentos de modificar el Plan de Estudios de
la Licenciatura en Pedagogia se dieron mucho tiempo antes de su aprobacién en
2002; algunos borradores se presentaron por parte de un comité de profesores
coordinados por una profesora en especifico, misma que posteriormente quedo

fuera del proyecto curricular.

El hecho anterior, aunque pudiera quedar en lo anecdético, en realidad tuvo
una trascendencia importante en el desarrollo histérico de la licenciatura, pues no
fue sino durante el espacio de dislocacién de la huelga de 1998 de la UNAM que
se dio la aprobacién del actual Plan de Estudios, pero ya no con la coordinadora

original que al respecto narra:’

Si participé directa e indirectamente. Participé directamente del 90 al 91
porque ahi se completé una primera fase del proyecto. En la ultima modificacion
que se hace del 99 al 2002 yo ya no participé; me fui a apoyar la huelga y
apoyando la huelga quedé descalificada, se dio pase a que otras integrantes
pudieran hacer los ajustes en los que se hizo un recorte arbitrario en la

fundamentacioén, no es tan dificil ver que hay rupturas importantes. De esta

5 . . , . . .
Los testimonios de los profesores que aqui se exponen, fueron a partir de entrevistas que les hice en
trabajos de investigacion anteriores.
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manera, mi participacion de directa quedo en indirecta; cuando ya se hizo esta
modificacién, en los ultimos ajustes, yo ya no participé (Testimonio de una

profesora 01).

Las modificaciones que se dieron a las propuestas de Plan de Estudios
fueron constantes. Desde luego, hablar de un nuevo Plan de Estudios tenia que
pasar por una serie de revisiones que probaran su solidez tedrica y epistemoldgica
al dar cuentas del conocimiento pedagogico, de un objeto pedagogico
propiamente y una curricula sodlida que correspondiera a lo tedricamente

especificado.

Los intentos no cedieron y los borradores avanzaron. La historia de la
UNAM tiene un pasaje que fue crucial en el desarrollo de esta nuestra maxima
casa de estudios; dicho evento fue la huelga de 1998.° Esa experiencia dentro de
la UNAM y la FES-Aragon provoco un cierre general de la institucion y un paro de
actividades académicas; como consecuencia, los avances a la propuesta de
Nuevo Plan de Estudios se detuvieron, pero no del todo, pues otros profesores
retomaron el proyecto incluso cuando habia paro de labores y reformaron la

fundamentacion logrando la aprobacion.

Después de 13 afios, a mi me invitan a participar por una razén, mucha
gente va involucrandose en el plan de estudios, los académicos trabajan muy poco
en integrar lo que esta planteado alli, no hay claridad del objeto pedagdgico y
finalmente se llega a un plan de estudios en el que basicamente se esta
proponiendo una carrera de sociologia de la educacion. Y esto es lo que los
expertos, por los cuales tiene que pasar el plan cuando es valorado, les dicen
“Esto no es Pedagogia, es Sociologia de la Educacion, y ustedes tienen que hacer
un Plan de Estudios en Pedagogia”, entonces me llaman porque soy la persona
que ha trabajado teoria pedagogica, me piden que atienda las observaciones que
se estan dando en la fundamentacion del plan, porque ese es realmente el

problema por lo que se ha rechazado en numerosas ocasiones.

®No es objeto de esta investigacion indagar lo acontecido en la huelga, ya que tanto el inicio, el desarrollo y
desenlace, no tienen injerencia alguna con el objeto de estudio de este trabajo.
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Entonces yo entro, reviso la fundamentacion;, ademas, el cambio del Plan
de Estudios es top secret, nada mas acceden a él los que estan en el comite.
Entonces cuando yo entro, les digo: “A ver, déjenme ver el plan, déjenme ver las
observaciones”. Yo incluso no lo podia creer porque tenia mucho interés de saber
que estaban haciendo con el plan. Cuando por fin lo leo me doy cuenta, por el
conocimiento que tengo de la teoria pedagdgica, que es muy limitado, y me doy
cuenta de que tienen toda la razén en las observaciones y entonces reconstruyo
los fundamentos. En cuanto reconstruyo los fundamentos lo aprueban, y lo
reconstruimos en la idea de que efectivamente sea un Plan de Estudios en

Pedagogia. Pero hay un problema muy fuerte (Testimonio profesor 02).

La implementacion del entonces nuevo Plan de Estudios, al darse en
momentos especificos y de dislocacidon coyuntural, provoca conflictos de interés
entre grupos de académicos, pero ello no s6lo quedo en el debate epistemoldgico
que subyace la pedagogia pensada en el plan, sino que fue un acto que provoco
descensos por razones de no haber respetado las colaboraciones de quienes

originaron la propuesta por su participacion en la huelga:

Por apoyar la huelga me negué a trabajar extra muros y en ese momento,
en esos momentos, pues las autoridades querian el trabajo y fueron convocados
otros, otros actores que le dieron un matiz diferente al que habia, como se habia
cerrado en la primera fase, con los que se habia llevado, le dieron otro tenor, otros
agregados, que no cambiaron todo, solo incorporaron un argumento sobre la
didactica y si modificaron algunos planos de accion (Testimonio de una profesora
01).

Si bien la fundamentacion del Plan de Estudios fue otra al final, el fondo de
la discusidon estuvo en las condiciones que se dio la aprobacion del mismo, es
decir, en un momento de dislocacion de la UNAM y desde luego de la FES-
Aragon. No obstante aqui no se agota la discusion, las razones del discernimiento
de la planta docente, pues hacer un cambio de Plan de Estudios implica a toda la
comunidad académica, no sélo porque sus experiencias y opiniones pueden ser
ricas en el disefio curricular, sino porque la distribucion del trabajo se puede
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afectar en dado caso, se pueden ver los intereses laborales de quienes ejercen
dentro de este espacio. Un cambio de Plan de Estudios convoca ciertamente a la
discusion teodrica y epistemoldgica, pero ademas hay cosas mas mundanas pero
importantes que debatir, tal es la carga laboral y con esto la paga. EI mismo

profesor arriba citado narra:

Y ahi vamos cerrando ya el problema fuerte, y es que el mapa curricular no
corresponde con los fundamentos. EI mapa curricular no corresponde con los
fundamentos porque en el mapa curricular estaban las condiciones laborales de la
planta [...] cuando nos invitan a participar yo me sorprendo porque yo siempre
habia sido colocado en los profesores disidentes y casi considerados como
profesores no deseables por las copulas que en esos momentos habia, que a lo
largo de la carrera tuvieron la toma de decisiones. Entonces cuando, se muestran
incapaces y nos invitan y a pesar de que los expertos aprueban la
fundamentacién, entonces ahora la base de profesores echa la propuesta de

fundamentacion (Testimonio profesor 02).

En cierto modo, este acontecimiento estuvo permeado por relaciones de
poder dentro de la planta docente y administrativa de la carrera en la facultad,
situaciones de especial cuidado y atencién, puesto que son los profesores los que
concretizan el curriculum en las aulas y los responsables, entre otros factores, de

la formacion de los educandos de dicha licenciatura.

Estas contradicciones hablan de formas de pensar a la Pedagogia desde
objetos de estudio diferentes; por una parte, esta la educacién como fundamento
clave; y por la otra, la formacién como concepto categorico. Una entrevista hecha
a un profesor de la carrera expuso lo siguiente en cuanto al objeto de estudio de la

Pedagogia:

Para mi es una disciplina, cuyo objeto de estudio es la practica educativa,
no solo la practica, sino la practica educativa; es decir, la relacion entre la teoria y
la practica educativa que se hace cotidianamente. Y esta disciplina que estudia

esta relacion, la estudia a través de la relacion del proceso ensefianza-
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aprendizaje; es decir, el espacio en el cual voy a comprender la practica educativa

es la interaccion ensefianza-aprendizaje (Testimonio profesor 01).
Y en cuanto a la formacion, otra entrevista arrojo:

Yo sigo reconociendo lo que seria la construccion historica del discurso
pedagogico y su objeto que es la formacion, por lo menos cuando llega a su
expresion mas lograda de preocupaciones, pero, por el otro lado, no dejo de mirar
el concepto formacion tuvo una acotacion historica especifica, yo diria quizas se
ha movido hacia otro tipo de circunstancias y entonces como que te tienes que
mover en los canones de la traduccion de la modernidad, pero reconocer que esos
canones también se tienen que mover por el tiempo, por la historia por la época
(...) darte cuenta que no hay una pedagogia universal y absoluta como la hubieran

deseado esos pedagogos de la modernidad (Testimonio profesor 02).

En cualquiera de los casos, el debate tedrico y epistemoldgico alrededor de
la Pedagogia es sin duda una constante no solo en la FES-Aragon, sino en la
historia misma de la disciplina. Después de todo, sostengo, el debate es
necesario, pues nuestro mundo contempla una serie de transformaciones que
impiden el estadio tedrico eterno, que por el contrario provocan que el

conocimiento se esté formando y transformando cada vez que asi sea necesario.

El Plan de Estudios de Pedagogia, el actual y vigente, tiene su
fundamentacion y sostiene un objeto de estudio propio el cual puede ser debatible
y perfectible; sin embargo, la problematica que subyace en la cultura académica
con relacion a este Plan no se centra ni limita a debatir la Formacion como objeto
de estudio, sino que se expande a aspectos cotidianos de relaciones de poder
entre la planta docente y que se traslada a los salones de clase con los
estudiantes. Un curriculum que al ser vivido devela vacios segun las experiencias
de algunos estudiantes, sobre todo cuando tratan de encontrarle un sentido a la

teoria que ven en su trayecto escolar con el campo laboral. Un estudiante dice:
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O sea, si tu quieres trabajar un curso desde Paulo Freire, por ejemplo, el sujeto, la
emancipacion, la conciencia y todo eso, te dicen: “Bueno, es que eso no lo puedes
trabajar aqui”. Como es educacion a distancia en algunos casos, en otros cursos
presenciales, se capacita en base a procesos. Procesos, procesos,
procedimientos; operar una maquina, operar un sistema. ;Cémo metes a Paulo
Freire ahi? (E3P1).

Ser estudiante de una licenciatura no es tan soélo obtener la posibilidad de
acceder a un determinado campo disciplinario, o bien, acreditarse en un espacio
de conocimiento, es ademas un trabajo sobre uno mismo en vistas de un porvenir,
es prepararse para afrontar los diversos fendmenos en el campo educativo y todo

aquel en el que el pedagogo puede yacer.

La idea de hacer de los contenidos un aprendizaje en tanto logran hacerse
experiencia, es decir, cuando altera al estudiante, implica de algun modo poder
afirmar que el conocimiento es incorporado por el sujeto concreto en situaciones
especificas de su existencia, no en forma necesariamente pragmatica, sino en su
implicacidon hermenéutica, o sea vivirlos como experiencia, teniendo al lenguaje
como el mediador de esta empresa, en su proceso interpretativo y auto
interpretativo, en situaciones que conllevan una exposicion de la persona y de

todas sus capacidades, incluyendo su capital cultural, sus herramientas tedricas.

El lograr que los conocimientos se hagan parte de la existencia del sujeto,
el lograr que se vivan aunque sea imaginativamente por el estudiante, implica
tener que reconocerlos en su contexto, en su cotidianidad, con sus posibilidades e
imposibilidades, sus problemas y sus ventajas, sus deseos e intenciones, su forma
de pensar y pensarse en su propio mundo. Cuando no se logra hacer experiencia
el conocimiento, éste simplemente pasa sin provocar un gran cambio en el

estudiante.

No lo sé, es curioso porque los cuatro afios que he estado aqui, pensar en qué es
la profesion de Pedagogia jamas lo he hecho. Lo pensé a partir del séptimo

semestre, cuando cambiaron radicalmente nuestras asignaturas o unidades de

41



conocimiento, porque comencé a tener miedo profesional, y me pregunté
entonces: “;Qué hicimos?, ;Doénde esta Foucault, Marx, Habermas?” Mi primera

pregunta fue: “; Qué voy a hacer afuera? (E6P1).

“.Qué hicimos? ;Donde esta Foucault, Marx, Habermas? ;Qué voy a hacer
afuera?” Preguntas que en la lectura que hago traspasan una vision instrumental y
utilitaria del conocimiento; como dije, no se circunscriben en un marco
pragmatista, sino que estos cuestionamientos llevan en el fondo un caracter critico
de quien los hace, es un estudiante que se piensa en el porvenir, que tensa su
temporalidad y piensa su futuro con base a sus experiencias previas rebotandose
al pasado nuevamente, quedando en su aqui y ahora con la incertidumbre y la

angustia. Otro testimonio afirma:

Creo que volvemos a lo mismo, la carrera no era lo que yo esperaba,
esperaba muchas mas cosas, cosas que tuve que buscar afuera. Por eso impacta

mas lo que sucede afuera de mi vida que dentro de la Pedagogia (E4P1).
Un testimonio mas:

Todo eso con lo que te encuentras afuera... Yo creo que es ahi donde voy
a pensar si realmente esa pedagogia me sirvio. Me gusta mucho esa pedagogia
romantica, pero ahi no puedo (refiriéndose al mercado laboral), pero sé que en

otro momento podré ponerla en practica (E3P1).

El estudiante no queda solamente en el marco de una estructura educativa,
en una escuela, en un salon de clase, en su pupitre, haciendo notas y participando
con su opinion; el estudiante tampoco pasa el resto de su dia fuera de la
institucion estudiando, sino que vive un mundo que se demuestra en ocasiones
agresivo y desesperanzador. Es en ese mundo donde el estudiante cuestiona si lo
aprendido tiene algun sentido, si en su vida diaria logra sobrepasar las
adversidades a partir de lo que en teoria aprendié -o debié aprender- en la

escuela.
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Retorno a los mismos cuestionamientos: “;Qué hicimos? ;Dobnde esta
Foucault, Marx, Habermas? ;Qué voy a hacer afuera?”. A esas preguntas, con las
que cierro este apartado, le sumo “;Como metes a Paulo Freire ahi?” y la frase
“Me impactan mas las cosas que suceden afuera de mi vida que dentro de la
Pedagogia.” También, “Me gusta mucho esa Pedagogia romantica, pero ahi no
puedo.” Es necesario reafirmar que estas preguntas no las limito al campo de la
utilidad de la teoria, de la practica, sino que las expando y pienso que cada
estudiante se proyecta en situaciones especificas al momento que las enuncia, se
piensa en la posibilidad de ejercer, de ya no ser estudiante de Pedagogia, sino

pedagogo.

Pienso que mucho de lo expuesto por mi en este apartado, tiene un
trasfondo que soélo desde las reflexiones tedricas y epistemoldgicas se puede
deducir; tanto las relaciones de poder como las inconformidades de los
estudiantes en los testimonio que aqui destaco me dejan la reflexién de que en
ocasiones la cientifizacion de la academia desgaja el encuentro que pude darse
entre profesores y alumnos con un sentido mas humano y menos academicista. El
siguiente apartado pienso explicar por qué hay una exclusion del mundo de la vida
sobre todo desde los grupos académicos pero también desde la educacién en su

conjunto segun se ha gestado desde la modernidad hasta nuestros tiempos.

2.2. Cienciay la exclusion del mundo de la vida. Docencia con ciencia

Cuando alguien, con la autoridad de un maestro,
describe al mundo y tu no estas en él, hay un
momento de desequilibrio psiquico, como si te
miraras en el espejo y no vieras nada.

Adrienne Rich

Los estudiantes, a lo largo de la historia, han sido sujetos y objetos de estudio en
un gran numero de investigaciones en todo el mundo, han sido elemento de

meditacién cientifica ya sea en la psicologia, antropologia, historia, sociologia vy,
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por supuesto, la filosofia; han dotado con su muy particular conceptualizacion de

motivacion a propios y extrafios al hecho educante.

El transito hacia la posmodernidad, del siglo XIX al XX, concluyé con la
consumacion de una razon que se predico con fuerza en la llustracion, en aquello
que después se conocidé como ciencia en un sentido positivista. Lo anterior marco
una nueva forma de crear conocimiento. Los estudiantes a la luz de la ciencia

moderna se convirtieron en objeto de estudio mas que en sujeto viviente.

Para el siglo XXI, la distincion historica estaba en el ingrediente de las
tecnologias de la comunicacion y la informacion (TIC's) que pusieron la
informacion y el conocimiento al acceso de todos, acortando distancias y tiempos,
generando jovenes con una configuracion subjetiva distinguida por una remarcada
diversidad cultural, un sentido de la temporalidad acortado. El relativismo termina
por consolidarse en el seno de las relaciones humanas y los estudiantes que
devienen son sujetos desprovistos de un centro y se distinguen por la

desesperanza, la incertidumbre y con vacio existencial.

En cualquiera de los casos, todo momento histérico, todo conocimiento
concerniente a los estudiantes, toda reflexion e interpretacion allanada en las
investigaciones educativas, tan sélo logran responder a un momento histérico y a
un espacio geografico particular. En cuyo caso, el proceso mediante el cual

creamos un saber destinado a nuestros estudiantes, debe seguir y nunca parar.

La suma de esfuerzos en investigacién educativa logra arrojar resultados a
consecuencia de estudios en cuyas bases tedricas y metodoldgicas se hallan en
perspectivas y tradiciones que suelen ver lo educativo como una conjuncion de
elementos interconectados los unos con los otros, bases sistémicas y procesuales,
por citar dos ejemplos. Aqui se parte de que el medio por el que se va a pensar lo
educativo, en este caso la Licenciatura en Pedagogia de la FES-Aragon, va a ser
a partir de la experiencia de aquellos que dan cuerpo a este espacio escolar; es

decir, se va a pensar lo educativo desde la experiencia de los estudiantes, se va a
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mirar como experiencia subjetiva y no tan sélo como hecho objetivo dislocado de

lo vivencial (Contreras & Pérez de Lara, 2010).

Los estudios dedicados en gran medida a la figura del estudiante en la
racionalidad de la ciencia moderna —como mencioné-, lo han reducido a un mero
objeto de estudio. La logica cientificista de la modernidad, los procederes
metodoldgicos, la razdn cientifica y la economia del conocimiento en los institutos

y centros de investigacion, han colaborado para que esto suceda:

[...] olvidando las condiciones econdmicas y sociales que posee su poblacion
para enfrentar y concluir sus estudios de licenciatura, ademas de que ignoran
gue son sujetos que cotidianamente participan y construyen diversos espacios y
universos culturales mas alla del aula propiamente dicha y de la misma institucién
educativa. Hemos llegado a reducir a sus analisis al extremo de considerarlos
como simples objetos, a quienes se identifica exclusivamente por su matricula, la
licenciatura que cursan y el tiempo que emplean en concluirla (de Garay, 2008,
pag. 206).

Toda generacion que termina un proceso formativo se distingue por algo
especifico: hay elementos histéricos y sociales que acontecen y que son comunes
aun con el paso de los ainos en las generaciones subsecuentes, pero siempre hay

otro u otros que hacen que cada grupo se distinga por originalidad y peculiaridad.

La modernidad, y su movimiento filoséfico mas importante que fue la
llustracion, pusieron en el centro de la humanidad al Hombre mismo, y para ser
mas especificos, al Hombre como ente que piensa y razona. El siglo XX acaece
una deuda de la modernidad y en compensacion pone como centro o punto de
referencia a la Ciencia. La fe de la humanidad se deposita en ese ente jactado de
método que se dice es la Unica via para acceder al conocimiento dicho verdadero,

un conocimiento objetivo.

En el mismo siglo, surge una corriente de investigacion llamada cualitativa,
la cual de algun modo trata de brindar otras posibilidades epistemoldgicas y

metodoldgicas mas “cercanas” al mundo de la vida. Incluso con los atributos
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sociales y subjetivos conceptualmente no objetivizados —al menos no del todo-,
sigue existiendo un impulso a veces ciego de querer generar un conocimiento mas
“ad hoc”y explicativo de los fendmenos de la realidad, teniendo como justificacion
razones filosoficas y epistemoldgicas interpretativistas por una parte y socio
criticas por el otro. A pesar de esta revolucion en investigacion cientifica, aun veo,
de acuerdo a mi interpretacion, una especie de necesidad en apariencia instintiva

por querer dar explicaciones cientificistas a los fendmenos de la vida.

La llustracion del siglo XVIII hizo a la gente mas madura ante la Iglesia. Un
instrumento esencial para conseguir esta madurez fue un mayor conocimiento del
hombre y del mundo. Pero las instituciones que crearon y expandieron los
conocimientos, muy pronto condujeron a una nueva especie de inmadurez. Hoy se
acepta el veredicto de cientificos o0 de otros expertos con la misma reverencia
propia de débiles mentales que se reservaba antes a obispos y cardenales, y los
filésofos, en lugar de criticar este proceso, intentan demostrar su «racionalidad»

interna (Feyerabend, 1996).

En este instante de mi escrito encuentro pertinente destacar que el
concepto de ciencia que se maneja en la Licenciatura en Pedagogia de FES-
Aragon es fundamentalmente Aristotélica, en contraposicion de una Galielana
(Mardones & Ursua, 1995). La postura Aristotélica desemboca en un enfoque
cualitativo en lo metodoldgico; este concepto de ciencia, si bien sostiene afinidad
con la tradicion fenomenoldgica y hermenéutica que manejo en esta investigacion,
no deja de suponer un procedimiento de trabajo donde la maxima es la generacion
de conocimientos con pretension cientificista de busqueda de la verdad. Lo
anterior supone un planteamiento epistemoldgico el cual considera que toda
investigaciéon es referida a un objeto, un denominado “objeto de estudio”. Si bien
un concepto de ciencia Aristotélica se distancia en sus bases filosoficas de un
concepto de ciencia Galileano, lo cierto es que epistemolégicamente mantienen en
el fondo un mismo espiritu que pretende generar o construir conocimiento con

rigor cientifico
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Al quehacer investigativo del siglo XX y XXI, la idea del método sin importar
del todo el enfoque, le subyace un logos racionalista cartesiano, y el investigador
hace un acercamiento al denominado “objeto de estudio” estrictamente cognitivo.
El arrojo al “objeto de estudio”, como se plantea en el pensamiento cientificista
moderno, supone una perspectiva filoséfico racionalista, en el cual, en sus bases
cartesianas, yace la separacion mente-cuerpo. Asi, hacer investigacion cientifica
en el pensamiento moderno, es hacer un acercamiento cognitivo, desestimando el
poder de la experiencia personal como posibilidad de acceso al conocimiento,
pues ésta se consider6 como un peligro en tanto la persona en cuestion podia
proyectarse y perder toda “objetividad” y “neutralidad” a la hora de dar cuentas de
sus hallazgos. Los métodos de la investigacion con enfoque cualitativo, incluso
aquellos como la etnografia, no escapan de este logos. Al respecto, dicen

Contreras y Pérez de Lara, apoyandose de Seidler (2000), lo siguiente:

Este modo de conocer que ha roto los vinculos entre conocer y sentir ha afectado
también las disciplinas mas abiertas en su tradicion a la consideracion de la
singularidad, de la diferencia y de la experiencia como modo de acceso al
conocimiento, como es el caso de la antropologia o la tradicion etnografica en
investigacion, puesto que, en la medida que las aproximaciones a las realidades
estudiadas se haga como una aproximacion puramente cognitiva, como un deseo
de capturar la interpretacion del otro, aunque se indague en las vidas subjetivas
se hace de un modo escindido: sin que el sujeto del conocimiento sufra

modificacion alguna (Contreras & Pérez de Lara, 2010, pag. 61).

En ocasiones, los profesores hacemos de nuestro quehacer docente una
constante relacion entre los abundantes conocimientos que creemos tener sobre
el tema. Las actividades en clase que a veces se jactan de ser propositivas en
términos de dinamica de grupos, hasta parecen actos circenses en aras de un
anclaje de los contenidos con la realidad en funcion de una critica a las

problematicas sociales mas recurrentes.

La actividad docente, en su mayoria, suele nutrirse de los aportes que las

distintas ciencias hacen a la educacidon, no solo porque hay una relacion de
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contenido entre la curricula y el conocimiento cientifico, sino porque a veces se
trata de ejercer una didactica dada y justificada desde ésta. ;Como ensefar?
¢Como evaluar? ;Qué estrategia es la mejor? ;Realmente se alcanzan los
objetivos de aprendizaje? ¢ Qué procesos cognitivos se juegan en la construccién
del conocimiento? ;Qué aspectos circundan y se relacionan con los estudiantes?
¢, Qué hay que considerar en el sujeto cognoscente? ; Hay sujeto cognoscente? En
fin: las dudas siguen y las respuestas son demasiadas en el espeso bosque de la

ciencia.

Cuando preguntamos por algo que nos sorprende en lo educativo, cuando
vemos algo que nos inquieta y buscamos una explicacién, a veces lo hacemos a la
luz de una teoria, de un autor, de una tradicion, etcétera. Cuando preguntamos
“¢Como aprenden los estudiantes?”, buscamos en un libro de psicologia,
indagamos en el bosque de la ciencia un conocimiento que nos permita dar
respuesta, mas no le preguntamos al estudiante como es que él o ella han
aprendido mejor en su trayectoria académica. Por otra parte, menos aun le

preguntamos a nuestros pares qué les ha funcionado.

En el mundo de la academia, los saberes que un profesor u otro actor de la
educacion tiene sobre una determinada problematica no siempre son tomados en
cuenta; en el mejor de los casos, se retoma un conocimiento que deviene de un
procedimiento investigativo cualitativo que transformé otros saberes en
conocimiento. Los saberes son reflejo de la experiencia vivida, el conocimiento es

consecuencia de la investigacion cientifica.

El saber no puede desligarse de la experiencia, porque es ahi donde nace la
inquietud pedagdgica, la pregunta por el sentido y por lo adecuado. El saber que
sostiene el hacer educativo nace de lo vivido y de lo pensado. O del pensar sobre
lo vivido, de la reflexion profunda sobre lo que se ha vivido (Fontana, 2011, pag.
236).

Un saber articulado con la experiencia vivida, con los acontecimientos del

momento, con los hechos concretos, gente concreta en situaciones formativas, un
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saber que nos demuestra una inquietud pedagdgica, por el sentido y el significado
de lo educativo, un saber que “[...] no quiere ascender a la ciencia, que se resiste
a ascender al “cielo de la objetividad” (sic). En este sentido, el saber se distingue
del conocimiento producido en un laboratorio, que prueba hipotesis y produce

teorias” (Fontana, 2011, pag. 237).

Inicialmente, cuando ingreso al posgrado, sostenia una investigacion que se
fundamentaba tedéricamente en una pedagogia existencialista (Fullat, 2002)
(Gutierrez, 2001), y se titulaba “El educando de pedagogia en su proceso
formativo. Una lectura desde la pedagogia existencialista.” El proceso formativo
en el que he estado dentro del doctorado en Pedagogia ha provocado una serie
de situaciones que poco a poco me han orillado como investigador a reconstruir
mucho del proyecto de investigacion, hasta llegar a lo que aqui expongo. En aquel
entonces estaba convencido de que el estudiante es un sujeto primordialmente
crisico —en palabras de Octavi Fullat-, que la existencia es una realizacion
constante desde el referente ciertamente de la inmediatez, del momento concreto,
pero siempre en miras del porvenir y sobre la base de una historia subjetiva. En
educacion, insertos los estudiantes en un proceso formativo, es afrontar en el
presente las situaciones que pueden o no ser determinantes en lo que el sujeto

mismo supone para su porvenir. De esta manera:

Educar es poner en juego el presente del educado para que se pregunte: ;qué
va a ser de mi? El educado se pone en juego desde su propia realidad,
ciertamente, pero problematizando a ésta. Las educaciones fraternales pacificas,
seguras, y que se proponen con meta la dicha, no han reflexionado sobre la
configuracion crisica de la conciencia humana. EI hombre es un problema
constante; las pedagogias que piensan haberlo resuelto deshumanizan a aquel.
La realidad del ser humano es uUnicamente realidad realizandose; el hombre es
siendo y éste gerundio no indica solo el curso temporal -para el qué sobra la

conciencia-, sino la dimensién futurizadora de lo humano (Fullat, 2000, pag. 117).

Aunque esta idea existencialista sobre el educando, la educacion y, desde

luego, la Pedagogia, aun persiste en mi investigacion, ya no lo hace con tanta
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fuerza como al inicio, pues el camino formativo que he seguido, un tanto por
decision y otro por casualidad, me ha llevado a lo fenomenoldgico, lo ontolégico, lo
hermenéutico, lo formativo y la experiencia. Y son estas bases conceptuales, entre

otras, desde las que he podido encontrar el andar de mi investigacion.

Con el pasar de los afios, con el venir y pasar de las lecturas, los libros, los
autores, los fildsofos, los tedricos, los marcos referenciales, etcétera, han venido
en mi una serie de reflexiones con las cuales logro destacar la responsabilidad
individual como un principio de la existencia: a éste le sumo el aqui y ahora, la
temporalidad, la historia objetiva pero sobre todo la subjetiva, la finitud, lo éntico, lo
ontoldgico, el sujeto concreto entre otros aspectos. Nietzsche en su etapa
dedicada a la Gaya ciencia y a Humano, demasiado humano, pero teniendo tal
vez como maximo referente bibliografico su Zaratustra, destaca que en realidad no
existe un camino definido, una senda de la existencia del hombre, una via por la
cual se pueda transitar libre y seguro por la vida, sino que cada quien va creando
Su propio camino, las respuestas a las preguntas si bien pueden ser posibles de
forma objetiva, es en el interior de cada uno donde se logra encontrar las

respuestas a las preguntas que podemos llegar a tener.

En la actualidad se asume con mas o menos acierto el hecho de que cada
quien es responsable de su propia existencia, que cada uno de los seres humanos
llegamos a nuestra realizacion segun nuestra fuerza y animos ante la vida. Esta
investigacién es, para mi, un camino para llegar a donde quiero, un sedero que he
construido poco a poco, a veces con ayuda, a veces con obstaculos, pero al final
es mio. Esta investigacion la he decido compartir, lo he decido como experiencia,
experiencia compartida con otras experiencias, con otros que ahora estan viviendo

un fenémeno de la vida, uno que alguna vez yo vivi: ser estudiante.

El camino que es esta investigacion, mi camino, no queda en lo metaférico
0 circunscrito a un decir que yo estoy haciendo este trabajo: planeo, escribo,
investigo, etcétera. Expando esa nocidon para plantear que, asi como no hay un
camino definido, una investigacién tampoco debe atender a una premisa metédica
de una determinada ciencia con su respectivo enfoque, paradigma y metodologia,
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sobre todo la metodologia. Dicho de otra manera, es un constructo dado de
muchas reflexiones, un trabajo artesanal, un asumir la existencia como una
relacion dinamica con el mundo y con los otros, una investigacion que no me

desliga de mi mundo sino que me conecta con él.

Tales bases filoséficas y conceptuales de la fenomenologia y la
hermenéutica (Van Manen, 2003) en lo educativo, en la experiencia de lo
educativo (Contreras & Pérez de Lara, 2010) destacan por referencia ontoldgica.
Tanto el sujeto que investiga, como ningun otro, no esta desasociado de su mundo
y menos de lo que investiga. Como mencioné, la dicotomia clasica de la
epistemologia entre sujeto y objeto no queda establecida como una base en esta
perspectiva. Por el contrario, el individuo se hace y hace su medio, se relaciona en

forma dinamica y continua con su contexto, ontologia antes que epistemologia.

La presente investigacidn es, ante todo, develacion de la experiencia de
ser estudiante de la Licenciatura en Pedagogia de la FES-Aragdn; se asume como
una posibilidad, entre otras, de mirar con un enfoque filosdéfico-existencial a los
sujetos protagonistas de todo proceso formativo, como un testimonio de realidades
vividas en lo subjetivo, la oportunidad de vivir por un instante en las percepciones
del otro, un encuentro con los estudiantes y aprender la educacién desde la

experiencia de quien la vive dia a dia.

La experiencia de ser estudiante se conforma en forma dinamica con el
saber. Los anteriores elementos en tanto experiencia vivida brindan saberes: el
saber o saberes son orientadores del sujeto. A partir de ellos significa y da sentido
a su existencia, pero también son posibilitadores de otras experiencias, o bien las
experiencias pueden cambiar, negar o reafirmarlos. La relacién entre experiencia 'y
saber(es) es principio conceptual para este escrito. La Pedagogia, en esta
investigacién y haciendo referencia a lo dicho al momento, va a ser

epistémicamente peculiar.

Hay un sentido importante aqui de experiencia, en cuanto supone no solo la

atencion a los acontecimientos, entendidos como sucesos significativos, sino el
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modo en que lo vivido va entretejiéendose y fraguando, componiendo una vida,
formando el pozo desde el cual se mira al mundo, se entienden las cosas y
orienta el actuar. Un pozo que no siempre es consciente y expresable en
palabras, sino que las mas de las veces actia como saber in-corporado, como un
modo de conducirse corporeizado, intimamente unido a uno (Contreras & Pérez
de Lara, 2010, pag. 31).

El estudiante, en su acontecer en la institucion, hace de este espacio su
lugar, el sitio de su proyecto, de la concrecidon de sus deseos e intereses; este
lugar mantiene distincion sobre cualquier otros institucionalizado, y no tan sélo por
lo pedagdgico que hay en su interior como expresiones de quienes dan vida a este
espacio, sino que también por las caracteristicas objetivas que adquieren
significado por el educando. La Licenciatura en Pedagogia de la FES-Aragon es
un espacio fisico y temporal en el que los estudiantes viven su experiencia, su

proceso formativo es una compleja y dinamica vivencia.

Los estudiantes se relacionan en forma con el espacio escolar que es la
Licenciatura en Pedagogia; el proceso formativo se devela en tanto se logra ubicar
en los discursos de los estudiantes aquellos aspectos que le dan sentido a su
formacién, en aquellos elementos que tienen significado y dan sentido a la
experiencia concreta. Acercarse a los estudiantes es entrar a un espacio donde
cada sujeto concreto hace del mundo el lugar de su experiencia, lo vive
peculiarmente, actua y piensa en forma singular; el espacio educante al que se
enfoca este escrito, se afronta subjetivamente y asi se significa para el sujeto en
cuestion, aquello que es importante en el proceso formativo y contribuye a la

construccion de la experiencia de ser estudiante.

Ser estudiante, como hecho subjetivo pero que se vive con otros, otorga la
posibilidad de entretejer lo que es el proceso formativo como lo vivio cada
estudiante, un proceso formativo que en gran medida fue pensado por otros
pedagogos, que se da en un campo educativo institucionalizado y armado segun
planteamientos tedricos especificos..
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Y debemos mostrar tanto las historias de las experiencias y de quienes las viven,
como debe contar la historia de la propia investigacion; esto es, la forma en que
nace la inquietud, la busqueda, el despertar de las preguntas. Los intentos de
clarificarla, las respuestas posibles, y la forma en que todo ello esta en la relacién
intima que se produce entra las experiencias investigadas y quien investiga, es
decir, quien sostiene en primera persona, y en tanto que educador o educadora, la

tension por lo pedagdgico (Contreras & Pérez de Lara, 2010, pags. 43-44).

Los encuentros y desencuentros, los asensos y descensos, las peleas y las
reconciliaciones, las caidas y las derrotas, los triunfos, etcétera, son parte del
proceso formativo, son imprescindibles y constantes en la experiencia de ser
estudiante de la Licenciatura en Pedagogia de la FES-Aragén, un espacio
educativo que mantiene una fundamentacién de la formacién como objeto de
estudio de la pedagogia desde la tradicion alemana de la Bildung pero que en la
practica no se ve a veces reflejada en las relaciones entre la academia y los
estudiantes. Valorar estos aspectos me permite reencontrar al estudiante en una
forma distinta, en forma de ser humano, como persona que siente y vive una

realidad concreta como sujeto también concreto.

Hay aspectos de la realidad educante que poseen independencia y que de
algun modo u otro logran tener inferencia en el proceso formativo de cada
estudiante, temas tales como la planta docente, los planes y programas de
estudio, el marco institucional, la politica educativa, entre muchos otros, aspectos
que sin duda deben ser considerados al momento de hacer una exeégesis de
cualquier proceso formativo, y que en este escrito se van a retomar con prontitud

pero siempre en la mirada y voz de los estudiantes.

Es importante sefalar que el interés nodal que me ha motivado para la
realizacion de esta investigacidon se encuentra en el mundo de las ideas del
estudiante como ente subjetivo, en las particularidades de su vida que logran
trastocar su formacion en tanto éste lo permite. Es en la experiencia de la persona

donde se va a poner especial atencion y dedicacion en todo momento. Podria
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decirse que esta tesis doctoral es dedicada al estudiante de la Licenciatura en

Pedagogia de la Facultad de Estudios Superiores Plantel Aragon (FES-Aragodn).

El inscribirse en cualquier licenciatura es darse la oportunidad de vivir la
aventura de ser estudiante, es colocarse con intencidn frente al mundo, es la
busqueda de concretar ciertos deseos y proyectos personales, es, también,
encontrarse con otros y otras que en algunos casos lo van a acompafar en el
proceso formativo, a veces como un amigo 0 amiga, otras como una persona que
une esfuerzos para realizar algun trabajo escolar. En cualquiera de los casos, el
proceso formativo es un suceso que deviene de los intereses personales y que se

vive en compania del otro.

El estudiante, en su proceso formativo, se ve trastocado, en algunos casos,
con mayor frecuencia e impacto que otros, dados los aspectos de su vida
personal, los cuales abarcan a Ila familia, amigos, pareja, situacion
socioecondmica, etcétera.” De tal suerte, ser estudiante no queda circunscrito
unicamente a lo escolar y/o aulico, sino que es una experiencia vivida con otros

qgue no son estudiantes fuera de las instituciones.

Los estudiantes no dejan de serlo una vez que salen de las escuelas, sino
que lo llevan como una distincién a cualquier lugar y sin importar con quien se
encuentre. La experiencia se comparte con las personas con las que se vive fuera
de los muros de las escuelas y se vive en otros espacios y situaciones. “Lo que un
observador ve, esto es, la experiencia visual que tiene un observador cuando ve
un objeto, depende en parte de su experiencia pasada su conocimiento y sus

expectativas” (Chalmers, 1988, pag. 42).

Nietzsche alguna vez pregunt6é en uno de sus textos: “; Quién se pregunta
qué valor puede tener una ciencia, que devora como un vampiro a sus criaturas?”.
Veo que en ocasiones quienes hacen y quienes intentamos hacer investigacion

solemos “perder el suelo”; es decir, dejamos de ver esas personas concretas, con

Larrosa establece que en la experiencia hay un principio de alteridad, la experiencia es un suceso, algo que
pasa, y ese algo que me pasa pero que al mismo tiempo no soy yo. Esta idea se desarrollara mas en
capitulos péstumos
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experiencias y saberes, las cosificamos y les sacamos toda la informacién, la
organizamos en categorias de analisis, la reflexionamos y la conjuntamos a
manera de informe de investigacion que, en el mejor de los casos, pasa por un
conocimiento, conocimiento legitimado por un método cientifico: planteamiento del
problema, marco tedrico, metodologia, etcétera. Como profesores, a veces y con
la cabeza llena de mucho de ese conocimiento objetivado en libros, lo arrojamos a
nuestros estudiantes, ante todo este ciclo. ¢Y los actores concretos de la

educaciéon?

2.3. Estudiar la experiencia vivida de ser estudiante y la fenomenologia

hermenéutica como marco de referencia interpretativo

No maduramos con los afios, sino con los danos;

cada experiencia es una nueva leccion.

Andénimo

En la tradicion fenomenoldgica, y cuando encuentra un camino comun con la
hermenéutica, destaca la experiencia del sujeto en el mundo, un mundo que
supone al sujeto como parte y constructor del mismo, rompiendo con toda
pretensién de objetividad en tanto el ser humano, en tanto el sujeto concreto, se
hace en una existencia cuyo arrojo e intencionalidad son constantes y evidentes

en todo momento (Husserl, 2011).

En una forma fenomenoldgica mas allanada en el siglo XX y encontrada
paralelamente con aspectos de la investigacion, encuentro que desde esta
tradicion la indagacion no tiene como comienzo el mundo en su constitucion
objetiva, sino en la construccion subjetiva, en el mundo de las ideas, de la
experiencia personal, pero no sélo de los sujetos que son investigados y hacen la

realidad, sino ademas de quien investiga.

Desde el punto de vista fenomenoldgico, investigar es siempre cuestionar el
modo en que experimentamos al mundo, querer conocer el mundo en el que
vivimos en nuestra calidad de seres humanos. Y puesto que «conocer» el mundo

es esencialmente «estar» en el mundo de una determinada manera, el acto de
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investigar-cuestionar-teorizar es el acto intencional de unirnos al mundo, de ser
parte de él de un modo mas pleno o, mejor aun, de «convertirnos» en el mundo

mismo (Van Manen, 2003, pag. 23).

En la idea que Max Van Manen plantea sobre la fenomenologia, desde
luego y con base al cuestionamiento arriba expuesto sobre los procedimientos
metodologicos jactados de ser cognoscentes desde lo estrictamente cognitivo,
dejando de lado la implicacion subjetiva aun en los enfoques cualitativos, subyace
una relacion metaempirica de quien investiga y el mundo al que se aboca. Es, en
primera instancia, reconocer que los seres humanos existimos en forma dinamica
e indisoluble en el mundo. Llanamente, se puede decir que nuestro acontecer es

ser-en-el-mundo (Heidegger, 2005).

El marco referencial interpretativo con el que realicé esta investigacion fue
la fenomenologia hermenéutica (Van Manen, 2003), desde la cual se sostiene que
la educacidon]...] tiene que volverse hacia el mundo de la experiencia. La
experiencia puede conducir a una comprension que restablezca el sentido de un
conocimiento personificado” (Van Manen, 1998, pag. 25), afirmacién a la que se le
suman autores hispanoparlantes (Larrosa, 2003) (Contreras & Pérez de Lara,
2010).

Investigar la experiencia educativa se convierte en una actividad que,
aunque ha tenido poco o casi nulo desarrollo en México, la considero un quehacer
que puede, en dado caso, ser posibilitador de saberes® pedagogicos articulados
con la realidad de quienes viven dia a dia la educacion. En el caso de la
Licenciatura en Pedagogia de la Facultad de Estudios Superiores Plantel Aragén

(FES-Aragon), hay una carencia de investigaciones de este tipo.

8Aquf cabe precisar una distincion entre lo que Jorge Larrosa (2003) hace sobre un saber cémo informacion y
un saber cdmo experiencia, una diferenciacion que me permitié dar sustento conceptual a los hallazgos que
hasta el momento han emergido en la investigacién: la primer forma de saber, la referida como informacién,
es aquel que nos permite darnos cuenta de algo, de la existencia de ese algo y nada mas, el decir “estoy
informado de...”. En cambio, el saber cdmo experiencia es un saber en forma de sabiduria, un dato que le da
atributos a la persona que lo genera a partir de lo que vivid, y que le permite dar sentido a ciertas aristas de
su existencia. No obstante, sobre estas bases conceptuales me reservo para un apartado postumo.
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Investigar la experiencia educativa me ha introducido a un campo de
conocimiento que encuentra nombre en lo que se conoce como Ciencias
Humanas. Tales tradiciones mantienen un compromiso con lo estrictamente
humano en términos de comprenderlo, alejada tanto como sea posible del mundo

de los conceptos y las «teorias» propias de las ciencias tradicionales.®

La fenomenologia, tal y como la concibo en este escrito, proviene del
devenir de un pensamiento hermenéutico propio de Martin Heidegger, donde la
interpretacion es también auto interpretacidon, una fenomenologia que, antes que a

cualquier otra cosa, responde a exigencias ontoldgicas.

La fenomenologia, como muchas otras teorias, se ha desarrollado y modificado
después de su fundacion. Asi, poco después de su creacion, Martin Heidegger,
alumno y critico de Husserl, plantea la fenomenologia hermenéutica, con la cual
busca describir los fenédmenos ocultos y, en particular, sus significados. La meta
de la fenomenologia hermenéutica, en contraposicion a la fenomenologia eidética
de Husserl, consiste en descubrir los significados no manifiestos, analizarlos y
describirlos [...] Si bien la hermenéutica originalmente pone en relieve la lectura y
la interpretacion de los textos, Heidegger expande esta nocion a la auto

interpretacion de la existencia humana como tal (Alvarez-Gayou, 2004, pag. 87).

En mi etapa como estudiante de licenciatura, e incluso en tiempos recientes, he
encontrado un gusto muy peculiar por la investigacién. Anteriormente creia que
era una especie de medio 0 espacio que me permitiria generar conocimientos que
pudieran ser pedagdgicamente plausibles segun el lugar y los sujetos de los que
estemos hablando; tiempo después, aun en la licenciatura y justo al realizar la
tesis correspondiente, me encuentro con las primeras reflexiones serias sobre el
discurso de la investigacion: filosofia, filosofia de la ciencia, epistemologia,

metodologia, etcétera; no obstante, hallo en la fenomenologia algo que me

° No se pretende hacer de momento un recuento histérico de la ciencia hasta nuestros tiempos. Por el
momento, creo conveniente precisar que al referirme a ciencias tradicionales me refiero a la Galileana y la
Aristotélica. El concepto de Ciencia Humana como aqui se maneja es, mas bien, una forma pragmatica de
referirnos a aquel conjunto de referentes filosdficos, ontoldgicos, metodoldgicos y epistemoldgicos que
configuran una perspectiva y proyectan un quehacer investigativo peculiar.
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impresiona a tal grado de sostenerla como mi referente hasta la fecha: la

fenomenologia hermenéutica.

En gran medida, las lecturas que he dedicado a textos referidos a la
fenomenologia han sido en su mayoria la herencia de Heidegger (2005) como
seguidor y critico de Edmund Husserl, pero no sélo en lo filoséfico o en lo
ontoldgico, sino ademas en lo literario con autores como Herman Hesse, Jean
Paul Sartre y Albert Camus, por citar algunos. En cierta forma, puedo entender y
aprehender que, de algun modo, esta corriente de pensamiento ha tenido un
impacto en mi propia vida, a tal punto que, ahora que he realizado esta
investigacién, no puedo dejar de “vivir’ lo que hago, lo “que” investigo y “como” lo

investigo.

En uno de los textos mas recientes que he tenido la oportunidad de leer con
respecto a la fenomenologia hermenéutica, me encontré con la pregunta: “;Por
qué investigar en ciencias humanas?” (Van Manen, 2003, pag. 23) Para dar
respuesta a esta pregunta, el autor cita una frase de Friedrich Nietzsche que me
impactd por su profundidad: “Quienquiera que esté buscando al ser humano,
primero tiene que encontrar la linterna”. La idea, nos explica el autor, es una
referencia aforistica del filésofo sajén al filésofo griego Didgenes. Este ultimo
rondaba por las calles a plena luz del dia con una linterna, buscaba “hombres”.
Cuando alguien se le acercaba tratando de resolver la busqueda de Diogenes,
este los ahuyentaba diciendo: “Ni siquiera con una linterna a plena luz del dia
puedo encontrar a un verdadero ser humano”, y cuando alguien decia serlo, lo
alejaba con un palo gritando: “Yo quiero seres humanos verdaderos!”. En

ocasiones se puede llegar a respuestas simples a la pregunta “;,Qué es el ser
humano?”. A veces se atiende a problemas metodolégicos. Lo cierto es, como
dice después el mismo Diégenes, “Un ser humano no es algo que uno sea de

forma natural, sino que es algo que uno mismo debe intentar ser”.
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2.3.1. Un primer acercamiento a los estudiantes de la Licenciatura en

Pedagogia de la FES-Aragon

El hombre no descubre el mundo de una vez para
siempre, sino a través de renovadas sorpresas.

Alfonso Reyes

En momentos anteriores de mi vida, en experiencias que me han permitido tanto
vivir con estudiantes y ser uno, no encuentro ninguno tan significativo como aquel
que dia a dia se repetia durante todo proceso formativo: me refiero al instante en
el que uno llega a su escuela, cuando aborda esos pasillos y ve salones, maestros
y compaferos; estos ultimos, al igual que yo, con sus mochilas llenas de libros o
copias que son el intento objetivado de un conocimiento, de un contenido
curricular. Acercarme a los estudiantes fue no sélo una aventura metodoldgica,

sino el reencuentro con esas viejas experiencias.

Realizando este escrito, me encuentro con la necesidad de encontrar
algunas otras investigaciones que me permitieran ver desde otro punto de vista a
los estudiantes; hallé, entonces, los estudios Trayectorias Académicas (Gonzalez,
2011), (Tinto, 1987), (de Garay, 2004) y (2008). Veo que estas investigaciones
problematizan y crean sus objetos de estudio a partir de estadisticas de desercion,
reprobacion, rezago académico, entre otros aspectos. Estos recortes estadisticos
son a veces transeccionales y otras longitudinales; siempre se devela una

generacion como tal y se especifica una comunidad estudiantil.

Copiando este proceder metodoldgico de las investigaciones en trayectorias
académicas, en un inicio me circunscribo a una generacion y busco estadisticas
que me permitan analizarla en los referentes académicos que los mismos estudios
retoman y que en el parrafo anterior menciono. La generacién fue la del 2010: ésta
fue escogida por la unica razén de que coincidia con la instrumentacion de mi

investigacion.

En forma paralela me encuentro con un libro que me parece se acerca a lo

que deseo hacer, sélo que éste se hace desde una sociologia comprensiva:
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“Cambiar, interrumpir o abandonar. La construccion de experiencias de los
estudiantes en su transito por una institucion de educacion superior tecnologica’,
este libro originalmente fue una tesis doctoral, y su autora es Rosalba Genoveva
Ramirez Garcia (Ramirez, 2012). Las coincidencias conceptuales fueron muchas,
desde el término experiencia hasta sostener a los estudiantes como sujetos de
investigacion; no obstante, ese escrito es desde un marco interpretativo referencial

muy especifico que es la Sociologia Comprensiva.

Asi, entre lo leido conceptual y proceder metodoldgico busco la numeraria,
las estadisticas y las razones para justificar y construir mi objeto de estudio; la
FES-Aragdn como institucion, la Division de Humanidades y Artes, la Direccion
General de Servicios Médicos (DGSM, 2010), la Unidad de Planeaciéon Académica
(Académica, 2009), la Secretaria Escolar, el Portal de Estadistica de la UNAM
(Portal de Estadistica Universitaria, 2013), la Jefatura de la Licenciatura en
Pedagogia, entre muchos y muchas otras, me brindaron los elementos para lograr
lo dicho. Toqué muchas puertas, hablé con muchas personas, espereé, fui y volvi
toda vez que fue necesario. Finalmente, consegui estadisticas sobre desercion,
reprobacion, rezago, edades, género, cuantos trabajan, situacién tanto
socioecondémica como de salud y mas; todo sobre la generaciéon 2010 de la

licenciatura en pedagogia de la FES-Aragon.

En una version previa de este escrito, una que fue presentada ante el
comité tutorial que revisa esta investigacion, se me hizo una observacién que
decidi llevar a cabo, y esta era la de eliminar en lo metodoldgico a la generacion
2010, pues al hacer esto el abanico de posibilidades se expandiria en forma
exponencial: suponer que no me enfocaria a una generacion es tener el poder de

abordar a casi cualquier estudiante.

A partir de esa recomendacion decido enfocarme a dos generaciones, la
2010 y la 2011, pero no como representativas o por ser especiales, sino por dos
razones: porque coincidimos en tiempos y porque son generaciones cuyos
semestres son préximos a egresar, por lo que tienen una mayor experiencia como
estudiantes.
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Aunado a lo anterior, se me recomienda también darle un matiz a mi
investigacion mas fenomenoldégico y hermenéutico y menos socioldgico
comprensivo, consejo que tomo con buenos animos. Asi, dejo de lado la

numeraria, la estadistica, y retomo el discurso subjetivo de los estudiantes.

El estudiante, aquel sujeto existente, concreto y temporal, hace del proceso
formativo el transito hacia una posibilidad, hacia la realizacién de ciertos deseos
que son, ante todo, una expresion subjetiva y que cuenta con la base de una
historicidad que en cada caso fue una experiencia pasada pero que deja huellas
que acontecen en todo momento. El estudiante, en su proceso formativo, asume
su relacién con el mundo en forma que para él o ella es propositiva segun sus
expectativas. No importa, dice Fullat (2002) en su propuesta existencialista de lo
educativo, el tiempo abstracto de la fisica, sino el tiempo para lo posible, el tiempo
de quien hace su experiencia vivida, un principio que en lo fenomenolégico es

igualmente sostenido.

Por otra parte y en el mismo orden ldgico reflexivo, los profesores, para los
estudiantes, asumen un rol que no se circunscribe a la ensefianza, sino que son
posibilitadores de significados, esto en tanto cada contenido que se ensefia
mantiene, ciertamente una semibtica, pero siempre éste es susceptible de
mantener otro significado distinto para quien lo aprehende. La faena didactica se

convierte en un vaivén intersubjetivo.

Por ultimo, el proceso formativo, si bien esta siendo trastocado por aspectos
de un hecho educante deliberado y pre configurado, dado en las afueras de la
existencia individual, éste es una experiencia vivida en lo individual, que cada cual
sostiene en su enfrentamiento con el mundo una responsabilidad personal. Las
cualidades subjetivas, no como un conjunto de caracteristicas cognitivas sino
como un conjunto de virtudes que salen a relucir, son un aspecto fundamental y

tomado con seriedad por los estudiantes.

El estudiante, el singular, el sujeto concreto, vive la Licenciatura en

Pedagogia de la FES-Aragdn, es quien con la narracion de su experiencia como
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estudiante dara las pistas para poder construir una idea del proceso formativo que
se vive dia a dia en la institucion, y es en el proceso formativo, desde el cual se va
a tratar de comprender integralmente dicha experiencia. Los saberes que
devienen en el estudiante, en su experiencia como tal y en su proceso formativo,
emergen el sentido por lo pedagdgico, lo pedagdgico es en tanto logra hacerse
experiencia en el estudiante, en tanto no es asi pasa y nada mas, sin sentido, sin

significado.

[...] la propia idea de educacion esta ligada a la experiencia y al pensar, al menos
en dos sentidos: por una parte, podriamos decir que toda practica educativa
busca ser experiencia, esto es, que sea vivida como experiencia, como algo que
da que pensar; y por otra parte, la realidad educativa sélo podemos
comprenderla en su alcance pedagdgico en cuanto que experiencia, es decir,
segun es vivida por sus protagonistas y atendiendo a lo que les supone, a lo que
les significa, a lo que les da que pensar (Contreras & Pérez de Lara, 2010, pags.
21-22).

En un primer acercamiento con los estudiantes, inicialmente realizo un
cuestionario para tratar de rescatar como es que ha sido su experiencia. El
cuestionario que apliqué contenia un espacio en el cual el estudiante en cuestion
tenia que detallar su experiencia como estudiante a lo largo de su estancia en la
institucion, toda vez que el proceso formativo no es algo espontaneo y unico, sino
que es inacabado, e involucra muchos aspectos y no sélo los estrictamente

académicos en una institucion educativa particular (Ferry, 1990).

Al hacer una lectura de las respuestas de los estudiantes, encuentro una
variedad de experiencias posibles, algunas redactadas sin mayor profundidad y
otras desarrolladas extensamente; algunas denotan pesadez y dificultad, otras
felicidad y alegria. Para fines pragmaticos de esta investigacion, me enfoco en las
que expresaron riqueza de experiencia, las cuales se muestran a continuacion,

respetando la redaccion original:
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Denise:
Al inicio (Primeros semestres):

El primer semestre de la carrera fue impactante, ya que yo tenia ideas
completamente diferentes de la carrera. Hubo un momento en que crei que no
podria sequir. Tuve suerte de conocer gente que me hizo comprender diferentes
aspectos y que gracias a sus ejemplos, a sus clases, discursos y palabras es que
quise y me permiti vivir esta aventura. La maestra XXX es una maestra en toda la
extension de la palabra y una mujer impresionante que de manera personal me ha

dado muchisimo.

Hizo mas facil mi estancia en la carrera.

Académicamente fue adentrarme a un mundo desconocido pero interesante.
A la mitad (semestres intermedios):

Este periodo podria ser tercer y cuarto semestre. Creo que han sido mis mejores
semestres, no sélo en cuanto requerimientos institucionales (calificaciones), sino
de aprendizaje y formaciéon. Fue cuando me adentré mas a las cuestiones

pedagogicas.

Sin embargo, por cuestiones personales familiares, el quinto y sexto semestre me
desvié un poco debido a que “x” circunstancias no me permitieron seguir al paso
que iba. Y aunque no me alejé del todo si senti que habia caido en un “bache” del

que crei que me costaria mucho trabajo salir, pero lo logré y sigo aqui.
Al final (Gltimos semestres):

Me encuentro en este punto. Donde sigo aprendiendo cosas, sigo desconociendo
muchas mas. Pero, sin embargo, me siento convencida de lo que ahora decidi ser.

Y consciente de lo que aun puedo lograr.
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Me aterra un poco la cuestion de insertarme al mercado laboral formal, ya como
pedagoga titulada. Bueno, de hecho la cuestion de la tesis me preocupa y ocupa

demasiado.
Julieta:
Al inicio (Primeros semestres):

Todos los temas fueron muy dificiles, las lecturas me parecieron pesadas, estaba
incluso nerviosa por alcanzar el nivel intelectual necesario para comprender los

textos.
Y ni qué decir de escribir ensayos, muy tensa por no escribir bien.
A la mitad (semestres intermedios):

Mi frustracion acerca de escribir ensayos continua, pero el nivel de lectora creo
que lo he alcanzado y disfruto mas de ello. Lo importante en este punto es que

siento que puedo hacer lecturas de la realidad.
Al final (Gltimos semestres):

Empiezo a sentir la nostalgia de que las clases terminan, sin embargo espero

empezar a tener la oportunidad de dar clases.
Karen:
Al inicio de la carrera (Primeros semestres):

Al inicio de la carrera estaba muy desmotivada porque no habia quedado en mi
primera opcion y ademas me tocé demasiado lejos de mi hogar. Sin embargo
venia todos los dias a la FES ARAGON pensando que por “algo” estaba aqui y
que lo unico que debia hacer era aceptar el lugar que me habia ganado y cambiar
a una actitud positiva, lo cual no fue nada facil. Estuve en un grupo muy dividido y
problematico, sin embargo aprendi mucho y poco a poco me fui adaptando a todo

pese a las circunstancias.
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A la mitad (Semestres intermedios):

Los semestres intermedios fueron los mas dificiles, hasta ahora en la carrera,
porque ya no queria continuar estudiando aunque estuviera becada, tuve varios
problemas familiares que influyeron en mi desempefio académico y en mi persona.
Reprobé dos materias las cuales me hicieron perder la beca; la pude recuperar y

eso me hizo valorar mis estudios y lo que habia logrado hasta entonces.
Al final (altimos semestres):

Los ultimos semestres han sido faciles, a estas alturas estoy mas segura de lo que

quiero y una de las cosas que quiero es titularme a tiempo.
Valeria:
Al inicio (Primeros semestres):

Comencé llena de ilusiones, dudas, suefios, a la expectativa de la nueva etapa

que iniciaba.

Me llevé algunas desilusiones con algunos profesores, pero cada vez que tenia
mis clases del area sociopedagodgica (y sobre todo con los profesores con quienes
las llevaba) me iba dando cuenta de aspectos que de otra manera jamas hubiera
puesto atencion. Me abrié los ojos y ampli6 mi punto de vista, pero a la vez me

llenaba de mas y mas dudas e incertidumbres.
A la mitad (semestres intermedios):

Cada vez mi vision del mundo y de la vida se va ampliando, pero a la vez

comienzo a hacerme preguntas que muchas veces no me puedo responder.
Al final (Ultimos semestres):

Comienzo a preocuparme por lo que espera alla afuera, y a cuestionarme si de

verdad estoy preparada para enfrentarme al campo laboral. Pero esto no es lo
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unico que me preocupa, ya que surgio la pregunta de si en verdad esto es para

mi.
Jorge:
Al inicio (primeros semestres):

Fue muy complicado ya que mi enfoque es mas positivista que humanista. Siento
una mayor empatia por las ciencias naturales que por las sociales. No obstante a

esto se le sumaba mi poco o nulo conocimiento de la pedagogia y la filosofia.
A la mitad (semestres intermedios):

Entendi que la pedagogia no se remite unica y exclusivamente a la docencia o al

cuidado de los nifios.

Aprendi que la pedagogia nos dota de herramientas y cualidades que sabiéndolas

mezclar pueden ser un arma poderosa y contundente.
Al final (Gltimos semestres):

Mis ansias crecen por terminar mi carrera y desempefiarme en el area que mas

me interesa, recursos humanos y el empresarial.

Ademas que es al final de la carrera en donde se encuentran los contenidos que

mas me interesan.

Las experiencias arriba expuestas destacan un abanico amplio de formas
posibles de ser estudiante; en cada una hay una serie de aspectos que son vividos
en forma peculiar: entusiasmo, decepcion, reto, alegria, tristeza, fastidio,
reconciliacion, frustracion, preocupacion y atencidn por los contenidos, los

profesores, lo didactico, etcétera.
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No quisiera destacar hallazgos en este momento de la investigacion: me
parece que las entrevistas daran aspectos mas sustanciales y ricos para una
posible interpretacion. Sin embargo, destaco la pluralidad de experiencias, los
distintos aspectos que para cada estudiante son importantes, lo vivencialmente
profundo que puede llegar a ser el estudiar una profesién y lo crisico que puede

ser un estudiante.

El hombre pasa a ser animal crisico. Esta palabra hay que entenderla desde su
etimologia griega, krisis, en griego, clasico significd decisién; provenia del verbo
krino, "yo decido". Al hombre le incumbe tener que decidirse, y aqui interviene ya

el proceso educador (Fullat, 2000, pag. 78)

Por ultimo, lo pedagdgico como aquello que da sentido a los procesos
educantes, aquellos saberes, la sabiduria de aquellos quienes tienen la
experiencia concreta dentro del espacio concreto que es la licenciatura en
pedagogia de la FES-Aragon, sera algo que se devele con el avance de esta

investigacion.

No obstante, las entrevistas requieren un marco referencial preciso para
poder dar cuentas del proceso formativo en lo sustancial y la experiencia de ser
estudiante en un marco de develacidn de saberes. Al respecto, se expone a

continuacion el marco de interpretacion.
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Capitulo Ill. Referentes tedricos y metodolégicos para el estudio de la

experiencia vivida de ser estudiante y su proceso formativo.

Ellos se rien de mi por ser diferente, yo me rio de
ellos por ser todos iguales.
Kurt Cobain

Un elemento sustancial que permitio el desarrollo de esta investigacion yace tanto
en lo tedrico, como en lo metodologico. En lo primero, se encuentra una vision de
investigador que dejo se interpretara a los actores y al espacio escolar con
peculiaridad, y con ello lograr destacar el aspecto existencial. En lo segundo, se
traté de encontrar, y al mismo tiempo construir, una guia metodoldgica que fuera
acorde con lo tedrico y que a su vez procurara el encuentro con el otro, de tal
suerte que se develara el sentido por lo pedagdgico, la experiencia de ser
estudiante y el proceso formativo. La idea que supuso la configuracion de lo
tedrico como base de interpretacion y accion en el presente escrito se basa en los

siguientes cuatro supuestos.
3.1. Referentes tedricos para la interpretacion

El primero es que el investigador y lo investigado estan intimamente
relacionados (Schitz, 1962),(Maykut & Morehouse, 1999), (Van Manen,
2003),(Contreras & Pérez de Lara, 2010), ya sea por experiencia (pasada o
presente), por intereses singulares, por proyeccién, o por cualquier otra razén:
esto es un imperativo fenomenoldgico. Encuentro una ontologia que permita
entender una relacion del hombre con el mundo como una relacion indisoluble,
perdurable, trascendente (Husserl, 2011), sosteniendo que el hecho de existir es,
en cada caso, mantenerse abocado al mundo en forma dinamica y no en relacion
sujeto-objeto como la epistemologia y la ciencia tradicionales han supuesto. Es,

como define Heidegger (2005), ser-en-el-mundo.™

10 . . . ; . . . . . . .
Ciertamente, en este escrito se han citado los términos sujeto/subjetivo y objeto/objetivo; sin embargo,
es por fines pragmaticos, para establecer ideas, no asi para suponer una maxima Unicamente
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Ser-en-el-mundo, como referente filoséfico que retomo en esta investigacion,
supone en su interior un concepto de mundo no como ente armado de objetos,
entre los cuales esta el sujeto, sino que es el espacio de la existencia, un rasgo
fundamental de la existencia: “[...] «mundo» no significa en absoluto un ente ni un
ambito de lo ente, sino la apertura del ser. [...] el hombre esta «en» la apertura del
ser. «Mundo» es el claro del ser, en el que el hombre esta expuesto por causa de

Su esencia arrojada” (Heidegger, 2006, pag. 68).

Comprender esta ontologia, entender ser-en-el-mundo de esta forma,
supone un quiebre metodoldgico y conceptual en la forma tradicional de hacer
investigacion cientifica en los espacios académicos, pues se rompe la dicotomia
sujeto-objeto de la epistemologia tradicional, donde el hombre se distancia del

objeto, pues el hombre:

Tampoco es nunca solamente un sujeto que al mismo tiempo se refiera también
siempre a objetos, de tal modo que su esencia resida en la relacién sujeto-objeto.
Antes bien, en su esencia el hombre ex-siste, ya previamente en la apertura del
ser, cuyo espacio abierto es el claro de ese «entre» en cuyo interior puede llegar

a «ser» una «relacion» entre el sujeto y el objeto (Heidegger, 2006, pag. 69).

Esta idea sobre la fenomenologia subyace una relacion metaempirica de
quien investiga y el mundo al que se aboca. Es reconocer que los seres humanos
existimos en forma dinamica e indisoluble en el mundo. El hombre interpreta no

s6lo sobre el mundo, sino también sobre si: auto interpretacion, giro hermenéutico.

Esta ontologia es retomada y desarrollada con amplitud por un discipulo de
Heidegger, Gadamer, quien pone el entendido de que el ser humano, en el
transcurso de su vida, en el acontecer dia a dia, esta en un constante proceso de
maduracién en relacién a su condicién y su relacién con lo otro, o lo que él llamé
Bildung (Gadamer, 1993). Esta tradicion filoséfica de la Bildung pone la condicion

para una epistemologia que fundamenta metodolégicamente esta investigacion.

epistemoldgica. Por el contrario, se trata de sostener una idea mas relacionaria, mas intima del sujeto que
existe, del hombre con el mundo.
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Sin embargo, ese tema lo voy a desarrollar con amplitud en el siguiente apartado.

Por el momento, destaco esta guisa filosdfica.

De esta ontologia surge el segundo supuesto teodrico, el relativo a la
existencia. Hablar de existencia en la forma ontolégica antes expuesta es un
talante que lleva a una manera singular de ver a los estudiantes, es entenderlos
en su dimensién concreta, en su propiedad de sujeto concreto, temporal y
consiente de si y del otro, libre, dador de sentido e intimamente conectado con su
mundo. Desde luego, conviene hablar de existencia como disposicion pedagogica,
de una pedagogia existencialista, donde sujeto es “[...] consciente, libre y dador
de sentido [...] aquel existente que es consciente de si, aquel existente que al

pensar lo otro se piensa a si mismo simultaneamente” (Fullat, 2002, pag. 23).

El estudiante, en tanto existencia desde esta base, acontece en lo escolar
como sujeto que, por una parte, asume en distintos niveles de consciencia una
responsabilidad frente al reto formativo de la Licenciatura en Pedagogia, hace con
cada una de sus decisiones un camino de la formacién, un proceso formativo. A
cada aspecto que se enfrenta, ya sea lo curricular, los aspectos personales, los
profesores o cualquier otro, le otorga un significado y adquiere un sentido en su
existencia. La decisidon de significar, aunque sin duda libre y consciente, es la

resonancia, también, de una temporalidad que se tensa en esos momentos.

De cierta manera, cada persona no sélo contribuye activamente a formarse a si
misma a través de sus decisiones en la vida, sino que, inclusive, el
almacenamiento de sus experiencias y acciones libres bajo la forma de huellas y
microcircuitos nuevos en la memoria cerebral, contribuye a moldear el mismo
cerebro. De esta manera, la mente consciente no es meramente receptora de lo
que entra por los sentidos y se interconecta en los complejos circuitos cerebrales,
sino que la actividad mental consciente estimula, orden, interpreta e instiga la
actividad del cerebro segun sus propios intereses y proyectos (Flores, 1994, pag.
5)

El existente humano, el estudiante en situacién formativa, de eleccién, de

significacion y de dar sentido a lo que acontece al momento, parte del pasado, de
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lo que aqui y ahora es, como de las posibilidades futuras. Esto es una
temporalidad, es una maxima ontolégica del ser-en-el-mundo (Heidegger, 2005)

pero en una situacion especificamente educativa (Fullat, 2002) (Gutiérrez, 2001).

Habiendo destacado el sentido que tiene la fenomenologia en este escrito y
su articulacion con la idea de la existencia desde lo ontologico, se logra vislumbrar
un aspecto conceptual que considero debe ser aclarado, y este es el de proceso
formativo. En lineas anteriores se dijo que estudios similares a éste eran aquellos
dedicados a las frayectorias escolares, y se menciond que no siguen el mismo

orden epistémico que el de los procesos formativos, dato que se retoma de nuevo.

Los estudios en frayectorias escolares han gozado de un posicionamiento
privilegiado en las ultimas décadas del siglo XX y con cierta presencia en el siglo
XXI, un buen ejemplo de estudios de este tipo lo constituyen los hechos por Tinto
(1987) en Estados Unidos y en México, la Asociacion Nacional de Educacion
Superior e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) junto con el ejemplo de
De Garay (2004).

Las ftrayectorias escolares se destacan, entre otras cosas, por la
preocupacion de identificar variables y sus respectivas correlaciones. Términos
tales como desercién escolar, aprovechamiento académico, eficiencia terminal,
indices de titulacion, etcétera, son harto distintivos de este tipo de estudios. Al
respecto, las investigaciones en este orden conceptual se distinguen por ser, en
su mayoria, estadisticos, partiendo de razonamientos hipotéticos-deductivos, y

responden a una episteme positivista, mercantil y hasta neoliberal.™

Los procesos formativos -siendo éste el tercer supuesto tedrico de esta
investigacién, en la articulacion metodologica y conceptual que aqui propongo-,
destacan una comprension del estudiante como agente sustancial de su propia

formacion profesional, y no como un agente pasivo consecuencia de factores

" Ello se puede ver en las distintas politicas educativas implementadas por el gobierno mexicano en los
distintos niveles del sistema educativo, muchas de éstas a consecuencia de las recomendaciones del Fondo
Monetario Internacional (FMI), el Banco Mundial (BM), la UNESCO y la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico (OCDE).
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externos (variables). En cuyo caso, abordar al estudiante en esta perspectiva
dentro de su proceso formativo es distinguir la forma en la que lo vive, en la

experiencia.

La formacion como aspecto distintivo del sujeto y como posibilidad en los
espacios escolarizados, adquiere significado conceptual (al menos para este
escrito) en los aportes de Gilles Ferry (1999). Este autor, con su conceptualizacion
de formacién en lo educativo, resalta aspectos concernientes a lo personal, al
encuentro, descubrimiento y demas aspectos que se relacionan en formas

dinamicas y constantes. Al respecto, nos dice:

La formacidén es una dinamica de desarrollo personal que consiste en tener
aprendizajes, hacer descubrimientos, encontrar gente, desarrollar a la vez sus
capacidades de razonamiento y también la riqueza de las imagenes que tiene
uno del mundo. Es también descubrir sus propias capacidades, sus recursos y no
es para nada evidente que esta dinamica, estos descubrimientos, estas
transformaciones sean producidas principalmente por la escuela o por los

aprendizajes escolares (Ferry, 1999, pag. 96).

El discurso de la formacion articulado al hecho educante, a situaciones de
ensefianza y aprendizaje y al encuentro con el ofro y uno mismo, advierte
procesos que yacen tanto en la esfera de lo personal como en la conciliacion de
aquellos que objetivamente se hallan en un espacio, en este caso, escolarizado; el
mismo autor dice: “...] la formacion como un proceso de desarrollo y de
estructuracion de la persona que lo lleva a cabo bajo el doble efecto de una
maduracion interna y de posibilidades de aprendizaje, de reencuentros y de

experiencias” (Ferry, 1990, pag. 50).

Como pudo apreciarse, el proceso formativo supone el tener que reconocer
al sujeto de la educacion, es decir, al estudiante, como sustancial en dicho
proceso. Desde la esfera de sus ideas, de sus deseos, intereses y de su
temporalidad se asume como un existente con potencial de inferir en su formacion,

es: “[...] un proceso de desarrollo individual tendiente a adquirir o perfeccionar
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capacidades. Capacidades de sentir, de actuar, de imaginar de comprender, de

aprender, de utilizar el cuerpo” (Ferry, 1990, pag. 52).

En lineas anteriores, destaqué que la formaciéon se caracteriza por ser un
acto intencionado desde los deseos, los intereses, los proyectos y ciertos aspectos
de nuestra historia que devienen constantemente; no obstante, formarse también
implica el tener que vivir momentos tanto de gozo como de amargura, de pérdida y
ganancia, el tener que pasar por un proceso que trae consigo una estructura

previa, una configuracién educativa.

La formacion incluye también (;,Como podriamos olvidarlas?) las etapas de la
vida escolar con sus éxitos y fracasos, las capacitaciones programadas por esto
o aquello, es decir, los caminos marcados e instrumentados que emprende

obligatoria o facultativamente el trayecto de la formacion (Ferry, 1990, pag. 53).

Sin embargo, no queda en la esfera estrictamente de las ideas, de lo
personal, sino que atraviesa otra que esta fuera de este, alli donde se articula todo

un hecho educante, alli donde hay ofros.

En esta oOptica no queda mas que decir que resulta indispensable el
encontrar la relacién que puede llegar a haber entre el estudiante y su medio; en
esa relacidon se ubica el sentido que cada uno le otorga a lo que hace y aprende,
esta en el desarrollo personal y el desenvolvimiento de los potenciales. Cabe
sefalar que no todo lo que acontece alrededor del estudiante es, en la optica del
estudiante conceptualmente ya dicha, formativo: hacerlo de tal forma es reconocer

que ciertos acontecimientos son significativos y otros no lo son.

Bernard Honoré me brindé un concepto de formacién que me ayuda a
comprender con mayor precision a los estudiantes en su experiencia vivida asi
como su proceso formativo, concepto que a mi entender implica un grado de
reflexion con profundidad en el campo interno de las meditaciones del sujeto en

cuestion. Helo aqui:
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Cualquiera que sea hoy su definicion, nosotros formulamos la hipétesis de que la
formacion concierne al porvenir del hombre de manera mucho mas profunda, mas
radical (jla raiz del futuro!), mas esencial que cualquier otro campo de accion del
que hasta ahora se haya podido hacer la experiencia. Una hipotesis asi merece,

por un tiempo, una ciencia nueva. Justifica un desafio (Honore, 1980, pag. 18).

Este concepto de formacién apunta a algo mas profundo en el sujeto que
hace la experiencia diaria de vivir, a los aspectos de la formacion encauzados a
una gesta del porvenir, a vislumbrar el futuro, a una cesura vivida ipso facto que
requiere decision inmediata. Este concepto de formacién, como lo entiende

Honore, es tan solo complementario a uno mas que es Formatividad.

La formatividad es una dimension del fendmeno humano, recortado sobre el fondo
de todas las actividades del hombre, de todos los hechos que se relacionan con la
funcién «formacién». Es el resultado de un proceso de diferenciacion, que la hace
aparecer como «connatural» al conocimiento y a los sentimientos, sefialando su
particularidad de ser el lugar y el tiempo de la permanencia (reproduccion) y de la

orientacion (teleonomia) (Honore, 1980, pag. 126).

Lo anterior significa tener que aceptar que se requiere un estudio para
identificar qué acontecimientos /e pasaron al estudiante discriminandolos de
aquellos que solo pasaron sin mayor relevancia; es decir, poder armar la
experiencia concreta de ser estudiante en los testimonios personales, siendo este

el cuarto supuesto tedrico de esta investigacion.

Antes bien, la experiencia de ser estudiante implica el esclarecimiento del
concepto experiencia, ya que éste se vincula a situaciones educantes con sujetos
concretos. Primeramente, se debe destacar —como ya se hizo en lineas atras
basados en la propuesta de Contreras y Pérez de Lara (2010)- que todo esfuerzo
por hacer educacion, en esta racionalidad, supone el deseo de hacer que los
estudiantes la vivan como experiencia, algo que logren pensar y desde ahi tener
alcances especificos, alterar al sujeto de tal suerte que se tenga la posibilidad de
una cierta formacion. Por otra parte, y en concordancia con lo anterior, tan solo es

posible saber los alcances pedagdgicos de un precisado hecho educante en tanto
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se logra saber, en voz de los protagonistas, como es que estos lo han logrado

aprender a partir de su experiencia.

La idea de la experiencia —la idea retomada para este escrito- destaca que
hacer o tener una experiencia es por distincidn una actividad vital, a lo cual John
Dewey en su libro El arte como experiencia, dice: ‘[...] se define por aquellas
situaciones y episodios que espontaneamente llamamos «experiencias realesy,

aquellas cosas de las que decimos al recordarlas «ésa fue una experiencia»’
(Dewey, 2008, pag. 42).

El hecho de tener una experiencia hace referencia a acontecimientos
especificos de la vida de alguien; no obstante, hay acontecimientos que
simplemente pasan, y la idea aqui no es rescatar esos acontecimientos, €sos que
quedan en la anécdota que carece de sentido o significado para la persona en
cuestidn, sino que aqui me circunscribo a los acontecimientos que “nos pasan”. Lo
que “pasa” por lo regular queda en el olvido; en cambio, lo que “nos pasa’, es ya

un elemento posibilitador de una experiencia como tal.

En el pensamiento del autor antes citado, la experiencia en el seno de lo
educativo expresa un elemento activo el cual destaca el hecho de experimentar o
ensayar el sentido de lo que acontece; por otra parte, se tiene otro elemento que
es el pasivo y el cual supone un padecimiento que es un sufrimiento o un gozo en
tanto las consecuencias que pueden ser, desde pérdidas hasta transformaciones
del sujeto (Dewey, 2004, pag. 124).

Llevar este concepto de experiencia al hecho educante, compartiendo la
perspectiva del mismo autor, es suponer que se aprende de las experiencias, es
“[...] establecer una conexién hacia atras y hacia adelante entre lo que nosotros
hacemos a las cosas y lo que gozamos o sufrimos de las cosas, como

consecuencia’ (Dewey, 2004, pag. 125).

Quitando el aspecto ensayista que John Dewey impregna a su definicién de

experiencia y a su pensamiento filoséfico en cuanto a lo educativo en lo general,
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diremos aqui que, por una parte, hay una relacion activa con el mundo y una
relacion pasiva de pensamiento como hecho que queda en las reflexiones
subjetivas. En cuanto a lo pedagdgico, se puede decir que todo esfuerzo por hacer
una educacion formal, en lo escolarizado, va enfocado a hacer o provocar
experiencias en los estudiantes. Articulado con ideas anteriores, diremos que

investigar la experiencia es develar el sentido pedagadgico.

A lo largo de este escrito me refiero a la experiencia como al distintivo que
contiene una significacion, la cual resulta sustancial al momento de referirme al
estudiante. Jorge Larrosa dice que la experiencia “[...] es lo que nos pasa, o lo que
nos acontece, o lo que nos llega. No lo que pasa, o acontece, o lo que llega, sino

lo que nos pasa, o nos acontece, o nos llega” (Larrosa, 2003, pag. 87).

Tener en principio claro que una experiencia es aquello que le paso, que le
llegd y que le acontecio a los estudiantes, es situarme en el entendido que a cada
uno, a cada quien, a cada cual, le vino una experiencia distinta. Lo anterior implica
colocarme fenomenoldgica y hermenéuticamente en el entendido de ser un
estudiante, es tener que reconocer que cada uno tuvo sus experiencias, es
destacar la singularidad sin pretensiones de generalizar o de crear un
conocimiento abarcativo e integrador de todas las singularidades que configuran

un todo. Es, tan solo, resaltar la experiencia vivida y encontrar los saberes.

Un concepto que se articula en forma periférica al de experiencia, es el de
saber. Al respecto, se puede decir que la idea de experiencia, aquellos
acontecimientos que nos pasan, alteran de algun modo la forma de ver y vivir el
mundo, es posibilidad de un nuevo saber, o bien la reafirmacion de uno anterior
viéndolo con mas fuerza y certeza. Saber y experiencia se interrelacionan en una
dinamica, una compleja dialéctica. Se dice, en el lenguaje cotidiano, que aquel que
tiene mucha experiencia (cualquiera que sea el parametro para medir esto) es una
persona sabia: aquel que ha vivido demasiado trae consigo muchos saberes por

compartir.

76



En lo concerniente a la experiencia, el saber encuentra una significacion
por demas subjetivista y que tiene todo que ver con lo vivido, o mejor dicho, lo
vivido como experiencia. Investigar la experiencia es tener que hacer relacion con
los saberes; investigar la experiencia de ser estudiante es encontrar las concretas
posibilidades que pueden haber de vivir un proceso formativo. Una definicién que

concuerda con los supuestos tedricos aqui expuestos, es la siguiente:

El saber es lo que pasa como fruto de lo vivido; de lo vivido hecho experiencia,
de lo vivido como experiencia, abiertos a extraer sus lecciones. Algo que
sabemos (que notamos) cuando nos conmovemos en nuestro interior por algo
que alcanza una nueva luz, o que ahora podemos ver y antes no captabamos; o
cuando percibimos que una nueva comprension, visibn o sensacion se nos
conformdé. Saber es una experiencia (es algo que nos sucede... 0 no) y es
también el fruto de nuestra experiencia (el poso que ella deja) (Contreras & Pérez
de Lara, 2010, pag. 54).

La experiencia de ser estudiante, partiendo de un punto de vista
subjetivista, atribuye por si mismo un sentido por demas metodoldgico que tan
solo puede ser entendido desde los discursos de los estudiantes en lo particular,
como sujetos concretos, en proceso de formacién y conscientes de ello. Sujetos
que, en su discurso, expresan mucho mas que una descripcidon o una anécdota:
en cada palabra y/o idea, vierten toda una experiencia de vida, toda una historia
en la institucion, un sentido a lo hecho y por hacer, una razén, un interés y un

deseo para el porvenir.

Los cuatro conceptos aqui expuestos, ser-en-el-mundo, existencia, proceso
formativo y experiencia, conforman el supuesto tedrico que articula el trabajo de
investigaciéon tanto en lo conceptual como en lo metodoldgico. La forma de
abordar al estudiante, el develar su experiencia como tal, sus saberes, el
comprender el significado que le otorga a aquellos elementos que configuran —de
acuerdo a él- su proceso formativo y encontrar el sentido que les otorga es, a
posteriori, develar lo pedagogico en la institucién, la Pedagogia entendida como

conjunto de saberes que orientan el pensar y vivir lo educativo.
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3.2. Fundamentacion metodolégica y epistemologica

Quieres que todo sea igual a las historias
que lees pero que nunca escribes. Tienes
que aprender a vivir, vivir y aprender, tienes
que aprender a dar y esperar tu turno o te
quemaras.

The Raconteurs

Uno de los objetivos personales que persigo en esta investigacion es dar
voz a los estudiantes, en su experiencia vivida, desde su subjetividad. La
fundamentacion desde las primeras lineas la he venido anunciando, y se ubica en
la fenomenologia y la hermenéutica, pues en sus bases filosoficas encuentro la

justificacién para hablar de subjetividad en su maxima expresion.

Pienso que vivimos en una época en la que en la mayoria de las ocasiones
todo se reduce a medicién de variables y su correlacion si es que existe, el ideal
positivista de poder encontrar la explicacién del mundo natural, desde el entendido

de una vision objetivista del mundo, subyace esta realidad a la que hago alusién.

Encuentro que en muchas ocasiones, en el campo de la educacion, desde
las altas esferas de la politica educativa hasta la gestion educativa en cada
escuela, hay una tendencia a reducir todo o casi todo a numeros, hacerlo
conmensurable, encontrar las correlaciones, las explicaciones. Asi “La mayoria de
adolescentes y jovenes estan, hoy en dia, en la escuela. En los escritos de la
investigacion educativa aparecen, fundamentalmente, como estudiantes: inscritos
0 excluidos, reprobados y desertores, con calificaciones académicas y con o sin

competencias para la vida.” (Weiss, 2006, pag. 360).

En el siguiente apartado doy las razones que me permiten distanciarme de
tal reduccionismo de lo humano, de la cosificacién, y encontrar el camino
metodoldgico que me conceden la posibilidad de recuperar la experiencia vivida,
la subjetividad y todo lo relacionado con el sujeto concreto, ese que vive dia a dia

la educacion, el estudiante para ser mas preciso.
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3.2.1. Fenomenologia y experiencia vivida

Si bien es cierto es que el método de la fenomenologia no hay método, también existe la
tradicién, un conjunto de conocimiento e ideas, una historia de vida de pensadores y
autores, que, si son tomados como ejemplo, constituyen tanto una fuente como una base
metodoldgica para presentar las practicas de investigacion en ciencias humanas. Por ello,
el amplio campo de aplicacion de la teorizacion fenomenoldgica puede considerarse como
un conjunto de guias y recomendaciones para una forma de investigacion basada en los
principios de que ni rechaza ni ignora la tradicién, pero tampoco la sigue o se arrodilla de

forma servil (Van Manen, 2003, pag. 48).

En lineas anteriores se hizo mencion que esta investigacion encuentra una
afinidad y fundamentacién en la tradicion Aristotélica,’ dado que en ésta se
encuentran elementos que logran justificar y fundamentar conceptual, filosdéfica y
metodoldgicamente este escrito. Por una parte, se encuentra en esta tradicién un
concepto de ciencia como explicacion teleoldgica o explicacion, un razonamiento
l6gico inductivo y un pensamiento motivado por razones hermenéuticas que

pretenden comprender (verstehen) el fendmeno en su dimension teleoldgica.

Esta tradicion Aristotélica brinda posibilidades de ubicacion de la presente
investigaciéon en el orden de las ciencias sociales y humanas, asi como en el
gremio de la investigacion cientifica que cotidianamente puede entenderse como

investigacién con enfoque cualitativo. No obstante, dado lo sustancial que puede

Al respecto: “La postura Aristotélica se remonta a Aristételes como uno de sus primeros representantes, él
pensaba la explicacion cientifica como una progresion o camino inductivo desde las observaciones hasta los
principios generales o principios explicativos. Para Aristoteles habia tres momentos: el primero era la
induccion, luego la deduccion y, por ultimo, una relacion causal entre las premisas y las conclusiones acerca
del hecho o fenémeno a explicar. Aristoteles exigia explicaciones que aclarasen «con el fin de qué» ocurrian
los fenomenos. La Galileana, aunque recibe su nombre de Galileo Galilei, hunde sus raices, mds alld de
Aristdteles, en Pitdgoras y Platon, donde ya no se pregunta por el «por qué» y «para qué» ultimos, sino por el
«como» mds inmediato y prdctico de los fendmenos y sus consecuencias, va a considerar como explicacion
cientifica de un hecho, aquella que venga formulada en términos de leyes que relacionan fendmenos
determinados numéricamente, es decir, matemdticamente. Tales explicaciones tomardn las formas de
hipdtesis causales que vendrdn determinadas por el andlisis experimental. Serd la comparacion de la
hipdtesis con las consecuencias deducidas mediante la observacion de la realidad o experimentacion la que
nos dird su valor explicativo” (Mardones & Ursua, 1995, pags. 16-22).
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llegar a ser o no esta argumentacion conceptual para lo metodoldgico, es

necesario efectuar ciertas precisiones.

Existe, para fines de esta investigacion, una distincidon que debe hacerse
entre saber y conocimiento. Mientras el primero entra en el orden de la experiencia
en su sentido mas concreto, simple y sencillo pero significativo para el sujeto y la
comunidad en la que se encuentra, el segundo habita en el campo de la ciencia

estrictamente hablando.

El saber -como ya se mencioné-, se relaciona con la experiencia (en este
caso experiencia subjetiva); el conocimiento es consecuencia de un acto
deliberado de conocer, y parte de un método cientifico sin importar la tradicion
desde la que se fundamenta. Lo anterior hace concluir que el conocimiento es el
hallazgo de una investigacién cientifica (con todo y su método), mientras que

saber es y se hace en relacidén con la experiencia vivida.

Decir esta distincion entre saber y conocimiento es, por una parte,
consecuencia de la base ontoldgica expuesta en los supuestos tedricos (ser-en-el-
mundo); pues, por el contrario, el conocer es hacer la cesura cartesiana entre la

mente, el cuerpo y el mundo sensible.

Se puede decir que en esta investigacion no queda la disyuntiva
epistemoldgica de sujeto-objeto, ni en el caso de que quien investiga se acerca a
un objeto de estudio, tampoco con los personajes principales, los estudiantes.
Como expliqué, el sujeto esta y a la vez es con, para y desde el mundo (ser-en-el-
mundo). Por tales razones, lo que propongo no es un construir conocimiento

(hacer ciencia), sino develar saberes (investigar la experiencia educativa).

Hacer un distanciamiento de lo que se conoce tradicionalmente como
investigacion, sea cuantitativa o cualitativa, es asumir una actitud fenomenolégica
particular, una en la que el conocimiento del mundo es un cuestionamiento
continuo, es ‘[...] incluir en los paréntesis, no solo nuestro conocimiento practico

del mundo, sino también las proposiciones de todas las ciencias que se refieren a
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la existencia del mundo, ciencias naturales y sociales, la psicologia la l6gica y

hasta la geometria” (Schutz, 1962, pag. 115).

La fenomenologia, base filoséfica y metodolégica de esta investigacion,
pone especial atencion (entre otras cosas) al significado otorgado por el sujeto en
cuestion. El estudiante, en estas razones filosoéficas, otorga un significado y un
sentido a todo aquello que configura —de acuerdo a él mismo- su proceso
formativo; en cierta forma, su experiencia adquiere también sentido y significado.
Entonces, “Podriamos decir que la fenomenologia no estudia los objetos mismos,
Sino que esta interesada en su significado, tal como la constituyen las actividades

de nuestra mente” (Schitz, 1962, pag. 123).

El encontrar el significado que los estudiantes otorgan a aquellos elementos
que conforman su proceso formativo, es develar el sentido pedagdgico que cada
uno le da a su experiencia de ser estudiante; en cierta forma, ser estudiante se

hace significativo, asi como una faena formativa en relacion al proceso formativo.

Cada estudiante, cada uno en su experiencia, desdefia la realidad de la
cual es parte, hace de su acontecer en ese espacio formativo algo con sentido,
busca la realizacién de sus proyectos, la realizacién de sus deseos y, a su vez,
conforma una mirada y un juicio en funcion a esto y a su historia. En esta
perspectiva, la fenomenologia “[...] se centra en comprender el significado que los
acontecimientos tienen para las personas estudiadas. En un contexto historico la
posicion fenomenoldgica, la cual considera al individuo parte de su mundo y

viceversa” (Maykut & Morehouse, 1999, pag. 6).

La fenomenologia, como expresa Van Manen (2003) se pregunta cémo es
tal o cual experiencia vivida, la experiencia de ser estudiante para este caso. A su
vez, es el encuentro del significado y el sentido (Schitz, 1962) que el sujeto de la
experiencia otorga a lo que le acontece, en este caso, qué significado y sentido le
da a aquello que conforma su proceso formativo. En suma, esta investigacion
devela los saberes que dan sentido a lo educativo, es decir, lo estrictamente
pedagdgico (Contreras & Pérez de Lara, 2010).
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En resumen, en esta investigacion se tiene un pensamiento ontologico que
entiende la existencia desde una dinamica indisoluble con el mundo, sobre todo
hablando del sujeto. Lo anterior conlleva a una base epistemoldgica en la cual el
saber (en sustitucion del concepto conocimiento) es el resultado de una compleja
dinamica que sostienen los estudiantes con su realidad educante en términos de
experiencia, asi como la experiencia que tiene el investigador en todo esto. Se
sostiene, ademas, una base filosofica y metodoldgica desde la fenomenologia que
permite destacar la experiencia antes citada en su mas estricto sentido personal
del estudiante, e identificar y comprender el significado y sentido que le otorga

aquello que hace su proceso formativo.

Van Manen (2003) hace una separacion entre los métodos y metodologias
entendidas en las ciencias tradicionales y la actividad investigativa fenomenoldgica
hermenéutica; ésta, si bien también puede entenderse como un método, no se
reduce a aspectos técnicos, sino a principio o actividades investigadoras, que son

las siguientes:

1) Centrarnos en un fendbmeno que nos interesa verdaderamente

y nos compromete con el mundo;

2) Investigar la experiencia del modo en que la vivimos, y no tal

como la conceptualizamos;

3) Reflexionar sobre los aspectos esenciales que caracterizan al

fenémeno;
4) Describir el fenomeno mediante el arte de escribir y reescribir;

5) Mantener una relacién pedagdgica firme con el fendmeno y
orientada hacia él,

6) Equilibrar el contexto de la investigacién siempre considerando

las partes y el todo.
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Hablando de aspectos metodolégicos de la fenomenologia, me he
encontrado con un cuestionamiento que he hecho pero que otras personas
también me lo han referido, uno que abre y enriquece el espacio reflexivo en torno
a esta metodologia que presento, y es aquel que duda de la posibilidad de una

articulacion entre la fenomenologia y la narrativa.

Encuentro que la fenomenologia, preocupada por dar razones de la
experiencia vivida, convoca formas de escritura que lo logren. En un texto
metaforico, literario o narrativo, las posibilidades de comprender al otro en su
experiencia se potencian. Describir el fendmeno mediante el arte de escribir y

reescribir, dice Van Manen.

Bruner (2002) comenta: “Porque una narracion modela no sélo un mundo,
sino también las mentes que intentan darle sus significados. Vivimos
narrativamente: cuando conocemos a alguien nos sentimos mas cercanos en tanto
las experiencias vividas fluyen y se expresan, en tanto se manifiesta el cuerpo,
tiempo, espacio y racionalidad en aquello que estamos narrando. Nuestro mundo,
el mundo que esta en nuestro interior, lo comprendemos mejor narrativamente. La
narrativa posibilita mayormente la comprension, la identificacién de las estructuras
tematicas que configuran la esencia de una cierta experiencia: nos muestra y no el

significado.

La fenomenologia se edifica en una ontologia que destaca el caracter activo
del sujeto en su mundo, desde el principio de intencionalidad, la interpretacion y
auto interpretacion, hasta el entender que no hay realidad propiamente exenta de
lo subjetivo. Incluso, la realidad social se edifica de impulsos subjetivos e
intersubjetivos. El sujeto que vive la vida, el que hace las experiencias, al
interactuar con su medio, con su mundo, deviene en forma distinta, adquiere una

formacion al estilo de la bildung de Gadamer.

En este sentido, la investigacion en ciencias humanas es, en si misma, un tipo de
bildung o paideia; es decir, el curriculo del ser y el devenir. Podriamos decir que la

fenomenologia hermenéutica es una filosofia de lo personal, de lo individual, que
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ejercemos contra un conocimiento previo del caracter evasivo del logos del «otroy,

el «todo», lo «comun» o lo «social» (Van Manen, 2003, pag. 25).

No obstante, si bien la fenomenologia aporta elementos referenciales para
la interpretacion del hecho educante, asi como contribuye con bases que se
pueden utilizar en lo metodoldgico, aun deja un vacio de concrecion en cuanto a
como se llevaria a cabo la tarea investigativa en lo pragmatico. Para poder crear

una estrategia metodologica mas concreta, me apoyo en la narrativa.
3.2.2. Narrativa y experiencia vivida

La narrativa, por su parte, mantiene similitud en esta fundamentacion. Antonio
Bolivar (2002) en su texto ¢De nobisipsissilemus?: Epistemologia de Ila
investigacion biografico-narrativa en educacion, expone referentes filosoficos y
epistemologicos coincidentes con la fenomenologia, afirmando que la subjetividad
es la condicidn necesaria del conocimiento social, destacando los aportes de

Gadamer y cdmo esa ontologia subyace a la epistemologia.

A este respecto, el fildsofo aleman Hans-Georg Gadamer ha sido quien mejor ha
contribuido a fundamentar la nueva ontologia que subyace a la epistemologia. Asi,
en unas reflexiones sobre su gran obra Verdad y método (Gadamer, 1992),
afirmaba que “la sociedad humana vive en instituciones que aparecen
determinadas por la auto comprension interna de los individuos que forman la
sociedad. [...] No hay ninguna realidad social, con todas sus presiones reales, que
no se exprese en una conciencia linguisticamente articulada” (pp. 232 y 237)
(Bolivar, 2002, pag. 4).

El mismo autor distingue en dos formas de hacer investigacion narrativa. La
primera mas anclada a un quehacer propio de la ciencia moderna, ya sea
cuantitativa o cualitativa, la dicha paradigmatica (lI6gico-cientifico), y la segunda es
la narrativa (literario-histérico), siendo ésta la que se encuentra con una heuristica
fenomenolégico hermenéutica, distinguiendo la singularidad, la peculiaridad de la
experiencia vivida, donde cada fendmeno es unico e irrepetible y que escapa de

toda categorizacién y se distancia sustancialmente de las explicaciones tedricas

84



con tendencia a generar un conocimiento general determinista. Bruner lo expone

del siguiente modo:

Tabla 1. Dos formas de conocimiento cientifico en el estudio de la
accion humana, segun Bruner

Paradigmatico
{Logico-cientifico)

Narrativo
(Literario-histérico)

Caracteres Estudio “cientifico"de la conducta Saber popular, construido de modo
humana. Proposicional. biografico-narrativo.

Métodos de Argumento: procedimientos y Relato: Hermeneéuticos,

verificacion métodos establecidos por la tradicién | interpretativos, narrativos, etcétera.
positivista.

Discursos Discurso de la investigacion: Discurso de la practica: expresado
enunciados objetivos, no valoracion, en intenciones, deseos, acciones,
abstracto. historias pariculares.

Tipos de Conocimiento formal, explicativo por Conocimiento practico, que

causas-efectos, certidumbre,
predectible.

representa intenciones y
significados, verosimil, no
transferible.

conocimiento

Proposicional: categorias, reglas,
principios. Desaparece la voz del
investigador.

MNarrativo: particular y temporal,
metaforas, imagenes.

Formas

e investigador.

Representadas las voces de actores

En el mismo articulo, Antonio Bolivar critica la forma paradigmatica de como
es que los enfoques cualitativos, que se fundan en una tradicion filosofica y
epistemologica diferente y hasta divergente que los que tiene el enfoque
cuantitativo, asumen el mismo espiritu investigativo, incluso hasta llegar a
procedimientos similares pero sin descartar que la narrativa puede ser parte de la
forma paradigmatica: “Desde esta perspectiva, es importante advertir que el
razonamiento paradigmatico es comun en los disefios cuantitativos y cualitativos

de investigacion” (Bolivar, 2002, pag. 10).

Siguiendo con el pensamiento de Bolivar -base epistemoldgica del presente
escrito-, destaco que las formas de hacer investigacién, tanto en un enfoque
cuantitativo como en el cualitativo, coinciden en muchos aspectos. En el enfoque
cuantitativo se parte de categorias a priori que determinan la recoleccion de los
datos en el campo; en cambio, los enfoques cualitativos suponen un proceso
inductivo en la recoleccion de datos para llegar a un conocimiento amplio que

abarque la singularidad, es decir, las categorias son a posteriori.
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Lo propio, entonces, del modo paradigmatico de pensar, que incluye —como
acabamos de ver— los analisis llamados cualitativos, es ordenar la experiencia de
un modo tal que produzca una red de conceptos que agrupen los elementos
comunes, mediante categorias con algun grado de abstraccion. El conocimiento se
descontextualiza para que pueda unificar la singularidad y diversidad de cada
experiencia. Es curioso que solemos catalogar de “cualitativa” una investigacién
por el modo como recoge los datos (notas de campo, observacion participante,
entrevistas, etcétera), cuando lo que la hace cualitativa deberia ser, mas bien,
como resalté la “teoria fundamentada”, el modo como se analizan y “representan”;

es decir, una forma distinta de hacer emerger teoria (Bolivar, 2002, pag. 11).

En este momento encuentro oportuno destacar la articulacion entre
fenomenologia y narrativa (literario-historico) no paradigmatica. Por una parte
subrayo una forma posible de ser, una forma precisa de ser: la de ser estudiante.
Ser estudiante me convoca a hacer un proceder metodolégico que destaque la
singularidad, la peculiaridad sin tendencia a generar una generalidad, aun si ésta
es consecuencia de una légica inductiva. En este sentido, el relato con una
estructura narrativa me es fundamental, pues me permite encontrar el sentido que
cada estudiante le da a su vida, a su experiencia como tal: “La narracién se
entiende como una condicion ontolégica de la vida social y, a la vez, un método de
conocimiento. Los relatos y narraciones de las personas son recursos culturales
que, en gran medida, dan sentido a la vida de las personas” (Sparkes & Devis,
2007, pag. 49).

En los aspectos conceptuales que precisan el quehacer metodoldgico de
esta investigacion, resalto que, para lograr los objetivos y dar respuesta a la
pregunta de investigacion, realicé entrevistas conversacionales (Van Manen,
2003) con el propdsito de recabar relatos de los estudiantes. Posteriormente, con
el arte de escribir y reescribir, los estudiantes y yo les damos una estructura
narrativa. El relato “[...] se refiere a las historias reales que la gente cuenta,
mientras que la narracion o las narrativas se refiere a las estructuras que

Subyacen a las historias” (Sparkes & Devis, 2007, pag. 49).
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Decir de los relatos de vida en el campo conceptual, es decir, entenderlo y
explicarlo como concepto que permita entender mejor de qué se esta hablando
cuando se suscita y qué lo distingue de otras formas de expresion, no es tarea

sencilla. Al respecto, para disipar dudas, cito:

Utilizaremos aqui el término  «investigacion biografico-narrativa» como un
categoria amplia que -ostensivamente- incluye un extenso conjunto de modos de
obtener y analizar relatos referidos, como dice Gusdord, al territorio de las
escrituras del yo: historia de vida, historia oral, escritos y narraciones
autobiograficas, entrevistas narrativas o dialégicas, documentos personales o de
vida, relatos biograficos, testimonios; es decir, cualquier forma de reflexién oral o
escrita que utiliza la experiencia personal en su dimensién temporal (Bolivar,

Domingo, & Fernandez, 2001, pag. 18).

Biografia, autobiografia, historia de vida, relato, etcétera, son grosso modo
formas orales o escritas que permiten dar cuentas de experiencias personales en
tiempos especificos. Los tiempos pueden ser amplios, tanto para abarcar
evoluciones o transformaciones progresivas en relaciones con otros, asi como
ciertas situaciones particulares que se distinguen por su excentricidad.
Ejemplificando, el famoso libro de Los Hijos de Sanchez, de Oscar Lewis, se
configura de un conjunto de biografias en transiciones de tiempo largos; o bien, los
tiempos pueden ser casos especificos con duracidon corta, los cuales, en la
interpretacion que hago y con relacion al campo epistémico que sostengo, distingo

como el Aqui y ahora.

(Auto) biografia, historia de vida y relatos, mantienen una relacion entre si,
sobre todo porque expresan la vida y tienen una estructura en el matiz de la

narrativa. Al respecto distingo, siguiendo a Bolivar, Domingo y Fernandez, que:
Historia/relato de vida

La «historia de vida» («recite/histoire de vie», en la literatura francesa) se
puede considerar una dimensién particular (relatos de vida biograficos) de
la (auto) biografia (2001, pags. 35-36).
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En lineas anteriores estableci que la experiencia vivida es asunto de

expresion para quién la vivié: el lenguaje toma aqui una manifestacion especifica

para el narrador, para quien relata lo que vivid. En el campo especifico de la

investigacion, ahi donde se busca una heuristica y/o exégesis de ciertos

fendmenos (de la vida, en este caso), la interaccion de quien narra se da con

alguien que busca algo. De esta manera:

La historia de vida normalmente se realiza como relato oral, a demanda de

alguien, en una situacion interactiva, por sucesiones reconstrucciones a posteriori

sobre la totalidad de la vida o centradas en situaciones tematicas especificas [...]

A la vez, la historia de vida es una técnica que permite al investigador penetrar y

comprender al interior del mundo de los sujetos que quiere estudiar (Bolivar,

Domingo, & Fernandez, 2001).

Sin embargo, para poder precisar con mayor claridad mi proceder

metodolégico y que se logre entender la articulacion que hago entre la

fenomenologia y la narrativa, refiero una vez mas a Bolivar con la siguiente

distincion respecto al analisis de los datos narrativos:

Tabla 2. Contraste entre dos tipos de analisis de datos narrativos

Analisis paradigmatico Analisis narrativo

Modos de Tipologias, categaorias, normalmente Conjuntar datos y voces en una

analisis establecidas de modo inductivo. historia o trama, configurando un

nuevo relato narrativo.

Interés Temas comunes, agrupaciones Elementos distintivos y especificos.
conceptuales, que facilitan la Revelar el caracter Unico y propio de
comparacion entre casos. cada caso. Singularidad.
Generalizacian.

Criterios Comunidad cientifica establecida: Autenticidad, coherencia,
tratamiento formal y categonal. comprensible, caracter unico.

Resultados Informe “objetivo™ analisis Generar una nueva historia narrativa
comparativo. Las voces como conjuntada —a partir de las distintas
ilustracian. voces— por el investigador.

Ejemplos Analisis de contenido convencional, Informes antropolagicos, buenos
“teoria fundamentada”. reportajes periodisticos o televisivos.
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Para esta investigacién retomo el analisis narrativo, en el cual la tarea del
investigador “[...] en este tipo de analisis, es configurar los elementos de los datos
en una historia que unifica y da significado a los datos, con el fin de expresar de
modo autentico la vida individual, sin manipular la voz de los participantes”
(Bolivar, 2002, pag. 13). Para lograr lo anterior, se entrevistd conversacionalmente
a estudiantes que fueron escogidos porque, en las respuestas a los cuestionarios
donde se les preguntd sobre su experiencia a lo largo del proceso formativo,
dieron respuestas profundas y dejaron ver, entre otras cosas, sentimientos y

emociones.

En la entrevista conversacional cada uno destacod experiencias concretas
que segun cada cual expresaba esencialmente el ser estudiante. Una vez que
relataron esas experiencias, a éstas les dimos una estructura narrativa.
Posteriormente me acerqué una vez mas a los entrevistados para solicitarles
leyeran el relato narrativo de su o sus experiencias concretas y las
retroalimentaran, asi como precisar posibles desfiguros de mi parte con sus

relatos.

El informe es una historia que el investigador-escritor se cuenta en primer lugar a
si mismo, a otras personas significativas y, sobre todo, al publico lector. La
investigacion narrativa es un proceso, complejo y reflexivo, de mutacién de los
textos del campo a los textos para el lector. El investigador recrea los textos de
modo que el lector pueda “experimentar” las vidas o acontecimientos narrados
(Bolivar, 2002, pag. 18).

He de rescatar de nueva cuenta a (Sparkes & Devis, 2007) por los dos
supuestos ontolégicos que subyacen a la narrativa: uno realista y otro relativista.
Para este escrito, y con base a lo establecido por la fenomenologia que supone
que cada experiencia posible mantiene una estructura esencial, subrayo el

supuesto ontoldgico realista, el cual, de acuerdo a los mismos autores:

[...] para saber quiénes somos, cual es nuestra identidad, debemos descubrir la
historia inconsciente y hacerla explicita al compartirla con alguien. De esta manera,

cuando contamos o escribimos una historia o relato, no estamos creando una
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identidad, sino describiendo algo (narracion) que ya habia sido creado

previamente y estaba escondido en nuestra mente (pag. 51).

Las respuestas a estas preguntas seran la base desde la cual se planten
los hallazgos, una posibilidad de identificar formas posibles de ser estudiante,
tener un panorama mas preciso de lo que puede ser el proceso formativo y, con
esto, hacer una narrativa de la experiencia de ser estudiante en cada caso

concreto.

Siguiendo con el camino metodologico que da cuerpo a esta investigacion,
destaco que para poder hacer el andlisis de los relatos y crear las narrativas, fue
preciso que tomara una posicion como investigador que me permitiera
identificarme como un relator de historias pensando con los relatos y no sobre los

estos. Es decir:

Las historias ya hacen el trabajo de analisis y de teorizacién. Desde este punto de
vista, el investigador participa del momento en que esta contando la historia
puesto que interactua dialégicamente con el narrador con la misiébn de
acompafarle, ayudarle a evocar el relato y participar con el relato y participar
incluso corporalmente. Para conseguirlo, es muy importante que los investigadores
elaboren un relato creativo, en lugar de un relato realista, donde la escritura se
convierte en un método de andlisis y la teoria se encuentra en la historia. Esto
exige pensar con los relatos y no sobre de ellos, asi como una implicacién desde

dentro y no un analisis desde afuera (Sparkes & Devis, 2007, pag. 53).

Como consecuencia de adoptar un posicionamiento asi expuesto, se realiza
un relato -o relatos- por parte de cada estudiante en el cual, en el momento de su
evocacion, participo propiciando el enriquecimiento del mismo por parte de quien
lo cuenta. Posteriormente, una vez hecho todo lo anterior, presento un informe

narrativo, el cual tiene la intencidén de develar las experiencias vividas.
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Capitulo IV. Estudiantes. Experiencias vividas, sentidos y significados en su

proceso formativo

A lo mejor tu vas a estar oyendo este casette
mientras te comes una pierna de pollo, y te enteras
de cosas de mi que nadie sabe. Pero ;qué tal el
pollo? ; Te interesa también? ;Sabes como fue su
vida, cuando naci6, quién lo matoé, qué dia, qué hora
era? No sabes nada ;aja? ;Y site confesara que por
mas que conozcas la historia de mi vida, sigo
opinando que conoces mas al pollo? Nadie conoce a
nadie, vampiro. Por mas que intentes, ;Coémo digo?,
succionarme la vida. Como al pollo, ;verdad?

Violetta en Diablo Guardian de Xavier Velasco

Hasta el momento, he destacado al menos dos aspectos categoriales que dan
sustancia al objeto de estudio de esta investigacion: el primero, el relativo a la
experiencia vivida concreta de ser estudiante; el segundo, lo concerniente al

proceso formativo.

Puede decirse que la experiencia de ser estudiante es un hecho que se vive
individualmente, pero no solo. El estudiante narra su experiencia y ésta es
relacional, es decir, en contacto directo con otras personas las cuales pueden ser
profesores, companeros de clase u otras que son parte del hecho educativo en el
que se desenvuelve. A su vez, también pueden ser personas ajenas al espacio,

pero intimas al educando.

En otros términos, diriamos, cdmo lograr una articulacion temporal de lo biografico
con lo estructural; entre la trayectoria subjetiva que construye un sujeto y las
estructuras sociales y profesionales entre las en las que se inscribe; las narrativas
de accion con las genealogias de contexto que las explican (Bolivar, Domingo, &
Fernandez, 2001, pag. 125).

Por su parte, el proceso formativo lo entenderé aqui como esos momentos

de irrupcion, de alteracion, esas situaciones que vivié un estudiante que le provoco
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una transformacién, un cambio. Visto asi, el proceso formativo no puede ser
entendido y menos comprendido al margen de la experiencia vivida, dado que la
experiencia vivida es precisamente el punto o génesis de la transformacion, ya

que después de ésta el sujeto ya no es el mismo. Hay un devenir sujeto.

En las narraciones de los estudiantes metodoldégicamente marqué con
negritas lo fenomenologico, aquellos elementos de la experiencia caracterizados
por el cuerpo vivido, el espacio vivido, el tiempo vivido y la relacionalidad (Alvarez-
Gayou, 2004), y subrayé los momentos de transformacion del sujeto, ese proceso
formativo, esa alteridad en el sujeto que le permitié ser uno distinto después de la

experiencia misma.

En un inicio, mi idea era trabajar estas dos categorias en forma separada,
pero entendi que, aunque conceptualmente se pueden diferenciar, en lo concreto
no es posible. Por ello, en este capitulo doy cuentas de ambas articulandolas,
entretejiéndolas segun mi interpretacion, segun las narraciones de cada uno de los

estudiantes, segun sus relatos, sus versiones de los hechos...

Algunos de los participantes en esta investigacidn me impresionaron, por lo
que los invité a participar en este trabajo. Entre ellos, estuvieron Denisse, Valeria 'y
Jimena, que desde que tuve trato con ellas vislumbré sensibilidad ante la vida,
sensibilidad que les permite apropiarse del mundo vivencialmente en forma
profunda: no viven en la inmediatez. Por su parte, a Juli la conoci en donde laboro:
ella fue prestadora de Servicio Social, y también pude percibir su sensibilidad ante
el mundo. Sin embargo, las respuestas del cuestionario que efectué fue lo que

termind por convencerme de invitarlas a colaborar.

4.1. Ser estudiante: de la inscripcion a la decision de serlo. Tension de
temporalidad en el aqui y ahora

Mi relato sera fiel a la realidad o, en todo caso, a mi
recuerdo personal de la realidad, lo cual es lo mismo.

Jorge Luis Borges
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Conceptualmente, dar cuentas del estudiante desde los acervos de la ciencia, o
bien, desde el conocimiento de sentido comun, es circunscribirlo a un marco
definitorio especifico, al igual que cualquier otra forma posible de ser en la vida. En
el diccionario se puede encontrar la definicion, en la teoria de la psicologia y de la
sociologia también. No se diga de la historiografia, la cual intenta de ubicarlo en
su contexto educativo. Antropologicamente, se destaca la parte cultural que le da
atributos de los que se piensa en la convivencia diaria. En fin: decir o citar
definiciones o teorias que ayuden a saber qué es exactamente ese personaje tan

propio del mundo contemporaneo, es caer en reduccionismos

Como persona frente a un mundo que cohabito - mi existencia se comparte
con la de otros, es decir, coexisto-, s€ que asi como yo gozo de ciertas
experiencias en otras formas posibles de ser, asi como yo fui estudiante, tal vez
otros nunca lo fueron, o puede lo fueran, pero de otra licenciatura. De quienes
fueron estudiantes de Medicina y ahora son médicos, he de decir que yo no gozo
de esa experiencia. Por ello, es menester abrir los 0jos ante la vida y darse cuenta

que hay un sinfin de formas posibles de vivirle en su caracter existencial.

Una cosa es definir un personaje y otra cosa es vivir como tal; esto no
quiere decir que tengamos la posibilidad “real” de ser y vivir de todas las formas
posibles, de vivir todas las experiencias ya vividas. Sin embargo, lo anterior
tampoco significa que tengamos y/o debamos vivir en el marco exclusivo de mis
posibilidades, ni nos nubla nuestra capacidad de comprender al otro. No podemos
vivir como todas las formas posibles de ser, no podemos hacer todas las
experiencias, pero podemos recrearlas. El lenguaje, primeramente, es lo que abre
las posibilidades, el que permite la expresion de lo que fui o lo que soy; es la
palabra, el discurso, la narracion, lo que me posibilita la expresion de lo que vivi y

lo que permite al otro que aprehende esa narracion, el comprenderme como tal.

Quiénes fuimos o somos, quiénes somos hoy por hoy, es asunto de lo
vivido, de las experiencias que, en su conjunto y en su momento, abrieron un
abanico de posibilidades ante lo especificamente vivido como significativo, ante
aquello que alterd (de alteridad) al sujeto de la experiencia. Las experiencias son
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las que nos forman, las decisiones que tomamos en los momentos experienciales

determinan quiénes somos.

Decidimos a partir del despliegue de nuestros saberes, aunados a los
deseos y las intenciones que nos motivan en el momento. El resultado de las
decisiones es una persona diferente, una que se transformé y que por tal razén
adoptd nuevos saberes, o bien, resignificé los ya tenidos. Hay una relacion
intrinseca entre la experiencia y el saber, entre el sujeto que hace la experiencia,
los saberes que tiene y las decisiones que toma en funcion de sus deseos e

intenciones.

Aquello que nos altera, que nos brinda la posibilidad de hacer una
experiencia concreta, es objeto de nuestra interpretacion; a su vez, una
hermenéutica ontolégica se despliega y nos auto interpretamos dinamicamente.
Ser estudiante, decidirlo, es asunto de hacer la decision, de asumir el proceso

formativo, de implicarse incluso con lo que se estudia y todo lo que conlleva.

¢ Qué vivimos que nos permite la posibilidad de vivir de tal manera?
Preguntando mas concretamente: ;Qué vivido especificamente un determinado
sujeto en situacion educante, en la licenciatura en pedagogia de la FES-Aragon,
que le permitié saberse como estudiante, y qué elemento intervino como eso que
lo alter6? La respuesta a dicho cuestionamiento es asunto de cada uno, de

acuerdo a su situacion.

‘La existencia es posibilidad y ésta, a su vez exige proyectos”, dice Fullat
(2002, pag. 30). Cada estudiante, en su situacion concreta, en su acontecer en un
espacio educativo del nivel superior, acepta una posibilidad: la de estudiar algo y
para algo, es pensar en ese algo que estudia el proyecto de su existencia, al
menos en un sentido especifico, en un entendido de profesional de algo y que

para algo le sera util en su vida.

Denisse fue mi alumna antes de que comenzara con mi trabajo de campo.

Ella siempre me parecid6 que, ademas de aprender rapido contenidos dificiles,
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tenia esa sensibilidad ante la vida de la que hablé con anterioridad, esa posibilidad
de reir pero también enojarse ante las situaciones que le rodeaban. Sin duda, era
la persona que buscaba, no solo porque la conocia y sabia de sus cualidades,
sino porque en el cuestionario me arrojo su forma de sentir el mundo, sin tanto

analisis, simplemente lo que sentia.

Denisse fue la primer chica que entrevisté: en realidad no sabia quién
estaba mas nervioso, si ella o yo. Recuerdo que nos quedamos de ver a una hora
en un sitio dentro de la FES-Aragon, y que cuando llegué ella no estaba. En ese
momento senti frustracion y algo de desesperacién al pensar que mi primera
entrevistada me habia quedado mal: por momentos me llegaba un sentimiento de
fracaso (quiza estaba exagerando). Unos minutos después me atrevi a hablarle
por teléfono. Me contesté y me dijo que me estuvo esperando: hubo una confusién
en el horario. Segun yo nos quedamos de ver a las 10:00 a.m., y segun ella, a las

9:00 a.m. Como fuere nos vimos en ese instante, y la percibi algo molesta.

Nos dirigimos al lugar de la entrevista: un salon del edificio de posgrado de
la FES-Aragon. En el camino me decidi a borrar su molestia. Hablamos de sus
amigos, de los trabajos de la escuela, y por fin encontré el tema que nos implicé:
el futbol. Ella le va al América, yo también: me platicé de sus experiencias con su
novio y la porra de este equipo, hablamos del uniforme y de otras cosas relativas
al tema. En ese momento cambid su rostro, la senti mas a gusto, y supe que era el

momento de comenzar la conversacion.

La platica que sostuve con ella a mi parecer fue un éxito, ya que hablamos
de mucho de su experiencia vivida como estudiante. Me hablé de maestros, de su
familia, de su pareja, etcétera; senti una comunicacion abierta de su parte, una
disposicion a colaborar conmigo pero no desde el compromiso académico, sino
desde el que ella tiene consigo misma, con la Pedagogia vy, ¢por qué no?, hasta

conmigo.

¢, Coémo y cuando ella decidié ser estudiante? Relatoé:
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En tercer semestre cursaba materias en la mafiana y en la tarde, y a pesar
de que los dos anteriores veia a la maestra como un modelo a seguir, no estaba
tan convencida de lo que estaba estudiando: de las clases, de Ios
conocimientos y de lo que me brindaban hasta ese momento, mis
expectativas no estaban cubiertas, me quedaba un vacio. Hubo momentos en
los que me decia a mi misma “Ya no quiero ir a la escuela”, incluso cuando
me preguntaban qué es Pedagogia, no sabia qué responder... Ya no queria

seguir. En ese mismo semestre, como a la mitad, la carga de trabajo era mucha, y

asi fue cuando comencé a reconocer ciertos autores que antes no, a comprender

teorias, discursos y otros aspectos de la profesion. Comenzaba a buscar fuentes

de consulta, tenia la necesidad de investigar y de disipar mis dudas sobre autores

o leorias, empezaba a comprar libros que me decian y otros que creia eran

basicos de tener en casa, ademas fui relacionandome con estudiantes del turno

vespertino, personas que estaban convencidas de lo que estudiaban. Verlos me

motivé, me qustaba ese ambiente, y fue entonces cuando me qustd, cuando ya

me_agrado lo _que hacia, ya no estudiaba por compromiso, sino porque

realmente lo deseaba; el hacer un ensayo académico, por citar un ejemplo,

ya era una actividad que disfrutaba a pesar de lo complicado y estresante

que pudiera ser. Realmente lo disfruto. (E.D.)

En esta experiencia encuentro que La experiencia vivida de ser estudiante
en el proceso formativo, es un constante vaivén de encuentros y desencuentros
con lo que se estudia. La relaciéon con los pares puede ser fundamental en la
experiencia vivida de ser estudiante; los otros pueden ser un espejo en el que
podemos vernos, podemos vivir imaginativamente las experiencias de los otros y

hacerlas nuestras.

Decidir ser estudiante de una carrera especifica no es algo que
necesariamente se haga al momento de inscribirse, al llenar algun formulario para
ser candidato a cierta escuela. En el anterior relato, noto que por una parte la
crisis de decidir estudiar algo atraviesa la visualizacion, la proyeccion de lo que
uno puede llegar a ser: esa proyeccion a futuro, este vislumbrar el porvenir, pero
siempre sobre la base del pasado, aquel que me da historicidad, que me permite

entenderme en un espacio especifico al tiempo que genero expectativas.
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Vivimos el tiempo, hacemos de nuestra existencia una relacion con el
tiempo. Los dias no pasan asi nada mas, no es el tiempo objetivo de la fisica
como afirma Heidegger (2005), no es el tiempo abstracto: aquel que vemos
objetivado en los calendarios y los relojes, ese que sabemos que pasa

simplemente, los dias, las noches, son inevitables, y los sabemos.

Aqui, conviene entender el tiempo en su dimension existencial: como lo
vivimos, como el tiempo que al vivirlo gesta lo que somos, el tiempo pasado. La
historicidad de cada quién que refleja el aqui y ahora. “El existente humano parte
tanto del pasado —lo que aqui y ahora es- como del futuro —lo que puede llegar a
ser. No interesa el tiempo abstracto de la fisica, sino el tiempo para —para lo
posible” (Fullat, 2002, pag. 33).

En la conversacién que tuvimos, Denisse me comenté que su deseo en
realidad era estudiar Medicina. Deseaba ser Ginecéloga. “En un principio, yo
estaba loca por la Medicina ;no?, y yo queria ser Ginecdloga, yo recuerdo muy
bien eso”. Denisse me hizo entender que la influencia de los padres puede ser
fundamental, incluso llegar a ser determinante en la eleccién de carrera de un
estudiante. Ella me confesé que cuando iba en la preparatoria tuvo muchos
excesos Y Vvivio situaciones que de algun modo la hicieron quedarse un afio mas;

es decir, concluyo sus estudios de nivel medio superior en cuatro anos.

Por ese antecedente fue que su familia la desmotivo a estudiar medicina, en
especial su mama, “Es que como vas a estudiar medicina, si no saliste en tus tres
arios! Piensa en estudiar otra cosa, porque soélo los mejores son los que salen en

tres afios.” Y Denisse escogio Pedagogia.

Ella decidi6 ser estudiante después del tercer semestre: asume esta
decision no a partir de experiencias con profesores o familiares, sino a partir de
que se relaciona con sus pares, cuando logra ver en ellos y ellas otras
posibilidades de ser estudiante. Anteriormente, la experiencia vivida de Denisse
era de vacio: “[...] mis expectativas no estaban cubiertas, me quedaba un vacio”;

luego encontré la motivacion y las ganas en sus pares, en el otro que es como
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ella: “Verlos me motivd, me gustaba ese ambiente, y fue entonces cuando me
gusto, cuando ya me agrado lo que hacia, ya no estudiaba por compromiso, sino

porque realmente lo deseaba’.

Hacer la experiencia de ser estudiante, darse la oportunidad de vivir el
proceso formativo, es debatir sobre las expectativas que se tienen, que se gestan
en las experiencias pasadas. Las expectativas son la proyeccién del estudiante,
pero no soélo en el entendido de que hay arrojo hacia el mundo en forma de

deseos e inquietudes, sino también en la dimensién temporal futura.

Otra experiencia que expone un estudiante que le permitié decidirse vivir la
experiencia de ser estudiante, estribd en la concrecion de aspectos relativos a la
Pedagogia de la FES-Aragén en situaciones especificas de la vida cotidiana. Los
conocimientos, ya sean tedricos o practicos, asumen cierta relevancia para el
siguiente estudiante en cuanto logra hacerlos practicos, mas no practicos en un
sentido técnico, sino vivencial, es decir, en lo concreto, en lo vivido como proyecto

y arrojo al mundo (en el cual se incluyen otros). El relato es el siguiente:

Iba en sexto semestre y estaba con mi familia. Esto sucedié hace como afio
y medio, en un cumpleafios, creo que era de una prima y pues no es muy grande
la casa. Entonces habia muchos nifios y habia una pecera. Quienes estaban ahi
tenian mucho miedo de que los niflos empezaran a jugar porque habia una
pecera. Los nifios comenzaron a jugar, a correr y a gritar, luego mi prima regafo,
gritd y le dio un jaldon de pelos a su hijo y le gritd: “jEstate quieto y te sientas!”.
Entonces yo le empecé a explicar todo lo que habiamos visto un poco en los
primeros semestres y le dije: “De nada sirve que lo regaries y reprimas asi, porque
lo que él necesita es liberar su cerebro ¢Por qué mejor no le pones otra actividad
y enfocas esa energia a que tenga un comportamiento adecuado? pero no lo
reprimas de esa manera porque lo unico que vas a provocar es un choque y
provocar rebeldia.” Para evitar todo eso les dije a los nifos “;Por qué no
dibujamos?” Eran cinco y dos de ellos me dijeron que no sabian, luego les dije
“Ok, juguemos dominé”. Jugamos pero no le entendian. Pasamos a jugar loteria y
jugamos eso como una o dos horas mas o menos, luego vino la parte de pastel.

Me senti muy bien porque en ese momento vi la cara de los chavitos, incluso
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cuando por fin decian dentro del juego “jloteria!”, su cara de felicidad y
hasta competitividad, pero competitividad buena entre ellos, de decir “iNo! jNo

puede ser, a ver, revisemos!”. Entonces muy padre, pues hasta me senti _en

armonia con ellos. Fue cuando empecé a vincular el aprendizaje que habia

tenido en la carrera con el exterior fue cuando dije “jorale, qué chido que si me

esta ayudando esta parte de mi formacién!”, porque antes si tenia muchas

dudas jmuchisimas dudas!, yo creo gque fue ese momento en el que pensé “;Ahi

estal, de algo esta sirviendo todas estas lecturas y esto que estamos viviendo en

la carrera de Pedagogia’.

Senti felicidad, satisfaccion también, mucha satisfacciéon, yo decia

“iAh, ok! Si: creo que si me qusta esto”. Porque antes tenia muchas dudas, yo me

prequntaba “;La Pedagogia es para mi? ;Realmente yo me veo como profesor o

me veo en recursos humanos?” y a raiz de que he tenido este contacto, sobretodo

ultimamente durante este ultimo ano que ya he podido ejercer. Pero antes si tenia

serias dudas, “;Si es mi carrera? ;Si es lo que quiero? ;,Si es a lo que quiero

dedicarme? ;Si es lo que me apasiona? “Porque puedo ser bueno aunque no me

apasione y eso va a ser triste, aunque me deje dinero me va a ser triste, esa era

mi mayor duda, y a raiz de que tuve estas experiencias con ellos y antes un

poquito mas también, fue el decirme “;Orale! Creo que voy por buen camino”.
(E.Jo)

El conocimiento de caracter pedagdgico, en esta experiencia, adquiere

sentido cuando se logra vivir y compartir en aras de la formacion del otro. La teoria

logra ser aprehendida, incorporada por el estudiante cuando ve que tiene una

“utilidad” un sentido, un vinculo con el mundo de la vida. Las expectativas

determinan el gusto o disgusto por un determinado campo disciplinar, el bienestar

0 no de un estudiante en su proceso formativo se ve influenciado por la existencia

o no de un vinculo entre expectativas y lo que se vive especificamente en las

clases y con los contenidos curriculares.

En esta experiencia, encuentro elementos que me permiten comprender

que en ocasiones necesitamos “vivir’ el conocimiento, hacerlo experiencia; sélo

asi podemos vislumbrar el alcance pedagodgico de un determinado proceso
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formativo: cuando se devela en su devenir en la experiencia, en una situacién que,
en otra lectura menos concienzuda, pasaria como cotidiana. Retomando al
estudiante: “Fue cuando empecé a vincular el aprendizaje que habia tenido en la
carrera con el exterior fue cuando dije “jorale, qué chido que si me esta ayudando

esta parte de mi formacion!”

Jorge me demostré que la Pedagogia, como conjunto de aprendizajes
incorporados en uno, puede adquirir un sentido en tanto se logra un aporte en el
otro, en su formacion o tan solo en el desarrollo de ciertas habilidades. “Me senti
muy bien porque pues en ese momento vi la cara de los chavitos, incluso cuando
por fin decian dentro del juego “iloteria!”, su cara de felicidad y hasta
competitividad, pero competitividad buena entre ellos, de decir “i{No! jNo puede
ser, a ver, revisemos!” Entonces muy padre, pues hasta me senti en armonia con

ellos”

Si bien Jorge no esclarece los alcances de haberse puesto a jugar con esos
nifios, pues no identifica o narra los logros formativos o educativos, si al menos
supo que los infantes, como cualquier otro ser humano, hacen de mundo el lugar
de su existencia, del desarrollo de sus deseos, pero a veces este desarrollo, ese
despliegue de alegria, se ve sofocado o reprimido por un agente externo, por una
condicién o limitante que no siempre se entiende en el momento y que quien pone

dicho limite no hace un esfuerzo por explicarlo, menos por entenderlo.

Un aspecto que me resalté de esta experiencia, que coincide con la anterior
a la misma, es la duda que Jorge llega a sentir con su carrera: “;Si es mi carrera?,
cSi es lo que quiero? ;Si es a lo que quiero dedicarme? ;Si es lo que me
apasiona?”. Entiendo tanto Jorge como Denisse tienen apertura a estudiar
Pedagogia, a veces no tan convencidos, a veces dudando con fuerza, o incluso,

con desesperanza.

Luego de que Jorge me narré esta experiencia, le pregunté cémo se sintio
al respecto. Me comentd que se vio en esos nifnos que fueron reganados frente a

él, me dijo: “Pues yo creo que me senti como proyectado, porque yo también era
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muy inquieto, bueno, por eso tengo muchas cicatrices; era muy inquieto y fui asi
educado, y si me molestaba mucho que siempre que preguntas ¢;por qué no
puedo jugar?, ni siquiera te dan una explicacion.” En lo personal considero que,
mas que una proyeccion, Jorge comprendio lo que le sucedia a esos nifios, pues
el antes vivio un dolor similar. Para comprender, entiendo que no necesariamente
hace falta vivir o haber vivido lo que el otro, pero ayuda haberlo hecho, aunque

tampoco es garantia.

En el primer relato, las relaciones con los pares fueron fundamentales en la
decision de ser estudiante; en el segundo, esas relaciones fueron una experiencia
en donde los conocimientos se hicieron “practicos” -por decirlo de algun modo. En
ambos casos, se vislumbro la incertidumbre y el titubeo sobre su porvenir. Estudiar
una carrera es, de algun modo, cuestionar lo que se estudia en funcién de lo que

se desea y lo que se esboza como porvenir.

Ser estudiante y vivir un proceso formativo es debatir entre el deseo, la
expectativa y lo que la institucion educativa ofrece concretamente. Los contenidos
y el aprendizaje de éstos no solo es asunto de una didactica especifica o de un
profesor que transmite una experiencia; a veces, es necesario Vvivir el
conocimiento y ver que esas teorias tienen un sentido. En ocasiones, vivir el
conocimiento es necesario para encontrarle un sentido, vivirlo en su articulacién
con la realidad, ahi donde toma cuerpo en el estudiante, cuando lo lleva a lo

concreto.
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4.2. El profesor como un reflejo del deseo de los estudiantes

Educar podria significar comprender que el destino

de nuestros gestos educativos deberia dirigirse a
“cualquiera”, a cualquier otro, independientemente de su
condicién, su origen familiar, su cuerpo, sus modos de
hacer, su apariencia. Es una tarea en principio igualadora y
que se opone al «orden natural de las cosas», es decir, a
ese orden consagrado por los que adoran los privilegios, y
los sostienen. El gesto de educar, en efecto, se dirige a
cualquiera, pero no olvida que los efectos de ese pasaje
son singulares. Como si educar fuese un arte fragil segun
el cual habria que saber cuando nos dirigimos a cualquiera
y cuando a cada uno. Hay aqui, también, una diferencia
esencial entre la responsabilidad del ensefiar y la del
aprender: ensefio a cualquiera, aprende cada uno.

Carlos Skliar

Educacién, proceso formativo, escuela curriculo, didactica, ensefianza vy
aprendizaje, me remiten principalmente a la relacion entre profesor y alumno en el
aula. Lo anterior no quiere decir que aqui se agota la Pedagogia, jno! Sin duda,
tanto el profesor como el alumno son dos actores fundamentales de esta disciplina

de los que las reflexiones pedagdgicas no pueden prescindir.

La cita con la que abro este apartado es de Carlos Skliar, y la obtuve de su
Facebook. Quisiera resaltar lo ultimo: “Hay aqui, también, una diferencia esencial
entre la responsabilidad del ensefiar y la del aprender: ensefio a cualquiera,
aprende cada uno”. Los docentes, en lo individual, ejercen su profesion dia a dia
en las aulas, y sus esfuerzos tienen el objetivo, entre otros, que sus estudiantes
aprendan un cierto conocimiento. A su vez, el que aprende tiene una

responsabilidad al respecto: estudiar y comprometerse con su formacion.

“[...] ensefio a cualquiera, aprende cada uno.” Ese que ensefa lo hace a
quien sea que esté en su salon de clase, que se haya inscrito a su curso,
seminario, taller o lo que haya ofertado; no obstante, ese quehacer no asegura
que todos aprendan o siquiera que pongan atencion a la catedra, es decir, que
hagan la experiencia del aprendizaje, que logren esa transformacion.
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El profesor, como persona con caracteristicas muy especificas, posee
historicidad, deseos e intenciones —y a veces inquietudes y preocupaciones-, al
igual que los estudiantes ejemplos de lineas anteriores. El profesor, histéricamente
y en la actualidad, tiene un quehacer especifico. El estudiante también. Ambos
son personas, y su relacién es personal; siendo asi, no podemos limitar las
miradas pedagogicas a lo técnico, a las estrategias de ensefianza y a los procesos
cognoscentes, hay que pensar en algun momento en aquellos aspectos que
distinguen su complicidad como interpersonal, pues ahi subyace la posibilidad -0
no- de una implicacién y una probable experiencia formativa. Este apartado lo
dedico a encontrar en algunas experiencias las razones por las cuales se puede

dar una implicacion entre profesor y estudiante

Una experiencia que vivio Denisse brinda una posibilidad de entender como
se puede dar una implicacién entre estudiante y profesor. Esta se dio bajo tres
referentes: el primero tiene que ver con algo nuevo, con una situacion no vivida,
siendo mas especifico, la experiencia de ser estudiante. Para ella fue vivida, de
acuerdo a la entrevista, con mayor intensidad en los primeros dias de clases. El
segundo guarda una relacion estrecha con la que después fue su profesora
modelo, y el tercero lo ubico en Denisse y la idea que se hizo de la profesora aun
antes de conocerla, idea hecha a partir de las experiencias que sus pares vivieron

con la profesora y le compartieron. Aqui el relato:

Estaba en el salén A-603. Ese dia particularmente llegué temprano, pues
una semana antes la profesora habia faltado y comparieros de otros grupos que ya
la habian conocido me decian: “/Es stuper mala onda!”, “iEsta loca!”. Las bancas
estaban desacomodadas aunque me parecio irrelevante, pues cotidianamente asi
se encontraban. Percibi miedo en mi grupo, temor en el ambiente; sin
embargo yo no lo sentia. Tenia curiosidad de verla, de conocerla. Después de
un rato la maestra llegé, demostraba una mirada que me impresiond, que me
dejo quieta y atenta a lo que hiciera, luego ella volteé y creo que se sorprendié
de que fuéramos demasiados estudiantes, éramos como sesenta y dos alumnos,
el salon estaba saturado. En ese instante me pregunté “; Es nuestra maestra?’, le

vi la cara y pensé “jes una maldita!” Posteriormente nos solicité “jacomoden las
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bancas!”. Recuerdo muy bien esa parte porque todos nos paramos de inmediato y
acomodamos nuestros pupitres en filas; ella empezd a carcajear y me pregunté
“cqué le pasa?’, en ese instante me confundi pues no comprendia lo que
pasaba, estaba desconcertada, “;Por qué sus risas?” me pregunté. No lo
entendia. Acto seguido, nos dijo: “Pobrecitos de ustedes, se conducen por lo que
les dice alguien, como una autoridad, por ejemplo, siempre lo que les exijan ;Lo
van a hacer? ¢;No tienen criterio? ;Por qué ninguno me cuestioné mi orden?,
todos hicieron lo que yo dije”. En ese momento me surgio la duda de por qué nos
habia solicitado acomodar las bancas, cual era la razén, luego ella nos dijo: “Sélo
queria ver qué tan obedientes eran’. Fue una provocacién para mi. Posterior a
eso la clase comenzé formalmente, nos hizo muchas preguntas pero nadie
contestd, veia en su rostro una mirada fuerte, expresiva, creia que si decia
algo que pasara por una estupidez me iria mal con ella, senti miedo, preferi
quedarme callada. Luego nos enlisto todas las actividades que hariamos durante
el semestre: los libros que leeriamos y los autores que teniamos que estudiar;
entre todas las actividades y textos que en las ofras clases nos habian solicitado,
entre lo que la maestra nos decia en ese instante pensé: “iDios mio! jTodo eso
tengo que hacer!” Me senti muy presionada en ese instante. Posteriormente nos
comenzd a decir la dinamica de trabajo; recuerdo muy bien que nos dijo “jYo no
voy a pasar lista, no voy a prohibir la entrada o la salida del salén, ustedes pueden
entrar y salir cuando quieran porque este es su espacio; y quien quiera participar
pues que lo haga, el que no pues que calle, pero el que no habla pues no es

escuchado y por lo tanto no vale!”. Senti que nos estaba retando, pero ahora

entiendo que es una forma de motivacioén y asi lo asumi. Todas mis materias eran

importantes, pero en especial esa, porque no importaba si leia hasta noche y

releia los textos complicados con tal de entenderlos, con tal de participar y que ella

me reconociera, pues la veia enorme, hablaba impresionante. Todo ese semestre

tuve esa necesidad. Sdélo con ella me paso. (E.D.)

En esta experiencia, ser estudiante es dejarse sorprender, es ser curiosa y
desear conocer al otro que tiene la encomienda de su formacién. La experiencia
de ser estudiante es vivir un proceso formativo que puede ser desconcertante, a

veces incomprensible, los estudiantes en ocasiones se sienten provocados ante
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ciertas acciones de los profesores. Ser estudiante es discernir entre participar o no

en clase, amén de lo que siente en ese instante.

El estudiante vislumbra las actividades académicas que tiene que realizar
para su formacién .La motivacion que el estudiante encuentra para su formacion
deviene de una relacion dialégica con su profesora y la nocién de ser estudiante

se halla en la busqueda del reconocimiento de un profesor.

Desde que conoci a Denisse como estudiante y mas aun con el trato que
tuve con ella con fines de la realizacion de este escrito, supe que era una persona
que por mas miedo e incertidumbre que pudiera sentir, siempre las ganas de vivir,
el arrojo y el deseo predominaban en ella, demostrando que siempre esta abierta
a vivir la vida en toda su plenitud, a gozar el mundo mas alla de sus altas y bajas,
nunca quedandose con las ganas de hacer algo en especifico, siempre dispuesta

y atenta a la sorpresa.

Los sentimientos y las acciones que una persona siente y hace, hablan de
la personalidad de cada quién. Denisse me demostrd ser una estudiante que, a
pesar de sus miedos, la curiosidad y las ganas de conocer pueden mas: «[...]
percibi miedo en mi grupo, temor en el ambiente, sin embargo yo no lo sentia,
tenia curiosidad de verla, de conocerla [...]», esta frase, a mi parecer, sentencia lo
que para un estudiante es un motivador frente a la vida, a las cosas que pueden

ser, al deseo de vivir algo nuevo, por mas inquietante y aterrador que pueda ser.

La curiosidad es el motor del conocimiento, dice Paulo Freire. Esta
condicion humana motiva, mueve a quien lo siente, abre los sentidos al mundo y a
la experiencia vivida. Denisse, por curiosidad, se dispuso a conocer a quien seria
la profesora de su preferencia, quien le sirvi6 de modelo, motivacion e inclusive
apoyo en los momentos dificiles. Una experiencia formativa como ésta mantiene

una relacion con la curiosidad, el deseo y el atrevimiento.

El acto comunicativo que se establece entre el profesor y los estudiantes,

las tramas linguisticas que se crean en el fervor de una clase que, ademas de ser
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de inicio de curso es de inicio de una trayectoria escolar, puede ser determinante
en las relaciones que se dan entre el profesor y su grupo, y con un estudiante en

particular.

«...me confundi pues no comprendia lo que pasaba, estaba desconcertada
[...] no lo entendia [...] fue una provocacion para mi [...] veia en su rostro una
mirada fuerte, expresiva, creia que si decia algo que pasara por una estupidez me
iria mal con ella, senti miedo, preferi quedarme callada». En esta experiencia,
encuentro que se dio un didlogo entre el profesor y el grupo, matizado por
supuestas contradicciones vy arbitrariedades, provocaciones y juegos de
inteligencia y poder. Hacer la experiencia de ser estudiante, es entrar en un juego
impredecible de diversos ambientes: nunca sabemos qué nos vamos a encontrar,
cada profesor tiene un temple diferente, un estilo docente impreso por su

personalidad. Siempre es diferente, siempre es impredecible.

Denisse me confeso6 en este relato y en otro que mas adelante expondré,
que tuvo la necesidad de ganarse la estima y respeto de esa maestra, ademas de
que mantuvo una relacion estrecha con ella a lo largo de su trayecto escolar.
Denisse siempre se esforzd en estudiar «con tal de participar y que ella me
reconociera, pues la veia enorme, hablaba impresionante. Todo ese semestre tuve

esa necesidad. Sdélo con ella me paso. »

Toda vez que he tenido oportunidad de charlar con estudiantes, tanto de la
FES-Aragdén como de otras escuelas, e incluso con amigos, me he percatado que
cada uno tiene su profesor o profesores “favoritos”; las razones son variadas y
cada uno tiene una distinta. Lo relevante al respecto es que, en muchos casos, los
estudiantes hacen de un profesor o profesora la persona con la que quieren vivir
su experiencia vivida de ser estudiante: a veces como alumnos, otras, como
amigo, otras mas en la relacién con algun proyecto, pero siempre buscando ese

ejemplo que les impresiono.

Jimena es otra chica que colaboré conmigo en esta investigacion. Ella, a mi

parecer, era una chica muy destacada académicamente: leia lecturas complejas y
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las entendia muy facilmente, explicandolas aun mejor; a su vez, era una persona
sensible. Cuando la invité a este proyecto no se negd en ningun momento, al

contrario: fue entusiasta y lo acept6é con animos.

Jimena es lesbiana: aunque tal vez lo supo desde hace tiempo, no fue sino
hasta el primer semestre que decidié reconocerlo ante el mundo. EI mundo que
vivimos, la sociedad, la cultura y todo aquello que en su conjunto arman un
contexto en el cual habitamos y hacemos nuestras experiencias, suele poner
ciertos principios para la convivencia y las relaciones con los demas. En
ocasiones, las reglas y los principios pueden llegar a ser discriminatorios e incluso

excluyentes.

En una sociedad como la nuestra, aceptarse y reconocerlo frente al mundo
es una condicidn que no es generalmente bien vista, dado el convencionalismo: es
asunto de valor y coraje, de asumir las consecuencias que pueden surgir: “[...] el
mundo comprende dentro de si al hombre, que se encuentra arrojado en el mundo

y sometido a sus limitaciones” (Abbagnano & Visalberghi, 2006, pag. 629).

En un relato, Jimena cuenta como tuvo ese valor de aceptarse y reconocer
su condicién ante la sociedad. Una clase, una exposicion, los comentarios de los
companferos, de la profesora, los debates en torno a un tema de interés publico,
las afirmaciones y negaciones que se arrojan con fuerza y pasan por verdad o
falsedad; en fin, las condiciones de lo que se esta viviendo, la dinamica de
relaciones, pueden influir tanto en una persona, como lo fue en Jimena. A

continuacion, su experiencia:

En la clase de Teoria Pedagdgica a mi y unos comparieros nos toco
exponer un tema; no recuerdo bien cual, pero estaba relacionado con la
homosexualidad por decision mia, pues la maestra nos habia dado la libertad de
elegir cuél seria. Ese dia mis comparieros del grupo estaban sentados en media
luna, la maestra estaba de pie cerca del pizarron; el equipo, al momento de la
exposicion, estabamos todos de pie, todos juntos, pues eran las primeras clases
y nos daba algo de miedo la situacion. Cuando uno hablaba el resto estaba

detras, asi como escondidos; ibamos pasando sucesivamente. Después todo el
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grupo comenzod a hablar, a dar su punto de vista, y una persona del grupo
pregunté: “;Y cémo te das cuenta si un hombre es homosexual o es
heterosexual?”. Una de las personas integrantes de mi equipo, contesté: “Pues en
su forma de caminar o de vestirse”. Y entonces la maestra se voltea y le dice: “{No!
jComo puedes tu pensar eso siendo pedagoga! No te das cuenta tan sélo en la
forma en que se viste la persona, porque de ser asi, la estas tipificando. En
realidad hay otros tipos de factores que van mas alla. La forma de vestirse no tiene

relaciéon”. Cuando escuché eso, tomé mucha confianza, pues antes me daba

miedo hablar de estos temas, los veia como alqo tabu, jdemasiado tabu! Entonces

cuando empezamos a hablar de eso en publico y empezar a reflexionarlo, a

criticarlo y a escuchar opiniones, a mi me dio mucha confianza y sequridad, pues

en ese entonces estaba en el dilema de definirme entre ser heterosexual u
homosexual, y la profesora nos hablaba del tema de manera critica. Eso me

ayudo a mi para poder decir: “;Si! jVoy a aceptarlo! jVoy a decirlo!” (E.Ji.)

Las nuevas experiencias son desconcertantes, en ocasiones pueden
provocar miedo en el estudiante, ser estudiante puede ser una experiencia de
pensamiento critico y de ruptura ante ciertos temas que implican al estudiante
mismo. La experiencia vivida de ser estudiante incorpora aspectos de la vida

personal que pueden ser determinantes en la formacion del sujeto.

Las profesiones nos cambian, no somos los mismos cuando iniciamos un
proceso formativo y cuando lo concluimos, no sélo porque se incorpora una
ideologia, una vision frente al mundo y/o idiosincrasia, sino porque, ademas de
educacion, las relaciones que logramos hacer con el conocimiento en funcién del
quehacer del profesor, abre los ojos ante ciertas situaciones que antes
ignorabamos, algunas en relacion a lo que somos y/o podemos llegar a ser, en
todas las aristas de nuestras vidas. “Hacer una experiencia quiere decir, por tanto,
dejarnos abordar en lo propio por lo que nos interpela, entrando y sometiéndonos
a ello. Nosotros podemos ser asi transformados por tales experiencias, de un dia
para otro o en el transcurso del tiempo” (Larrosa, 2003, pag. 31).

Jimena logra una transformacién de fondo, del fondo de su ser. Lo que vivio

y como lo vivio, la intensidad con la que se asumidé en ese momento, le permitié a
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ella reflexionar sobre su propia persona, acaecié la experiencia y la vivid con
intensidad. «Cuando escuche eso, tomé mucha confianza, pues antes me daba
miedo hablar de estos temas, los veia como algo tabu, jdemasiado tabu!» El
miedo, en Jimena, deviene en la posibilidad de una aceptacion, de una
transformacion: « [...] esto a mi me dio mucha confianza y sequridad [...] jSi! jVoy

a aceptarlo! jVoy a decirlo!»

Jimena encuentra en esta experiencia la posibilidad de asumirse en forma
distinta, se dio el chance de ser otra distinta en ciertos aspectos, mismos que le
permiten una mayor aceptacion de si, una version mejorada para si, para
reconocerse frente al mundo no como el mundo lo requiere o necesita, sino como
Jimena lo desea. Las experiencias, aquellas que transforman, aquellas que nos
pasan, pueden ser emancipadoras, retadoras y hasta irreverentes a la luz de los
convencionalismos y las miradas a veces prejuiciosas. En Jimena, una clase y una

profesora fueron detonantes de la experiencia, de la transformacion.

La experiencia de numerosos ensefiantes y educadores revela una concepcion
nueva, donde el maestro viene a ser el catalizador de significaciones nuevas a lo
que cada persona capta del saber, y el catalizador de posibilidades de expresion
(Honore, 1980, pag. 104).

En el tenor del presente apartado, Valeria, otra chica que colaboré conmigo
en este trabajo, devel6 en una de sus experiencias que la implicacién que puede o
no existir entre profesores y estudiantes, radica en la forma en que el primero
sustenta su persona y desde luego su trayectoria académica. Recuerdo que una
de las primeras interpretaciones que hacia con referente a las entrevistas
conversacionales era en relacién a la primera impresién, al momento primigenio

en el cual el estudiante conoce a su profesor.

Me acuerdo muy bien del maestro, bueno, del doctor. Recuerdo que me
causo asi como impacto; no sé, su personalidad me causé gran impresion.
Fue Didactica General I. A mi me tocaba los martes con él, de 12:00pm a 2:00 pm,
ya conocia a mis comparieros, porque, una semana antes nos daban el curso

propedéutico y a la gran mayoria los conoci ahi, habia hecho amistad con varios
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compafieros, sobre todo con dos. En Pedagogia nos sentamos como queremos,
asi en “U” o media luna, y yo me sentaba del lado de la puerta, casi hasta el
principio. Recuerdo que el profesor llegé con sus papeles en una actitud muy
formal, luego se presenté, y me acuerdo mucho de la manera en la que se

movia, y la manera en la que hablaba. Me impresioné mucho y en ese

momento pensé: “{Wow! Algun dia yo quiero ser asi, como esa persona’:

Muy sequro de si, sus ademanes y gesticulaciones. Su _sequridad causé

impresién en mi, sobre todo porque tenia tiempo que no estudiaba, desde que
sali del CCH hasta la universidad pasaron cinco afos y yo estaba con miedo, y él

me transmitié sequridad.

Ademas, cuando él se presentd con nosotros, se presenté mencionando su
grado académico, su doctorado, y hasta lo apuntd en el pizarron. Pero es muy
sencillo, o a mi me pareciéo que lo era. Parte de la segquridad que él tenia lo
demostraba en su humildad, su sencillez, mostrandose como una persona. El
hecho de que no llegara con prepotencia, asi como queriendo demostrar o decir
que “iYo soy Doctor, yo lo sé todo y ustedes son mis alumnos y van a aprender!”,

eso fue como un gancho, para luego decir “{Wow, a este maestro yo si lo sigo!”.

Por eso lo escogi como asesor de tesis algunos semestres después. (E.V.)

La primera impresién que tiene un estudiante del profesor puede ser
determinante en el proceso formativo, una guia o bien un modelo a seguir. Los
profesores transmiten aspectos de su personalidad, cada estudiante decide con
que se queda. El estudiante elije a los profesores que quieren seguir en su

proceso formativo, los elijen en ocasiones por aspectos de su personalidad.

La sorpresa del otro, de la otra, del misterio, la dificultad de su comprension, la
imposibilidad de asimilarlos a nuestras visiones y concepciones, a no ser que lo
hagamos a costa de quienes son, supone de por si la posibilidad de una
experiencia, de una experiencia de ésas para lo que encontramos expresion cabal
(Skliar & Larrosa, 2009, pag. 8).

«Me impresion6 mucho y en ese momento pensé: “iWow! Algun dia yo
quiero ser asi, como esa persona” Muy seguro de si, sus ademanes y

gesticulaciones. Su seguridad caus6 impresion en mi.» Valeria encuentra en el
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otro esa posibilidad de ser una pedagoga como lo veia en el profesor, ahi, en sus
palabras, en sus gesticulaciones, su lenguaje en todo sentido: verbal, corporal,
etcétera, esta una forma posible de ser, en este caso, pedagogo o pedagoga. En
los profesores, el estudiante puede encontrar ciertas pistas de lo que puede llegar

a ser él o ella misma.

El estudiante, en su experiencia formativa, busca al profesor o profesora
que le permita ver materializado ese ideal de profesional que tiene en mente.
Cada estudiante construye este ideal sobre la base de sus experiencia, lo que vive
y proyecta, la tension de temporalidad en conjugacion con sus deseos mas intimos

e inquietudes es que logra esta vision.

Otras experiencias me permitieron observar que, en los estudiantes, puede
darse la necesidad de ver materializado en una practica concreta los
conocimientos que reciben en su proceso formativo; hacer la experiencia de una
practica escolar -0 algo similar- puede contribuir al gusto por el estudio, al

encuentro consigo mismos en el marco de una intencionalidad.
4.3. El estudiante y el “alla afuera”

Durante mucho tiempo vi la investigacion educativa como un quehacer que tiene
una serie de procedimientos que tienen que devenir en un informe: Planteamiento
del problema, justificacion, Objetivos y preguntas de investigacién, Marco Teodrico
y Metodoldgico, etcétera. En lo metodoldgico, se proponian los instrumentos y
herramientas, asi como el proceder mismo. Todo a la luz de una ciencia que
supone principios desde su concepcion: sea empirico-analitica, o fenomenolégica-

hermenéutica.

Decir de la investigacién es asumir una configuracion de conceptos que
desembocan no sélo en principios metodoldgicos, sino que suponen una forma de
concebir y asumirse frente al mundo. Por mencionar algunos -que anidan una

base epistemoldgica especifica-, se encuentran el positivismo, hermenéutica,
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empirismo, fenomenologia, objetividad, subjetividad, ontologia, explicacién,

comprension, induccién, deduccion, por mencionar (Albert, 2008).

Gracias a la experiencia de hacer investigacion, mas alla de los
fundamentos epistemoldgicos, los conceptos de ciencia, las metodologias y los
métodos, me he encontrado con la sorpresa de cosas nuevas -a veces
imprevistas-. Si bien se dice que los instrumentos de investigacion se pilotean
(Rodriguez, 1999) y en gran medida asi lo hice, siempre hay la posibilidad de algo

nuevo, y en mi caso asi paso.

Los juegos del lenguaje (Gadamer, 1993), alli donde los significados
habitan, donde el sujeto reposa su existencia, se objetivan de muchas formas.
Narramos nuestras experiencias ortodoxamente en forma hablada y escrita, y de
esa manera se dio esta investigacion. No obstante, ¢ quién define la mejor forma

de contar una experiencia, la forma objetivada de lenguaje?

Los pilotajes de los instrumentos de investigacion, la concrecion de los
mismos, suponen ya una forma especifica de rescatar de aquellos y aquellas que
participan en la investigacion formas especificas de hacerlo, de narrar esas
experiencias. Los procesos metodoldgicos se priorizan tras el trabajo hecho sobre
estos; las posibilidades de expresion se limitan, las objetivaciones del lenguaje de

los que hacen la experiencia vivia se prefiguran: el sujeto es prefigurado.

Con Karen, el lenguaje encontré6 una forma muy peculiar de aflorar, de
mostrar en su interior lo que Karen tenia por experiencia y por si misma en el
proceso formativo. Con una habilidad muy especifica, encontré en el dibujo una
forma de hacerlo, en la historieta objetivd ese lenguaje; narré su experiencia, la

narrativa grafica.

La capacidad narrativa sirve a los humanos para organizar la experiencia,
proporcionando marcos para enmarcar lo que sucede: una narracion consta de
una secuencia singular de sucesos, estados mentales, acontecimientos en los que
participan seres humanos como personas o actores (Bolivar, Domingo, &
Fernandez, 2001, pag. 26).
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Esta organizacion de la experiencia de la que nos hablan Bolivar, Domingo
y Fernandez, en Karen se logréo mediante la narrativa grafica, o mas precisamente,

a partir de una historieta:

La historieta, o comic, es un medio de comunicacién que hace uso de imagenes y,
por lo tanto, de signos, pero con unos significantes concretos, eminentemente
graficos, que pueden vincularse o desvincularse de textos acompafiantes para

articular mensajes (Barrero, 2012, pag. 29).

Karen encuentra en la historieta una forma de transmitir ese mensaje, la
experiencia que le permitié hallar aquello que buscaba para si, para su formacion.
La historieta fue el medio que utilizd para decirme cémo fue su vivencia; el
encuentro con lo otro y los otros. “Se admite, en sentido general, que narrar es
referir linglistica o visualmente una sucesion de hechos en un marco temporal,
obteniendo como resultado una transformacion de la situacion de partida”
(Barrero, 2012, pag. 30).

La narrativa, como la he manejado hasta este momento, me ha servido
como un medio, un método, para dar cuentas del mundo de la vida, para alcanzar
esos objetivos fenomenoldgicos descriptivos (Van Manen, 2003), a su vez, me ha
otorgado una posibilidad de comprensién en el campo de las reflexiones
hermenéuticas (Gadamer, 1993). La narrativa, ademas, brinda la alternativa de
que el sujeto que enuncia su experiencia, se configure y reconfigure, se signifique
y re signifique (Bruner, 2002). La historieta, pues, es una herramienta

metodoldgica que puede responder a estas exigencias, a estos requerimientos:

[...] la historieta, por el modo en que construye su instancia de enunciacion, es un
lenguaje muy adecuado para producir obras en este estado de cosas: una
historieta puede exhibir marcas personales —desde un “yo” linguistico hasta el
trazo del grafismo y la cualidad a la vez inicial y simbdlica del dibujo- pero no
puede dejar de construir una instancia multiple de enunciacion. A la vez personal,
como la literatura, e impersonal, como el cine, la historieta es una narracion que se
hace cargo desde sus propias restricciones como lenguaje de los conflictos de la

“‘era de la intimidad” (Reggiani, 2012, pag. 107).
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Karen no solo dibuja y cuenta una historia, no soélo se limita al trazo
artistico, a la realizacion de vifetas, al color, al detalle e incluso al discurso; Karen
se enuncia a si misma en la historieta, es un “yo” pronunciado, una experiencia
narrada en el marco del discurso e imagen, en la consecucion de sucesos, en la
alteracion del sujeto y la transformacion en otro “yo”, a la vez el mismo pero con

elementos distintos a lo antes sido.

El sujeto se cuenta y se interpreta a si mismo. Se convierte en personaje de su
relato en el que se interpreta: es quien mira y, también, lo contemplado. La
inmediatez de lo hablado cede paso a lo diferido de la escritura y nace entonces la

capacidad reflexiva (Trabado, 2012, pag. 248).

Asi pues, la autora es también la protagonista, una mirada de si para si, una
enunciacion de sucesos desde lo vivido, desde lo sentido, desde Ilo
fenomenoldgico. Karen hace uso de sus herramientas y habilidades en el campo
de la narrativa grafica para lograr lo anterior, enuncia y se enuncia en el trazo, el
dibujo, el color y el discurso. Nos presenta su experiencia vivida (Ver: Anexo: “A

través de mis ojos”

En la entrevista que sostuvimos, Karen me demostré que esta experiencia y
otras que narré las vive intensamente: sus emociones y sentimientos siempre se
evidencian, la confusién adquiere a veces un papel protagonico; otras, la
incertidumbre que acompara con miedo es la medida desde la que por momentos
vive sus experiencias. Quiza lo mas relevante, fue que Karen demostré que rie y

disfruta su experiencia.

En esta experiencia vivida, Karen rememord una practica escolar que tuvo
que hacer como parte de la asignatura de Didactica. El objetivo era, ademas de
desarrollar y poner en practica habilidades docentes, vivir como tal el estar frente a
un grupo, el experimentar ese fendémeno, sentirlo, hacerlo propio y dejarse tocar y
transformar por ese suceso, por esta experiencia que todo aquel que se forma en
pedagogia puede ejercerla como egresado: esto es la docencia. Para Karen, esta

experiencia fue reveladora. Me compartiéo que a partir de ello fue que encontré lo
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que para ella es lo pedagdgico: «Por mi parte pensaba muchas cosas que quiza
nunca pasarian, tenia la idea de que algo saldria mal. Por ofro lado, sabia que

7
/

tarde o temprano tenia que descubrir si “ahi” se encontraba aquello a lo que los

profesores se referian como lo pedagogico».

En realidad, no consideré preguntarle a Karen qué era lo pedagogico: no lo
crei tan importante como lo que provoco en ella su descubrimiento. A partir de ese
momento su proceso formativo adquirié un nuevo cauce; ella menciondé que
cuando se dio esa experiencia estaba pasando por un momento de crisis, en el
cual dudaba de estudiar Pedagogia, «Sobre todo porque no me sentia comoda en
aquel espacio gobernado por las normas de control... y las constantes miradas de
algunos compafnieros. Por cierto... Hubo un periodo de crisis en mi experiencia en
general que abarco del primer al tercer semestre de la carrera; en ese periodo lo
unico que hacia era tratar de convencerme a mi misma de algo que ni siquiera
queria. A veces pensaba ¢Qué es esto de la Pedagogia? ;En verdad es para mi?

¢ Qué debo hacer? ;Debo irme o continuar?»

La experiencia, eso que nos pasa (Larrosa, 2003), son hechos que nos
trans-forman, aspectos que nos cambian sustantiva y definitivamente, que
redirigen nuestra existencia, determinan nuestro aqui y ahora. En Karen, esa
experiencia en una practica escolar fue fundamental para resolver su crisis con
relacion a la duda entre seguir o no estudiando Pedagogia: fue irrupcion,

alteracion, cambio (Skliar & Larrosa, 2009).

En este ejemplo hay un reconocimiento del estudiante de asumirse como
tal, de decidir de una vez por todas estudiar la Licenciatura en Pedagogia y dejar
de lado las dudas e incertidumbres. « Tuve que pasar por muchas cosas y darme
cuenta de otras, para salir de eso. Aprendi a querer y aceptar lo que tenia porque
de una forma u otra asi lo habia elegido, ademas no queria renunciar. Ahora me

encuentro aqui, al final del camino».

A su vez, en esta experiencia vislumbré una constante en relacién a otras

mas y con lo vivido fuera de la escuela como espacio fisico, con el “alla afuera”,
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donde se vive una realidad pedagogica diferente, donde lo aprendido en las aulas

puede o no adquirir sentido y significado.

Julieta me narré su experiencia, la cual enlazo a esta ultima apreciacion.
Ella es una mujer que ya es madre y en algun momento fue ama de casa; con el
transcurrir del tiempo encuentra el momento de retomar los estudios y decide
estudiar Pedagogia. A mi parecer, ella lo tuvo muy consciente: estudiar Pedagogia

no fue fortuito, sino una decision seria y tomada con conocimiento de causa.

Julieta, pues, es una persona con experiencias distintas a las de una
estudiante promedio, dado que es esposa y madre de una adolescente; a su vez,
es duefia de una serie de vivencias que le dotan de un conocimiento de si misma
y de saberes que le dan pauta a formas especificas de desenvolverse como

estudiante. Aqui su relato:

Siendo honesta, tengo como estrategia que casi no me inscribo con

profesoras. Es un poco prejuicioso, pero es resultado de una mala experiencia con

una profesora que reafirmé una creencia que tengo, y es que no siempre podia

tener buenos resultados con ellas y asi sucedié con ésta ultima; en cambio, con
profesores hombres me adelanto y predispongo a que voy a tener buenos

resultados, y normalmente asi sucede. Con los profesores varones, aquellos de los

que he aprendido, les estoy muy agradecida.

En una ocasioén, en una etapa en la que estaba muy pensativa, filosofando

mucho, un profesor en la clase de Formacién y Practica Docente nos dijo “iNo
estén negando la posibilidad de ser docentes!”, y yo estaba en esa frecuencia, en
la de negar esa posibilidad; nos dijo palabras que siento fueron las adecuadas

y precisas para yo aterrizar: “No digan ustedes que no van a ser profesores.

¢Por qué? Porque ustedes no saben la necesidad, no saben los caminos que van
a tomar. No se nieguen esa posibilidad o al menos no lo digan contundentemente”.

Y es que yo era de las que decian eso, de las que negaban esa posibilidad, y a

partir de que escuche eso de él dejé de pensar de dicha manera. Ahora digo: “No

Sé qué voy a hacer, pero sé que voy a hacer algo”.
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El mismo profesor, en la clase de Orientacion Educativa, dijo: “Yo te voy a
ensefar. No te preocupes. Cuando terminemos esta materia tu vas a saber hacer

esto, y esto, y esto...”, y hos enserid a hacer los test y yo quedé muy contenta,

incluso decia “Ustedes pueden cobrar por hacer esa Orientacion Vocacional”.
Después me acerqué a preguntar cuanto podia cobrar, él me asesord. Ahora, con

todas las pruebas que él nos ensend a aplicar, ahora sé como hacer una

Orientacion Vocacional... ;Y eso como no me va a encantar? Que te ensefen

a hacer algo.

Actualmente otro profesor también nos dice: “Yo te voy a ensenar. Te voy a
ensefiar a hacer tus cartas descriptivas, tu programa semestral, bimestral o anual’.

Le doy mucho valor a esas palabras, cuando alquien te dice “Yo te voy a ensenar”.

También ese mismo profesor, dice: “Yo les voy a ensefar lo que necesitan hacer
en el plano laboral”. Eso _me parece muy interesante, me aqgrada mucho.
(E.Ju.).

Ser estudiante no es sélo esa simplista concepcion de aquel o aquella que
va a aprender, sino que trae consigo cosas que lo mantiene meditativo con
respecto a si mismo en su aqui y ahora. Ser estudiante de Pedagogia puede ser
una experiencia a partir de la cual uno logré ser mas abierto con respecto a su
porvenir. Los profesores pueden ayudar a que esto asi suceda, un profesor puede
provocar que un estudiante le encuentre sentido y significado a su formacién en

miras al porvenir, al trabajo después de la licenciatura.

Julieta, Juli para quienes nos llega a considerar amigos o amigas, es
consciente de que, por alguna razén u otra, hay en ella una animadversion a las
personas de su género, a las mujeres. En lo personal no me parecié necesario
profundizar en las explicaciones de esta creencia suya, aunque ciertamente me
ayudo a comprenderla. Advierto que mas adelante voy a rescatar la experiencia
que tuvo con una profesora que, de acuerdo a Juli, reafirmé su creencia: « [...] una

mala experiencia con una profesora que reafirmé una creencia que tengo [...]».

Escuchando a Juli me percaté de cémo las palabras de un profesor pueden

tanto liberar de prejuicios a un estudiante, asi como darle certidumbre ante la
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perspectiva de su porvenir: «jNo estén negando la posibilidad de ser docentes!” y
yo estaba en esa frecuencia, en la de negar esa posibilidad; nos dijo palabras que

siento fueron las adecuadas y precisas para yo aterrizar».

Dar por sentado los aspectos del porvenir es negar las posibilidades de
cada uno, los caminos que pueden o no ser parte de la existencia del sujeto. En
cierta forma, un profesor, con sus palabras, puede abrir esas posibilidades y esos
caminos. “Educar es poner en juego el presente del educado para que se
pregunte: ;qué va a ser de mi? El educado se pone en juego desde su propia

realidad, ciertamente, pero problematizando a ésta” (Fullat, 2000, pag. 117).

Continuando en el mismo tenor, Juli advierte que en su formacién necesita
saber que esta aprendiendo conocimientos que le sean utiles para el trabajo como
pedagoga; ella encuentra en los profesores que le dan eso un alivio y alegria.
Narro: «EI mismo profesor, en la clase de Orientacion Educativa, dijo: “Yo te voy a
ensefar. No te preocupes. Cuando terminemos esta materia tu vas a saber hacer
esto, y esto, y esto...”, y nos ensefio a hacer los test y yo quedé muy contenta,
incluso decia “Ustedes pueden cobrar por hacer esa Orientacion Vocacional”
Después me acerqué a preguntar cuanto podia cobrar, él me asesoro. Ahora, con
todas las pruebas que él nos ensefido a aplicar, ahora sé como hacer una
Orientacion Vocacional... ;Y eso como no me va a encantar? Que te ensefien a
hacer algo». Reafirmando su gusto por los aprendizajes que a Juli le permiten

saber hacer algo, comenta:

«Actualmente, otro profesor también nos dice: “Yo te voy a ensenar. Te voy
a ensefiar a hacer tus cartas descriptivas, tu programa semestral, bimestral o
anual.” Le doy mucho valor a esas palabras, cuando alguien te dice: “Yo te voy a
ensefar”. También ese mismo profesor, dice: “Yo les voy a ensefiar lo que
necesitan hacer en el plano laboral”. Eso me parece muy interesante, me agrada

mucho».

Bernard Honoré (1980) senalé que la ensefianza estd en crisis, en un

tiempo como el actual que supone que ensefantes y educadores ya no solo
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cumplen con su funcidon primigenia de la ensefianza y el aprendizaje, sino que
ahora son catalizadores de significaciones que cada estudiante capta del saber.
Encuentro en la experiencia de Juli como un profesor puede ser quien, con su
quehacer, logra captar formas de expresion diversas con relacion al porvenir del
estudiante, quien logra advertir de algun modo las posibilidades que cada quien
tiene en su porvenir, un porvenir a veces desesperanzador, otras todo lo contrario,
pero siempre con preocupacion. « Yo les voy a ensefiar lo que necesitan hacer en

el plano laboral», son palabras que sentencian apoyo, alivio, esperanza.

Jorge, otro estudiante que colabordé conmigo en esta investigaciéon, me dio
otra perspectiva de como esa relacion con el “alla afuera” puede ser motivacion
para el estudio, e incluso una razon y esperanza para seguir adelante. En el caso
de Jorge, el comienza su relato admitiendo un desanimo con la carrera y la FES-

Aragdén como espacio educativo, pero luego cambia de parecer.

Los primeros tres semestres fueron un suplicio realmente aqui en la
carrera, de entrada porque yo vivo por el sur'y C.U. me queda a quince minutos,
cuando me dicen “Te quedas en Aragén en la tarde.” Pues yo no sabia dénde era,

entonces fue asi como el primer batazo. Pero también entendi que muchos

quisieran este lugar. “No puedo botar esta oportunidad que me esta dando la

escuela, no puedo botarla, vamos a darle”.

Y entonces, cuando entro a la carrera, lo primero que me dicen es que no
tiene un objeto de estudio fijo, como que cada quien le pone una variante, me saco
de onda porque aparte tengo que admitir que yo soy un poco mas pragmatico,
entonces dije “jQué complicado!”; luego en segundo semestre, con Teoria
Pedagdgica, me remiten a todos los filosofos a toda esta parte teérica y a mi me
cuesta mucho trabajo la teoria, yo soy mas de verlo, hacerlo, practicarlo y asi lo

aprendo, a diferencia que me lo estén contando.

Entré muchisimo en conflicto conmigo mismo, igual con Ilos
profesores pues no los entendia, llegé un momento en que dije: “Es que creo
que no es lo mio, creo que la Pedagogia no es lo mio”, pero porque remitia la

Pedagogia a los libros, no a la practica. Entonces cuando paso a tercer semestre
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y que empieza esta parte psicolégica (que me apasiona a mi también la psicologia,

ver los procesos mentales y como ayudar), enfonces es cuando me empiezo a

jalar un poquito mas, y es cuando empiezo a tener contacto en orientacion

vocacional, empiezo a tener la experiencia con los alumnos al contacto con el otro

y es cuando tomo un poquito de aire para poder sequir, y digo “Bueno, ya

estamos _a cuarto semestre pues vamos a darle, ya estamos a la mitad y si no me

qusta pues esperaremos ofra oportunidad”. Entonces resumiendo, primer segundo

y tercer semestre decia: “{No soy de aqui, no me sirve lo que estoy viendo, no me

gusta la filosofia! ¢jQué hago!?” (E.Jo.)

La realidad nacional en educacién superior, devela la poca posibilidad que
jovenes para estudiar una carrera. Tener una oportunidad es algo que valorar. La
experiencia de ser estudiante no es sélo la simplista forma de aprender
contenidos, sino que ademas hay una relacion con estos, se generan y se dan
sentimientos de animadversion o aceptacion. El contacto con la realidad laboral
puede dar elementos a los estudiantes en su proceso formativo que les permita

relacionar el contenido curricular, el aprendizaje, con algo concreto.

Cuando conoci bien a Jorge me dejo ver que era una persona muy positiva,
entusiasta y alegre, una persona que vive intensamente su realidad. Jorge
comienza su relato afirmando que el inicio de su trayecto formativo fue un martirio:
«Los primeros tres semestres fueron un suplicio realmente aqui en la carrera [...]».
Aunque Jorge supera ese sentimiento al saber que es una oportunidad, una que
no cualquiera tiene como él: «Pero también entendi que muchos quisieran este
lugar. No puedo botar esta oportunidad que me esta dando la escuela, no puedo

botarla, vamos a darle».

Jorge mantiene una relacion con la escuela, con los profesores y con los
contenidos; él asume que mucho de lo que se le ensefa no son cosas que le sean
faciles de aprender, que, en suma, la teoria es complicada para él y que prefiere
cosas que lo acerquen a lo laboral, conocimientos practicos: «Entonces es cuando
me empiezo a jalar un poquito mas, y es cuando empiezo a tener contacto en

orientacion vocacional, empiezo a tener la experiencia con los alumnos al contacto
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con el otro y es cuando tomo un poquito de aire para poder sequir y digo “Bueno,
ya estamos a cuarto semestre, pues vamos a darle, ya estamos a la mitad, y si no

me gusta, pues esperaremos otra oportunidad».

En una experiencia ya expuesta de Jorge, demostré que, como estudiante,
le es mas formativo lo que puede vincular con situaciones concretas, problemas
especificos donde la intervencion del pedagogo es necesaria, y en esta
experiencia reafirma esta cuestién. Hay estudiantes que en su proceso formativo
buscan que la escuela y/o el profesor sean ese puente entre el conocimiento
tedrico y el practico, aunque aqui el valor de las practicas escolares puede ser de

ayuda.

Las tres narrativas expuestas en el presente apartado me demuestran que
en el estudiante puede existir la necesidad de una relacion de contenido curricular
con aspectos de la vida concreta, ésa que se gesta y desarrolla mas alla de los
libros, de los discursos hablados de los profesores, de las aulas y sus muros. El
sentido y significado que puede darle o0 no un estudiante a su formacién
profesional, se relaciona con la experiencia vivida en situaciones que lo acerquen
a problematicas especificas del area en cuestion. A veces no basta con leer libros
sustantivos de la disciplina que se estudia, o autores clasicos: en ocasiones se

necesita vivir los contenidos como algo concreto, real, palpable, util y practico
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4.4. No todo es estudiar en el estudiante, ni todo en el profesor es ensenar

“Queria decirte que toda explicacion es una farsa,
como lo es el hueso arafiado por el tiempo. Que tu
huida deja una sombra que retrata la soledad como si
fuera apenas una mirada huérfana. Que todas las
palabras desoidas se deshacen entre las manos y
andan como sonambulas por la tierra. Que el suefio
es a veces quejido o musica, otras veces cielo o
cielorraso, y otras aun el derrumbe del destino. Y que
todo lo que no supe decirte, tal vez no valia la pena
ser escuchado.”

Carlos Skliar

Un salén de clases vacio antes del inicio del ciclo escolar, limpio, con los pupitres
derechos y bien pintados, como si nunca alguien se hubiera sentado ahi, el piso
impecable, los muros sin mancha alguna y menos rayones, el escritorio en
perfectas condiciones, el pizarrén blanco perfecto, la puerta derecha y funciona
correctamente, el cesto de basura vacio y limpio, todos los focos que alumbran en
la oscuridad estan completos y cumpliendo su meta... Un salén asi parece no

tener vida.

Cada aula es un espacio en el que se viven multiples experiencias; cada
pupitre concentra las expectativas, deseos, intenciones y anhelos de un alumno
cuando la ocupa. Ahi es donde intenta alcanzar el conocimiento apuntando en su
cuaderno, alzando la mano para preguntar, leyendo un texto en un libro o escrito
en el pizarron, escuchando las explicaciones del profesor. No obstante, también
ahi es donde el estudiante esconde una historia de vida, sentimientos que trae a
partir de cosas que vivio y/o esta viviendo en el momento, alegrias por recuerdos
placenteros pero también angustias y preocupaciones que no necesariamente son
evidentes a la vista de otros, pero que de algun modo pueden ser determinantes

en su proceso formativo.

Profesores y estudiantes se encuentran dia a dia en las aulas: ahi realizan
su encomienda historica de la ensefianza y el aprendizaje. Sin embargo, su

relacion no se agota ahi, los estudiantes por su parte no siempre se encuentran en
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la disposiciéon de cumplir con su parte didactica, dadas distintas situaciones que
problematizan su proceso formativo, a veces la familia, otras la pareja, a veces los

amigos, en fin, cada caso es especifico.

En una experiencia protagonizada por Juli, estando ella en una situacion
personal problematica, hay una posibilidad de comprension por parte de un

profesor que coprotagoniza. Aqui el relato:

Mi hija estaba en una relacién dificil, una mala relacién. El dia que conocié
a estas personas se fue de fiesta con ellos y no regresé... Era martes y no
regresaba. No sabia nada de mi hija y tenia que exponer. Entonces yo era
muy hermética y no le platicaba lo que me estaba pasando a mis amigas, era
el tener que venir a la escuela y mi hija no aparecia, y el dia que tenia que exponer
le marqué al profesor muy desesperada y lloré y lloré porque ya habian
pasado cuatro dias, del sabado a martes, le dije lo que pasaba, que ese dia
teniamos que exponer y que no me iba a presentar y él me comprendié en
ese momento de desesperacion. Me dijo: “;Ya le hablaste a sus amigas? ;En
verdad no sabes donde esta tu hija?” Entonces le contesté: “Mas o menos
sabemos que esta con un grupo de amigos, pero no los ubicamos muy bien y
estamos esperando que aparezca”. El me dijo: “No te preocupes, no te preocupes.
Mira, ahora te aconsejo que trates de localizarla con sus amistades y saber que
esta bien. No te preocupes por la clase. No te preocupes por nada. Por ahora lo

que necesites”. Me senti apoyada, comprendida en ese momento. (E.Ju.)

El estudiante busca la comprensién del profesor; las prioridades son
definidas y determinan el proceso formativo. Cuando Juli me narré esta
experiencia, vi en sus ojos y escuché en el tono de su voz que el ejemplo lo volvid
a vivir. Guzman afirma que “La familia del estudiante es un actor siempre presente
en la configuracion del mundo estudiantil, tanto de manera implicita como
explicita” (2013, pag. 10), y en Juli la familia fue determinante en su proceso
formativo. En ocasiones el proceso formativo adquiere rumbos distintos a los que
supuestamente debe tomar, el mundo de la vida per se es impredecible y

acontecen sucesos inesperados. No todo es estudiar ni ensenfar.
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Juli, segun comprendo, busco en la llamada que le hizo al profesor que la
entendiera, traduciendo esa accion en un perddn por la falta y el no exponer en la
clase; no obstante, ella obtiene mas que entendimiento, y escucho palabras que la
hicieron sentir comprendida: «No te preocupes, no te preocupes. Mira, ahora te
aconsejo que trates de localizarla con sus amistades y saber que esta bien. No te

preocupes por la clase. No te preocupes por nada. Por ahora lo que necesites».

No es la cantidad de palabras las que hacen de un discurso algo
significativo para el que la escucha, sino que en ocasiones es la asertividad con
las que se pronuncian, el momento y la entonacion con que se dicen. A veces un
“No te preocupes” es suficiente para calmar, para aliviar aspectos que en el
momento son una carga pesada «Me senti apoyada, comprendida en ese

momento.»

Segun me narré Juli, a partir de ese gesto del profesor, ella creé simpatia
hacia él, luego de ese suceso no perdi6 la oportunidad de inscribirse en semestres
subsecuentes a sus cursos. Denisse, por su parte, cre6é lazos afectivos con su
maestra preferida a partir de una experiencia fuera del aula. A continuacion, el

ejemplo:

En una ocasion que se suspendieron las clases en un lunes, la profesora
nos habia invitado a ir a su casa a ver peliculas, no en un tono de ensefianza sino
de socializar, sélo que al momento del encuentro sélo llegamos cuatro estudiantes.
En el trayecto me preguntaba “;Coémo sera su casa?”, tenia curiosidad por
saber muchas cosas de ella, de conocerla. Su casa era un lugar enorme y
con muchos libros, tal cual habia imaginado; ahi la profesora se comporté
totalmente diferente, nos ofrecié6 de comer, nos pregunté si queriamos ver una
pelicula, ir a algun otro sitio, nos ofrecié cerveza... De hecho si tomamos unos

tragos con ella. En ese momento se dio una pléatica casual, la tarde transcurrio asi,

platicamos sobre nuestro pasado: de doénde venimos, nuestras escuelas

anteriores, experiencias con otros profesores, etcétera; jpero nunca Ssobre

aspectos relativos a la escuela o la carrera! Entonces, fue muy interesante para

mi, no sé, nunca me habia pasado estar brindando con una maestra en su

casa jjamas! A partir de ese momento siento que se cred un vinculo entre las
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dos mads alla del aula y Ila relacion tradicional de profesor-alumno, estoy

segura porque en otras ocasiones ella me lo ha hecho sentir. A partir de ese

momento la preocupacion de una por la otra se acrecentd, ahora nos preguntamos

” W i

“cComo estas?”, “;Coémo te has sentido?”, incluso me apoy6é en un momento muy

dificil de mi vida, atin sin habérselo pedido. (E.D.)

La experiencia vivida de ser estudiante, se puede dar en la curiosidad por
conocer la vida de la profesora que sirve como modelo de formacion. El estudiante
puede encontrar una relacion profunda y fuera de lo tradicional con su profesor a

partir de relacionarse con éste en situaciones de convivencia.

He sostenido a lo largo de este escrito la importancia y urgencia de que
autoridades, profesores y demas agentes que convergen en el campo educativo,
se acerquen al mundo de la vida de los estudiantes. Aunque discursivamente esto
se lee con relativa facilidad, lo cierto es que, en lo concreto, esto no parece tan
sencillo. La experiencia de Denisse, brinda una posibilidad especifica para que un

profesor o profesora encuentre la oportunidad de comprender al estudiante.

En lineas anteriores expuse una experiencia de Denisse con esta profesora,
la cual estuvo matizada por la expectativa, la idealizacién y la suposicién de como
era la profesora a partir de las narraciones de las experiencia de otros pares que
ya la habian conocido; sin embargo, Denisse no prejuicié a la profesora, por el
contrario, dejo que la curiosidad la invadiera y ese fue el motor para entrar con

entusiasmo a su clase.

En esta otra experiencia, Denisse narra una situacion distinta a las que
cotidianamente se narran (al menos abiertamente) entre estudiantes y profesores,
una que se desarrolla en un contexto distinto al convencional, al aulico y escolar:
«En una ocasion que se suspendieron las clases en un lunes, la profesora nos
habia invitado a ir a su casa a ver peliculas, no en un tono de ensefianza sino de

socializar, solo que al momento del encuentro solo llegamos cuatro estudiantes».

Denisse, llamada por la curiosidad y con la experiencia previa de haber

asistido a las clases de la profesora, acepta la invitacion y confiesa una vez mas
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esa intriga que la mueve ya no solo en su proceso formativo, sino en su vida en
general, a lo cual relata: «En el trayecto me preguntaba “;Como sera su casa?’,
tenia curiosidad por saber muchas cosas de ella, de conocerla. Su casa era un

lugar enorme y con muchos libros, tal cual habia imaginado».

No todo es estudiar en el estudiante, también hace otras experiencias que
le van dando esas alteraciones y en consecuencia la transformacion de si.
Denisse cuenta, narra, platica y vive experiencias que no necesariamente estan en
el campo educativo; a veces hablar de musica, otras de cine, de experiencias con
otros profesores, amigos, parejas, familia, etcétera, experiencias que a quienes las
escuchan obtienen elementos del narrador que les pueden permitir alcanzar una

comprension, un entendimiento, una implicacién tal vez.

«En ese momento se dio una platica casual, la tarde transcurrio asi,
platicamos sobre nuestro pasado: de dbénde venimos, nuestras escuelas
anteriores, experiencias con otros profesores, etcétera; jpero nunca sobre
aspectos relativos a la escuela o la carreral!» No todo es estudiar en el estudiante,
seria absurdo que el profesor o profesora espere que fuera del aula en un
contexto distinto a lo educativo e incluso a lo pedagdgico se espere que el
estudiante estudie. Denisse encuentra el pretexto perfecto para ser ella misma,
para darse a conocer y conocer a su profesora y lograr una implicacion,
«Entonces, fue muy interesante para mi, no sé, nunca me habia pasado estar
brindando con una maestra en su casa jjamas! A partir de ese momento siento
que se creo un vinculo entre las dos mas alla del aula y la relacion tradicional de
profesor-alumno, estoy segura porque en otras ocasiones ella me lo ha hecho

sentiry.

Considero que con estas experiencias, Denisse logra una compenetracion
con su profesora, asi lo expresa; aunque esto puede quedar al margen de una
creencia personal, la constatacion rompe con la creencia. ;Qué vivid Denisse
después con esta profesora que le permiti6 saber que esa compenetracion no

quedé en la simple creencia, sino que fue una verdad, su verdad?
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En segundo semestre tuve un problema fuerte con mi pareja; estaba triste
y deprimida y habia llorado mucho tiempo. Entonces, cuando llego a la clase de
mi maestra, ella se da cuenta de que no estaba bien, pero no me dice nada, e
inicia y desarrolla su clase con normalidad. A la mitad de la misma da un receso
para que tomemos un poco de aire, ese tiempo lo aprovechd para acercarse a mi y
preguntarme “;Como estas?”, en ese instante comencé a llorar, ella traté de
tranquilizarme y me incitdé a que le contara lo que habia pasado y eso hice, al
mismo tiempo que le charlaba lo que me sucedia ella me decia frases como “No te

preocupes” o “No estas sola” En_ese _momento era lo que yo queria y

necesitaba y fue ella quien me lo dio, ni mis companeras, ni aquellas que

creia_que eran_mis amiqas... fue ella. Tiempo después, toda vez que nos

encontrabamos en los pasillos de la escuela, siempre me preguntaba “;Cémo
sigues?’, “;Qué paso?”’, “;Solucionaron las cosas?”, pero siempre me ha hecho
énfasis en la pregunta “; Tu como te sientes? No importa lo que haya pasado ;Tu

qué onda?”. Y fue a partir de ese momento en el que comprobé que la relacién era

buena mas alla de lo escolar. (E.D.)

En el proceso formativo se encuentran situaciones de la vida personal del
estudiante, el proceso formativo no soélo es estudiar, se viven ademas
problematicas personales; el estudiante puede tener comprension del profesor. La
experiencia de ser estudiante en relacion al profesor puede tener implicaciones
que superan el reduccionismo de una relacion circunscrita a la ensefianza-

aprendizaje.

Hay cosas en la vida de los estudiantes que lo van condicionando en su
experiencia concreta y su proceso formativo, aspectos que no necesariamente
entran en el campo de las reflexiones tedricas de la Pedagogia. A los que
estudiamos carreras como Pedagogia o afines al campo educativo, no
necesariamente se nos ensefa que los sujetos que viven un determinado proceso
formativo lo hacen también desde las problematicas que viven en su interior, ya

sean cosas que vivieron en sus familias o con amigos o la pareja.

Profesores y estudiantes, sin olvidar todos y todas aquellas que conviven en

las escuelas, traen consigo sentimientos y emociones que determinan su estar
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ahi en la escuela y que se traduce en un bien estar o un mal estar. En el caso de
Denisse, reconoce su situacion y Los sentimientos que la abordan: «Estaba triste y
deprimida, y habia llorado mucho tiempo». Ante esta situacion, la profesora que

coprotagoniza esta experiencia pudo ignorar y hacer caso omiso, pero no fue asi.

La sensibilidad, el tacto, la empatia, fueron, a mi entender, aspectos que
distinguieron a la profesora, que la invitaron a acercarse a su estudiante y hacer
de su relacion con ella algo con matiz de comprension. «A la mitad de la misma da
un receso para que tomemos un poco de aire, ese tiempo lo aprovechd para
acercarse a mi y preguntarme “;Como estas?”». Esas palabras abren en Denisse
una posibilidad de desahogo y de comprensién: «En ese momento era lo que yo
queria y necesitaba, y fue ella quien me lo dio, ni mis compafieras ni aquellas que
creia que eran mis amigas... fue ellay. Ya no son una profesora y una estudiante
solamente, sino que se implican, se relacional personalmente: «Y fue a partir de
ese momento en el que comprobé que la relacion era buena mas alla de lo

escolary.

Dentro de un salon de clases parece que todo esta definido, que cada uno
de los que ahi asiste tienen un rol con actividades especificas, uno ensefia y el
otro aprende, incluso los objetos que ahi hay son los que deben estar; uno se
encuentra mochilas, cuadernos, libros, copias, pupitres, pizarron, plumones,
etcétera. Afuera del aula, un estudiante que se cruza con un profesor y viceversa,
se encuentran en una realidad descontextualizada y las relaciones adquieren un
matiz distinto. Denisse ejemplificd, con su experiencia, una posibilidad de relacién

interpersonal. Jimena no da esta otra:

A mi asesora de tesis anteriormente le tenia mucho miedo. En cursos
anteriores que tomé con ella siempre me dio temor; se le da mucho el hablar, es
muy expresiva y siempre demuestra mucho conocimiento y cultura. Antes llegué a
pensar que no la volveria a meter como maestra; a pesar de que me gustaba
mucho su catedra, me daba ese temor; pero ya en quinto semestre, que es

cuando tuve que elegir a mi asesor o asesora de tesis, me decidi por ella,
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pues me habian comentado que era muy buena en titulacion, asi que me

aguanté y la escogi.

Ya en Taller de Apoyo a la Titulacion el comienzo de mi proyecto fue
dificil: no sabia por donde empezar, me sentia muy estresada porque sabia
que tenia que entregarle algun avance a la profesora, pero no lo hacia. Ella

era muy comprensiva, normalmente nos decia: “Tienen que apurarse. Echenle

ganas” pero _nunca nos exigia concretamente algo, ni nos imponia fechas o

amenazas de reprobarnos. Ya para sexto semestre tenia mi proyecto, pues en

vacaciones me puse a buscar informacion y a trabajar.

En una de las clases ella estaba con un companero y le preguntaba “; Por
qué escoges este tema? Tuvo que haber sido algo significativo para ti, pues
cuando eliges un tema de tesis es porque hay algo que te llamé.” Cuando escuché
eso me puse a pensar qué fue lo que me llamé la atencién de mi trabajo, de mi
tema, para poder darle argumentos a mi profesora, pero la clase terminé y no
alcancé a pasar. Unos dias después me la encontré en los pasillos de la escuela,
ahi le entrequé mi proyecto, sentadas las dos en una jardinera fue que me leyd y
retroalimenté, ahi me dijo: “Esta muy bien tu proyecto, me gusta como lo

trabajaste, tu marco tebrico esta bien realizado.” Después de escuchar eso le

comenté que habia escogido ese tema por mi situacion personal y me prequnto:

“¢Y cual es tu situacion personal?’, le dije que mi papa no aceptaba mi relacion
con mi chica y trabajando este tema quiero tener fundamentos para hablar de
homosexualidad y no sélo desde el sentido comun, pero le conté que otra razén
por la cual elegi trabajar esto, fue porque en otra materia, llamada Laboratorio de
Educacion Sexual, me percaté en el grupo que a pesar de que estaba interesado
por esos temas, muchas veces no es porque realmente lo vean de una forma
critica en la que respeten en realidad, no lo ven con sentido pedagdgico, todos
decian que estaba bien, pero al trasladar el tema a situaciones personales,

repelian el discurso...
«Experiencia pasada...»

En una clase el grupo completo estabamos platicando sobre el tema de
homosexualidad, a una compafiera le pregunté: “Oye ¢;Qué pasaria si tuvieras un

hijo que cuando fuese grande te dijera “mama, me gustan los nifios”?”. Ella me
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contesto: “jAy! No, ;como crees? Es diferente cuando ves a alguien homosexual,
pero mi hijo no”, luego le repliqué: “Entonces ;Lo abandonarias?”, y me dijo “No,

pero me costaria aceptarlo”. En ese momento me quedé reflexionando, pensé que

a pesar de que los profesores trabajan estos temas, que aunque parece que se

logra un cambio en los alumnos en muchos no pasa, tal vez se acentua la fobia

hacia este grupo.

«De vuelta a la experiencia con la asesora de tesis»

Entonces le comenté a mi asesora que por eso es que queria trabajar este

tema, trabajarlo desde lo subjetivo, desde los estudiantes, y no desde lo objetivo.

Se piensa que se esta transformando al sujeto, pero en realidad no pasa nada.
(E.Ji.)

Ser estudiante es dejarse sorprender por los profesores, ya sea por sus
conocimientos o su lenguaje, y darse el chance de vivir con ellos una determinada
experiencia formativa. El proceso formativo se puede presentar como algo
estresante, como una presion; un profesor puede amortiguar ese estrés y motivar

trabajo.

El didlogo y la comunicacion entre profesor y estudiante pueden ser de
ayuda para el segundo, para comprender desde adentro por qué elije ciertos

temas, para develar la implicacion del investigador con su objeto de estudio.

Los comentarios, opiniones y experiencias de los pares, en relaciéon con la
formacion que brindan los profesores, puede ser motivo de critica y reflexién sobre
los alcances pedagdgicos. La relacidn de las situaciones personales de un
estudiante, en relacion a las relaciones con sus pares, los contenidos curriculares
y los profesores, pueden ayudar a que encuentre aquello que lo apasiona, su

objeto de estudio.

El hecho educante se configura de una serie de elementos que se
relacionan complejamente, una forma de estudiarlo es ver estos mismos en forma

aislada para luego articularlos y entenderlo mejor; es decir, estudiamos didactica,
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curriculum, teoria pedagdgica y otros temas que en dado momento deberiamos

entretejer.

Jimena, en su experiencia, me deja ver que para poder entretejer los
distintos temas de los que trata tedricamente la Pedagogia, para poder entender y
comprenderla, hay que aprovechar los campos subjetivos que tenemos. Ella, por
ejemplo, reconocié que la que fue su asesora de tesis antes le daba un cierto
miedo: un sentimiento per se enuncia una implicacion. «Antes llegué a pensar que
no la volveria a meter como maestra;, a pesar de que me gustaba mucho su

catedra, me daba ese temor [...] me aguanté y la escogi».

En su proceso formativo, Jimena tuvo que pasar por la angustia de un
proyecto de investigacion que se espera, al menos en lo curricular dentro de la
Licenciatura en Pedagogia de esa facultad, termine como tesis. Esta experiencia
le fue algo dificil: « [...] el comienzo de mi proyecto fue dificil, no sabia por dénde
empezar, me sentia muy estresada porque sabia que tenia que entregarle algun
avance a la profesora pero no lo hacia». El proceso formativo constituye retos que
hay que afrontar: en ocasiones, un estudiante puede rehuir, pero en otro momento
afronta ciertas situaciones: «le comenté —A la maestra- que habia escogido ese

tema por mi situacion personal.»

Como se lee en su relato, Jimena encuentra que el proyecto pedagdgico de
algunos profesores de dotar de pensamiento critico y por tanto inclusivo quedaba
truncado, Los contenidos, si bien se discutian seriamente, no alcanzaban a ser
aprehendidos por algunos estudiantes y todo quedaba en discurso: «Se piensa

que se esta transformando al sujeto, pero en realidad no pasa nadax.

Pero, scomo llega a esta conclusidon Jimena, misma que considero
pertinente y atinada segun mi propia experiencia dentro de la institucion y la
licenciatura? Considero que lo logra a partir de que lo que curricularmente se
ensefa y como se ensefna: ella lo vive intensamente, implicada, cuando lo que la

transformd como persona lo contrastd con sus pares, con su realidad inmediata,
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concreta. Un impulso subjetivo, plagado de experiencia, subyace al proceso

formativo de Jimena.

Las experiencias expuestas en este apartado arrojan distintos elementos
centrales que me permiten reflexionar sobre las relaciones dadas entre profesores
y estudiantes, las cuales no son necesariamente en el marco de una relacién de
ensefianza y aprendizaje. Aunque asi lo fuera, hay situaciones que median esa
relacion fuera de lo aulico, de lo tradicionalmente entendido y aun vivido entre un

profesor y un alumno.

Juli, una persona que es madre de una adolescente, se enfrenta ante
situaciones que la orillan a faltar a una responsabilidad con su proceso formativo,
pero ella busco y encontré entendimiento al respecto con el profesor en cuestion y
ademas hallé la comprension que necesitaba en ese momento, Unas pocas
palabras bastaron para que sucediera. Por su parte, Denisse encuentra miedo y
nerviosismo antes de conocer a maestra fuera de lo escolar, pero ese miedo y
nerviosismo se traducen en curiosidad; de esta manera, logra amistad con su
profesora y encuentra el apoyo pertinente. Por ultimo, Jimena me demostré que la
historia de vida pueden ser un motor para, primero, encontrar esas relaciones de
implicacién entre el estudiante y el contenido curricular, segundo, un impulso para
hallar un objeto de estudio, esto a partir de la indagacion en ella de su asesora de

tesis.

En cada caso, aunque con principios, desarrollos y fines distintos, hay algo
central que une estas experiencias: No todo es estudiar en el estudiante, ni todo
en el profesor es ensefiar, hay relaciones interpersonales, hay historia, hay
experiencias, hay vida en estos dos personajes indivisibles e indispensables en la
educacion, la didactica y la Pedagogia, quienes se robustecen de las experiencias

de quienes protagonizan, dia a dia, la vida en la escuela y fuera de ésta.
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4.5. El desencanto

Uno de los aspectos que no puedo dejar pasar en este capitulo dedicado a la
interpretacion de las experiencias de los estudiantes, tiene que ver con la
posibilidad de que un estudiante, lejos de lograr empatia con un determinado
profesor, genera una animadversion, hecho que es problematizante y apoya a la

construccion del Objeto de Estudio.

Las relaciones humanas, y, por supuesto, las dadas entre profesor y
estudiante, en ocasiones no llegan a darse con éxito, es decir, no se logra una
afinidad, un gusto por el otro y mucho menos una implicacién. Las razones son
diversas, pues cada caso es algo singular y a veces unico. En las experiencias de
Julieta y Valeria encontré dos razones, dos experiencias, en las cuales se ilustra

este punto.

Uno de los aspectos que abonaron a la construccion del objeto de estudio y
que arriba expuse, es aquel que hace referencia al hecho de que algunos
profesores se desvinculan de mundo, de la vida, por una supuesta “cientifizacion”
de la academia. Las experiencias que rescato a continuacion exponen en cierto

grado esta situacion.

Suele escucharse en las salas de maestros conversaciones sobre ciertos
estudiantes o grupos de estudiantes que tienden a contener significados
peyorativos; en ocasiones, estas expresiones se hacen generalizaciones, se
hacen deducciones simples sin suficiente informaciéon y conocimiento: “Los
docentes suelen etiquetarlos — a los estudiantes-, en funcién de la légica y la
norma institucional, como ‘indisciplinados”, “apaticos”, “flojos”, “casos perdidos”; o
bien se es “buen alumno”, “‘cumplido”, “responsable”, “obediente” (Weiss, 2006,

pag. 360).

En la experiencia que rescato a continuacién, pueden notarse dos aspectos
que mencioné en lineas anteriores: la desarticulacion del mundo de la vida del

profesor hacia el estudiante, y las adjetivaciones apresuradas.
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Llegué a tercer semestre al turno matutino, me inscribi en altas y bajas. No
sabia quién era la profesora del curso, y ese dia que llegué, asi de entrada, nada
mas me vio y me dijo: “Yo me doy muy bien cuenta quienes son las personas que
trabajan y quienes no” jAsi me dijo! Luego el dia que hice mi dinamica la maestra
no estuvo y me esforcé todo lo que pude, me esforcé en la materia, me esforcé
terriblemente. Estaba su adjunta el dia de mi dinamica, y le comenté a la profesora
que yo y mi equipo aburrimos al grupo, pero yo creo esa fue percepcion de ella,
Zno?, aunque la maestra dice que los alumnos dijeron que estaban aburridos con

nosotros.

Ya para el final del semestre, en la evaluaciéon, el dltimo dia de clases,
cuando se tenia que evaluar, fue que asigné los porcentajes, no el primer dia
de clases sino el dltimo, entonces le da un porcentaje alto a los apuntes del
cuaderno jAl cuaderno! No lo podia creer, éste debia tener tres firmas de su
adjunta jPero fue ese ultimo dia en el que la maestra da porcentajes! jEse dia!
Bueno, la maestra deja que cada alumno haga sus cuentas de su evaluacion:
“Tienes tanto en tu dinamica, tienes tanto en tu cuaderno, tienes tanto en tus
examenes” etcétera; pues a todo eso casi no le asignd un valor alto, o sea que a
los que les falté todo eso no les afecté jImaginate! jY el cuaderno un porcentaje
alto! Luego ya cada quien saco su cuenta, saqué la mia, los estudiantes pasaban
uno por uno y le ensefiaban su cuentita y ya ella los apuntaba; en ese momento
me sentia angustiada y la veia también en mis companeros. Luego, cuando
pasé con ella otra vez, me dijo: “Te lo dije desde el principio del semestre
eh?, que yo me daba cuenta quién trabajaba y quién no. A ver, el dia de tu
dinamica los chamacos dijeron que estaban bien aburridos” y yo le dije: “Yo
no tengo porqué divertir a los chamacos, la meta no era divertirse, era ver
quién habia leido”. Se enojé mucho, y me dijo que estaba reprobada, porque

ella afirma que yo no trabajo. Y entonces ese, eso fue insultante para mi. A

partir de esa experiencia comencé a dudar si este era mi lugar, y debia sequir

estudiando o no. Dudé mucho a partir de eso. (E.Ju.)

En la experiencia de ser estudiante, el primer encuentro con los profesores
puede ser fundamental, tiene una relacion sustancial con la evaluacion y la forma
en que ésta se propone. En la relacién dada entre estudiante y profesor puede
haber prejuicios que alteren la relacion en todo sentido. Las acciones evaluativas
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signadas por el prejuicio, pueden ser determinantes en la percepcion del

estudiante de si mismo.

Juli, en ese momento, se sinti6¢ prejuiciada. En realidad, creo que a muchas
personas no les gusta sentirse asi. Analizar a las personas con tan solo la
observacion, la empirea en su forma mas ortodoxa, filoséficamente hablando,
reduce al sujeto, y el sujeto, desde la fenomenologia y la hermenéutica, es

irreductible a conceptos, a conclusiones especificas.

El ser humano es libertad, es la posibilidad de realizarse segun las
decisiones que toma, es la mas radical y extensa entidad capaz de elegir ante lo
que le acontece, de hacerse mediante sus elecciones. Esto no indica que sea
totalmente libre: su libertad culmina en el encuentro con el otro. Ahora bien: esa
libertad, esas decisiones que vamos tomando, nos dicen quiénes somos, y Somos
nuestras decisiones. El estudiante no se compone de conceptos: a conclusiones

dadas a partir de deducciones simples, es irreductible.

Juli se sinti6 no solo reducida a una conclusion, sino que esa misma
conclusién la hacia ver como una estudiante que no trabajaba. “Floja”, por decirlo
de algun modo: « [...] asi de entrada nada mas me vio y me dijo: “Yo me doy muy
bien cuenta quienes son las personas que trabajan y quienes no” jAsi me dijo!».
Ese « jAsi me dijol» es la exclamacion de Juli para lo que ella cree —y yo de

acuerdo con ella- un absurdo.

Con la misma profesora, Juli vivio un desencanto en cuanto a la evaluacién
del aprendizaje. Si bien este es un tema controversial, la evaluacién en esa
experiencia fue estrictamente sumativa, una modalidad que entiendo es muy
positivista. El problema no radicé en la modalidad de la evaluacion per se, sino en
la no estipulaciéon de los parametros que la configuran al inicio de curso, la cual la

gran mayoria de los tedricos lo mencionan como conveniente.

Por ultimo, Juli reprueba esa materia, pero el problema no subyace en eso,

sino en la forma, en las palabras que recibe y que, de alguin modo, son
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determinantes en la forma que ella se piensa asi misma: «Se enojé mucho, y me
dijo que estaba reprobada, porque ella afirma que yo no trabajo (...) eso fue
insultante para mi. A partir de esa experiencia comencé a dudar si este era mi
lugar, y debia seguir estudiando o no. Dudé mucho a partir de eso». Valeria tuvo

una experiencia similar:

Con una profesora, también en primer semestre, el primer dia...
Terminé espantada ese dia. Estaba con mis companeros ahi en el salén, la
estabamos esperando y yo en mi lugar donde todavia a la fecha me sigo sentando.
Estabamos todos ahi esperandola; ya eran como las ocho y no llegaba y ya
estaba desesperada. Luego algunos compaferos empezaron a decir “Ya
vamonos’, y todos los demas “Si, ya vamonos, es la primer semana y los profes
casi no vienen”, y yo los segui. Me sali con mis amigas y nos fuimos a dar la
vuelta, y luego pasamos por atras del salén -nos tocaba en el 605-, eran como
8:30, casi 9:00, y vimos en el interior del aula un grupo pequerio, yo creo como de
cinco compafneros y la maestra ahi enfrente, y yo pensé “iNo manches! jSi llegd!”.
Entonces corrimos al salon y ahi le prequntamos: “Profesora ;podemos entrar?”, y

en un tono de enojo nos contestd: “jAh! jSi, pasenle!”

Su actitud se me hizo rara porque compareros de otros grupos me habian

dicho que era tranquila; decian que se habia presentado de otra forma y no como

con nosotros... muy violenta. Me acuerdo que llegamos al salén y nos sentamos,

ella ya habia dictado todo lo que ibamos a hacer durante su clase, las dinamicas,
pues ella se maneja por dinamicas, y yo ahi, apuntando y copiando todo. Luego de
un rato, me acuerdo que dijo: “jA ver! jRapido, formen grupos de tres personas!’, y
yo formé equipo con mis amigas, empezd a repartir los temas y empezaron a
llegar mas compafrieros, y pues su actitud era como que “jYo tengo el poder!”.

Siempre en sus clases nos tronaba los dedos y nos prequntaba “i; Tu qué leiste?!

Y muchas veces nos refutaba lo que deciamos de los contenidos o nos decia

“i1Super chafa!”. Esa experiencia fue muy traumatica para mi, siempre le tuve

miedo, Pensaba que si me le acercaba me iba a mandar a la goma. (E.V.)

En el proceso formativo, los primeros dias de la licenciatura e incluso de un
semestre aunque no sea inicial de la carrera pero en el que se destaque porque
no se conoce al profesor, son momentos que se viven; las experiencias de los
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pares, al ser compartidas, dan expectativas. Las palabras, las formas, pueden

generar animadversion del estudiante a un determinado profesor.

Valeria, comparte el caso de otras experiencias, genera expectativas de la
profesora en cuestiéon a partir de los comentarios de otros companeros: «Su
actitud se me hizo rara porque comparieros de ofros grupos me habian dicho que
era tranquila, decian que se habia presentado de otra forma y no como con
nosotros... muy violenta». Aspectos como la actitud, las palabras que se ocupan,
el contexto y las connotaciones que se les da, pueden ser determinantes en los

estudiantes.

Cuando Valeria me platicé esta experiencia, notaba que conforme narraba,
vivia de nuevo ese suceso: sus gestos, sus palabras y la entonacidon me lo
hicieron sentir. Ella relata que las clases en general fueron asi, no sélo la primera:
«Siempre en sus clases nos tronaba los dedos y nos preguntaba: “j;Tu qué
leiste?!” (...) nos refutaba lo que deciamos de los contenidos o nos decia “;Super
chafal”, y esas palabras, esas formas provocan una transformacion y en
consecuencia una predisposicion en el estudiante. En Valeria, «Esa experiencia
fue muy traumatica para mi, siempre le tuve miedo, pensaba que si me le

acercaba me iba a mandar a la gomay.

Tanto con Juli como con Valeria encuentro que hay prejuicios,
predisposiciéon y reduccion del profesor en cuanto al estudiante. En ocasiones por
las palabras, otras por el contexto y el modo en el que se desarrolla la experiencia,

pero al final, asi sucede.

Considero que hay que tener sumo cuidado con las deducciones que se
hacen. Sostengo que estas dos experiencias son con profesores que se sustentan
desde un paradigma positivista, lo cual no es bueno o malo, sino que a veces las
deducciones -base logica de este paradigma- se tienen que hacer con seriedad,
es decir, observacion, conocimiento (cientifico) y deduccion, al estilo de Sir Arthur

Conan Doyle.
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Por ultimo, sintetizando este capitulo, diré que es necesario volver al mundo
de la vida del educante, que es posible hacer una conexién profunda entre
profesores y estudiantes para contribuir a la formacién mutua. Es prioritario dejar
de pensar a los estudiantes en su dimension cognitiva y cognoscente, y verlos en

lo ontologico, fenomenoldgico y hermenéutico.

En el siguiente apartado desarrollaré con profundidad aquello que
encuentro en las experiencias, lo cual detona la urgencia de replantear la docencia
en bases filosdficas, epistemoldgicas y metodoldgicas distintas a las habituales:
hacer un giro hermenéutico, una vision fenomenologica, un quehacer narrativo de

nuestra praxis.
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Reflexiones finales: el descubrimiento de uno mismo, el compromiso

personal y la aventura de la formacién

En la historia de la ciencia hay un buen numero de descubrimientos que se dieron
de manera espontanea o accidentalmente, a veces producto de la casualidad, en
otras por una genialidad de alguien, tal es el caso del descubrimiento de la
penicilina que se le atribuye a Alexander Fleming, el Big Bang que les valio el
premio nobel a Arno Penzias y Robert Wilson o la radioactividad misma. La suerte,
la sorpresa y la casualidad a veces son factores que se conjugan para un
descubrimiento, incluso en aquellos hallazgos internos, que involucran a nuestra

persona.

Por otra parte Paul Feyerabend nos ensefia que en la ciencia y su metodo
no todo se puede reducir reglas y métodos bien establecido y definidos, menos se
debe pensar que siguiendo esas reglas y métodos necesariamente vamos a llegar
al conocimiento, a veces, dice el filédsofo “Las ideas absurdas e inusitadas

frecuentemente han llevado al progreso” (Feyerabend, 1996, pag. 34).

El talento, dice Xavier Velasco, no es mas que un chiripazo antes que una
virtud, no depende del sujeto serlo, es el azar quien define, en cambio la
persistencia, la perseverancia y la necedad misma si son virtudes, y a veces la
fuerza que les subyace nos puede llevar a alcanzar mas de lo que hubiéramos

pensado o creido.

Arquimedes, matematico, fisico y astronomo griego del siglo 212 a.c. fue
protagonista de una historia marcada por la casualidad, la perseverancia y la
genialidad. A este singular personaje se le dio la dificil tarea de averiguar si una
corona era de oro puro o bien si se trataba de un engano, y por si fuera poco, la
corona no debia ser dafiada.

El griego en cuestion, en una ocasion se dispuso a darse un bafio de tina, al

hundirse en el agua notd que esta se desplazaba y subia, en ese momento supo
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que al sumergir cualquier otro objeto se podia medir la altura del agua y por tanto

saber su volumen y densidad.

Cuenta la historia que dicho hallazgo le provocé tal euforia en el peculiar
protagonista que salié6 desnudo por la calles gritando “jEureka! jEureka!” que en
griego significa “Lo he descubierto”. A partir de ese entonces, la humanidad
ademas de contar con el famoso Principio de Arquimedes en fisica, también
cuenta con una forma de expresar aquel o aquellos descubrimientos que se hacen

tanto por casualidad como por genialidad... jEurekal

Pero ¢;qué hay de los descubrimientos que hacemos sobre nosotros
mismos, no los que hacen referencia a nuestra dimensién objetiva, sino subjetiva?
¢, Cuando descubrimos que algo en nosotros que nos permite vernos de manera
diferente, sabernos incluso distintos después de haberlo hallado? Algo dentro de
nuestro ser se desnuda a estilo de Arquimedes y quiere salir gritando jEureka! El
lenguaje es ese medio que desplaza nuestro ser desnudo, euforico y dionisiaco
queriendo ser escuchado, es la narrativa la que abre la posibilidad de comprension
ante aquellos que atonitos nos contemplan, pues “Cuando queremos aduefiarnos

de nuestra vida, la narramos.” (Delory-Momberger, 2009, pag. 38)

Algo que me gustaria destacar con especial atencion en este apartado, que
encuentro en los relatos de los estudiantes, es que cursar una determinada
carrera €s asumir un compromiso consigo mismo, que el estudiante no es una
masa a la que se le da forma a voluntad, sino que el trabajo interno, las reflexiones
en relaciéon a los contenidos curriculares, las relaciones con sus pares y los
profesores, la familia, las experiencias fuera del aula e incluso de la escuela en
practicas escolares, etcétera, van dando pie a posibles transformaciones en el
estudiante, van cabildeando un camino hacia lo que se desea ser, una imagen

especifica de pedagogo o pedagoga.

Con respecto a las miradas del estudiante situadas en el porvenir, destaco
que el sentido comun abre el panorama desde la cual cada uno dibuja un

escenario futuro en el que se visualiza como pedagogo o pedagoga. Hacer la
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experiencia vivida de ser estudiante es situarse en el presente, en el aqui y ahora
en un espacio escolar, en una carrera en especifico, pero siempre desde la base
de lo que ya vivimos y en la expectativa de un devenir “El futuro es lo que se
espera, el pasado es lo que se recuerda, el presente es aquello a lo que se esta
atento. Futuro, pasado y presente aparecen a modo de espera, de memoria y de
atencion.” (Fullat, 2002, pag. 51).

Cada estudiante si bien vive su experiencia individualmente, hace de cada
uno de los acontecimientos a los que se enfrenta una situacién singular y
especifica para él o ella, lo cierto es que siempre esa experiencia, ese proceso
formativo, es la base de algo mas profundo y que se circunscribe no solo en el
momento, no sélo en lo que hace y realiza en el hecho concreto, sino que hay
proyeccion de un porvenir, uno en el que se ve con una determinada forma, es la

idea de la formacién en su dimensién mas sustantiva que pueda tener.

Cualquiera que sea hoy su definicidn, nosotros formulamos la hipétesis de que la
formacion concierne al porvenir del hombre de manera mucho mas profunda, mas
radical (jla raiz del futuro!), mas esencial que cualquier otro campo de accion del

que hasta ahora se haya podido hacer la experiencia (Honore, 1980, pag. 18)

Uno de los hechos que me sorprendié con peculiaridad, al cual no hubo
necesidad de plantearlo en el capitulo anterior, tiene que ver con los deseos de los
estudiantes antes de ingresar a la carrera, es decir, las razones por las cuales
estan estudiando, al menos de inicio, esa carrera, y que al menos en cuatro de las
cinco personas con las que trabajé, tan sélo una eligiéo con conocimiento de cusa y

convencida esa carrera.

Hace un afo escuché una estadistica que me dejé pensando mucho, y era
una que hablaba de la generacién de nuevo ingreso de ese momento y que decia
que casi un 50% de los estudiantes de la carrera de pedagogia no fue su primera
opcion. En el lenguaje de lo cotidiano se dice “No me quedd de otra.”, en lo

personal creo que al respecto es mas adecuado decir que hayan elegido la carrera
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o no lo fundamental es que decidieron terminarla, decidieron ser estudiantes de

esta licenciatura en esa escuela.

Elegir estudiar una determinada carrera —como mencioné- no es tan solo
inscribirse, es meditar seriamente sobre uno mismo, los que se sabe de la carrera
y la profesion, lo que se vive y con ello lo que puede vislumbrar como porvenir que
en conjuncién a las expectativas se dibuja un posible devenir sujeto, es decir, lo
que cada estudiante cree que puede llegar a ser “La experiencia se apoya tanto
sobre la acciébn como sobre el pensamiento. Ella une a los dos. Existe una
experiencia de la accion que sumerge en el entorno. La experiencia del

pensamiento tiene sus raices en el conocimiento.” (Honore, 1980, pag. 36).

Que cada estudiante con que trabajé en este escrito me dejé ver una forma
posible, en determinados momentos, de entender que decidir ser estudiante es
una experiencia que atraviesa por la incertidumbre y la crisis como tal, en esos
procesos de biografizacion de los momentos de decision, hechos en cada uno y

una, se dibujo un sujeto y se comprendié como devenir.

Inscripta en la temporalidad movediza del presente, la forma de vida que
construimos (nuestra biografia) se ve sometida a una perpetua reconfiguracion [...]
A cada momento, los eventos pasados de la historia de vida son sometidos a una
interpretacion retrospectiva, que a su vez se ve determinada por la anticipacion del
futuro. Del mismo modo, las expectativas, aspiraciones y voluntades, proyectadas
en el devenir, son dependientes de la rememoracién del pasado (Delory-
Momberger, 2009, pag. 60)

Los primeros semestre, segun apuntan autores como Tinto (1987) y Dubet
(2005) son cruciales para los estudiantes, pues es donde se registra el mayor
porcentaje de abandono escolar. Los primeros semestres se destacan por muchas
razones en las experiencias de los estudiantes, en ser un periodo de adaptacién a
un contexto nuevo y desconocido, suponiendo ademas que algunos vienen de
subsistemas ajenos a la UNAM o que dejaron de estudiar mucho tiempo tal cual
fue el caso de Juli o que en el fondo querian otra carrera como Denisse, Jimena o
Karen, o porque querian estudiar en C.U. y les dieron Aragén, o porque chocan
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sus expectativas con lo que los profesores les dicen de la profesién y los
contenidos curriculares. En cualquiera de los casos es un momento de crisis, de

tension y de meditacion interna y personal.

En las experiencias que me compartieron los estudiantes encuentro
fundamental la relacion con los pares y con los profesores, pero en el caso de los
segundos me gustaria a veces la relacién con los profesores no queda en lo
estrictamente académico, a veces toma roles de amigo, de compafiero, de
persona que escucha y aconseja, pero no consejo como un orientador educativo,
tutor o consejero propiamente, sino como una persona que se implica, que

realmente se implica.

Primeramente los pares ademas de apoyo en el campo de lo emocional, un
soporte y un comparfiero para hacer que el paso de los dias sea mas ameno, es
una persona que puede ofrecer un reflejo de lo que uno puede ser como
estudiante mismo; los profesores, por su parte, dan un panorama un tanto mas
especifico de lo que se puede lograr como egresado, pero ademas pueden ocupar
el lugar de un amigo y dar un consejo o brindar comprension, a lo cual el
estudiante inmerso en esa situacion con el profesor le da un valor mayusculo al

docente en cuestion.

Es dificil imaginar un estudiante sélo en una escuela, en un salén; la
educacién es algo que se comparte, la experiencia vivida no solo se da corporal,
espacial y temporalmente, sino con otro u otros. Estudiantes y profesores pueden
ser un referente para la permanencia de un estudiante en sus estudios. Hacer una
determinada experiencia vivida como la de ser estudiante es hacerla con otro, vivir
con otro, pensarlo y pensarse asimismo “En el ultimo significado traido, de sujeto,
éste pasa a ser aquel existente que es consciente de si, aquel existente que al

pensar lo otro se piensa a si mismo simultaneamente.” (Fullat, 2002, pag. 23).

También, ser estudiante no sélo se limita a aspectos experienciales con
profesores y los pares, encuentro que en cierta medida los contenidos

curriculares, como conjunto de conocimientos cientificos, guarda una relacién con
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la formacion. Estudiar una carrera en una cierta institucion es asumir un proyecto
educativo signado por muchos elementos, entre los cuales el curriculum se
destaca por su importancia, pues son la concrecion, al menos en el curriculum

formal, de un proyecto educativo.

Las experiencias de Jorge y Karen me hicieron ver que los contenidos
exigen ser vividos por algunos estudiantes. La idea de las practicas escolares u
otras experiencias fuera “alla fuera” dan la posibilidad de que se realicen los
contenidos como experiencia, como algo que adquiere cuerpo en el sujeto, que se
incorpora, que se hace cuerpo, el contenido como parte del sujeto, indisoluble,

irremediable.

En algun momento me hicieron la observacion de que aquellos estudiantes
que exigen practicas develan una formacion positivista o cual no niego que sea
asi, que la parte del mundo occidental en el que se circunscribe México es
fundamentalmente positivista; no obstante mi intencion, con base a la teoria y
metodologia expuesta, no es develar razones positivistas detras de estas
exigencias, sino encontrar las bases experienciales y de saber que articulan al

conocimiento con el hacer.

El saber pedagdgico se compone de estas dos perspectivas sobre el saber
que hemos anotado. Tiene que ver tanto con el saber de la experiencia practica,
como con el poso de sabiduria que va conformando nuestra experiencia y que
orienta el pensar y el vivir de lo educativo (Contreras & Pérez de Lara, 2010, pag.
55).

La experiencia de ser estudiante en ocasiones exige que los contenidos se
vivan, que se hagan cuerpo en el sujeto a partir de darles un sentido y significado
en una practica concreta, en un hecho tangible desde lo fenomenoldgico. Los
estudiantes, a veces, soélo logran encontrarle el sentido a los conocimientos a
partir de su relacion con la realidad, pero no una relacion de distancia, de observar
a lo lejos, sino de vivirlos propiamente.

Cada ciencia y disciplina conjuga su quehacer investigativo para lograr

conocimientos de un cierto objeto de estudio, de un fenémeno de la realidad; asi,
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la ciencia en su mas profundo espiritu, decia Nietzsche, es la busqueda de la
verdad; pienso que los conocimientos en su relacion con la realidad exigen ser
vividos, esto supone que por muy objetivos que logren ser, hay necesidad de una
subjetividad que los viva, que les dé sentido y significado, que les de sustancia.

La pedagogia, por su parte no es la excepcion ni se distancia del concepto
de ciencia que segun Bunge (1980) se distingue entre otras cosas por tener objeto
de estudio y método; mas alla del debate sobre su estatuto epistemoldgico de la
pedagogia y la duda sobre si es ciencia o no, lo cierto es que contiene
conocimientos que nos hablan de una fraccion de la realidad (educativa) y que

ésta es la suma de intersubjetividades, de experiencias personales y colectivas.

Ya Habermas (1982) sefiala que todo conocimiento tiene una base
empirica, sin duda; el mismo autor distingue tres intereses que subyacen el
conocimiento: un interés técnico que mantiene una relacion estrecha con una idea
de ciencia natural, éste busca la prediccion y control del entorno, del medio; el
interés practico que mantiene una relacién del sujeto con el conocimiento con el fin
un entendimiento, un autoentendimiento, de sentido y significado y comunicacion;
y el interés emancipatorio que busca una liberacién por medio de la apropiacién
del conocimiento y su fin comun. Sin afan de abundar ni debatir en la tesis
habermasiana del conocimiento, cierro esta idea diciendo que en esta
investigacion se debeld por momentos un interés practico del conocimiento, tanto

en algunos de los estudiantes como también por parte mia.

El conocimiento pedagdgico que estamos buscando no es el que se asume, fuera
del sentido de la experiencia, bajo la perspectiva de la formulacion de un
conocimiento tedrico que luego tiene que ser aplicado a la practica. Como ya
hemos podido ver, hablar del saber es diferente de hablar de la teoria; y por tanto,
la relacién experiencia y saber es de naturaleza diferente a la que se plantea en la

relacion teoria y practica (Contreras & Pérez de Lara, 2010, pag. 64).

Algunas de las experiencias de los estudiantes, Karen y Jorge, me
permitieron entender un sentido y significado del conocimiento ligado a la
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experiencia vivida, una forma que traspasé por mucha las visiones utilitarias del

mismo, técnicas e instrumentales.

Actualmente el “conocimiento” es esencialmente la ciencia y la
tecnologia, algo esencialmente infinito, que sélo puede crecer; algo universal y
objetivo, de alguna forma impersonal; algo que esta ahi, fuera de nosotros, como
algo de lo que podemos apropiarnos y que podemos utilizar; y algo que tiene que
ver fundamentalmente con lo util en su sentido mas estrechamente pragmatico,

con la fabricacion de instrumentos (Larrosa, 2003, pag. 33)

El conocimiento, visto asi, no solo es asunto de debate o discusion
cientifica, no soélo es cuestién de analisis epistemoldgico, no al menos cuando se
queda al margen de las fundamentaciones metodologicas en un quehacer
investigativo cientifico; sus relaciones con las sociedades, la cultura, la historia son
fundamentales, pero ademas, los sujetos de la educacion y en el nivel superior

ciertamente, hacen de su formacién una relacién con el conocimiento.

Las relaciones con el conocimiento, entiendo, no quedan al margen de una
practica, en lo instrumental o utilitario, a veces ni siquiera en la pragmatica es su
dimension mas filosofica y educativa como Dewey (2008) hubiera dicho; la
relacion con el conocimiento es en términos de experiencia desde la base de una
hermenéutica ontologica (Heidegger, 2005), (Gadamer, 1993), es relacién
dinamica entre el estudiante y el conocimiento, es interpretacion vy

autointerpretacion, comprensién, autodescubrimiento.

Algunas de las experiencias de los estudiantes, me permitieron ver que
hacer la experiencia vivida en un determinado espacio educativo, en un especifico
proceso formativo, puede ser una empresa, un andar, en busqueda de algo mas
profundo, no sélo la reducida visiébn de la preparaciéon para el trabajo, sino el
encuentro consigo mismo, con la constitucién de un sujeto que complazca, que
llene los vacios de la existencia. Decirse estudiante de una cierta institucion como

la UNAM o cualquier otra, saberse en un proceso formativo que pretende concluir
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en un predefinido modelo de sujeto a formar, es tener que aceptar la posibilidad

una cierta forma, un compromiso, un camino que Vivir.

La manera en que fui construyendo el objeto de estudio del presente escrito
no me permitié abordar muchos otros aspectos relacionados con la experiencia de
ser estudiante y el proceso formativo, no obstante encuentro pertinente retomar
una en este momento, en estas lineas especificamente, y tiene que ver con lo
algunos autores sobre todo adscritos a ciertas teorias psicologicas, algunas
socioldgicas sobre todo en su vertiente cuantitativa y a veces en el campo de los
estudios de trayectorias académicas, e incluso instituciones y discursos oficiales
que surgen de ANUIES por ejemplo sostienen esta misma idea, me refiero al tema
de la identidad.

La identidad se conjuga en oraciones como “La identidad Universitaria”, “La
identidad aragonesa” y también incluso podria decirse “identidad del estudiante de
pedagogia”, es decir “los pedagogos”. Aunque antes de seguir abonando a esta
reflexion, hallo necesario precisar que desde el campo epistémico que construi
este escrito el concepto de identidad no entra per se, por el contrario hace
referencia a otra concepcién de mundo, a un discurso diferente al que aqui
sostengo, pues la formacion es cambio, trans-formacion, un devenir sujeto, en

cambio “A la identidad le repugna el cambio y la creacion.” (Fullat, 2002, pag. 42).

Decir, por ejemplo, “ldentidad Universitaria” es hacer relacion a una forma
mas o menos universal de referirse a todos aquellos que hacen de la UNAM algo
que es parte de si, pero a su vez es algo que los determina. Decir de la identidad
es hacer alusion a un conjunto de caracteristicas que decretan a los sujetos, pero
es también negar hasta cierto punto que “Cada universitario” viva su experiencia
de forma diferente, la experiencia de ser universitario, niega el cambio, la creacion,
la transformacion de lo dado. “El principio de Identidad tal vez valga para el
entendimiento y lo universal, y el principio de contradiccion sea quizas aceptable

para la sensibilidad, lo concreto y lo vivo.” (Fullat, 2002, pag. 67).
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El sujeto concreto, aquel que en toda su extension humana vive la vida, que
la vive con arrojo, con deseo, intensién y pasion, que vive peligrosamente, no
queda circunscrito a la identidad como algo universal, menos se determina, es en
cambio un sujeto de carne y hueso que, en el caso del estudiante, busca en su
interior pero en relacion a su medio pedagodgico, aquello que le dé forma, una
forma que calme la incertidumbre, el miedo, la angustia y el dilema de ser o no un

estudiante de pedagogia, e incluso un pedagogo en dado momento.

La experiencia no puede captarse desde una ldgica de la accién, desde una
reflexion del sujeto sobre si mismo en tanto que sujeto agente, desde una teoria
de las condiciones de posibilidad de la accién, sino desde una légica de la pasion,
desde una reflexion del sujeto sobre si mismo en tanto que sujeto pasional
(Larrosa, 2003, pag. 96)

Me llamé la atencion como Jorge, Karen, Jimena y Denisse sostuvieron un
duelo con la carrera, con la pedagogia e incluso con la FES-Aragon, pero cada
uno encontré aquello que le provocé una implicacion con la profesion y la escuela,
a veces en la relacion con situaciones concretas con el acto educativo, tal cual lo
vivio Jorge con sus primos pequenos o Karen en la escuela donde hizo su practica
escolar; o bien como lo hizo Denisse al hallarse en la relacién con sus pares, sus
amigos, o como Jimena con una profesora. Cada estudiante encuentra su relacion
personal con lo que estudia, con su escuela e incluso con su Plan de Estudios, y a
partir de ese encuentra también se transforman, se hacen estudiantes a su modo,

a s estilo, a su forma.

Esta abstraccion me lleva a otra reflexion, aquella que tiene que ver con la
relacion que establecen cada estudiante con el otro o los otros, a veces los pares,
en otras los profesores y a veces la familia o la pareja. A veces el estudiante
recibe apoyo, a veces presién, en otra animadversién, pero el estudiante siempre
hace su experiencia vivida y su proceso formativo individualmente pero también en

relacion con alguien o algunos mas.
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Constituida verticalmente en relacion a la temporalidad, la unidad biografica se
construye horizontalmente en relacién a los demas. Las experiencias y significados
de vida nunca intervienen en la relacion unica con uno mismo: deben su contenido
y extraen su validez de las relaciones interindividuales que el sujeto encuentra en
sus primeras redes de pertenencia, y en aquello que Dilate desigha como orden de
la comunidad, extendiéndose por ese término lo que los hombres comparten y
exteriorizan bajo forma de signos comunes. (Delory-Momberger, 2009, pags. 61-
62)

La experiencia vivida de ser estudiante aunque es un hecho de inicio
subjetivo, encuentra un campo de reflexién en la relacion con otro u otros, el
resultado de esas reflexiones es el devenir de un sujeto nuevo, es la trasformacion
en su mas lograda expresion, el proceso formativo como tal. El estudiante articula
sus expectativas, deseos, intenciones, objetivos, metas, y también sus tensiones,
crisis y angustias con otras subjetividades, con otros sujetos que estan ahi

compartiendo una experiencia.

Hacer una determinada experiencia, cualquiera que esta sea, es tener que
aceptar e incluso hacer parte de nosotros que no todo esta dado en nuestra
historicidad, que no estamos acabados o totalmente formados, que nuestro ser y
nuestro pensamiento pueden cambiar, que siempre estan susceptibles de hacerlo,
solo hace falta apertura a nuevas experiencias, a renovadas formas de situarnos

en el mundo, al cambio constante, a la transformacion infinita.

Ser estudiante es entrar a un campo pedagdgico que conjuga una serie de
elementos que pueden en dado caso ser determinantes para el sujeto de la
formacion; ser estudiante es tener que asumir la posibilidad de ser otro al terminar
el proceso formativo, es tener que meditar sobre las posibilidades de ser o no un
egresado con tales o cuales caracteristicas sustantivas que son ya parte de él o

ella misma; pero para llegar a esa posibilidad, hace falta apertura.
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(...), el sujeto de la experiencia se define no tanto por su actividad como por su
pasividad, por su receptividad, por su disponibilidad, por su apertura. Pero se trata
de una pasividad anterior a la oposicién entre lo activo y lo pasivo, de una
pasividad hecha de pasion, de padecimiento, de paciencia, de atencién como una
receptividad primera, como una disponibilidad fundamental, como una apertura

esencial (Larrosa, 2003, pag. 95).

Denisse encuentra en una maestra un reflejo de sus palabras, una
posibilidad de ser pedagoga pero también una amiga, también en sus pares
encuentra estos mismos elementos, Denisse se dejo tocas esencialmente y logré

hacer de su proceso formativo una experiencia intensa y profunda.

Jimena, en similitud con Denisse, halla en un par de maestras palabras que
le dieron primeramente motivacion, pero también le brindaron apertura de
pensamiento, una vision critica de las cosas por citar sus propios términos, una
aceptacion de si, un cambio y una razén por intentar modificar aquello del contexto
que llega a ser excluyente con los otros, pensando en un mundo plural,

intercultural sustantivamente, incluyente en lo general.

La disposicion a una determinada experiencia vivida, el deseo de un
proceso formativo en aras de la realizacion del sujeto en una cierta profesion,
necesita apertura y deseo, pero no es una apertura y un deseo huecos, no es algo
solo discursivo, palabras vacias, sino es el la apertura y el deseo que se sienten

desde adentro, que nos involucra con aquello que se pretende vivir.

La oportunidad de que algo suceda, de que algo nos toque, nos involucre
personalmente, nos conduzca a la necesidad de preguntarnos intimamente por
nosotros mismos y por nuestra relacién con los otros, con lo otro; la posibilidad de
ponerse en juego personalmente, hablar de si y desde si, incluso «exponersey...
todo esto, solo puede cuidarse cuidando las relaciones de confianza (Alliaud &

Suarez, pag. 46).

La apertura, la disposicién, el deseo por vivir con animos, entusiasmo y con

pasion una experiencia y un proceso formativo, es asunto sin duda de una relacién
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de vivencias pero ademas de pasion, pasion que desborda el ser, que arroja la
existencia con fuerza, dionisiacamente, ante todo lo que acontece, asi como dijo
Nietzsche “Creedme! El secreto para recoger la mayor fecundidad, el mayor gozo

de la existencia no es otro que vivir peligrosamente”.

La relacidn experiencia y formacion se conjugan en aspectos ciertamente
subjetivos, la vida se vive individualmente, el sujeto se transforma a partir de sus
experiencias, el sujeto esta ahi haciendo sus experiencias diarias y siempre en
transformacién; pero, ni experiencia ni formacion se dan en el unisono del

ensimismamiento, sino que hay aspectos externos que coadyuvan a la formacion.

Los pares, los planes y programas de estudio y, por supuesto, los
profesores son tres factores que pueden o no conjugarse en la experiencia vivida y
el proceso formativo; en el caso de los Planes de Estudio, siendo mas especifico
los contenidos curriculares, encuentro que en la practica concreta de los
conocimientos, en el hecho concreto de una actividad donde la pedagogia puede
vertebrar un sujeto que actua ante una situacion, es cuando se puede hablar de
una posibilidad de una experiencia propiamente dicha y por consecuencia de una

transformacién del estudiante en su proceso formativo.

Por otra parte, la relacion con los pares tanto puede ser de apoyo como de
un reflejo de lo que puede o no llegar a ser un estudiante como tal. Los pares son
complices, coautores de una experiencia que puede pasar las barreras del
individualismo y el ensimismamiento, los estudiantes en su conjunto también crean
narrativas, construyen una historia e incluso crean imaginarios, ideas, creencias y

hasta mitos sobre ciertos fendmenos de la vida cotidiana en las escuelas.

Por su parte los profesores pueden dar elementos para que cada estudiante
logre realizar experiencias personales dentro del campo educativo, tanto
proponiendo actividades dentro y fuera del aula como con su acciéon misma, con
su acontecer como pedagogo o pedagoga, siendo un actor fundamental de su
propia profesion da una imagen de una forma posible de ser profesional en el

area.
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En un sentido contrario, los factores que en un estudiante fueron
motivaciones o alicientes para su formacion, en otro pueden ser lo contrario. Las
palabras y las acciones, los contenidos y la didactica, las relaciones con los otros
pueden ser factores de desmotivacion para un estudiante y tal vez de desercion o
rezago académico, algunas de las experiencias me lo dejaron ver, sobre todo con
la familia como en el caso de Jimena y Denisse, o con los profesores como con
Julieta o Valeria. Las relaciones entre estudiantes y profesores pueden ser en
ocasiones de discrepancia y animadversion en ambas figuras “Cada ser humano
es radicalmente libre. Ahora bien siempre es libre a expensas de alguien. La
libertad del educando niega a la del educador y viceversa.” (Fullat, 2002, pag.
296)."

Adrian de Garay (2004) y (2008) senala que, por una parte, existe un
desconocimiento mas o menos generalizado de los estudiantes en México en
educacion superior, pues por lo regular son reducidos a numeros, variables en
correlacion a otras variables; por la otra y como consecuencia de lo anteriormente
dicho, senala la urgencia por entrar al mundo de estos agentes, esenciales en la

educacion.

La ensefanza esta en crisis. Se trata de una crisis de transformacion, de
cambio de estado, de una metamorfosis. La experiencia de numerosos ensenantes
y educadores revela una concepcidén nueva, donde el maestro viene a ser el
catalizador de significaciones nuevas a lo que cada persona capta del saber, y el
catalizador de posibilidades de expresién [...] La ensefianza esta a punto de

cambiar de naturaleza y convertirse en “formacién” (Honore, 1980, pags. 103-104).

Como investigadores, profesores, autoridades educativas y demas
responsables de la educacion me parece pertinente abrir la pregunta que interroga

por el ser como diria Heidegger (2005), que no es tan sélo enunciar la pregunta,

B Aunque las relaciones de alteridad con una connotacién adversa para el sujeto de la experiencia no fue
algo en lo que profundicé, pues por una parte las narrativas de los estudiantes de dieron en el tenor del
logro y la superacidn de las adversidades, y por la otra creo que esta problematica debiera retomarse con
estudiantes que abandonan sus estudios o que tienen rezago y no fue el caso de quienes trabajé, si
reconozco que es un tema que debe ahondarse.
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sino hacerla desde el cuestionamiento de la existencia propia, del quehacer
existencial de quien la formula, desde el cuestionamiento interno y en busqueda

de una autocomprension.

Los responsables de la educacion, y especialmente los profesores porque
son quienes concretan el acto educativo junto con los estudiantes, deben entender
gue no solo se educa ni se ensefia, que la pedagogia no se agota ni limita a los
aprendizajes, ni siquiera a los que se dicen significativos. Hay que meditar sobre la
condicion pedagogica de nuestra actualidad, que hay en cada estudiante un sujeto

que vive la educacion, que se esta formando desde su interior.

Las teorias explicativas propias del pensamiento moderno, de la ciencia
moderna, si bien nos dan un panorama de por qué los estudiantes son como son,
la verdad es que quedarnos ahi, en lo explicativo, es un simplismo, una
cosificacion de algo que por naturaleza ontoldgica es irreductible a tan soélo
marcos explicativos, indicativos y hasta normativos. La pedagogia puede y debe
incorporar marcos epistémicos que le permitan concretar un acto educativo en el
cual se logre encontrar estructuras curriculares y didacticas que convoquen al
estudiante a una transformacién profunda de si para si y en relacién a su medio,

teniendo como base el bienestar personal y hasta colectivo.

Responsables de la educacion, sean quienes sean, deben traspasar las
barreras ilusorias de una educacién fundada en una configuracion teérica-practica
propia de una racionalidad cientifica, hay que apelar ademas a las formas mas
humanas, mas subjetivas menos que objetivas de acontecer en el mundo:
Lenguaje, comunicacion, dialogo, comprension, narrativa son tan soélo unos de
muchos otros conceptos que pueden ayudar a alcanzar la meta de preguntarnos
por el mundo de la vida de los estudiantes, de abrir la pregunta que interroga por

el ser.

“La narrativa es quien da una historia a nuestra vida: uno no narra su vida
porque tiene una historia; uno tiene una historia porque narra su vida.” (Delory-

Momberger, 2009, pag. 102) Cada estudiante vive su experiencia de manera
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distinta, una didactica que incorpora la narrativa puede ser de ayuda en el
esfuerzo por acceder al mundo de la vida de aquellos quienes ocupan un lugar en
las aulas, de quienes estan ahi por una razon, viven de una cierta manera, buscan
cubrir ciertas expectativas, alcanzar objetivos, cumplir suefios y hasta resolver
dilemas internos, estudiantes que depositan sus esperanzas en una escuela, en
un plan de estudios, un profesor y en un comparfiero estudiante. Hay que
preguntarnos de vez en cuando por el mundo de la vida de ese otro que acontece
en las escuelas, eso de algun modo puede cambiarnos, hacernos ver el mundo de

un modo distinto, transformarnos y repensar la pedagogia.
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Corria el afo 2013, ese momento era crucial para mi pues estaba realizando

una investigacién con los estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia de la FES
Aragon y era momento de aplicarles cuestionarios y posteriormente entrevistas.
Aunque estaba seguro de que mi investigacion tenia una solida estructura teorica
y metodolégica, el encuentro con otro u otros conlleva sorpresas que no
siempre se pueden advertir.

El mundo de la vida de los estudiantes, ese que se construye a partir de
intereses, de intencionalidad, deseos, ilusiones, creencias y por supuesto
experiencias, ha sido motivo de mi atencion desde hace tiempo. Las
experiencias no son lo que pasa, sino lo que nos pasa -afirma Jorge Larrosa; las
experiencias propiamente dichas nos cambian, no somos los mismos después de
vivirlas, hay una trans-formacién de nuestra persona, de nuestro ser. Decir del
proceso formativo de los estudiantes es, desde mi vision: develar, interpretar y
describir las experiencias que cada estudiante vivio durante su trayecto escolar,
esto en aras de una comprension.

El proceso formativo en el contexto educativo formal se caracteriza por una
obviedad: es finito, es decir, tiene un principio y un fin; desde que un estudiante
se inscribe e ingresa el primer dia de clases hasta que egresa y concluye sus
estudios. Cada estudiante vive su experiencia como estudiante de forma distinta,
cada uno tiene experiencias diferentes, cada uno llega a ser Pedagogo a su propia
forma, en su propia originalidad.

Mi acercamiento con Karen fue en un inicio de interés epistemologico, fue a
partir de que contesté el mismo cuestionario que el resto de su generacion y que
posteriormente lo lei y me aprehendio, decidi invitarla a trabajar en mi
investigacion y ella acepto.

El tiempo fue pasando, el trabajo se realizé: una entrevista conversacional,
encuentros posteriores para dar forma a lo narrado y una propuesta de mi parte
a ella para que sus relatos de vida, sus experiencias vividas como estudiante, se
dieran en un marco de historieta, que hiciera un comic donde ilustrara lo que
Vivio.

Con el tiempo Karen mostré deseo por realizar su Servicio Social conmigo,
en realidad no sé exactamente por qué, pero asi se dio.
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El tiempo que compartié conmigo no solo fue de ayuda en cuanto al trabajo
estricto que realiza una prestadora de Servicio Social, sino que ademas con el fue
convirtiéndose en una companera; algunas charlas sobre la vida, el amor, la
escuela y sus vericuetos educativos fueron abriendo las puertas a una amistad,
pude ver en ella que su forma de vivir, de sentir, interpretar y reflexionar el
mundo no eran como las de una chica convencional, ella tenia una sensibilidad
unica que le permitia ver aspectos que no son del todo evidentes, que
normalmente yacen ocultos en la cotidianidad.

Me llamaba mucho la atencion de ella que tenia una manera demasiado
sensible de percibir el mundo, una capacidad destacable de sentir lo que los
otros, una cualidad plausible para personas con temple fuerte, no asi para
quienes gozan de sufrir la vida mas que disfrutarla como a veces le pasaba a ella.
Sin embargo, esa sensibilidad ante el mundo creo que le daba otras opciones,
pues en esa experiencia puede comprender aspectos que no cualquiera haria, le
dotaba de una posibilidad de aprehension del mundo de la vida que cualquier
investigador cualitativo envidiaria, ya que, como siempre sostengo, la
investigacion desde este enfoque requiere implicacion y empatia, suspendiendo
tanto como sea posible las racionalizaciones y explicaciones causales
deterministas.

Karen, conmigo, tenia una tarea epistemologica y metodologica: narrar
mediante una historieta hecha por ella misma, aquella o aquellas experiencias
que le permitieran expresarle al mundo a Karen como estudiante, y que quienes
tuvieran en sus manos la historieta tuvieran la posibilidad de vivir
(imaginativamente) como ella vivio, ser y comprender a Karen como estudiante.
Aunque para ella, y creo que para cualquiera lo hubiera sido igual, no era tan
s6lo una responsabilidad epistemologica y metodolégica, sino un quehacer
hermenéutico de interpretacion y autointerpretacion.

Justo ahora escribo esta introduccion como la imagino dibujando la historieta
que a continuacion se presenta, tal vez incluso estas oraciones que aqui expongo
fueron hechas al mismo tiempo que ella concluia la historieta, tal vez ahora
mismo oimos la misma misica y compartimos la experiencia epistemologica,
metodologica y hermenéutica de realizar este trabajo, en el cual tanto ella como
yo esperamos que quien tenga la oportunidad de leer y apreciar las imagenes
finales, pueda vivir figurativamente como ella lo hizo siendo estudiante de la
Licenciatura en Pedagogia de la FES Aragon. Esta es la vida de Karen, de Karen
estudiante frente a lo pedagogico.

- Mtro. Gabriel Alejandro Alvarez Hernandez

Ciudad de México. Abril, 2015.

Entrevicta con el Miro.
Gobriel en ¢ afo 2014..

UNIVERSIDAD NACIONAL A

FACULTAD DE ESTUDIOG . TONOMA DE MEXico

PERIORES ARAGON

Una de las experiencios mas
Mmporfantes que he fendo a
o largo de la carrera..

b
-

Fue a medados del primer
semestre.
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En aquel enfonces, realizamos un
proyecto de mvesh@amon en una

El obgfvo de este proyecto, consishio
en observar fodo o que nos rodeaba

\II

Y todo aquelo que parecia ooultorse 0 oo
la vista, pero que de alguna MONBrd ey

estaba ahl.

" PARECIA FACIL, PERO AL
FINAL SE CONVIRTIO EN
UNO DE LOS RETOS MAS
INTERESANTES EN M |
TRAYECTORIA ACADEMICA 4

163



TRANGULA,
YA (Al
LLEGAMOS

2yl
L0S ESPERQ

' o e e
= [ A )
Vg s

"N B0, 102
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L0 PEDAGOGICO.
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Al Iniclo observamos el espacio de manera
superficial y anotamos canfidades, como.
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- P Las asignaturas que levaban los estudantes de
N W8 primer grodo, la hora de su descanso, las
¥ achvidades Qe desempediobon dentro y fuera
del salon, el fipo de unforme que llevaban, el
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i VENE AGUI
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Vo Glay
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Junfamos toda la evidencia de trabao posble,
Incluyendo fotos, documentos, cuestionarios e
informacion en general
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165



1 '
1' —_ |
lII!
o : [
i —_ =
' ] - EN ESE PERODO, LO
e ' o e —. UNICO QUE HACTA ERA
k f L TRATAR DE
» Dl on CONVENCERME & Mi
_ MSMA DE ALGO GUE
— NI SIQUIERA: QUERIA
0ore, 100 Poraue 0 ¢ g () OMOGA
AaUe! €SpPacio acpeinadd pvor 10 OFmas e
4 ONro
s
4% = s = r
$ - .
0 # f i.‘ TN )
o - .
* *w s oo / A VECES FENCABA:
05 CONGto b D 20UE ES ESTO VE LA
i B o . o | PEDAGOGIN, ZEN
e DL A - el ' , V| VERDAD EC PARA M
dAizs 7 e V : | i

. 2QUE DEB) HACER?
: - &VEBO RME 0.

166



i POR FIN

LO HEMOS
ADJINTASTE LA
INFORMACION TERMINADO !
QU TE ENVE, -

. 2 VERDAD ?

MRA KAREN, ESTO
ES LO QUE
NOS TOCO EXPONER
FARA EL. JEVES

Al final del semestre fue cuando me di
cuenta que sequr en la carrera ba a
ser mds dficl de b que maginaba

P

: Duranfe mucro tiempo i de la amistad de mis

N W compalieros, 0 deseaba quedarme mds fiempo
‘ después de Clases pora CONVMY .

ELCAMING A SEGUW: EDUCAOONPARA B
o0 i

Shlo queria legar a § . % T
mi |U ms § 54 bersera amerive s, A hecho, b
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por b que estaba
pasando..
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Me dlegraba ¢l hecho de
ferer un lugar en la UNAM
sabla que o fodos fenian ese

. priviego..

Pero la aversion hacia el
Wgar, la ditancia y la
carrera podian mas en
£5e Momento.

PR MUCHAS COSAS

L =N
TUVE QUE PASAR

Y DARME CUENTA
DE OTRAS, PARA
SALR DE ESO

APREND! A GUERER Y
MEPTAR LO QUE TENIA
PORQUE DE UNA FORMA
U OTRA ASl LO HABIA
ELEGIDO, ADEMAS NO

QUERIA RENUNCIAR

|

AHORA ME
ENCUENTRO
AQUI, AL FINAL
DEL CAMINO
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BIEN KAREN,
2TE PARECE ¢
CONTINUAMOS CON
UN PAR DE
PREGUNTAS MAG?

POR AHORA HEMOS
TERMNADO CON
ESTA PARTE VE LA
ENTREVIETA

NO ¢E TE OLVIDE QUE
DENTRO DE DOS
SEMANAS NOS
VEREMOS PARA CHECAR
DETALLES :
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<1 NO HAY NINGUN
INCONVENIENTE PROFE ME
RETRO POR AHORA, AUN
TENGO CLAGE

ME PREGUNTO, |
ZQUE HORA
CERA?

=~  ANDAVE i NO CEEO QUE YA
SE TE VAYA A . ES MUY
HACER TARDE | i TARDE..

| UFF | TODAVIA
ESTOY A TEMPO,
QUE BUENO..

GRACIAS FOR
TOMARME EN
CUENTA
PARA ESTE
PROYECTO

i AL CONTRARIO ! J

GRACING A TI POR *,
APOYARME EN M

INVESTIGACION

YA NOS ESTAREMOS
VIENDO, | HASTA
PRONTO PROFE |
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NO PUEDO CREER
QUE ESTE A PUNTO
DE TERMINAR LA
CARREEA, VOY A
EXTEANAR TANTAS
COSAS DE LA
UNIVERSIDAD

PERO DEBO

CONTINUAR, AUN
HAY UN LARGO
CAMINO POR
RECORRER

"Somos nuestra memoria, Somos €s€ quUIMErico
museo de formas inconstantes, ese monton de
€spejos rotos.”

-Jorge Luis Borges
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