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SINOPSIS

La investigacion realizada es un acercamiento de tipo cualitativo, en particular, un
estudio de caso enfocado en describir el discurso humoristico en interaccion de dos
profesores de Francés como Lengua Extranjera (FLE), de primer modulo, del Centro de
Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE) de la Universidad Nacional Autébnoma de
México (UNAM). El presente trabajo tiene como objetivo primordial el explicar como
se construye el discurso humoristico de estos profesores y en identificar el tipo de
comunicacion predominante en este discurso, asi como los fendmenos linguisticos y
elementos paralinguisticos prototipicos, y la comunicacion no verbal, tomando en
cuenta la situacion exolingue de ensefianza.

El procedimiento de este trabajo consistid, primeramente, en llevar a cabo una
observacion participativa en un curso regular de francés y tomar notas de campo para
registrar incidencias del discurso humoristico de uno de los dos profesores. Lo siguiente
fue realizar un registro audiovisual de un total de 10 clases, de 5 clases por cada
profesor: del mismo profesor del que se habia observado la clase y de otra profesora; el
primero francés, la otra mexicana.

Una vez observadas las clases, a partir del registro audiovisual se realizaron
transcripciones de las incidencias, con las cuales se conformo el corpus del trabajo (163
incidencias). A partir de este corpus se llevd a cabo un analisis del discurso en
interaccion, centrado en el tipo de comunicacién, fendmenos linguisticos, elementos
paralinguisticos y comunicacion no verbal, asi como en los mecanismos retoricos mas
usuales.

Después de analizar detenidamente las notas de campo y las incidencias, es
posible apuntar que el discurso de ambos profesores es variopinto y complejo; en

primer lugar, en la mayoria de las incidencias humoristicas, los docentes optan por el



tipo de interaccion interlingle: utilizan el francés y el espafiol en su decir comico.
También es de Ilamar la atencion la diversidad de fenomenos lingtisticos que emplean
(asimilaciones fonéticas, enumeraciones, atribuciones forzadas, metaforas, entre otros)
y como combinan éstos con elementos paralinglisticos y la comunicacion no verbal;
todo con distintas finalidades, como organizar la clase, llamar la atencién de los
alumnos, presentar contenidos didacticos de diferente manera, o simplemente para

destensar el ambiente.

Conceptos clave: Ensefianza del FLE, Discurso, Humor, Interaccion.

ABSTRACT

The case study presented in this thesis focuses on the description of the humorous
discourse of two teachers, one male and one female, who teach French as a Foreign
Language (FLE) at the Foreign Language Teaching Center (CELE) in the National
Autonomous University of Mexico (UNAM). By means of a qualitative approach, the
research study aims to explain how the humorous speech of these teachers, is built and
how it is possible to identify the kind of communication, the paralinguistic features that
are prototypical, the non-verbal communication and the linguistic phenomena that
emerge while interacting with their students.

In order to achieve the objective, a native French speaker, and the second, a
Mexican native, were selected. The researcher conducted a series of procedures
including participant observations in the teachers’ classrooms, field notes, audiovisual

records of a total of 10 classes, 5 classes per teacher, and transcriptions of the classes in



order to identify instances of humorous events. A total of 163 humoristic events were
identified and with this corpus a fine analysis of the speech interaction was carried out.

The analysis focuses on the type of communication, linguistic phenomena,
paralinguistic elements and nonverbal communication, as well, the most common
rhetorical devices.

After a careful analysis of field notes and events, it was possible to note that the
teachers’ speech is both varied and complex; first, in most humorous incidents, teachers
chose the type of interlingual interaction: using French and Spanish in his/her comic
say. It is also worth mentioning the diversity of linguistic phenomena that they employ
(phonetic assimilations, enumerations, forced attributions, metaphors, and others.) and
how they combine them with paralinguistic elements and nonverbal communication; all
with different purposes, such as organizing the class, getting the attention of students,
presenting the course contents differently, or simply for relaxing the atmosphere in the

class.

Key concepts: FLE Teaching, Speech, Humor, Interaction.
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INTRODUCCION

Contexto de la investigacion

Como bien es sabido, los discursos desempefian un rol preponderante en la ensefianza y
la apropiacion de lenguas. Cuando se trata de aprender en entornos institucionales, el
discurso del profesor, aunque a menudo se construye en el corazén de la interaccion, es
el que guia los intercambios y, de alguna manera, el tono de la interaccion didactica. De
este punto parte la presente investigacion, la cual se centra en el discurso de los
profesores de FLE, y en particular en su discurso humoristico. Este trabajo esta
enfocado en conocer como se construye el discurso humoristico de los profesores en
clases de FLE en interaccion a nivel universitario en México y en identificar el tipo de
comunicacion predominante en el que se inserta esta produccion, asi como los
fendmenos linglisticos y elementos paralinguisticos prototipicos, y la comunicacion no

verbal, tomando en cuenta la situacion interlingie.

Justificacion del estudio

Es importante analizar de qué manera los profesores de FLE construyen su discurso
humoristico ya que, como apuntan algunas investigaciones previas (Cormanski &
Robert, 2002; Beristain, 2004; Grande, 2005), el humor es un recurso socorrido en la
ensefianza de lenguas, y el profesor desempefia un papel fundamental en el aprendizaje
del alumno, pues su forma de interactuar con él repercutira en la motivacion del
aprendiente. También resulta importante estudiar qué elementos del discurso de los
profesores causan la risa de los aprendientes, tomando en cuenta que para los alumnos
el aprender una nueva lengua es una forma de adentrarse en un mundo distinto, donde la

formulacién de hipdtesis linglisticas y culturales es comudn. Por otro lado, es interesante



estudiar la interaccion de los docentes con los alumnos de primer mddulo, quienes se
muestran un tanto curiosos por aprender y descubrir las particularidades, en este caso,
del mundo francofono, las cuales seran presentadas de manera ingeniosa por los
docentes a través del humor.

Este trabajo puede contribuir en los estudios relacionados con el papel del humor
en la ensefianza de lenguas, pues este tema enfocado en el decir comico del aprendiente
en clases de FLE en especifico no ha sido tratado. En este sentido, el presente estudio
permite profundizar los conocimientos que se tienen en dos lineas de investigacion del

Departamento de Linguistica Aplicada (DLA) del CELE:

a) Aportes tedricos y reflexiones sobre la didactica de lenguas. Dado que el
humor es un recurso didactico utilizado en las clases de lengua extranjera, esta
investigacion permite dar una idea de como el humor aparece en el discurso del
profesor y en la interaccion con los alumnos, y en qué medida se relaciona éste
con la construccion del aprendizaje y apropiacion de la lengua y cultura

francéfonas.

b) Andlisis del discurso. Al estudiar esta produccion discursiva especifica,
relacionada con el decir comico del profesor, pueden entenderse de mejor
manera los componentes de este discurso, como los mecanismos linguisticos de
creacion, los elementos paralinglisticos y la comunicacion no verbal que
aparecen en mayor medida, asi como el posicionamiento y el cambio de roles

que desempefia el profesor en la interaccion.



Objetivos de investigacion

a) Describir de qué manera los profesores de francés como lengua extranjera construyen
su discurso humoristico en clase.

b) Detallar cuales son los fendmenos linguisticos y elementos paralinguisticos
prototipicos, asi como la comunicacion no verbal, presentes en el discurso humoristico
de los profesores.

¢) Referir la finalidad con la que utilizan el humor segun el tipo de comunicacion
preponderante en sus clases.

d) Mencionar cuéles son los referentes mas utilizados por los profesores en su discurso.

Preguntas de investigacion

a) ¢Qué fendmenos linglisticos y elementos paralingisticos prototipicos se encuentran
en el discurso humoristico de los profesores de FLE y de qué manera acompafa la
comunicacion no verbal este discurso?

b) ¢Existen “marcas humoristicas” en el discurso de los profesores de FLE? Y de ser
asi, ¢qué caracteristicas presentan?

c) ¢Que tipo de comunicacion se da en mayor medida conforme al discurso humoristico
de los profesores de FLE y cual es su finalidad?

d) ¢Qué elementos de la clase detonan el discurso humoristico de los profesores?



Contenido de los capitulos

Marco teorico

En este capitulo se toman en cuenta diferentes propuestas tedricas de autores que han
tratado los conceptos relacionados con esta investigacion, el humor, la interaccion, el
discurso, entre otros. Por ejemplo, en el primer apartado se abordan las principales
definiciones de humor, entendido éste como un fenomeno linglistico y extralingistico
complejo. Se menciona su origen etimologico (Coromines, 2008), y se refieren algunas
caracteristicas relacionadas con el estado animico y la risa. También se tratan los
principales mecanismos de construccién: desde la perspectiva tedrica de la linguistica,
se retoman los trabajos de Torres (1999), quien toma en cuenta la recapitulacion de los
estudios pragmaticos centrados en el humor verbal y menciona las tres teorias
principales sobre estudios humoristicos: superioridad, incongruencia y descarga; se
mencionan las aportaciones de Beristain (2004, 2006), quien analiza algunos chistes
partiendo de los principales fendmenos linguisticos 0 metabolas; y ademas se retoman
algunos modelos de analisis del humor propuestos por Charaudeau (2006, 2011), quien
propone algunos términos sobre categorias, géneros y tipos, y también introduce el
concepto de hecho humoristico.

En el siguiente apartado se trata el tema del humor vinculado al contexto escolar,
se menciona cOmo éste es un recurso de ensefianza y de qué manera sirve para presentar
contenidos de distintas tematicas a partir de diversos planos referenciales. Se toca el
tema relacionado con los limites y estatus del humor. Méas adelante se consideran las
aportaciones de Cormanski y Robert (2002) sobre la tradicion humoristica en la
situacion de ensefianza-aprendizaje en el marco de segundas lenguas, también se retoma
lo dicho por Iglesias (2001), que examina ciertos recursos linguisticos y

extralinguisticos de la comicidad en clase, y se habla de Gerard-Vincent (2002), quien



se ha abocado a estudiar la historia de las investigaciones sobre el humor en francés
como lengua extranjera. También se consideran las finalidades del uso del humor en
clase, como sefialan Rivero (2011) y Pirowicz (2011).

En la siguiente parte, se mencionan los principales elementos de una situacién
de ensefianza-aprendizaje prototipica; se contemplan las tres aristas mencionadas por
Herrera y Ramirez (1992), y luego se vinculan estas aristas (situacion, ensefianza,
aprendizaje) con la clase de lengua extranjera. A partir de aqui se hace una reflexion
sobre los componentes de una clase de lengua, de ese ritual de comunicacion en donde
se dan interacciones encaminadas a practicar la lengua meta, tal como apuntan Cicurel y
Bigot (2005). Asimismo, se brinda una definicion de interaccién siguiendo la propuesta
de Kerbrat-Orecchioni (1990), y mas adelante se hace una reflexion en torno a la nocion
de interaccion interlinglie, utilizada por Vasseur (2005). También se vinculan los tipos
de intervencion conforme al papel de los docentes y los alumnos en la clase de lengua.
Y por ultimo, se toman en cuenta las propuestas de Weiss (1984) en cuanto a los tipos
de comunicacion, a partir de las cuales se hace una reinterpretacion y se crean tres tipos:
didactica, organizacional y conversacional.

Finalmente, en el dltimo apartado de este capitulo se trata la definicion de
discurso desde una perspectiva general y luego se vincula con la produccion
humoristica. EI cometido de esta parte es introducir el concepto de discurso humoristico
de los profesores de lengua extranjera, para lo cual se retoman las anotaciones de
Charaudeau sobre discurso humoristico (2006, 2011), también las reflexiones de Torres
(1999) en torno al posicionamiento del enunciante ante la situacion y su relacion con los
participantes. De la misma manera se vincula el concepto de Vasseur (2005) sobre el
imaginario pedagdgico, que alude a aquellas representaciones particulares que tiene el

docente sobre su papel, los alumnos, o cualquier componente de la clase.



Metodologia

Este capitulo tiene como cometido presentar el seguimiento metodoldgico de esta
investigacion. En resumen, el procedimiento de este trabajo de tipo cualitativo (un
estudio de caso), consistio, primeramente, en llevar a cabo una observacion participativa
en un curso regular de francés, modulo 1 en el CELE —A1l segun el Marco Comun
Europeo de Referencia (MCER)-y tomar notas de campo para registrar incidencias del
discurso humoristico de un profesor, esto para saber si las categorias de analisis eran
viables. La risa de los alumnos, las intenciones humoristicas del profesor, y sobre todo
la observacion participativa ayudaron a seleccionar estas incidencias, las cuales también
pasaron por criterios tedricos para su eleccion. Lo siguiente, ya confirmados los
criterios de seleccion de incidencias, fue hacer un registro audiovisual (Allwright, 1988)
de un total de 10 clases, de hora y media de duracion, de 2 profesores (del mismo
profesor del que se habia observado la clase y de otra profesora; uno francés, la otra
mexicana) quienes imparten el modulo 1 de FLE del CELE de la UNAM, con previa
autorizacion y sin gque estos conocieran los objetivos especificos de la investigacion.
Una vez hecho esto se procedio a hacer las transcripciones de las incidencias
encontradas (163) en el registro audiovisual y se conformo el corpus de trabajo.

En este capitulo se brinda la contextualizacion de la que parte este trabajo de
investigacion: se habla un poco acerca de la ensefianza del francés en México a nivel
universitario, y luego se introduce la situacion especifica de estudio, las clases de
primer modulo de FLE en el CELE de la UNAM. A continuacion se recuerdan los
objetivos y las preguntas de investigacion, esto para sefialar qué estrategia de
investigacion se eligio y como es que el estudio se llevo a cabo. Después se menciona
como se eligio a los sujetos del estudio y se refieren algunas de sus caracteristicas. Una

vez dicho esto, se recuerdan algunos puntos sobre la observacion en el salon de clase y



luego se otorga una descripcion detallada de la recoleccion de datos, en la cual se
presentan las fechas en las que fue llevado a cabo el estudio. Finalmente, se mencionan
algunas cuestiones sobre validez, confiabilidad y ética, vinculadas con el trabajo de

investigacion.

Analisis de datos
En el primer apartado de este capitulo se analizan las cuestiones referentes al uso de la
lengua y al tipo de comunicacion. En cuanto al uso de lengua se estudia el tipo de
interaccion en el que ocurren los eventos humoristicos. Asimismo se describen algunas
incidencias (que son aquellos extractos de interaccion transcritos en los que aparece el
humor en clase) en las que se dan intercambios con la lengua primera (L1) y con la
lengua segunda (L2). También se describen los turnos en los que se presenta el humor,
vinculando el uso especifico de alguna lengua: espafol, francés e inclusive otra. Por
otra parte, conforme al tipo de comunicacion se menciona, a partir de las tres categorias
establecidas (didactica, organizacional, conversacional), cual es la que aparece en
mayor medida en el caso de cada grupo y cuéles son las finalidades detras de cada una.
En la siguiente parte se describe el discurso humoristico en torno a los elementos
lingliisticos mas recurrentes en la interaccion. Se realiza un anélisis a través de la
ostensividad en los componentes lingtisticos, con los llamados fendmenos ostensivos, y
se sefialan los fenomenos linglisticos que enfatiza cada profesor en su decir coOmico;
también se menciona como cada uno de los profesores se centra en los sonidos, en
alguna palabra o da cierto orden a su enunciado para despertar la comicidad de los
alumnos. Relacionado con esto, también se indica cuales son los recursos retdricos que
mas aparecen, a través de dos de las teorias mas importantes sobre el humor: la de la

superioridad y la de la incongruencia. Estas teorias a su vez se relacionan con el



posicionamiento del profesor, quien como enunciante establece cierta relacion con los
participantes y con la situacion de enunciacion.

En el andlisis de las incidencias también se consideran los elementos
paralinguisticos y la comunicacion no verbal. Se describen los rasgos suprasegmentales
mas recurrentes que caracterizan el habla de cada profesor, y también se identifican los
gestos y movimientos que acompafian su discurso, sin olvidar que todos éstos
coadyuvan a reforzar, neutralizar, o bien, desviar la informacion de su mensaje.

Finalmente, en este capitulo se refieren las principales concepciones que los
docentes tienen sobre aspectos que parten de una situacion de ensefianza-aprendizaje en
el marco de segundas lenguas, concepciones sobre la lengua, sobre los alumnos y sobre
ellos mismos; de manera especial, también se menciona su experiencia con la camara de
grabacion. De igual forma se trata de cuestiones relacionadas con el concepto de
alteridad, esa concepcion que se tiene del otro a partir de la vision de uno mismo;
explicado esto a través de impresiones sobre la lengua y otras manifestaciones

culturales ajenas.

Discusion

En este capitulo se entabla un didlogo entre los resultados analizados y los postulados
tedricos mas representativos conforme al uso del humor en clases de lengua extranjera.
Primero se otorga una reflexion en torno al uso del humor en clases de FLE y se resalta
como la comicidad es un elemento recurrente en el discurso de los profesores, pese a
que en algunas ocasiones los docentes, conforme con otras investigaciones, se resistan a
su uso en clase. Se habla de la magnitud de las incidencias encontradas y de la variedad
en torno a fendmenos linguisticos, elementos paralinglisticos y la comunicacién no

verbal. A partir de esto se resaltan las finalidades detras del uso del humor por los



docentes. Aqui se rescatan las propuestas sobre las ventajas de incluir el humor en el
aula en torno a la relacion de los ensefiantes con los aprendientes. Después se menciona
como se procedio con el andlisis de los resultados y en qué puntos se coincide con los
autores del marco teorico. Finalmente se hacen algunas precisiones en torno a los

conceptos utilizados para el analisis.



CAPITULO 1
MARCO TEORICO

1.1 Nociones y bases tedricas para entender el concepto de humor

La esencia del humor es la sensibilidad; la calida
y tierna simpatia por todos los tipos de existencia.
Thomas Carlyle

Desde la Antigiiedad hasta nuestra epoca, el humor ha sido uno de los fendmenos mas
estudiados por el ser humano, a partir de variopintas perspectivas, un sinfin de enfoques
y diversas metodologias. Es un tema de interés por ser una facultad humana inmanente,
la cual nos diferencia del resto de los seres vivos, ya que esta se remite al ejercicio de la
razon y en muchas ocasiones se manifiesta por medio de la lengua.

Bastante ya se ha dicho del humor, tanto, que parece que todo ha sido sefialado o
investigado; sin embargo, aun falta indagar ciertas cuestiones adyacentes a la lengua, asi
como al discurso enfocado a la ensefianza de segundas lenguas, entre otras tantas
cuestiones especificas. Pero, primeramente, habra que repasar algunas de las
aportaciones mas significativas en este vasto campo de estudio. En este apartado se hace
mencion de algunas definiciones sobre el concepto de humor, en especial, desde tres
perspectivas teoricas, relacionadas con la filosofia, psicologia y linglistica. Por otra
parte, se aclaran algunas cuestiones sobre la clasificacion de género, categorias y tipos
de humor. Finalmente, se hace referencia a los procedimientos linguisticos prototipicos

en el hecho humoristico.
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1.1.1 Delimitacion general del concepto
Con delimitar se hace referencia a establecer los lindes, es decir, las “fronteras
semanticas” de una palabra, tanto su génesis como su alcance. En cuanto al término
humor, éste se remonta a la forma latina humor, -is, que proviene a su vez del griego, y
alude a los cuatro fluidos del cuerpo humano asociados a los elementos pristinos: sangre
(aire), bilis amarilla (fuego), bilis negra (tierra) y flema (agua). Segun esto, una persona
con “buen humor” era aquella que mantenia el equilibrio entre estos fluidos.
(Coromines, 2008). Posteriormente el vocablo se asocio a la disposicion del estado
animico, y se comenzd a distinguir entre el “buen humor” y el “mal humor”.

Ya considerado el sentido etimoldgico, por su parte, la Real Academia Espafiola
(2014) puntualiza también el aspecto concerniente a la disposicion del animo, a la
voluntad para llevar a cabo una accion. Destaca que el humorismo es un modo de
presentar la realidad resaltando el lado comico, ridiculo, o risuefio de las cosas. Por su
parte, la Enciclopedia Britanica (2007) define el humor como: “la facultad mental de
descubrir , expresar o apreciar elementos ludicos o absurdamente incongruentes en
ideas, situaciones, sucesos o actos”.! Es asi que puede definirse al humor como un
forma de comunicacion que causa diversion y, en ocasiones, el reflejo de risa.?

En la misma linea, Moliner (2007) define el humor como un estado de animo,
disposicion o talante; como una cualidad consistente en describir o mostrar lo comico o
ridiculo que hay en las cosas o personas, ya sea con o sin malevolencia. Es una actitud

ante el devenir de la vida, la cual también se transmite y busca divertir al otro, de tal

manera que no se sienta la infelicidad de la condicion humana.

!La traduccién es propia. Aqui se incluye la cita en la lengua original: “The mental faculty of
discovering, expressing, or appreciating ludicrous or absurdly incongruous elements in ideas, situations,
happenings, or acts.”

ZAUn existe un debate sobre si el humor siempre suscita la risa. Desde la perspectiva psicolégica, la risa
se concibe como una actitud reactiva al hecho humoristico. Sobre esta discusion se pueden consultar los
trabajos de Patrick Charaudeau (2006, 2011).
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A partir de las definiciones anteriores, desde un punto de vista propio, el humor
es un fenomeno linguistico y extralinglistico complejo, el cual se presta para el
entretenimiento y la comunicacion social, ademas es un modo de proceder en la
interaccion de los seres humanos, quienes se valen de diversos aspectos que se prestan
para la comicidad,® como el descontexto, la sorpresa, la incongruencia, valores

culturales y mecanismos linguisticos diversos.

1.1.2 EI humor constrefiido desde diferentes perspectivas
La nocion de humor permea ambitos muy diversos, no es un término que pueda
entenderse en un solo sentido, se corresponde con manifestaciones, perspectivas y
materias multiples, tanto asi que ha sido abordado desde la filosofia, literatura,
psicologia, linguistica, entre muchas otras disciplinas, las cuales ademas han
contemplado el fendmeno desde diferentes enfoques y mediante distintas metodologias.

Asi, se ha tratado de comprender la naturaleza del humor y de identificar los
rasgos esenciales que subyacen en cualquier manifestacion humana “humor-istica”, es
decir, relativa al fendmeno. Desde las perspectivas en conjunto, se suele hacer una triple
clasificacion de las teorias sobre el humor: teorias de la superioridad, teorias de la
descarga y teorias de la incongruencia.

“Las teorias de la superioridad defienden que toda experiencia humoristica surge
como manifestacion del sentimiento de superioridad del hombre hacia el hombre, e
incluso hacia uno mismo en un momento determinado” (Torres, 1999, p. 10). En
oposicién al hombre que se percibe como superior estan aquellos —o él mismo— que se
ven como inferiores, de aqui la burla y el escarnio hacia aquel que es vulnerable o se

muestra ridiculo. Gallud (2008) relata que Platon definia lo ridiculo como un fallo del

3 Mas adelante se revisara la relacion del humor con lo comico y la comicidad.
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conocimiento de uno mismo, lo que es risible para la gente comun, pero pernicioso para
los gobernantes y personas con cargos importantes; o que Quintiliano aseveraba que la
risa esta asociada a algo bajo o humilde. En este mismo sentido Bergson (2008) apunta
que un personaje es generalmente comico cuando no se conoce a si mismo; lo comico
es inconsciente; ademas, la rigidez de los movimientos, la fealdad y la exageracion de
los gestos de una persona pueden provocar la risa de los espectadores.

“Las teorias de la descarga, por otra parte, interpretan el humor como efecto de
una descarga de exceso de energia fisica” (Torres, 1999, p. 10). En estas teorias se
concibe al humor como una liberacion del exceso de energia fisica, como una especie de
catarsis que difumina la tension del cuerpo y que ayuda a adaptarse a entornos no
favorables. Algunas veces el mundo se presenta inhospito y cruel, y el humor ayuda a
sobrellevar los problemas y a distraer a los individuos. Torres (1999) sefiala que
Spencer y Freud son algunos de los principales partidarios de esta postura, ya que
apuntan que el humor es una forma de alivio de la tension y es elemento de risa y
alegria en el hombre. Fisiolégicamente el hombre se ve aliviado al realizar los
movimientos que acompanan a la risa, lo cual permite la descarga de la acumulacion de
energia nerviosa que resulta incomoda para él mismo, ademas de que lo aleja
emocionalmente de algun suceso traumatico.

En otro orden, se presentan las teorias de la incongruencia que “consideran que
todo humor se basa en el descubrimiento de una realidad o un pensamiento que resulta
incongruente con lo que se esperaba” (Torres, 1999, p. 11). Segun esto, cualquier
manifestacion humoristica se basa en la descontextualizacion de un elemento conforme
con el mundo que se percibe como cotidiano o previsible. Lo risible se encuentra en la
contraposicion de mundos, en las paradojas, en las incongruencias entre algo dicho y la

cosa pensada, es decir, en la contradiccion de la representacion mental con el mundo.
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Si bien esta triple clasificacion considera y rescata buena parte de la tradicion
del estudio humoristico, todavia le falta detallar muchos aspectos concernientes a otros
géneros, categorias y mecanismos relativos al humor.* Pues mas alld de la mera
definicion, la nocion de humor se hermana con una gran cantidad de términos, adjetivos
y sufijos adyacentes, que modifican de alguna manera el panorama que hasta ahora ha

conformado este estudio.

1.1.3 El humor en cuanto a género, categorias y tipos

Diversas son las clasificaciones que podrian realizarse en torno a los géneros, categorias
y tipos de humor, sobre todo por la ambigledad y, algunas veces, imprecision
terminologica al momento de definir este fendbmeno comunicativo, tal como atisba

Patrick Charaudeau (2006, p. 19):

Existe una considerable bibliografia sobre el tema del humor, tanto en la
tradicion retdrica, como literaria y estilistica, sin contar los escritos en
campos filosoficos y psicologicos. En la revision de estos escritos, uno es
golpeado por su exactitud, pero al mismo tiempo, al compararlos, por las
contradicciones entre ciertas definiciones (particularmente sobre la
ironia), ospor su imprecision hasta el punto de no poder determinar qué es
el humor.

Con esta aclaracion, lo que se busca para este trabajo es agrupar de cierta forma los

elementos y componentes mas representativos del fendmeno humoristico, asi como

*Si se desea profundizar en este aspecto se recomienda leer la propuesta de Enrique Gallud Jardiel
(2008), nieto del gran humorista espafiol Enrique Jardiel Poncela. En su publicacion se abordan casi todas
las teorias del humorismo: de la ignorancia, mimesis, juego, placer, castigo, escarnio, gloria subita,
ingenio, expectativa defraudada, triunfo, incongruencia, satanismo, sorpresa, alivio, compensacion,
regresién, automatismo, cultura, bisociacion, desdramatizacion. Cada teoria esta sustentada con citas y
ejemplos de diferentes autores.

> Esta traduccion y todas las que aparecen mas adelante son propias. Sin embargo, para su consulta en la
lengua original, estas citas apareceran a pie de pagina: “Il existe une importante littérature sur la question
de I'hnumour, tant dans la tradition rhétorique que littéraire et stylistique, sans compter les écrits dans les
domaines philosophique et psychologique. A passer en revue ces écrits, on est frappé par leur justesse,
mais en méme temps, en les confrontant, par les contradictions entre certaines définitions
(particuliérement sur I'ironie), ou par leur flou au point de ne plus pouvoir déterminer ce qu'est
I'humour.”
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aclarar los conceptos que serviran de base teorica para el modelo de analisis, claro esta,
desde las perspectivas filosofica-literaria, psicoldgica, y sobre todo, linguistica, en
conjunto. Cabe aclarar que la primera, como tal, corresponde a una taxonomia de orden
ejemplar, es decir, con base en manifestaciones literarias que refieran o demuestren
como se construye el humor a traveés de un eje tematico o de continuidad. La segunda
postura se relaciona mas con los individuos, su comportamiento y reaccion ante una
situacion dada, en especial con la risa. La tercera alude a mecanismos linguisticos y
elementos extralinglisticos —a cuestiones sociopragmaticas— que se conjugan en el acto
enunciativo para generar comicidad.

En cuanto a la nocion de género, cabe resaltar que ésta ha sido asociada
mayormente a la tradicion literaria, pues como se habia planteado antes, el concepto de
humor muchas veces se relaciona con el de comicidad. Lo comico emerge de la
comedia, parte o género de la representacion dramatica, y se relaciona con los actos de
caracter jocoso y desenfadado que mostraban la debilidad y defectos humanos. Una de
las caracteristicas de la comedia como género dramatico es que busca la catarsis de los
sujetos, es decir, esa fuerza liberadora de las emociones por medio de lo dionisiaco, tal
como relataba Nietzsche (2006). ElI género comico o comedia agrupa todas las
representaciones teatrales que suscitan la risa, como la parodia, el sainete, la satira, la
farsa, entre otras, de aqui la asociacion de la comedia con el humor.

Con lo anterior, es posible apuntar que la nocién de género se relaciona con un
tipo de representacion teatral o literaria, incluso argumentativa, en la que se presenta el
humor como movil o continuidad tematica. Se tomara en este sentido el concepto de
género comico u humoristico, hermanado a una manifestacion dramatica, literaria o

discursiva, cuyo eje tematico es el humor. Por ejemplo, Charaudeau (2006) sefiala que
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el humor no es un genero en si mismo, sino que es un acto de enunciacion inserto en

una situacion de comunicacion particular:

De hecho, no se dira, como sefialan ciertos escritos, que el humor es un
género. El acto humoristico involucra diferentes estrategias discursivas
que pone a disposicion el sujeto que habla para intentar, al interior de una
situacion de comunicacion particular, seducir al interlocutor o al
auditorio produciendo diversos efectos de complicidad. Sin embargo,
puede erigirse como género cuando se anuncia y se da para consumir
como tal: en las colecciones de historias divertidas, en sketches
humoristicos puestos en escena, en ciertos programas de radio o
television relacionados con el entretenimiento, y también con el teatro o
con el cine cuando se trata acerca de aquello que se llama comedia (pp.
39-40).°

Segun esto, cualquier produccidn literaria o audiovisual relacionada con el humor puede
agruparse en el genero de comedia. Sin embargo, Charaudeau (2006) prefiere el
concepto de “hecho humoristico” para referirse a cualquier situacion donde se presente
el humor: “Todo hecho humoristico es un acto discursivo que se inscribe en una
situacion de comunicacion” (p. 21).”

Mas alla de la nocidn de hecho humoristico, ain es menester precisar qué se
entiende por categorias y tipo de humor. Charaudeau , aparte de mencionar el concepto
poco preciso de categoria también sefiala que existen una serie de definiciones, a veces
contradictorias, sobre lo que es humor, y sobre su relacion con términos adyacentes,

tales como la ironia o el sarcasmo:

Una segunda dificultad reside en la eleccion de los términos utilizados
para designar el acto humoristico. Un simple recorrido por los

® “De ce fait, on ne dira pas, a I’instar de certains écrits, que I’humour est un genre. L’acte humoristique
participe des différentes stratégies discursives dont dispose un sujet parlant pour tenter, a I’intérieur
d’une situation de communication particuliere, de séduire I’interlocuteur ou I’auditoire en produisant des
effets de connivence divers. Cependant, il peut s’ériger en genre lorsqu’il s’annonce et se donne a
consommer pour tel : dans les recueils d’histoires drdles, dans les sketches humoristiques joués sur
scene, dans certaines émissions de radio ou de télévision dites de divertissement, mais aussi au théatre ou
au cinéma lorsque I’on a affaire a ce qui s’intitule Comédie.”

" “Tout fait humoristique est un acte de discours qui s’inscrit dans une situation de communication.”
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diccionarios, por sus definiciones y las referencias que ofrecen muestra

que es dificil confiar en sus definiciones: comico, divertido, placentero,

entretenido, ridiculo; broma, burla, ironia, irrision, jiribilla, grotesco, etc.,

todos los terminos se enfilan en una zarabanda alegre donde no se ve ni

el principio ni el fin, ni ninguna jerarquia (p. 20).2
La nocion de categoria se relaciona con una jerarquizacion, cuestion que no se refleja en
ninguno de los términos hermanados con el humor. Tal como subraya Zavala (1993),
existe cierta polémica al distinguir o equiparar los conceptos de humor, ironia o
sarcasmo (entre otros), puesto que éstos comparten mecanismos como la ambiguedad,
la contradiccion, o la paradoja, y a su vez, estos términos se asocian a otros, o bien, se
les puede adjetivar o derivar. Es asi que para evitar problemas terminoldgicos no se
tomara en cuenta la nocion de categoria humoristica, mas bien se hablara de tipos de
humor, relacionados estos con las diferentes tematicas que se contemplan en el hecho
humoristico, con las caracteristicas de las bromas y chistes incluidos en un acto de

enunciacion. De aqui las adjetivaciones relacionadas con el humor: amargo, agrio,

blanco, duro, negro, jugueton, ligero, verde, rojo, entre otros.

1.1.4 Los procedimientos linguisticos en el hecho humoristico

Més alla del género y los tipos de humor, a nivel de componentes linguisticos y
extralinguisticos, en determinada situacion de comunicacion, el humor puede volverse
ostensible en cierto elemento de la lengua, es decir, se hace més evidente ya sea a nivel
fonético, morfoldgico, sintactico, semantico, o pragmatico, por medio de los fendmenos

linglisticos o metabolas: metaplasmos, metasememas, metataxis y metalogismos.

8 «“Une deuxiéme difficulté réside dans le choix des termes qui servent & désigner I’acte humoristique. Un
simple parcours des dictionnaires, de leurs définitions et des renvois qu’ils proposent montre qu’il est
difficile de nous en remettre a leurs dénominations : comique, dréle, plaisant, amusant, ridicule ;
plaisanterie, moquerie, ironie, dérision, raillerie, grotesque, etc., autant de termes qui s’enfilent dans une
joyeuse sarabande dont on ne voit ni le début, ni la fin, ni une quelconque hiérarchie.”

17



Tal como apunta Beristain (2006) se denomina “metéabolas a todas las figuras
retoricas, cualquiera que sea el nivel de la lengua que se vea afectado por ellas
(fonico/fonologico, morfosintactico, semantico o 16gico), y cualquiera que sea el tipo de
operacion que da lugar a la figura” (p. 310). Es asi que el concepto de metabola engloba
a las figuras retoricas que afectan la composicion de cada uno de los niveles de la
lengua. “Los metaplasmos se dan en el nivel fonico/fonologico de la lengua, afectan la
morfologia de las palabras” (p. 323); las metataxas son “cualquiera de las figuras de
construccion, es decir, de las metabolas que afectan a la forma de las frases (a la
sintaxis)” (p. 324); el metasemema es la “figura que acarrea un cambio de significado
en las expresiones; en otras palabras, metabola que se produce en el nivel semantico de
la lengua” (p. 323); y finalmente, los metalogismos que son las “figuras que afectan el
contenido ld6gico de las oraciones [...] y requieren, para su lectura, un conocimiento
previo del referente, mismo que puede hallarse en el contexto discursivo, o bien, puede
corresponder a un dato extralingistico” (p. 322).

A continuacion se incluye un cuadro con los principales fenomenos linguisticos,

los cuales seran utilizados méas adelante para hacer el andlisis de datos:

Cuadro 1.1 Principales fendomenos lingtiisticos 0 metabolas
Creado a partir de las definiciones propuestas por
Beristain (2006) en su Diccionario de Retdrica y Poética.

Adicion: afadidura de uno o mas sonidos, o grafias, a una palabra.
-prétesis: al principio
-epéntesis: en medio
-paragoge: al final

Aliteracion: repeticion de uno o mas fonemas en distintas palabras
proximas.

Asimilacion: alteracion en la articulacion de uno o mas fonemas para
asemejarse a otros.

Metaplasmos | Calembur: articulacion distinta de los mismos elementos de la cadena
(Fonetico- sonora, con lo que resultan diferentes unidades léxicas, es decir,
morfoldgico) | diferentes significantes.
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Disimilacion: alteracion en la articulacion de uno o méas fonemas para
distinguirlo de otro que era igual 0 semejante.

Supresion: eliminacion de uno o maés sonidos, o grafias, al principio,
mitad o final de una palabra.

-aféresis: al principio

-sincopa: en medio

-apocope: al final

Sustitucion: intercambio forzado de un sonido o letra por otros.

Metataxas
(Sintactico)

Anafora: consiste en la repeticion intermitente de una idea, ya sea con
las mismas o con otras palabras.

Elipsis: se produce al omitir palabras o expresiones que la gramatica y
la I6gica exigen pero de las que es posible prescindir para captar el
sentido.

Enumeracion reiterada: enunciacion repetitiva de palabras o ideas.

Hipérbaton: alteracion del orden gramatical de los elementos del
discurso al intercambiar las posiciones sintacticas de las palabras en
los sintagmas.

Pleonasmo: redundancia o insistencia repetitiva del mismo significado.

Silepsis: falta de concordancia gramatical (género, nimero, persona,
tiempo).

Metasememas
(Semantico)

Comparacién: establece una relacidbn manifiesta entre elementos
debido a sus componentes o caracteristicas.

Equiparacion: alteracion en el significado de un constructo con la
finalidad de asimilarlo a otro.

Falsa atribucion: se agrega una descripcion inesperada o que no
corresponde a algun objeto o persona.

Metafora (forzada): comparacion no evidente que resulta dispar o
inesperada.

Metonimia: sustitucion de un término por otro, cuya referencia se
establece a través de una relacion causal, espacial o partitiva.

Oximoron: relacioén sintactica entre dos antdbnimos; antitesis abreviada.

Prosopopeya: atribucion a objetos o entidades abstractas de
caracteristicas y cualidades propias de los seres animados.

Sinecdoque: referir el todo por una parte 0 componente.

Metalogismos
(Logico-
pragmatico)

Alegoria: representacion concreta de elementos imaginarios o
abstracciones.

Gradacion: progresion ascendente o descendente de las ideas; de
menor a mayor, de pequefio a grande, de facil a dificil, de lo inicial a
lo final, o viceversa.

Hipérbole: exageracion de los atributos de un objeto, persona o hecho
gue sobrepasa los lindes de lo que resulta razonable.

Ironia: uso de las palabras para expresar algo diferente y
frecuentemente opuesto al sentido literal.

Isotopia: linea tematica o de significacion que se desenvuelve dentro
del mismo desarrollo del discurso.

Litote: en lugar de afirmar algo se disminuye, se atenda o se niega
aquello mismo que se afirma; se dice menos para significar mas
(coincide con el eufemismo).
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Paradoja: idea de construccion extrafia, irracional, inverosimil o
contradictoria que se opone al sentido comdn y se presenta como
verosimil.

Como puede observarse, existe una gran diversidad de metabolas o fendmenos
lingliisticos en cada nivel de la lengua. Cabe mencionar que estos fendmenos
linglisticos no se vinculan de manera exclusiva con el humor, pero en las producciones
humoristicas aparecen de manera recurrente.” Esta misma concepcién de los fenémenos
lingliisticos puede verse en la distincion que Charaudeau (2011) hace entre los
procedimientos linguisticos y los procedimientos discursivos, pero ya insertos en el
hecho humoristico: “Los procedimientos linglisticos dependen de un mecanismo
Iéxico-sintactico-semantico que concierne a la forma de los signos y las relaciones
forma-sentido” (p. 15).'% mientras que: “Los procedimientos discursivos dependen del
armado del mecanismo de enunciacion ya descrito, y por lo tanto de la posicion del
sujeto parlante y de su interlocutor, de la meta pretendida, del contexto de empleo y del
valor social del dominio tematico referido” (p. 15)."

En cuanto a los procedimientos discursivos se resaltan los elementos
extralinguisticos, aquellos que emergen del contexto comunicativo. Si bien todos los
elementos linglisticos y extralinguisticos estan presentes en el acto de la comunicacion,
algunos de éstos son los que detonan el “hecho humoristico”, pues resaltan en mayor
medida al momento de desviarse de lo esperado, es decir, del conocimiento gramatical o
contextual que se tiene o debe tenerse por parte de los interlocutores, para interpretar la

construccién del hecho humoristico.

% Uno de los apartados de analisis de este trabajo (3.2.1) se basa en los fenémenos lingiifsticos utilizados
en el discurso humoristico de los profesores. Alli se muestran algunos ejemplos del empleo de estos
fenémenos en cada nivel de la lengua.

10« s procédés linguistiques relévent d’un mécanisme lexico-syntaxique-sémantique qui concerne la
forme des signes et les rapports forme-sens.”

1« es procédés discursifs, eux, dépendent de I’ensemble du mécanisme d’énonciation déja décrit, et
donc de la position du sujet parlant et de son interlocuteur, de la cible visée, du contexte d’emploi et de
la valeur sociale du domaine thématique concerné.”
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En este sentido de interpretacion del humor, retomando a Jodlowiec, Torres

(1999) hace referencia a los conceptos de setting y punchline:

En esta misma linea pragmatica, Jodlowiec (1991) pretende describir los

mecanismos linglisticos y cognitivos que se ponen en marcha para la

produccion o comprension de los chistes o bromas verbales. Define su

objeto de estudio como un texto o secuencia ordenada de enunciados que

conforman una unidad, esto es, presentan claramente un principio y un

final, que consta de dos partes bien diferenciadas: el cuerpo del chiste

(setting) y la secuencia enunciativa que contiene la clave del humor

(punchline) (p. 86).
El setting se relaciona con la configuracion linglistica previa a un enunciado
humoristico y da idea de la situacion especifica de enunciacidn; mientras que el
punchline alude a la sentencia que detona el humor, y a su vez contiene en su estructura
una palabra o punchword, un elemento linglistico que sobresale, por el uso de
metabolas, y tambien puede vislumbrase si el enunciante realiza un cambio de tono o
pausa. Como ejemplo, se muestra este chiste:'?

¢Cual es el colmo de un profesor de lengua?
Que se le estropee el coche y la ciudad se quede sintaxis.

En este caso el setting se establece en la pregunta, es decir, se otorgan los referentes que
se trataran en la situacion especifica de enunciacion, relacionada con los profesores de
lengua. El punchline es la respuesta, ese enunciado que contiene la punchword:
“sintaxis”. EIl humor reside en el uso de un metaplasmo llamado calembur, que se basa

en una articulacion distinta de los mismos elementos de la cadena sonora, con lo que

resultan diferentes unidades léxicas, es decir, diferentes significantes: “sin taxis”,

12E] chiste es tomado por Torres (1999) como unidad de analisis, ya que éste cuenta con los componentes
minimos de enunciacién para generar humor: setting y punchline. Para unidades de analisis mayores,
sobre todo referentes al dialogo o interaccion compleja, sera mejor hablar de hecho humoristico
(Charaudeau, 2006, 2011).
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“sintaxis”. A partir del metaplasmo se establece un desplazamiento semantico de
diferentes dominios al relacionar el vehiculo con el nivel de lengua.

En consecucion con la interpretacion y analisis del humor, vale rescatar la
propuesta de Nufiez (1984), quien considera un nivel sintactico-funcional y otro
semantico-pragmatico. EI primer nivel permite ver las funciones sintacticas o turnos de
enunciacion, si es que hay participantes, en los que puede vislumbrase el humor;
mientras que el segundo se encarga de la interpretacion del significado y de buscar el
sentido, es decir, dilucidar la acepcion especifica de una palabra en un contexto
particular. A través de estos niveles NuUfiez retoma los elementos linguisticos y
extralinguisticos de los enunciados y los asimila con funciones para identificar las
partes de la unidad comunicativa donde aparece el humor, que son cuatro: 1) funcion de
introduccidn, que despierta el canal y va al receptor; 2) funcion de armado, la cual se
refiere al estimulo para la ruptura del orden; 3) funcién de disyuncion, que es la ruptura
propiamente dicha, y 4) funcidn de restauracion, la cual hace posible la reinterpretacion
del hecho y permite corregir o reorientar la disyuncion. Esta Gltima funcion requiere la
atencion del receptor, quien analiza e interpreta el sentido del mensaje humoristico.

En cuanto a la ultima funcion, la teoria de la relevancia, de Sperber y Wilson
(1986) puede esclarecer la cuestion del receptor y la interpretacion; el ser humano por
naturaleza tiende a la relevancia o pertinencia, es decir, trata de buscar el sentido del
mensaje con el minimo de elementos significantes disponibles. Se busca decodificar el
mensaje a partir de la informacion que resulte mas util en el proceso de interpretacion.
En este sentido, tal como sefiala Torres (1999) sobre la teoria de la relevancia
relacionada con el humor: “los recursos gramaticales que materializan una intencion

humoristica atraen y fijan la atencién del sujeto sobre la forma misma del mensaje” (p.
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98). Por medio de los fendmenos linglisticos o metabolas es como el emisor materializa

su intencion humoristica, la cual ha de ser interpretada por su interlocutor.

1.2 El humor: contextos, limites y situaciones de ensefianza

Como se reviso en el apartado anterior, el humor ha sido estudiado y descrito desde
diversas aristas y posturas, tanto en su definicion y clasificacion, como en sus
mecanismos de generacion. En esta parte se busca describir a grandes rasgos los
contextos en que puede aparecer el humor, asi como detallar los referentes o temas que
se pueden tratar. Sin embargo, tambiéen existen limites y estatutos para el uso del humor,
los cuales son establecidos por los grupos emisores.

En particular, se pretende vincular estas nociones de contexto, referente y limites
del humor hacia la Linguistica Aplicada, conforme a la ensefianza de segundas lenguas,

y en especial a la ensefianza del Francés como Lengua Extranjera (FLE).

1.2.1 Contextos, tematicas y limites del humor
Como antes se habia mencionado, el humor ha estado presente en un sinfin de
productos de la propia comunicacion humana: tradicion oral; dramaturgia; obras
literarias, psicoldgicas y filosoficas; programas de television y radio; y hoy dia en
paginas de internet sobre tiras comicas, caricaturas y “memes”.*®

En este sentido, es posible encontrar situaciones humoristicas en muchos
contextos. “El contexto no es solamente el contorno linglistico intratextual, sino que

también recibe este nombre: el contorno discursivo de produccién [...] el contorno que

abarca la situacion pragmatica del hablante” (Beristain, 2006, p. 108). Es asi que el

13 Este Gltimo término, acufiado en 1976 por Richard Dawkins, un bidlogo y cientifico britanico, ha
derivado para definir un fenémeno de comunicacién viral en internet, el cual se refiere a la transmision
masiva de una imagen, texto, video, o cualquier elemento multimedia. Estos memes se popularizan
rapidamente en las redes sociales o paginas especificas. Son unidades simbolicas de transmision cultural,
que resaltan cierto elemento comico y sirven para el entretenimiento o la publicidad.
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contexto se refiere a la situacion extralinguistica particular en la que un hablante ejerce
su enunciacion.

En cuanto a los contextos en los que aparece el humor, éste se conserva en el
teatro, se transmite de generacion en generacion por medio de fabulas, refranes o
chistes; se ve en las reuniones familiares, en los grupos de diferentes edades,
profesiones o estratos sociales. Lo utilizan los profesores, los médicos durante su
receso, los litigantes en los juzgados, los vendedores en los mercados, entre otros
(Beristain, 2004).

Con los aspectos individuales, familiares y profesionales, es posible apuntar que
el humor no es unico, es un fendmeno complejo que ademas se relaciona con la lengua,
cultura e historia de cada pueblo. Por ejemplo, Catherine Davies (2006) propone la idea
del humor étnico, con este concepto se detalla como la naturaleza del humor esta
estipulada por fronteras sociales, morales y geograficas. Cada grupo conformado por
individuos con caracteristicas similares tendrd su propia forma de comunicacion y
creara codigos compartidos para aludir a los elementos mas importantes del contexto
para ellos.

Al extrapolar el concepto de etnia puede entenderse que el humor ha de
clasificarse segun agrupaciones, por gremios particulares, por ejemplo: humor frances,
humor de meédicos, humor politico. La tematica se asocia con los referentes, con todo
aquello a lo que se puede aludir y que es retomado de la realidad, claro, segmentado a
través de la vision particular de cada cultura, o filtrada a partir de los intereses de cierto
grupo.

Los temas o referentes, algunos comunes, otros no tanto, tratan la vida misma,
las cuestiones de género, el trabajo, la vision que se tiene del otro. Segun Beristain

(2004):
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La tematica que abarca el chiste [y el humor] tiene las dimensiones de un

océano. Nada se escapa, nada queda fuera: ni lo venerable, ni el

infortunio, ni la tragedia, ni la muerte. Y para interpretarlo, de modo que
produzca el efecto deseado hay que poseer una competencia social,
histdrica, ya que alude a la estructura cultural de la comunidad en la que

se day en la que se interpreta (p. 131).

De manera similar, Charaudeau (2011) expone su concepcion sobre la tematica en el
humor:

La tematica es una division del mundo en los dominios de experiencia

que, cuando se les trata, se convierten en "dominios tematicos™ o temas

(themata): la vida, la muerte, el nacimiento, la salud, el crimen, la

identidad (nacional, cultural, étnica), las creencias religiosas, la edad, el

sexo, etc. Y esta en la naturaleza de estos dominios tematicos que el

humor sea juzgado como legitimo o ilegitimo. Decia por tanto que es en

el marco de estos temas que debe ser tratada la cuestion de tabues (lo

sagrado, la enfermedad, la nifiez, la vejez) y del humor negro (p. 21).
Retomando este aporte, parece que el humor puede ser juzgado como legitimo o
ilegitimo por los interlocutores, quienes eligen qué temas pueden ser tratados y cuales
no. No esta bien visto abordar ciertos temas en un contexto determinado, existen limites
y estatutos, los cuales también son establecidos por el grupo emisor, segin sus
costumbres y experiencias.

Asi pues, para conseguir el efecto deseado al interpretar el humor se necesitan
conocimientos sociales, culturales e historicos, ademas de cierta pertenencia e
identificacion con el grupo emisor. Tal como se habia revisado, conforme a las teorias
de superioridad, el humor puede crearse para hacer burla del otro, exagerando sus

defectos o caracteristicas no compartidas con el grupo, esto con la finalidad de que el

emisor o emisores sobresalgan en determinado aspecto que les gustaria resaltar, o bien,

14« a thématique est un découpage du monde en domaines d’expérience qui, lorsqu’on les parle,
deviennent des "domaines thématiques" ou thémas : la vie, la mort, la naissance, la santé, la criminalité,
I’identité (nationale, culturelle, ethnique), les croyances religieuses, I’age, le sexe, etc. Et c’est selon la
nature de ces domaines thématiques que I’humour sera jugé légitime ou illégitime. Je disais donc que
c’est dans la cadre de ces thémas que doit étre traitée la question des tabous (le sacré, la maladie, la
petite enfance, les vieux) et de I’humour noir.”
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puedan mofarse de ellos mismos a manera de descarga. Tal como apunta Beristain
(2004, p. 130): “Lo gracioso surge de la imitacion caricaturesca y satirica de las
instituciones sociales y también de las costumbres y los tipos de personajes
representativos de una clase social dada”.

Si es que se quiere entender el humor en cada manifestacion grupal, habra que
conocer los referentes linguisticos y culturales y aprenderlos (quiza aprehenderlos
también). “El referente es cada objeto o evento mediado por un proceso de
conocimiento, es decir, por la conceptualizacion o asignacion de sentido” (Beristain,
2006, p. 423). A partir de aqui, se puede vincular el humor con el aprendizaje, ya que
primeramente se deben manejar los referentes o contenidos de aprendizaje, y ademas
entender los mecanismos de construccion del humor. De igual forma se necesita
conocer el contexto particular de cada elemento de la construccion, a nivel linguistico y
extralinguistico, puesto que el humor también se basa en la descontextualizacion, la

sorpresa y el absurdo.

1.2.2 EI humor en contexto escolar: un recurso de ensefianza y aprendizaje

Conforme a lo antes revisado, el humor aparece en diferentes contextos, donde los
referentes son acotados y los limites elegidos por los participantes de un grupo. De
manera particular, el humor se utiliza en contexto escolar, pese a que en la practica y
por el contexto formal que se demanda no parece ser un lugar adecuado para su uso:
“En la practica aulica cotidiana, la ensefianza esta pensada desde un lugar en donde el
humor no ingresa” (Pirowicz, 2011, p. 4). No obstante, el humor puede encontrase en
el aula, ya sea en la interaccion del profesor y los alumnos o en los materiales disefiados
para el aprendizaje. EI humor en el plano educativo resulta de gran importancia, pues

bien éste funge como auxiliar en la resolucion de problemas que implican
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conocimiento, destrezas y actitudes: “la inclusion del humor en las aulas constituye una
herramienta que actla positivamente ya sea en los cambios cognitivos que facilita, o
bien en el mejoramiento del clima aulico” (Pirowicz, 2011, p. 85).

El humor es utilizado en este contexto con varios fines: por una parte sirve para
establecer vinculos entre los participantes, crear una atmosfera de trabajo mas relajada,
0 como pretexto para tratar temas no relativos a los contenidos de clase; por otra parte,
puede abordarse la planificacion o la distribucion de los contenidos; y finalmente, por
medio de éste es posible ejemplificar y hasta explicar los objetivos de ensefianza.'®

Tal como sefiala Grande (2005), algunas investigaciones previas han apuntado

que el utilizar humor en clase tiene sus ventajas:

Al crear un ambiente mucho mas relajado, nuestros estudiantes pueden
aprender los contenidos de cualquier tipo de una manera mucho mas
rapida y eficaz. Por otro lado no hay que olvidar que el humor no solo
puede ser un fin en si mismo, sino que, mas bien, debemos pensar en él
como un medio para conseguir fines pedagogicos especificos (p. 343).

Ademas, segun Iglesias (2001) éste sirve para presentar contenidos de variopintas
tematicas, debido a su condicion maleable, ya que son muchos los recursos y
mecanismos de creacion.

Por otra parte, la experiencia comica tiene una funcion cognitiva o intelectual de
suma importancia, ya que a través de esta se tiene la capacidad de pensar en mas de una
dimensién, en un sentido metaférico, al equipar materias y planos referenciales de
distinta indole; Iglesias (2001) retomando a Berger sefiala que: “Empiricamente, lo
comico puede definirse como un juego finito y transitorio del mundo serio (Berger,

1999, pp. 115-131). Se trata, en definitiva, de percibir una idea en dos marcos de

15 Es posible equiparar las finalidades del uso del humor en el ambito escolar con los tipos de
comunicacion propuestos por Weiss (1984): repetida, conversacional, organizacional, didactica. Esta
propuesta se abordara mas adelante.
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referencia internamente coherentes, pero habitualmente incompatibles” (p. 440). De esta
manera, resulta mas sencillo describir conceptos abstractos.

El humor dentro del salon de clase se halla en los libros de texto, en materiales
de apoyo, en recursos multimedia y en la interaccion verbal de los sujetos. En los libros
de texto se insertan caricaturas, tiras comicas, vifietas, asi como anécdotas y
curiosidades —autenticas 0 no— que resultan graciosas para el alumno. Todo esto con
fines de ensefianza especificos que ya han sido contemplados por aquellos encargados
del disefio de materiales (Grande, 2005). Asimismo, es comun escuchar grabaciones o
ver videos que contemplan contenidos humoristicos. Por otra parte, la interaccion de los
sujetos resulta un tanto mas compleja debido a que el pensamiento no va en una sola
direccion: “Incluir el humor en el aula implica mucho méas que una actitud, una
caracteristica personal o material. Implica un cambio de posicionamiento respecto del
proceso de ensefianza-aprendizaje, en donde el pensamiento no va en una sola
direccion, en donde la diversion tiene lugar” (Pirowicz, 2011, p. 91).

En la misma linea, aunque el ambito escolar es comudn en este sentido, cada
situacion es particular; por ejemplo, no es lo mismo una clase de matematicas a una
clase de lengua extranjera. Los objetos de estudio no corresponden al mismo plano
referencial, asi que el humor se presenta de diferente manera en el aspecto didactico,
mientras que los aspectos de organizacion de clase o elementos ajenos al aula, méas de

tipo espontaneo, quizé coincidan.
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1.2.3 El humor en clases de lengua extranjera

En el apartado anterior se mencion6 como el humor aparece en la situacion de
ensefianza-aprendizaje, sin embargo, aun falta referir como aflora en las clases de
lengua extranjera. De manera particular, tal como sefiala Beristain (2004, p. 132): “Los
chistes suelen pulular en las clases de idiomas (junto con las canciones)”. De la misma
manera, Cormanski y Robert (2002) apuntan que el humor aparece de manera habitual

en clases de lengua extranjera:

¢Quién no ha sido testigo —ensefiantes o alumnos— de risas divertidas o a
veces devastadoras en la clase de lengua, o incluso, particularmente en
los ultimos, de manifestaciones sutiles de una estrategia de comprension
0 de expresion, segun el caso, como el silencio, la interaccion desfasada,
el desvio/inversién del sentido, etcétera? (p. 4).'°

Si bien el humor se encuentra presente en la interaccion entre profesores y alumnos, y
se ve reflejado en el esfuerzo que realizan por la mutua comprension, en la negociacion

de sentido; el humor también se presenta como recurso didactico, es usado por los

profesores con distintos fines, tal como sefiala Rivero (2011):

Mediante el humor se generan un mayor numero de procesos de
ensefianza y aprendizaje provocando una mayor significacion de los
mismos. Se subraya con esto el humor como componente imprescindible
que origina que la produccion y recepcion de saberes sea significativa,
duradera y propagadora de nuevas maneras de fomentar la creatividad, la
espontaneidad y la productividad (p. 19).

El humor como recurso didactico cumple con distintos fines; el profesor puede usarlo
para presentar los contenidos de la clase, la lengua y la cultura, de manera diferente a la

acostumbrada, institucional y solemne, al apelar al ingenio y a la creatividad, tanto de €l

18 «Qui n'a été témoin - enseignants ou apprenants - de rires amusés ou parfois dévastateurs dans la

classe de langue ou bien encore, plus particulierement chez ces derniers, de manifestations subtiles d'une
stratégie de compréhension ou d'expression, selon les cas, comme le silence, l'interaction décalée, le
détournement/retournement du sens, etc.?”
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y de sus alumnos. Por ejemplo, al comparar los fonemas de la lengua meta, que resultan
nuevos para los aprendientes, con sonidos emitidos por animales, o bien, al exagerar su
articulacion linguistica para que los aprendientes logren imitar su pronunciacién. Al dar
pistas a través de la comunicacion no verbal a sus estudiantes para que conozcan el
significado de cierta palabra. También en el plano cultural, al presentar las impresiones
que se escuchan sobre determinado grupo o sobre sus costumbres.

Si se continda con la idea anterior, es posible captar la dimension social del
humor, sobre todo en el aspecto cultural (Gardes, 2002). En muchas ocasiones, en la
clase de lengua se alude a estereotipos, que son percepciones simplificadas sobre el
otro, en especial de grupos de personas, culturas o paises, ajenos al contexto propio y
que comparten ciertas caracteristicas que luego son exageradas o caricaturizadas.

Por otra parte, el humor en clase de lengua extranjera se ve también como un
objeto de estudio —aunque no siempre—y es puesto en practica a través del ejercicio de
la lengua, ya que en muchas ocasiones se necesitan algunas claves —metalinguisticas y
culturales— para descifrarlo, sobre todo en la expresion verbal: “EIl humor y la ironia son
las competencias que mas se tardan en adquirir en la ensefianza de lenguas extranjeras
por lo relacionados que estan con el caracter de cada cultura, esto es, su componente
sociocultural, y con la pragmatica” (Vela, 2012, p. 8).

Relacionado con este Gltimo punto, Rivero (2011) resalta la ventaja de explorar
el humor de otras culturas: “El profesorado estima que los estudiantes que estan
expuestos al humor nativo aprenden notablemente mas sobre la cultura de la lengua
extranjera” (p. 49).

Es asi que el humor en clases de lengua extranjera desempefia un papel
fundamental, puesto que: “El humor es parte de un proceso pedagdgico, es «una manera

infalible de ganarse a los estudiantes» o de ser un ensefiante apreciado” (Cormanski &
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Robert, 2002, p. 5).'” También éste tiene como finalidad establecer relaciones
interpersonales: “favorece la unién grupal, lo que provoca gque la comunicacion sea mas
continua, ocasionando una aproximacion entre los miembros del grupo. Esto posibilita
que las situaciones humoristicas favorezcan un clima célido, reduciendo los efectos de
las posibles situaciones estresantes que se puedan dar” (Rivero, 2011, p. 19).

Como se ha visto, el humor en clases de lengua extranjera, ya sea de manera
espontanea, como recurso didactico, contenido de aprendizaje, o simplemente para
relajar el ambiente, aparece de manera recurrente, y se distingue por resaltar el punto
ludico y creativo de las sesiones, incidiendo favorablemente en el proceso de

aprendizaje y en las condiciones de produccion del conocimiento.

1.2.4 Las principales investigaciones sobre el humor en FLE

Después de adentrase al estudio del humor en clases de lengua extranjera y revisar las
dimensiones interpersonales, cognoscitivas, sociales y ladicas, asi como las ventajas en
cuanto a las competencias deseadas en el alumno debido a su uso, habra que
profundizar mas conforme al tema de esta investigacion.

Pese a que no existen muchos trabajos relacionados con el humor vinculado a la
ensefianza del FLE —por lo menos conocidos o disponibles para su consulta— un numero
exclusivo de la revista especializada Le francais dans le monde, que aborda el humor y
la ensefianza de lenguas, ha dedicado un apartado de su publicacion al humor en las
clases de FLE, y en especial un articulo recapitulatorio hecho por Gerard-Vincent
(2002), el cual refiere la historia de la investigacion sobre este tema. Segun el articulo,
el humor en la didactica del FLE tiene sus origenes formalmente en Francia, en la

década de los ochenta. Se sentaron algunos antecedentes de decadas anteriores, tales

17« *humour participe d’une démarche pédagogique, c’est «une maniére infaillible de se gagner les
étudiants» ou d’étre un enseignant apprécié.”
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como los trabajos de Greimas, Morin y Guiraud sobre el analisis del humor verbal. He

aqui un cuadro que resume sus aportaciones en el campo:

Cuadro 1.2 Principales investigaciones sobre el humor en clases de FLE

anteriores a los afios 80, en Francia,

segun el articulo de Gerard-Vincent (2002, pp. 10-11).

Greimas (1966)

Este autor eligié algunos chistes publicados en revistas de la época y
trabajo con las palabras ambiguas, asi como con las variaciones de
isotopia (siendo la isotopia descrita como un nivel semantico
homogéneo dentro de un texto). Tambien hablé de las
representaciones colectivas de las clases sociales utilizadas en clase.

Trabaj6 sobre los chistes o “historias divertidas” y tratd de hacer una
clasificacion de los mismos. Esto a través de 3 funciones: la funcion

V. Morin de normalizacion, que presenta a los personajes; la funcidn
(1966) compromiso, donde se pone de manifiesto el problema linglistico; y
la funcién de disyuncién, que desenreda el problema, y causa la
caida de la historia.
P. Guiraud El autor abordd las diferencias entre los juegos de palabras, los
(1978) divertimentos verbales y los chistes.

Como relata Gerard-Vincent (2002), después de estas propuestas surge una

preocupacion por parte de los nuevos investigadores franceses: es indispensable el

federar los trabajos de este campo, sobre todo dar un orden y recopilar las

investigaciones serias sobre el humor. Con esta idea se crean institutos especializados

como el CERCC (Centre d’Etudes et de Recherche sur le Comique et la

Communication) y el CORHUM (I’Association Francaise pour le Developpement des

Recherches sur le Comique, le Rire et I’Humour).

Con la creacién de estos centros, la investigacion sobre el humor francés se

concentra en cuatro areas: la diversidad verbal, las interacciones verbales, el problema

de traduccion y el humor en FLE. En la actualidad estas areas aun son estudiadas en

Francia. He aqui otro cuadro, que resume el trabajo en estas areas.
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Cuadro 1.3 Las cuatro areas de investigacion sobre el humor en clases de FLE

segun el articulo de Gerard-Vincent (2002, pp. 14-20).

Diversidad
verbal

Se comienza a trabajar con los juegos de palabras en la clase de
lengua: la charada, las palabras cruzadas, el anagrama. De aqui
resaltan las precisiones de Gresillon (1988) sobre la ambigtiedad y el
doble sentido. Més adelante Atienza (1997) aborda el aprendizaje a
partir de cuestiones fonéticas, léxicas y morfosintacticas.

Interacciones
verbales

Se aborda el intercambio linglistico y las divergencias de los
repertorios linguisticos de los interlocutores, asi como las
diferencias marcadas por el silencio. Se resalta que la
metacomunicacion es muy frecuente en la conversacion humoristica.
Importantes las consideraciones de Priego-Valverde (1998), quien
sefiala la dualidad enunciativa en el humor negro.

Problemas de

Se estudian los juegos de palabras y giros idiomaticos propios de la

traduccion lengua, asi como las posibles interpretaciones y asociaciones sobre
algun texto.
Se analizan algunas cuestiones relativas a los participantes y su
interaccion: el discurso didactico, la interpretacion de los alumnos,
Humor en los referentes humoristicos en clase. De aqui destacan las

clases de FLE

contribuciones de Henault (1976) sobre la interpretacion de la ironia
francesa por aprendientes extranjeros y de Ploquin (1999) sobre el
permiso de la risa y el tabu en clase.

Lo més probable es que las investigaciones sobre este tema sigan emergiendo y

contemplen otras aristas, componentes o puntos especificos, tales como los materiales,

la evaluacion, los discursos, tanto de alumnos como del profesor, en adivinanzas,

chistes, juegos de palabras; ironia, sarcasmo, incongruencia; literatura, artes, y muchas

cuestiones mas que habran de cruzarse en este vasto campo de estudio. De manera

particular, el presente trabajo de investigacion se ubica en los estudios sobre interaccion

y ensefianza de lenguas y, en especifico, se enfoca en el discurso humoristico de los

profesores de FLE. Tal parece que este punto de investigacion no ha sido abordado de

manera especifica en Francia ni en México. De aqui la importancia del presente trabajo

de investigacion, el cual busca ampliar los conocimientos que se tienen sobre el humor

vinculado a la ensefianza de FLE.
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1.3 La interaccion en el salon de clase

Después de dar un vistazo al decurso de las investigaciones sobre el uso del humor en
clases de FLE, aun falta especificar y entender, en este mismo sentido, la nocion que se
tiene de una situacion de ensefianza-aprendizaje prototipica —-mas alla del concepto de
humor- puesto que el humor utilizado en el salon de clase se construye en un contexto
determinado.

Factores heterogéneos son los que se conciertan en la interaccion entre profesor
y alumnos en las clases de lengua extranjera: han de considerarse los tipos de
intervencion, la lengua o lenguas que se utilizan —si es que se trata de una comunicacién
endolingle, exolingle o mixta—, la distribuciéon de los turnos, las actitudes hacia las
preguntas, la correccion de errores, los comentarios, la retroalimentacion, entre otras

cuestiones.

1.3.1 La situacion de ensefianza-aprendizaje en el salon de clase de LE

En este apartado se busca explicar la nocion que se entiende por situacion de ensefianza-
aprendizaje prototipica —dejando de lado el humor— y referir algunos de los
componentes principales de la misma.

Para Herrera y Ramirez (1992) la situacion de ensefianza-aprendizaje contempla
tres aristas: la situacion, que refiere al marco o contexto donde se dan las interacciones
e interrelaciones entre alumno y docente; el aprendizaje, que es esa actividad o
experiencia discente; y ensefianza, que se relaciona con el papel docente. De manera
particular, en el marco de ensefianza de lenguas, tal como indica Van Lier (1988) una
situacion prototipica de ensefianza-aprendizaje se da en un espacio concreto, en el aula

0 salon de clase, un contexto especifico que es definido como: “el lugar de encuentro,
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por un periodo dado, de dos 0 méas personas para los propositos del aprendizaje de una
lengua” (p. 47).8

De aqui parte la reflexion y analisis, de ese contexto especifico, el de la clase,
donde ensefiante y aprendientes realizan intercambios verbales enfocados en la misma

meta: el aprendizaje de una lengua, tal como mencionan Cicurel y Bigot (2005, p. 5):

Al igual que en los estudios etnogréaficos, se deberia considerar la clase
como el terreno del etndgrafo y tener en cuenta la arquitectura del lugar,
el contexto geografico y social, las lenguas en contacto, para poder
disefiar el mapa de influencias de este conjunto de factores sobre el
desarrollo, y la naturaleza de los intercambios, asi como el discurso del
profesor, elementos que conforman la clase.™

Es asi que la clase de lengua se define como un lugar social, tal como apunta Kramsch
(1984), es donde se establecen intercambios activos entre los participantes, a la vez que
se van apropiando de la lengua meta y exploran una dimension colectiva, en la cual, por
una parte, se encuentra el polo profesoral, y por la otra, el polo aprendiente. Esta
interaccion en el salon de clase se da con objetos definidos (textos, libros, utiles,
pizarron, recursos), y en un contexto determinado (geografico, institucional, temporal).
En cuanto a los componentes de la situacion de ensefianza-aprendizaje, si bien
no existe una clase de lengua ideal, si existen ciertos elementos ritualizados en la clase,

tal como apuntan Dabéne y Cicurel (1990, p. 6):

De un lado, parece innegable que no exista una clase de lengua ideal con
el profesor y los aprendientes donde se pueda describir las interacciones
como si no hubiera un anclaje en una realidad concreta sin limites [...]
Pero, por el otro lado, se puede también considerar que, si se habla en

8 «“The gathering, for a given period of time, of two or more persons for the purposes of language
learning.”

19 «A P’instar des études ethnographiques, il faudrait considérer la classe comme I’ethnographe son
terrain et tenir compte de I’architecture du lieu, du contexte géographique et social, des langues en
contact pour pouvoir dessiner la carte des influences de cet ensemble de facteurs sur le développement et
la nature des échanges ainsi que sur le discours du professeur qui font la classe.”
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efecto de la clase, ésta se remite a una experiencia que cada uno conoce

(la de ser alumno, estudiante o a veces profesor) y que comprende un

cierto nimero de elementos invariables, incluso ritualizados.?
En este sentido, Cicurel (1990) describe como la clase de lengua extranjera parte de un
“ritual de comunicacién”, en el cual confluyen relaciones personales, obligaciones
profesionales, intereses orientados al aprendizaje; todo esto en un ambiente tacito de
reglas de comunicacion: codigos lingiiisticos, proxémicos y culturales ya concretados.?
Aqui el docente encontrara, en funcion de las actividades propuestas, un espacio de
comunicacion metalingistica recurrente, donde se produce un discurso de ficcion para
alcanzar cierta competencia en los intercambios reales: “Los participantes de un curso
de lengua no necesariamente tienen muchos temas de conversacion en comun. Asi que
tienen que inventar pretextos para tomar la palabra” (p. 51).% La lengua meta, como el
constructo lo indica, se vuelve el objetivo de aprendizaje, el cual debe ser alcanzado por
los aprendientes, quienes se valen de estrategias y recursos facilitados por el profesor.

De manera particular, en cuanto a los componentes de la clase de lengua
extranjera, Puren (1994) en su modelo sobre la didactica de lenguas-culturas habla de
metodologia, métodos, modelos, practicas, evaluacion, materiales; también considera a
los participantes: profesor y alumnos.

En cuanto a los componentes de la clase, también vale la pena rescatar los
elementos que refieren Nufiez y Constanzo (2010) retomando a Cicurel, sobre el aula,

ese espacio discursivo donde se llevan a cabo las tareas de ensefianza-aprendizaje:

20 «Dryn coté, il parait indéniable qu’il n’existe pas une clase de langue-idéale avec le Professeur et les
Apprenants dont on pourrait décrire les interactions comme s’il n’y avait pas ancrage dans une réalité
concréte incontournable [...] Mais, d’un autre c6té, on peut tout aussi bien considérer que si on parle en
effet tant de la classe, c’est qu’effectivement elle renvoie a une expérience que chacun connait (celle
d’étre éléve, étudiant ou parfois professeur) et qui comporte un certain nombre d’invariants, voire
d’éléments ritualisés.”

21 En particular, en clase de lengua extranjera, estos son los aspectos que han de considerarse en los
limites y estatutos en cuanto al uso del humor, el cual puede ser visto como una desviacion del
comportamiento esperado en este espacio institucionalizado.

22 «“|_es participants d’un cours de langue n’ont pas nécessairement de nombreux sujets de conversation
en commun. Il leur faut donc inventer des prétextes a la parole.”
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Cuadro 1.4 Los componentes de la clase en el marco de
ensefianza-aprendizaje de lenguas
segun la propuesta de Nufiez y Constanzo (p. 176).

Ambito espacio- | Fijado por la institucion. En este caso, la ubicacion geografica del
temporal aulay el horario de clase.

Interactuantes | Con una posicion preestablecida. Roles ya definidos por la situacion
de ensefianza-aprendizaje (profesor/alumnos).

Finalidad Fijada previamente. El aprendizaje de una lengua-cultura.

Para manipular el sistema y codigo, sea para ensefiarlo o para
Estrategias aprenderlo. Aqui el docente ha de adecuar su discurso al nivel de
discursivas lengua de los alumnos. Por su parte, los alumnos utilizan estrategias
de compensacion, tratan de poner en practica la lengua meta lo mas
posible.

Un desarrollo | En funcién de la representacion social. Cddigos lingisticos,
ritualizado proxémicos y culturales ya concretados.

Un canal El oral y la forma dialogada, sin que se excluya frecuentemente el
privilegiado recurso escrito. Segun el enfoque de la clase, en este caso,
comunicativo.

Se establece en funcién de los fines institucionales. En este &mbito
Un contexto | existen fendbmenos enunciativos y discursos particulares. Un proceso

didactico comunicativo-formativo caracterizado por la reciprocidad de los
agentes que participan en él con la finalidad de aprender la lengua
meta.

Este cuadro reine los componentes que han de considerarse para conocer a mayor
detalle el contexto particular de las clases que fueron observadas para el presente
estudio. Cada uno de estos elementos es una variable que influye en el devenir de la
interaccion y, por tanto, en las producciones humoristicas de los profesores.?® Pero
primero habra que revisar como las clases de lengua extranjera parten de una
interaccion particular, cuestion que sera abordada en el siguiente apartado de este

capitulo.

2 Méas adelante, en la contextualizacién del estudio, se brindaran algunos detalles sobre estos
componentes.
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1.3.2 Una interaccion particular en clases de LE

Como ya se ha mencionado, en la situacion de ensefianza-aprendizaje de segundas
lenguas se da cierto tipo de interaccion que depende del contexto en el que se
desenvuelven los sujetos, contexto en el que es importante definir la situacion
lingistica, es decir, que lenguas estan involucradas. Es posible sefialar que en las clases
de lengua extranjera se da un tipo de interaccion particular, la cual involucra el uso de
determinada o determinadas lenguas. A saber, segln apunta Vasseur (2005) este tipo de
interaccion interlinglie se entiende como un encuentro y motor de intercambios. Es un
espacio de reunién entre el locutor aléglota® y su compafiero, un lugar donde se teje la
palabra, que se vuelve comun, donde se da una negociacion de sentido.

La interaccion interlinglie es aquella donde se encuentran dos 0 mas personas
que no comparten una misma lengua, pero que, inevitablemente para interactuar entre
ellas, comparten “dos lenguas”, de formas y trazos poco perceptibles. Pese a que puedan
presentarse escollos comunicativos, el cometido ideal de las clases es poner en practica
lo mas posible la lengua meta, para lo cual los aprendientes aloglotas han de esforzarse
y tomar en cuenta su situacion lingiistica.”®

Para Kerbrat-Orecchioni (1990) la interaccion verbal designa un momento, una
experiencia situada y organizada de comunicacion verbal, entre dos o mas

interlocutores. La interaccion es un acuerdo linglistico en el que los interactuantes

24 Aldglota: término propuesto por B. Py en 1993 (Vasseur, 2005, p. 41), y que designa a toda persona
que se encuentra en situacion de utilizar una lengua que para él es extranjera, sin prejuzgar sus
intenciones, si ellas no estan manifiestas. Un aloglota se esfuerza por “comunicarse con la lengua del
otro”, y sobre todo por comunicarse con el otro.

2% para comprender mejor la nocién de interaccién, habra que rescatar a Goffman (1959), quien estudia
desde una perspectiva socioldgica, las interacciones de la vida cotidiana, a través de una propuesta
metaférica asociada con la dramaturgia. Y a Hymes (1974), quien da forma a los estudios de interaccion
linglistica y consolida el esfuerzo por realizar un acercamiento etnografico de la comunicacién, al tomar
en cuenta todos los aspectos de la situacion, y sobre todo la “resituacion® de la palabra bajo cierto
contexto, lo que se entiende como sentido. De aqui su modelo SPEAKING (Settings, Participants, Ends,
Acts, Keys, Instrumentalities, Norms, Genre), una propuesta que busca identificar y nombrar los
componentes de la interaccion lingiistica. Segiin Hymes, para hablar una lengua adecuadamente no se
necesita solamente aprender vocabulario y gramatica, sino que ha de contemplarse el contexto.
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comparten un contexto e intercambian turnos de habla relacionados a un tema en

particular:

La reunién donde el grupo se estructura en torno a un foco comun, y

donde hay una concentracion Unica de la atencion intelectual y visual

oficialmente admitida, concentracion en la que todos los participantes

contribuyen, para mantener la misma de manera plena (p. 119).%°

Por su parte, Vasseur (2005) sefiala que la interaccion verbal se construye por la
adaptacion progresiva de los interlocutores implicados en conjunto en una elaboracion
colectiva del sentido, elaboracion que implica conocer el contexto. En la interaccion
interlinglie se dan intercambios verbales y no verbales, los cuales permiten el acuerdo
de los interlocutores en un punto en especifico, esto con la finalidad de negociar el
sentido con ayuda de elementos linguisticos, paralinguisticos y extralinguisticos. Por
ejemplo, cuando el profesor busca que los alumnos conozcan el significado de cierto
vocablo sin necesidad de recurrir al diccionario, para lo cual, a través de la mimica,
Ileva a cabo su actuacion con el fin de dar pistas no verbales a sus aprendientes.

Los elementos no verbales de la comunicacidn sirven como soporte para dar
sentido a los intercambios verbales de los hablantes que no comparten un mismo codigo
—en estricto sentido los “usos comunicativos”- pero que buscan adentrarse en los
aspectos gramaticales o el vocabulario de otras lenguas. En cuanto a la comunicacién no

verbal vale rescatar la clasificacion que realiza Jean-Marc Colleta sobre los usos

gestuales (2005, p. 33):

Existen tres tipos principales de usos gestuales del cuerpo: los usos
“autocentrados”, orientados hacia el propio cuerpo y encaminados al

26 «“|_a rencontre ol le groupe se structure autour d’un foyer commun et ot il y a concentration unique de
I’attention intellectuelle et visuelle officiellement admise, concentration que tous les participants a part
entiere contribuent a maintenir.”
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bienestar o la resolucion de tensiones; los usos “practicos”, orientados
hacia los objetos y al servicio de las actividades cotidianas; y los usos
“comunicativos”, producidos en el curso de las interacciones sociales.”’

Por otra parte, en cuanto al uso de la lengua, en la interaccion interlingie es posible que
se presenten diferentes situaciones linglisticas, las cuales se definen por la presencia o
convivencia entre lenguas, asi como por el estatus linglistico de cada uno de los
interactuantes, donde, en la clase de lengua, es evidente que se da una asimetria entre
roles, dado que el profesor ha de adaptar su discurso con la finalidad de facilitar el
aprendizaje de los alumnos, quienes aun no dominan la lengua meta: “Los estudiantes
se enfrentan a formas interaccionales en las cuales hay, a la vez, asimetria (entre el
ensefante y ellos mismos) y relativa simetria (entre aprendientes)” (Cicurel, 2002, |
25).% Los tipos de intercambios lingtiisticos que pueden presentarse en el marco de
ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas son tres: endolingiie, bilingle y exolingie.

En este sentido, resulta util citar a Nussbaum (1991, p. 39):

Tomando como parametro los repertorios linguisticos de los
participantes, Porquier y un grupo de investigadores suizos interesados
en las situaciones de contacto de lenguas (Alber et Py, 1986; De Pietro,
1988; Ludi. 1991, entre otros) establecen tres tipos de interacciones:
endolingles, bilinglies y exolingles. ElI primer tipo abarca los
intercambios en los que no existiria divergencia significativa entre los
codigos activados por los hablantes. ElI segundo tipo, propio de las
comunidades plurilinglies esta caracterizado por la posibilidad de usar de
manera consecutiva dos 0 mas codigos conocidos por los individuos para
cumplir determinadas funciones pragmaticas: citas, anaforas, juegos de
palabras, etc. (Gumperz, 1982; Nussbaum 1990). El tercero, en cambio,
se caracteriza por un alto grado de divergencia entre los repertorios
empleados. Se trata de intercambios asimétricos o desiguales, puesto que
uno de los interlocutores domina el cdédigo linglistico mientras el otro
debe usar una lengua que conoce poco.

27« existe trois types principaux d’usages gestuels du corps : des usages ““autocentrés” orientés vers le
corps propre et visant le bien-&tre ou la résolution des tensions, des usages ““pratiques”, orientés vers les
objets et au service des activités quotidiennes, et des usages ‘““communicatifs”, produits au cours des
interactions sociales.”

28 «“|_es apprenants sont confrontés a des formes interactionnelles dans lesquelles il y a & la fois asymétrie
(entre I’enseignant et eux-mémes) et relative symétrie (entre apprenants).”

40



Siguiendo con lo que apunta Nussbaum, la clase de lengua extranjera es un espacio
donde dos tipos de interaccion se dan: intercambios endolingles en la lengua de partida,
e intercambios exolingies en la lengua meta. Esta interaccion en clases de lengua
extranjera coincide con lo que Vasseur (2005) entiende como interaccion interlingte, un
punto de reunion entre dos o0 mas lenguas.

Es importante mencionar que no solo el cddigo linglistico es el que determina
este tipo de interaccidn particular en las clases de lengua extranjera. También existe un
conjunto de cuestiones sociopragmaticas, es decir, de convenciones sociales
relacionadas con la lengua y la cultura, cuyo conocimiento permite a los interactuantes

comprender los referentes y el sentido de la comunicacion.”

1.3.3 Los tipos de intervencion (student-talk / teacher-talk)

Después de revisar diferentes concepciones sobre la situacion de ensefianza-aprendizaje,
asi como la interaccion particular en clases de lengua extranjera, aun falta considerar
ciertos aspectos en esta relacion particular de los sujetos, quienes ademas del papel que
desempefian en clase poseen una historia de vida, conocimientos previos y experiencias
de aprendizaje, y en ciertos casos, de ensefianza; todo un background que define su
situacion individual, la cual de cierta manera se vincula con su papel en el aula. Asi lo
menciona Cicurel (2002): “Estas practicas dependen de la cultura de origen de los

interactuantes, de la formacion del ensefiante, de su experiencia y de su personalidad” (f

2% Esto Gltimo se puede relacionar con el humor, ya que éste no sélo se vincula con cuestiones lingiiisticas
sino con cuestiones extralingliisticas, con conocimiento sociopragmatico. En este sentido, si no se
comparten estos referentes sociopragmaticos la carga cognitiva para la interpretacion del sentido del
mensaje es mayor, inclusive se puede presentar un fallo sociopragmatico (Padilla, 1999), es decir, un
comportamiento lingistico inadecuado por parte de uno de los interactuantes debido al desconocimiento
de las convenciones socioculturales y de uso de una lengua.
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29).% De la misma forma puede decirse que estas practicas también estan condicionadas
por los limites y estatutos que la institucion de ensefianza demande.

Tal como se habia mencionado, la situacion de ensefianza-aprendizaje en el
salon de clase parte de una suerte de arquetipos: el ensefiante y el aprendiente, sujetos
que cumplen con un papel definido en la interaccion. Tacitamente el profesor se define
por sus conocimientos, experiencia y dominio del objeto de ensefianza, es quien
administra los turnos de participacion, la persona facultada para corregir los errores,
otorgar retroalimentacion, brindar estrategias; puede ser visto como un regente de la
interaccion, o bien, como un facilitador o guia de la misma, es el mediador que dicta las

tareas por cumplir:

Es el ensefiante el mediador de los procesos de aprendizaje, quien
propone la actividad didactica, que puede definirse como una actividad
linguistica desarrollada segun cierto protocolo, propuesto por el manual o
por el mismo, él es quien pide a los usuarios que realicen un esfuerzo
cognitivo significativo (Cicurel, 2002, { 16).*
Por otra parte, el alumno es visto como el sujeto interesado, idealmente, en el
aprendizaje, es quien aprovecha los recursos de la clase y el discurso del docente para
cumplir con la meta; es quien cuestiona, el que busca poner en practica los
conocimientos mediante la interaccion con el profesor u otros alumnos.
Como se sefiald antes, el aula se concibe como un espacio donde se presentan

discursos diversos: “Sin lugar a dudas, la clase de lengua constituye un espacio creativo

de reconfiguracién de discursos diversos” (Cicurel & Bigot, 2005, p. 5).** Es el lugar

30 «“Ces pratiques dépendent de la culture d’origine des interactants, de la formation de I’enseignant, de
son expérience, et de sa personnalité.”

3l«Crest I’enseignant, médiateur du processus d’apprentissage, qui met en place I’activité didactique,
que I’on peut définir comme une activité langagiére se déroulant selon un certain protocole, proposé par
le manuel ou par I’instructeur, et demandant aux usagers de fournir un notable effort cognitif.”

32«A n’en pas douter, la classe de langue constitue un espace créatif de reconfiguration de discours
divers.”
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donde se llevan a cabo las tareas de ensefianza-aprendizaje y se establece la
comunicacion entre profesor y alumnos. En este sentido, el modelo de intervencion que
predomina, como apunta Cazden (2001), se conoce como secuencia tripartita o IRE: la
iniciacion del docente, la respuesta del aprendiente, y finalmente la evaluacion del
profesor sobre la produccion del alumno. Es asi que el intercambio verbal entre el
docente y el aprendiz es una suerte de mondlogo en el que el alumno va llenando los
espacios en blanco del discurso que el profesor produce, discurso orientado segun los
objetivos de la clase. Otra variante de este modelo se da cuando el docente, a traves de
la retroalimentacion o feedback, induce al alumno para que éste brinde la respuesta
correcta.

Sin embargo, aunque el modelo IRE y sus ligeras variaciones predominan en las
clases de lengua extranjera, los interactuantes, aquellos que ostentan una posicion
preestablecida la mayor parte del tiempo (el profesor-experto/alumno-aprendiz) se
definen por sus diferentes tipos de intervenciones. En cuanto al tipo de intervenciones
resulta pertinente rescatar la propuesta de Moskowitz, reinterpretando a Flanders, sobre
el analisis de interaccion en las clases de lengua extranjera, el teacher-talk y el student-
talk. He aqui un cuadro que Allwright y Bailey (1991, pp. 204-205) rescatan sobre la
propuesta de Moskowitz de 1971, basado en Flanders, para analizar las clases:

Cuadro 1.5 Andlisis de la interaccion en clases de lengua extranjera

Tomado del Apéndice B del libro de Focus on the language classroom
de Allwright & Bailey (1991).

1. Lidiar con los sentimientos

2. Alabar o alentar

Influencia | 22. Bromear

indirecta | 3. Usar ideas de los estudiantes

3%, Repetir la respuesta del estudiante textualmente
Teacher- 4. Hacer preguntas

talk 5. Dar informacién
52, Corregir sin rechazar
Influencia | 6. Dar direcciones
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directa

6. Dirigir los ejercicios de patrones
7. Criticar el comportamiento de los alumnos
72, Criticar la respuesta de los alumnos

Student-
talk

8. Respuesta especifica del alumno
8% Respuesta coral del alumno
9. Respuesta, abierta o cerrada, iniciada por el alumno

10. Silencio

102. Silencio-Audiovisual

11. Confusiodn, trabajo orientado
112, Confusién, trabajo no orientado
12. Risas

e. Uso de la lengua materna
n. Comunicacion no verbal

Como se ve, la interaccion en el aula se caracteriza por su caracter complejo, muchas de

estas intervenciones se presentan en el devenir de la clase y no siguen una linea o

patrén definidos, ninguna clase es idéntica. La clasificacion de intervenciones podria

seguir e inclusive seria viable proponer otros tipos; no obstante, esta propuesta es

acertada pues vislumbra de buena manera los intercambios mas significativos en el

salon de clase. Tal como atisba Chaudron (1993):

Desde el punto de vista de muchos investigadores y practicantes,

intercambios conversacionales e instruccionales entre profesores y
alumnos ofrecen las mejores oportunidades para que los aprendientes
puedan ejercitar sus habilidades en la lengua meta, para poner a prueba
sus hipdtesis acerca de la misma, y para obtener retroalimentacion util (p.

118).%

Este es el cometido principal de las intervenciones, el objetivo de ensefianza-

aprendizaje, el utilizar lo mas posible la lengua meta.

3% «“In the view of many researchers and practitioners, conversation and instructional exchanges between
teachers and students provide the best opportunities for the learners to exercise target language skills, to
test out their hypotheses about the target language, and to get useful feedback.”
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1.3.4 Los tipos de comunicacion

El cometido de este apartado es explicar la nocion que se tiene sobre la comunicacion
en el salon de clase, y explicar cuales son los tipos de comunicacion conforme a las
intervenciones de los alumnos y del profesor. De las intervenciones cabe mencionar que
éstas se relacionan especificamente con las acciones de los participantes, mientras que
la comunicacion en el salon de clase es mas general, se remite al proceso de
intercambios verbales, a un conjunto de intervenciones y a las caracteristicas tematicas

de la conversacion. Por ejemplo, Fragoso (1999, 1 10) sefiala que:

La comunicacion en el salon de clases se define como el conjunto de los

procesos de intercambio de informacidn entre el profesor y el alumno y

entre los comparieros entre si, con el fin de llevar a cabo dos objetivos: la

relacion personal y el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Entonces, a partir de esta definicion, la comunicacion es entendida como una forma de
transaccion, en la que fluyen informaciones relacionadas con los objetivos didacticos, o
bien, con las relaciones interpersonales.

Si bien esta concepcion parece acertada, cabe destacar la propuesta de Weiss
(1984), quien fue uno de los primeros teoricos en clasificar el proceso comunicativo en
el aula. Weiss entiende la comunicacion como un conjunto de intercambios linguisticos
producidos en el saldn de clase, en los que el alumno, como foco de atencion, mantiene
0 sigue ciertos dialogos con el profesor, en funcion de un modelo, un texto, o un

ejercicio. Aqui un cuadro con los tipos de tipos de comunicacion propuestos por Weiss

(1984, pp. 47-48):
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Cuadro 1.6 Tipos de comunicacion

Creado a partir de las definiciones propuestas por Francois Weiss en su articulo

Types de communication et activités communicatives.

Imitada

Se refiere a aprender de memoria y recitar dialogos o textos, a través de
modelos de repeticion propuestos por el profesor o una cinta con didlogos
de presentacion dramatizada, o bien, por la practica de ejercicios
estructurales y micro-conversaciones.

Simulada

Se da cuando se pone mucha mas imaginacion e iniciativa, ya que se
requiere de ésta para hacer didlogos sobre situaciones, escenarios 0
imagenes. Que los alumnos estén en condiciones de participar en los
debates-simulacros y juegos de rol.

Didactica

Gira en torno a la organizacion del trabajo en el aula y también, en este
sentido, a las solicitudes de explicacion, a la explicacion dada por el
profesor, a todas las sugerencias y orientaciones sobre trabajo y actividades.
También incluye toda la charla sobre las formas de la lengua: las solicitudes
de aclaracion, los controles y respuesta al desempefio de los estudiantes, el
estimulo, las notas, las descripciones gramaticales, los ejercicios de
conceptualizacion, las declinaciones, es decir, todas las reflexiones sobre el
lenguaje.

Auténtica

Este tipo de comunicaciéon, como su propio nombre indica, se refiere al
momento en que se toma la iniciativa de la comunicacién en las diferentes
fases de la organizacion y animacion de los grupos de trabajo, asi como en
la toma de decisiones hechas por el grupo (siempre y cuando estos
intercambios se den en L2). También se puede hablar de comunicacion
auténtica en ejercicios creativos, en el intercambio de ideas, en los debates
reales, para la resolucion de problemas, o en la invencion.

En cuanto a los tipos de comunicacion propuestos por Weiss en funcion de las

producciones del alumno, Blin (2009) coincide con las dos primeras definiciones, pero

difiere un poco con la nocion de comunicacion auténtica, debido a que en la interaccion

en clases de lengua extranjera tiene lugar también la L1, y es posible que en esta lengua,

de igual forma se dé una comunicacién auténtica, esto si el aprendiente habla por si

mismo sobre temas personales, o bien, cuando éste toma la iniciativa de la

comunicacion para dirigirse al profesor o a sus compafieros. Tal como lo sefiala VVasseur

(2005), en clases de lengua extranjera se da una interaccion interlingie, en la que

conviven tanto la L1 como la L2; y no hay una diferenciacion en este sentido en cuanto

al tipo de comunicacion.

46




Para el presente trabajo se toman en cuenta todas estas aportaciones, pero se
parte de una concepcion propia para clasificar los tipos de comunicacion, ahora desde la

perspectiva del docente, y asi establecer tres categorias, tres tipos de comunicacion:

a) Organizacional: se relaciona con la planificacion de la clase, la administracion
del tiempo y el establecimiento del orden, como su nombre lo indica, con todas
las cuestiones de organizacion.

b) Didactica: se refiere a los objetos de estudio de una clase de lengua extranjera:
la lengua y la cultura, a todas las explicaciones y cuestiones didacticas.

c) Conversacional: corresponde a las intervenciones que no tienen que ver ni con
los objetivos ni la organizacion, sino mas bien con intercambios espontaneos no

relacionados propiamente con la clase.

1.4 El discurso humoristico del profesor

Una vez vistas las nociones sobre la situacion de ensefianza-aprendizaje en clases de
lengua extranjera, asi como las principales cuestiones sobre interaccion, los tipos de
intervencion mas recurrentes entre profesor y alumnos y los tipos de comunicacién
generados mediante el trabajo en el salon de clase, aun falta abordar algunos conceptos
relacionados con el discurso humoristico del profesor, el eje rector de este trabajo de
investigacion.

El discurso humoristico del profesor es un tipo de produccion enunciativa
especifica en el salon de clase, produccion que no ha sido del todo abordada y tampoco
bien definida, y menos aun vinculada a la ensefianza de segundas lenguas. Por tanto, es
menester revisar en este Ultimo apartado del marco tedrico las caracteristicas que

componen a este discurso particular, el cual, como otras producciones discursivas, se
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remite a un contexto especifico de emision, se construye a partir de los conocimientos y
referentes culturales, y parte del posicionamiento del emisor, quien también toma en
cuenta los conocimientos que pueda tener el receptor sobre el tema del que se habla,
todo esto plasmado en un mensaje, que en el caso de la ensefianza-aprendizaje de

segundas lenguas, no siempre esta cifrado en un mismo cédigo.

1.4.1 Definicion de discurso

La finalidad de este apartado es reflexionar sobre la concepcién de discurso desde un
plano general: qué se entiende por discurso, cudles son sus componentes, cual es la
importancia del sujeto enunciador y del receptor, asi como del contexto de enunciacion.
Una vez entendido esto, habrd que introducir el concepto de discurso humoristico y
mencionar grosso modo sus caracteristicas, y en los siguientes apartados de este
subcapitulo ahondar en sus particularidades.

Ha de aclararse que el discurso ha tratado de definirse a partir de una diversidad
de enfoques, sobre todo, desde el ambito de las ciencias sociales y humanisticas; cada
disciplina de estudio resalta ciertos componentes de este evento comunicativo: la
linglistica, la filosofia, la comunicacion, entre otras. El discurso puede ser entendido
como una produccién verbal, una enunciacion situada en un contexto, un evento cultural
y simbolico, como una forma de interaccion linguistica entre los participantes de una
comunidad de habla.

Para Ifiiguez (2003) el discurso es una nocidn extraordinariamente polisémica, la

cual puede ser abordada desde diferentes perspectivas y tradiciones.** De la manera més

3 En cuanto a las tradiciones de su estudio se mencionan tres principales, de las cuales han derivado otras
escuelas: 1) la tradicion linglistica, o mejor dicho, la tradicion de la filosofia linglistica ligada a la
escuela de Oxford. 2) La tradicién cuyo origen se remonta a las aportaciones y obra de Michel Foucault.
3) La tradicién de la pragmatica francesa y al analisis del discurso francés. (Ifiiguez, 2003) Para Ifiiguez,
dependiendo la nocion de discurso que se maneje en cada escuela, la concepcion de Analisis del Discurso
(AD) adquirira significados muy diferentes. En este punto, el AD se entiende como la préactica reflexiva y
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sucinta define al discurso como: “conjunto de practicas linguisticas que mantienen y
promueven relaciones sociales” (p. 204). Sin embargo, el discurso también es entendido
como un enunciado o conjunto de enunciados proferidos por un hablante, los cuales
construyen un objeto referencial en determinado contexto. Asimismo, el discurso se
refiere a un conjunto de enunciados dichos en una situacion de interaccion particular,
para esta nocion se resalta el poder de accion del discurso, el cual persigue una finalidad
a partir de la produccion verbal del enunciante, quien se posiciona en un momento y en
un espacio y plasma su intencionalidad.

Si bien el discurso es entendido como un conjunto de enunciados, cabe precisar
que para Charaudeau y Maingueneau (2002) las nociones de discurso y enunciado se
relacionan, pero no hacen referencia a un mismo concepto, o bien, uno no es sindbnimo
de otro. De esta manera, la nocion de enunciado se concibe como una sucesion de frases
emitidas entre dos blancos semanticos, mientras que la definicion de discurso se aprecia
como el enunciado y su relacion con el mecanismo discursivo que lo condiciona, es
decir, el discurso no es otra cosa que la lengua misma, considerada como actividad y
ejercicio en contexto.

Estas consideraciones vislumbran al discurso como una forma de interaccion
verbal contextualmente situada. En este sentido, vale la pena rescatar la concepcién de
Kerbrat-Orecchioni (1997), quien propone el término/modelo de universo del discurso,
el cual alude a la situacion comunicativa y a las limitaciones estilistico-tematicas de la
produccion de los enunciados, ambas configuradoras del proceso de la comunicacion.
El universo del discurso trata de considerar todos los elementos de la comunicacion y
ademas precisa ciertos elementos, cuya concepcion proviene del modelo de la

comunicacion de Jakobson. Por ejemplo, ya no se habla de emisor y receptor sino de

de identificacién de los elementos de las producciones verbales y no verbales en un contexto
determinado.
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enunciantes, ya que cada uno cuenta potencialmente con la competencia de produccion-
reconocimiento. Es asi que el discurso no es una produccion o hecho aislado sino que el
discurso se construye en interaccion, ya sea con los participantes de forma directa o
indirecta, a través de intercambios verbales y no verbales.

El universo del discurso engloba ciertos componentes que diferencian una
produccion discursiva de otra: el idiolecto, la lengua en uso, las competencias
linglisticas y paralingisticas, los modelos de produccion e interpretacion, entre otras
determinaciones que aluden a la psicologia, cultura e ideologia, a ese background de los
interactuantes. Con esto puede sefalarse que el universo del discurso es bastante
complejo, e inclusive podrian tomarse mas cuestiones en cuenta para describir este
modelo.

Conforme a lo anterior, anclando las definiciones previas, es posible apuntar que
el discurso humoristico es una produccién enunciativa particular, la cual busca resaltar
el lado cémico de un objeto de comunicacion a través de diversos elementos
linglisticos y paralinguisticos, o bien, con ayuda de la comunicacién no verbal. En el
caso particular de este trabajo, el discurso humoristico del profesor es el constructo a
estudiar, ese encadenamiento ingenioso de enunciados con tematicas diversas,
vinculados 0 no con los componentes de la clase, que buscan muchas veces divertir,

destensar o presentar los objetos de estudio desde otra perspectiva.

1.4.2 El discurso humoristico

Después de revisar el concepto de discurso, aun falta precisar algunas cuestiones sobre
la doble referencialidad en el mensaje y su interpretacion. Vale pues apuntar que el
discurso humoristico se diferencia de otras producciones discursivas porque en

ocasiones presenta una doble referencialidad: por una parte se encuentra el objeto o
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tema de la comunicacion y por el otro, el referente humoristico —que formalmente puede
ser el mismo pero pragmaticamente esta diferenciado—, un referente que esta cifrado en
una interpretacion alterna del mensaje, cuya exégesis alude a un marco interpretativo
comun, que regularmente es compartido por los interactuantes a través de un contexto
especifico; un referente con una interpretacion disimil, la mayoria de las veces, al
sentido literal. Tal como menciona Berger (1996) la experiencia cdmica tiene una
funcidn cognitiva particular, puesto que a través del humor es posible pensar en mas de
una dimension, en el sentido de una gran metafora, al equipar materias y planos
referenciales de distinta indole.*®

Es asi que en el discurso humoristico se conciertan rasgos linglisticos y
paralinguisticos, asi como la comunicacion no verbal, los cuales coadyuvan a desviar la
interpretacion literal, o de un solo plano, del mensaje, a comunicar la intencién del

emisor. En este sentido Torres (1999) sugiere que:

El andlisis del mensaje humoristico ha de hacerse desde una perspectiva
pragmatica, estudiando primero los recursos gramaticales que mas
comunmente se utilizan para provocar el chogue del humor en cada
lengua, y los elementos contextuales que intervienen en dicha
comunicacion lddica (p. 55).
Recordando la propuesta pragmatica de Sperber y Wilson, explicada por Curco (2004),
sobre la relevancia, es posible ver que el enunciante hace ostensible en su mensaje la
informacidn que quiere comunicar a traves de los “fendmenos ostensivos”, los cuales

tienen dos rasgos fundamentales: que atraen la atencidon del destinatario y que se

enfocan en las intenciones del emisor.

% No obstante, no funciona esta doble referencialidad con el humor incidental o la burla llana, que carece
de una construccidn linglistica aguda, de ese doble plano o proceso de connotacidn.
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Ya del receptor, o mejor dicho, del enunciante en funcion de reconocimiento
dependen las cuatro tareas especificas de interpretacion de un enunciado (p. 347):

La identificacion de lo que el emisor dice en el nivel explicito, la

identificacion de lo que implica, la identificacion de la actitud del

hablante hacia lo que dice e implica, y la identificacion del contexto en el

que se pretende que se procese su enunciado.

Este proceso de interpretacion va por cuenta de los alumnos, quienes han de captar los
referentes del discurso humoristico del profesor, sus intenciones y optar por el marco
situacional mas adecuado para encontrar el sentido del mensaje.

En el discurso humoristico, por la bibliografia que se ha revisado y por la
experiencia de la que parte esta investigacion es posible apuntar que en este tipo de
produccion es comun encontrar muchas implicaciones en el lenguaje, por ejemplo: las
intenciones comicas del hablante, que busca hacer reir a los interlocutores; los falsos
referentes en el mensaje (mentiras con complicidad), los desplazamientos de significado
(tropos), entre otros elementos. En este sentido es importante estudiar el discurso
humoristico de los profesores en clase de FLE, para entender de mejor manera los
componentes de esta produccion discursiva, los mecanismos linguisticos de creacion,
los elementos paralinglisticos y la comunicacion no verbal que aparecen en mayor
medida, asi como el posicionamiento y el cambio de roles que desempefian los

profesores en la interaccion.

1.4.3 El posicionamiento
Luego de revisar algunas caracteristicas del discurso humoristico aun falta resaltar la
triangulacion de los interactuantes en el hecho humoristico, aquella relacién

victima/complice/victimario, que de cierta manera se vincula con el posicionamiento y
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la enunciacion, para despueés detallar el papel del profesor en esta produccién discursiva
especifica.

En este sentido, cabe resaltar las propuestas y aportaciones sobre el estudio del
humor, las cuales derivan de la teoria de la enunciacién, hecha por Benveniste (1976)
sobre la subjetividad en el lenguaje. Lo interesante de estas concepciones es que tienen
al discurso como nocion central, pues en la enunciacion intervienen diversos factores
que circunscriben las formas y empleo de la lengua. En las nuevas teorias pragmaticas
sobre el humor, tal como refiere Torres (1999) el estudio pronominal resulta primordial.
Los pronombres son un elemento importante para la construccion discursiva, los cuales
dejan entrever la subjetividad, que se refiere a la exposicion y posicionamiento del
enunciante, al “yo” y al “t0”, quienes estan dentro del acto discursivo, y tambiéen a la
no-persona, “él”, quien no esta en contacto ostensible con el discurso.

Por ejemplo, Charaudeau (2006) introduce la nocion de hecho humoristico, la
cual se entiende como un acto de enunciacion particular que se establece entre los
participantes de la situacion de comunicacion (los protagonistas y el publico). Para é€l, el
acto humoristico refiere un tema particular, los procesos del lenguaje, los efectos que se
produzcan en el pablico y la situacién de enunciacion, la cual se establece por medio de
una relacion triadica: “El acto humoristico como acto de enunciacion pone en escena a
tres protagonistas: el locutor, el destinatario y el objetivo” (p. 22).%

El locutor es quien produce el acto enunciativo, quien toma en cuenta la
naturaleza de su interlocutor, la relacion entre ellos y las circunstancias de produccion
en su discurso, quien de cierta forma busca la aprobacion del acto humoristico, el que

puede ser victimario y complice.

3 «| "acte humoristique comme acte d’énonciation met en scéne trois protagonistes : le locuteur, le
destinataire et la cible.”
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Por otra parte se encuentra el destinatario, quien puesto en escena puede
desempefar dos papeles, ya sea el de complice o el de victima. ElI complice sera aquel
que consume, como un lector de periddicos, el escucha de una radio o el oyente de una
conversacion, es quien esta llamado a compartir su vision del mundo con el enunciante,
el que puede experimentar la risa o ser alagado y que no sufre los escarmientos del que
enuncia. La victima es el objeto de la enunciacion, con lo que se da una situacion
dialdgica del participante, ya que éste se posiciona en dos aristas del tridngulo, es sobre
el que se emite un juicio negativo, sobre quien recae la burla, las intenciones mordaces
del enunciante.

No obstante, no siempre hay un participante victima, ya que el objeto de la
enunciacion puede que no sea una persona; es asi que el objetivo es aquello sobre lo que
se lleva el acto humoristico. El objetivo puede aludir a una situacion creada por los
accidentes de la naturaleza o las circunstancias de la vida en sociedad, donde algunos
personajes pueden caer en lo ridiculo o absurdo, sin necesidad de burlarse de ellos como
personas, por sus defectos o inconsistencias en su forma de ser, sino por las desgracias y
absurdos de la vida misma. He aqui un cuadro que muestra algunas construcciones
retoricas de las que se vale el enunciador para asumir una posicion, seguin su interaccion

con los participantes, o bien, conforme al contexto de enunciacion:

Cuadro 1.7 Recursos retoricos segun la posicion del enunciador
a partir de su relacién con los interlocutores y con el contexto.
Creacion propia a partir de las propuestas de
Torres (1999), Beristain (2006) y Charaudeau (2006, 2011).

Amenaza: advertencia que se le hace al otro sobre un castigo o sancion
si lo que se demanda no se lleva a cabo.

Burla: accion de ridiculizar a otra persona a partir de los actos
cometidos o las palabras proferidas.

Caricaturizacion: retrato grafico o discursivo con el que se exageran
las caracteristicas fisicas de algo o alguien.

Desvalorizacion: disminuir el valor o quitar el prestigio que los demas
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Relacion con
los
interlocutores

tienen sobre un objeto o persona.

Descortesia: actitud en que no se manifiesta atencion, respeto o afecto
hacia los otros.

Dificultad: limitaciones u obstaculos a los que se enfrenta una persona
para llevar a cabo alguna accion determinada.

Escarnio: burla demasiado humillante que se realiza con el afan de
herir u ofender.

Evidencia: poner de manifiesto o hacer evidente el fallo de una
persona cuando los demés todavia no se ha percatado, o bien, no
prestaban atencion a tal situacion.

Exclusion-inclusion: se rechaza, o incluye, al sujeto de un grupo o
conversacion.

Imitacion: copia de las acciones o caracteristicas del otro con el fin de
ridiculizarlo o explicar el papel que éste desempefia en determinado
contexto

Inferioridad-superioridad: manifestacion de un sentimiento de
superioridad o inferioridad del hombre hacia sus semejantes o hacia si
mismo.

Ironia: consiste en el uso de las palabras para expresar algo diferente y
frecuentemente opuesto del sentido literal. En este caso alude a la burla
de un personaje.

Mentira: afirmacion que se realiza sobre un hecho sin que éste sea
verdadero con el fin de engafiar al otro.

Ridiculo: situacién humillante que sufre una persona, y por tanto
provoca la risa de los demas.

Sarcasmo: ironia de tipo mordaz que busca humillar al otro.
Simulacién: representacion o recreacion de una situacion con la
finalidad de burlarse del otro.

Supremacia: exagerar y regodearse de las virtudes que uno tiene al
momento de compararse con otro.

Relacion con
el contexto

Absurdo: situacion extravagante, que se sale de lo previsible o comdn.
Comparacién forzada: se da al momento de encontrar un parecido poco
razonable, o bien, al relacionar elementos disimiles.

Contradiccién: afirmacién de algo contrario a lo ya dicho o conocido.
Contrasentido: interpretacion contraria al sentido de lo que quiere
comunicarse.

Descontexto de registro: se da cuando una variante linguistica no
resulta adecuada para cierto contexto.

Discronia: se da cuando los tiempos enunciados no coinciden con el
referente.

Fallo: error o imperfeccion que provoca gque una cosa funcione mal.
Improbabilidad: falta de probabilidad o incidencia de cierto aspecto en
un contexto determinado.

Incongruencia: oracion que resulta descontextualizada o contradictoria
en el mundo que se percibe como cotidiano o previsible.

Negacion: rechazo intencionado de la veracidad de una afirmacion.
Obviedad: manifestacion o proposicion que resulta evidente y no
necesita descripcion.

Paradoja: asercion inverosimil que se presenta como verdadera.
Reiteracion: repeticion desmedida de un mismo elemento en el
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discurso.

Sorpresa: acontecimiento inesperado o poco probable que sucede de
forma repentina.

Uso inapropiado: ejercicio o practica inadecuada con o de cierto
objeto.

Si se extrapola esta relacion tripartita, desde la perspectiva del profesor como
enunciante, es éste quien decide de qué va el discurso, es decir, cuél es el objetivo de su
enunciacion; tambien elige como va a posicionarse, si sera victimario, o complice, o
hasta podria autovictimizarse, burlarse de si mismo. Y en funcién de la interaccion con
los alumnos podra mover a la risa o hasta la reflexion. Se ha de decir también que los
alumnos pueden asumir estas posturas en su discurso con el profesor, lo que ya se vera
mas adelante.

En la situacion interlingue, es posible apuntar que la distribucion disimil de las
competencias linguisticas puede conllevar a una distribucion desigual de los turnos, del
estatus y de los roles.’” Vasseur (2005) sefiala que el movimiento de los roles y
posiciones se asocia a los participantes, quienes toman un puesto en el diadlogo. Los
lugares son de orden subjetivo en relacién con las imagenes de ellos mismos, es decir,
de la posicion que toman en la interaccion segin el marco de referencia situacional. Por
ejemplo, el intercambio de roles esta asociado a la desigualdad de estatus (padre/hijo), a
la asimetria de los roles (maestro/alumno), o en las actividades tipicas (explicacion/
consigna). Es asi que quien ostenta una posicion dominante o posee mayor autoridad

puede cambiar o elegir rol de una manera mas facil, o bien, natural.

3"El turno conversacional o turno de habla se considera la unidad bésica de la conversacion, se refiere al
momento particular en que uno de los interlocutores toma la palabra. El estatus se entiende como la
posicion que ostenta un participante en la situacion de enunciacion, sobre todo en cuanto a su
competencia lingiistica y a la representacion que se tenga de éste en relacién con los otros participantes.
El rol es el papel que asume un interlocutor dentro de un acto especifico de comunicacion.
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El rol que se desempefia en la interaccion se da en funcion o en relacion con el
otro, y también depende del juego de posicionamientos en relacion al objeto del
discurso, por ejemplo, si uno es el que se ha de mostrar mas experto, mas preocupado,
mas interesado que el otro sobre el tema. También se establece en relacion a la actividad
del discurso (deseada o no, familiar o no), en relacion con el propio discurso
(controlado/no controlado), y bien por la lengua utilizada (conocida/poco conocida), a la
cultura que contextualiza, al entorno, etc. En este caso, el profesor, por ostentar la figura
de autoridad o guia —dependiendo del paradigma de ensefianza—, es el que administra en
su mayoria los turnos, quien da pie a los alumnos para que salgan del rol preestablecido,

0 bien, para salir de los limites y estatutos de la clase.

1.4.4 Referencias y vinculacion de elementos en el discurso humoristico
Después de dar un vistazo al posicionamiento que podria llevar a cabo del docente a
través de su decir comico aun falta indagar ciertas cuestiones sobre los referentes en el
mensaje, esos objetivos de los que se habla en el modelo tripartito del discurso
humoristico, esos temas recurrentes de la clase, los cuales ya se han vinculado con el
tipo de comunicacion: por una parte se encuentran los objetivos didacticos de la clase,
la lengua y la cultura; por otra, la planificacion, la organizacion y cuestiones sobre
orden y disciplina, y finalmente, también hay que considerar todas aquellas
intervenciones no relacionadas con el contexto escolar, sino que son retomadas de
experiencias personales y situaciones ajenas al aula.

En este apartado se hace alusion al “imaginario del profesor” o “imaginario
pedagdgico”, concepto referido por Vasseur (2005) el cual alude a aquellas
representaciones particulares que tiene el docente sobre su papel, sobre los alumnos, asi

como de cualquier componente de la clase, del cual pueda valerse, o bien, utilizar para
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su produccion discursiva. En este sentido puede vincularse el concepto de imaginario
con las representaciones sociales.®® En el imaginario del profesor se engloban todas las
ideas que surjan sobre los componentes de una clase de lengua extranjera, por
mencionar algunos: la lengua, evaluacion, participacion, el tiempo, materiales,
actividades, entre otros.

Las representaciones sociales son ese constructo e imaginario social del que
parte la interaccion. Las vias de acceso a las representaciones en clases de lengua
extranjera pueden vislumbrase en la cultura, en las practicas linguisticas en general, en
la manifestacion de canales mediaticos, verbales y no verbales, en todos estos elementos
que fungen como indicios para identificar la identidad de un grupo, que en este caso
estara conformado por el profesor y los alumnos. Asi lo refiere Castellotti y Moore

(2002):

Al interior del marco definido por las imagenes que tienen los sujetos
sobre las lenguas en contacto, del pais en que se hablan y de los locutores
que las utilizan, también se van a construir representaciones de sistemas
linguisticos, de sus funcionamientos respectivos, de sus probables
simiglsi)tudes o diferencias y de las relaciones que ellos puedan tener (p.
13).

% La teoria de las representaciones sociales ha sido concebida a partir de la obra de Moscovici, El
psicoanalisis, su imagen y su publico, en 1961. Esta teoria se originé a partir de diferentes confluencias
entre disciplinas, tales como la psicologia social, la antropologia, la etnografia e incluso la lingiistica.
Esta interseccién entre disciplinas senté las bases para estudiar aquellos problemas que atafien a la
sociedad desde el punto de vista de la representacion, es decir, de la concepcién de un objeto de interés
por sujetos sociales, quienes simbolizan este objeto y lo dotan de significacién.

Para Moscovici (1979) una representacion social podria entenderse como un modo determinado de
conocimiento cuya funcion consiste en referir los comportamientos y la comunicacién entre los
individuos. Es un conjunto de conocimientos imbricados y una actividad psiquica compleja que permite a
los hombres adentrarse a la realidad fisica, la cual se vuelve comprensible a través del lenguaje. Estos
hombres se integran en un grupo y mantienen una relacién cotidiana, la cual les permite diferenciarse de
otros grupos, pese a que no estén exentos de un intercambio conceptual.

3 «A I"intérieur du cadre défini par les images qu’ont les sujets des langues en contact, du pays dans
lesquelles on les parle et des locuteurs qui en font usage, se construisent également des représentations
des systémes linguistiques, de leurs fonctionnements respectifs, de leurs probables ressemblances ou
différences et des relations qu’ils peuvent entretenir.”
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Es asi que el imaginario del profesor estd conformado por aquellos objetos de
representacion que él mismo se forma: sobre la imagen de los otros interlocutores, de la
tarea a desempeniar, de la situacion (Vasseur, 2005), es decir, por aquellos conceptos
relacionados con todo lo que tenga que ver con el aula.

En este sentido, Lina citada por Téllez (2014), en cuanto a los componentes de la
clase, sefiala que un ambiente de aprendizaje prototipico estd conformado por cuatro
dimensiones: una dimension fisica, que se refiere al espacio fisico en si; la dimension
funcional, que es la manera en la que se utilizan los espacios; la dimension temporal, la
cual se relaciona con la organizacion del tiempo, y finalmente la relacion dimensional,
que hace referencia a las distintas relaciones que se forman en el aula. De todas estas
dimensiones los docentes también pueden tener sus propias representaciones.

Asimismo, vale recordar la propuesta de Nufiez y Constanzo (2010), quienes
sefialan que en el aula se da un desarrollo ritualizado, el cual se establece
institucionalmente, es decir, que existe una organizacion educativa encargada de disefiar
planes de clase, seleccionar materiales, asi como de elegir a sus recursos humanos. Aqui
cabe aclarar, que aunque los docentes pueden formar sus representaciones de manera
individual, de cierto modo comparten algunos puntos con la institucion, lo cual les da
pertenencia a un grupo, al grupo de docentes.

Siguiendo con esta idea, segun Vasseur (2005) la observacion de clase de lengua
extranjera muestra cdmo los ensefiantes, a través de sus conductas y reflexiones, sus
posicionamientos, roles y actividades con los alumnos, manifiestan sus propias
representaciones; sin embargo, tratan de adecuarlas también con las representaciones de
sus alumnos y otros profesores, pese a si son 0 no compartidas.

Mas alla de las representaciones que se tengan sobre los objetos de la clase, el

humor sirve para explicar o dotar de nuevas caracteristicas a estos referentes que
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apareceran en el discurso. Tal como apunta Vadillo (2013, T 1): “Como fendmeno
socio-discursivo, el humor dibuja los contornos de una comunidad cultural. A través de
sus manifestaciones trasluce la visién del mundo que comparten los miembros de un
grupo vy la identidad cultural que los caracteriza”. Es decir, que el humor es un recurso
usual en clases de lengua extranjera debido a las representaciones que se hacen sobre
los objetos de clase, en especial sobre el otro: es recurrente encontrar referencias
estereotipadas o visiones parciales, asi como exageradas sobre alguien o algo.

En cuanto a este trabajo, los términos asociados al aula se relacionan con los
“detonantes”, es decir, con aquellos objetos de los que surge un hecho humoristico
(Charaudeau, 2006), o bien, que definen la linea o tépico del evento o incidencia
humoristica, de esos microescenarios de interaccion en los que estd involucrada la
comicidad. En fin, estos objetos seran los que se vinculen en el discurso humoristico,
aquellos referentes de la comicidad. Con esto, y con los elementos anteriores, como lo
son los interactuantes y la situacion particular de ensefianza-aprendizaje queda esbozada

la nocidn de discurso humoristico en clases de lengua extranjera.
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Resumen

A lo largo de este capitulo se abordaron las principales concepciones y propuestas
tedricas que se tienen sobre el humor, la situacion de ensefianza-aprendizaje, la
interaccion, el discurso, entre otros conceptos vinculados con el foco de la
investigacion: el discurso humoristico de los profesores en clase de FLE.

En el primer apartado de este capitulo se hizo mencion del origen etimolégico
del concepto de humor, su evolucion y su correspondencia con el estado animico y la
risa. También se refirid su relacion con la literatura, filosofia, psicologia y linguistica,
se resaltaron los fendmenos linglisticos para su creacion, se hablo de la estructura del
chiste y se introdujo el concepto de hecho humoristico.

En el siguiente apartado se hizo mencién de la relaciéon del humor con la
situacion escolar y se sefiald que éste es un recurso de ensefianza socorrido por los
profesores. Por otra parte se hizo un resumen sobre las principales investigaciones
relacionadas con la ensefianza de FLE y el humor.

En el siguiente apartado se hizo énfasis en los componentes de la situacion de
ensefianza-aprendizaje, se hablo del concepto de interaccion y de los tipos de
intervencion entre profesor y alumnos. Posteriormente se introdujo la clasificacion
sobre los tipos de comunicacion en clase.

Finalmente, en el ultimo apartado se hizo referencia a la definicion de discurso,
primero desde una perspectiva general, y luego se vinculé este concepto con el humor.
Se mencionaron los componentes de esta produccion discursiva, se hablé de la relacion
de los participantes en el hecho humoristico a través del posicionamiento y cambio de

roles y se hizo mencién de la vinculacion de elementos en el discurso humoristico.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA

Este capitulo tiene como cometido presentar el seguimiento metodoldgico de esta
investigacion. En resumen, el procedimiento de este trabajo de tipo cualitativo (un
estudio de caso) consistio, primeramente, en llevar a cabo una observacion participativa
en un curso regular de francés, modulo 1 (Al segun el MCER) y tomar notas de campo
para registrar incidencias del discurso humoristico de un profesor para saber si las
categorias de analisis eran viables. La risa de los alumnos, las intenciones humoristicas
del profesor, y sobre todo la observacion participativa ayudaron a seleccionar estas
incidencias. Lo siguiente, ya confirmadas las categorias de analisis, fue realizar un
registro audiovisual (Allwright, 1988) de un total de 10 clases, de hora y media de
duracion, de 2 profesores (del mismo profesor del que se habia observado la clase y de
otra profesora; uno franceés, la otra mexicana), quienes imparten el médulo 1 de FLE del
CELE de la UNAM, con previa autorizacion y sin que éstos conocieran los objetivos
especificos de la investigacion.

En este capitulo se presentard el contexto del que parte este estudio, se
recordaran los objetivos y preguntas de investigacion, se mencionara por qué se eligié el
estudio de caso como estrategia de investigacion, se hablara sobre los participantes, el
tipo de curso elegido, las herramientas utilizadas, y también se hard alusion a los
conceptos de validez y confiabilidad, asi como a los aspectos éticos relacionados con la

participacion de los informantes.
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2.1 Contextualizacion

Para conocer de donde parte esta investigacion habra que conocer el contexto general y
después el contexto particular. Primero se brindard un breve panorama sobre la
ensefianza de FLE en México y finalmente se mencionara el contexto institucional
particular seleccionado para este trabajo.
En México, segun un reporte sobre la ensefianza de lenguas en este pais,
realizado por Pérez, Bellaton y Emilsson (2010, p. 3):
El frances, aunque con una matricula menor —que el inglés—, entre 200
mil y 250 mil segin una encuesta realizada por la Embajada de Francia
(2010), es la segunda lengua ensefiada en el pais y, segun el diagnostico
elaborado por la Universidad de Puebla en cuatro estados, concentra
alrededor de 19% de los profesores de lenguas (BUAP, 2010).
Las autoras de este reporte también resaltan que el gobierno francés, a través de su
acercamiento con la Secretaria de Educacion Publica (SEP), se ha comprometido con
instituciones escolares mexicanas (en el &mbito publico y privado, y en distintos niveles
educativos) en la ensefianza del FLE, a traves de la incorporacion de dicha lengua a los
planes de estudio, programas de movilidad estudiantil, estimulos a la investigacion y

cooperacion universitaria internacional.*°

*0En cuanto a cifras internacionales, el reporte sobre la francofonia (Wolff [coord.], 2014) sefiala que
actualmente, de los 125 millones de personas que estudian francés a nivel mundial, cerca de 49 millones
lo estudian como lengua extranjera; y no es de extrafiarse, puesto que la lengua francesa, la segunda mas
estudiada del mundo, la tercera en los negocios y la cuarta mas concurrida en Internet, es una oportunidad
y constituye una ventaja para quienes la dominan. En América el francés también ocupa un lugar
importante en cuanto al aprendizaje de segundas lenguas, puesto que después del inglés su importancia se
hace evidente, sobre todo en los contextos académicos, laborales y organizacionales; por orden de
importancia, se estudia en Canada (por los residentes cuya L1 no es el francés), en los Estados Unidos, asi
como en Costa Rica, México, Brasil, Argentina y Per(. Aqui cabe destacar que en el continente
americano se encuentra la mayoria (48%) de los estudiantes matriculados en los Centros de la Alianza
Francesa (AF). Ademas de la AF, en América existen otras dos instituciones de suma importancia en
cuanto al FLE, tal como son la Agencia Universitaria de la Francofonia (AUF) y el Instituto Francés de
América Latina (IFAL). Si bien estas instituciones son reconocidas por su fomento a la educacién
superior e investigacion, asi como por su promocion artistica y cultural, no son las Unicas relacionadas
con el FLE, ya que existen otras organizaciones afiliadas —0 no— a estos institutos.
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Siguiendo con lo que sefiala este reporte, se dice que a nivel universitario la
matricula de estudiantes de FLE es mucho mayor, ya que es en este nivel donde ellos
pueden optar por aprender otra LE diferente al inglés, a la que se le da prioridad en el
pais y cuya ensefianza esta contemplada en los programas de educacion basica. Distintas
son las universidades que ofrecen clases de FLE, tanto pablicas como privadas. En este
sentido, en cuanto al contexto institucional del que parte esta investigacion, cabe
resaltar el papel que desempefia la Universidad Nacional Autonoma de México
(UNAM), la mas importante del pais (ubicada en la capital, en la zona sur del Distrito
Federal) y probablemente de América Latina, y no s6lo en cuestiones académicas
generales, sino conforme a la ensefianza del FLE en contexto universitario. De las 15
lenguas extranjeras y una nacional (ndhuatl) que se ensefian en el CELE (Centro de
Ensefianza de Lenguas Extranjeras) de la UNAM, el francés ocupa el segundo puesto en
cuanto a preferencia para ser estudiada, después del inglés. Son alrededor de 1700
alumnos por semestre los que estan inscritos en alguno de los 7 modulos que ofrece el
Departamento de Francés de esta institucion, que ademas aplica exadmenes de
certificacion internacional, como el DELF (Diplome d'études en langue francaise) y el
DALF (Dipléme approfondi de langue francaise) (Blin [coord.], 2013).

Ademas de las cuestiones antes mencionadas, en el CELE de la UNAM se han
llevado a cabo diversos estudios relacionados con el FLE.* Uno de ellos titulado
Miradas cruzadas: percepciones interculturales entre Mexico y Francia (Charaudeau
[coord.],1992) llevado a cabo en cooperacion con el IFAL, un gran proyecto que refiere
las diferencias culturales vistas a través de una encuesta aplicada a cuatro grupos de

individuos: mexicanos en México, mexicanos en Francia, franceses en MEéxico,

1 Algunas tesis de la Maestria en Lingtistica Aplicada, tesis del Doctorado en Linguiistica, o en articulos
de revistas especializadas alli impresas, como ELA (Estudios de Lingiistica Aplicada) y Synergies
Mexique (en cooperacion con Le Gerflint [Groupe d’Etudes et de Recherches pour le Francais Langue
Internationale]) tratan temas relacionados con el FLE.
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franceses en Francia. Todo esto con la finalidad de adentrarse en las representaciones
que se forma cada uno sobre “el otro” y sobre *“si mismo”, conforme a diversos puntos
relacionados con la cultura, lengua, politica, familia, escuela, tiempo, entre otros.

De este estudio vale rescatar la nocién sobre estereotipo, esa percepcion
exagerada —pero poco detallada— sobre lo que se ignora, como un sistema de defensa
mental ante el otro y sus costumbres y creencias. Se rescata esta nocion debido a que en
la interaccion didactica en clases de FLE es posible que se presenten estas percepciones
en el discurso de los aprendientes y de los profesores, dado que la clase de lengua
constituye un espacio creativo de encuentro y reconfiguracion de discursos diversos
(Cicurel & Bigot, 2005). En particular, en cuanto al humor en clases de FLE, es
probable que los estereotipos emerjan en la interaccion didactica, a la par de juegos
fonéticos y léxicos.

Por otra parte, al igual que con el estudio de Miradas Cruzadas, también pueden
retomarse algunos elementos del proyecto CECA (Cultures d’enseignement, cultures
d’apprentissage), un proyecto internacional colaborativo en el que participaron
I’Agence Universitaire de la Francophonie (AUF) y la Fédération Internationale des
Professeurs de Francais (FIPF), a través de la tutela del Centre de Recherches et
d’Applications Pedagogiques en Langues (CRAPEL). De este proyecto forma parte el
equipo de CECA Mexique, conformado por once miembros de seis instituciones
diferentes. En particular, en este estudio llevado a cabo en México se refieren conceptos
acordes con esta investigacion, como el de lengua, roles y representaciones.

Por ejemplo, este proyecto (Silva, Blin & Cansigno, 2009), permite adentrarse
en las concepciones que tienen tanto alumnos y profesores sobre la lengua francesa, asi
como de sus roles en la interaccion en el marco de ensefianza-aprendizaje del FLE. Se

mencionan las consideraciones estéticas, practicas y utilitarias de la lengua francesa
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segun los alumnos; se retoman las representaciones que tienen los docentes sobre su
actuar en el salén de clase, sobre sus conocimientos, responsabilidades y practicas. De
la misma forma se habla de la alternancia de codigos en el salon de clase y de las
motivaciones para llevar a cabo esta alternancia. Este trabajo, a través de sus resultados,
permite adelantarse un poco a lo que se encontrara en las incidencias humoristicas del
discurso de los profesores, dado que en el imaginario pedagogico es posible que
aparezcan representaciones sobre la lengua, sobre su actuar docente y sobre su relacion
con los alumnos.

De este contexto parte esta investigacion, cuyo objetivo principal es describir
uno de los aspectos mas presentes en la interaccion didactica del FLE: el discurso
humoristico del profesor. A continuacion se mencionan de nueva cuenta los objetivos y

preguntas de investigacion:

2.2 Objetivos de investigacion

a) Describir de qué manera los profesores de francés como lengua extranjera construyen
su discurso humoristico en clase.

b) Detallar cuales son los fendmenos linguisticos y elementos paralinguisticos
prototipicos, asi como la comunicacion no verbal, presentes en el discurso humoristico
de los profesores.

¢) Referir la finalidad con la que utilizan el humor segun el tipo de comunicacion
preponderante en sus clases.

d) Mencionar cuéles son los referentes mas utilizados por los profesores en su discurso.
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2.3 Preguntas de investigacion

a) ¢Qué fendmenos linglisticos y elementos paralingtisticos prototipicos se encuentran
en el discurso humoristico de los profesores de FLE y de qué manera acompafa la
comunicacion no verbal este discurso?

b) ¢Existen “marcas humoristicas” en el discurso de los profesores de FLE? Y de ser
asi, ¢qué caracteristicas presentan?

c) ¢Que tipo de comunicacion se da en mayor medida conforme al discurso humoristico
de los profesores de FLE y cual es su finalidad?

d) ¢Qué elementos de la clase detonan el discurso humoristico de los profesores?

2.4 Estrategia de investigacion

Para cumplir con los objetivos y dar repuesta a las preguntas de investigacion se eligid
el estudio de caso, una estrategia de investigacion relacionada con el paradigma
cualitativo. “Este tipo de investigacion se centra en uno 0 en unos cuantos sujetos”
(Madrid, 2001, p. 25), sin que sean mas de tres o cuatro, asi como también en clases o
acontecimientos, es decir, en el estudio de un caso a profundidad. El estudio de caso
permite generar una gran cantidad de datos a partir de un problema de estudio
particular, bien delimitado en el espacio y en el tiempo. El trabajo de investigacion
reside en observar bajo cierta variedad de condiciones y en escenarios naturales a los
sujetos en cuestion, para después detallar 1o méas posible como es que se presenta el
fendmeno y cuales son las caracteristicas de éste (Madrid, 2001). En cuanto a este
trabajo, el foco de investigacion se centra en el discurso humoristico de dos profesores
de FLE, el contexto de investigacion se cifie a la observacion de sus grupos, en el CELE
de la UNAM. En cuanto a los sujetos de la investigacion, su perfil sera descrito a

continuacion.
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2.5 Participantes

Una vez sefialados los objetivos y preguntas de investigacion, asi como la estrategia de
investigacion elegida, es menester mencionar como se eligié a los sujetos del estudio.
Para la presente investigacion se opto por una muestra discrecional: se selecciono a dos
profesores de FLE del CELE (de los 33 inscritos que imparten francés en esta
institucion) para observar sus clases. La particularidad de estos profesores es que dan
clases en el primer médulo, correspondiente al nivel A1 del MCER. Los dos ensefiantes
fueron elegidos de un total de 12 profesores, quienes estan encargados de llevar el curso
semestral de este primer médulo.*?

Los criterios para la eleccion de los profesores se basaron en una propuesta
hecha por Huberman (1996), la cual toma en cuenta el concepto de “ciclo de vida del
docente”, que se refiere a las fases de desarrollo en la carrera profesional de un profesor.
Estas fases van desde la entrada, pasan por la estabilizacion, consolidacion,
diversificacion, serenidad, distanciamiento, hasta la ruptura. Los criterios de seleccion
fueron que los profesores tuvieran cierta experiencia frente a grupo, es decir, que no
estuvieran en la fase de entrada sino de consolidacion y diversificacion, la cual se
considera a partir de los cuatro afios de servicio y no va mas alla de los quince afios. Se
eligieron estos criterios debido a que se considera probable que el humor tenga mas
apariciones en el discurso de estos profesores por la creatividad y espontaneidad que
implica, cuestiones que quiza no se presenten en alguien cuya fase sea la de serenidad o
distanciamiento. Ademas los dos profesores seleccionados tienen experiencia frente a
grupo, han impartido clases de FLE en otras instituciones y cuentan con el curso de
Formacion de Profesores impartido por el CELE de la UNAM. A estos docentes se les

pidid su autorizacion previa para participar en el estudio, asi mismo se les informo a los

2 Més adelante se hablara del porqué de la seleccién de este primer médulo.
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alumnos y al jefe del Departamento de Francés del CELE. Aqui los perfiles de los

docentes:

a) El profesor, como se le llamaré en este estudio, es hablante nativo de francés. Es

el encargado del grupo 1.

b) La profesora, como se le llamara en este estudio, es hablante nativa de espafiol.

Es la encargada del grupo 2.

Hay que recordar que el discurso se construye en interaccion, y por tanto es importante
mencionar el perfil general de los otros interactuantes, de los alumnos, quienes son
estudiantes universitarios de diferentes carreras, en su mayoria de primeros semestres de
la licenciatura, con edades de los 18 a los 24 afios, en promedio; y de diferentes
carreras, como Arquitectura, Actuaria, Biologia, Comunicacion, Matematicas Aplicadas
y Computacion, Relaciones Internacionales, Sociologia, Teatro, entre otras. El grupo 1,
del profesor, cuenta con 10 alumnas y 8 alumnos; el grupo 2, de la profesora, cuenta
con 5 alumnas y 11 alumnos.

En cuanto al primer modulo, se eligio éste, primero, por el total de grupos (15),
el cual es mayor con respecto a otros modulos, con lo que las opciones para realizar el
registro audiovisual eran mas; segundo y mas importante, porque es en este curso donde
los alumnos establecen su primer contacto con la lengua extranjera, estan en una fase de
descubrimiento y de prueba, se adentran a un mundo de sonidos, palabras y
conocimientos nuevos. También es importante sefialar el acercamiento cultural al
mundo francofono: cuestiones artisticas, gastrondémicas, politicas, entre otras, de las

cuales quiza ya tenian una idea, o bien, formaban impresiones.
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Por la novedad que implica el estudio de la lengua y la cultura francéfona se
cree, por la bibliografia consultada y la experiencia previa, que el humor serd un
elemento presente en estas clases Yy sobre todo en el discurso del profesor debido a su
condicion maleable, es decir, que sirve para presentar contenidos de diversas tematicas
a través de otra perspectiva, la del ingenio y de la doble referencialidad (Berger, 1996).
El profesor puede valerse del humor para introducir contenidos de distinta indole, hacer
comparaciones, jugar con los sonidos, entre otras acciones que ya se veran mas adelante
durante el analisis de resultados. Ademas se dan mas intercambios de tipo mixto (en L1
y L2), ya que los aprendientes no cuentan todavia con las habilidades basicas de
comunicacion, por lo que utilizan la L1 para compensar su proceso de aprendizaje. Por

esto y por las cuestiones antes mencionadas es que se eligio este nivel.

2.6 Antecedentes de la observacion en el salén de clase

Como ya se ha dicho, el objetivo de este trabajo es entender como se construye el
discurso humoristico de los profesores en clases de FLE. No hay que olvidar que el
discurso no es un hecho aislado, puesto que se construye en interaccion, en este caso, en
las clases de FLE, a través de intercambios interlingties. Para el estudio de la interaccién
asi como de las producciones discursivas de los interactuantes en el ambito escolar se
han desarrollado a lo largo de afios un conjunto de técnicas e instrumentos que
conforman un método consolidado de investigacion: la investigacion en el salon de
clase (ISC), de la cual se hara una breve descripcion:

La ISC se deriva de la etnografia, un método de investigacion que consiste en
observar préacticas culturales de grupos sociales, los cuales estdn conformados por
individuos que realizan acciones particulares y desempefian roles definidos. Estos

grupos se distinguen de otros por compartir valores, acuerdos y normas determinados,
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mismos que conforman la identidad y consolidan la pertenencia al grupo. Si bien la
etnografia se relaciona en mayor medida con el estudio de comunidades étnicas y la
descripcion de sus costumbres, creencias, historias, mitos y lenguaje, mas adelante su
paradigma se amplio y permitid acercarse a cualquier grupo en el seno de la vida social
que pudiera ser observado. En este caso, los individuos que comparten un espacio y
tiempo en el aula pueden ser considerados un grupo de estudio digno.

Particularmente, la ISC tiene sus origenes en los afios 50, en los que los
profesores se mostraban preocupados por su desempefio docente, con lo que decidieron
crear un método que les permitiera reflexionar sobre algin aspecto de su quehacer
frente a grupo (Allwright & Bailey, 1991). EI cometido de realizar observaciones era el
de averiguar cdmo funcionan algunos de los factores que intervienen en el aula, esto
para lograr una ensefianza eficaz y todo lo que ésta implica.** A partir de los afios 70 las
inquietudes indagatorias de los profesores que realizan ISC estaran centradas en
técnicas y nuevas metodologias para la ensefianza de lenguas, sobre todo en cuanto a
cuestiones pedagogicas prescriptivas. Ya para los 80 las investigaciones se centran en
cuestiones interactivas y practicas, y no tanto en principios pedagdgicos categoricos;
por ejemplo, se centran en la correccion de errores, distribucion de los turnos de habla,
los topicos en comun de las intervenciones. Y es a partir de aqui y hasta la fecha que la
ISC se ha encargado de estudiar muchos elementos del aula, todo con la finalidad de
comprender el actuar docente, sus intervenciones en la ensefianza, el papel de los
alumnos en el aprendizaje y todas las demas variables que se puedan imaginar.

Segun Herrera (1997), en los ultimos tiempos se han destacado tres principales

enfoques de la ISC: los estudios experimentales, la natural enquiry (busqueda

*3 Cabe aclarar que la I1SC lleg6 un poco tarde a la ensefianza de lenguas (unos 10 afios después) debido a
la confianza en el método audiolingual (muy usado durante la 22 Guerra Mundial, el que posteriormente
criticaria Chomsky en 1959, debido al arraigo que tenia este método con los preceptos conductistas
skinerianos).
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naturalistica) y la investigacion accion. Cada enfoque se acerca de diferente manera al

objeto de estudio:

a) Los estudios experimentales siguen un paradigma cuantitativo, utilizan variables
dependientes e independientes. Aqui el investigador ejerce un alto grado de
control e interviene en los grupos a estudiar para determinar los efectos que
tiene su intervencion.

b) En la busqueda naturalistica el investigador realiza un trabajo de campo y se
dedica a describir el entorno y sus caracteristicas, asi como el foco a estudiar,
pero sin intervenir en el evento ni tratar de cambiar los patrones de interaccion.

c) En la investigacion-accion se da una intervencion directa y casi no hay
posibilidades de control. Se implementa una accion ante el fendmeno a estudiar.
Después se sugiere una forma de actuar y trabajar y se revisan los resultados. El

trabajo puede ser de tipo participativo, introspectivo o colaborativo.

Es asi que la ISC sigue diferentes enfoques segun los objetivos del investigador. De lo
que se trata es de recolectar sistematicamente, a través de la observacion y otros apoyos
que permitan volver a la misma (como la grabacion audiovisual), la mayor cantidad de
datos que sirvan para adentrarse y comprender el fendmeno, y asi implementar un plan
de estudio (Lasagabaster, 2011): primero elegir un aspecto de la clase para examinar a
detalle y después seleccionar una técnica y herramientas de investigacion adecuadas,
tales como notas de campo, rejillas de observacion, registro audiovisual con cdmara de
video, transcripciones, entre otras. En el siguiente apartado se detallard las cuestiones

relativas a las técnicas y herramientas utilizadas.
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2.7 Recoleccion de datos

Para este trabajo se eligio el metodo de la ISC, desde el enfoque de la busqueda
naturalistica, el cual busca describir el objeto a estudiar, en este caso el discurso
humoristico del profesor en clases de FLE, sin tratar de controlar ni cambiar la
interaccion natural en el salon de clase. Pese a que la investigacion consistio en la
observacion participativa de dos grupos de francés del primer mddulo, no se altero el
trabajo en el aula ni se implementdé modelo alguno de ensefianza. ElI foco de la
investigacion siempre fue el decir comico y espontaneo del docente, claro estd,
construido en interaccion con los alumnos.

El procedimiento de la investigacion consistio primero en la negociacién de la
entrada al nicho de interaccion, en el grupo 1 de FLE a cargo del profesor. Para esta
parte del estudio me inscribi* en un curso regular de francés, de lunes a viernes, con un
dia de trabajo semipresencial.** Previamente hablé con el profesor para saber si a él le
gustaria participar en un estudio sobre la ensefianza de FLE, sin precisarle el foco de la
investigacion. Una vez aceptada su participacion comencé con el proceso de recoleccién
de datos. Durante la primera semana del curso, como alumno, me dedique a observar si
es que el humor era un elemento presente en el discurso del profesor y ver si las
categorias previas, de aproximacion al estudio —tipo de interaccion linguistica y tipo de
comunicacion— eran viables, sin emprender registro alguno.

Una vez comprobada la cuestion sobre si el humor se utilizaba en clase, me

dediqué durante un mes y medio aproximadamente (21 clases del curso) a tomar notas

* Para efectos de la redaccion, en especial para describir el papel del investigador y su entrada al nicho
linglistico, se utilizara la primera persona del singular.

> En este tipo de curso los alumnos asisten a clase de martes a jueves, pero pueden faltar el lunes o el
viernes, asi pues se dividen en dos grupos: uno que viene los lunes y otro que viene los viernes. En estos
dias el profesor trabaja con la mitad del grupo en el aula, mientras que los alumnos que no vayan ese dia
han de trabajar en una plataforma en linea, disefiada para reforzar y practicar las cuestiones linguisticas y
culturales que contempla el programa del médulo 1.
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de campo en el grupo 1. Las notas de campo®® consistieron en registrar a mano, en un
cuadernillo, mientras el profesor impartia su clase, todas las intervenciones humoristicas
en las que él participara, y que de alguna manera comenzara, o bien, retomara de cierta
intervencion con los alumnos. Las notas de campo, 130 en total, vienen ordenadas por
dia de clase (cabe resaltar que yo formaba parte del grupo de los alumnos que no tenia
clase los lunes) y muestran en un enunciado unicamente el turno en el que el profesor
utiliza el humor (esto debido a que no podia registrar todo el entramado de interaccion
en ese momento); y con ayuda de los paréntesis se contextualiza brevemente la
situacion.

Ya contempladas las posibilidades de analisis y el trabajo que se podria realizar
con las incidencias humoristicas a traves de las notas de campo, decidi junto con mi
tutora que era pertinente el hacer registros audiovisuales de la clase, con el grupo 1y
contrastar con otro, el grupo 2, para lo cual también pedi previa autorizacion de la
profesora que habia sido seleccionada para el estudio. Una vez avalado el procedimiento
por los docentes, se les dio una carta a los profesores y al Jefe del Departamento de
Francés,*’ en la que se mencionaban las fechas contempladas para las grabaciones en
video: cinco sesiones de hora y media de duracion méas una sesion previa para la
introduccidn de la camara al salén de cada profesor.

Previamente autorizado el estudio y con la anuencia de los profesores, se aviso
también a los alumnos sobre el registro audiovisual y se les pidid su cooperacion. Se les
explicd que el trabajo de observacion estaba centrado en el papel docente y que sus
identidades serian protegidas y se mantendrian en el anonimato, de igual forma que las

grabaciones no serian vistas mas que por mi y mi tutora, asi como por los profesores

*® Las notas de campo pueden consultarse en el apartado A de los Anexos.
* Cuyas caracteristicas y consideraciones éticas seran referidas mas adelante.
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implicados en el estudio. Advertido esto, con la aprobacién de todos se llevaron a cabo
las grabaciones.
El primer dia, el de la prueba de grabacion, se coloc6 la camara en una esquina

del salén (la opuesta a la puerta del aula) y se procedi6 con el registro.

Figura 2.1 Posicion de la camara de grabacion en el salon de clase
La camara (triangulo) se enfoca hacia el profesor y el pizarrén.
Los cuadros representan a los alumnos.

JTT

Para el registro de las incidencias, es decir, de aquellas intervenciones discursivas del
profesor en las cuales se utiliza el humor, se utilizd una rejilla de observacién®® que
abarcaba el momento en que se registré la incidencia (con ayuda de un cronémetro se
pone el minuto y segundos en los que inicié y termind el extracto de interaccion para
trabajar), el numero de participantes en la interaccion y un pequefio espacio para
intitular la incidencia.

Durante la grabacién de las sesiones de prueba con ambos grupos, en un primer
momento no me integré a la interaccion con los alumnos y me senté a un lado de la

camara, sin participar ni intervenir en las actividades realizadas. Al parecer, en esta

8 En la rejilla de observacion se intitulaba la incidencia, se marcaba el comienzo y finalizacién del evento
humoristico y se contaba el nimero de participantes en dicho evento. Las transcripciones del apartado B
de los anexos siguen este patron. Una version de la rejilla puede verse al final del apartado B.
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primera parte de las sesiones de prueba tanto docentes como alumnos se mostraron un
poco nerviosos debido a la intromision de la camara de grabacion. Asi que a la mitad de
estas sesiones, decidi integrarme a las actividades del grupo y a participar como si fuera
un alumno mas, pero sin provocar incidencias. Con esto, los alumnos y los profesores
no se sintieron vulnerables y la interaccion fluyé de manera mas espontanea.

Los dias siguientes de registro audiovisual también me integré a la interaccién
grupal y dejé la camara en la esquina. Tuve que colocar las rejillas de observacion en mi
cuaderno para atender la clase a la par. No tuve mayor complicacién. Ademas, ya
registradas las clases y al momento de hacer las transcripciones revisé varias veces las
grabaciones para ver si habia omitido alguna incidencia humoristica.

Una vez registradas de manera audiovisual las 10 clases, 5 del grupo 1 y 5 del
grupo 2, hice transcripciones de las incidencias. La seleccion de las incidencias se baso
en la risa de los alumnos, en las intenciones humoristicas* del profesor y sobre todo en
la observacion participativa, criterios empiricos que ayudaron a seleccionar estos
fragmentos para el andlisis. Mas adelante se comprobaron los criterios formales de las
incidencias, basados en categorias establecidas en el marco tedrico, como las cuatro
funciones propuestas por Nufiez (1984), en los conceptos de setting y punchline que
refiere Torres (1999) y en los componentes del discurso humoristico que describe
Charaudeau (2011).%°

La realizacion de las transcripciones consistio en anotar con la ayuda de un

codigo, disefiado ex profeso para el estudio a partir de otro modelo, como el utilizado

¥ Tal como se aclara mas adelante, uno de los criterios empiricos para la seleccién de las incidencias
estuvo basado en las intenciones humoristicas del profesor. Estas intenciones son interpretadas in situ por
el observador, y se refieren al cambio de actitud del profesor en determinado momento de la clase, un
cambio de actitud que involucra el uso de ciertos recursos retéricos, elementos paralinglisticos o la
comunicacion no verbal para crear, o bien, resaltar la comicidad de algin aspecto de la clase.

*0 Estos conceptos pueden consultarse en el apartado 1.1.4 del presente trabajo.
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por Bigot (2005), las incidencias tomadas de las grabaciones audiovisuales.>! Este
codigo contempla convenciones de transcripcion que permiten establecer una diferencia
entre la lengua utilizada, los turnos de habla y el apelativo del enunciante, también
considera cuestiones suprasegmentales, descripciones paralingiisticas y de la
comunicacion no verbal. Asimismo se ponen comentarios realizados por el analista
entre paréntesis para contextualizar la situacion de enunciacion.

Una vez hechas las transcripciones, se conformé el corpus de trabajo con 163
incidencias. A partir de las incidencias, también llamadas eventos,** se llevaria a cabo
un andlisis de la interaccion, centrado en el tipo de comunicacion, fenomenos
linglisticos, elementos paralinglisticos y comunicacién no verbal, asi como en los
mecanismos retéricos mas usuales.> Este trabajo de analisis sera presentado en el
capitulo 3 de este estudio. Sin embargo adn falta mencionar las fechas en las que fue

llevado el estudio, asi como las consideraciones éticas.

>! Las convenciones para la transcripcion, asi como las transcripciones de todas las incidencias, divididas
por profesor, pueden verse en el apartado B de los anexos.

>Z Charaudeau (2006, p. 21) nombra como hecho u evento humoristico a “todo acto en el discurso que se
inscribe en una situacion de comunicacion, pero que no constituye por si solo la totalidad de la situacion
de comunicacién”. Es asi que para este trabajo se tomara el término incidencia como aquella seleccion de
un hecho o evento humoristico que fue observado en la situacion de comunicacidn de las clases de FLE;
estos términos: incidencia, hecho o evento seran utilizados de igual manera en el trabajo.

>3 Este trabajo esta enfocado en el analisis de la interaccién in situ, y en especial en el decir comico
espontaneo de los profesores. Por tanto, el papel que desempefié como investigador se relaciona en mayor
medida con el analisis de la interaccion en clase y no tanto con la personalidad de los docentes ni con su
decision consciente de utilizar humor o no en clase.
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2.8 Etapas del estudio

En este apartado se refieren las etapas y fechas del estudio, las cuales ya han sido

descritas anteriormente:

Cuadro 2.1 Etapas de observacion y fechas del estudio

Etapas Fechas

Entrada al nicho linguistico 05/08/2014 - 09/08/2014

Notas de campo previas 12/08/2014 - 24/09/2014

Grabacién audiovisual 30/09/2014 - 14/10/2014

También se presentan los dias de grabacién audiovisual con cada grupo:

Cuadro 2.2 Dias de grabacion con los grupos 1y 2

Grabaciones con el grupo 1 (G1) y grupo 2 (G2)

Septiembre - Octubre 2014

Lunes Martes Miercoles Jueves Viernes
29 / 30 (prueba) 1(G1,G2) 2 (G1,G2) 3(G2)
6 (G2) 7 (G1,G2) 8 (G1) 9% 10 /

13 / 14 (G1)

*El dia 9 de octubre estaba contemplado para realizar grabacion con el G1, pero no fue posible por la
aplicacion de un examen; asi que se permut6 esta fecha por el dia 14 de octubre.

Cabe recordar que la duracién de cada sesion es de hora y media. El horario de clase del
G1 era de 4:00 a 5:30 pm, mientras que el del G2 de 5:30 a 7:00 pm. Ambos grupos
comparten salon en el CELE, por tal motivo no habia problema con el traslado del

equipo de grabacion. Pedi permiso al profesor de la clase anterior a las 4:00 pm para
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que cinco minutos antes de que terminara su clase me dejara instalar la cAmara y demas

aditamentos.

2.9 Validez y confiabilidad

La presente investigacion esta basada en cuatro criterios para demostrar su validez y
confiabilidad, criterios relacionados con la trustworthiness que retoma Creswell (2007,
p. 203) a partir de las propuestas de Guba y Lincoln de 1989, quienes fueron pioneros
en proponer una serie de términos alternativos a las investigaciones de corte positivista.
Los estandares de calidad de una investigacion de corte cualitativo parten de cuatro
criterios para reflejar la validez y confiabilidad, tal como lo resume Hirschfeld (2013,
pp. 49-52): la credibilidad, transferibilidad, seguridad y confirmabilidad.

El criterio de credibilidad equivale a la validez interna en los términos
tradicionales y se refiere al isomorfismo en la investigacion, es decir, a las
correspondencias entre las interpretaciones hechas por el investigador y las realidades
construidas por los sujetos. Otra forma de ampliar la credibilidad en un trabajo es la
triangulacion de datos, es decir, apoyarse en la combinacion de métodos y herramientas,
asi como en el contraste entre sujetos o grupos de estudio. En cuanto a la presente
investigacion se utiliza un método de investigacion consolidado, el de la ISC, y a su vez
se emplean distintas herramientas, como las notas de campo y el registro audiovisual
con transcripciones, las cuales permiten recolectar de primera mano la interaccion entre
los profesores y los alumnos. Por otra parte, se eligio trabajar con dos docentes cuyas
caracteristicas como sujetos de investigacion contrastan (un francés/una mexicana), y
que por tanto podrian arrojar resultados diferentes en cuanto al uso del humor en el aula.

El segundo criterio es el de transferibilidad, relacionado con la validez externa o

generalizacion; pese a que en un estudio de caso no resulta posible generalizar los
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hallazgos debido a que el foco de interés es un caso especifico, si se pueden hallar
correspondencias, asi como discrepancias con otros estudios. En cuanto a este punto, las
similitudes y diferencias con otros trabajos o futuras investigaciones se establecen a
partir de la mayor cantidad de datos recolectados, asi como de los posibles hallazgos
que emerjan en el estudio. Asimismo, se cree que las incidencias encontradas en el
discurso humoristico de los profesores podran repetirse en otras condiciones, si no de la
misma manera, si en cuanto al juego con los sonidos, comparacion de palabras, asi
como con los relatos y anécdotas sobre aspectos culturales.

El tercer criterio, el de seguridad o “reliabilidad”, tiene como cometido que la
investigacion posea cierta estabilidad y consistencia a traves del paso del tiempo, que
los resultados sirvan para estudios posteriores. De este estudio se cree que podran
retomarse ciertos aspectos teoricos (clasificacion de las teorias humoristicas, modelos
del discurso humoristico, clasificacion de mecanismos retoricos, entre otros), dado que
se ha hecho una profunda reflexion tedrica; asimismo se piensa que podran considerarse
ciertas categorias de analisis para trabajos posteriores (lengua utilizada, tipos de
comunicacion en clase, fendmenos linglisticos, elementos paralingisticos,
comunicacion no verbal, entre otras), dado que se ha trabajado de manera exhaustiva en
la recoleccion y el andlisis de los datos.

Finalmente se encuentra el criterio de confirmabilidad, cuya condicion se remite
al criterio positivista de objetividad. Aqui de lo que se trata es de asegurar que los datos,
interpretaciones y hallazgos no surjan de la imaginacion del investigador sino del propio
contexto de la investigacion y de los sujetos elegidos para el estudio. En este caso, el
hecho de transcribir las grabaciones de las clases deja ver la interaccion in situ, de

primera mano, entre los participantes del estudio.
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2.10 Aspectos éticos

En cuanto a la ética de este trabajo es importante recalcar que se solicitdo desde un
principio la participacion voluntaria de los profesores. Previamente a la recoleccion de
datos se entabld una charla con el profesor del G1, quien dio su visto bueno para
participar en el estudio. Se le explicO de manera general, sin revelar los objetivos
especificos ni el foco de investigacion, que el proyecto estaba encaminado a analizar
elementos generales de interaccion en el saldn de clase de lengua extranjera, y que en
ningin momento el fin era evaluar o criticar su desempefio docente, en ningun aspecto o
sentido. Asimismo se le comenté que el proyecto de investigacion era para la
elaboracion de una tesis de Maestria en Linguistica Aplicada del Posgrado en
Linguistica de la UNAM.

De igual manera, cuando se requirié el apoyo de la profesora del G2 se entablo
una platica con ella explicandole las mismas cuestiones. Una vez aceptada su
participacion en el proyecto, se les extendio una carta a ambos profesores, asi como al
Jefe del Departamento de Francés del CELE, en la que se detallaban por escrito las
consideraciones para el estudio y se colocaban las fechas tentativas para realizar el
registro audiovisual.

Una vez entregadas las cartas y acordadas las fechas, los docentes informaron a
sus alumnos sobre la peticion para realizar grabaciones en el salon. También hablé con
los alumnos para pedir su colaboracion con el proyecto. Les expliqué que el trabajo
estaba relacionado con la interaccion en el salon de clase pero que el foco de grabacion
seria el profesor, les dije que no se preocuparan por aparecer en el video puesto que éste
serviria para hacer transcripciones, y que en todo caso solo seria visto por mi o por mi

tutora, ademas de los profesores, en cuanto se terminara el registro.
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En este sentido, tanto a los profesores como a los alumnos se les reiteré que la
recoleccion de datos, asi como su tratamiento, servirian exclusivamente para propositos
de la investigacion y que las identidades de los participantes se mantendrian en absoluto
anonimato. Por otra parte, y conforme con las caracteristicas del estudio, a los docentes
se les informo que los resultados de la investigacion les serian dados a conocer una vez
culminado el proyecto. También cabe mencionar que al hacer las transcripciones se
cambiaron los nombres de los participantes: se brinddé un nombre ficticio a cada alumno
y a los docentes se les refiere como profesor/profesora (P). Es asi que la identidad se

resguarda en todo momento y se puede trabajar de mejor manera con los datos.
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CAPITULO 3
RESULTADOS Y ANALISIS DE DATOS

En este capitulo se muestran los hallazgos de la presente investigacion. Como ya se ha
mencionado, este trabajo esta centrado en la identificacion y el analisis de los momentos
en los que emerge el humor en clase de FLE, asi como en la descripcion de los
componentes del discurso humoristico del profesor. El propdsito es buscar, reconocer y
luego describir los fendmenos linguisticos, elementos paralinguisticos, asi como la
comunicacion no verbal, presentes en el decir comico de los dos profesores
seleccionados para el estudio, entre otras cuestiones relacionadas con el tipo de
comunicacion, el imaginario pedagogico y hasta el humor incidental.

Después de revisar con detenimiento las notas de campo, asi como todos los
eventos transcritos, es posible apuntar que el discurso humoristico de ambos profesores
es variopinto y complejo. Los componentes que han de considerarse para el analisis de
los resultados, tal como se ha mencionado, se relacionan con el plano linglistico y no
linglistico; por tanto, a partir de la bibliografia revisada, asi como de propuestas
propias, se han planteado varias categorias de analisis encaminadas a cumplir con los
objetivos y responder a las preguntas de investigacion.

Por esto cabe explicar primeramente como se van a utilizar las notas de campo,
asi como las transcripciones de las incidencias para el analisis.>* Como ya se ha
mencionado, las notas de campo rescatan frases comicas del profesor del G1, y
solamente representan el punchline del hecho humoristico, es decir la sentencia que

detona la risa, muestra ingenio o contiene una desviacion linguistica que se centra en la

> En cuanto a las incidencias, debido a su magnitud (163), y porque no pueden utilizarse todas para la
escritura del capitulo, se hicieron tablas de analisis (que pueden ser consultadas en el apartado C de los
anexos), las cuales clasifican cada evento segun el tipo de comunicacién, primordialmente. Ademas
contemplan fenémenos lingliisticos.
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punchword; con ayuda de los parentesis es como se contextualiza y se da una breve idea
de la situacion de enunciacion. Para este trabajo simplemente se indicara el nimero de
ejemplo que se utiliza en el analisis y la nota (o notas) de campo, en esta caso la 31 del

corpus:

Ejemplo 1 (nota 31)

No te voy a comer, yo ya comi. (Le dice a una alumna timida que no quiere
participar en un ejercicio de repeticion del alfabeto en francés).

En cuanto a su analisis se resaltaran con negritas los elementos que tengan que
describirse segun el cometido de cada apartado. En este ejemplo, el profesor bromea
con una alumna que no quiere participar; la punchword parte de un desplazamiento
semantico que ademas resulta absurdo: es imposible que el profesor se coma a una
alumna (comer equiparado con intimidar o regafiar). Es una forma de decirle a la chica
que participe, que no tenga miedo. Por otra parte, el profesor resalta en su intervencion
que ya comio, y por eso no se comera a la alumna, aunque no niega que pueda. Cabe
resaltar que en francés esta frase también se dice: “je ne vais pas te manger”, y se
asocia con la figura de “I’ogre” o “el coco”, como se conoce en México. Esta frase
emitida por el profesor también se relaciona con la relacion asimétrica que se da en
clase, puesto que el profesor podria comerse/regafiar a la alumna si quisiera, pues su
papel se lo permite.

De manera similar, para los eventos transcritos o fragmentos de los mismos, es
posible avistar el punchline; y debido a que la transcripcion ya contempla una
interaccion compleja, ademas se encuentran las cuatro funciones: introduccion,

armado®®, disyuncion y restauracion que permiten identificar la incidencia. También es

*®La funcién de armado se equipara al punchline, pues hace referencia al estimulo para la ruptura del
orden.
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posible observar la triangulacion del discurso humoristico: locutor, destinatario y
objetivo:
Figura 3.1 Elementos a analizar en una incidencia

Uso de la lengua, el tipo de comunicacién en clase,
fendmenos linguisticos, elementos paralinglisticos, comunicacion no verbal.

Corpus 1/ Clase no. 2 .
Incidencia 9: L ‘horloge
56:59 / 57:57
F. Introduccién
1 P ATTENTION /[ horloge (escribe en el pizarrdn) horloge et montre +++ alors
E. pa,ah,_mnma,/la montre c ‘est la <seiiala su reloj de mufieca> pero es difjcil tener un horloge

rosdda i < = < X e ot = 0N ) Com. no verbal
(Enfasis prosédico) aqui <sefiala su mufieca™> ¢@ n est pas possible F. Arddo (kinésica y deictica: sefialar)

2 A as

3 P alors une horloge c ‘est comme ¢a <extiende | razos para indicar un tamafio
grande> horloge es todo los que no se pope aqui <sefiala otra vez su mufieca™>
o allé <sefiala su bolsillo>

4 A oh:

5 P si / no es un reloj de bolsillo aja: { si hablamos de horloge ya sabemos que va

a ser <extiende sus brazos>
6 BAR un reloj grande

7 P un reloj de de pared no 1T o de [ station de trains / de métro / dans le gare de
trains etcetera /'y asi dans la en la calle

8 A ok F. Disyuncién

9 P ce n'est pas possible une horloge <finge que lleva un gran reloj sobre su
brazo>

10 A [iSas

11 P ok voila c 'est I’horloge / ok

F. Restauracién

Para este trabajo se utilizaran los eventos, o extractos de los mismos, relacionados con
cada apartado en un cuadro numerado denominado fragmento, en el cual también ha de
sefialarse a qué corpus pertenece la incidencia, si al grupo 1 o grupo 2 (G1, G2) al

numero de clase registrada (C2) y al nimero de evento (E9):

Fragmento 1 (G1 C2 E9)

1 P ATTENTION / horloge <escribe en el pizarron> horloge et montre +++
alors la montre c’est la <sefiala su reloj de mufieca> pero es dificil tener
une horloge aqui <sefiala su mufieca> ce n"est pas possible

2 A <risas>

3 P alors une horloge ¢ est comme ca <extiende los brazos para indicar un
tamafio grande> horloge es todo los que no se pone aqui <sefiala otra
vez su mufieca> o alla <sefala su bolsillo>

4 A oh:
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Distintas cuestiones podrian analizarse en esta incidencia, como ya se vio en la figura
3.1; sin embargo, éste es solo un fragmento encaminado a explicar como se procedera
en el andlisis de datos (como ejemplo, en cuanto a los fendmenos linguisticos
utilizados). Al igual que con las notas de campo se resaltara en negritas el elemento de
interés segun el apartado (aqui la funcidon de armado o punchline, por ejemplo, la cual
implica el uso de un metasema). En este caso el profesor intenta explicar la diferencia
semantica de las formas horloge y montre, que equivalen a reloj en espafiol, pero que en
frances establecen la diferencia entre un reloj portatil y uno que no lo es, debido a su
tamano (una cuestion de semas). Por medio del adverbio aqui, que funge como deictico
con auxilio de la comunicacion no verbal (al realizar movimientos con sus manos para
indicar el tamafio), el profesor sefiala su mufieca y dice que no es posible llevar un
horloge, ese gran reloj. Debido a la recreacion de la escena, hace evidente lo absurdo de
la situacion, lo cual suscita la risa del los alumnos.

Mas adelante se profundizara en el analisis de cuestiones como ésta. Pero antes
no ha de olvidarse que también han de contrastarse las intervenciones de cada profesor,
no con la finalidad de referir quién es mejor o peor docente, o0 quién utiliza mas el
humor en clase, provoca mas risa, €s mas gracioso e ingenioso sino para entender esta
produccion discursiva en especifico, y no tanto la personalidad de los docentes.
Entonces ha de procederse con el primer apartado del anélisis en el que se describe la
aparicion del humor en el discurso de los docentes segun la lengua o lenguas utilizadas,
asi como el tipo de comunicacion en clase: organizacional, didactica y conversacional.
Posteriormente, en el siguiente apartado se describen los fendmenos linguisticos o
metabolas mas utilizados por los profesores, asi como los recursos retoricos
relacionados con su posicionamiento en relacion con los interactuantes —los alumnos—y

la situacion de enunciacién. Luego, en el siguiente apartado se refiere de qué manera
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aparecen los elementos paralinguisticos y la comunicacion no verbal en el discurso de
los profesores. Finalmente, en el cuarto apartado de este capitulo se retoman las
impresiones de los docentes sobre la lengua y sobre su papel en el aula; de manera
particular, también se mencionan sus impresiones frente a la camara de grabacion. De

igual forma se trata de cuestiones relacionadas con el concepto de alteridad.

3.1 Lalenguay el tipo de comunicacion

En este apartado han de analizarse las cuestiones referentes al uso de la lengua y al tipo
de comunicacién. En cuanto al uso de lengua habrd que centrarse en el tipo de
interaccion de las incidencias, y determinar si ésta es interlingtie®® en su mayoria debido
a que se estudia a grupos de primer médulo, o bien, establecer si se producen mas
intercambios con la L1 o con la L2; sobre todo habra que prestar atencién a los turnos
en los que se presenta el humor. Conforme al tipo de comunicacion se tendra que
revisar, ya con las tres categorias establecidas (didactica, organizacional,
conversacional), cual es la que aparece en mayor medida en el caso de cada profesor y

cuales son las finalidades detras de cada una.

3.1.1 El uso de la lengua
Conforme a la lengua se tendra que explicar como se utiliza ésta en el salén de clase®
(frances/espafiol) y de qué manera los profesores la emplean en su decir comico. Por

otra parte también habra que contemplar los intercambios linguisticos en los que se ven

*® O mixta. Estos conceptos seran utilizados como sinénimos.

> La situacion de ensefianza-aprendizaje de FLE en el CELE es de tipo exolingiie, debido a que el francés
es una lengua foranea. La situacién lingiistica se determina por la condicion del pais: en México el
espafol es la lengua predominante y es la L1 de todos los estudiantes inscritos en el curso, quienes
quieren aprender francés como L2 (o L3, debido a la condicion global del inglés como lengua franca).
Las clases que se imparten en el CELE buscan que los alumnos desarrollen las habilidades basicas para
comunicarse en la lengua meta, un francés estandar. Ademas, los cursos intentan acercar a los
aprendientes a la cultura francéfona, es decir, a todas las manifestaciones sociales y artisticas de los
distintos paises que hablan de manera oficial esta lengua.
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involucradas otras lenguas, y determinar por qué esto resulta comico para los

aprendientes.

El uso de la lengua durante los eventos humoristicos

Segun apuntan los datos del estudio, tanto en el G1 como en el G2 la interaccion
lingliistica predominante durante el transcurso de la clase es mixta o interlingle. La
convivencia del espafiol y el francés se ve en todas las intervenciones de los
participantes. Tanto el profesor como la profesora usan en su discurso las dos lenguas.
La L2 porque es el objeto de estudio, y la L1 para otorgar explicaciones sobre puntos
gramaticales, dar definiciones de vocabulario o relatar aspectos culturales. No obstante,
debido a que el objetivo de la clase es que los alumnos pongan en practica o méas
posible la lengua meta, ambos docentes tratan de que la mayoria de los intercambios
linglisticos durante el transcurso de la clase se den en francés.

Sin embargo, es de llamar la atencion que en la mayoria de los eventos
humoristicos, quiza porque se estudié a dos grupos del primer modulo, la interaccion se
construya primordialmente en espafiol; aunque también puedan encontrarse
intercambios mixtos, en francés y espafiol, y exclusivamente en franceés. De manera
especifica, en cuanto al analisis de los eventos humoristicos, en la funcién de armado
presente en las intervenciones humoristicas de los profesores —los punchlines— la L1
aparece en mayor medida de manera exclusiva, aungue también se encuentran algunos
turnos mixtos y muy pocos unicamente en francés. Por ejemplo, en cuanto a la aparicién

exclusiva de la L1 en el decir comico se tiene este evento con el P1:

Fragmento 2 (G1 C5 Eb5)

1 P ok bon / on va écouter <toma su iPod y busca la pista correspondiente>
alors qu’est-ce qu’on va écouter 1 +++

2 A <murmullos>

3 P qu’est-ce qu’on va écouter 1 +++ ay no / a mi también se me acabd la
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pila (se refiere a que estd cansado y a que su pila del iPod también se
termind)

<risas>

me levanté stper temprano

<siguen riendo>

qu’est-ce qu’on va faire 1 qu’est-ce qui se passe 1T qu’est-ce qu’on va
écouter 1

En el turno 3 de esta incidencia el profesor realiza dos intervenciones. En un primer

momento hace una pregunta en francés y después de una pausa larga, al percatarse de

que la bateria de su dispositivo se ha agotado, sefiala en espafiol lo que le ocurre, pero

por medio del humor. En la frase resaltada en negritas, en el punchline, el docente

establece una metafora forzada, lo cual resulta gracioso para los aprendientes debido a

que el estatus del profesor no coincide con el uso de una frase coloquial en el aula; en

esta incidencia ademas parece comico que un profesor extranjero utilice esta referencia

en clase, ya que no es usual encontrar ésta en francés.”® En cuanto a la lengua, pese a

que en el mismo turno de habla el docente utilizaba el francés, la intervencion

humoristica y su explicacion las realiza en espafiol, y al terminar éstas, en la funcién de

restauracion, vuelve al francés.

En cuanto a la intervencion de tipo mixto, se encuentra otro evento del profesor,

en el cual los alumnos practican su lectura en la lengua meta:

Fragmento 3 (G1 C4 E5)

1 P
2 ENR
3 P
4 ENR
5 P
6 BAR
7 P
8 A
9 P

Enrique s’il te plait

quatre-vingt-trois millions de personnes / apprenen 1

apprennent

apprennent francais dans le monde / en deuxiéme position apres
I"anglais

TRES BIEN / et Barbara pour terminer

il y a neuf cents mille professeurs de francais dans le monde

voila NEUF CENTS MILLE <abre mucho los ojos y sonrie>

<risas>

qué BIEN: qué COSA: / professeurs comme moi

%8 Cabe aclarar que los alumnos no saben si existe 0 no esta frase en francés. Sin embargo, rien porque el
estatus del profesor no coincide con el uso de estas frases en el aula.
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10 A <siguen las risas>
11 P ok bon / allez a la page trente-six

En esta incidencia Béarbara, tal como se aprecia en el turno 6, lee una cifra que llama la
atencion del profesor, quien retoma la intervencion, y con énfasis prosodico y la mirada,
muestra su asombro, una reaccion desmedida a lo dicho por la alumna, lo que provoca
la risa de sus interlocutores. En un primer momento no hay un recurso linglistico para
generar humor, la comicidad parte de la comunicacion no verbal, mas adelante se
establece el punchline. En este fragmento puede verse cdmo la intervencion del profesor
se construye en francés en un principio (7), puesto que retoma lo leido por la alumna 'y
después continta en espafol (9): “qué bien, qué cosa”. El énfasis prosodico, sobre todo
en el segundo elemento qué cosa se acompaiia de una elipsis del adjetivo calificativo:
qué cosa... (tan maravillosa, grande, sorprendente), que se infiere por el sentido jovial
y también por la inclusion de si mismo en el contexto de los profesores. Luego, en este
mismo turno el profesor realiza una transicion linguistica, al retornar al francés, con la
que realiza el juego de inclusion: professeurs comme moi.

Finalmente, para explicar la aparicion exclusiva del francés en un evento

humoristico se cuenta con la siguiente incidencia de la profesora:

Fragmento 4 (G2 C1 E16)

1 P ok ca c’est un immeuble ok et ¢a c’est quoi 1 <sefialando la pantalla>
CAR ledix étage 1

ok un immeuble a dix étages non 1t ou plus ok un deux trois quatre
vingt / quarante étages

<risas>

et chaque c’est quoi chaque chaque étage dans chaque etage ilya 1
appartement

un appartement

w N
)

~No o
T>»>T>

En este evento, lo que provoca la risa de los aprendientes es la idea de secuencia

infinita, vista en el punchline del turno 3, asi como la exageracion al sefialar que el
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inmueble o edificio, que aparentemente cuenta con diez plantas segun la imagen que se
mostrd, posee cuarenta.

Después de revisar como es utilizada la lengua a traves de los eventos
humoristicos, es importante mencionar que no se percibe una diferencia en la
construccion del discurso humoristico en cuanto al uso de la lengua; tanto en espafiol
como en frances pueden ser empleados los mismos fendomenos linglisticos. No
obstante, el uso de determinadas frases, ya sea coloquiales o idiomaticas, establece una

variacion en cuanto al uso de referentes.>®

El uso de variantes lingisticas en clase

Como ya se menciono, los docentes en todo momento tratan de adaptar su discurso para
la comprension de sus aprendientes, por lo cual utilizan estrategias de compensacion,
como la restructuracion del input, repeticiones y el uso de la L1. Inclusive el profesor
usa en su discurso frases coloquiales o modismos propios del espafiol, y en especifico

de la variante mexicana para que los alumnos se sientan familiarizados con su decir:

Fragmento 5 (G1 C4 E13)

1 P <se acerca a cada uno de los alumnos> (les pregunta si ya entregaron el
proyecto en video y con quién trabajaron) y ti con quién lo hiciste 1

2 OSW <sefialaa Miledi>

3 P ok / Victor 1

4 VIC  con David

5 P ah: con David lo hicieron 1
6 VIC i

7 P y ta 1

8 JOS con Denise

9 P ok / Alma 1

10 ALM <se queda callada viendo al profesor>
11 P qué ondiux 1

12 A <risas>

> Las expresiones o frases idiomaticas son secuencias de palabras cuyo significado no es compositivo, es
decir, el significado no se deriva de los componentes de la frase, sino de la connotacién de elementos en
conjunto. Cada lengua posee sus propias frases idiomaticas, y los referentes encontrados en las mismas
pueden variar.
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13 ENR  Alma no tiene amigos

14 ALM con Enrique

15 P <mueve las manos> tienes que poner mas atencion / ok todos me
entregaron 1

En este evento el docente cuestiona a cada integrante de los grupos de trabajo si es que
se entregd un proyecto que él habia solicitado en video,*® y cada uno va respondiendo, a
excepcion de una alumna que titube6 por un momento, con lo que el docente realiza una
pregunta (11) utilizando una derivacion morfologica de una palabra coloquial usada en
México: onda. Esta derivacion ademas pertenece al habla juvenil, lo cual resulta
gracioso para los aprendientes, sobre todo por la concepcidn que tienen sobre el estatus
del profesor, quien ademas es extranjero y, no obstante, utiliza esta expresion.

Este uso de expresiones coloquiales que son muestra de la adaptacion discursiva

del profesor también puede observarse en la siguiente nota de campo:

Ejemplo 2 (nota 86)

Lo vamos a escuchar una sola vez, las pilas alcalinas, jeh! (Exclama al momento de
poner un audio para resolver un ejercicio del libro).

De nueva cuenta aparecen mencionadas las pilas, pero esta vez se alude a otro dominio
metaforico del que parte esta palabra: a prestar atencién. Incluso el profesor refuerza
con el adjetivo alcalinas, que quiza no utilizaria un hablante mexicano, pues lo Unico
que se dice en México es “ponerse las pilas”, mas no se utiliza un adjetivo calificativo.
La adaptacion discursiva también puede vislumbrarse al momento de indicar

como ha de llevarse a cabo alguna actividad, por ejemplo en este evento de la profesora:

% Este video debia tratar sobre un proceso de inscripcién recreado para solicitar acceso a un club,
biblioteca o cualquier recinto. EI motivo era poner en practica la presentacion personal en francés a través
de preguntas y respuestas genéricas, sobre el nombre y apellidos, edad, profesién, direccién, pasatiempos,
intereses, entre otros.
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Fragmento 6 (G2 C4 E10)

1 P je veux vous donner ¢a <muestra una hoja> no tenemos mucho tiempo
ok 1 alors / ok 1 on va voir ¢a cing minutes

2 A ok

3 P je veux vous donner les phrases ok 1 estas frases las tienen que

acomodar aqui ok 1 <les ensefia la hoja a los alumnos> ok travaillez par
deux pour cette activité / pero no para que echen el chisme ok 1
<risas>

no para echar el chisme / para que sea mas RAPIDO

<siguen riendo>

NG NN
>0 >

Debido a que disponen de poco tiempo para terminar una actividad la ensefiante decide
que los alumnos trabajen en pareja, pero enfatiza con una frase coloquial (3): “pero no
para que echen el chisme”. Ademas de la alternancia repentina del frances al espafiol el
descontexto de registro al utilizar la frase es lo que provoca la risa de los estudiantes.

Tal parece que la adaptacion discursiva de los profesores, en este caso, en cuanto
a su decir comico puede vislumbrarse en la alternancia de codigos, en la repeticion de
una idea, asi como en el uso de frases coloquiales, acompafiadas de movimientos,
gesticulacion y énfasis prosddico, tal como lo hace la profesora; asi mismo cabe resaltar
como el profesor intenta identificarse con los alumnos al integrar frases coloquiales
mexicanas a su discurso, al igual que cuando se asume como mexicano, al realizar un
juego de inclusién con los alumnos.®

Aunado al uso de la lengua, también hay que considerar los intercambios
linglisticos en los que se utilizan otras lenguas, primordialmente el inglés, lo cual

resulta comico para los estudiantes.

El uso de otras lenguas en la clase de FLE
En clases de FLE, por la situacion exolingle a la que se ha hecho referencia antes, el

uso del espafiol y el francés en clase parece exclusivo, debido a que el objeto de estudio

%1 Cuestién que sera abordada més adelante en el apartado de “las impresiones sobre el otro”.
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es la lengua y cultura francofonas, y también a que el modo de acercarse a ellas, por lo
menos en el primer modulo, es el espafiol. No obstante, por el estatus de lengua franca
del inglés a nivel mundial, y porque la mayoria de los alumnos la han estudiado antes,
es comun que esta lengua se vea inmiscuida en las clases de FLE del CELE. Tal como

lo muestra esta confusion del alumno en una sesién con la profesora:

Fragmento 7 (G2 C4 E6)

11 P il n’y a pas de couloir / oui c’est ¢a / vous avez une autre justification ou
cava?t

12 ART <alzala mano> parce que il y a une / un: ordinateur

13 P un ordinateur / c’est masculin

14  ART et un ordinateur / parce que il y a un ordina:nateur dans Xoéchitl’s
chambre

15 P no no no / dans la chambre de Xd&chitl / dans la <acento inglés>
Xochitl’s chambre NO

16 A <risas>

17 P répétez dans la chambre de Xochitl

18 ART dans la chambre de Xdchitl il n’y a pas un ordinateur

En este caso, la profesora corrige una interferencia lingtistica del alumno, quien utiliza
el genitivo sajon® al posponer una “s” al nombre de Xéchitl para indicar que la
recamara le pertenece a ella. La profesora se muestra reactiva al uso de la lengua inglesa
en clase, puesto que el objetivo es aprender francés, y en este sentido la relacion de
posesion no se marca asi, sino con el uso de la preposicion de, al igual que en espafiol,
por lo que la profesora pone en evidencia el fallo del alumno e incluso exagera la
pronunciacion, tal como se ve en el turno 15.

En cuanto a la lengua inglesa, o alguna otra diferente del francés y espafiol, no
se encontraron incidencias en las que la ensefiante las emplee. Por otra parte, el profesor
si realiza intercambios en inglés: pequefias frases como saludos, disculpas o hasta

interjecciones; tal como muestra el siguiente fragmento:

%2 E] genitivo en inglés puede formarse de dos maneras: con la preposicién of si el poseedor no es una
persona; o bien, si el poseedor es una persona, se utiliza el genitivo sajon, que consiste en afiadir un
apostrofo al final del nombre del poseedor seguido de una “s”, forma que se antepone al objeto poseido.
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Fragmento 8 (G1 C5 E14)

7 DEN silacinco es esa (se refiere a la frase de ils arrivent)

8 P si 1 <busca la frase en el libro>

9 A Si

10 P eh: nonono <alza la mano> tatata

11 DAV si/valaseis

12 P quoi 1

13 A SiX

14 P no no no / la cinco / ah no equivocacion EXCUSE ME

15 OSW ah:: <sorprendido abre los ojos y se lleva una mano al pecho> (da
entender que esta ofendido)

16 A <risas>

17 P comment s appellent les candidats / d"accord

18 OSW excuse me ah:

19 P ok nous avons <sonrie por las reacciones de los alumnos> nous avons

trois candidats voila

Esta incidencia parte de una confusion: despues de varios turnos (8, 10, 12)
preguntando a los alumnos sobre el ejercicio siguiente, el docente se da cuenta de su
error y ofrece una disculpa en inglés, la cual enfatiza de manera prosodica (14). La
reaccion de los aprendientes al escuchar al profesor de francés hablar otra lengua en su
clase es considerado por ellos como inadecuado segun su representacion sobre el papel
docente: un profesor de francés ha de usar exclusivamente ésta lengua.®® Inclusive un
alumno se hace el ofendido, aludiendo a la representacion que se tiene sobre un docente
de francés, situacion que detona la risa de otros aprendientes y la sonrisa del ensefiante.
De igual manera puede verse el uso del inglés por parte del profesor en las siguientes

notas de campo:

Ejemplo 3 (notas 103, 110, 116 y 125)

- Next! Ok, ok, le prochain ou qui suit! (Les dice en general a los alumnos que estan
pasando al pizarron para resolver un ejercicio).

- Ta mére quiere decir tu mother. (Intenta explicar a un alumno, quien preguntd qué
quiere decir mere).

- Come on, wake up! (Dice a todos a inicio de clase para que presten mas atencion)

- (Se le cae el plumédn). Merde! Oh, bad luck! (risas de los alumnos). Je parle la

%% Cabe aclarar que esta aseveracion parte de la experiencia de observar las clases, de una cuestion
empirica.
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langue que yo quiera.

Ya sea al comienzo de clase, al momento de resolver un ejercicio, 0 motivado por la
pregunta realizada por un estudiante, el profesor utiliza la lengua inglesa en su discurso,
como antes se menciond, en pequefos intercambios linguisticos. Debido a la
globalizacion y a la cercania con los medios de comunicacion en inglés, el emplear esta
lengua en las clases de lengua extranjera, por lo menos en las clases observadas, parece
comun.

Esta otra frase del docente también resulta curiosa debido a que incluye palabras

en inglés y de otra lengua en la clase, con lo que los alumnos otra vez se sorprenden:

Ejemplo 4 (nota 84)

Ok, let’s go! (Con esta frase sefiala que se terminod una actividad y se debe pasar a la
siguiente. Los alumnos lo observan desconcertados, puesto que es una clase de
francés y habla en inglés). Je suis international! Moshi-moshi! (Esta ultima
expresion esta en japonés).

Tal como puede apreciarse en esta nota de campo, despues de pasmar a sus aprendientes
con unas palabras en inglés, inmediatamente el profesor realiza una transicion
linglistica del inglés al francés, con lo que sigue su juego de desconcierto al asumirse
como una persona internacional, facultada para hablar muchas lenguas, y al utilizar una
expresion en japonés: moshi-moshi,®* cuestién que hace que los estudiantes rian atn
mas debido a la concepcion que tienen de una clase de lengua extranjera, cuyo objetivo

es aprender la lengua meta solamente, en este caso, el francés.

® La expresion moshi-moshi (# L % L) es el equivalente a bueno o allo, y se utiliza al contestar el
teléfono en Japon. Rumores quiza, pero se cree que el origen de esta expresion se relaciona con una
creencia popular japonesa que trata sobre los kitsunes, seres sobrenaturales parecidos a zorros que
intentan robar el alma de sus interlocutores por teléfono. Se supone que estos seres no pueden pronunciar
la expresidn, y es asi que al contestar el teléfono se ha de verificar si con quien se habla no es un kitsune.
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Por dltimo, conforme con la aparicion de otras lenguas en clase, se hace
referencia a una mexicana, que no es precisamente el espafiol, y todo surge a partir de

una comparacion entre el inglés y el francés:

Fragmento 9 (G1 C4 E6)

11 DEN eh:yotengo una duda/ que es joue

12 P <mueve las manos como si tocara la guitarra>

13 A tocar

14 DEN ah: tocar

15 P ou tu peux jouer avec les cartes aussi / un jeu de cartes

16 DEN ah:

17 VIC <le dice a Denise> es como play en ingles

18 P es como tocar o jugar / depende de:

19 DEN del contexto

20 P exactamente

21 VIC  comoeninglésno 1 play 1

22 A play si

23 P WO : WOo: WO:: je ne parle pas anglais

24 A <risas>

25 P yo estoy en NAHUATL

26 A <mas risas>y qué tal 1

27 P si / lo empecé ayer y pff: es una cosa <mueve la cabeza y cierra los ojos
apretandolos mientras rie> es muy interesante / si de verdad / pues yo
hablo inglés y francés y un poco de espafiol ahorita / pero este
imaginense que es un idioma tan alejado de todo <abre las manos>

28 DEN escomo chino

29 DAN pero hay si tiene todo un porqué / el nahuatl si tiene un porqué

30 P si todo es asi / saben para mi también porque eso me permite ver lo que
ustedes estan eh: viviendo no 1

En esta incidencia los alumnos, como tactica para recordar el significado del verbo
jouer, a manera de mnemotecnia, preguntan al profesor si en francés la semantica del
verbo se equipara con la forma inglesa play, puesto que en espafiol, por ejemplo, no se
juega un instrumento. El profesor se muestra ahora reactivo con el uso del inglés en
clase al exclamar en el turno 23: wo wo woo, una interjeccion que se utiliza para hacer
una aclaracion o como forma de decir detente. Luego en el devenir del intercambio
linglistico, el docente resalta de manera categdrica je ne parle pas anglais, lo que

suscita la risa de los alumnos, quienes previamente lo han escuchado hablar en esta
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lengua y encuentran una contradiccion en su discurso. También resulta esto discordante
puesto que ya se habian formado una imagen del profesor, quien en sus clases si habia
utilizado la lengua inglesa. Despues de la aclaracion linguistica les informa a sus
interlocutores que esta inscrito en un curso de néahuatl.®® Finalmente el profesor
comparte sus impresiones sobre esta lengua de la familia uto-azteca. El trasfondo de su
comentario es una reflexion sobre el aprendizaje de lenguas y lo que implica el

enfrentarse a un codigo linguistico nuevo.

Resumen

En este apartado se llevo a cabo una revision sobre el uso de las lenguas en los eventos
humoristicos. En cuanto a las incidencias observadas es posible avistar en la mayoria de
los punchline de los profesores el uso del espafiol; no obstante, se encuentran algunos
eventos en donde la composicion del punchline se construye con las dos lenguas, y en
pocas ocasiones en francés exclusivamente. Se mencion6 también que los profesores
cambian su registro linguistico en clase por medio del uso de frases coloquiales, lo que
choca con la representacion que los alumnos tienen del papel docente en un contexto
institucional. Finalmente, se hizo alusién al uso de otras lenguas, como el inglés,
japonés y nadhuatl; cuestion que resulta graciosa debido a la intromision de otro objeto

de estudio —otra lengua— en la clase de FLE.

3.1.2 El tipo de comunicacion en clase
La tarea de este apartado es examinar el tipo de comunicacion en el salon de clase,

categoria que fungié como plataforma para el andlisis de las notas de campo y de las

% Es comun que los docentes, al tomar el curso de Formacién de Profesores del CELE se inscriban a
cursos de otras lenguas, en especial no romances, esto para comprender de mejor manera el proceso de
ensefianza-aprendizaje, y colocarse en el papel de los aprendientes, quienes se enfrentan a un cédigo
linglistico y vision cultural diferentes.
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transcripciones, debido a que la primera clasificacion de las mismas partio de
comprender su trasfondo, es decir de entender con qué elementos del aula se
relacionaban los intercambios verbales. Primero habra que recordar cuales son los tipos

de comunicacion:

a) Organizacional: se relaciona con la planificacion de la clase, la administracion
del tiempo y el establecimiento del orden, como su nombre lo indica, con todas
las cuestiones de organizacion.

b) Didactica: se refiere a los objetos de estudio de una clase de lengua extranjera:
la lengua y la cultura, a todas las explicaciones y cuestiones didacticas.

c) Conversacional: corresponde a las intervenciones que no tienen que ver ni con
los objetivos ni la organizacion, sino mas bien con intercambios espontaneos no

relacionados propiamente con la clase.

Estos tres tipos de comunicacién dan idea de los ejes tematicos de las clases de FLE, en
los cuales se insertan los eventos humoristicos que conformaron el corpus de trabajo. En
cuanto los resultados de la investigacion, como referente numérico, se encontraron las
siguientes cifras que dejan ver el tipo de comunicacion preponderante en las 10 sesiones

que fueron registradas®®:

Cuadro 3.1 El tipo de comunicacion en las clases
Clasificacion de las incidencias por profesor y en total

Tipo de Grupo 1 | Grupo 2 Total

comunicacion | 88 incid. | 78 incid. | 163 incid.

% Es importante recalcar que en el apartado C de los Anexos es posible consultar las tablas de analisis, las
cuales detallan el tipo de comunicacion de los eventos humoristicos en las 10 sesiones.
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Organizacional 45 28 73
Didactica 32 38 70

Conversacional 11 12 23

El tipo de comunicacion que mas aparece en clases en relacion con los eventos
humoristicos es de tipo organizacional, no obstante, sélo tres incidencias por detras de
ésta le sigue la de tipo didactico, y en menor proporcién se muestra la de tipo
conversacional. En el caso de G1 la organizacional es la que aparece en mayor medida,
seguida de la didactica y la conversacional. Por otra parte, en las sesiones del G2

predomina la didactica, seguida de la organizacional y la conversacional.

Tipo de comunicacion organizacional
Es de llamar la atencion que la de tipo organizacional se haya asomado mas en las
clases en el marco de eventos humoristicos, esto quiza debido a que se trabaja con los
primeros modulos, y hay que explicar mas cuestiones sobre planificacion del curso, dar
una introduccidn a los contenidos y objetivos que se abordaran, presentar la dindmica de
las clases, hablar sobre cuestiones de horarios y asistencia, asi como del modo de
trabajo, de las evaluaciones, trabajos y actividades, entre otros puntos.®’

Cabe resaltar que la comunicacion de tipo organizacional esta vinculada con los
conceptos de estatus y roles, puesto que el profesor, quien es visto por los alumnos —
idealmente— como guia de la interaccion y como quien domina el objeto de

conocimiento, es quien estd facultado segun el contexto institucional para dar

% También la ocurrencia en mayor medida de este tipo de comunicacién, por lo menos desde un punto de
vista personal, sin afan de generalizar, puede deberse a que las cuestiones de disciplina se vinculan en
mayor medida con la poblacion escolar de los primeros niveles (aunque no siempre): en su mayoria
muchachos que acaban de ingresar a la universidad, que apenas cursan los primeros semestres de su
licenciatura y que todavia no guardan del todo la compostura en el aula, pues son egresados de
bachillerato; y no es que en el aula sea un completo desorden, sino que a veces los intercambios verbales
en voz baja entre algunos de ellos pueden alterar el orden de la clase o distraer a los demas alumnos. De
la misma forma si todos los estudiantes hablan al mismo tiempo resulta dificil para el docente
comprender lo que dicen.
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indicaciones, dejar tareas, administrar la participacion, repartir el tiempo, entre otras
cuestiones. Los alumnos han de desemperiar el rol que se les ha dado en la interaccion
segun el contexto institucional al acatar los requerimientos del docente.

En este sentido, es importante aclarar que en cuanto a cuestiones de disciplina, el
humor se presta para mitigar los regafios o llamadas de atencién del profesor hacia los
alumnos, para no sonar brusco o descortés; tal como sefialaba Goffman (1959), el
humor es necesario en la interaccion, es una forma de preservar la imagen (face), esa
dignidad y prestigio que posee una persona en cuanto a sus relaciones sociales. De esta
manera el docente puede Ilamar la atencion de los alumnos sin parecer estricto y
descortés.

El humor como estrategia de cortesia, atenuacion y modalizacion parece ser una
constante en el transcurso de la clase, puesto que en casi todos los llamados de atencion
que ocurrieron durante los registros audiovisuales emergio el humor. Como ejemplo se
tiene este evento con el profesor, en el que varios alumnos hablan a la vez y a él le

resulta dificil comprender lo que dicen:

Fragmento 10 (G1 C4 E9)

1 P le point un / s’il vous plait retrouvez la formule équivalente pour dire la
méme chose / par exemple pour exprimer une passion / alors nous
avons ici un exemple / <lee algo en el libro> j"ai une passion / d"accord

1

2 A oui

3 P alors / quelle autre formule équivalente 1

4 DEN ma passion c’est le cyclisme

5 VIC ma passion c’est

6 A <murmullos> ma passion c”est

7 P <abre mucho los ojos y parpadea rapidamente> JE N'Al RIEN
COMPRIS el tianguis esta horrible yo no entiendo

8 A <risas>

9 P asi se dice tianguis eh: en nahuatl (alude al evento humoristico sobre
el ndhuatl)

10 A <risas>

11 P ya aprendi

12 A <continuan las risas y hay murmullos>

13 RAM una palabra
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14 P oui
15 A <risas> bravo:
16 P <rie> ok alors / PARDON / donc pour exprimer une passion

Debido a los traslapes en la interaccion y al entusiasmo de los alumnos por brindar una
respuesta, al profesor le es dificil entender lo que los mismos dicen, asi que alza la voz
y exclama en el turno 7: “je n’ai rien compris™, luego realiza una transicion linguistica
al espafiol y equipara los murmullos y las voces superpuestos con un tianguis horrible, y
refuerza lo dicho en la L2 al reiterar: “yo no entiendo”. Esta metafora forzada ocasiona
la risa de los estudiantes, la cual continda turnos después (9, 11) por el seguimiento del
docente al retomar una incidencia anterior relacionada con el nahuatl, pues €l conoce
que la palabra proviene de esta lengua.?® También resulta cémico que reduzca el
aprendizaje de una lengua al conocimiento de una palabra.®®

Si cotejamos la incidencia con estas notas de campo es posible avistar como el
ruido en el salon de clase es un punto de comparacion comdn con un tianguis en el
discurso del profesor, quien también hace un simil de las voces desorganizadas con unas

bocinas altas —agudas—y con el eco, pues solo le pregunté algo a uno de los alumnos:

Ejemplo 5 (notas 40, 46, 62y 127)

- No necesito eco, ni bocinas altas aqui... (Le estaba preguntando a un solo alumno y
todos respondian al unisono).

- Parece tianguis aqui. (Todos hablan al mismo tiempo al repasar los nimeros en
frances).

- Parece que estamos en el tianguis un domingo por la mafiana... Levanten la mano
para participar. (Les dice a los alumnos que estan hablando al mismo tiempo al
momento de participar).

- Quiero que levanten la mano para participar, parece tianguis aqui. (Al inicio de la
clase).

%8 a palabra tianguis efectivamente viene del nahuatl tiyanquiztli, la cual se entiende como “mercado”.
Se refiere a un tipo de mercado tradicional existente desde la época prehispanica en Mesoameérica.

% Mas adelante, cuando se trate el tema de las impresiones sobre la lengua, se vera de la misma forma
esta reduccion del aprendizaje de una lengua a una palabra.
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Por ejemplo, en este otro evento la profesora equipara el ruido y el desorden con una

fiesta:
Fragmento 11 (G2 C5 E6)

1 P alors vous avez XXX aux personnes

2 A <se escuchan risas de un grupo de alumnos>

3 P alors vous avez XXX ou personne handicapée vous comprenez qué es
handicapé 1 oui <camina hacia el grupo de alumnos y se dirige a ellos>
alors se traen su fiesta buenota muchachos qu’est-ce qui se passe
Arturo 1

4 ART  <risa>no pues es que aqui me pusieron este / un bello dibujo

5 P ok / alors calmez vous ok trés bien / alors deux s’il vous plait observez le

symbole en bas de la page ya los observamos oui dis dis quelle est la
difference entre un hoétel et une auberge-de-jeunesse

Al trabajar en grupos unos alumnos rien, y estas risas no fueron provocadas por el decir
del docente, sino por algo que les parecio gracioso de un dibujo que hicieron de ellos
mismos. Con lo que la profesora apunta en el turno 3: traen una fiesta buenota. Esta
frase es un aparente descontexto de registro, segun el estatus que posee la profesora,
pero pertinente para aclarar lo que sucede. En una buena fiesta, exitosa, habra risas.
Posteriormente la profesora realiza una transicion linguistica del espafiol al francés al
cuestionar por medio de la L2 a uno de los alumnos sobre qué es lo que pasa, con lo que
se reitera la finalidad y el sentido de la primera frase: calmar a los alumnos y restablecer
el orden en la clase.

Relacionada con el orden de la clase, la participacion de los alumnos es otro
punto habitual al cual se hace referencia en el discurso humoristico de los docentes
observados. Como prueba esta incidencia que trata sobre la poca participacion de los

alumnos:
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Fragmento 12 (G1 C3 Eb)

14
15

)

T>»>T>T>TVO
M
Z

o>

<camina hacia el pizarron y se fija en los verbos> le verbe étre c’est

bient

oui

escucho a una persona

oui

escucho a una personay somos como veinte
<murmullos>

<se pone la mano en la oreja como para escuchar mejor> cémo 1

Oul

Somos mas 0 menos como veinte y solo esucho <hace gestos imitando
la timidez y murmullos de los alumnos>

<risas>

oui ok d"accord ETRE / le verbe s appeler

En este caso, el docente por medio de un juego de inclusion y exclusion, tal como puede

verse en los turnos 9 y 13, descalifica la participacion de diecinueve alumnos, mientras

que resalta la intervencion de Denisse. El estatus del profesor le permite hacer esta

peticion a sus alumnos, le da la potestad de pedir la inclusion de todos al momento de

participar. Por otra parte, con ayuda de la comunicacion no verbal el profesor imita a los

aprendientes, refuerza su rol de superioridad, razén que da pie a la risa de sus

interlocutores.

Por otra parte, en cuanto a otros aspectos relacionados con la comunicacion

organizacional, esta incidencia contempla el dar indicaciones y la administracion del

tiempo para llevar a cabo una actividad:

Fragmento 13 (G2 C2 E15)

~NOoO O~ WN

CEC
GAB
ERI

alors je veux vous demander la tache suivante / vous allez dessiner /
vous allez / allez faire un plan de votre maison oui 1 alors faites un
plan comme ici <sefiala una pagina del libro> alors prenez une feuille /
prenez une feuille chacun et faites un plan de votre maison ok 1 simple
tranquilo no se estresen / no se tarden tres horas

<risas> algo simple

un plan rapide ok 1 un niveau une <se pone a dibujar en el pizarron>
voy a dibujar mi cuadra

la casa de mi perro

sencillo sencillo nada complicado

voila cuisine chambre / alors une chose rapide RAPIDE ET SIMPLE
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8 A <risas>

9 GAB sino funciona no:

10 P miren yo lo voy a hacer con ustedes asi que tenemos que acabar al
mismo tiempo <sigue dibujando en el pizarron>

Primero, por medio del uso de la L2, la ensefiante proporciona las indicaciones de la
tarea a realizar y luego, por medio de una transicion linguistica pide a sus alumnos que
lleven a cabo la tarea con tranquilidad y sin estresarse, pero tampoco tardandose tres
horas, debido a que queda poco tiempo de clase. En esta intervencion, en el punchline
se percibe una exageracion conforme con la situacion dado que la sesion dura hora y
media. Mas tarde reitera con énfasis prosddico en la L2, tal como se muestra en el turno
7, la manera de realizar la actividad. La insistencia en el requerimiento les parece

cémica a los alumnos.

Tipo de comunicacion didactica
Solo con tres incidencias menos que el tipo de comunicacién organizacional, la
didactica tambien resalta por su constante aparicion en las clases. Es recurrente porque
estd relacionada directamente con los objetivos de la clase, la lengua y la cultura; asi
que es comun que el humor emerja al momento de explicar un punto gramatical, hablar
sobre los componentes o niveles de la lengua, tratar sobre los sonidos, el vocabulario, la
sintaxis, entre otros puntos. Por otra parte, en cuanto a la cultura, al momento de hablar
sobre lugares, monumentos, costumbres, manifestaciones artisticas politicas y sociales,
también es probable que aparezca la comicidad, por los puntos de comparacion, los
posible estereotipos y anécdotas graciosas.

Por ejemplo, en cuanto al conocimiento y la familiarizacion con los sonidos de

la L2, se encuentra esta incidencia del profesor 1:
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Fragmento 14 (G1 C5 E7)

1 P ok on va réécouter

2 Gr phonetique / activité neuf a: / (con voz de hombre en la grabacion) ils
sont (con voz de mujer) ils ont (se escucha la musica que indica que
termind la actividad)

3 P <anotando en el pizarron> ok bon ils sont ok 1 et vous vous rappelez de
la liaison hein 1 se acuerdan 1 ils ont

4 A Si:

5 P la liaison avec [s] et [0] / c’est comme [0] <imita y se mueve como
mosquito>

6 A <risas>

7 P ok / ils ont / ¢ca c’est important parce que ce n"est pas la méme chose /

no es lo mismo no 1 ils sont / ils ont / hein 1 c’est important de
acostumbrase también pues no tenemos esa costumbre con el espafiol /
ok alors on va faire une autre activité

En esta ocasion el docente, para que los alumnos recuerden la manera correcta de
pronunciacion de la liaison entre [s] y [0], la cual suena como [6], imita el sonido de un
mosquito (5), y también los movimientos, lo que suscita las risa de sus alumnos. La risa
de los alumnos también se debe al chogue que causa el rompimiento de la concepcion
sobre el estatus del docente en situacion institucional, quien imita a un animal en un
contexto institucional.

El jugar con los sonidos y hacer comparaciones con ellos a manera de
mnemotecnia es un recurso comun utilizado en el discurso comico de los ensefiantes

observados, tal como muestran estas notas de campo:

Ejemplo 6 (notas 14 y 33)

- [v] comme en vache. (imita a una vaca).
- Como hacen los coches “vffrummm” (Se refiere al sonido africado de la [v]. De
hecho en francés, coche es voiture y es femenino).

La imitacion es el punto detonante para la risa de los aprendientes, debido a la
exageracion de los ademanes y también a la exposicion al ridiculo por parte del profesor

al imitar a una vaca, lo que rompe con su rol docente en el aula, segun la concepcion
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que se suele tener. Ademas el profesor no sélo utiliza esto para que los alumnos
recuerden los sonidos, sino también las palabras vache y voiture.
Por otro lado, el humor se presenta en el aprendizaje de vocabulario y en las

precisiones semanticas, tal como muestra este evento de la profesora:

Fragmento 15 (G2 C2 E2)

P la quatre / qui fait la quatre 1

CEC  <levanta la mano> une canapé 1

A un canapé 1

ANA  no/qué es eso

oui voila c’est un canapé

CEC  yesocémo que es 1 qué dijo 1

ART  c’est un canapé

P alors oui / je pense / ¢’est un canapé

A si

P si c’est bien <asiente con la cabeza> / entonces el canapé no son las
cositas que nos comemos en los cockteil / ok 1

11 A <risas>

12 CEC  oh:escomo unsillon

13 P alors / un canapé est comme un: / comment dire en espagnol 1 +++

sofa un sofa / no 1 voila pour une personne

P OoOO~NO O, WN PR
o

0

En esta ocasion la actividad consistia en colocar los nombres correspondientes a unos
dibujos sobre el mobiliario de una casa. Los nombres ya estaban dados en una hoja,
simplemente habia que ponerlos debajo de una imagen. La duda de los alumnos parte de
una cuestion semantica: diferenciar un sillon y un sofé para dos personas, fauteuil y
canapé, respectivamente.”® EI humor que emerge en esta incidencia se aprecia en el
turno 10, en el que el punchline se remite a la precision semantica de lo que no es un
canapé —por lo menos en el contexto del mobiliario—. EI dar informacion de maés, o que
no resulta relevante, evocando la maxima de Grice, desata la comicidad. Segun el
apartado que se revisa de vocabulario, en esta ocasion la palabra canapé no se relaciona

semanticamente con las “cositas” que se comen en las reuniones de coctel. Pese a que

O E| préstamo lingiiistico del inglés love sit se utiliza en espafiol para referirse a un asiento acolchado
para dos personas. Sillon se refiere al asiento para uno, y sofa para tres.
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las palabras son homdfonas en francés, en espafiol solo existe esta forma para referirse a
los bocadillos y no al sillon, o sofa para dos personas, como precisa la profesora en la

siguiente clase:

Fragmento 16 (G2 C3 E1)

9 P <comienza a repartir algunas hojas> +++ alors je veux vous donner
une feuille avec ces mots croisés / je voulais seulement eh: quiero
verificar si ayer no dije una tonteria

10 A <risas y murmullos>

11 P alors qu’est-ce qu’on avait dit qu”étaient un canapé et un fauteuil 1

12 ANA uncanapé

13 P alors le canapé eh: / on avait dit que ¢a cétait quoi 1 <sefiala una hoja
con imagenes y vocabulario>

14 A un canapé

15 P et on avait dit que ¢a c”était un fauteuil 1

16 A oui

17 P alors si dije una tonteria / alors c’est a I’inverse <gira la mufieca de
su mano>

18 BER oh:no:

19 A <risas>

20 P <risa> si: <imitando a un alumno> creo que ya me lo habia
aprendido / alors s'il vous plait changez / si c’est pour une personne
<sefiala un dibujo> /c’est un fauteuil ok 1 et si c’est pour deux
personnes c’est un canapé / algo que les puede ayudar a recordarlo /
bueno eh: <escribe en el pizarrén> fauteuil roulant / qu'est-ce que c’est
1

21 A ah::

22 P roulant a qué les suena 1

23 ART arueda?t

24 P a rueda <asiente con la cabeza> entonces un fauteuil roulant 1

25 MAN sillade ruedas 1

26 P <asiente> una silla de ruedas oui 1 / yo pienso que eso les puede
ayudar a recordar que fauteuil es para una persona no 1t / yo no he
visto sillas de ruedas para dos todavia

27 A <risas>
28 MAN como carrito
29 P puede que haya pero yo no he visto / et alors un canapé c’est pour

plusieurs personnes / je vais chercher dans un dictionnaire / un canapé
a: deux / deux sens oui 7 un canapé c’est un meuble et aussi c’est un
petit pain pour manger / 0 sea si existe / por qué le dicen canapé
entonces en México 1 / pues porque también es la cosita para

comer

30 A <risas>

31 P oui / canapé dos personas fauteuil una persona <mueve las manos> ok
T
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En esta incidencia primero se realiza una precision en torno a la semantica de canapé,
palabra que en frances si estd relacionada con los bocadillos pequefios y con un sofa
para dos personas (un fauteuil es para una persona). Lo gracioso es la forma en la que la
docente realiza su correccion, primero al tratar de verificar si lo que ha dicho es una
tonteria (17); esto resulta gracioso para los estudiantes pues el utilizar este sustantivo
parece un poco estricto para una confusion de vocabulario, ya que tonto alude a una
persona que posee poco entendimiento o inteligencia, por tanto el calificar su accién de
esta manera resulta exagerado, y aun mas por su estatus en el aula. Después, de igual
manera, el imitar a un alumno (20) que parece decepcionado por el esfuerzo inatil que
ha puesto en aprender el vocablo les parece gracioso; puesto que aqui se ve reflejada la
concepciodn gue la profesora hace sobre un alumno a partir de su imaginario pedagogico.

A continuacion, a manera de mnemotecnia la ensefiante escribe en el pizarron y
pregunta a sus interlocutores si saben qué es un fauteuil roulant. Arturo y Manuel
proponen la repuesta y aciertan, entonces la profesora resalta por medio de un punchline
una situacion que sale de lo cotidiano, que nunca ha visto una silla de rueda para dos
(26), cosa que se considera poco practica y un tanto absurda; ademas en el turno 29
considera la improbabilidad de esta situacion, cuestiones que desatan la risa de los
aprendientes.

Por otra parte, en cuanto al otro objetivo de la clase, la cultura, se tiene este
evento sobre el Tour de France y lo que implica, tanto en fechas como en los paises

donde se realiza el recorrido:

Fragmento 17 (G1 C1 E11)

le tour de France conocen el tour de France no 1

oui

ah: le tour de France a: chaque année cada afio a: en en julio o junio
empieza no me acuerdo

JON  enjunio

P en juin 1 arrive & Paris aux Champs Elysées au mois de juillet / mais le

o ul
T>T

© 0o
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tour de France maintenant a:: no sé si debemos de Ilamar tour de France

10 A pourquoi 1

11 P porgue ahorita van a Beélgica después se van por Espafia <moviendo las
manos> quién sabe a menos que ya estamos integrando Espafia
Beélgica en en en la France

12 A estan conquistando poco a poco <risas>

13 P le tour de France a: compétition du cyclisme

Durante esta clase se revisaban las aficiones, pasiones y suefios de las personas, y
relacionado con esto, en uno de los ejemplos del libro, se menciona a un personaje al
que le gustaria presenciar L’arrivée du Tour de France. A partir del libro el profesor
pregunta a los alumnos si es que conocen esta prueba de ciclismo.

Al dar las caracteristicas de este evento deportivo, el profesor duda sobre
Ilamarlo Tour de France de manera exclusiva, tal como se aprecia en el turno 9, puesto
que el recorrido también pasa —aungque menos— por otros paises, como Espafia y
Belgica. Entonces a manera de broma el profesor, en el punchline, realiza una
insinuacion: estos paises estan siendo integrados o conquistados, como dice el alumno
de manera ecoica, para reforzar lo dicho por el docente, por Francia. En este caso se da
otra improbabilidad de situacion, pues es muy dificil que estos paises se adjunten a
Francia solamente por evento deportivo.

En este otro evento se hace referencia al Mont Saint-Michel, un famoso atractivo

turistico ubicado al norte de Francia:

Fragmento 18 (G1 C2 E11)

1 P alors trés bien / c’est une fle avec un chateau célebre en France / trés
bien / oui

2 DEN  c’est le Mont Saint-Michel

3 P voila / trés bien c’est le Mont Saint-Michel

4 JOS a Saint-Malo 1

5 P a Saint-Malo oh: a c6té a cOte <escribe en el pizarron> a coté 1

6 A a un lado

7 P oui / si conocen este lugar 1 o habian escuchado / no 1

8 JOS es un lugar en donde el mar se mete en la isla y se llena todo de agua

9 P <asiente con la cabeza> oui y ha habido muchos muertos

10 A <risas>
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11 P no en laisla / pero alli
12 BAR esun lugar feliz 1 codmo puede ser en un lugar turistico 1
13 P ah: <risa> el lugar es maravilloso / este eh: es muy antiguo / no hay
coches que circulan adentro / la gente se estaciona afuera / no no
circulan los coches menos los camiones de proveedores y todo
14 A <cuchicheos>
P

15 pero es muy antiguo / restaurantes muy buenos asi / y alors el
problema ahi es que cuando sube la la 1

16 A marea

17 P la marea / dicen que sube a la velocidad de un caballo corriendo

18 A oh:

19 P y hay mucha gente que se metieron ahi

20 JON eintentan correr 1

21 P ah: no checaron la marea o no sé y pues <aplaude, con lo que se refiere

a que la gente es alcanzada por la marea>
22 BAR TOMALA

23 P pero asi la agarra de ambos lados

24 A tss:

25 P porque la isla esté asi <hace un circulo con sus brazos>y el camino en
el medio y de repente dices <agita sus brazos emulando el movimiento
de olas>

26 JON  yatodos murieron alli

27 A <risas>

28 P pues no soy Moises pero a ver si me funciona <abre sus brazos>

29 DEN <risa>

30 P ah: y entonces ah: si un dia tienen la suerte de ir para alla pues si

cuidado / y alors
31 PAU profesor/y ese castillo qué es ahorita 1

32 P <escribe en el pizarrén> une église

33 PAU ah:yesoquées?

34 P une église / c’est un 1

35 JOS iglesia

36 P no me acuerdo bien pero en el centro centro <alza sus brazos> se mete

ah / y asi es en Saint-Michel San Miguel eh:

En esta incidencia el profesor comparte con sus alumnos algunos conocimientos que
tiene sobre el Mont Saint-Michel, una pequefia isla que debe su nombre a una abadia
donde se le rinde culto al arcangel San Miguel, célebre por la forma en que la marea
sube y difumina el camino para llegar a ella. Lo que detona la gracia de los alumnos es
lo que refiere el profesor sobre los muertos que ha habido en el turno 9, comentario que
toma por sorpresa a los alumnos, pues éstos esperaban —segun el ritual de la clase—

algunos datos relacionados con la construccion del castillo, la ubicacion o por qué se le
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considera a este sitio un atractivo turistico. El punchline en esta ocasion se da por la
sorpresa, por el rompimiento de lo que se espera y por lo que se refiere. Luego una
alumna se pregunta por qué en un lugar “feliz” —segun su representacion de un lugar
turistico— puede pasar algo asi. Es entonces que el docente explica que se debe a la
marea que sube a la velocidad de un caballo corriendo.”* Lo curioso de esta incidencia
es que el humor se entremezcla con los referentes culturales compartidos por el docente,
quien junto con los alumnos recrea y construye una situacion en la que incluso se alude
a un personaje biblico, conocido por separar las aguas del Mar Rojo. El docente realiza
una atribucién forzada de sus acciones con las facultades de Moisés, ayudado por sus
ademanes y su teatralidad, cuestion que hace reir a Denisse.

Tambien relacionada con la cultura, se encuentra en el corpus esta impresion de

la profesora sobre estudiar en la Sorbona de Paris:

Fragmento 19 (G2 C3 E12)

1 P alors je veux vous donner ¢a <muestra una hoja y comienza a repartir>

2 A <murmullos>

3 P <después de repartir> je veux vous lire ¢a / vous allez étudier une
maitrise a Paris / et vous recherchez un logement pres de la Sorbonne /
oui 1 0 sea porque vamos a estudiar una maestria y ademas en la
Sorbona el suefio dorado <suspiray se ilusiona> ok tres bien

4 A <risas>

5 P ok un / lisez la petite annonce sur ache tetepé lalala le site mobil-e point
com et observez le plan du métro de Paris et repérez la distance / vous
comprenez 1

6 A oui

En esta actividad la profesora les da a sus aprendientes una hoja con iméagenes e
informacidn sobre inmuebles ubicados en Paris y sus alrededores. La finalidad es que
los alumnos traten de encontrar el apartamento mas cercano a la Sorbona con ayuda de

un mapa que ella también les proporciono.

"L El dicho en francés dice asi: A la vitesse d’un cheval au galop.
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El punto relacionado con el humor en esta incidencia es la ilusion expresada en
el turno 3 por medio de la comunicacion no verbal, un tanto hiperbolica, de la profesora
al hablar de la Sorbona, y de lo que implica estudiar una maestria en ella, debido a su
prestigio académico. También el atributo que se le da a esta situacion hipotética, un
adjetivo calificativo, resulta comico, al decir que es un suefio dorado, frase idiomatica
que se entiende como la meta mas preciada.

En general, el tipo de comunicacion didactica armoniza con la idea de que el
humor en clases de lengua extranjera es una manera de presentar contenidos de diversas
tematicas desde otro punto de vista, por medio de imitaciones en los sonidos,
comparaciones entre palabras y referencias con campos y dominios disimiles en lo que
a la cultura atafie. También éste sirve para aligerar los contenidos de la clase, es una
forma de adentrarse a los conocimientos de manera atrayente, y cumple una funcién

mnemotécnica.

Tipo de comunicacion conversacional

Este tipo de comunicacion se vincula con los intercambios verbales espontaneos
presentes en la clase que no se relacionan con cuestiones didacticas y organizacionales.
Aunque no se encontraron tantas incidencias en este sentido, es posible avistar que este
tipo de intervenciones son utilizadas para crear un ambiente més afable en clase, para
conocer a los alumnos y sus gustos, las actividades que realizan en su vida cotidiana, asi
como sus opiniones sobre cualquier asunto de interés. Se contemplan temas sobre el
transporte para llegar a la universidad, el clima, las noticias, entre otros. También se

consideran todos los accidentes e interrupciones que sufren los individuos en el aula.
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Resulta curioso gque casi todos los eventos humoristicos que tienen que ver con
la comunicacion conversacional se den en L1, esto debido quizd a que se desvia la
atencion de uno de los objetivos de la clase, la lengua francesa.

Como primer ejemplo de las incidencias de tipo conversacional se muestra este

intercambio del profesor, quien propone regalar un nuevo celular a un aprendiente:

Fragmento 20 (G1 C2 E2)

1 P ok donc eh: on peut commencer / premier mot vous faites / associez des
photos ah: vous pouvez discuter / pueden hablar de eso ah: si no saben
informarse / pueden este buscar avec por internet <se le queda
viendo a un celular de un alumno> Joseal no puedes tu pero ah:
<risas> (el celular sélo sirve para hacer llamadas, no es un smartphone)
<toma el celular del alumno> te te te vamos a regalar uno
<risas>

S no
eh:: primero eso / cinco minutos rapidos y luego vamos a hacer las
preguntas ok 1

OO wWN
TE>TU>

En esta actividad los estudiantes debian relacionar algunas imagenes de lugares y
monumentos famosos con los nombres correspondientes. La gracia viene cuando el
docente (1) se percata de que uno de los alumnos, a diferencia del resto, no tiene un
smartphone, es decir, un teléfono maévil que le permita acceder a Internet, con lo que en
un juego de inclusién y exclusién pone en evidencia al alumno: “Joseal no puedes t0”,
al tomar su celular y decir que éste no permite la conexion. Para seguir con la broma, en
el mismo juego humoristico, incluye a los demas estudiantes y sugiere que le regalara
uno nuevo. El trasfondo es relajar el ambiente de clase a expensas de un aprendiente; es
una forma del docente de “llevarse” con los alumnos, pero sin meterse con la persona.’

Al parecer el aprendiente no lo toma a mal y contintia con la actividad.

"2 En este juego humoristico, aunque el profesor lleva a cabo un face threatening act, es decir, un acto de
amenaza a la imagen del alumno, no hace alusion a las caracteristicas fisicas o de personalidad del mismo
sino a una posesion de éste, es una forma indirecta de realizar una burla, cuestion que mitiga el acto de
amenaza a la imagen; ademas, el tipo de humor que utiliza no es hiriente.
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En esta otra incidencia la profesora interrumpe su clase para agradecer a

Alejandro, un alumno colombiano, por un regalo que le trajo:

Fragmento 21 (G2 C1 E3)

w N

~No o1~

© 0o

MAN

ALE

ALE

alors qui peut la dix

I’armoire

I’armoire c’est ¢a oui c’est ¢ca I’armoire / ya comi la cajeta <sefialando
a un alumno> buenisima eh buenisima / excuse-moi no se llama
cajeta

arequipe

la quoi 1

arequipe

arquipe c’est trés bon e: I’arquipe / disculpen por interrumpir toda
la clase para decir eso / es que lo vi y me acordé

<risas>

oui voila alors disculpenme de nuevo alors dix c’est le placard ok

En el turno 3 se advierte como la profesora realiza una transicion abrupta, cambia de la

L2 a la L1, para mencionar que ya se comio la “cajeta” colombiana, el arequipe que le

trajeron. Despues de preguntar por el nombre ofrece una disculpa por la interrupcion,

pues se desvid de los contenidos de la clase que se revisaban en ese momento. La

desviacion a los contenidos de la clase también es una cuestion que suscita el humor;

como ya se habia mencionado, el dar informacién no relevante —conforme a los

objetivos de la clase— resulta gracioso, se rompe con esta maxima conversacional.

Asimismo la sorpresa evidente en la transicion abrupta resulta comica.

En cuanto a otro tema, un tanto actual y que es comin que aparezca mentado en

las clases en general, es este relacionado con Facebook y la procrastinacion:

Fragmento 22 (G1 C3 E16)

w N

o O1

DAV

o>

<murmullos> (los alumnos discuten sobre el proyecto de los carteles)
quoi 1

alors cava 1 <se le queda viendo a una alumna> qu’est-ce qui se passe
Alma tcava?

nada mas esta en Facebook

<risas>

<risa> también estando en mi casa alli donde tenemos la compu mi
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esposa esta alli bien calladita y yo le pregunto eh COMO VAS 1
estas estudiando 1 y no: en Facebook
8 A <risas>

En este caso, la desviacion de la clase parte de la intervencion de uno de los alumnos,
quien puso en evidencia a una de sus comparfieras por consultar esta red social por
medio de un dispositivo movil en el turno 4. El profesor retoma la broma hecha por
David y cuenta una anécdota que le sucedio con su esposa (7). La manera de contar, con
cierta teatralidad y el énfasis prosodico en sus palabras, en conjunto con la sorpresa y un
poco de ingenuidad por parte del docente, detonan la risa de los alumnos.

Y por ultimo, en cuanto a este tipo de comunicacion, se presenta esta incidencia
de la profesora, quien por lo pesado de su jornada se toma un pequefio momento de la

clase para comer un tentempié mientras los estudiantes resuelven un ejercicio:

Fragmento 23 (G2 C4 E6)

1 P (los alumnos estan dialogando en equipos, mientras tanto la profesora
come un bocadillo, luego se acerca a un alumno que estudia biologia y le
pregunta algo) Bernardo por qué mi zanahoria tiene estos hoyitos 1
<le muestra una zanahoria>

2 A <risas>

3 BER ah:

4 MAR seecharon a perder

5 BER nosé

6 IVO tiene hoyos 1

7 P si <se acerca a la alumna para mostrarle> ya no me las voy a comer
<con desanimo>

8 A <murmullos y risas>

En primer lugar, a los alumnos les resulta comica esta pregunta inesperada y un tanto
descontextualizada hecha por la docente, sobre si la zanahoria que esta comiendo
(comer en el aula rompe con los estatutos institucionales) tiene unos “hoyitos”. El
trasfondo es saber si el alimento esta echado a perder, por lo que ella acude a los
conocimientos de biologia de Bernardo. Finalmente, el desanimo mostrado por la

profesora y su decision de no seguir comiendo (7) causa risa en sus interlocutores. Es
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importante mencionar el vinculo de este evento con las nociones de limites y estatutos
de la clase de lengua, puesto que en el marco de la clase, la vida privada del profesor y
las acciones que éste realiza para si, sin relacion con los contenidos de la clase, se
consideran una desviacion, cuestion que puede prestarse para la comicidad debido al
imaginario sobre la situacion escolar.

Todas estos eventos parecen desviaciones, pero en realidad forman parte de la
clase; como se ha sefialado antes sirven para crear un ambiente mas relajado, romper la
tension, fomentar las relaciones personales, asi como para solicitar las opiniones de los

alumnos en cuanto a diversos temas.

Resumen

En este apartado se habl6 sobre la emergencia de eventos humoristicos en situaciones
mayores de comunicacion, conforme a tres tipos: organizacional, didactica y
conversacional. En relacion con la comunicacién organizacional se vio como el humor
funge como una herramienta de modalizacién, de atenuacion y cortesia para llamar la
atencion, dejar alguna tarea u organizar la clase. Por otra parte, en cuanto al tipo de
comunicacion didactica se revisaron los principales referentes con los que se vinculan
los objetivos de la clase: la lengua y la cultura; la imitacion de sonidos, las
comparaciones semanticas y las impresiones sobre algin lugar son comunes en los
eventos humoristicos. Por ultimo, se mencion6 la comunicacion de tipo conversacional,
que se relaciona con los intercambios espontaneos que salen de la representacion que se

tiene de la clase, de las desviaciones; aqui el humor puede emerger de cualquier tema.
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3.2 Fenomenos linguisticos

Después de revisar los tipos de comunicacion, en este apartado se busca describir el
discurso humoristico en torno a los elementos linglisticos mas recurrentes en cada una
de las incidencias de los grupos observados. Se trata de acercarse a la ostensividad en
los componentes linglisticos a través de los fendmenos linguisticos 0 metébolas, es
decir, sefialar qué elementos linguisticos enfatiza cada profesor en su decir cOmico; si es
que un profesor se centra mas en los sonidos, en alguna palabra o da cierto orden a su
enunciado para despertar la comicidad entre los alumnos. Relacionado con esto,
también ha de efectuarse un analisis relacionado con los recursos retoricos que mas
aparecen, para esto, las teorias del humor resultan pertinentes, en especial dos: la de la
superioridad y la de la incongruencia, las cuales a su vez se relacionan con el

posicionamiento del profesor.

3.2.1 Mecanismos de construccion discursiva segun la ostensividad en componentes
lingUisticos
Si bien todos los elementos lingtiisticos’ estan presentes en el discurso, dependiendo de
la informacidn que quiera comunicar el docente y de su intencion, éste focaliza la
atencion de sus receptores en algun componente 0 componentes de la lengua, es decir,
resalta en su enunciado un sonido, una letra, un significado, el orden de las palabras, o
una acepcion, siempre bajo cierto contexto. El profesor hace ostensible en su mensaje la
informacion que quiere comunicar a través de los fendmenos ostensivos, los cuales
buscan comunicar sus intenciones comicas y atraer la atencion de los alumnos.
Considerando las intenciones comicas del docente, éste al transmitir su mensaje

realiza una connotacion, cuyo dominio referencial se relaciona con el humor, debido a

"® Fonemas, morfemas, palabras, sintagmas.
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la implicacion descontextualizada, que se dilucida por medio de la situacion de
enunciacion. Es asi que en cada nivel de la lengua es posible avistar cbmo los docentes
se valen de distintos fendmenos linguisticos para construir su discurso humoristico,

niveles que se revisan a continuacion.

Nivel fonético-morfologico

En cuanto al nivel fonético-morfoldgico’ se encontraron en todas las incidencias los
siguientes fendmenos: adicion, aliteracion, asimilacion, disimilacion, supresion,
sustitucion. Es comun, como ya se vio en el apartado de comunicacion didactica, que
los docentes jueguen con los sonidos y morfemas al construir su discurso humoristico,

tal como muestra esta incidencia del profesor:

Fragmento 24 (G1 C2 E10)

6 P alors attention / como se dice Tanzania en francais 1
7 JOS Tanzanie
8 P

A

ok Tanzanie / et c’est la Tanzanie

9 oh:
10 BAR en Tanzanie
11 P ok voila

12 JOS a quelle ville 1
13 BAR ah::aa Tanzanie

14 A <risas>

15 P ah: tu connais la ville 1

16 JOS oui

17 P la ville la ville <sefiala al otro equipo>

18 A ah:

19 DEN aRombo

20 P Rombo 1

21 DEN Rombo <comienza a deletrear en espafol> erre 0 eme
22 P en francais s’il te plait

23 DEN  <deletrea en francés>er o em be o

24 P <escribe en el pizarrén> Rombo como Rambo
25 A <risas>

26 P Rombo quise decir

27 A <risas>

28 P ok alors a Rombo ah: / ok c’est trés bien

" Se adjuntan estos dos niveles de la lengua debido a que los fenémenos lingiiisticos relacionados con
éstos son, en su mayoria, similares.
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La actividad que se realizaba durante esta clase consistia en diferenciar las
preposiciones para referirse a un pais, a una ciudad o localidad, ademas de relacionar las
imagenes con el monumento o lugar correspondiente. EI motivo comico de esta
incidencia se relaciona con la ubicacion del monte Kilimanjaro, ubicado en Tanzania,
en el distrito de Rombo. En el turno 24, el docente realiza una sustitucion fonética de
[0] por [a], pese a que Denisse deletrea la palabra, con lo que él compara este lugar con
Rambo, un personaje ficticito, exmilitar de la Guerra de Vietnam, lo cual resulta
gracioso para los aprendientes debido a la comparacion forzada de estas dos formas.
Cabe resaltar que los juegos fonéticos comunmente se relacionan con desplazamientos
semanticos, dado que por medio de la asimilacion o disimilacion de sonidos se alude a
formas léxicas existentes, yaseaenlaLloenlaL2.

En esta otra incidencia, la ensefiante también juega con los sonidos:

Fragmento 25 (G2 C1 E5)

3 P c’est une chaise <se acerca a la pantalla> +++ c’est une chaise
<sefialando la pantalla>

4 MAT <levanta la mano>

5 P oui

6 MAT comment on dit lampara 1

7 P eh: lampe no les puse una lampara 1

8 A no

9 P oh, la la:mpe! qu’est ce qui se passe 1 / on dit la lampe / se ve 1
10 A oui <risas>

11 P la lampe / d’autres questions de vocabulaire 1

La intervencion humoristica de la docente se remite a una pregunta hecha por el
alumno, quien no sabe como se dice ldmpara en francés. Lo gracioso es el juego
fonético que realiza la profesora en el turno 9 entre la palabra ldmpara y la interjeccién

francesa para exclamar sorpresa: “oh la la”. La adicion de sonidos a la Gltima silaba de
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esta interjeccion es lo que resulta comico para los aprendientes. Un metaplasmo
aplicado a una interjeccion que resulta en una nueva forma Iéxica: lampe.
Por otra parte, producto de una confusion fonética, se muestran estas anécdotas

de los profesores; primero una nota de campo y luego la transcripcién de un evento:

Ejemplo 6 (nota 58)

(El profesor contd una anécdota: en una ocasion paseando por la playa junto a su
esposa, quien es mexicana, vio unos caballos pasar, y escucho a ella decir: “mi
cabello”, con lo que él dijo: *“ah, si mira tu cabello como corre”. Lo que sucedi6 fue
que el profesor confundié las palabras cabello/caballo, y no se percato que sin querer
le habia jalado el cabello a su esposa, razén por la que ella se quejaba). Ah, pero es
igual en francés, ustedes pueden confundirse entre cheveux y chevaux.

Debido a lo disimil de los significados de estas palabras (cabello/caballo) y a que la
diferencia fonética entre las mismas se establece por un par minimo, esta situacion
donde se presenta la confusion resulta graciosa; si se toma cualquiera de los errores para
recrear la situacion de enunciacion resulta en un absurdo: un cabello que corre por la
playa, o bien, un caballo que germina en la cabeza de alguien. Después de relatar su
confusion, el profesor sefiala que también puede ocurrirle a los estudiantes con estas
mismas palabras en la lengua francesa, ya que su pronunciacion es muy parecida.

En esta incidencia la ensefiante también narra una anécdota que le sucedio en su

época de estudiante:

Fragmento 26 (G2 C2 E10)

gauche gauche +++ les cuento una anécdota con gauche 1

si::

cuando yo estudiaba en el Liceo Francés / este: teniamos cuando
faltabamos / teniamos un librito en el que teniamos que apuntar por qué
faltabamos / y el motivo y todo / entonces un dia yo me enfermé de la
garganta / y enfermo de la garganta se dice mal a la gorge <lo escribe
en el pizarron> mal a la gorge: / pero yo siempre crei que era mal a la
gauche / entonces todo el tiempo yo escribia asi <anota en el
pizarron>mal a la gauche

8 A <risas>

o ul
T>T
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9 P hasta después de un afio que me di cuenta que lo escribia mal

10 A <risas>

11 P gorge gauche mm: <gesto de confusion> se parecen un poco no 1
12 A si: <siguen riendo>

13 ANA mal alaizquierda 1

14 P si / yo tengo mala la izquierda

15 A <continuan riendo>

16 P <rie y alza los hombros> bueno ya / mi anécdota la tenia que contar
17 A <risas>

Durante esta sesion se realizaba una actividad que consistia en mencionar la
distribucion de los cuartos de una casa. En el turno 7 la profesora corrige la
pronunciacion de una alumna en cuanto a la palabra gauche, y después narra una
anécdota que le sucedié cuando estudiaba francés. La profesora confundié gorge con
gauche, debido a una asimilacion fonética de estas dos formas en cuanto a la ultima
silaba; el problema fue que no distinguid la fricativa uvular [¢] en la forma gorge. En
este sentido, lo disimil de los significados y su aplicacion erronea es lo que suscita la
risa de los alumnos. Cabe resaltar que la docente cuenta esta anécdota como una forma
de prevenir a sus interlocutores sobre este error, para que recuerden esta narracion y no
se olviden del significado y escritura de estos vocablos.

En estos otros ejemplos, se distingue un juego morfologico relacionado con la

escritura de una palabra y con el paradigma de conjugacion de un verbo:

Ejemplo 7 (notas 34 y 61)

- Janvier se escribe como Javier pero con “n”. (Al revisar los meses en frances).

- Falta una *“s”... (Dénde? ;Aca? (Un alumno escribi6 en el pizarrén *nous somme, y
el profesor pregunté a los alumnos que dénde debia colocar la “s”, y en broma el
docente la escribio de esta manera *snous somme, en lugar de nous sommes).

En la nota 34 el profesor establece una correspondencia entre el nombre castellano de
Javier y el mes janvier por medio de un fendmeno linguistico de intrusion conocido

como epéntesis, el cual consiste en colocar una letra/fonema a la mitad de una palabra.
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En la nota 61, de manera intencionada el profesor coloca una letra al principio de la
forma nous, en otras palabras, realiza otro fenGmeno de intrusion, una prétesis, la cual
resulta fuera de lugar debido a que no coincide con la taxonomia silabica francesa. El

fingir desconocimiento también les parece comico a los alumnos.

Nivel sintactico

Conforme a este nivel lingiistico no se encontraron mas que dos fendmenos o
metataxas en el discurso humoristico de los profesores: la alteracion sintéctica y la
enumeracion reiterada. Si bien el orden de las palabras es importante en su decir, rara
vez focalizan la atencidn en este punto. Aqui se presenta esta incidencia cuya comicidad

se basa en reiteraciones de sentido a través de sintagmas encadenados:

Fragmento 27 (G1 C4 E14)

1 P ok todos me entregaron 1 todos menos DAVID
2 A <risas y murmullos> ay David

3 DAV perddn

4 P <con una mirada fija a David> me lo mandas

5 OSW tienes que ser mas responsable David por Dios

6 DAV lotraigo aqui pero no lo puedo pasar <sefiala su celular>
7 P a ver como: <se toca la barbilla mientras piensa>
8 OSW o0 puedes subirlo a Youtube y asi lo vemos todos
9 A Si:

10 DEN nos mandas el link a todos

11 DAV no:

12 VIC pues no es lo que quieres 1
13 DAV no/ mejor lo paso con el cable o:

14 P pero eh: <alza la mano> ESTE ANO ANTES DE DICIEMBRE
ANTES DE LA PROXIMA SEMANA

15 A <risas>

16 DAV ay prof

17 P mafiana me lo mandas por favor

En esta ocasion el ensefiante recogia unos trabajos de grabacion audiovisual que habia
dejado como tarea. Uno de los alumnos, por no llevar la grabacion a tiempo es

advertido por el profesor, quien con énfasis prosodico en el turno 14 menciona tres
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referentes temporales inclusivos, en una anafora: “este afio, antes de diciembre, antes de
la proxima semana”. Con sefialar antes de la préxima semana es suficiente para captar el
sentido del mensaje: que la entrega ha de hacerse lo antes posible, con un plazo
perentorio de aproximadamente una semana; sin embargo, para reforzar el mensaje y
resaltar la obligacion del alumno, el profesor encadena otros dos sintagmas, cuya
informacion resulta innecesaria, pues de cumplirse el primer plazo los otros dos salen
sobrando. Otra vez se rompe con la maxima de relevancia.

En el siguiente evento, la profesora realiza una enumeracion de interjecciones,

con la idea de contar ad infinutum:

Fragmento 28 (G2 C2 E12)

3 P ah: le deuxieme étage <escribe en el pizarron> / alors si vous observez
observez cette page oui 1 <sefiala una pagina del libro> nous avons de
premiére ou dernier étage 1 continuer / alors / quel étage s’il vous plait

1

4 A ah::

5 P alors / vous pouvez dire le premier le deuxieme le troisieme le
quatrieme o bla bla bla: bla bla bla: bla bla bla::

6 A <risas>

7 P ou dernier étage / vous comprenez le dernier 1

8 A el ultimo

9 P oké EL ULTIMO / oui / como forman esos nlimeros 1

El cometido de esta actividad era aprender los nimeros ordinales en francés; es asi que
el contar los pisos de un inmueble resulta pertinente para tal objetivo. Como se sabe los
numeros ordinales en francés, salvo premier/premiere y second/seconde, se construyen
de la misma manera: basta con agregar el sufijo -ieme a la raiz del numero cardinal. El
humor en esta incidencia puede apreciarse en el turno 5, en el que la profesora pospone
una serie de interjecciones con un ritmo marcado, después de contar hasta quatriéme; da
la idea de una seriacion infinita, puntada que resulta graciosa para los aprendientes,

ademas de que utiliza una muletilla aliterada.
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Nivel semantico-pragmatico

En este nivel se encontraron los siguientes fendmenos: atribucion forzada, comparacion,
desplazamiento, equiparacion, falsa atribucion, metafora, metonimia, polisemia. Tal
parece que los profesores resaltan el significado de las palabras bajo cierto contexto al
crear su discurso humoristico. Para aprender una lengua el conocimiento del
vocabulario es primordial. Como ejemplo se muestra este hecho del profesor sobre un

cotejo de palabras entre el espafiol y el francés:

Fragmento 29 (G1 C1 E13)

6 P un médecin est un docteur d’accord hien: 1

7 A d’accord

8 P mais un medecin c’est spécifique a la santé

9 VIC  commentcas’écrire 1

10 P <pone atencion para escuchar, se lleva la mano a la oreja>

11 VIC  commentcas’écrire 1

12 P docteur 1

13 VIC non

14 P médecin / +++ médecin d’accord médecin / médecin c’est la santé

d’accord la santé la salud / le docteur ca peut étre un docteur en
linguistique c¢a peut étre un docteur en mathématiques mais pas un
médecin en mathematiques / se dice médico en matematicas 1

15 VIC no <con tono exagerado>

16 JOS <risa>

17 P ok bon d’accord trés bien / bon médecin docteur

En esta incidencia el docente busca establecer la diferenciacion semantica entre las
formas Iéxicas médecin y docteur, que al igual que en espafiol son sinénimas, aunque
existe en cada palabra un sema diferenciador relacionado, por una lado, con la salud, y
por el otro, con el grado academico. La parte comica de este evento es la pregunta
lanzada a Victor, en el turno 14, sobre si es posible decir médico en matematicas,
cuestion que toma por sorpresa al alumno y lo desconcierta. La acepcion de grado de
estudios no corresponde con la forma médico, es una atribucion semantica forzada que
resulta comica para uno de los aprendientes.

Aqui se muestra otro ejemplo relacionado con un juego semantico:
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Ejemplo 8 (nota 72)

- Poisson ou poison? Se fue a pescar veneno, pues no. (Le dice a un alumno que
recordod la palabra para decir “pez”, pero que la pronuncié mal, y se puede entender
ésta como “veneno”).

En esta nota de campo el humor parte de una cuestion fonética, un error de
pronunciacion cometido por un estudiante, al que se le dificulta emitir de manera
diferenciada los fonemas [s] y [z] en francés, dado que en espafiol —de la variante
mexicana— solo representan alofonos. El profesor equipara el error con el espafiol al
mencionar una cuestion hipotética absurda, de alguien que se va a pescar veneno, en
lugar de peces. Lo gracioso resulta de la incongruencia de sentido al emplear un
sustantivo incorrecto e incongruente a nivel paradigmatico.

Cabe resaltar que la pragmatica permea todo el acto discursivo, dado que el
contexto siempre interviene en la interpretacion del significado. Es asi que el contexto
se ve reflejado en la situacion, y cualquier aspecto extralinglistico se ve involucrado en
el sentido del mensaje. Hecha esta aclaracion, en este apartado también se retoman las
incidencias en las que los docentes hacen referencia a la competencia sociopragmatica
que los alumnos han de desarrollar.

En este evento el profesor establece la diferencia seméntica entre el verbo

coucher y su forma pronominal se coucher:

Fragmento 30 (G1 C3 E6)

1 P ok 1 et apres le verbe se coucher / oui effectivement / alors <sonrie> SE
COUCHER <alza la mano>

2 A <risas>

3 P acostarse no 1 no COUCHER / que también se puede <asiente con la
cabeza>

4 A <risas>

5 DEN si/yporquéno?

6 P <risa> 0jo con quién estas hablando y de qué estas hablando

7 A <risas>

8 DAV vy sise puede decir nous nous couchons 1 <girando un poco la cabeza>

(insinuando el otro significado)
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9 P nous nous couchons 1 oui:: non
10 DAV entonces como se diria 1

11 P nous couchons | aja <sonrie>

12 A <risas>

13 DAV yno nous nous couchons se entiende asi 1

14 P nous nous couchons se refiere a acostarse / pero el verbo solo /

seulement le verbe coucher tiene esa eh: este
15 JOS connotacion 1
16 P ese concepto / ok se coucher <niega con la cabeza> ok 1

La parte comica de esta intervencion se relaciona con las acepciones y la
pronominalidad de coucher, ya que el equivalente en espafiol de la palabra no
pronominal es acostarse/dormir con (coucher avec) en el sentido de tener relaciones
sexuales, mientras que la forma pronominal alude mas a recostarse/dormir. Tal parece
que todo lo relacionado con sexo es gracioso para los estudiantes, pues se considera este
tema, no tanto como un tabd, sino un elemento que rebasa los limites formales de la
clase. El profesor insinta la polisemia de este verbo a través de su sonrisa y el énfasis
prosddico. Un aspecto que detona la risa de los estudiantes es el consejo pragmatico que
da el profesor sobre el uso de esta palabra, cuya forma pronominal inclusive puede
malinterpretarse (6): “o0jo con quien estas hablando y de qué estas hablando”.

Aqui otro consejo pragmatico del docente sobre el uso de las palabras en

determinado contexto:

Ejemplo 9 (nota 95)

- Viejo y vieja se dice vieux et vieille. aguas como los usan... igual que en espafiol,
no le digan viejo a quien si lo es. (Sefiala esto mientras se revisaba como referirse a
las personas por ciertas caracteristicas fisicas, sobre todo la edad).

Aungque aqui no hay acepciones diferenciadas,” por cuestiones de cortesia conviene no

Ilamar viejo a quien si lo es; mejor usar un eufemismo u otro apelativo.

"> En espafiol se utiliza esta palabra coloquial para llamar al padre o la madre. De la misma forma se le
dice a los amigos o personas en una situacién informal.
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Finalmente esta otra incidencia relacionada con la ensefiante y su forma de

llamar a los alumnos:

Fragmento 31 (G2 C4 E11)

alors les enfants vous avez terminé 1
oui
ah: LES JEUNES / la camara va a registrar <se acerca a la camara la
sefiala y se queda mirando fijamente> +++ mi paternalismo / mi
MATERNALISMO
<murmullos>
porque les digo les enfants / les digo nifios
ay:: <con sentimiento>
en vez de decirles les jeunes
<risas>
O ah:si:
siempre les digo c¢a va les enfants 1 Y NO: <mueve la cabeza> vous étes
les jeunes
NO::
es que no sé +++ ok tres bien les jeunes
NO:: <risas>

w N
T> T

= O o0 ~NOo O b~
TZ>T>TD

0

11
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13

>0 >

En casi todas las sesiones registradas la profesora utiliza el vocativo les enfants para
[lamar a sus alumnos, hasta que cae en cuenta que estos son jovenes y no nifios. Asi que
menciona frente a la camara de grabacion’® en el turno 3 que ya no los llamara de esta
forma, pues esta registrard su maternalismo. Al parecer la profesora antes habia
impartido clases de FLE a nifios y se acostumbré a decirle asi a sus estudiantes. Al
decirles enfants a los aprendientes del CELE, la profesora se percata de su
desplazamiento semantico por la discronia entre referentes, en este caso de los alumnos

que ha tenido: los nifios y los jovenes del CELE.

Resumen
Como se ha revisado, los fendmenos linguisticos o metabolas que pueden utilizar los

profesores para resaltar cualquier componente de su discurso permean todos los niveles

"®En otro apartado de este capitulo se mencionaran con mas detalle las incidencias que aluden a la
interaccion de los profesores con la cdmara de grabacion.
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de la lengua: fonético-morfoldgico, sintactico, semantico-pragmatico. La construccion
linglistica del discurso humoristico parte del empleo, asi como de la ostensividad, de
estos fenomenos linguisticos, seleccionados por los profesores en un momento
determinado de la clase, donde los referentes de la situacion de comunicacion se
remitan a dominios disimiles, con lo que resulta un punchline. EI cometido de utilizar
estos fendmenos, como ya se ha visto es presentar contenidos de la clase de manera
diferente, relajar el ambiente en el aula, expresar su sentir, dar una orden, convivir con

los alumnos, entre otras cuestiones.

3.2.2 Recursos retoricos mas usuales en el discurso humoristico
En este parte del analisis de resultados se rescatan los recursos retéricos mas usados por
los profesores en su discurso humoristico al referirse a los participantes y al contexto de
enunciacion, a la situacion particular en el salon de clases de FLE. Para llevar a cabo la
descripcion de las incidencias seleccionadas resulta pertinente considerar dos de las
teorias principales sobre el humor: la de la superioridad y la de la incongruencia.
Muchos mecanismos Yy recursos de enunciacion vinculados con el humor pueden
ser englobados por estas dos teorias. La primera se relaciona en mayor medida con los
participantes de la enunciacion, puesto que uno de ellos es superior/inferior en relacion
con el otro; mientras que la segunda resalta los elementos contextuales que son

contrarios o incompatibles al estar unidos, cuestion que provoca la incongruencia.

Mecanismos y recursos retdricos segun los participantes
Como antes se habia mencionado, la teoria de la superioridad parte de que la comicidad
en un hecho humoristico depende de la percepcion de otra persona como inferior,

menos capaz o fracasada. En el salon de clase, debido a la relacion académica y al

129



contexto institucionalizado, es dificil que se presente el humor hiriente o la burla
mordaz por parte del docente hacia los alumnos; aunque es posible avistar dichos sutiles
o0 burlas veladas, algunas veces intencionadas, otras no tanto, sobre el comportamiento
de un estudiante o sobre una distraccion del mismo.

En la revision de todas las incidencias los mecanismos y recursos retdricos que
fueron encontrados en torno a los participantes fueron los siguientes: amenaza, burla,
caricaturizacion, desvalorizacion, descortesia, dificultad, evidencia, exclusion-inclusion,
imitacion, ironia, mentira, ridiculo, sarcasmo, simulacion, superioridad, supremacia.

He aqui un ejemplo relacionado con una ocurrencia de un aprendiente sobre una

palabra en francés y lo dicho por el docente como reaccién:

Fragmento 32 (G1 C1 E3)

11 P ah:: voila aqui voila I’origine ah:

12 RAM qué significa eso 1 <sefialando el pizarron>
13 P I’origine a qué te suena <tocandose la oreja> 1 origine origine
14 DAV aorina

15 P <risa>

16 A <risas>

17 P c’est tres bien c’est productif David

18 VIC  escomo original no 1

19 P <moviendo la mano para negar> origin

20 A origen

21 P voila

En este evento, un alumno realiza una asimilacion de los sonidos de la palabra origine
con los de orina en espafiol (14), comparacion fonética un tanto forzada y que parece
mas una ocurrencia chusca, cuestion que hasta al profesor le causa risa. El profesor al
captar las intenciones del alumno utiliza como recurso la ironia en el turno 17 y le dice
al alumno: “C’est tres bien, c’est productif, David”. La idea es comunicarle a David
que su aportacion para la clase no ha resultado productiva; es decir, comunicar lo

contrario a lo que se enuncia. El rol que desempefia el profesor en clase le permite
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Ilamar la atencion al alumno de esta manera, dado que él fue el primero que traspaso los
limites de la clase al considerar asuntos escatoldgicos.
En esta otra incidencia, el profesor llama la atencién de manera indirecta a

David, ya que se rio de la participacion de Paulina:

Fragmento 33 (G1 C1 E10)

3 PAU a: es que lo ray6 asi <moviendo la mano> (se refiere a una marca que
hizo el profesor para resaltar la palabra en el pizarrén)

4 P ah:: tres bien / voila ici journal

5 PAU  ah:: (Paulina se cohibe porque un alumno se rio de su pronunciacion,
un tanto aguda)

6 P no te pongas asi no te preocupes de los demas de a: este payaso

7 A <burlas y risas>

8 P estamos en el medio del eh: del show <moviendo la mano y

sefialando al alumno que se ri6 de Paulina> el artista
9 BAR  ponen cdmaras
10 A <risas y cuchicheos>

En el turno 6, de manera indirecta, el profesor se dirige a Paulina, y expone que David
es un payaso; esta es una burla indirecta u oblicua, dado que el sujeto interpelado no es
David.”” El profesor continda con su broma en el turno 8 al sefialar al alumno, y de
manera sarcastica, recrea un escenario en el que involucra a los deméas alumnos,
establece un juego de inclusion y exclusion, y se refiere a un show donde todos pueden
ver al “artista”, situacion que resulta descontextualizada para la clase, pero que es una
forma de regafiar al alumno, al seguir un poco su mismo juego. El profesor toma el rol
de bromista en la clase dado que David transgredid primero el orden.

También a manera de broma con los alumnos se muestra el siguiente comentario

del docente:

" Cabe aclarar que este estudiante de manera recurrente bromea o realiza chistes con y de sus
compafieros, en buena lid y sin afan de ofender, pero algunas veces esto resulta incomodo para sus
iguales. Ademas, David estudia la licenciatura en Teatro y Actuacion en la UNAM, cuestion que el
profesor conoce; y por esto el ensefiante bromea con el alumno.
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Fragmento 34 (G1 C5 E12)

1 P es ([s]) / ah numéro cing Joseal

2 JOS zéta 1

3 BAR no

4 P no / no sabemos tranquilos / el jefe no ha dicho nada <se sefiala a si
mismo y sonrie>

5 A <risas> ah:

6 P flaca Naca <tuerce la boca>

7 A <risas>

El proposito de esta actividad era discriminar el fonema ([s] o [z]) en una serie de
enunciados pertenecientes a un disco que el profesor puso. Para cada enunciado habia
que colocar en una tabla una “palomita” en la columna correspondiente. Al terminar la
grabacion, el docente iba preguntando a cada alumno qué sonido habia escuchado.
Como se ve, en el turno 3 Barbara indica que no esta de acuerdo con la respuesta dada
por Joseal; entonces el ensefiante apunta (4): “el jefe no ha dicho nada”. En esta frase se
establece un juego de inferioridad-superioridad, por medio de un desplazamiento del
contexto escolar, de esa relacion profesor-alumno, a una jefe-subordinado, se da un
cambio hipotético de rol al recrear una situacion de oficina. El profesor remarca su
superioridad ante la situacion al sefialarse a si mismo, pues su estatus, tanto en la
situacion real (profesor-alumno) como en la hipotética (jefe-subordinado), se lo permite.
Luego en el turno 6 sigue el juego y utiliza la interjeccién fiaca fiaca, que alude a cierta
satisfaccion, e inclusive malicia de quien la profiere. Mas alld de asumirse como
superior, el docente cumple con la funcion de mediador entre las opiniones de sus
aprendientes al mostrarse como autoridad, por lo menos en lo relacionado con la lengua
francesa.

En contraste con el profesor, la profesora no realiza cierto tipo de burlas (hacia
la persona) a sus alumnos ni ostenta su superioridad a manera de juego, no realiza un
desplazamiento de su rol. No obstante, en la siguiente incidencia los estudiantes

malinterpretan, o mejor dicho, sobreinterpretan lo dicho por la instructora:
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Fragmento 35 (G2 C5 E9)

1 P si vous voulez je vous répéte le dialogue eh oui 1
2 A oui

3 P et vous corrigez / les voy a poner el: el lento ok 1
4 A <risas y murmullos>

5 P no bueno es que tienen que ir cachando cosas

6 A <risas>

7 P ay de plano / ay queé sentidos

8 A <risas>

Antes de poner un audio para realizar un ejercicio, la docente aclara que pondra la
version lenta en el turno 3; debido a lo antedicho sus alumnos rien y murmuran porque
al parecer interpretaron que no son capaces de comprender el audio a una velocidad
normal. Al intuir lo cavilado por los aprendientes, la profesora sefiala en el turno 5 que
han de “ir cachando cosas”, una metafora que se refiere a comprender y apuntar, en este
caso, los puntos que se pidan en el ejercicio. Los alumnos rien de nueva cuenta por la
explicacion que intenta justificar la implicacion interpretada por ellos. Todo parte de la
sobreinterpretacion de los mismos al atribuir que son inferiores por no ser capaces de
comprender un audio en francés a velocidad normal, mientras que la profesora,
obviamente, si. Todo esto parte de la perspectiva de los alumnos, quienes conciben y
reafirman el estatus superior de la docente en el contexto de la clase.

Al final, en el turno 7, ella se queja y exclama: “jay, de plano!, jay, qué
sentidos!”. De plano es una locucion adverbial, una frase idiomatica, que sirve para
expresar algo categéricamente, como una forma de decir en serio, de verdad,
claramente. Y al calificar como sentidos a sus alumnos, se refiere a que se resienten u
ofenden con facilidad.

En resumen, el juego de superioridad-inferioridad entre el profesor y los
alumnos aparece en las clases de manera directa, por la intencion comica del profesor; o

indirecta, por la sobreinterpretacion de los alumnos, quienes debido al estatus que
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ostenta el profesor lo ven como superior, por lo menos en cuanto al conocimiento de la

lengua francesa.

Mecanismos y recursos retdricos segun la incongruencia con el contexto

Como se habia apuntado, la incongruencia resulta de aquellos elementos contextuales
que son contrarios 0 incompatibles al estar unidos. Ya sea por un objeto, persona o idea
que aparezcan en el salon de clase y resulten discordantes con la representacion ideal de
una situacion de ensefianza-aprendizaje en el aula, se crea un choque cognitivo.
También la incongruencia puede captarse en el decir de los profesores, pues por medio
de sus palabras se recrean situaciones y se refieren elementos que en ocasiones no
coinciden con las concepciones idealizadas, mas recurrentes o preestablecidas de otros
objetos o situaciones.

En el corpus de esta investigacion se encontraron los siguientes mecanismos y
recursos retoricos segun el choque en la situacién: absurdo, comparacion forzada,
contradiccion, contrasentido, descontexto de registro, discronia, fallo, improbabilidad,
incongruencia, negacion, obviedad, paradoja, reiteracion, sorpresa, uso inapropiado.

En la siguiente incidencia se avista una comparacion un tanto discordante hecha

por el profesor, la cual funge como reconocimiento para los alumnos:

Fragmento 36 (G1 C3 E14)

1 P <viendo uno de los carteles que entregaron los alumnos> alors por qué
esta en espafiol 1

2 A ah:

3 P estd bien / pues para que todos puedan leer porque aqui son todos los

departamentos de idiomas no 1

4 DAN solo nos falta eso / pero ibamos a poner algunas cosas

5 P a mi si me gustaria que también estuviera en francés

6 A <murmullos>

7 DEN también el que acaba de ver (se refiere al video que antes le mostré al

profesor) esta en francés no importa 1
8 P pero esta bien podemos tener una variedad / o bueno de ustedes es que
lo tienen en video y eso es <alza los brazos para mostrar aprobacion>
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9 VIC  estadificil porque esta en francés
10 DEN pero tiene subtitulos

11 P tiene subtitulos 1 TIENE SUBTITULOS / a ver a ver ey ey alta
produccién ahi eh: HOLLYWOOD en serio
12 A <risas>

En esta sesion se entregaron unos carteles y videos que el profesor habia solicitado para
exponerlos en un evento del CELE, relacionado con mitos y leyendas en el mundo. El
humor en esta incidencia emerge en el turno 11, en el que el profesor contrasta este
trabajo audiovisual con una produccion hollywoodense, cuestion que detona la risa de
los aprendientes. En el punchline proferido por el ensefiante se presenta una
comparacion forzada entre la tarea hecha por Denisse y lo que seria una alta -cara,
excelente- produccion. EI mencionar esto tiene como finalidad aprobar y valorar el
esfuerzo de los alumnos al realizar el video, puesto que en la convencion social
Hollywood demuestra calidad en la mayoria de sus producciones, y este es el aspecto
que desea resaltar el docente.

Por otra parte, se muestra una ocurrencia de la profesora, en la cual ella sitla a

uno de sus alumnos en una escenario hipotético, debido a la apatia del mismo.

Fragmento 37 (G2 C3 E11)

1 P alors vous voudriez vivre dans un appartement / ok dans un
appartement <alza la mano>

2 A <algunos alzan la mano>

3 P ok / dans une maison 1

4 A <otros levantan el brazo>

5 ERI <apenas alza la mano>

6 P <hacia Erick>y tu 1

7 ERI <desganado> maison

8 P <risa>

9 A <risas>

10 P dans la rue no 1

11 A <risas>

En esta actividad la profesora preguntaba a sus estudiantes donde les gustaria vivir, si

en un departamento o en una casa. Todos participan alzando la mano, a excepcion de
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uno que apenas la levanta, como puede verse en el turno 5. Al percatarse de esto, ella
dirige el cuestionamiento a Erick, quien contesta desganado que en una casa. La docente
rie y luego le pregunta de manera jocosa: ““dans la rue?, ;no?”, idea que les resulta
graciosa a los alumnos. Resulta absurdo que alguien quiera vivir en la calle por
voluntad propia, por lo menos en la mayoria de los casos. Quiza por la indiferencia de
Erick ante esta actividad la profesora recrea una situacion hipotética en la que pone a
éste en un predicamento.

En este otro ejemplo, se retoma un evento que ya habia sido analizado en otro

apartado, pero que también resalta la incongruencia de una situacion hipotética:

Fragmento 38 (G1 C2 E9)

1 P ATTENTION / horloge <escribe en el pizarron> horloge et montre
+++ alors la montre c’est la <sefiala su reloj de mufieca> pero es
dificil tener une horloge aqui <sefiala su mufeca> ce n’est pas

possible

2 A <risas>

3 P alors une horloge c"est comme ca <extiende los brazos para indicar un
tamafo grande> horloge es todo los que no se pone aqui <sefiala otra
vez su mufieca> o alla <sefiala su bolsillo>

4 A oh:

5 P si / no es un reloj de bolsillo aja: / si hablamos de horloge ya sabemos

que va a ser <extiende sus brazos>
6 BAR  un reloj grande

7 P un reloj de de pared no 1 o de / station de trains / de métro / dans la
gare de trains / etcétera/ y asi dans la rue en la calle m:ju

8 A ok

9 P ce n'est pas possible une horloge <finge que lleva un gran reloj

sobre su brazo>
10 A <risas>
11 P ok voila c’est I"horloge / ok

Como ya se habia visto, el profesor explicaba la diferencia semantica entre las palabras
horloge y montre, cuyo equivalente al espafiol se entiende como reloj, forma que por si
sola no da idea del tamafio del objeto. La incongruencia en esta incidencia se genera por
el decir del docente y la mimica con la que recrea la situacion en los turnos 1y 9,

cuestiones que provocan la risa de los alumnos. Por una parte dice que: “es dificil tener

136



une horloge” en su mufieca, que no es posible; y por la otra actua la situacion hipotética,
que resulta absurda puesto que cargar un reloj de pared o el Big Ben en su brazo es
imposible.

De igual manera se puede vislumbrar la incongruencia en la situacion si se sigue

0 se imagina lo dicho por el docente, quien amonesta a sus alumnos de forma curiosa:

Ejemplo 10 (nota 32)

- Buenas noches (Le dice a un alumno que llego tarde).

En esta nota de campo se extrapola la hora en que llegd el alumno a la hora del dia. Se
realiza una comparacion forzada entre la duraciéon de un dia y la duracion de la clase:
Ilegar temprano equivaldria a la mafiana y llegar tarde a la noche; comparacion forzada
porque la fracciones del dia con los minutos de la clase no son equivalentes: con llegar
diez minutos tarde ya seria de noche. Esto se resalta para hacer ver su fallo al
aprendiente impuntual. Ademas de esto, el enunciar: “buenas noches” por la tarde (en
esta caso la clase comienza a las 4 pm) choca con el tiempo real, con lo que se da una

discronia, es decir, que no coincide el tiempo referido con la situacion real.

Resumen

A manera de recapitulacién, en cuanto al posicionamiento del profesor en relacion con
sus interlocutores, asi como con el contexto, pueden hallarse diferentes mecanismos
retoricos que dan idea del humor a través de las teorias de la superioridad y de la
incongruencia. Por una parte el profesor puede mostrarse como inferior o superior
frente a sus alumnos al aludir a su estatus como docente segun la convencion social, o
bien, cambiar su rol momentaneamente en el devenir de la interaccion con la finalidad
de generar humor, al mostrarse como bromista, como sabio, como jefe. Por otra parte,

los profesores pueden hacer referencia a elementos disimiles, que no pertenezcan al
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contexto de enunciacion, para resaltar el absurdo o incongruencia de situaciones

hipotéticas recreadas en su discurso.

3.3 Elementos paralingiisticos y la comunicacion no verbal

En el proyecto también se consideran los elementos paralinglisticos y la comunicacion
no verbal. Es asi que se ha de reparar en los rasgos suprasegmentales que caracterizan el
habla de cada profesor, y también se han de identificar los gestos y movimientos que
acompafian su discurso, sin olvidar que todos éstos coadyuvan a reforzar, o bien,
desviar la informacion de su mensaje.

Durante el trabajo de anélisis que se ha realizado en apartados anteriores ya se
ha referido en varias ocasiones el apoyo que brindan los elementos paralinglisticos y la
comunicacion no verbal, pues acompafian el discurso humoristico del docente la
mayoria del tiempo -sino es que todo- y refuerzan, desvian, o contradicen lo expresado
mediante palabras, son lenguajes alternos, sélo que uno va imbricado en la lengua y el

otro se expresa con el cuerpo y otros apoyos no relacionados propiamente con el habla.

3.3.1 Elementos paralinguisticos

Los elementos paralingiisticos son aquellas pistas e indicios no verbales que
acomparfian al habla en todo momento. Si se estableciera una diferencia entre estos y la
comunicacion no verbal, podria decirse que éstos dependen también, al igual que las
producciones linguisticas, de los 6rganos fonadores. Otra caracteristica es su
gradualidad, es decir, que se percibe ya sea la intensidad, tono, fluidez; conceptos que
pueden ser medibles. Se relacionan estos elementos con los rasgos suprasegmentales o

prosodia: acento, ritmo, duracion; de la misma manera se asocian con la risa.
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En cuanto a los elementos paralinglisticos méas recurrentes en el discurso
humoristico del profesor, y que de alguna manera influyen en el reforzamiento,
desviacion o contradiccion de lo dicho, se encontraron: alargamiento silabico, cambio
de tono, énfasis prosodico, entonacion descendente, hablar muy rapido, hacer una pausa
larga. Todos estos elementos fueron considerados en la transcripcion de las incidencias.

Como prueba se tiene este evento en el que la profesora habla rapidamente, por

lo menos para el mddulo 1, y a sus alumnos se les dificulta entender.

Fragmento 39 (G2 C4 E8)

1 P (lee las preguntas que vienen en una hoja para revisar si los alumnos
las entienden) caractériser un endroit 1

2 ROC  caracteristica 1

3 P caracteristica no / CARACTERIZAR / caracterizar un lugar / oui 1
exprimer si je vis seule ou accompagnee 1

4 A explicar si vives solo o acompariado

5 P bien / <hablando rapidamente> réagir et montrer de I’intérét pour ce
que mon camarade dit

6 A <risas>

7 P no 1 <sonrie>

8 A va muy rapido

9 P mostrar interés por lo que dice mi compafiero no 1 y no darle el avion

<mueve la mano hacia arriba>y dejarlo alli hablando solo
10 A <risas>

En esta actividad la ensefiante dio una lista de preguntas relacionadas con la vivienda,
los muebles y la distribucion de los cuartos. Ademas este ejercicio contemplaba algunos
consejos que los estudiantes debian seguir al entablar un dialogo con sus compafieros
sobre estos temas, como mostrar interés por lo que dice el otro. La comicidad parte de la
pronunciacion acelerada de la profesora, que puede apreciarse en el turno 5, la cual
resulta dificil de comprender para los estudiantes y mas porque su intervencion fue en
franceés. Asi que conscientes de su dificultad rien y le dicen a ella en el turno 8 que “va

muy rapido”. Luego la profesora clarifica lo que ha dicho e incluso utiliza una frase
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coloquial, “dar el avion”, que corresponde a ignorar o0 no mostrar interés por lo que el

otro dice.

En este otro evento, el profesor atiende una situacion que se presentd porque

David estaba molestado, otra vez, a Paulina;

Fragmento 40 (G1 C3 E3)

~No o wN -

(tres alumnos pasaron al pizarron a conjugar algunos verbos)

ok / bon

<esta escribiendo en el pizarron> NO::

AH AH AH qu'est-ce qui se passe 1

<risas>

quién grito 1

y td quién eres 1 <le dice a la alumna que grit6> (el profesor hace como
si no conociera a la alumna)

<risas>

Después de escuchar un grito, mientras escribia de espaldas, el docente efecttia un giro

rapido y le pregunta al grupo, valiéndose de una interjeccion reiterada que realiza con

énfasis prosodico en el turno 4: ““ah, ah, ah!, qu’est-ce qui se passe?”’, lo cual causa risa

a los alumnos. Después el docente sigue la broma utilizando un juego de inclusion-

exclusion al desconocer a Paulina, quien fue la que grit6: un alumno que grita no puede

permanecer en la clase, pues altera el orden esperado en una situacion prototipica del

aula.

Como dltimo ejemplo, se muestra este evento donde la profesora pide la

participacion de sus aprendientes:

Fragmento 41 (G2 C1 E6)

A WN -

EDU

I’affiche de la image a c’est différent a I’affiche de la image b

ok c’est différent a I’affiche de I’image b ok vous étes d’accord 1

oui

ok allez alors on a des difféerences alors la troisiéme / qui me dit la
troisieme 1 allez allez 1 allez allez <cantando>

<risas>
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Lo comico de esta incidencia se debe a la forma en que la profesora solicita la
participacion de sus alumnos, ya que pregunta de manera ritmada primero, tal como se
ve en el turno 4, y después cantando, es decir, cambiando el tono de lo que dice a

manera de melodia, lo que provoca la risa de los aprendientes.

Resumen

Como se ha visto en el trabajo, los elementos paralinglisticos son utilizados de
diferente manera por los profesores en su decir comico, ya sea al alzar la voz, alargar
una silaba, utilizar interjecciones o hasta cantar. EI mero hecho de realizar las
transcripciones de los eventos ya contemplaba convenios para referir estos componentes
siempre presentes en la interaccion, y que de cierta forma refuerzan o desvian el

significado de las emisiones linguisticas proferidas por los docentes.

3.3.2 Comunicacion no verbal

Como se habia sefialado anteriormente, la Comunicacion no verbal (CNV), es otra
forma de comunicacién a través de lenguajes no linglisticos, que parten del cuerpo y de
las posibles extensiones del mismo. Este tipo de comunicacion también se vincula con
un conjunto de sistemas semioOticos como imagenes, texturas, musica, cualquier
estimulo que pueda ser percibido y al que corresponda una forma de interpretacion.

En cuanto a la CNV de este trabajo se encontraron las siguientes categorias que
tratan de agrupar todas las manifestaciones no verbales de los profesores en su decir
comico: expresion facial, haptica, kinésica, mimica, oculesis, proxémica.

En este evento se muestra una forma particular del docente de llamar la atencién

de Denisse, quien esta distraida:

141



Fragmento 42 (G1 C5 E17)

alors s”il vous plait / s”il vous plait <se le queda viendo a Denisse que
estd distraida> eh:: <dobla el libro y simula una especie de
megafono> Denisse DENISSE

oui

<risas>

<la ve fijamente sin decir nada>

oui 1

<risas>

Después de pedir reiteradamente a los alumnos que presten atencién, el docente observa

que Denisse no se ha dado cuenta de su llamado, asi que decide llamar su atencién y la

de todos los demas aprendientes al doblar su libro de texto a manera de megafono, y

con énfasis creciente exclama el nombre de la alumna dos veces, cuestion que causa la

risa de los estudiantes. Luego, sin decir nada, a través de su silencio y mirada fija, da a

entender a Denisse que debe prestar mas atencion a la clase.

En un momento anterior de esta clase, el profesor tambiéen se vale de la CNV

para invitar a participar a Elena:

Fragmento 43 (G1 C5 E11)

10
11
12
13
14
15

16
17
18
19

VIC

ELE

ELE

ELE
P

numéro deux ah: Miledi

zéta

zéta 1 ([06]) ok <coloca en el pizarrén una palomita en la columna
correspondiente> con ok no digo que esta bien hein 1

<risas>

Victor

es

ES ([s]) ok / Elena

<se queda callada y niega con la cabeza>

<sorprendido mira fijamente a Elena>

<risas> se la debo

no eh: de eso no <dibuja en el pizarron una tercera columna y coloca
como tercera categoria una carita triste> de eso no

<risas>

<risa> es gque no sé

voila <pone un signo de interrogacion al lado de la carita triste>
<continuan las risas>
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En esta actividad, como se habia explicado anteriormente, la meta era clasificar los
sonidos de una grabacion; en colocar [s] o [z] segun correspondiera con cada enunciado
del audio. Al momento de ir preguntando a los alumnos, el profesor se enfrenta con la
negativa de Elena, a quien el ejercicio le parecié complicado. Primero, el docente utiliza
el recurso del silencio acompafiado de la mirada fija, cuestion que pone nerviosa a Elena
y hace que ella se ria. Al enfrentarse por segunda vez a la negativa de la alumna, el
profesor se dirige al pizarrén y dibuja en una tercera columna una “carita” triste, una
forma gréfica de insinuar que la actitud de Elena lo entristece. Luego al escuchar que
ella no sabe qué sonido elegir completa su dibujo con un signo de interrogacion. En este
caso el profesor se vale de dibujar en el pizarron para comunicar su sentir.

Por otra parte, en el siguiente caso, la docente emplea la CNV en su discurso

humoristico, vinculada con el aprendizaje de vocabulario:

Fragmento 44 (G2 C2 E5)

1 P alors Joseal la cing

2 JOS ah: un miroir 1

3 P Ok vous étes d"accord 1

4 A <asienten con la cabeza>

5 P VOUS comprenez miroir 1 <como si se viera en un espejo> comme celui
de Blanche-Neige

6 A ah: 1

7 P comme celui de la sorciere de Blanche-Neige / qui se regarde ok 1

8 ERI eh 1

9 CEC como en Blanca Nieves

10 A <risas>

Mientras se revisa un conjunto de iméagenes, a las cuales se les ha de asignar el nombre
correspondiente de una lista, la docente pregunta a sus alumnos si es que conocen el
significado de miroir, y luego hace una comparacion de este objeto con el cuento de
Blanca Nieves y los siete enanos de los hermanos Grimm. De aqui no sélo resulta
graciosa la comparacion con el espejo magico, sino la mimica o teatralidad de la

profesora al recrear la escena de la hechicera que se observa en el espejo.
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Finalmente, en esta otra incidencia el profesor se imagina en la Féte de la

musique Yy recrea la situacion:

Fragmento 45 (G1 C1 E16)

30 P le 21 Juin la féte de la musique ah: es el unico dia del afio en general
donde la gente puede hacer ruido o musica si quieren <como si tocara
una bateria>

31 A <risas>

32 P tonces en todo Francia toda toda la France <abriendo los brazos para
enfatizar> ah: y a des concerts partout concerts non / Paris etcetera
des concerts ademas como el clima esta bueno estid bonito hein: ces
concert dehors a I’extérieur et puis eh: beaucoup de de jeunes de
personnes viennent avec leur band non a: se instalan en la XXX si td
tocas / la este guitarra y yo la este armoénica por ejemplo <hace como si
tocara istrumentos>

3 A <risas>

34 P o el acordedn I’accor I’accor I’accordéon non <finge que toca el
acordeon>

35 A <risas>

En esta sesion el profesor explica a sus alumnos todo lo relacionado con este evento
cultural francés, un festival musical al que asiste mucha gente y en el que se presentan
bandas de todo tipo. En esta intervencion la comicidad se halla en los recursos no
verbales del profesor, en su teatralidad y buena capacidad mimica, ya que éste se vale
de instrumentos imaginarios para recrear la fiesta, con la finalidad de transportar a sus

estudiantes a una situacion vivida.

Resumen

Ambos docentes utilizan en gran medida la CNV en el marco de los eventos
humoristicos, ya sea para llamar la atencion de sus alumnos, explicar un punto
gramatical, o recrear una situacion de manera completa a través de su teatralidad. Los
recursos no verbales que utilizan son diversos, desde un dibujo en el pizarron hasta la
recreacion de una escena hipotética. De aqui es importante resaltar la simpatia de ambos

docentes y el empefio que muestran para dar su clase, puesto que al momento de generar
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humor en el aula se ha de crear una atmdsfera adecuada, en la se concierten empatia,

conocimiento e ingenio.

3.4 El imaginario del profesor

En este apartado se hace mencién de las principales concepciones que tienen los
ensefantes sobre aspectos que parten de una situacion de ensefianza-aprendizaje en el
marco de segundas lenguas; impresiones sobre la lengua, sobre los alumnos y sobre
ellos mismos; de manera especial, también se menciona su experiencia con la camara de
grabacion. De la misma manera se alude a cuestiones relacionadas con el concepto de

alteridad, esa concepcion que se tiene del otro a partir de la visién de uno mismo.

3.4.1 Las impresiones de los profesores en torno a los elementos de la clase

Més alla de los tipos de comunicacion, fendmenos linguisticos, elementos
paralinguisticos y la CNV, en el anélisis se contemplan cuestiones relacionadas con el
imaginario del profesor: hay que identificar los referentes mas comunes en el discurso
del docente relacionados con el &mbito escolar, y ademas localizar los elementos de
comparacion, que por lo regular estan presentes en el decir comico, debido a la doble
referencialidad del humor. En este parte se tratan las impresiones que los profesores
ostentan sobre el objeto de estudio, la lengua francesa; también sobre su papel como
docentes y sus concepciones sobre la relacion con sus alumnos. De manera especial,
debido a la naturaleza de esta investigacion también se hace alusion, de manera breve, a

las interacciones que los docentes tienen con la camara de grabacion.
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La lengua

Después del trabajo de analisis es posible apuntar que los profesores tienen ciertas
impresiones sobre la lengua meta, las cuales comparten con sus alumnos para que la
mayoria de los intercambios linguisticos sean en francés. Es una forma de motivar a los

aprendientes. Como muestra se tiene esta incidencia con el profesor:

Fragmento 46 (G1 C1 E7)

page 24 (3) alors a:: Miledi tu peux lire le titre 1
IL  endirect de tv cing
voila en direct de tv cinq / qué entienden aqui 1
en directo de tv cinco
bon tres bien / c’est facile <sonriendo>
<risas>
no / es lo que yo digo no 1 el francés es bastante facil +++ ok en direct
de tv cing / tv cinq qu’est-ce que c’est 1

~NoOUIAWN e
TP>TVTP>TVTZT

En el primer turno de la interaccién el docente solicita en francés a Miledi que lea el
titulo de la leccion, y luego pregunta a los alumnos si es que entendieron. Debido a que
el francés y el espafiol son lenguas romances y ambas provienen del latin, guardan
muchas similitudes entre si. Esta es una tarea facil para los aprendientes puesto que
todas las palabras que han de traducirse son cognados, es decir, que estos términos
poseen un mismo origen etimologico, pero diferente evolucion fonética. Para los
alumnos, cuya L1 es el espafol, no resulta complicado traducir al ver la forma escrita,
puesto que también es muy parecida.

A partir de esto, en el turno 5 el docente resalta la “facilidad” de la lengua para
ser aprendida y apoya su postura con una sonrisa. Lo que resulta comico para sus
receptores es la reduccién del aprendizaje de esta lengua a la traduccion exitosa de una
frase con cognados. No obstante, el incentivar a los alumnos al decirles: ““bon trés bien

resulta en un halago para los estudiantes.
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En la siguiente nota de campo también se puede vislumbrar otra reduccion de la

lengua francesa, ahora a un elemento:

Ejemplo 11 (nota 74)

Si saben decir voila ya pueden hablar francés. (Después de decir esto empieza a
sefialar muchas objetos). Voila la tele, voila la chaise, voila le tableau...

Al parecer el uso de un deictico les es suficiente a los aprendientes para “hablar” en
frances, pues solo se necesita que éstos sefialen los objetos y repitan la formula. Aqui
puede percibirse como las impresiones sobre la lengua por parte del docente parten de
una reduccion intencionada, esto con la finalidad de alentar a los alumnos para que
puedan hablar francés. El profesor sabe que el aprendizaje de una lengua no es tan
sencillo, pues requiere de practica y un proceso de reflexion por parte de los alumnos.
Por otro lado, en contraste con la motivacion, también puede apreciarse esta nota

de campo sobre una actividad realizada con cognados:

Ejemplo 12 (nota 66)

¢Si entienden eso? Si no, ya se pueden salir de la clase. (Se refiere a si los alumnos
pueden traducir la palabra identifiez al espafiol).

La aparente descortesia por parte del profesor es lo que ocasion0 la risa de los alumnos.
Sin embargo, lo que el docente quiso resaltar era la transparencia entre lenguas. Asi lo

muestra otra sentencia pronunciada por €l en la misma clase:

Ejemplo 13 (nota 69)

No conocen las palabras, pff... yo si salgo los fines de semana. (Se realizaba una
actividad que consistia en reconocer cognados en francés, al igual que enlistar
palabras que se conocen en esta lengua).

En ocasiones los aprendientes se muestran un poco indecisos para participar, por tanto,

el docente, a manera de queja con la interjeccion pff y luego una pausa por el silencio de
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los alumnos, da entender que él si sale los fines de semana, mientras que los demas no.
En este juego de inclusion y exclusion entre el profesor y sus receptores se infiere que el
salir permite conocer el mundo y adquirir saberes, con los que les seria posible a los
alumnos, si es que salieran, reconocer los cognados.

De vuelta con la concepcion de la lengua francesa, también resulta curioso este

evento de la profesora, quien conmina a uno de sus alumnos a utilizar muletillas:

Fragmento 47 (G2 C5 E10)

1 P <borrando el pizarron> tres bien / alors quelle serait la correction alors
vamos leyendo el e-mail no 1 alors comienza Arturo que fue el que nos
dijo la primera ok alors tu commences

2 ART este: Norah la:: réservation

3 P alors este comment on dit este

4 A eh::

5 P eh:: (con acento marcado en francés)

6 A <risas>

7 P y Arturo asi de eh: <sonriendo>

8 A <risas>

9 P si / si puedes puedes empezar a usar muletillas en francés
10 ART ayno/esoesmalo

11 P pero lo dijiste en espariol / dijiste este:

12 ART ah:

13 P alorseh::

14 A <risas>

15 P bueno lo siento siento distraerte / ya olvidalo

A partir del turno dos el alumno comienza a leer de manera temerosa por lo que incurre
en el uso de una muletilla en espariol, cuestion a la que hace referencia la profesora en
el siguiente turno al preguntar como se puede utilizar esta muletilla, pero en francés. Por
lo que en el turno cinco ella da un ejemplo del uso de la muletilla en francés exagerando
la pronunciacion y recurriendo a un alargamiento silabico. En esta incidencia resulta
gracioso para los aprendientes que la docente haga una invitacion, incluso para el uso de
muletillas, consideradas como vicios del lenguaje, al uso del francés.

A partir de las notas de campo y los eventos humoristicos revisados, se puede

decir que los profesores comparten sus impresiones sobre la lengua francesa con la

148



finalidad de motivar a los alumnos, o bien, darles a entender que su aprendizaje es facil;
aunque en el fondo los ensefiantes sepan que el aprendizaje de una lengua requiere
mucha practica y una profunda reflexion sobre cuestiones gramaticales, asi como
conocimiento de vocabulario y cuestiones sociopragmaticas. No es que los docentes
simplifiquen el uso de la lengua y conciban a la misma como facil de aprender, sino que

lo hacen para ayudar a sus alumnos.

Las impresiones sobre el papel del docente en el aula
En esta parte se busca referir las impresiones que tienen los docentes sobre su papel en
el aula y vincular un poco la imagen que proyectan a traves de su decir humoristico con
el imaginario pedagdgico. Aungue son pocas las incidencias que dejan entrever estas
cuestiones, es posible darse una idea de la concepcidn que tienen los profesores sobre su
papel en el aula, sobre el rol que desempefian en la interaccion.

En primer lugar se tiene este evento humoristico con el profesor, el cual refleja

su concepcion de unidad, de pertenencia al grupo:

Fragmento 48 (G1 C5 E10)

1 P (despues de escuchar una grabacion con distintas frases para clasificar
los sonidos [s] y [6] en una tabla) alors +++ il y a deux choses / dos
cosas / le son <lleva su mano a su oreja>/ mais également lo que sigue /
porque ustedes se enfoncan en qué 1 en el sonido 1

2 A si

3 P hein 1 si je dis par exemple / se acuerdan del primero / no 1

4 A no: <murmullos>

5 P si on dit par exemple ILS ONT UNE PASSION <lo escribe en el
pizarron> c’est le verbe AVOIR

6 VIC ah: pero yo crei que eso era trampa

7 P <hace cara de sorprendido y se quita sus anteojos>

8 A <risas>

9 P Victor NO HAY TRAMPAS AQUI

10 A <risas y murmullos>

11 P somos todos honestos <sonrie> ici nous sommes comme une famille /
después afuera no sé

12 A <risas>
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En esta actividad se tenia que clasificar los sonidos [s] y [0] en una tabla, y ademas
mencionar si en la oracion producida por una grabadora habia una liaison o0 no. En
cuanto a esta actividad, en el turno 6 Victor refiere que el remitirse al objeto directo
para diferenciar los verbo étre y avoir es trampa; a lo que el profesor reacciona en el
turno 9 de la interaccion y responde con énfasis prosédico que “no hay trampas aqui”,
es decir, que no hay triquifiuelas ni engafios en cuanto a la resolucion de ejercicios;
simplemente el profesor trata de ayudar a los alumnos para que resuelvan el ejercicio
sin valerse unicamente de su percepcion auditiva. Posteriormente, en el turno 11 el
docente resalta que todos son honestos alli, lo que de manera implicita se entiende como
no existe motivo alguno para hacer trampa en cuanto al aprendizaje de una lengua.
Finalmente el profesor expresa que todos son como una familia; establece una
comparacion entre el grupo con una familia; de cierta manera hace una equiparacion
elidida de la confianza, honestidad y demas valores que posee una familia —por lo
menos idealmente- en relacion con sus integrantes.

Por otro lado, en esta incidencia la profesora por medio de un juego de inclusion

exhorta a sus alumnos para que afronten las dificultades que conlleva la mitad de

semestre:
Fragmento 49 (G2 C1 E2)
1 P alors c’est la moitié du semestre on a beaucoup de travail c’est vrai
vamos a intentar sobrevivir todos
2 A <risas>
3 P alors tres bien je vous ai distribué une feuille et ici vous avez différentes

images / qu’est ce que vous savez sur les images 1

En este fragmento, como ya se dijo, se percibe un juego de inclusion de manera tacita,
dado que la docente, sin explicar las dificultades que conlleva la mitad de semestre para
ella, debido a la carga laboral y a que en el CELE se realizan evaluaciones en ese

periodo, invita a todos a sobrevivir. La docente utiliza el infinitivo sobrevivir como una
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metafora, cuyo dominio metaforico alude a la guerra: la mitad de semestre es una
batalla que los alumnos y la profesora deben enfrentar.

Maés alla de las concepciones que los docentes tienen desde la perspectiva
humoristica sobre el grupo y sobre el semestre, también se tiene esta incidencia de la

ensefante, quien de alguna manera se excusa por su rol en el aula:

Fragmento 50 (G2 C1 E9)

1 P a ver aver empieza otra vez / describe lo que hay en la imagen a
2 IVO aja
3 P y luego describe lo que hay en la imagen b y nosotros vamos a

completar cual es la diferencia

4 IVO  surl’image ail y a une lampe e:: sur de la table de chevet

5 P et

6 IVO  etsurl’image/b il ya une lampe différente sur la de la table de chevet

7 P tres bien / bravo <aplausos>

8 A <risas y aplausos>

9 P lo siento por estar sobres / pero acuérdate ok trés bien alors trés bien
lo va a leer mais attend Mateo estaba en la cola y después vas voici
Mateo

Después de pedir a Ivonne que describa una imagen, la profesora a lo largo de la
interaccion con la alumna realiza “pisadas” sobre las intervenciones de la aprendiente,
es decir, corrige por un lado y felicita también: “trés bien, bravo”. Lo curioso en esta
incidencia, viene cuando la docente se excusa, como se ve en el turno 9, por “estar
sobres”, frase coloquial que se refiere a seguir la pista, o0 mejor dicho, a prestar atencion
y realizar pequefias intervenciones linguisticas que le permitan saber a la alumna si a su
discurso en la lengua meta le faltd algun elemento o lo que ha dicho estd bien. De
manera implicita se puede ver la representacion del papel docente conforme a la
ensefianza de segundas lenguas: en la clase de LE es comun que los profesores realicen
este tipo de “pisadas” con la finalidad de ayudar a los alumnos para que se expresen

correctamente en la lengua meta.
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En cuanto a la percepcion de los docentes sobre su rol en el aula también se tiene

esta incidencia con el profesor:

Fragmento 51 (G1 C1 E4)

1 VIC (entra al salon de clase y se para enfrente de la cAmara)

2 P no me vayas a <sefialando la camara> tienes la cdmara atras / pasate si
quieres acd mira / es que soy ah: soy la estrella de la pelicula no me
vayas a robar mi papel no 1

3 A <risas>

En este evento humoristico, un tanto particular ya que no parte de una situacion
prototipica de ensefianza-aprendizaje por la intromisién de la cAmara de grabacion,
puede vislumbrarse la concepcidn que tiene el docente sobre su estatus en las clases de
FLE: él es el guia de la interaccidn, el que ostenta la palabra en la mayoria de los turnos,
el que posee el conocimiento linguistico suficiente y tiene la experiencia para dar clases;
esto puede vislumbrarse a traves de la observacion de las clases y ademas coincide con
las descripciones que realizan algunos autores del marco teorico en torno al papel del
profesor. EI humor en este evento se desprende de la equiparacion que el profesor hace
de su rol docente con la estrella de una pelicula, e inclusive al pedirle al alumno que no
vaya a robar su papel, es decir, suplantar su rol como profesor estelar en la camara de

grabacion.

Interaccion con la cadmara de grabacion

En relacion con la incidencia anterior se tienen los siguientes eventos humoristicos que
también contemplan la interaccion con la camara de grabacion, con ese elemento
discordante que no forma parte de la representacion ideal que se tiene de una clase de

lengua extranjera. Como muestra también se tiene este fragmento del profesor:
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Fragmento 52 (G1 C5 E17)

5 P alors s”il vous plait / s"il vous plait <se le queda viendo a Denise que
esta distraida> eh:: <dobla el libro y simula una especie de megafono>
Denise DENISE

6 DEN  oui

7 A <risas>

8 P <la ve fijamente sin decir nada>
9 DEN oui

10 A <risas>

11 CAM te estan grabando eh

12 VIC  de hecho yo quedé enfrente de la cAmara

13 P <sonrie> después de seis sesiones <voltea los ojos para arriba> van a
aparecer muchas tonterias y no: <aprieta los dientes y sube los
hombros, como si estuviera preocupado> ok no

14 A <risas>

En este evento el docente se muestra preocupado por sus ocurrencias —todas las que ha
tenido, puesto que esta es la penudltima incidencia registrada en las clases del G1- ante la
camara de grabacion, debido a la accion previa de llamar la atencion a Denise en el
turno 5, al valerse de la CNV y crear un megafono improvisado con su libro de texto.
Debido a su conocimiento de los limites y estatutos en el salon de clase el profesor
exclama en el turno 13 que aparecerdn muchas tonterias en la camara de grabacion, es
decir, muchas cuestiones que estdn fuera de lugar en la concepcion ideal de una
situacion de ensefianza-aprendizaje, sobre todo en cuanto a los parametros
institucionales, en los que se espera cierta formalidad por parte de los profesores. El
externar preocupacion por la exposicion de su persona ante la camara, de la face,
muestra que en la concepcion ideal de la clase, este tipo de humor quiza no es el mas
adecuado, ya que el profesor también dobla su libro, accién que también resulta
discordante con los estatutos formales de la clase.

Finalmente, se tienen estas dos incidencias —la primera y la ultima- de la

profesora, quien incluye a la cAmara de grabacion en sus saludos y despedidas:
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Fragmento 53 (G2 C1 E1)

8 A bonsoir
9 P bonsoir / ¢ca va 1 bonsoir a la cameéra <saluda con la mano>
10 ERI  <risa>

A los alumnos les parece gracioso que la docente salude a la camara de grabacion, es
decir, que la perciba, de manera ladica, como a un ente con vida. El dotar de
caracteristicas animadas a un objeto inanimado se denomina prosopopeya. Esta accion
les parece un tanto incongruente —pero simpatica- a los aprendientes, a quienes también

les resulta gracioso que la ensefiante rompa con los estatus formales.

Fragmento 54 (G2 C5 E14)

1 P alors todas estas est-ce que son opcionales est-ce que / y entonces la
pregunta podria quedar desde aqui vous travaillez a I’auberge / votre
ami a XXX / vous téléphonez / vous savez / y es lo mismo oui / tres bien /
alors allez / au revoir ah y au revoir a Joseal <despidiéndose con la
mano>

JOS au revoir

P et a la caméra <despidiéndose viendo a la cdmara>

A <se rien y se despiden de la camara>

N

En esta otra incidencia se utiliza el mismo recurso: la prosopopeya; cuestion por la que
los alumnos rien. En este fragmento de interaccion con la camara puede verse como los

aprendientes incluso se unen al juego de personificacion al despedirse del aparato.

Resumen

A través de las incidencias analizadas es posible avistar como los profesores por medio
de su discurso humoristico dan cuenta sutilmente de las representaciones individuales
que tienen sobre ciertos elementos de la clase, y que en cierta medida se relacionan con
el imaginario pedagdgico. Por ejemplo, se vio de qué manera los docentes se refieren a
la lengua meta, como resaltan su facilidad en cuanto al aprendizaje, cobmo realizan

reducciones de la misma conforme con el conocimiento de ciertas palabras (cognados,
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deicticos, muletillas), y esto no de manera literal, porque piensen que es asi, Sino como
forma de motivar a los alumnos en su aprendizaje, ellos conocen bien el concepto de
lengua. Por otra parte también se revisaron las impresiones que tienen los docentes en
torno al grupo, al transcurso del semestre, en torno a su relacion con los alumnos y a su
papel como ensefiantes; en cuanto a este Ultimo se rescataron las incidencias

relacionadas con la camara de grabacion.

3.4.2 Cuestiones de alteridad
Esta parte final del analisis tiene como objeto el conocer algunas de las impresiones que
tienen los docentes sobre si mismos en relacion con los otros. EI conocimiento del otro
implica establecer lindes con uno mismao, es decir, percibir las diferencias, asi como las
similitudes en relacion con lo ajeno, en cuanto a la lengua o la cultura por ejemplo. En
este sentido hay que rescatar el concepto de alteridad, el cual alude al proceso de
empatia por descubrimiento, es decir, a la conciencia del otro reflejada en uno mismo.
Para empezar, se tiene esta incidencia del profesor, quien siendo parisino finge

ilusion por visitar Paris algun dia:

Fragmento 55 (G1 C1 E17)

3 P y a ver si a ustedes les gustaria ir a Paris algun dia

4 A Si:

5 P yo también <sonriendo> (el profesor es oriundo de Paris)
6 A <risas>

La comicidad de este fragmento parte de un juego de inclusion-exclusion que realiza el
docente en torno a su condicién de extranjero: en el turno 5, en la situacion de
enunciacion se incluye, o mejor dicho, se asume implicitamente como mexicano —
cuestion que lo excluye, en parte, de ser parisino—, pues retoma la afirmacion de los

aprendientes y se une al papel de los mismos, quienes en su mayoria son mexicanos y
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no han ido a Paris. La implicacion puede percibirse en el uso del condicional, el modo
verbal gustaria y en el uso del adjetivo indeterminado que acompafia al sustantivo:
algun dia, pues con esto da a entender que la accion de ir a Paris todavia no ha sido
Ilevada a cabo por él. El juego de inclusion-exclusion en este sentido arroja una idea de
la otredad, resaltada por el profesor y captada por los alumnos.

En este otro evento la profesora de manera un tanto estereotipada cuenta lo que

dicen, segun su percepcion, los parisinos todos los dias al tomar le RER:

Fragmento 56 (G1 C4 E4)

6 PED superficie trente-deux metres carrés / et avantages c’est tres proche de

ROR

7 P c’est tres proche de quoi 1

8 PED deROR

9 P ay ya se les olvidé como se deletrea <mientras escribe en el pizarron> er
eer RER

10 PED RAR

11 P non / on ne dit pas RAR/ER E ER / le RER

12 A <risas>

13 P los franceses dicen eso todos los dias / los parisinos / <imita con
gesticulacion exagerada> je veux prendre le RER le RER le RER le
RER

14 A <risas> asi pasa mejor el metro

15 P no no como el metro / como el suburbano o el metro de la linea AB/y

el tren ligero seria el tramway / le tramway <escribe en el pizarron>
+++ por qué hablamos del RER 1 je ne sais pas

En esta incidencia, cuya comicidad parte primeramente de la incorrecta pronunciacion
de un alumno y de la inmediata correccion de la profesora, es posible avistar una
impresion sobre “lo que dicen” los franceses todos los dias, en especial los parisinos,
por parte de la docente en el turno 13. EI humor relacionado con cuestiones de alteridad
puede percibirse en el reduccionismo del discurso de los franceses a un nombre propio
que se refiere al Réseau Express Régional (Red ferroviaria Exprés Regional). Si bien es
un medio de transporte socorrido en las cercanias de Paris, no es el unico referente

lingtistico en el discurso de los franceses, cuestion que la profesora sabe, pero desdefia
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en la situacion de enunciacién con la finalidad de ayudar al alumno para que mejore y
recuerde la correcta pronunciacion a la vez que genera humor. De esta incidencia
también vale rescatar la comparacion entre le RER, la linea A/B del metro y el tren
Suburbano en México; comparacion que tiene como cometido que los aprendientes
entiendan la funcion de estos trenes de conectar el centro de una ciudad con las
suburbios.

De esta otra incidencia vale la pena rescatar una frase proferida por el profesor

sobre la condicion de extranjero en contraste con la de un nativo:

Fragmento 57 (G1 C3 E11)

1 P donc le pouce LE POUCE / yo no conocia eso <sefiala a un alumno>

2 JOS <sonrie> si

3 P le pouce c’est ¢ca <alza y muestra su pulgar>

4 MIL  pulgar 1

5 P aja

6 JOS es un pulgar gigante

7 P voila c’est une grande sculpture d"accord hein 1 que yo no conozco

<sefiala a Joseal>
8 MIL  dequién 1
9 OSW es el pulgar mas grande de la historia

10 A <risas>

11 P pero siempre es asi no 1 los extranjeros conocen mas mas cosas que
los nativos del pais

12 A <risas>

13 OSW  seguro

14 P pero pero le pouce c’est ¢a <alza su pulgar>

15 BAR pulgart

16 P voila/ a veces los nifios cuando estan jugando o algo dicen POUCE
POUCE STOP STOP

17 A <risas> ah: PIDO

18 P aja POUCE POUCE <se rie alza su pulgar>

19 DEN ah: escomo pido

20 A <risas>

21 P ok 1

Durante esta clase el profesor pidié a los alumnos que anotaran en el pizarron algun
monumento o lugar famoso relacionado con la cultura francofona. Uno de los alumnos

escribio Le Pouce en el pizarron, palabra que se entiende como pulgar en espariol, pero
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que en este caso, se refiere a un monumento ubicado en Paris, en el barrio moderno de
La Défense. EI humor de esta incidencia, mas alld de lo absurdo que parezca el
monumento de un gran pulgar para los estudiantes, se desprende de la reflexion que
realiza el ensefiante en torno al conocimiento que tienen los extranjeros sobre la cultura
ajena. Esta apreciacion la realiza el docente al mencionar que no conocia este
monumento pese a su condicién de parisino. En cuanto a esta idea, tal parece que los
extranjeros por la curiosidad de conocer a veces se adentran en cuestiones culturales,
linglisticas o sociales que pasan desapercibidas para los oriundos. Finalmente, en el
turno 16 el ensefiante hace alusion a esta palabra, al contar que los nifios en Francia la
utilizan para pedir que alguien se detenga: “pouce, pouce!”, una expresion coloquial que
se equipara a la interjeccion mexicana “pido, pido”.

Finalmente se tiene este fragmento de la profesora, quien recuerda la

pronunciacion de los hablantes de Marsella:

Fragmento 58 (G2 C4 E12)

4 MAR adroitil y a un coloaer

5 P COULOIR

6 MAR  couloir / et a gauche se trouve la salle de bée:

7 P SALLE DE BAIN

8 MAR lasalle de bein

9 P bien / salle de bain / SALLE DE BAIN / BAIN

10 MAR baien

11 P non BAIN / bueno los del sur / los de Marsella si dirian le [be:]
12 A <risas>

13 ART entonces eres de Marsella

14 A <continuan las risas>

15 P bueno asi como lo dijiste / tampoco
16 A <siguen las risas>

17 P al principio dijiste bein 0 no sé qué
18 A <risas>

En esta incidencia la comicidad emerge de nueva cuenta de la pronunciacion
inadecuada de uno de los alumnos, cuestion de la que la profesora se percata, y con esto

realiza una correccion, ademas una broma en el turno 11 al asimilar la pronunciacion
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inadecuada del alumno con la de un hablante de Marsella. La profesora refiere que la
pronunciacion de los hablantes de Marsella corresponde a una variante del francés (una
variacion diatépica’®); sin embargo en las clases de FLE del CELE se ensefia un francés
estandar, mas apegado con la variante central que con la del sur de Francia. La
observacion hecha por la docente hacia el alumno no va en el sentido de dar a entender
que la pronunciacion de los hablantes de Marsella no sea valida, sino que el alumno, sin
quererlo y sin tener el conocimiento de esta cuestion pronuncié de manera similar la

palabra bain.

Resumen

En este apartado se revisaron algunas de las concepciones que tienen los docentes en su
discurso humoristico sobre el otro y sobre las manifestaciones linguisticas, artisticas, e
inclusive tecnoldgicas, ajenas. Por una parte se abordo el juego de inclusién que realiza
el docente para compaginarse con sus alumnos y de cierta forma asumirse como parte
del grupo. Por otra parte, se describié como la profesora recuerda las producciones
fonéticas de los hablantes franceses y las vincula con la correccion de errores en cuanto
a la pronunciacion de los alumnos. Asi también se hizo una reflexion en torno a la
condicion de extranjero en el pais que se visita, en cuanto a este punto se vinculé la

conciencia que se tiene sobre la cultura ajena en relacién con un oriundo.

"8 La variacion diatépica o geogréfica se refiere a los cambios fonéticos, morfoldgicos, sintacticos y
Iéxico-semanticos entre una regién y otra. Por esto las variantes de una lengua asociadas a circunstancias
diatopicas se conocen como geolectos.
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CAPITULO 4
DISCUSION

El proposito de este capitulo es entablar un dialogo entre los resultados analizados en el
capitulo anterior y los postulados tedricos mas representativos en torno al humor en el
contexto de las clases de lengua extranjera. Para llevar el cometido a cabo habra que
vincular los puntos centrales de esta investigacion, como el total de incidencias, el uso
del humor en clase, el tipo de analisis seleccionado, los hallazgos encontrados, entre
otros, con las propuestas de diferentes autores, de los especialistas en cuanto a la
tradicion tedrica del humor, de la interaccion y del discurso en clases de lengua

extranjera.

4.1 El humor en el salén de clase de FLE

Como ya se habia revisado, algunas investigaciones previas apuntan que el humor es un
recurso socorrido en las clases de lengua extranjera, como resalta Beristain (2004) en
torno a los juegos de palabras y las canciones, 0 Cormanski y Robert (2002), quienes
refieren la experiencia comica en el aula a través de distintos puntos de analisis, ya sea
con los materiales, las impresiones que se tienen sobre el otro, las adivinanzas, el
esfuerzo un tanto infructuoso por comunicarse con los demas a traves de gestos y
movimientos exagerados, las tiras cdmicas, entre otras cuestiones. Bien se puede
reconocer el acierto de estas investigaciones: el humor es un elemento recurrente en la
clase.

Esto puede ser constatado por la magnitud de eventos humoristicos que
conformaron el corpus de andlisis después de la observacion de dos grupos de FLE de

primer modulo: 163 incidencias en 15 horas, 10 clases en total. Esto sin tomar en cuenta
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que el foco de estudio solamente era el discurso humoristico de los profesores. A lo
largo de la observacion de las clases, tanto en el G1 como en el G2, el humor también
estuvo presente en la interaccion entre alumnos, en algunos ejercicios del libro de texto
y en algunas actividades de la plataforma en linea (del grupo semipresencial). Ademas,
no hay que olvidar que previo al registro audiovisual de las sesiones se tomaron notas
de campo del grupo 1, en total 130, durante 21 clases, y solamente relacionadas con el
discurso humoristico del profesor.

En contraste de lo dicho por Rivero (2011) sobre la resistencia de utilizar el
humor por parte de los profesores, ya sea por temor de perder el control de la clase, no
parecer gracioso o herir susceptibilidades de los alumnos, los docentes que participaron
en este estudio no se mostraron reacios en cuanto al uso del humor en clase; y ademas
hay que recordar que fueron grabados en video, lo que representa una intromision al
nicho de interaccion al que estan acostumbrados. No se sabe con certeza si la cdmara
influy6 de alguna manera para que el humor en el discurso de los ensefiantes emergiera
en mas ocasiones, o al contrario, éstos se mostraran mas solemnes y no utilizaran tanto
este recurso en su decir; pues aunque las notas de campo son un referente, debido a que
se toman in situ, algunos momentos de interaccion se pierden y no es posible registrar
cabalmente las incidencias; en cambio, con el registro audiovisual puede analizarse
mucho mas a fondo la interaccion en el aula, dado que los videos pueden revisarse en
varias ocasiones.

Como bien sefiala Pirowicz (2011) el humor esta presente en la interaccion del
profesor y los alumnos y su uso resulta de gran importancia, tal como lo muestra esta
investigacion, pues como se vio con anterioridad, segun la clasificacion sobre los tipos
de comunicacion, el humor sirve para presentar contenidos de diversas tematicas a

través de materias y planos referenciales de distinta indole (Iglesias, 2001); en la
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comunicacion de tipo didactica, por ejemplo, cuando los profesores juegan con los
sonidos al imitar a una vaca 0 un mosquito, al crear juegos fonéticos como: “oh la
lampe!”, o hasta al ponerse en evidencia y proponer como mnemotecnia la propia
anécdota, como en el caso del cheveux y chevaux, o mal a la gauche y mal a la gorge.
En definitiva, lo cdmico se entiende como un juego finito y transitorio del mundo serio,
como apunta Berger (1999); que quiere decir esto, pues que los profesores podrian
presentar estos ejemplos linguisticos sin aludir al humor, a ese juego multimetaférico
que permite unir dos marcos de referencia internamente coherentes, pero habitualmente
incompatibles.

Ademas de este aspecto vinculado con la presentacion de los contenidos
linglisticos de manera ingeniosa, el humor, como dice Cormanski y Robert (2002) tiene
como finalidad establecer relaciones interpersonales, es una manera infalible de ganarse
a los estudiantes; tal como se percibe en los intercambios comunicativos de tipo
conversacional, en los que los docentes buscan relajar el ambiente de clase y desviarse
un poco de los contenidos lingtisticos del curso, la prueba es la risa de los alumnos
quienes encuentran gracioso que el profesor hable de una anécdota que le ocurrié con
Facebook, o que la profesora se desvie un poco de la clase para agradecer por un regalo
colombiano, o para preguntar por su comida.

Por otra parte, no hay que olvidar la importancia del humor en cuanto a las
cuestiones de organizacion de la clase, como el establecimiento del orden, la planeacion
y la administracion del tiempo. EI humor también funge como estrategia de cortesia,
para mantener el prestigio de la imagen (face), o bien, ocultarla, como sefiala Goffman
(1959), como esa forma de atenuar los regarios, de implicar una peticion, como muestra
la asociacion del profesor con el ruido y los tianguis, o de la profesora con el ruido y

una fiesta; bien los docentes pudieron haber dicho: “céallense” solamente. Esta idea
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coincide con lo que sefialan Grande (2005) y Rivero (2011) sobre que las situaciones
humoristicas favorecen un clima calido y reducen los efectos de las posibles situaciones
estresantes que se puedan dar.

Como se ha visto a través de la investigacion, cuya prueba se encuentra en las
transcripciones de las incidencias, la aparicion del humor en el discurso de los
profesores de FLE se ve en los intercambios espontaneos con los alumnos, en las
peticiones para realizar ciertas actividades y como recurso didactico al presentar
contenidos linguisticos y también culturales. En este sentido se percibe cémo el humor
posee y parte de una dimension social, como atisba Gardes (2002), e inclusive étnica, de
grupos particulares, como sefiala Davies (2006), de esas impresiones que se tengan
sobre el otro y sobre uno mismo, sobre las manifestaciones culturales —lengua,
monumentos, comida, arte, costumbres— ajenas.

Es curioso ver como el profesor intenta adaptar su registro linguistico al utilizar
variantes mexicanas, sobre todo frases idiomaticas propias del espafiol, y hasta de la
variante mexicana: “las pilas alcalinas” o “parece tianguis aqui”. También cuando
comparte su impresion: “Aca en Mexico todo mundo es giiero y joven”. Por otro lado,
la profesora cuenta sus impresiones sobre su experiencia en Francia al momento de
tomar le RER, y menciona que los franceses dicen eso todos los dias, o al calificar como
suefio dorado el estudiar en la Sorbonne, 0 mencionar que la vida en Paris es muy cara.

En contraste también se encuentran las percepciones culturales sobre uno
mismo. En este sentido, es interesante observar como el profesor refiere datos culturales
con emocion, y como se vale de historias y anécdotas al hablar sobre la Féte de la
Musique, le Mont Saint-Michel, Le Tour de France. A su vez la profesora utiliza frases

coloquiales propias del espariol, como “estar sobres”, “dar el avién” o “subirsele el agua

a los camotes”. De la profesora no se encuentran tantos ejemplos culturales que se
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refieran al ambito mexicano, dado que los objetivos didacticos de la clase son la lengua
y cultura francé6fonas.

En fin, el humor en el salon de clases de FLE, primer modulo, es un recurso
utilizado regularmente por los profesores en su discurso, quienes a través del ingenio
vinculan los contenidos de la clase con distintos planos referenciales: los fonemas de
una lengua con sonidos de los animales, algunas palabras de vocabulario con cuentos
famosos, datos culturales con anécdotas graciosas, entre otros. De la misma forma se

valen de su decir comico para organizar la clase y relajar el ambiente.

4.2 Las perspectivas tedricas del analisis

Como antes se menciono, segun Torres (1999), desde la perspectiva pragmatica existen
tres teorias principales que se encargan de estudiar las manifestaciones humoristicas: las
de superioridad, incongruencia y descarga, cada una enfocada en cierto punto, en orden:
la relacion entre los participantes, la disimilitud entre el referente y el contexto, y la risa
como catarsis. En las clases de FLE observadas bien pueden resaltarse estos puntos de
analisis; por ejemplo, un aspecto vinculado a la teoria de la superioridad cuando el
profesor se asume como “jefe” o “profe sabio”, esto para remarcar su estatus en el salon
de clase, o bien cuando se burla de uno de los alumnos mientras le llama la atencion al
mencionar: “no le hagas caso a este payaso”. La de la incongruencia cuando mediante
sus palabras la docente le dice a uno de los alumnos que podria vivir en la calle, o bien,
cuando a media clase se escuchan unos risas y ruidos extrafios que vienen de fuera del
salon de clase. Esta teoria se relaciona con todos los elementos que parecen
incongruentes con la imagen que se tiene de la clase, con esa representacion ritualizada.

En cuanto a la risa, este elemento se ve en todas las incidencias, como reaccion de lo
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dicho por los profesores, e inclusive los profesores también rien por lo que han dicho
los alumnos.

Estas teorias que resume Torres (1999), asi como Gallud (2008), pueden
vincularse con los aspectos de la clase: en cuanto a la superioridad, al adentrarse en la
relacion profesor-alumnos; incongruencia, al observar la relacion de los componentes de
la clase, esos que refiere Cicurel (2005), con los elementos disimiles que no pertenecen
al contexto escolar pero que se vinculan a través del humor; descarga, al estudiar a qué
se debe la risa de los alumnos en clase conforme al decir comico de los aprendientes.

A partir de lo dicho, es posible apuntar que el humor en el salon de clase podria
ser estudiado desde una perspectiva teorica propia, la cual considere todas las aristas de
la situacién de ensefianza-aprendizaje en el marco de ensefianza de segundas lenguas.
La idea es retomar los ejes principales que desarrollan Herrera y Ramirez (1992):
ensefianza, ejercicio docente; aprendizaje, experiencia discente; y situacion,
delimitacion espacial, temporal e institucional. Y también considerar los elementos que
expone Charaudeau (2006) en la descripcion general que hace del discurso humoristico,
la cual contempla la situacion de enunciacion especifica, los interactuantes (locutor y
destinatario), el objetivo, los referentes o tematica, procedimientos lingiisticos y
procedimientos discursivos.

Si se extrapolan estos elementos a las clases de FLE observadas se encuentra lo
siguiente: la situacion especifica de enunciacion es la clase de FLE de primer médulo,
ese espacio ritualizado relacionado con la institucion (CELE de la UNAM) que describe
Cicurel (1990), en donde se dan intercambios interlinglies en francés y espafiol, ademas
de otras lenguas, como el inglés, japonés y hasta nahuatl, (Vasseur, 2005) y una
multiplicidad de discursos se conjuntan de manera creativa con el objetivo comun de

poner en practica la lengua meta, el francés (Cicurel, 2005). Los interactuantes son los
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profesores y sus alumnos. En ambos grupos la interaccion parte de una suerte de
relacion simétrica (entre alumnos) y asimetrica (alumnos-profesor). Es debido a este
estatus definido que los profesores pueden regafar sutilmente a los alumnos, exhortar a
que participen y elegir quien puede tomar el turno de la palabra.

Es posible apuntar que los docentes se mueven en un eje de superioridad-
inferioridad, ellos tienen la posibilidad de elegir en qué parte se quieren posicionar; si
quieren remarcar su superioridad, por ejemplo cuando el docente se dice que va a matar
a los alumnos si no pasan el examen; mostrar empatia y simetria a traves de su decir,
como la profesora cuando dice: “vamos a intentar sobrevivir todos” al referirse a la
carga académica de mitad de semestre; o bien, mostrarse inferiores como cuando el

profesor dice que le es dificil pronunciar “r” y “j” por su condicion de no
hispanohablante, o al contar la anécdota sobre su confusion con cabello y caballo; o la
ensefiante cuando dice que a veces tiene dislexia, o relata su confusion entre mal a la
gorge y mal a la gauche.

Es a traves de la relacion de los participantes que se establecen los papeles de
victima y victimario, como apunta Charaudeau (2006, 2011), el enunciador elige quién
sera su victima. A lo largo de los eventos humoristicos los profesores son los que
deciden esta cuestion debido a su estatus; aunque cabe destacar que por los limites y
estatutos de la clase, donde el respeto y la tolerancia son valores implicitos, rara vez a
los alumnos les asignan el papel de victima. En el discurso de los profesores no se
atisban muchas burlas, salvo cuando los alumnos no muestran una conducta acorde a los
limites de la clase: al burlarse de sus compafieros, como cuando David bromea a

Paulina sobre su participacion en el karaoke; al no poner atencion, como cuando

Denisse se distrae y el profesor forma un megafono para captar su atencién; o al no

166



mostrar mucho entusiasmo en la clase, como cuando Erick no alza bien la mano y la
profesora le dice que vive en la calle.

Dado que en la mayoria de los eventos no hay una victima es posible decir que
los alumnos son complices o publico (Charaudeau, 2006) del decir docente, mas no son
los referentes del humor. En cuanto a los referentes, como ya se dijo antes, éstos pueden
ser diversos (animales, mdsica, diccionarios, profesiones, inclusive la camara de
grabacion) vy todos éstos se vinculan con los tipos de comunicacion en clase, que son
los planos de comparacion. Las tematicas mas recurrentes de las sesiones son los
contenidos (didactica) y organizacion (organizacional); a excepcion de los elementos
que salen de la concepcion ideal de clase y que se vinculan en mayor medida con los
intercambios de tipo conversacional. En este sentido el humor puede variar en las clases
observadas, y en otras que podrian observarse, puesto que los referentes no se vinculan
con los elementos de la clase, sino con ocurrencias espontaneas. Es asi que al hablar del
tipo de comunicacion en clase ya se considera, por una parte, la tematica del discurso
humoristico de los profesores.

Por otra parte, en cuanto a los procedimientos linguisticos y discursivos que
menciona Charaudeau (2006) y enlista Beristain (2006), ambos profesores los utilizan
en su decir comico, en todos los niveles de la lengua: fonético-morfologico, sintactico y
semantico-pragmatico; y en cuanto al contexto: relacion con los participantes
(posicionamiento), y relacion con la situacion de enunciacion. Y como ya se habia visto
los profesores vuelven ostensivo su mensaje, retomando los dicho por Sperber y Wilson
(1986) y Curco (2004), a traves de estos procedimientos linguisticos y discursivos, es
decir, hacen evidente la desviacion del significado a través de comparaciones, juegos

fonéticos y alteraciones sintacticas. Y no solo eso, a través de los elementos
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paralinguisticos, como el énfasis prosodico, las pausas y el alargamiento silabico; al
igual que con la CNV, al valerse de movimientos exagerados, miradas y teatralidad.

En cuanto a este ultimo punto vale recordar lo sefialado por Colletta (2005)
sobre los tipos de CNV, quien resalta tres tipos principales de usos gestuales del cuerpo:
usos “autocentrados”, usos “practicos” y usos ‘“comunicativos”. Relacionados con el
discurso humoristico de los profesores han de resaltarse los usos gestuales de tipo
comunicativo, que son aquellos que tienen como funcion reforzar, desviar o neutralizar
lo dicho linguisticamente por los docentes.

Después de concertar las diferentes propuestas teoricas sobre el humor con las
clases de FLE observadas, es posible apuntar que en cuanto al uso del humor en clase
de lengua extranjera hay que observar distintos puntos: la situacion de ensefianza-
aprendizaje, la representacion que se tiene de ésta, los limites y estatutos establecidos
por la institucién; las lenguas utilizadas, el nivel impartido; la relacion entre el profesor
y los alumnos, la distribucion de turnos, el rol que elige cada uno -y sobre todo los
docentes— en la interaccion; los referentes en cuanto al uso del humor, los materiales y
apoyos, los tipos de comunicacion en clase; los fendmenos linguisticos, recursos
discursivos, elementos paralinguisticos, la CNV; el momento de la clase en que surgen
los eventos humoristicos, la reaccion de los interactuantes, el retorno al orden; y muchas
cuestiones mas que se retnen en un microuniverso discursivo, siguiendo con la nocion

de universo discursivo de Kerbrat-Orecchioni (1997).

4.3 Algunas propuestas tedricas

Después de hacer una recapitulacion sobre los elementos a observar conforme al uso del
humor en clases de lengua extranjera aun falta hacer una reflexion sobre los puntos que

podrian resaltarse en el analisis, es decir, proponer algunos conceptos y técnicas que
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podrian ayudar a entender el fendmeno humoristico en el marco de ensefianza de
segundas lenguas. Si se retoma la propuesta de Nufiez (1984) sobre las funciones del
mensaje humoristico, es posible adecuar éstas al devenir de la interaccion en clases de
LE. La funcién de introduccion serd aquella en la que se establece el contexto de
enunciacion, se conoce el plano referencial en el que el humor tendra su punto de
comparacion, es la fase previa a la desviacion humoristica. La funciéon de armado es
aquella que rompe con el orden, ese turno donde se avista el punchline, y el fenédmeno
lingliistico o metabola utilizado —punchword-, aqui también estan presentes los
elementos paralinguisticos y la CNV comunicativa, que ayudan a reforzar, desviar o
neutralizar lo dicho. A continuacion se atisba la funcién de disyuncién, que podria
asociarse con la reaccion de los interlocutores, con las risas o sonrisas —en este caso de
los alumnos—, las cuales confirman que el mensaje humoristico cumplié con su
cometido y fue entendido. Y finalmente la funcion de restauracion, la fase de
culminacion donde se retorna al orden de la clase y se abandona el referente del plano
humoristico. Por medio de la reinterpretacion de estas funciones podrian organizarse de
mejor manera los eventos humoristicos de las clases de LE.

Mas alla de estas funciones, también existe la posibilidad de equiparar la nocién
de metabola con la de punchline; es decir, el punchline es la frase que contienen una
metabola, es el remate del chiste, y esta frase se utiliza con motivos humoristicos; sin
embargo, como ya se Vvio, las metabolas conjuntan el uso de metaplasmos, metataxas,
metasemas y metalogismos. Si se recuerda lo dicho por Torres (1999), quien retoma a
Jodlowiec, el punchline es la frase que contiene la punchword, que es la palabra que
detona el humor. Es pertinente, entonces, proponer conceptos parecidos al de
punchword pero equiparables al uso de las distintas metabolas: punchsound,

punchphrase, punchword y punchlogicism.
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Por otra parte, en cuanto al andlisis de la interaccion en el salén de clase de
segundas lenguas vale la pena mencionar los aciertos de Vasseur (2005) sobre la
comunicacion interlingle que se establece entre los participantes, ese encuentro y motor
de intercambios entre la lengua de partida y la lengua meta. Sin embargo, debido al
ejercicio de observacion de las clases, y otros trabajos previos que contemplan el uso de
una tercera lengua en la interaccion en el salon de clase, como el inglés, por ejemplo
(Blin, 2009), seria posible hablar de una interaccion plurilingle y, en cierta medida,
pluricultural, debido al estatus de lengua franca del inglés y su comun aparicién en las
clases de otras lenguas extranjeras. Ademas, en las clases observadas también tuvieron
su aparicion lenguas como el japonés y nadhuatl; y podria ocurrir que en otras clases
observadas fueran mencionadas, o incluso, utilizadas otras lenguas. El acceso a la

informacién y la conectividad global hacen posible este punto.”

™ En este sentido cabe hacer la distincién entre los términos de multilingtiismo y plurilingtiismo: “El
concepto de multilingtismo hace referencia a la coexistencia de varias lenguas en una determinada
sociedad. Estas lenguas pueden ser oficiales, no oficiales e incluso el lenguaje de los signos. El
plurilingtiismo se refiere al contacto de estas lenguas, a la interrelacion que se establece entre ellas, mas
alla de la mera presencia simultanea” (Ponce, 2014). En el saldn de clase, en este caso, se establece una
interaccion plurilingle (al realizar intercambios en espafiol, francés e inglés) y pluricultural, puesto que
ademas de los patrones linglisticos predeterminados, los profesores y los alumnos “llevan” historias y
practicas socioculturales al salon de clase, es decir, comparten sus experiencias y conocimientos sobre el
mundo, e incluso, sobre diferentes lenguas.
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CONCLUSIONES

Después del andlisis exhaustivo de los datos, a manera de recapitulacion, es posible
Ilegar a las siguientes conclusiones, acordes con los objetivos de la investigacion:

En primer lugar hay que resaltar que el discurso humoristico de los profesores es
variopinto y complejo, son muchos los componentes que se conciertan en su
construccion:  los  fendmenos  linglisticos, recursos  discursivos, elementos
paralinguisticos, la CNV; esto sin tomar en cuenta su conciencia sobre el espacio, sobre
la situacion de ensefianza-aprendizaje, los limites y estatutos de la institucion, las
lenguas que se han de utilizar, su conocimiento de otras lenguas -y culturas—, el
posicionamiento y cambio de roles que eligen durante la interaccion, los referentes que
utilizan, el momento en que surgen las incidencias, su relacion con los alumnos, entre
otras cuestiones.

Los profesores emplean en su discurso de manera indistinta, segun la lengua
utilizada, francés o espariol, ciertos fendmenos linguisticos 0 metabolas en todos los
niveles de la lengua: fonético-morfoldgico, sintactico, semantico-pragmatico. En este
sentido, no se percibié una diferencia significativa en cuanto al uso de determinada
lengua en relacion con los eventos humoristicos. De aqui, cabe resaltar que tanto en el
G1 como en el G2 la interaccion linglistica predominante es mixta o interlingle. Esto
puede captarse dado que la convivencia del espariol y el francés se ve en la mayoria de
las intervenciones de los eventos. En pocas ocasiones se ve en las incidencias el uso
exclusivo de una lengua; sin embargo, parece que en la mayoria de los intercambios
humoristicos se incluye la L1, el espafiol, lo que es posible avistar en la mayoria de los

punchline, las frases humoristicas que incluyen el uso de estas metabolas.
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El discurso humoristico de los profesores se construye de diferentes maneras,
aunque en casi todas las incidencias los docentes se valen de metaplasmos, metasemas y
metalogismos, y algunas veces de metataxas. De aqui cabe resaltar que las desviaciones
de sentido, el lenguaje connotado y los juegos retdricos son bastante comunes, ya que
éstos fungen como fendmenos ostensivos a nivel linguistico; mientras que los elementos
paralinguisticos (énfasis prosodico, alargamientos silabicos, silencios, entre otros) asi
como la CNV también acompafian el discurso de los docentes y se utilizan como
auxiliares para reforzar, anular o desviar lo que quieren comunicar linglisticamente los
ensefantes; son fendmenos ostensivos a nivel para y extralinglistico. De este Gltimo
punto, hay que considerar que en pocas incidencias no se percibe el uso de metébolas, y
el humor emerge de la teatralidad del profesor o de la forma paralinguistica en que dice
algo. En cuanto a las “marcas humoristicas”, entendidas éstas como el conjunto de
elementos recurrentes en el decir comico de los docentes, es posible apuntar que las
mismas se componen del uso de metdbolas y de la combinacion de elementos
paralingisticos con la CNV.

Por otra parte, no hay que olvidar que la adaptacion discursiva de los profesores
en cuanto a su decir comico se vislumbra en la alternancia de cddigos —cambio de
frances a espariol y viceversa— en la repeticion de una idea, asi como en el uso de frases
coloquiales. En cuanto a la alternancia de codigos vale la pena mencionar el uso de
otras lenguas en clase, cuestion que resulta comica para los alumnos debido a que éstos
perciben una intromisién que no se vincula con el objetivo primordial de la clase: el
aprendizaje del francés. En cuanto a la lengua inglesa, o alguna otra diferente del
francés y espafiol, es posible que éstas emerjan en clase, tal y como las utiliza el
profesor a traves de pequefios intercambios como saludos, disculpas o hasta

interjecciones.
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En respuesta al tipo o tipos de comunicacion que predominan en el aula se
encontraron dos: de tipo organizacional y de tipo didactica. En primer lugar, es de
Ilamar la atencion que la de tipo organizacional haya aparecido mas en las clases, quiza
debido a que se trabaja con los primeros modulos, y haya que explicar todas las
cuestiones relacionadas con la planificacion del semestre, y no sélo del semestre, sino
de todo el curso de lengua. Quiza el tipo de comunicacion organizacional también se
present6 en mayor medida debido a que las cuestiones de disciplina se relacionan con la
poblacion escolar de los primeros niveles, por la inquietud de aprendizaje y por ser
alumnos de primer ingreso a la universidad. Conforme con el uso de este tipo de
comunicacion, todo apunta a que el humor funge como una estrategia de cortesia, de
atenuacion y modalizacion en lo tocante al orden; los referentes humoristicos aqui se
relacionan con el ruido en el aula, la participacion desorganizada, el tiempo para realizar
una actividad, el llegar tarde a clase.

Por otra parte, en la comunicacion didactica es comdn que el humor emerja al
momento de explicar un punto gramatical, al hablar sobre los niveles de la lengua, sobre
los sonidos, el vocabulario, entre otras cuestiones que son los referentes en el decir
comico. Tambien el humor surge al momento de describir algin lugar, monumentos,
costumbres, manifestaciones artisticas, politicas y sociales. De aqui también hay que
mencionar las impresiones culturales que se tienen sobre el otro, que en algunas
ocasiones parten de estereotipos 0 visiones sesgadas de los usos y costumbres ajenos.
La comunicacion de tipo didactico permite presentar contenidos linguisticos y culturales
desde otro punto de vista, por medio de imitaciones en los sonidos, comparaciones entre
palabras y referencias con campos y dominios disimiles en lo que a la cultura atafie.
También ésta sirve para aligerar los contenidos de la clase, es una forma de adentrarse a

los conocimientos de manera atrayente, y cumple una funcién mnemotécnica.
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También hay que mencionar que se encuentra el tipo de comunicacion
conversacional en las clases, la cual emerge en menor medida y no se vincula con el
imaginario pedagdgico, es decir, con el conjunto de representaciones particulares que
tienen los docentes sobre su trabajo en el aula. Los temas pueden ser disimiles pues los
referentes aqui se vinculan con desviaciones de la clase, con temas y objetos ajenos a la
situacion de ensefianza-aprendizaje en el marco de segundas lenguas; como prueba de
esto, en la mayoria de los intercambios linglisticos de este tipo se utiliza en mayor
medida la L1, el espafiol. Este tipo de comunicacion se busca para crear un ambiente
relajado en clase, privar de tensiones a los alumnos, para conocer sus gustos y aficiones,
asi como para conocer sus opiniones sobre cualquier asunto, como el clima o las
noticias.

Después de mencionar todo esto, aun falta aclarar que la personalidad del
docente puede diferir en cuanto al uso del humor en clase. El objetivo de esta
investigacion no se centra en la personalidad del docente, sino en las incidencias
humoristicas que se presenten relacionadas con su discurso; el objetivo era darse una
idea sobre qué elementos son los mas recurrentes en el discurso humoristico de los
profesores in situ, es decir en el momento de la interaccion. Este trabajo de
investigacion permitié realizar un acercamiento al decir cdmico espontaneo de los
docentes, uno de los tantos vertices que podrian ser estudiados en cuanto el humor en el
salon de clase.

Las principales aportaciones de esta investigacion se relacionan con la novedad
del tema de investigacion: adn no se ha contemplado el discurso humoristico de los
profesores en clases de FLE; también por la propia generacion de datos, ya que este
trabajo no parte de un corpus existente, sino de la recoleccion de incidencias por medio

de la observacion participativa, un trabajo continuo que requiere paciencia y profunda
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reflexion. En cuanto a este punto ha de decirse que el corpus de eventos humoristicos es
vasto y puede utilizarse como muestra del uso del humor en clases de LE y en relacién
con la interaccion entre alumnos y profesores. Las notas de campo y las transcripciones
de las incidencias conducen a un microuniverso discursivo, a ciertos momentos de la
clase donde el humor emerge y es utilizado para distintos fines, como explicar
contenidos linguisticos y culturales, organizar la clase o simplemente para conversar
con los aprendientes.

Por otro lado, se espera que esta investigacion permita hacer una reflexion, y por
qué no, una especie de invitacion al uso del humor en clase, ya que la descripcion de los
eventos humoristicos también refleja las bondades, que ya han sido enlistadas, sobre el
uso de la comicidad en la ensefianza de segundas lenguas. Asimismo, este trabajo puede
servir como base a futuras investigaciones relacionadas con el humor en cualquier
sentido, dado que habra elementos de analisis comunes, como los fendmenos
linglisticos, elementos paralingtisticos y la CNV; al igual que el posicionamiento,
tematicas, las percepciones sobre el otro, y mas cuestiones. En este sentido, con el
presente estudio también se hace un aporte metodoldgico, sobre todo en cuanto al tipo
de analisis, el cual se conformé a partir los elementos antes citados.

Si bien el procedimiento de este trabajo consistid en llevar a cabo una
observacion participativa, tomar notas de campo, hacer registros audiovisuales y
transcripciones de los eventos observados, y posteriormente el andlisis, también ha de
mencionarse que otras técnicas de investigacion pudieron haber sido utilizadas, como
entrevistas a los profesores, o inclusive cuestionarios a los alumnos, 0 a mas
profesores; no obstante, el objetivo era estudiar el decir comico de los docentes en
interaccion, in situ, para lo cual se opt6 solamente por utilizar los procedimientos antes

mencionados. Sin embargo, ain queda la curiosidad por ir mas alla, por descubrir otros
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aspectos del decir comico de los docentes, como la motivacion que tienen éstos para
utilizar el humor en clase, cuales son las bondades y los riesgos de este uso, si es que en
la planificacion de sus clases contemplan la utilizacion de otros recursos humoristicos
ademas de su discurso, como tiras comicas, videos o archivos multimedia. Quiza otras
técnicas de investigacion como la entrevista o cuestionarios permitan dar respuesta a
estas interrogantes y complementar los hallazgos de la presente investigacion.
Finalmente seria pertinente plantear algunas preguntas relacionadas con este
estudio y que podrian servir para futuras investigaciones: ¢qué tanto el uso del humor
por parte de los profesores ayuda a que los alumnos desarrollen sus competencias
linglisticas y sociopragmaticas?, ¢qué tan conscientes son los profesores de su decir
comico en clase?, ¢podrian existir diferencias en cuanto al uso del humor en clases de
otras lenguas extranjeras?, ¢existiran diferencias significativas en cuanto al uso del
humor por parte de los profesores en situacion endolingiie de ensefianza? Los
cuestionamientos que podrian desprenderse de estd investigacion bien podrian
continuar; sin embargo, este trabajo es un primer paso para adentrarse en el inmenso

mundo de los estudios humoristicos desde la perspectiva de la linguistica aplicada.
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Notas de campo previas

21 clases de 1:30 de duracion observadas
130 notas
12/08/2014 - 24/09/2014

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Martes 12 de agosto de 2014
(Mientras avienta una pelota). Bonjour, je m"apelle XXXXX, et toi?
Produire! (Un alumno lo pronuncia como prudir). ¢Prudir?, ;qué es eso?
Oh, ¢esta nevando? (Mientras llueve). ;Vamos a dar una vuelta?
No seé si estudiaron inglés, italiano... arabe.
Yo tolero 6 faltas, no 5, jyupi! (Imita a los alumnos).

Van a participar en un karaoke, traten de buscar otros cantantes que no sean de
antes de la Segunda Guerra Mundial.

Musica, asi bailamos todos arriba de las mesas. (Con gesticulacion exagerada y
baile).

Les recomiendo viajar para tener un mundo mas... amoroso. (Mientras habla de
los intercambios académicos).

Sera su momento de ser famosos. (Mientras refiere el karaoke).

Esperemos que no haya sismo hoy. (Informa a los alumnos de las salidas de
emergencia en el CELE).

Vamos a hacer varias evaluaciones... ¢para qué? Para evaluar.

Una vez una alumna me entreg6 su bonche de copias en una bolsa del Superama.
(Se refiere al portafolio que hay que entregar a final de clase).

Para mi es dificil (pronunciar) “r” y “j”, pero ya veran ustedes, ya veran.
[V] comme en vache. (Imita a una vaca).

No recuerdan, un gordo muy famoso. (Se referia a Obelix, mientras preguntaba
por personajes representativos francofonos).

Se pronuncia amour no a mort. (Un alumno pronuncié mal).

Como saben tenemos pocos castillos en Francia. (Con tono ironico).



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

Todas las ies van con puntos, si no, no valen. (Les dice a unos alumnos que
escriben en el pizarron).

(Un alumno escribe en el pizarron “Janpoul Saltre” como persona francesa
famosa) Janpoul Saltre, mon Dieu!

Para ustedes que no son de México, pues yo si... (Expresa felicidad).

Estamos aqui en clase para hablar y divertirnos. (Referencia metahumoristica).

Mieércoles 13 de agosto de 2014
Brigitte Bardot fue una belleza sobre patas. (Se retomaron personajes franceses).

Me gusta que inventen cosas. (Se refiriere al momento de pronunciar en
frances).

Question, en inglés, italiano, portugues y francés muy parecida, igual en
nahuatl... no sé.

(Al pronunciar la fecha del dia) Treize, ““dz”’, como un mosquito. (Lo imita).

Jueves 14 de agosto de 2014

No, en frances no se dice la mitad de lo que se escribe, sélo se escribe de manera
diferente, ya veremos. (Retoma la observacion del alumno).

Se pronuncia un, como cuando no entiendes. (Mientras se revisan los numeros...
ah, interjeccion en espafiol).

Es bon o alors, no como en el teléfono... alo. (Le preguntaron por qué utiliza
esta forma constantemente).

La “” (F: yi) (I: yei) y “g” (F: ye) (I: yi) se pronuncian igual pero al revés, en
inglés y francés. Eso me sirve a mi para recordar.
Martes 19 de agosto de 2014

(Imita a un alumno). Profe, hace como tres dias que no paso al pizarrdn.
(Recuerda que todos deben pasar de vez en cuando al pizarrén).

No te voy a comer, yo ya comi. (Le dice a una alumna timida que no quiere
participar en un ejercicio de repeticion del alfabeto en francés).

iBuenas noches! (Le dice a un alumno que llegé tarde).



33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

Como hacen los coches ““vifrummm?. (Se refiere al sonido africado de la [v]. De
hecho en francés, coche es voiture, y es femenino).

Janvier se escribe como Javier pero con “n”. (Al revisar los meses en frances).

Miercoles 20 de agosto de 2014
Ustedes vienen a verme y nos arreglamos... no con dinero, jeh! (Se refiere a la
inscripcion a la Mediateca del CELE. EIl profesor invitado vino a la clase y
brind6 informacion a los alumnos).

Entre 7:30 am y 7:30 pm, no llegues a las 12 de la noche. (Se refiere a los
horarios de la mediateca).

Perddn, no tienes que ir hasta arriba, a tu altura estd bien. (Se lo dice a una
alumna pequefia que trata de poner la fecha en la esquina superior del pizarron).

Merde! (El profesor se golped en la mesa).
Se pronuncia como vin, pero 0jo, no es la misma cosa. Ce n’est pas la méme
chose... un coup de vingt. (Se revisaban los nimeros en francés, se referia al

namero 20).

No necesito eco, ni bocinas altas aqui... (Le estaba preguntando a un solo
alumno y todos respondian al unisono).

¢Quién de aqui tiene doble nacionalidad? Nadie... pues yo si (Se revisaban las
nacionalidades en frances).

Es lo bonito del francés, que es muy “regular” en sus reglas. (Con tono ironico.
Alude a las terminaciones en masculino y femenino de las nacionalidades).

(A una chica se le cae su estuchera al piso). ¢Qué te pasa hoy?

Cuando los llamo ya los quiero ver fuera. (Mientras toma asistencia a final de
clase. Lo que pasa es que la clase ya ha terminado y la profesora de las siguiente
hora esta esperando a un lado de la puerta).

Jueves 21 de agosto de 2014

Disculpen por el sandwich es que no he comido. (Mientras come un refrigerio en
clase).

Parece tianguis aqui. (Todos hablan al mismo tiempo al repasar los numeros en
frances).

Y, a ver, ¢por qué no se dice “cuatro ochentas” en espafiol? (Cuestiona a un
alumno que le pregunto por qué leen asi el nimero 80 los franceses).



48.

49.

50.

51.

52.

53.

54,

55.

56.

S7.

58.

i Tranquilos! No se vayan a golpear. (Les dice a los alumnos cuando todos pasan
al pizarron a escribir el nombre de los numeros en frances).

Habla mas fuerte, es que estoy un poco sordo. (Le dice a un alumno que trata de
mencionar de memoria la conjugacion del verbo étre).

¢Qué quieren decir marcher y parler? (Pregunta a los alumnos, y éstos le
contestan correctamente: “marchar” y “hablar”). Mmm... no sé qué estoy
haciendo aqui. (De cierta forma reconoce que los alumnos lo han traducido bien,
y da a entender que ya no es necesario que esté alli para ensefiar porque sus
alumnos son muy buenos).

Espero de ustedes cosas simples... no que me escriban una enciclopedia.
(Quiere que se aprendan bien las desinencias en presente del primer grupo de
verbos, de los terminados en —er).

Viernes 22 de agosto de 2014

A poco tu cuentas 78, 79, 81 en espariol. (Al repasar los numeros, uno de los
alumno se saltd el 80 en frances).

Cuando yo estaba estudiando francés... hace un siglo. (Da a entender como si
fuera muy viejo, aunque no lo sea).

Si no pueden conjugar el verbo dormir, recuerden gue tienen el verbo coucher.
Normalmente cuando van a acostarse, se duermen... bueno... (Recuerda la
polisemia de estos verbos).

(Mientras los alumnos aprenden cémo se dicen las profesiones en francés, el
profesor le pregunta a una alumna qué estudia, y esta le contesta que Actuaria)
Oh, te gusta actuar.

Pff... Ahora con cada carrera que inventan. (Se refiere a lo dificil que es dar una
traduccion exacta de cada uno de los nombres de las carreras).

J'ai vingt-deux ans. (Expresa el profesor para ensefiar a decir la edad que se
tiene. Insinda ser mas joven).

(El profesor contd una anécdota: en una ocasion paseando por la playa junto a su
esposa, quien es mexicana, vio unos caballos pasar, y escucho a ella decir: “mi
cabello”, con lo que él dijo: “ah, si mira tu cabello como corre”. Lo que sucedio
fue que el profesor confundio las palabras cabello/caballo, y no se percatd que
sin querer le habia jalado el cabello a su esposa, razon por la que ella se
quejaba). Ah, pero es igual en francés, ustedes pueden confundirse entre cheveux
y chevaux.



59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

Martes 26 de agosto de 2014

Ustedes no pueden comer o beber, o hablar por el celular... Pero yo soy el profe
sabio. (Al inicio de clase, mientras come un pequefio refrigerio. Da a entender
que el tiene ciertos privilegios en el salon de clase).

¢Por qué quieres una respuesta para todo? (Interroga a una alumna, quien
constantemente realiza preguntas al profesor. En este caso la alumna pregunto
por qué los pronombres personales se ordenan de cierto modo).

Falta una “s”... ;Donde? ¢Acd? (Un alumno escribio en el pizarrén *nous
somme, y el profesor pregunto a los alumnos que donde debia colocar la “s”, y
en broma el docente la escribio de esta manera *snous somme, en lugar de nous

sommes).

Parece que estamos en el tianguis un domingo por la mafiana... Levanten la
mano para participar. (Les dice a los alumnos que estan hablando al mismo
tiempo al momento de participar).

Mieércoles 27 de agosto de 2014

A ver, tranquilizate, yo acabo de llegar. (La clase acaba de comenzar y el
profesor recién llegd; luego le dice esto a una alumna que le pregunto por que no
puede ingresar a la plataforma electrénica).

Oh, tenemos un nuevo compafiero. (Un alumno se rasur6 la barba y se ve
distinto; aunque el profesor obviamente lo reconoce).

No te preocupes, nadie te va a matar ni nada. (Un alumno no quiere participar
para decir las nacionalidades en franceés).

¢Si entienden eso? Si no, ya se pueden salir de la clase. (Se refiere a si los
alumnos pueden traducir la palabra identifier al espariol).

Levez la main pour participer... jParfait!, jtd! (Elige a una alumna que no habia
levantado la mano para participar, sino que ésta tenia el brazo recargado en la
banca, un poco elevado).

Ah, las bocinas, jmuy bien! ;Las quieres vender? (Le dice a un alumno que ha
sefialado los altavoces incrustados en el techo del salén, pues no sabia donde se
localizaban los mismos).

No conocen las palabras, pff... yo si salgo los fines de semana. (Se realizaba una
actividad que consistia en reconocer cognados en frances, al igual que enlistar
palabras que se conocen en esta lengua).

Le cochon, le porc. (Imita al animal).

Moulin rouge, ijmuy bien! (Se pone a bailar).



72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

Poisson ou poison? Se fue a pescar veneno, pues no. (Le dice a un alumno que
recordd la palabra para decir “pez”, pero que la pronuncio mal, y se puede
entender ésta como “veneno”).

Jueves 28 de agosto de 2014

Vente para acé que alla no te voy a ver... o ;te robaron tu lugar? (Le dice a una
alumna que llegd un poco tarde a clase y que se sent6 en un lugar diferente al
que acostumbra).

Si saben decir voila ya pueden hablar francés. (Después de decir esto empieza a
sefialar muchas objetos). Voila la télé, voila la chaise, voila le tableau...

(Un alumno le pregunta al profesor como se le dice al lugar donde atracan los
barcos, se refiere al puerto o atracadero). Mmm... no tenemos barcos en Francia.

Pueden decirme una palabra espafiola que provenga del francés. (Todos se
quedan callados, nadie dice nada). No, esa no vale.

Viernes 29 de agosto de 2014

Hoy es un dia especial... es mi cumpleafios. (Después dijo que no era su
cumplearios, sino que iba a dar un aviso relativo a la clase).

(El profesor cuenta como anécdota que en una 0casion su esposa en una reunion
quiso decir en frances que le dolia el cuello, pero debido a su pronunciacion se
entendio otra cosa). N'est pas la méme chose ... “J"ai mal le cou” que “J’ai mal
le cul”,

El gallo en francés si es macho, hace coco-riko. (Dice la onomatopeya segun los
franceses).
Martes 02 de septiembre de 2014

Qu’est ce que tu fais? C’est ma place. (Le dice a una alumna que estaba cerca
del escritorio, cuando apenas iba a iniciar la clase).

Estos verbos deben aprenderlos, pueden repasarlos antes de ir a la cama o en el
bafio. (Se refiere a los verbos étre y avoir, los cuales se utilizan mucho en
frances, pues son auxiliares en los tiempos compuestos).

No hemos cambiado el horario de la clase, eh. ;De donde vienen?, ;de un café?
(Les comenta a unos alumnos que llegaron tarde a la clase).

Ah, llegaste, yo pensé que ya te habias ido de vacaciones. (Le indica a otro
alumno que llegé maés tarde a la clase).



84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

91.

92.

93.

94.

95.

Ok, let’s go! (Con esta frase sefiala que se termind una actividad y se debe pasar
a la siguiente. Los alumnos lo observan desconcertados, puesto que es una clase
de francés y habla en inglés) Je suis international! Moshi-moshi! (Esta dltima
expresion esta en japonés).

Ponte el diccionario en la cabeza, asi sabras mucho. (Le acaba de prestar un
diccionario de francés-espafol a un alumno para que resuelva un ejercicio).

Lo vamos a escuchar una sola vez, las pilas alcalinas, jeh! (Exclama al momento
de poner un audio para resolver un ejercicio del libro).

Tan, ta, taaan! (Imita un sonido como de presentacion y baila mientras sube la
tela del proyector para mostrar una tabla que servira para clasificar palabras.
Una de las columnas corresponde al fonema [u] y la otra al fonema [y]).

¢Por que tardan? No me estan haciendo una obra de arte. (Dice esto mientras los
alumnos copian la tabla para clasificar sonidos). Tipico de las chicas: “le pongo
florecitas, colores...” (Alude a la tardanza de los alumnos al copiar).

De tarea terminan las tres actividades del apartado uno... no me vayan a hacer
todo el libro. (Lo manifiesta al final de la clase, mientras escribe las paginas del
libro que habran de resolverse como tarea).

Miércoles 03 de septiembre de 2014

Se redujo el grupo de manera singular... ;Qué pasa con todos? (Pregunta al
inicié de la clase, pues son pocos los alumnos que han llegado).

Deja de peinar tu cabellito y Allez au tableau! (Le indica a una de las alumnas
que al parecer esta distraida y debe pasar al pizarron para resolver uno de los
ejercicios del libro).

No tengan miedo, no pasa nada; pero si estdn mal los voy a castigar muy fuerte.
(Les dice a los alumnos que estan pasando al pizarron a anotar algunas
operaciones que dictd, esto con la finalidad de repasar los numeros en frances,
cuestion que ya se debio haber aprendido).

¢El tren llego tarde? (Le pregunta a un alumno que acaba de llegar a clase, como
15 minutos de empezada la misma).

(El profesor explica como es el saludo tipico entre conocidos en Francia). Se
acostumbra dar un, deux, trois ou quatre petits bisous... mua, mua, mua.
(Exagera el saludo y la gesticulacion).

Viejo y vieja se dice vieux et vieille. Aguas como los usan... igual que en
espafol, no le digan viejo a quien si lo es. (Sefiala esto mientras se revisaba
como referirse a las personas por ciertas caracteristicas fisicas, sobre todo la
edad).



96. Aca en México todo mundo es gliero y joven, no entiendo. (Alude a como se le
Ilama a la gente cominmente en los mercados o tianguis en México, y cémo
difiere esta forma de tratamiento en Francia).

Jueves 04 de septiembre de 2014

97. Te voy a comprar un reloj... pero barato, asi sin nada especial. (Le dice a una de
las alumnas que en reiteradas ocasiones llega tarde a la clase).

98. El tren llego tarde otra vez. ;A poco estaban en el mismo camién? (Cuestiona a
otra alumna que llego tarde, con unos segundos de diferencia respecto con la
otra chica).

99. Los voy a matar al final del curso si no pasan... (Les comenta a los estudiantes
mientras se esta repasando el verbo avoir, el cual resulta importante de conocer,
pues es la base de muchas construcciones gramaticales en francés).

100. Asi se pregunta por la lengua que hablas: Quelle langue tu parles? Oh, je parle
un petit de francais. (Esto lo dice el profesor, quien evidentemente no habla un
“poco” de francés).

101. Hay dos personas que no han entrado a la plataforma. Ayer recibi un correo...
de amor, por parte del administrador. (Se refiere a dos alumnos que no han
ingresado a la plataforma virtual que sirve para practicar frances y que es parte de
la evaluacion del curso).

102. Los franceses hacen mucho ou... lo usan como muletilla (gesticula y exagera la
pronunciacion).

103. Next! Ok, ok, le prochain ou qui suit! (Les dice en general a los alumnos que
estan pasando al pizarrdn para resolver un ejercicio).

104. (Unos alumnos preguntaron con insistencia al profesor si es que conocia y les
podia indicar como se dicen algunas groserias en francés). Son palabras que de
alguna forma estd bien saberlas, pero no las tienen que usar, por ejemplo: tu
plaisantes!, ou tu déconnes! Y si es que de verdad me llego a enojar mucho,
mucho, digo para mi: putain, merde ¢a fait chier! (Después explica el equivalente
al espafiol y actia un poco la situacion en las que las diria). Con esto ya
aprendimos las malas palabras del semestre. (Como una forma de dar a entender
que es suficiente y que ya no pregunten mas sobre este aspecto).

Viernes 05 de septiembre de 2014

105. ¢No te quieres poner alla en el parque? (Le pregunta a uno de los alumnos que se
senté mas lejos de lo que acostumbra, y ademas no se integra a un circulo para
realizar una actividad).



106. No quiero entrar en eso, porque ahora no sirve de nada y lo vas a olvidar de
todas maneras. (Al tratar de explicar a un alumno que pregunta por qué poner de
después de combien. El profesor quiere obviar la explicacion sobre como funciona
el partitivo en francés, acompafiando de combien).

Martes 09 de septiembre de 2014

107. Para decir salud despues de que alguien estornuda: a tes souhaits! Para decir
salud, como brindar: santé!, a ta/votre santé! No se por qué, es universal, salud,
mmm... y el alcohol no es bueno, nada con exceso. (Mientras explica la
diferencia entre estas locuciones).

108. Al grupo que me cae mejor le ensefio cosas y al que no pues... (Le dice a una
alumna, que es del grupo de quienes vienen los lunes y no los viernes, y que
pregunta como se escribe el verbo aller).

109. Se llama contraccion... hacemos una mezcla. Tu tu tu... tu tu turd. (Tararea y
baila mientras intenta explicar cbmo funcionan las contracciones de direccion
como a+le=au, a+les=aux).

110. Ta mere quiere decir tu mother. (Intenta explicar a un alumno, quien pregunto
qué quiere decir mere).

111. El futur proche es un futuro entre “ahoritita” y el tiempo después de lo que se ha
dicho, es un futuro cercano y realizable. (Mientras explica como funciona esta
construccion en francés, con el auxiliar aller y un infinitivo).

Jueves 11 de septiembre de 2014
112. Yo si voy a estar tranquilo cuando empiece el examen, eh... (Exclama mientras
todos estan haciendo ruido al comienzo de la clase, en la cual mas tarde habra una

evaluacion, el examen de mitad de curso).

113. Bueno, next exercise! (De nueva cuenta los alumnos lo miran sorprendidos
porque habla inglés) ;Que? Si yo hablo japonés voy a incluir palabras en japonés.

114. A ver, imaginate que estas en el teatro. (Para pedirle a un alumno que hable méas
fuerte al momento de participar).

115. Acuérdense, el verbo estd secuestrado en la negacion. (Al explicar como
funciona la negacion en francés, pues ésta se compone de dos elementos que se
colocan entre el verbo: Je ne suis pas francais).

Mieércoles 17 de septiembre de 2014

116. Come on, wake up! (Dice a todos a inicio de clase para que presten mas
atencion).



117. Aguas con j’ai couché, yo si entiendo pero mmm... mejor entre cuates, mejor di
j’ai dormi. (Al revisar codmo se construye el passe compose).

118. (Un alumno dijo: Je n’ai pas du maison). Ah, pobre de ti.

119. Los adjetivos de color son un poco trick. (Da a entender que son complicados).

Jueves 18 de septiembre de 2014
120. Allez, mon chéri, ou est-ce que tu vas? (A una alumna que llegd tarde).
121. (A otra alumna que llego tarde). ¢ Tarde? Estas castigada, ve a la esquina.
122. ;Que es eso? ¢Por que abrevias las fecha? Después vamos a decir nov. dec. y
con aodt no sé como le haremos. (Un alumno puso la fecha y escribio sept.).
Martes 23 de septiembre de 2014
123. Hablan mucho, a ver si asi hablan francés. (Al comienzo de la clase).

124. El dia del examen final no llegues tarde, eh. (A la alumna que siempre llega
tarde).

125. (Se le cae el plumén). Merde! Oh, bad luck! (Risas de los alumnos). Je parle la
langue que yo quiera.

126. Ya estan cansados, por eso se brincan los ejercicios. (Omitié uno de los
ejercicios y culpd a uno de los alumnos).
Miércoles 24 de septiembre de 2014

127. Quiero que levanten la mano para participar, parece tianguis aqui. (Al inicio de
la clase).

128. Quiero que hablen fuerte como si estuvieramos en una isla. (Les dice a los
alumnos que intentan participar).

129. Ven conmigo, no te voy a comer. (Le dice a una alumna para que pase al
pizarron).

130. Hazlo mas grande David, no lo vemos bien alli. (Le dice a un alumno que
escribio con letra muy grande una palabra en el pizarrén).



Transcripciones



Convenciones para la transcripcion de los datos

+++

XXX

MAYUS.

[pja'no]

Normal

Cursiva

Sobreposicion de voces en medio del turno (traslape)

Pausa breve
Pausa de tres segundos 0 mayor

Incomprensible o inaudible en la grabacion
Enfasis prosodico

Entonacion Ascendente

Entonacion Descendente

Alargamiento de la silaba

Alargamiento mayor de la silaba

Transcripcion fonética segun el Alfabeto Fonético Internacional
Profesor

Varios alumnos a la vez

Iniciales del nombre de los alumnos

Descripciones de elementos paralinguisticos y comunicacion no verbal
Comentarios del observador

Primera lengua (L1) Espafiol

Segunda lengua (L2) Francés



Transcripciones del Grupo 1



Transcripcion: 1

Clase del Profesor 1: 1

Fecha: 01/10/2014

NUmero de alumnos: 10 Qy 8 &
Incidencias: 23

Evento 1: Me voy a caer
Inicio / Término: 00:37/ 01:10

1 P ok trés bien/ on va/ on va commencer <moviendo la silla se acerca a la
alumna> eh: Paulina / esta estd en el camino/ me voy /me voy a caer ahi al
piso <sefialando la silla> / es lo que quieres 1/ es lo que quieres T que me

lastime
2 PAU yono tengo la culpa de que asi pongan las sillas | <amarrandose el cabello>
3 P pardon 1
4  PAU queyo no tengo la culpa que asi pongan las sillas |
5 P asi las ponen 1 XXX

Evento 2: Preguntas para un juego en clase
05:47 / 06:53

1 P alors / ayer la idea era para el dia de hoy hacer preguntas no 1 porque vimos
los que estaban ayer eh: hicimos como tipo

2 JUA  unjeupar XXX

3 P voila un jeu télévisé ah:: qui s’appelle questions pour un champion d’accord/
c’est un jeu tres populaire / a beaucoup de succes en France ah: / c’est le
soir a sept heures /dix-neuf heures / alas siete de la tarde de la noche mas
bien eh: entonces la idea es que hoy eh: hicieron eh:: +++ que hagan la
presentaciéon sobre su presentacién asi como lo hemos visto ayer y
ademas una pregunta sobre que connaissance générale / historique ah:
pero no preguntas especificas de matematicas o biologia que NADIE les
interesa menos que a ustedes

4 A <risas>

5 JOS XXX

6 DAV  <risa>

7 P ok / no estamos no estamos/ no estamos buscando un premio nobel aqui
8 A XXX

Evento 3: ¢ A qué te suena l"origine?

07:46 /09:02

1 P I'article esta mal

2 PAU ah: tons

3 P pourquoi 1

4  PAU  pourquoi quoi 1

5 P pourquoi 1 <sefialando el cuaderno> estad mal el articulo ahi
6 PAU  esteesla XXX



7 P ok estd mal el articulo <escribiendo en el pizarrén> les importa que sea
femenino o masculino ahi para encontrar el articulo +++ definido 1 I’article

défini

8 PAU lal/le

9 P alors toi <escribiendo en el pizarron> ok alors la / le ¢’est bien / la origine ou
le origine

10 PAU  ah:: I’apostrophe

11 P ah:: voila aqui voila I’origine ah:

12 RAM  qué significa eso 1 <sefialando el pizarron>

13 P I’origine a queé te suena <tocandose la oreja> 1 origine origine

14 DAV  aorina

15 P <risa>

16 A <risas>

17 P c’est trés bien c’est productif David

18 VIC es como original no 1

19 P <moviendo la mano para negar> origin

20 A origen

21 P voila

22 PAU  ah: es mi pelicula favorita
23 P esta bien fea
24 A <risas>

Evento 4: Soy la estrella de la pelicula

12:53/13:58

1 VIC (entra al salon de clase y se para enfrente de la cAmara)

2 P no me vayas a <sefialando la camara> tienes la cAmara atras / pasate si quieres
aca mira / es que soy ah: soy la estrella de la pelicula no me vayas a robar mi
papel no 1

3 A <risas>

4 VIC por qué nos graban 1

5 P ah: no estabas ayer 1

6 DEN  siestaba

7 P alors

8 CAM ah no es cierto <tocandole el hombro a Victor>

9 A <cuchicheo> <risas>

10 P distraido <sefialando al alumno> distraido

11 VIC  voyasalirenvideo

12 A <risas>

13 P alors (3) este: como se llama / nos graba Joseal porque estd en su maestria
haciendo un proyecto

14 VIC  ah:

15 P nos va a grabar durante seis clases y graba la clase nada mas <moviendo las
manos> no a ti en particular <sefialando al alumno> / quieres aparecer en él /
no 1

16 VIC <niega con la cabeza>
17 P no / en los créditos esta bien <riéndose> ok



Evento 5: No se peleen para pasar al pizarron

16:54/ 17:51
1 P

2 JON
3 P

4 DAV
5 MIL
6 P

7 JON
8 P

9 A

10 P

quién quiere al pizarron <sefialando al pizarrén>

<levanta la mano>

Jonathan si quieres <vuelve a sefialar el pizarron> los que quieren Rodrigo
Denisse David / ta no verdad Ivonne qui veut aller au tableau 1

puedo corregirlo 7 esta mal (Jonathan conjugd mal un verbo cuando paso al
pizarron)

esta mal

<sonriendo> pues si David/ Miledi pasen al pizarron / no se pelean para pasar
ah: si (regresa al pizarron a corregir)

ah:: Miledi viens ici / David viens estas aqui aprovecha para: hacer algo /
participe un petit peu / David es un poco dificil o qué 1

<risas> (los alumnos se van a sentar)

ok bon alors vous vérifiez d’accord ou pas d’accord

Evento 6: Je viens de la féte

24:42 1 26:20

ObhwWwN R
U< U>T

IC
6 PAU
7 P
8 DAV
9 P
10 A
11 P

donc je viens de qué quiere decir eso 1 ahi como lo vimos ayer

yo vengo de

ah: pero en qué contexto 1 qué qué qué idea

pues yo naci ahi o estuve ahi y ya no estoy ahi

alors ok j’étais estuve ahi ayer je viens de Paris no j’arrive de Paris no / llego
apenas ayer o: j’arrive es muy relativo todo eso no porque puedes decir si ves
a un amigo que no has visto desde hace seis meses dices j’arrive de Paris no:
necesariamente quiere decir ayer puede decir hace hace una semana no 1 si:
pasaste seis meses alld no 1 una semana es muy relativo el tiempo j’arrive de
Paris significa que ya vivi ahi y acabo de regresar no 7 y alors eso es un / un
sentido digamos y el otro como lo vimos ayer en el e: dans le jeu qué quiere
decir je viens de

el lugar de naissance

la nationalité a: o alors que j’habite la-bas no 1 que vivo alla je viens de / je
viens de France / je viens de Querétaro <sefialando a la alumna> no Queré
Queretaro je suis francais / tres bien

je viens de la féte

de la féte 1 oui David je viens de la féte de la fiesta gracias <bailando>

<risas>

ok / ¢ca va c’est bon

Evento 7: El francés es bastante facil

27:32/28:15
1 P

2 MIL

3 P

page 24 (3) alors a:: Miledi tu peux lire le titre 1
en direct de tv cing
voila en direct de tv cinqg / qué entienden aqui 1



~No o1~

T>T>

en directo de tv cinco

bon tres bien / c’est facile <sonriendo>

<risas>

no / es lo que yo digo no 1 el frances es bastante facil +++ ok en direct de tv
cing / tv cing qu’est-ce que c’est 1

Evento 8: Bonsoir!

31:17/31:47

O©oo~Noolh WwWwN -

pourquoi 1

<entra al salon> (aparentemente llego tarde)

<expresion de molestia seguida de una sonrisa> bonsoir Elena ¢a va 1
<risas>

ya estaba aqui

<risas>

<risa> ok Elena / page 24

gracias

ok Barbara c’est un jeu concours / pourquoi 1

Evento 9: Elle est partie

33:52/34:06
1 P
2 A
3 P

<buscando algo en su celular> (la alumna que llegé tarde a la clase sale del
salon) elle est partie eh: 1 (se refiere a Elena, quien habia llegado tarde)
<risas>

bon

Evento 10: No te preocupes de los demas

44:45 | 45:44
1 P

2  BAR
3 PAU
4 P

5 PAU
6 P

7 A

8 P

9 BAR
10 A

11 OSW
12 A

13 P

qué qué es eso 1 journaliste

periodismo 1

a: es que lo rayo asi <moviendo la mano> (se refiere a una marca que hizo el
profesor para resaltar la palabra en el pizarron)

ah:: tres bien / voila ici journal

ah:: (Paulina se cohibe porque un alumno se rio de su pronunciacion, un tanto
aguda)

no te pongas asi no te preocupes de los demas de a: este payaso

<burlas y risas>

estamos en el medio del eh: del show <moviendo la mano y sefialando al
alumno que se rio de Paulina> el artista

ponen camaras

<risas y cuchicheos>

gracias a la maestria de mi compariero / soy popular <risa>

<risas>

est-ce qu’on a est-ce qu’on a d’autres informations sur ici /d’autres
informations de I’information extra



14  VIC  que le gusta el ciclismo y tiene pequefios desérdenes mentales porque habla
muy rapido

Evento 11: Le tour de France

45:45 [ 46:50

1 P d’accord donc eh: le cyclisme qué mas 1

2 DAV los campos Elysées

3 P Champs Elysées

4 JOS la tour de France

5 P le tour de France conocen el tour de France no 1

6 A oui

7 P ah: le tour de France a: chaque année cada afio a: en en julio o0 junio empieza
no me acuerdo

8 JON  enjunio

9 P en juin 1 arrive a Paris aux Champs Elysées au mois de juillet / mais le tour
de France maintenant a:: no sé si debemos de llamar tour de France

10 A pourquoi 1

11 P porque ahorita van a Bélgica después se van por Espafia <moviendo las
manos> quién sabe a menos que ya estamos integrando Espafia Bélgica en en
en la France

12 A estan conquistando poco a poco <risas>

13 P le tour de France a: compétition du cyclisme

Evento 12: Pequefia interrupcion
46:44 /48:10

1 P le tour de France a: compétition du cyclisme (suena el celular de un alumno)

2 A <cuchicheos>

3 P Elena 1 (es la misma alumna que llego tarde a clase, pero el celular que sond
no es de ella, y el profesor lo sabe)

4 A <risas>
5 ELE no fue el mio fue el suyo
6 P donc competition du cyclisme a: et voila et qu’est-ce qu’il a dit 1 que dit on du

cyclisme 1 du cyclisme (3) no 1
7  JUA XXX

8 P que le da qué 1

9 JUA  que le dapasién

10 P ah: voila /ah: cdmo digo en francés 1

11 JUA  ma passion

12 P ma passion

13 A ma passion ma passion ma passion <repiten varias veces>

14 P ma passion c’est le / (se escucha un ruido fuera del salon) qu’est-ce qui se
passe Elena 1

15 A <risas>

16 P Paola (ninguna de las alumnas ocasiono el ruido)

17 A <risas>

18 P on continue / il a quel age 1



19 A 55
20 P 55 quée 1
21 A 55 ans

Evento 13: { Médico en Matematicas?
48:46 / 49:53

P alors / médicin / un synonyme de médecin 1
A doctor

JOA  qgu’est-cequec’estca

VIC médico +++ supongo / un mecanico

©O~NOUAWN
>

<risas>
P un médecin est un docteur d’accord hien: 1
A d’accord
P mais un medecin c’est spécifique a la santé
VIC  comment ca s’écrire 1
10 P <pone atencion para escuchar, se lleva la mano a la oreja>
11 VIC  comment ca s’écrire 1
12 P docteur 1
13 VIC non
14 P médecin / +++ medecin d’accord médecin / médecin c’est la santé d’accord

la santé la salud / le docteur ca peut étre un docteur en la linguistique ¢a peut
étre un docteur en mathématiques mais pas un médecin en mathématiques / se
dice médico en matematicas 1

15 VIC no <con tono exagerado>

16 JOS <risa>

17 P ok bon d’accord trés bien / bon médecin docteur

Evento 14: Habla mas fuerte

50:10/50:56

1 P voila e: / d’autre information sur Norah

2 PAU ah:sapassion c’est la peinture

3 P voila bien sir / parle plus fort Paulina me das todas las respuestas pero aqui

no te escuchan

4  PAU esqueno sé/tengo miedo
5 A <risas>
6 P tres bien / con confianza XXX en serio padeces mucho +++ alors oui sa

passion c’est la peinture

Evento 15: Genres musicaux
53:30/54:21

1 P musique techno etcetera bon il n’y a pas de différence / la musique pop par
exemple / non / on peut dire ou la pop / non / dos maneras de decir me gusta la
musica pop 0 me gusta el pop / asi se dice en francés y il aime tous les genres
le rap le rock a: / le le le le rock / la techno la pop ah: etcétera / la musique



électronique bla bla le jazz a: la la danse <se pone a bailar de forma
graciosa> ok le tango a: etcetera / le cha cha cha / les mariachis et tralala
voila tres bien

2 A <risas>

Evento 16: La féte de la musique

54:25/57:05

1 P alors pourquoi Tom <golpeando el libro> pourquoi il veut aller a Paris Tom
2 A pour le festival de la musique en 21 Juin

3 P 21 Juin ok el otro dia hablé de este evento / como se llama 1

4 A eh:

5 DAV laféte de la musique

6 P la féte de la musique ah: ayer expliqué no 1 que era mas o0 menos o no 1

7 DAV nosolo lo menciono pero

8 JOA eseldiaque todos pueden

9 DEN que pueden hacer ruido

10 P voila exactement

11 A ah: si

12 P en France c’est tres difficile de faire du bruit non si non la police <chasquea

los dedos> bip bap bip bap

13 OSW <hace sonidos y sefias refiriéndose a una pistola>

14 P <risa> no para tanto pero si hay reglas no y si se aplican

15 A <risas>

16 P il y a une constitution elle s’applique <levanta el dedo con rostro solemene>
17 A <risas>

18 P bon ici aussi on a une constitution / ah: 0 no sea que hacemos un XXX va su

relacion con los del pri
19 DEN en laconstitucion viene de la: / de la francesa 1
20 P pero si viene nada mas
21 DEN peronada mas
22 VIC  estd muy bonito
23 P estd muy bonito 1
24 VIC  esun bonito libro
25 OSW me inspird

26 P me imagine / no Oswaldo asi <hace como si leyera un libro> el libro cada
noche

27 A <risas y cuchicheos>

28 P donc le 21 Juin

29 A <continuan las risas>

30 P le 21 Juin la féte de la musique ah: es el Unico dia del afio en general donde la
gente puede hacer ruido o masica si quieren <como si tocara una bateria>

31 A <risas>

32 P tonces en todo Francia toda toda la France <abriendo los brazos para

enfatizar> ah: y a des concerts partout concerts non / Paris etcetera de
concerts ademas como el clima estd bueno esta bonito hein: c’est concert
dehors a I’extérieur et puis eh: beaucoup de de jeunes de personnes viennent
avec leur bande non a: se instalan en la XXX si tu tocas / la este guitarra 'y yo
la este armdnica por ejemplo <hace como si tocara istrumentos>



33 A <risas>

34 P o0 el acordedn I’accor I’accor I’accordéon non <finge que toca el acordedn>

35 A <risas>

36 P voila donc es el unico dia en Francia donde podemos tocar musica en la calle
etcétera sin e: tener e: la llegada de la policia no 1

37 A <risas>

Evento 17: Yo también quiero ir a Paris
57:46 /1 58:20

1 P et oui le feu le feu le feu d’artifice c’est ¢a / c’est tres joli et c’est tres
romantique ok tres bien / c’est bien ¢a va 1 on re-écoute une derniere fois la
Gltima para que ustedes ya / o: buscan o encuentran nuevas palabras o
disfrutan nada mas

2 A <risas>

3 P y a ver si a ustedes les gustaria ir a Paris algun dia

4 A Si:

5 P yo también <sonriendo> (el profesor es oriundo de Paris)
6 A <risas>

7 OSW quédiaes?

8 P le 21 Juin

Evento 18: 21 Juin

59:01 /59:52

1 P voila /el 21 Juin (3) si c’est ca / c’est la féte de I’été le premier jour de I’été

2 DAV  verano 1

3 P oui / d’accord / donc c’est la féte parce que la France / le soleil ah:

<moviendo las manos> non/ a partir de marzo ya todos se ponen asi ah: / les
filles et les jeunes <hace como si trajera una falda corta> et les garcons sont
euh:: <mueve las manos mostrando emocion>

4 A <risas>

5 P si es que todo el afio casi estan tapados asi de pies a cabeza no 1 / la bufanda
traen gorras unos pares de guantes / hace frio / tenemos nieve en Paris no 1
tonces

6 VIC yenverano hace calor 1

7 P si

8 A <risas y cuchicheos>

9 P trés bien

Evento 19: No entendieron como funciona
1:06:36/1:08:25

1 P ok alors on va faire +++ Autriche <escribe en el pizarrén> / Angleterre / e:
Colombie

2 JUA  quépaso con los XXX

3 A <risas>
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qué qué qué qué / alors e::

<risas y cuchicheos>

Portugal / alors Autriche

en 1

<escribe en el pizarrén>

<cuchicheos> en Angleterre

Angleterre

en Angleterre

<asiente y escribe>/ Colombie 1

en Colombie

<escribe> Portugal 1

en Portugal

alors no entendieron como funciona pero me lo dicen bien 1 <sonriendo>
<risas>

alors vamos a tomar las cosas / eso en Tunisie / en Colombie / qué tienen en
comdun estos tres 1

que terminan en e

son femeninos

<sefiala al alumno> sont féminin ou <sefala las 3 palabras>
empiezan en vocal 1

<asiente> empiezan con vocal

Evento 20: {Qué hora es?
1:10:54/1:11:17

1

W N

o ~NO O~

P
JUA
OSW

A
OSW
P
OSW
P

A

ahora vamos a aprovechar ahoritita qué horas son oigan

cinco doce

son cuarto para las no (faltan quince minutos para que termine la clase) / cinco
quince

<risas> no cinco y cuarto

cinco quince

a:t

cinco quince

a: pensé que me decias cuarto para las seis y qué hacemos 1 <con rostro de
preocupacion>

<risas>

Evento 21: Razon que no vamos a abordar hoy
1:12:05/1:12:45

1

2
3
4
5
6

P

VIC

A
)
A
)

eso es para las ciudades / a / siempre eso no va a cambiar / en cambio aqui
tenemos que ver si es femenino masculino o si empieza con una vocal

por alguna razon en particular 1

<risas>

por alguna razon en particular tiene este / estas preguntas

<risas>

oui bien sdr il y a toujours une raison siempre hay un motivo una razén / que
no vamos a abordar hoy



<risas>
puedes visualizarlo asi <sefialando el pizarron>
IC ok <risa>
entendieron esto 0 no 1 ¢a va vamos a practicar estos dias / ok

= © 00~
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Evento 22: ;Ya te vas?
1:15:03/1:15:22

1 P la grabacion que les dije no / por lo pronto preparan sus preguntas / ya te vas 1
<dirigiéndose a Victor, quien empieza a guardar sus cosas antes de tiempo>

2 VIC no

3 P pero a esta hora no no te veo XXX

4 A <risas>

Evento 23: El proyector
1:18:56/1:19:31

1 P (el profesor esta tratando de bajar la pantalla para proyeccion) <sube y baja la
pantalla que esta atorada mientras ve a los alumnos>

2 A <risas>

3 DAV pdngale una piedrita

4  OSW amarrelaalasilla

5 P oh:: <sigue intentando>

6 A ahi esta

7 P voila alors voila <consigue bajar el proyector)

Transcripcion: 2

Clase del Profesor 1: 2

Fecha: 02/10/2014

NUmero de alumnos: 8 Ry 5 &
Incidencias: 14

Evento 1: Todo mojado
11:17/ 11:42

1 P ok / alors / alors on va regarder +++ <se le queda viendo a un alumno que
estd moviendo una silla> todo mojado eh: Guillermo (el alumno se tarda
mucho en mover la silla pues se mojé por la lluvia)

2 BAR <risa>

3 P No va muy rapido Guillermo ahorita / es algo de la lluvia (sigue lloviendo
muy fuerte)

4 A <risas>

5 P alors on va a I’activité numéro trois de la page trente-cing



Evento 2: Te vamos a regalar un celular
15:50/ 16:31

1 P ok donc eh: on peut commencer / premier mot vous faites / associez des
photos ah: vous pouvez discuter / pueden hablar de eso ah: si no saben
informarse / pueden este buscar avec por internet <se le queda viendo a
un celular de un alumno> Joseal no puedes td pero ah:
<risas> (el celular sélo sirve para hacer llamadas, no es un smartphone)
<toma el celular del alumno> te te te vamos a regalar uno
<risas>

S no
eh:: primero eso / cinco minutos rapidos y luego vamos a hacer las preguntas
ok 1
ok
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Evento 3: Combien, cumbia no

25:14 ] 25:50

1 P por lo pronto vamos a hacer las preguntas que podemos hacer con esa va 1
+++

2 DEN <alzala mano> profesor

3 P si <se acerca a la alumna y sefiala algo en su cuaderno>

4 DEN aqui me falté algo 1

5 JOS si no saca un diccionario

6 DEN si?

7 P si, asi no s’écrit / combien

8 DEN oh

9 P combien / cumbia no eh:

10 A <risas>

11 DEN cumbia 1 <risa>
12 JOS podemos seguir con los relojes
13 DEN aja

Evento 4: Atenas, a penas
41:48 ] 42:45

1 P alors ca va 1 travaillez en groupe ah: / questions 1 ¢a va 1 <se acerca a uno
de los alumnos>

JOS lo que pasa es que

DEN  todas las ciudades van con a 1 el:

P oui, voila

DEN  como se dice Atenas 1 como se escribe o se dice Atenas 1

P PRPO0ONOOOTE,WN

A <cuchicheos>
P qué 1
A Atenas
P a penas 1
0 A <risas> ATENAS
1 DEN SiAtenas en Grecia



12 P ah: oké <risa>
13 PAU  cOmo se dice a penas 1
14 DEN no creo que eso exista

15 P <va al pizarron a escribir> Atenas
16 A A te: nas:
17 P Athenes

18 PAU conachet

19 DEN si/ya viste como se escribe diferente
20 P Athenes / a peine / voila

21 PAU ah:

22 DEN yLondres?

Evento 5: Entre la lluvia y la marcha

43:17/ 43:58

1 P alorscava

2 DEN si

3 P <saca un juego de cartas>

4 PAU ay/nosvaa ponera

5 P voila oui ok / hoy somos pocos eh:

6 A <cuchicheos>

7  BAR entre lalluviay la marcha (la marcha por el 2 de octubre)

8 P pf: la marcha / pues si imaginate en qué estado han de estar <hace como si se
hubiera mojado con la lluvia, pero adn asi sigue marchando>

9 A <risas>

10 P alors est-ce- que vous avez terminé les questions 1

Evento 6: La avenida mas famosa
44:02 /| 45:26

1 P Terminez les questions pour chaque monument <se acerca a un grupo de
alumnos para revisar las preguntas>

2 JON laavenida mas famosa del mundo es la quinta avenida en Nueva York
3 P ah: pa pa pa:: pues <niega con la cabeza>

4 JON ah:no 1 asiparasaber cual

5 P Avenue des Champs-Elysées

6 JON no::

7 A <risas>

8 CAM lade New York

9 P eh eh eh: <niega con la cabeza>

10 JON pero no

11 P maés famosa 1

12 JON  si/por su pura ubicacion simplemente

13 CAM yo creo que si es clasificada asi como la numero uno
14  JON  si/si me preguntan

15 P no / pero depende de qué lado te encuentras no 1

16 JON  pues hay méas gente

17 P de mi lado no / pues no
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<risas>

ok ah: donc / qu'est-ce que

veiamos si la oracion estaba bien / después de los Campos Eliseos
ah: aprendi a ser flexible <deja de discutir con el alumno>
<risas>

Evento 7: Une question une minute

49:10/ 49:45

PP OO~NOOTE, WN B
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JON
JOS

on a terminé les questions 1

no:

cuanto falta 1 c’est terminé 1

no no / todavia nos falta una

UNA 1

si una

ah: pues un minuto / une une question une minute
ah:: <risas>

queremos que no sepan responder por eso nos tardamos
<risa>

es todo o nada eh:

Evento 8: La avenida mas famosa del mundo mundial

49:51/ 50:32
1 DEN
2 PAU
3 DEN
4  CLA
5 JOS
6 DEN
7 P

8 A

9 P

10 CLA
11 A

12 P

13 A

14 PAU

ah: o sea como 1

ah:

nosotros solamente hicimos preguntas como de donde esta el el Bing Bang
<risa>

el Big Ben

ah: <risa> / es que ellos nada méas estan haciendo preguntas / cuél es la
avenida méas famosa del mundo mundial

del mundo mundial 1

<risas>

no no / esta bien no se preocupen

es Reforma

<risas>

pues si / no 1 en el mundo mexicano pues si eh:

<risas>

ok

Evento 9: L"horloge

56:59/ 57:57

1

P

A

ATTENTION / horloge <escribe en el pizarron> horloge et montre +++ alors
la montre c’est la <sefiala su reloj de mufieca> pero es dificil tener une
horloge aqui <sefiala su mufieca> ce n"est pas possible

<risas>
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alors une horloge c"est comme ¢a <extiende los brazos para indicar un tamarfio
grande> horloge es todo los que no se pone aqui <sefiala otra vez su mufieca>
0 alla <sefiala su bolsillo>
oh:

si / no es un reloj de bolsillo aja: / si hablamos de horloge ya sabemos que va
aser <extiende sus brazos>
un reloj grande
un reloj de de pared no 1 o de / station de trains / de métro / dans la gare de
trains / etcétera / y asi dans la rue en la calle m:ju
ok
ce n'est pas possible une horloge <finge que lleva un gran reloj sobre su
brazo>
<risas>
ok voila c’est I"horloge / ok

Evento 10: Rombo como Rambo

58:06 / 59:32
1 P

2 DEN
3 P

4 BAR
5 A

6 P

7 JOS
8 P

9 A
10 BAR
11 P

12 JOS
13 BAR
14 A
15 P

16 JOS
17 P

18 A
19 DEN
20 P

21 DEN
22 P

23 DEN
24 P

25 A
26 P

27 A
28 P

on continue ici <sefiala a una compariera>

ah: pus es que eh: ok / si saben / ou est le le Kilimanjaro 1
ou est le KILIMANJARO 1

a a Tanzania

a Tanzania

alors attention / como se dice Tanzania en francais 1
Tanzanie

ok Tanzanie / et c’est la Tanzanie

oh:

en Tanzanie

ok voila

a quelle ville 1

ah:: a a Tanzanie

<risas>

ah: tu connais la ville 1

oui

la ville la ville <sefiala al otro equipo>

ah:

a Rombo

Rombo 1

Rombo <comienza a deletrear en espafiol> erre o0 eme
en francais si te plait

<deletrea en franceés> er o em be 0

<escribe en el pizarron> Rombo como Rambo
<risas>

Rombo quise decir

<risas>

ok alors a Rombo ah: / ok c’est trés bien



Evento 11: Le Mont Saint-Michel
1:02:20/ 01:04:40

14
15

16
17
18
19
20
21

22
23
24
25

26
27
28
29
30

31
32
33
34
35
36

PAU

PAU

JOS

alors tres bien / c’est une ile avec un chateau célébre en France / trés bien /
oui

c’est le Mont Saint-Michel

voila / trés bien c’est le Mont Saint-Michel

a Saint-Malo 1

a Saint-Malo oh: a c6té a cOte <escribe en el pizarron> a c6té 1

a un lado

oui / si conocen este lugar 1 o habian escuchado / no 1

es un lugar en donde el mar se mete en la isla y se llena todo de agua

<asiente con la cabeza> oui y ha habido muchos muertos

<risas>

no en laisla / pero alli

es un lugar feliz 1 como puede ser en un lugar turistico 1

ah: <risa> el lugar es maravilloso / este eh: es muy antiguo / no hay coches
que circulan adentro / la gente se estaciona afuera / no no circulan los coches
menos los camiones de proveedores y todo

<cuchicheos>

pero es muy antiguo / restaurantes muy buenos asi / y alors el problema ahi es
que cuando sube la la 1

marea

la marea / dicen que sube a la velocidad de un caballo corriendo

oh:

y hay mucha gente que se metieron ahi

e intentan correr 1

ah: no checaron la marea o no sé y pues <aplaude, con lo que se refiere a que
la gente es alcanzada por la marea>

TOMALA

pero asi la agarra de ambos lados

tss:

porque la isla esta asi <hace un circulo con sus brazos> y el camino en el
medio y de repente dices <agita sus brazos emulando el movimiento de olas>
ya todos murieron alli

<risas>

pues no soy Moises pero a ver si me funciona <abre sus brazos>

<risa>

ah: y entonces ah: si un dia tienen la suerte de ir para alla pues si cuidado / y
alors

profesor / y ese castillo queé es ahorita 1

<escribe en el pizarron> une éeglise

ah: y eso qué es 1

une église / c’est un 1

iglesia

no me acuerdo bien pero en el centro centro <alza sus brazos> se mete ah / y
asi es en Saint-Michel San Miguel eh:




Evento 12: El estacionamiento del Mont Saint-Michel
1:06:37/ 01:07:48
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CAM
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DEN

JON
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profesor perdon / entonces antes de que suba la marea se quitan de alli o hay
una hora para que ya no pasen 1

Si claro hay una hora / y creo que ahorita el control mas o menos eh: pero hay
una carretera de hecho / que se cubre ahi con el agua

m:ju

y me imagino que hay control / hace muchos afios que no he ido ahi / pues me
imagino que por cuestion de turismo / imaginate ahi / hay letreros asi para
cuando uno va a cruzar o cuando regresa

pero la tapa toda o quedan arribita 1

ah: la tapa toda / TODA <silba y mueve su mano>y de hecho viene una foto
alli no 1 <busca en el libro>

pero no se ve bien

si / este de hecho hay un / donde se estacionan los coches alla no 1 en la base
del Mont Saint-Michel entonces me imagino que si hay algo

si 1

si porque es un estacionamiento enorme / imaginate que la gente regresa y
<hace gestos como si estuviera sorprendido> (da a entender que la gente ha
perdido su auto después de que pasa la marea)

<risas>

y Se pone una agencia automotriz ahi al otro lado

<risas>

y asi el tipo dice o si / y me voy (como si el sujeto hubiera vendido los autos) /
pero si / me imagino que esta bien sefialar los autos +++ ok on continue

Evento 13: Le jeu des sept familles
01:15:00/ 01:16:20

1

o b N

[op}

8
9
10

P

o> o>

o>

DEN
A
P

ok on va faire un petit jeu no tenemos mucho tiempo pero / alors ca +++
<muestra unas tarjetas> ca sappelle LE JEU DES SEPT FAMILLES el juego
de las siete de las siete familias / que quiere decir eso 1 lo conocen 1

no: <risas>

ok generalmente / aqui son paises aqui son paises vous avez des continents /
I’Afrique ah: faltan algunos porque yo eh: me fue mal cortando alli (estan un
poco chuecos los recortes)

<risas>

vous avez |"Europe etcetera / y il y a sept familles aqui / ah: en teoria deberia
de tener asi / pero no hay siete continentes o si 1

no:

La idea es siete familias / por qué 1 porque en Francia tenemos este juego
donde hay siete familias / la familia Rodriguez la familia Hernandez la familia
tal tal y tal / siete familias no 1 y en cada familia tiene le papa la maman le
frere la soeur le grand-pére la grand-mere

le chien

<risas>

no <risa> asi no 1 voila ok on continue



Evento 14: Articulos en todos lados
01:18:00/ 01:18:50

c’est terminé pour aujourd'hui / oké 1

ok:

vous avez des questions des doutes 1 no: no de todo lo que hemos visto hoy
EN no

traten de recordar estos / algunas palabras como ésta <sefiala I"horloge en el

pizarron> acuérdense ah: todo eh: en general suivant suivant en francais con

frecuencia hay un articulo no 1 acuérdense de la diferencia con el espafiol eh: /

nosotros al aprender espafiol vamos a poner articulos en todos lados

oA wWN R
TQgU>T

6 A <risas>

7 P demasiado <risa> pero a ustedes les faltan para el francés ok 1 d"accord 1
¢ est bon tout le monde 1 aller / merci / au revoir eh: a demain

8 A au revoir / a demain / a lundi

Transcripcion: 3

Clase del Profesor 1: 3

Fecha: 07/10/2014

NUmero de alumnos: 8 R y 8 &
Incidencias: 19

Evento 1: Coucher et se coucher
04:05/ 04:42

1 P (el profesor anotd algunos verbos en el pizarron para que los alumnos los
conjuguen) c’est avoir étre ok 1 s’appeler étudier et se coucher hein 1
d"accord 1 se coucher <remarca el verbo en el pizarron> se se acuerdan de lo
que quiere decir eso 1

no no: si

ce n"est pas coucher / no eh: / se coucher

2 A

3 P

4  JOS acostarse 1

5 P oui / no acostar

6 A <risas>

7 P digo coucher es acostarse <sonrie y mueve la mano> con alguien / es distinto
8 A ah: <risas>

9 P

hein 1 ok 1 bon:
Evento 2: El tamafio del cartel
13:58 / 15:50

1  DEN le dijeron de que tamarfio tenian que ser los carteles 1 de qué tamafio se van a
imprimir 1 0 no sabe 1

2 P <toca su barba como dudando> si: del tamafo del cartel
3  DEN pero qué medidas tiene 1

4 P <dudando>

5 DEN nosabeosi?t



6 A <cuchicheos>

7 BAR  de noventa por sesenta

8 DAV  noventa sesenta noventa

9 A <risas>

10 P de noventa por sesenta + mm: quieren la medida exacta 1
11 RAM si/asies mejor

12 DEN pero los que estan aqui afuera no son noventa por sesenta |
13 A XXX

14 DEN no: son de sesenta por cuarenta 0 mas cuadrados

15 RAM son maés cuadrados <hace un cuadrado con la manos>

16 DEN si profe investigue la medida porque no quiero que quede deforme

17 P eh: no / atencion / je veux aller vérifier mafiana / porque si es bien importante
eso no 1

18 DEN siporque si uno lo hace més alargado se ensancha o algo

19 P es alta velocidad ahi ah: no no digo <se queda pensando> definicion

20 DEN resolucion

21 P la definicién maés alta que puedan encontrar porque me ha pasado una vez que

/ aunque lo habia dicho a los alumnos cuando llegaron a la exposicion espero /
esperaba una cosa asi <extiende mucho los brazos formando un rectangulo> y
cuando llegaron era si <representa un pequefio cuadro del tamafio de su rostro
con sus manos> Yy también sorprendido yo

22 A <risas>

23 P también asi mal / total que no tenia definicion

24 DEN resolucion

25 P y asi ni aun asi se veian los pixeles

26 A <risas>

27 P es bien importante que lo hagan asi / mafana les doy la confirmacion de <se le
queda viendo a Dennisse> LAS MEDIDAS / me dijeron a mi que si tenian que
ser fotos tenia que ser en trescientos DPI de trescientos

28 A ah:

29 P DPI ah: DPI: no sé / pero la resolucién mas alta posible +++ ok

Evento 3: ;Y td quién eres?

16:40/17:23

1 A (tres alumnos pasaron al pizarron a conjugar algunos verbos)

2 P ok / bon

3 PAU  <esta escribiendo en el pizarron> NO::

4 P AH AH AH qu'est-ce qui se passe 1

5 A <risas>

6 KAR quiéngritd 1

7 P y tu quién eres 1 <le dice a la alumna que grito> (el profesor hace como si no
conociera a la alumna)

8 A <risas>

9 P ahorita / qu'est-ce qui se passe 1

10 PAU esque David::

11 P ah 1

12 PAU es que David me esta molestando <en tono de queja>
13 A <risas>



14 P ahorita vas a ver / nadie es asi / ya calma <cambia las paginas de un libro>
bueno mafiana me traen la grabacion y espero mafiana darles la correccion de
los dos trabajos

Evento 4: Oui... eh non
21:08/21:16

1 P oui / tous d'accord 1 (esta revisando los verbos que pasaron a conjugar los
alumnos al pizarrdn; aun falta conjugar uno)

2 DAV puedo hacer el tltimo (este alumno ya habia pasado a conjugar)
3 P oui eh::

4 DAV <selevanta para ir al pizarron>

5 P <viendo al alumno> non:

6 DAV <sedetiene>

7 A <risas>

8 BAR ah:NO | <risa>

9 P qui va faire se coucher 1

Evento 5: Somos como veinte pero solo escucho a uno

22:49/23:35

1 P ok 1 le verbe étre / c"est correct 1

2 JOS oui

3 P oui ou non 1

4 A oui

5 P <camina hacia el pizarron y se fija en los verbos> le verbe étre c’est bien?t

6 DEN oui

7 P escucho a una persona

8 A oui

9 P escucho a una persona y somos como veinte

10 A <murmullos>

11 P <se pone la mano en la oreja como para escuchar mejor> como 1

12 A 0]V]!

13 P somos mas 0 menos como veinte y solo esucho <hace gestos imitando la
timidez y murmullos de los alumnos>

14 A <risas>

15 P oui ok d"accord ETRE / le verbe s appeler

Evento 6: Otra vez el verbo se coucher

25:36 /26:29

1 P ok 1 et apres le verbe se coucher / oui effectivement / alors <sonrie> SE
COUCHER <alza la mano>
<risas>
acostarse no 1 no COUCHER / que también se puede <asiente con la cabeza>
<risas>

EN si/yporquéno
<risa> 0jo con quién estas hablando y de qué estas hablando

o UThA WN
TOX>» 70>



7
8

9

10
11
12
13
14

15
16

<risas>

y si se puede decir nous nous couchons 1 <girando un poco la cabeza>
(insinuando el otro significado)

nous nous couchons 1 oui:: non

entonces cémo se diria 1

nous couchons | aja <sonrie>

<risas>

y No nous nous couchons se entiende asi 1

nous nous couchons se refiere a acostarse / pero el verbo solo / seulement le
verbe coucher tiene esa eh: este

connotacion 1

ese concepto / ok se coucher <niega con la cabeza> ok 1

Evento 7: La evaluacion

27:07/30:12
1 P

2 A

3 P

4 ENR
5 P

6 A

7 VIC
8 A

9 P

10 VIC
11 P

12 VIC
13 P

14 VIC
15 P

16 DEN
17 A
18 DEN
19 A
20 P

21 PAU
22 P

alors <alza la mano y sonrie> jeudi examen évaluation EVALUATION

<con sorpresa> no:

jeudi évaluation / oui oui oui ce jeudi

martes martes

no: son cosas que hemos visto

<murmullos>

asi fue el examen pasado y pf: (da a entender que le fue mal)

<risas>

no: les aviso ya ahorita es le vocabulaire de la classe se acuerdan hein? le
tableau la gomme le stylo / etcétera ok 1 puede ser eso o le reste/ c’est des
choses qu’on a vues / rien de compliqué ok 1 eh: on va faire deux examens
+++ on va faire un examen écrit eh: comprehension écrite et un examen de
compréhension orale d"accord 1 hein 1 acuérdense una evaluacion es para
que ustedes también practiquen compréhension orale

<levanta la mano>

oui Victor

es que no:

si si dime

vamos a escuchar nosotros a ver qué dice 1 o vamos a hablar nosotros para
entendernos 1

non compréhension orale / tu vas ecouter et tu vas écrire / c’est tout petit
comme ¢a <junta los dedos de una mano> c’est deux minutes trois minutes
hein 1 si todo va bien hasta la fecha los lunes y viernes les pregunto cada vez
si tienen dudas en algo porque esto no es nada complicado +++ te veo
preocupada Denisse <sonrie>

<sorprendida> no: no para nada

<risas>

yo estudio todas las noches

<risas>

jeudi I’évaluation et le projet ya con eso ok / d"accord 1 +++ eh: voila trés
bien / alors petite activité

<suspira> ah::

qu'est-ce qui se passe 1



23 PAU  qué mas viene en el examen 1

24 P quieres que te dé el detalle del examen 1 pues te doy la correccidn si quieres
25 A <risas>

26 P <a Paulina> ah querida si:

27 A <risas>

28 P mafiana les doy

29 DAV las respuestas

30 P <sonrie> un poquito mas

31 DAV cuandovaaser?

32 A jeudi

33 P ah: el veinticuatro de diciembre David |

34 A <risas>

35 P jeudi JEUDI ce jeudi de cette semaine de esta semana
36 A <murmullos>

37 P ok

Evento 8: El karaoke o el cambio de salon

30:28/32:34

1 DAV yelkaraoke Pau 1

2 PAU ah:eraloque leibaadecir

3 P <sonrie> eh: qué 1

4  PAU eraloque le iba a decir que David quiere participar / no / yo quiero participar

en el karaoke
5 DAV vya hasta paso
6 PAU <desanimada> ya paso 1
7
8

P <sorprendido> no::
A <risas>
9 PAU  por qué me espantas 1
10 P quieren ir a / vous voulez aller au karaoke 1
11 A oh:
12 P je ne dis pas participer / je dis aller / VOIR <sefiala su 0jo>
13 DEN podemos ver
14 PAU si
15 P sionot
16 A si::
17 PAU  pero yo puedo participar
18 P eh: no lo sé no estoy seguro <anota algo en el pizarron>
19 DAV cuél vas a cantar Pau 1
20 A <risas>
21 PAU  no sé pues ni siquiera sé si se puede
22 A <murmullos>
23 P <deja de anotar en el pizarron> ah: qué pasa 1 ¢a va 1
24 PAU  esque quiero
25 P qu'est-ce qui se passe 1 tu es révoltée aujourd’hui 1
26 PAU ah:t
27 P <imita a la alumna> ah:: 1

28 PAU qué:?



29
30
31
32
33
34

35
36
37
38
39
40

41
42
43
44
45
46

qu'est-ce que tu:veux / <se pone serio> quieres que te cambie de grupo 1
<risas>

NO:: por qué me dice eso si yo sélo queria participar en el karaoke

<sonrie> ah: ok la unica

<risas>

eres la unica que quiere participar en el karaoke querida 1 <escribe en el
pizarron>

también David no 1

<risas>

no yo por qué 1

<risas y murmullos>

<le dice al profesor> David quiere también

<hace cara de sorpresa> David yo sé que donde haya un escenario <hace
gestos> (David estudia la licenciatura en Teatro)

<continuan riendo>

<hacia Daniel> has visto infieles 1 habias escuchado esa obra 1

infieles 1 no::

Cheaters 1

<risas y murmullos>

estd en la Sala Chopin / creo que son las ultimas fechas / ok on continue

Evento 9: Tienen todo el tiempo de la clase para analizarlo

39:30/40:51

1

= ©O© oo ~NOo o1 b~

12

P

VIC

VIC
DAV
VIC

VIC
P

alors Notre Dame /como lo comentaba ayer/ Notre Dame a une particularité 1
c’est que/ si no me equivoco c’est le roi Saint Luis en mil deux cents mil cent
qui a commandé / que hizo ah: como se dice 1 que pidié la obra no 1 asi et
Notre Dame pour la construire ¢a a pris deux cents ans / deux cents années
estd la compré aqui la mochila (la mochila de Victor es alusiva a la
construccion de Notre Dame)

a ver huit cent cinquante ans voila ce deux mille treize / quatorze a ver / seria
qué fecha 1

<murmullos>

son

mil doscientos

mil ciento

ah: pues tienen todo el tiempo de la clase para analizarlo

<risas>

<risa> ok ¢a ¢a on va dire XXX se necesitd muchos afios / casi dos siglos /
d"accord

mil cincuenta / ah : mil ciento sesenta y tres

ah: <con duda> pero eso a ver / mil ciento debe ser la primera piedra no 1
cuando <baja las manos> / ok le MONT BLANC

Evento 10: El dibujo de Montmartre

41:18/42:53

1

P

LE SACRE CEUR le Sacré Ceeur / qu'est-ce que c’est le Sacré Ceeur 1



2 A <murmullos> el Sagrado Corazon

3 P donde esta 1 ou est-ce que ¢a se trouve 1 I"endroit 1 le lieu 1 le Sacré Cceur 1
aver?

4 A a Paris a Montmartre

5 P a Montmartre <asiente con la cabeza>

6 A a Montmartre

7 P como explicaba ayer estd Paris asi <dibuja en el pizarron>y Montmarte por
alli hein 1

8 MEL <sonrie al ver el dibujo del profesor>

9 P <se le queda viendo fijamente a Melisa>

10 A <risas> ah: eso es Paris 1

11 P quién / quien sabe donde anda Melisa ahorita

12 A <risas>

P

13 en una NUBE <mueve su dedo> entonces no sé si eso <sefiala su dibujo> le
recuerda algo / ah pues

14 DAV esunapapat

15 P ok <se rie y sigue dibujando>

16 A <siguen riendo>

17 P <mientras dibuja> ¢a c’est la Seine et Montmartre c’est la / Montmartre c’est
par la

18 A qué es eso 1 <risas> qué es eso?

19 DAV esunleont

20 A <se rien més fuerte>

21 P <se rie y sefiala su dibujo esperando a que alguien responda bien qué es>

22 A es un reloj 1 es una bola 1

23 VIC pokebola 1
24 RAM esun cinturon
25 MEL esel SENA

26 P <se rie pero quiere ponerse serio> es el ojo del aguila

27 A <risas>

28 P mexicana <alza el brazo>/non/ ¢a c’est la SEINE

29 A ah::

30 P no sé ustedes qué ven / y aqui <circula una parte de su dibujo> c’est

MONTMARTRE voila

Evento 11: Le pouce gigante

48:40/ 49:22

1 P donc le pouce LE POUCE / yo no conocia eso <sefiala a un alumno>

2 JOS <sonrie> si

3 P le pouce c’est ¢ca <alza y muestra su pulgar>

4 MIL pulgart

5 P aja

6 JOS es un pulgar gigante

7 P voila c"est une grande sculpture d"accord hein 1 que yo no conozco <sefiala a
Joseal>

8 MIL dequién?t

(o]

OSW es el pulgar mas grande de la historia



10
11

12
13
14
15
16

17
18
19
20
21

<risas>

pero siempre es asi no 1 los extranjeros conocen mas mas cosas que los
nativos del pais

<risas>

seguro

pero pero le pouce c’est ¢a <alza su pulgar>

pulgar 1

voila / a veces los nifios cuando estan jugando o algo dicen POUCE POUCE
STOP STOP

<risas> ah: PIDOS

aja POUCE POUCE <se rie alza su pulgar>

ah: es como pidos

<risas>

ok 1

Evento 12: Toda la historia de le Trocadéro

49:27 / 50:34
1 P

2 DAN
3 DAV
4 P

5 DAV
6 P

7 DAN
8 P

9 DAN
10 P

11 DAN
12 P

13 A

14 P

15 VIC
16 P

le Trocadéro 1 Daniela ou est le Trocadéro 1

eh:yo 1

es como tregua

a ver vas a a practicar Daniela / te quiero escuchar

es como tregua 0 coOmo qué 1

<le hace una sefia al alumno para que espere y ve a Daniela para que empiece
con la explicacion>

tengo que decir donde esta 1

oui OUI

entonces / ¢a c’est situé en face de la Tour: Tour Eiffel mm: c’est trés célébre
/ source source 1

il y a une source naturelle

une source naturelle ah: qui s"appelle Varsovie et ¢’est un nom honoré pour
la bataille du Trocadéro

voila c’est pour honorer la bataille du Trocadéro / Daniela nos dio TODA la
historia

<risas>

ca c’est situé en face de la Tour Eiffel / la Tour Eiffel <alza una mano> le
Trocadéro <alza la otra mano>

en face 1

en face <mueve sus manos para indicar que es frente a> la Tour Eiffel <alza
una mano> le Trocadéro <alza la otra mano> / de hecho es el mejor punto
para ver la torre Eiffel

Evento 13: Pero no desperdicien mi tiempo precioso

56:34/57:12

1
2

P
DEN

<revisa la hora en su celular> ok on va
revisar el proyecto




M
z
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si hay que revisar el proyecto

<sonrie>

digo si vous voulez

ok <da un aplauso> alors fermez les livres et on va réviser le projet
<cierran los libros y murmuran>

festival chop chop

<murmullos> chop chop chop

todos tienen los proyectos listos 1

si:

digo aqui hoy para ensefiarmelos <se acerca con Denisse>

si necesito que mm:

<se va con otro alumno>

no: pero espéreme espéreme

<se da la vuelta> pero no desperdicien mi tiempo precioso

<risas>

<sonrie y se acerca a ver un video que tiene Denisse en su celular>

Evento 14: Alta produccion como en Hollywood
1:04:39/1 :05:43

1
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10
11

12
13
14

)
A
)
DAN

DEN

VIC
DEN

DAV

<viendo uno de los carteles que entregaron los alumnos> alors por qué esta en
espanol 1

ah:

estd bien / pues para que todos puedan leer porque aqui son todos los
departamentos de idiomas no 1

solo nos falta eso / pero ibamos a poner algunas cosas

a mi si me gustaria que también estuviera en francés

<murmullos>

también el que acaba de ver (se refiere al video que antes le mostrd al
profesor) esta en francés no importa 1

pero esta bien podemos tener una variedad / lo bueno de ustedes es que lo
tienen en video y eso es <alza los brazos para mostrar aprobacion>

esta dificil porque esta en francés

pero tiene subtitulos

tiene subtitulos 1 TIENE SUBTITULOS / a ver a ver ey ey alta produccion
ahi eh: HOLLYWOOD en serio

<risas>

eh: qued6 muy bien

ok saben qué vamos a hacer +++ voy a traducir la introduccion

Evento 15: Todos escogimos, digo, escogieron
1:05:44/1 :06:27

1

2
3

P

DAN

me puedes mandar eso en la noche 1 <sefiala el texto que viene en el cartel>
eso nada méas

<asiente con la cabeza> mj:

entonces hago la traduccion y ustedes lo pueden arreglar no 1 / eh: lo unico es
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DAN
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como vamos a saber / eh: si lo pueden tener / quiza lo podriamos poner
entonces acé en espafiol y aca en francés o al revés / columnas que sean bien
distintas aja ok 1 <le muestra la hoja a la alumna>

Si:

y me gusta porgue todos escogimos el / DIGO escogieron ustedes <sefiala a
todos los alumnos>

<risas>

de varios paises no 1 es la idea también que parezca de un viaje

<murmullos>

Evento 16: ¢ Estudiando o en Facebook?
1:10:51/1:11:22

A OwWNPE

)
A
VIC
)

DAV
A
P

A
)

alors oui ok

<murmullos> (los alumnos discuten sobre el proyecto de los carteles)

quoi 1

alors ¢a va 7 <se le queda viendo a una alumna> qu’est-ce qui Se passe
Alma tcava?

nada mas esta en Facebook

<risas>

<risa> también estando en mi casa alli donde tenemos la compu mi esposa
esté alli bien calladita y yo le pregunto en COMO VAS 1 estés estudiando 1y
no: en Facebook

<risas>

<se levanta para desconectar un aparato>

Evento 17: No es para tanto
1:15:49/ 1:06:09

1

~NOoO O wWwN

<revisando la pantalla para proyeccion> David eh: la lumiére <hace sefias
para que el alumno apague la luz>

oh:: <apaga la luz>

<murmullos>

ok alors

<susurrandole a un compafiero> cortinas

no es para tanto eh: David / cAlmate

<risas>

Evento 18: No crean que me olvido
1:16:10/1:16:30

1

2
3
4

P

BAR

ok alors / pues ustedes pueden participar en eso también creo que el equipo de
Alma Barbara Ramiro y Enrique

y Melisa

y MELISA OUI

<risas>



ol

no crean que me olvido / eh: tienen dudas alli o no 1
<risas> no:

Evento 19: Un poco de musica
1:22:19/1:23:23

1
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(esta explicando su cartel con ayuda del proyector) hay como cinco puntos que
cuentan una historia y / 0 sea esas imagenes es la: son como las imagenes de
cada punto

ah::

ah:

0 sea de ese primer punto es la imagen y las imagenes que van apareciendo alli
van contando lo que va pasando en la historia

(se escucha gente cantando afuera del salon)

Qu’est-ce que ¢’ est 1 +++ eh:

<murmullos y risas>

<se pone a bailar y a cantar> lai lai lai lai:

<risas>

ok ah:

<se escucha un piano de fondo>

pues vamos a escuchar esta cancion

<risas>

yo queria / <se acerca a la pantalla para proyectar y explica qué no le agrada
del cartel> para mi ya no tiene mucho sentido eso / yo pondria eso en el medio

Transcripcion: 4

Clase del Profesor 1: 4

Fecha: 08/10/2014

NUmero de alumnos: 8 Ry 6 &
Incidencias: 14

Evento 1: ;Esta bonito, no?

03:06/ 03:42
1 P

2 A

3 OSW
4 P

5 A

6 OSW
7 P

8 A

9 DEN
10 P

(el profesor termind de dibujar un cuadro en el pizarron para que los alumnos
anoten los pronombres posesivos en frances) voila / esta bonito no 1
<murmullos>

profe como decimos que algo esta bonito o esta feo en francés 1

eh: <ve al alumno un tanto extrafiado> a quién le vas a decir eso 1

<risas>

no pero si no

ah:: <sonrie tratando de evidenciar al alumno, como si éste se lo quisiera decir
a una chica> fiu fiu: <silba>

<risas>

si / que esta guapo

il est amoureux:: <sonrie y sefiala al alumno>



11 A <risas>
12 P estad bonito esta feo / ah: c’est joli c’est laid ce n"est pas bon / pero eso ahorita
<anota algunas cosas en el cuadro que dibujé en el pizarron>

Evento 2: Yo queria escucharlos a todos

09:24/09:59

1 P oui / c’est terminé 1

2 A <murmullos>

3 P eh 1 <imita los cuchicheos de los alumnos> C'EST TERMINE 1
4 A (solamente algunos contestan) oui

5 P ah ah / je n"écoute pas de unanimité / C'EST TERMINE 1
6 A OUl::

7 P ah:: <sonrie> yo queria escucharlos a todos

8 A <risas>

9 P ok / au tableu

10 A <algunos alzan la mano para pasar al pizarron>

Evento 3: Haces una pregunta y luego te distraes
18:05/19:58

1 P ahorita / voila alors / écoutez moi s"il vous plait/ le blog / c"est trés important
le blog / vous avez fait les équipes 1

2 DAV los mismos 1

3 DEN sison los mismos

4 P si entre cinco y seis porque si no vamos a pasar tres dias con lo del blog / ok
minimum cing et maximum sept / ¢’est bon 1

5 RAM yesigual con los de los lunes y viernes 1 (algunos alumnos tienen que venir
los lunes y otros los viernes, es un curso semipresencial)

6 P pues es mas facil que sea con los de los lunes y con los del viernes / pues

porgue si no estan listos y asi podemos repasar /

RAM  <empieza a escribir en su cuaderno y deja de ponerle atencion al profesor>

8 P para que luego no al final de semestre / si necesitan no sé / quieren que los
guie un poco en cuanto al blog podemos hacerlo asi / pero seria mas facil
hacerlo los lunes y los viernes +++ por por cuestion de tiempo no 1 entonces a
mi me parece eh: <se detiene y se le queda viendo a Ramiro> mas: <aplaude
con fuerza> RAMIRO me haces una pregunta y luego te distraes

9 A <risas>

10 RAM <se rie>no no:

~

11 P <sonriendo> alors voila

12 DAV choses de I"amour (hace burla de la distraccion de Ramiro)

13 A <risas>

14 P <risa> ah: mira <le pregunta a Ramiro> de Oswaldo o qué 1

15 A <risas y murmullos>

16 OSW ah no por favor

17 A <continuan las risas>

18 P <se rie y toca en el hombro a Oswaldo> bueno ya / attendez / alors oui

<aplaude> c’est tres facile / faites deux équipes le lundi et deux équipes le



vendredi / ¢a n"est pas une obligation / hacen como les conviene <se le queda
viendo a Ramiro> oui 1

19 RAM <sonriey asiente con la cabeza>

20 P ok bon / trés bien Ramiro / bravo / ok bon

Evento 4: No tengas miedo
23:03/24:01

P ok / se acuerdan de Issa 1 vous rappelez Issa Nora Tom et Ceéline 1
A oui:

P qui sont ils 1

VIC los participantes del concurso

del juego de television / son los concursantes

©oO~NoOUA~WNR
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P alors il sont du quoi 1 <se lleva la mano a la oreja>
DEN  des concoursants 1
P alors / les participants de 1
DEN  programa de television
10 P en francais
11 DEN ilssont les participants de
12 A un jeu un jeu

13 DEN dede:
14 VIC les participants

<risas>

15 P LES PARTICIPANTS

16 DEN <envoz baja> no sé codmo se pronuncie

17 A de un jeu

18 P de 1

19 A de:

20 P de un concours / de un jeu télévisé

21 A <murmullos>

22 P no tengas miedo querida Denise

23 DEN <envoz muy baja> no

A

25 P <mueve los brazos hacia adelante y da entender que quiere que el discurso de
la chica fluya>

26 A <risas>

27 P un jeu telévisé ok 1 ou programme télévise / allez / on continue / Ramiro s’il te
plait

Evento 5: Professeurs comme moi!

26:34/27:15

1 P Enrique si te plait

2 ENR quatre-vingt-trois millions de personnes / apprenen 1

3 P apprennent

4  ENR apprennent francais dans le monde / en deuxiéme position apres I"anglais
5 P TRES BIEN / et Barbara pour terminer

6 BAR ilyaneuf cents mille professeurs de francais dans le monde

7 P voila NEUF CENTS MILLE <abre mucho los ojos y sonrie>



<risas>

qué BIEN: quée COSA: / professeurs comme moi
<siguen las risas>

ok bon / allez a la page trente-six

= = O

- o
0>

Evento 6: Yo no hablo inglés, hablo ndhuatl
40:27 /42:21

1 DEN (leyendo de una pagina del libro) Mon réve / je réve aller a Paris pour la Féte
de la musique / le vingt et un juin 1

2 P oui

3 DEN avec ma copul / copul 1

4 P ma copine

5 DEN ma copine / comme moi elle joue de la guitarre et nous adorons la musique /

toute la musique

6 P voila d"accord / donc c’est qui 1

7 A <murmullos> ah: Tom

8 P qui écrit 1 quién escribe 1

9 DEN ah: Tom

10 P TOM ok 1

11 DEN eh:yotengo una duda/ qué es joue

12 P <mueve las manos como si tocara la guitarra>
13 A tocar

14 DEN ah::tocar

15 P ou tu peux jouer avec des cartes aussi / un jeu de cartes
16 DEN ah:

17 VIC <le dice a Denise> es como play en ingles

18 P es como tocar o jugar / depende de:

19 DEN del contexto

20 P exactamente

21 VIC  cémoeninglésno 1 play 1

22 A play si

23 P WO : WOo: Wo:: je ne parle pas anglais

24 A <risas>

25 P yo estoy en NAHUATL

26 A <mas risas>y qué tal 1

27 P si / lo empecé ayer y pff: es una cosa <mueve la cabeza y cierra los 0jos

apretandolos mientras rie> es muy interesante / si de verdad / pues yo hablo
inglés y francés y un poco de espariol ahorita / pero este imaginense que es un
idioma tan alejado de todo <abre las manos>

28 DEN escomo chino

29 DAN pero hay si tiene todo un porque / el ndhuatl si tiene un porqueé

30 P si todo es asi / saben para mi también porque eso me permite ver lo que
ustedes estan eh: viviendo no 1

31 DEN aquilo esta tomando / nahuatl 1

32 P no aqui no / quiza aqui después



Evento 7: Mon réve c’est aller au carnaval

42:22 1 43:04

1 P me gustaria aprender: / je réve apprendre le brésilien / eh: no le portugais
2 A le brésilien <risas>

3 P pour aller au CARNAVAL

4 A <risas>

5 DEN <tararea musica del carnaval> te te: te te te:

6 P fui hace muchos afios y <mueve la cabeza y aprieta los labios>

7 A <risas>

8 P si hay de todo e hice todo <sonrie>

9 A <risas>

10 PAU  tss:

11 P célibataire CELIBATAIRE

12 A <continuan las risas>

13 P oui / célibataire / Paulina tu rappelles qu“est-ce que c’est 1

14 PAU  oui

15 P oui <sonrie>/ ok on continue / Joseal si te plait / peux faire la B 1

Evento 8: C est un petit examen

44:14 / 44:50

1 P allez / on va:: / voy un poco rapido porque quiero terminar esto antes de
mafiana <sonrie>

2 A <murmullos>

3 P ah tranquilos ce n"est pas un”evaluation UN"EVALUATION pour vous et pour

moi <estira y encoge los brazos> ah
4 DAV  <con un tono triste> un examen 1
5 P ce n"est pas un EXAMEN
6 DAV esunexamen chiquito
7
8

A <risas>
P voila petit PETIT <junta mucho los dedos de las manos para dar a entender
que es muy pequefio>
9 A <risas>
10 P no pasa nada / ok bon allez a I"activité numéro sept

Evento 9: El tianguis esta horrible
50:55/51:56

1 P le point un / s”il vous plait retrouvez la formule équivalente pour dire la méme
chose / par exemple pour exprimer une passion / alors nous avons ici un
exemple / <lee algo en el libro> j"ai une passion / d"accord 1

2 A oui

3 P alors / quelle autre formule equivalent 1

4 DEN  ma passion c’est le cyclisme

5 VIC ma passion c’est

6 A <murmullos> ma passion ¢ est

7 P <abre mucho los ojos y parpadea rapidamente> JE N"Al RIEN COMPRIS el



tianguis esta horrible yo no entiendo

8 A <risas>

9 P asi se dice tianguis eh: en nahuatl (alude al evento humoristico sobre el
nahuatl)

10 A <risas>

11 P ya aprendi

12 A <continuan las risas y hay murmullos>

13 RAM una palabra

14 P oui

15 A <risas> bravo:

16 P <rie> ok alors / PARDON / donc pour exprimer une passion

Evento 10: Ma passion c’est le cyclisme

51:56/ 53:43

1 P donc pour exprimer une passion <sefiala a Denise>

2 DEN mapassion cest le cyclisme

3 P voila ma passion c’est le cyclisme <lo escribe en el pizarron>

4 DEN cyclisme::

5 A cyclisme

6 P alors ma passion c’est le CYCLISME / bien / n’obligez pas I article / bien sar

/ le la etcétéra

7 DEN elola/loquesea

8 P <escribe en el pizarron> (primero escribio cyclisme pero luego borré la
palabra y anotd ciclysme) asi se escribe o no 1

9 A <murmullos>

10 DAV no:al revés

11 A no:

12 DEN laigrec primero

13 P <alza una mano, hace una mueca, gira la cabeza y se queda estatico>

14 A la i griega primero

15 P avec un i premier ou 1 <borra la palabra y escribe ciclisme> (se ve que el
profesor conoce bien como se escribe la palabra)

16 A no::

17 DAN no/cel/igrec/ce

18 P ah:: <borray escribe cyclisme> asi

19 A oui

20 P asi no 1 <encima una i grec a la segunda i mientras sonrie>

21 A no: <risas>

22 P alors <finalmente escribe bien la palabra> cyclisme vient de quoi 1

23 A ah:

24 RAM de bici 1

25 P <escribe cycle en el pizarron> cycle

26 BAR Dbicicleta 1

27 P oui exactement <completa la palabra y pone bicyclette> bicyclette / y es 1

28 A un vélo 1

29 P un vélo <lo escribe en el pizarron y sonrie> voila un vélo <mueve sus manos

como si pedaleara> on dit bicyclette aussi / on dit plus vélo que bicyclette
<alza los hombros mostrando duda> / ok bon / attendez attendez <sefiala sus



30
31

A
)

0jos>
<risas> ok
tres bien quel autre 1

Evento 11: Mi esposa a mi me dice : «te adoro»

53:44 / 55:50
1 P

2 A

3 P

4 DEN
5 DAV
6 DEN
7 P

8 A

9 P

10 DEN
11 P

12 A

13 DEN
14 DAV
15 DEN
16 A

17 P

18 DEN
19 P

20 Aa
21 A

22 P

23 A

24 DEN
25 P

26 A

27 OSW
28 ALM
29 P

30 DAV
31 VIC
2 A

33 P

34 DEN
35 VIC
36 A

37 P

quel autre 1

j adore

J'ADORE <lo escribe en el pizarron>

en este caso nous adorons

nous adorons la musique

nous adorons la musique / bueno si todas las personas no 1

oui <se rie> nous adorons la MUSIQUE

<murmullos>

toute la musique ok /

c’est tout

ah: donc / ¢a cest pour exprimer une passion / effectivement la passion est
adorer / le verbe <alza las manos y las junta con fuerza> c’est tres fort hein 1
muy fuerte eh: con sentiment hein 1 como en espafiol 1 si 0 no 1

mm:

aqui se usa mas yo amo

no:

onot

no: <murmullos>

a ver il n"y a pas de différences 1

dices mas amo la musica que ado: / bueno las dos / adoro la musica

mi esposa a mi me dice TE ADORO <se levanta y sonrie>

ah::

<risas>

pero lo ocupan de la misma manera 1

eh: si

si / es igual

pour les choses que tu aimes beaucoup beaucoup BEAUCOUP / j"adore
<murmullos>

mucho si

es que son como escalas

Si por eso

pero no es tan diferente

cada quien tiene su propia escala

<todos hablan a la vez>

attention / j"aime ici est plus fort / non 1

es que la pasion mas bien es carnal no 1

no necesariamente / la pasion por la musica

<todos siguen discutiendo>

<el profesor observa a todos en silencio y sonrie> ok bon / j"adore / ma
passion c’est <escribe en el pizarron adorer> ¢a c’est le verbe adorer / cest
un verbe du premier group / facile pour conjuguer hein 1 il y a une différence
de degre ok 1 une différence de degré



Evento 12: Le festival de Cannes pour les étudiants
1:10:32/1:11:18

1

O©CoOo~NoolhwN

10
11
12
13
14
15
16
17

18
19

(el profesor estd guardando unos videos en su computadora sobre una
actividad de conversacion que habia dejado) quién falta eh 1 ( de pasar el
video a su computadora)

<murmullos>

los vamos a ver hoy 1

averqué t

los videos

eh: no / son PARA MI <se sefiala a si mismo>

<risas y murmullos>

hay que verlos

si vamos a verlos 0 nada mas era como para: 1

voy a seleccionar

si / hay que verlos

los mejores tres 1

<se pone muy serio y alza la mano> UNO

no: los mejores

vamos a hacer un festival / le festival de Cannes <mueve la cabeza y sonrie>
<risas>

pero el de nosotros va ser de poliglotas porque decimos YES decimos
PERFECT

<risas>

bueno / después si nos da tiempo <sigue transfiriendo archivos a su
computadora>

Evento 13: {Qué ondiux?
1:11:21/1:11:52

1

P

OSW

VIC

VIC

JOS

ALM

ENR
ALM

<se acerca a cada uno de los alumnos> (les pregunta si ya entregaron el
proyecto en video y con quién trabajaron) y ti con quién lo hiciste 1

<sefiala a Miledi>

ok / Victor 1

con David

ah: con David lo hicieron 1

si

yta1

con Denise

ok / Alma 1

<se queda callada viendo al profesor>

qué ondiux 1

<risas>

Alma no tiene amigos

con Enrique

<mueve las manos> tienes que poner mas atencion / ok todos me entregaron 1



Evento 14: Este afio, antes de diciembre, antes de la préxima semana
1:11:52/1:14:02

O©CoOoO~NoOuThhWwWNPE

ok todos me entregaron 1 todos menos DAVID

<risas y murmullos> ay David

perdon

<con una mirada fija a David> me lo mandas

tienes que ser mas responsable David por Dios

lo traigo aqui pero no lo puedo pasar <sefiala su celular>

a ver como: <se toca la barbilla mientras piensa>

0 puedes subirlo a Youtube y asi lo vemos todos

Si:

nos mandas el link a todos

no:

pues no es lo que quieres 1

no / mejor lo paso con el cable o:

pero eh: <alza la mano> ESTE ANO ANTES DE DICIEMBRE ANTES DE
LA PROXIMA SEMANA

<risas>

ay prof

mafiana me lo mandas por favor

lo tienes en el celular 1

ah si mandamelo por WhatsApp

es que traigo el cable USB de mi celular y tal vez te sirva

<murmullos>

QUE BIEN <se levanta de su lugar y va con Paulina>

QUE CASUALIDAD <se sienta y sonrie> ya te iba a quitar eh: Daniel por lo
menos diez puntos

<risas>

por lo menos diez puntos de diez

ibas a reprobar

no: <toma el cable y trata de transferir el documento a la computadora>
su computadora se autodestruird en cinco cuatro tres dos uno PUM
<risas>

por eso no hay que comprar MAC

pero si MAC es lo mejor

no: en Linux nada mas conectas en cable y ya funciona

pero no hay muchos programas disefiados para Linux / s6lo Windows y MAC
<se le queda viendo fijamente a David ya que éste se distrajo> seguro que si
esta 1

<risas>

Si:

mm: no

<los alumnos siguen discutiendo>



Transcripcion: 5

Clase del Profesor 1: 5

Fecha: 14/10/2014

NUmero de alumnos: 7 Ry 6 &
Incidencias: 18

Evento 1: Merci merci!
04:21/ 04:54

1 P ok bon / aujourd”hui on va commencer / ce soir d’accord 1 <mueve su silla
para sentarse> (el profesor tira su chamarra sin querer y no se da cuenta>

2 DEN profe se le cayo su:: <sefiala la chamarra>

3 P MERCI DENISE MERCI <con ademanes exagerados>

4 A <risas>

5 DEN de rien professeur

6 P <sonrie> alors on va +++ <empieza a hojear su libro> on va a la page +++

on va a la page trente-sept

Evento 2: Sélo tengo dos manos
05:32/ 06:54

1 P se acuerdan 1 vous vous rappelez 1 <sefiala una pagina del libro> le jeu
concours 1 les participants le réve la passion hein 1 eh justement / alors como
/ como este / pouvez-vous exprimer un réve une passion etcétéra 1 comment 1

2 DEN ma:réve

3 P alors MON réve voila <anota en el pizarrén>

4 DEN MON

5 P attention avec ta presentation / pero esta bien / bravo / lo veremos <guifia el

0jo> alors mon réve oui / mon réve quoi 1

6 DEN c’est: blablabla

7 P mon réve c est ok / autre chose 1

8 DEN jaiuneréve 1

9 P j ai UN réve oui <lo anota en el pizarron>

10 JOS ma passion ¢’ est
11 VIC je réve aller

12 P voila voila / ah: YA DESPERTARON <mueve los brazos> s6lo tengo dos
manos

13 A <risas>

14 P tengo dos manos nada méas / tampoco puedo escribir asi <hace como si
escribiera con las dos manos>

15 A <risas>

16 P j ai un réve oui <se queda viendo a quienes habian participado>

17 DEN puede ser con dos puntos 1

18 P J~ ai un réve ok <escribe los dos puntos>

19 JOS ma passion ¢ est

P

20 ok



Evento 3: Paris es la Unica ciudad del mundo

07:02/ 10:09
1 P

2 DEN
3 P

4 VIC
5 P

6 VIC
7 P

8 JOS
9 P

10 VIC
11 P

12 JOS
13 P

14 JOS
15 P

16 JOS
17 A

18 P

19 A

20 P

21 RAM
22 P

23 DEN
24 P

25 RAM
26 DEN
27 P

28 DAV
29 A
30 VIC
31 P

32 DEN
33 P

34 DEN
3 P

36 A
37 P

38 A
39 P

40 )OS
41 P

ok par exemple mon réve c’est aller: 1 <escribe en el pizarron y después ve a
los alumnos para que completen la frase>

a Paris

voila / par exemple / c’est bien donner un exemple pour réviser la frase / la
structure / d"accord 1 j ai un réve / aller a Paris / quel autre 1

je réve de:

de quoi 1

de aller a Paris

<sonrie> ok / je réve d"aller a Paris / c"est bien / n’oubliez pas la liaison / bon
/ no olviden eso / alors quel autre 1 qué mas 1

je veux 1

JE VEUX <lo escribe> oui tres bien / c’est bien aussi / je veux faire aussi / je
veux réaliser mon réve / plus qu“un réve / peut étre aussi

quoi 1

je veux JE VEUX se dice plus / no no no olvidalo / es lo mismo / je veux que
quiere decir je veux 1

yO quiero

voila / je veux quoi 1

manger 1

manger 1 <lo escribe en el pizarron>

a Paris

<risas>

<risa> je veux manger a PARIS oui <pinta un punto con el plumon en cada
frase con Paris>

<risas>

ok / quel autre 1

je voudrais

je voudrais <sigue escribiendo>

también pasiones o s6lo deseos?

ah: passions / bien sir

ma passion

j adore

<escribiendo> je voudrais étudier

a Paris

<risas>

pues es clase de francés digo

on va présenter un charter <estira los brazos>

J adore Paris

J adore <continta escribiendo>

Paris

ok Paris / la Unica ciudad del mundo <alza los hombros>

<risas>

et Mexico aussi / la Ciudad de México / quel autre 1

ma passion c’est

ah: oui ma passion c"est quoi 1

la littérature

oui la littérature



42 DEN lalittérature parisien

43 A <risas>

44 P <risa> voila / la littérature parisienne <sigue escribiendo>
45 A <siguen las risas>

46 P ok / c’est bien / on continue

Evento 4: Todos dicen cosas que no son correctas
10:11/ 13:12

1 P alors justement / queria rectificar algo alli / que cuando vimos eso <sefiala el
pizarron> oh la semaine passee / je crois que c’est Victor qui m"a demandé /
que preguntd sobre c’est <encierra en un circulo esta construccion> y la
cuestion era / la pregunta era si podiamos decir mon réve par exemple / mon
réve c’est aller a Paris sin eso <encierra en un circulo la ¢” de c’est > por
ejemplo / NO / la gente lo dice pero no es correcto ok 1 los franceses lo dicen
o0:: los ingleses dicen cosas / los mexicanos otras / que no son correctas

2 A <risas>

3 P entonces NO / j"ai un réve de aller a Paris d"accord / jai un réve / c’est aller
a Paris / toujours toujours siempre con el c’est / no 1 ou bien / je réve d"aller
a Paris / d"accord 1

4  DEN yocreo que es como decir para allay pa:lla

5 P como 1

6 DEN untipodeerrorasi/notenel

7 P aver nono/

8 ViIC porqgue el verbo se conjuga como los (terminados en) er no se conjuga asi

9 P eh: pourquoilac”™ 1
10 VIC por qué es asi 1

11 P por que es asi 1 +++ PORQUE ASI ES
12 A <risas>
13 P alors primero lo vas a aprender asi no 1 et deuxiemement c’est pour faire une

description pour exemple / mm: j"ai un réve / description / c’est de aller a
Paris / ah: par exemple <se rasca la cabeza y luego sefiala a Ramiro> lui él 1
14 VIC  cCest

15 P c’est Ramiro / c’est comme faire une description / de alguien o algo / ¢a
<sefiala la television> qu”est-ce que c’est 1 c’est la télé

16 A c’est la téle

17 P d"accord / aun en la pregunta por ejemplo eso lo vas a tener / como les dije

siempre / con frecuencia tenemos en la pregunta algo que podemos retomar
para hacer la respuesta / no 7 <sefiala el c’est> par exemple / qu’est-ce que
c’est 1 qu’est-ce que c’est ton réve T mon réve C'EST / ok 1

Evento 5: A mi también se me acabo la pila

24:47 ] 25:54

1 P ok bon / on va écouter <toma su iPod y busca la pista correspondiente> alors
qu’est-ce qu’on va écouter 1 +++

2 A <murmullos>

3 P qu’est-ce qu’on va écouter 1 +++ ay no / a mi también se me acabo la pila (se



refiere a que esta cansado y a que su pila del iPod también se terming)

4 A <risas>

5 P me levanté stper temprano

6 A <siguen riendo>

7 P qu’est-ce qu’on va faire 1 qu’est-ce qui se passe 1 qu’est-ce qu’on va écouter
i

8 DAV letirage 1

9 P oui LE TIRAGE AU SORT tirage au sort / tirage: au: sort: sort: a qué les
suena sort 1

10 A suerte 1

11 P sorteo / ok 1

12 A ok

Evento 6: Relajate
29:32/ 30:32

1 P ok / on va écouter / vous allez a I’activité a: a I’activité neuf ok 1 / lisez et
écoutez / c’est trés court hein 1 es muy corto: alors <busca en su iPod la pista
para el ejercicio>

2 Gr phonetique / activité neuf a: / (con voz de hombre en la grabacion) ils sont
(con voz de mujer) ils ont (se escucha la musica que indica que termind la
actividad)

3 VIC  qué les costaba poner a la misma persona 1

4 A <risas>

5 P qu’est-ce qui se passe Victor 1

6 VIC no: nada

7 P Victor que tanto dices 1

8 ViIC <aparentemente molesto> que qué tan dificil era poner a la misma persona 1

para que sea mas facil eschuchar la

9 P ah : todavia estas con dudas 1 ah:

10 A <risas> (fue el mismo alumno que pregunto en la clase sobre la construccion
con c’est)

11 P <viendo su iPod> relajate Victor

12 A <risas>

13 P bon / écoutez <retrocede la pista para ponerla de nueva cuenta> voila

Evento 7: Como un mosquito

31:51/ 32:43

1 P ok on va réécouter

2 Gr phonetique / activité neuf a: / (con voz de hombre en la grabacion) ils sont
(con voz de mujer) ils ont (se escucha la musica que indica que termind la
actividad)

3 P <anotando en el pizarron> ok bon ils sont ok 1 et vous rappelez de la liaison
hein 1 se acuerdan 1 ils ont

4 A Si:

5 P la liaison avec [s] et [0] / ¢c"est comme [0] <imita y se mueve como mosquito>

6 A <risas>



7 P ok / ils ont / ¢a c”est important parce que ce n"est pas la méme chose / no es lo
mismo no 1 ils sont / ils ont / hein T c’est important de acostumbrase
también pues no tenemos esa costumbre con el espafiol / ok alors on va faire
une autre activité

Evento 8: Gracias como siempre
33:37/ 35:00

1 P voila <el profesor termind de dibujar un cuadro en el pizarron> (el cuadro es
para diferenciar los sonidos [s] y [0] de una grabacion) +++ ok 1

2 A <nadie contesta y solo se escuchan cuchicheos>

3 P c’est bon 1 c’est terminé 1

4 A <todos en silencio>

5 P si 1 <serio>

6 A <nadie responde pero se escuchan risillas>

7 P quoi 1 <sigue serio observando a todos>

8 A <risas>

9 P plus ou moins 1 comment ¢ca va 1

10 A <en silencio, nadie contesta>

11 P bien gracias como siempre

12 A <risas>

13 DEN <con lastima> ay:

14 P como son eh: <hace caras como de molestia y aprieta los labios>

15 A <risas>

16 P donc je pense que vous avez termine / que ya terminaron y que van a pasar
aqui/si?

17 A Si::

18 P <aplaude> bon / on va écouter les différents sons ici hein 1 et vous faites un:
lo que sea <mueve el dedo> una estrella (se refiere a colocar un simbolo en la
columna correspondiente, para identificar el sonido en cuestion) c’est es ou
zed / d"accord 1

19 A oui

Evento 9: ¢ Esta listo el arquitecto?

35:01/ 35:32

1 P on va écouter une fois / on verifie et on écoute une deuxieme fois pour
confirmer / d"accord 1

2 A oui

3 P <aplaude> c’est bon / étes vous préts 1

4 A oui (todos contestan menos Ramiro)

5 RAM <distraido>

6 P et pour I"architecte c"est bon 1 (Ramiro estudia arquitectura)

7  RAM aja

8 P no es un inmueble ni nada eh:

9 A <risas>

10 P ce n"est pas un immeuble/ un édifiés / hein 1

11 A <risas>



12 P ok donc allez / alors <busca en su iPod la pista correspondiente>

Evento 10: Somos como una familia
36:29/ 37:47

1 P (después de escuchar una grabacion con distintas frases para clasificar los
sonidos [s] y [6] en una tabla) alors +++ il y a deux choses / dos cosas / le son
<lleva su mano a su oreja>/ mais également lo que sigue / porque ustedes se
enfoncan en qué 1 en el sonido 1

si

hein 1 si je dis par exemple / se acuerdan del primero / no 1

no: <murmullos>

si on dit par exemple ILS ONT UNE PASSION <lo escribe en el pizarron>
c’est le verbe AVOIR

ah: pero yo crei que eso era trampa

<hace cara de sorprendido y se quita sus anteojos>

<risas>

Victor NO HAY TRAMPAS AQUI

<risas y murmullos>

somos todos honestos <sonrie> y si / nous sommes comme une famille /
después afuera no sé

<risas>

nono/iln’y apas de piege / donc +++ <observa el pizarron> cémo les fue 1
ah: no lo sabemos

bien / mal 1

estuvo pesado

ok on va verifier / vamos a ver vamos a ver y lo escuchamos depués
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Evento 11: ;Por qué te pones triste? ®

37:50/ 38:38

1 P numéro un Oswaldo

2 OSW es

3 P es 1 ([s])

4 OSW oui

5 P numéro deux ah: Miledi

6 MIL zéta

7 P zéta 1t ([0]) ok <coloca en el pizarron una palomita en la columna
correspondiente> con ok no digo que esta bien hein 1

8 A <risas>

9 P Victor

10 VIC es

11 P ES ([s]) ok / Elena

12 ELE  <sequeda callada y niega con la cabeza>

13 P <sorprendido mira fijamente a Elena>

14 ELE  <risas> se la debo

15 P no eh: de eso no <dibuja en el pizarron una tercera columna y coloca como

tercera categoria una carita triste> de eso no
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<risas>

<risa> es gque no sé

voila <pone una signo de interrogacion al lado de la carita triste>
<continuan las risas>

no:: <con tono de compasion> no: / por qué te pones triste 1
<siguen las risas>

ok / la numéro quatre Denise si te plait

es

Evento 12: El jefe no ha dicho nada

38:39/ 59:37
1 P

2 JOS
3 BAR
4 P

5 A

6 P

7 A

8 P

9 DAV
10 P

11 A

12 P

13 BAR
14 P

es ([s]) / ah numéro cing Joseal

zéta 1

no

no / no sabemos tranquilos / el jefe no ha dicho nada <se sefiala a si mismo y
sonrie>

<risas> ah:

fiaca fiaca <tuerce la boca>

<risas>

<sefiala a David>

zéta 1

no me vean yo no sé <sigue colocando palomitas en el pizarron>
<siguen las risas>

Barbara

zéta 1

z&éta aussi 1 ok bon / Enrique

Evento 13: Somos veinte, ustedes dos, yo soy uno

42:17 ] 43:44
1 P

2 A

3 P

4 A

5 VIC
6 P

7 VIC
8 P

9 A
10 P
11 A
12 VIC
13 P
14 VIC
15 A
16 VIC
17 P

ok voila / la numéro une

[6] / no [s] (algunos dicen algo, otros algo distinto)
[0: 6::] <imita a un mosquito> zéta 1

[6]/no [s]

[s] como en sont trois / son tres

alors dans cette phrase ELLES SONT TROIS elles sont trois
sont trois sont trois sont trois

mira Victor ah: tu es désespéré

<risas>

elles: sont: trois:

es [s]

sont trois

sont trois quoi 1 son tres qué 1

pues son tres asi

ellas son tres

ah:

ellas son tres



18 VIC <sin entender>

19 A ELLAS SON TRES

20 VIC tres personas ah::

21 P Victor a ver / somos veinte personas <se acerca a él> somos veinte / ustedes
son dos <extiende los brazos y sefiala a Victor y a Miledi>

22 A <risas>

23 VIC  yayaentendi

24 P yo0 soy uno <se lleva la mano al pecho y sonrie>

25 V oui: ya entendi

26 P ves Victor / excellent super / también eso alli se enfocan en el sonido aunque

quizas también podrian fijarse en el verbo / no sé por eso lo revisan / por eso
es importante

Evento 14: Excuse me!

no no no / la cinco / ah no equivocacion EXCUSE ME

47:49/ 48:40

1 P ok ils arrivent sur les Champs Elysées <escribe en el pizarron> ils arrivent
sur les Champs Elysées / d"accord / il y a une liaison / ils arrivent ok 1

2 A oui

3 P donc / c’est la suivante 1 <sefiala el recuadro nimero seis en el pizarron>

4 A oui

5 P Six 1

6 A si:: six

7 DEN silacinco es esa (se refiere a la frase de ils arrivent)

8 P si 1 <busca la frase en el libro>

9 A Si

10 P eh: nono no <alza la mano> tatata

11 DAV si/valaseis

12 P quoi 1

13 A Six

P

15 OSW ah:: <sorprendido abre los ojos y se lleva una mano al pecho> (da entender
que esta ofendido)

16 A <risas>

17 P comment s appellent les candidats / d"accord

18 OSW excuse me ah:

P

ok nous avons <sonrie por las reacciones de los alumnos> nous avons trois
candidats voila

<risas>

ok nous avons trois candidats / c"est la sept

N
o
o>

Evento 15: Me salvaste la vida
48:44 | 49:24

1 P la suivante c’est ils s"aiment beaucoup / no ils s"aiment / ils s"adorent
beaucoup <escribe en el pizarron>

2 DAN es [s]1

3 P <sigue escribiendo> ils s"adorent beaucoup
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P

es en la que tenemos duda

c’est [s]

mm: <al dejar de escribir se voltea y golpea el escritorio>

prof va a tirar su <sefiala el iPod del profesor>

<se mueve Y agarra el aparato antes de que caiga> merci me salvaste la vida
<se lleva la mano al pecho>

<risa>

si eh: gracias / ok nous avons trois candidats / ils s"aiment beaucoup ils
s"adorent / donc c’est 1

Evento 16: Te va a dar torticolis

57:39/ 58:53
1 P

2 A

3 P

4 A

5 MIL
6 VIC
7 OSW
8 P

9 DEN
10 P

11 AUR
12 P

13 AUR
14 P

15 OSW
16 A

17 P

18 A

19 P

20 A

21 P

22 A

23 ENR
24 P

ok on va faire deux équipes de cing et un’équipe de quatre / ok c’est parti
deux équipes de cing et une de quatre

oui <murmullos>

bueno ya <aplaude>

<empiezan a mover las bancas>

y si nos hacemos para aca 1 <mientras mueve una banca>

espera

mejor asi estamos <arrastra la silla>

<se voltea y le dice a uno de los equipos> pourquoi sont six 1

no no / ella es visita <sefiala a una chica que no pertenece al grupo pero que
fue invitada por Oswaldo>

<sonrie y se acerca a la chica> comment tu t"appelles 1

Aura

et tu parles francais 1

un poco

un peu / donc participez

no: igual no cuenta

<risas>

como que no / si cuenta <se dirige a otro equipo> ok tout bien ici 1

oui

a ver mejor haganse mas para aca <mueve las manos>

<mueven las bancas>

asi no Enrique te va a dar torticolis <le dice a un alumno que casi no se
movio>

<risas>

ok <sonrie, se levanta y mueve la silla>

<le ayuda a mover su silla> bravo bravo / c¢’est bien tout le monde 1 SUPER
<aplaude y sonrie>

Evento 17: Van a aparecer muchas tonterias

58:56 / 59:46

1

2

P

OSW

donc pour terminer la classe et I’unité / vous allez a la page trente-huit
<camina por el salon mostrando a cada equipo la pagina> page trente-huit
cual 1
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A

page trente-huit si te plait

<cuchicheos>

alors s’il vous plait / s"il vous plait <se le queda viendo a Denise que esta
distraida> eh:: <dobla el libro y simula una especie de megafono> Denise
DENISE

oui

<risas>

<la ve fijamente sin decir nada>

oui 1

<risas>

te estan grabando eh

de hecho yo quede enfrente de la cAmara

<sonrie> después de seis sesiones <voltea los 0jos para arriba> van a aparecer
muchas tonterias y no: <aprieta los dientes y sube los hombros, como si
estuviera preocupado> ok no

<risas>

Evento 18: Los puse en equipo para que no duren tres dias
59:47/1:00:26

1
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donc vous avez vingt minutes <mueve la mano> mas o0 menos avant de que
terminé la classe / vous faites en équipe / répondez les questions / d"accord 1
oui

los puse en equipo para que no duren tres dias

<risas>

hein 1 alors vous allez a la page et vous répondez les questions

<cuchicheos>

effectivement / s”il vous plait

shh: <intentando callar a los deméas>

vous avez un desastre / s’il vous plait discipline <finge estar muy serio>
DISCIPLINE hein 1

<risas>

vous pouvez donner des informations que vous connaissez / cosas que conocen
/ cosas que quiza son de conocimiento general o historia



Transcripciones del Grupo 2



Transcripcion: 2

Clase de la Profesora 2: 1
Fecha: 01/10/2014

NUmero de alumnos: 5 @y 11 &
Incidencias: 18

Evento 1: Bonsoir a la caméral
Inicio/Término: 00:09 / 00:34

1 P alors bonsoir mes enfants comment allez vous 1

2 ART ah: comme ci comme ¢a

3 P pourquoi qu’est ce qui se passe 1

4 CEC  mitad de semestre

5 P ah::

6 ART lamitad de semestre

7 P ah: oui la moitié du semestre / il y a beaucoup trop de travail n’est-ce pas 1
8 A bonsoir

9 P bonsoir / ¢ca va 1 bonsoir a la caméra <saluda con la mano>

10 ERI <risa>

Evento 2: Vamos a intentar sobrevivir todos

00:40/01:18

1 P alors c’est la moitié du semestre on a beaucoup de travail c’est vrai vamos a
intentar sobrevivir todos

2 A <risas>

3 P alors tres bien je vous ai distribué une feuille et ici vous avez différentes

images / qu’est ce que vous savez sur les images 1
PED  fenétre
P oui vous avez la fenétre creo que es la misma que ya les habia dado

o b

Evento 3: jYa comi la cajeta!
07:32/08:07

1 P alors qui peut la dix
2  MAN [l’armoire

3 P I’armoire c’est ¢ca oui c’est ¢ca I’armoire / ya comi la cajeta <sefialando a un
alumno> buenisima eh buenisima / excuse-moi no se llama cajeta

4  ALE arequipe

5 P la quoi 1

6 ALE arequipe

7 P arquipe c’est trés bon e: I’arquipe / disculpen por interrumpir toda la clase
para decir eso / es que lo vi y me acordé

8 A <risas>

9 P oui voila alors disculpenme de nuevo alors dix c’est le placard ok



Evento 4: El buro

08:10/08:43

1 P

2 VO
3 P
4 A
5 P
6 A
7 P

onze / qu’est ce que c’est le onze 1 alors vous levez la main / oui lvonne

la table de chevet

voila la table de chevet entonces ya vieron que nuestro nuestro burd no es el
bur6 / nuestro bur6 es <levantando las cejas>

<risas> la table de chevet

la table de chevet / no 1 /'y el bureau francés qué es 1

el escritorio

el escritorio / se van cayendo menos ... luego van a ver por qué lo digo

Evento 5: Oh, la lampe!

15:10/ 16:14
1 P

2 PED
3 P

4 MAT
5 P

6 MAT
7 P

8 A

9 P

10 A

11 P

12 IVO
13 P

non c’est c’est une chaise

no la bola esa naranja

c’est une chaise <se acerca a la pantalla> +++ c’est une chaise <sefialando la
pantalla>

<levanta la mano>

oui

comment on dit lampara 1

eh: lampe no les puse una lampara 1

no

oh, la la:mpe! qu’est ce qui se passe 1 / on dit la lampe / se ve 1
oui <risas>

la lampe / d’autres questions de vocabulaire 1

florero

c’est une bonne question Ivonne je ne sais pas

Evento 6: Allez, allez!

17:50/ 18:26
1 EDU

2 P

3 A

4 P

B2 ©o~NOo U
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I’affiche de I’image a c’est différent a I’affiche de I’image b

ok c’est différent a I’affiche de I’image b ok vous étes d’accord 1
oui

ok allez alors on a des différences alors la troisieme / qui me dit la troisieme 1
allez allez 1 allez allez <cantando>

<risas>

<levanta la mano>

oui Mateo

il y a une lampe sur la XXX

surou 1

armur

sur I’armoire



Evento 7: Ya vamos a la mitad

22:40/23:04
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quoi 1 il n’y a pas

il N’y a pas

non, il n’y a pas de

de XXX

voila vous étes d’accord 1

oui

ok alors allez-y on est a la moitié / ya estamos a la mitad
<risas>

alors il me manque cinq différences allez-y

Evento 8: Por eso les puse un reloj

24:20/24:48

P
VO
GAB
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A
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esperame alors attend attend a: ok

si es una lampara no 1

es una pecera

es una pecera 1

una pecera con sarro

<risas>

ah: yo pensé que era un reloj

<risas>

por eso les puse un reloj +++ non alors on dit une lampe différente

Evento 9: Lo siento por estar *““sobres”

25:00/ 25:58

1 P

2 VO
3 P
4 IVO
5 P
6 IVO
7 P
8 A
9 P

a ver aver empieza otra vez / describe lo que hay en la imagen a

aja

y luego describe lo que hay en la imagen b y nosotros vamos a completar cual
es la diferencia

sur I’image a il y a une lampe e:: sur de la table de chevet

et 1

et sur I’image / b il y a une lampe différente sur la de la table de chevet

tres bien bravo <aplausos>

<risas y aplausos>

lo siento por estar sobres / pero acuérdate ok tres bien alors tres bien lo va a
leer mais attend Mateo estaba en la cola y después vas voici Mateo

Evento 10: Tres bon observateur

30:38/32:23

1 ALE
2 P
3 ALE

eh: sur I’image a il y a une foille
feuille
f: eh: eh: en la troiséme fleur



4 P m:: alors troisiéme étage
5 ALE étage?

6 P en el tercer piso 1

7

ALE  eh: no/es como / queria decir como que en la primera imagen la tercera flor
tiene una hoja y en la segunda imagen no / en el jarron

8 JOR  ah: no estd manchado el proyector

9 A <risas>

10 ALE esta manchado 1 no igual se ve en la en la copia

11 JOR  esuna manchita

12 ALE mireen laimageny en esa <sefialando las imagenes>

13 P a: oui c’est vrai (la profesora acerca la imagen en la pantalla)
14 A <cuchicheo y risas>

15 P bon ok on on dit la plante no 1 la plante a une feuille
16 ALE laplante

17 P ok il y a une feuille

18 ANA laplante a d’une foille

19 P alors tu répeétes la phrase

20 ALE eh:surl’image a/ la plante tien une foille

21 P ah

22 ALE a:

23 P tiene

24 ALE aunefoille et la plante sur I’image b e: / e: n’a d’une foille

25 P n’a pas

26 ALE n’apasd’une foille

27 P ok n’a pas d’une feuille tres bien alors voila trés / trés bon observateur
28 A <risas>

Evento 11: ¢ Ven la nube?
32:24 ] 32:54

1 P ok alors il me manque une derniére différence une derniére la estoy viendo
aqui / me estd quemando

<risas y cuchicheo>

bueno que podria entrar en una diferencia pero / ven la nube / es diferente
<observando en silencio>

ah no es cierto |

<risas>

o0 WN
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Evento 12: El cable
34:32/34:50

1 P cacaetca/a:ilyaune autre difference / le cable non 1 (la diferencia es
apenas perceptible)

2 JOR  <risas> el cable es de la lampara

3 P ah: oui c’est de la lampe / trés bien



Evento 13: Las copias

37:55 / 38:27
1 P

2 ANA

3 A

4 P

oui Ana saliste GANONA / te toco copias (copias con ampliacion, diferentes a
las de los demas alumnos)

<ve y organiza las copias>

<risas>

es que la sefiora me sac6 mal las copias yo no le pedi eso y me hizo eso y me
da mucha cosa tirar las hojas a la basura +++ ok tres bien alors voila vous avez
I’annonce oui

Evento 14: ah, ah, ah...

40:23 / 40:47
1 P

2 A

3 P

4  FAN

5 P

6 A

ok alors dis-moi la premiere question alors c’est quoi 1

<cuchicheo>

une alors tres bien / et quelle est I’adresse de I’annonce ah ah ah
<gesticulacion exagerada> attendez la

<risa>

I’annonce XXX j’ai dit I’annonce

<risas>

Evento 15: Clasificacion de los barios

49:27 / 50:47
1 P

2 A

3 P

4 MAN

5 P

6 A

7 P

10
11

12
13

o>

o>

o>

vous comprenez 1 tout les noms de toutes les pieces 1

oui

oui

quel est I’étage 1

qu’est ce que c’est I’étage?

piso

piso no T nous sommes au premier étage non la salle un et deux sont au
premier étage /ok alors la chambre la chambre vous co vous connaissez non 1
alors la cuisine ¢a va 1 ou vous / vous préparez les aliments / la salle de bain
oui 1

el bafio 1

voila voila el bafio oui con todo con la ducha y bafio completo oui e:: bueno es
que en France se dice c’est different / en France vous avez la salle de bain
<moviendo las manos para explicar> c’est a dire le douche et le lavabo et a
part vous avez e: les toilettes le w.c.

<risas>

asi en un cuartito asi nomas ok o sea lo dividen como en dos <explicando con
las manos> oui

oui

en un lugar el escusado y en otro lugar lavabo y la ducha



Evento 16: A 40 étages
1:06:51/1:07:17

1
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ok ca c’est un immeuble ok et ¢ca c’est quoi 1 <sefialando la pantalla>

le dix étage 1

ok un immeuble a dix étages non 1 ou plus ok un deux trois quatre vingt /
quarante étages

<risas>

et chaque c’est quoi chaque chaque étage dans chaque etage ilya 1
appartement

un appartement

Evento 17: La foto original
1:19:53/1:20:24
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(se muestran fotos en el proyector y se detiene en una foto de 4 hombres) ahi
<risas>

c’est une photo originale (parece una foto comun y corriente)

<risas>

XXX

<risas y cuchicheos>

non voila c’est tout e:: voila c’est bon ok

Evento 18: Temo informales que...
1:20:37/ 1:22:06

PP OO~NOOTE, WN B
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<risas>

alors emm

<continuan las risas>

Temo informarles que Norma y Sergio se han ido: <con tono tragico>

no <golpeando su cuaderno>

<risas>

si se oy6 se oyd muy drama

<risas>

marfiana vamos a hacer marcha porque ya se han ido

<risas prolongadas y cuchicheo>

no / es que tienen mucho trabajo / me enviaron los dos cada uno A SU
ESTILO <moviendo la mano> un correo

<risas y comentarios>

mandaron un correo muy ajad como muy muy alegre todo <haciendo énfasis
con las manos> muy alegre aja y Norma un correo muy formal <con cara de
sorpresa>/ Dios mio

<siguen las risas y cuchicheos>

si escribia con una formalidad <haciendo énfasis con la mano> me habla de
usted / bueno total que los voy a extrafar a los dos +++ alors




Transcripcion: 2

Clase de la Profesora 2: 2
Fecha: 02/10/2014

NUmero de alumnos: 5 Py 8 &
Incidencias: 17

Evento 1: No te creas
00:29/01:04

1 P alors / je veux vous passer une petite fiche +++ eh: voila c"est la / alors c’est
du vocabulaire ok 1

2 A <cuchicheos>

3 P alors on commence avec un petit vocabulaire < casi le da una hoja a un
alumno>

4 PED ah:

5 P ah: no te creas <retira la hoja que le iba a dar> (al parecer se equivoco de hoja)

6 A <risas>

7 P <se queda pensando un momento y luego le da otra hoja al alumno> on
commence par la

8 PED gracias

9 P <sigue repartiendo las hojas>

Evento 2: El canapé

07:25/08:24

1 P la quatre / qui fait la quatre 1

2 CEC <levanta la mano> une canapé 1

3 A un canapé 1

4 ANA no/quéeseso

5 P oui voila c’est un canapé

6 CEC yesocomoquées T quedijo 1

7  ART  c’estun canapé

8 P alors oui / je pense / ¢’est un canapé

9 A si

10 P si c’est bien <asiente con la cabeza> / entonces el canapé no son las cositas
gue nos comemos en los cocktail / ok 1

A <risas>
12 CEC oh: escomo unsillén
P

13 alors / un canapeé est comme un: / comment dire en espagnol 1 +++ sofa un
sofa / no 1 voila pour une personne

14 A ah:

15 P ok trés bien / alors la cing



Evento 3: Un poco de apoyo

11:20/11:43

1 P et la douze finalement

2 BER <alzala mano> cest une frigo

3 P <lo corrige> un frigo / ce n"est pas la méme chose / un une / un frigo ou un
réfrigérateur / ok 1

4 A ok

5 BER ah:: <suspira con tristeza>

6 P <risa> no hay problema / tres bien <muestra su pulgar arriba y sonrie>

7 A <risas>

8 BER  <sonrie>

9 P allez / si vous tournez la page / alors / on finit

Evento 4: Algo se cayd

17:39/18:01

1 P au suivant / ok Arturo

2 ART eh:unplacard (se cae algo del escritorio)

3 P <se sorprende y abre mucho los 0jos> ok::

4 A <risas>

5 P douze / un placard / vous comprenez 1 qu'est-ce que c’est un placard
6 MAN uncloset

7 P voila un closet / un armario dentro de la pared de algo

8 A oh:

9 P si / un closet adentro en la pared / tres bien

Evento 5: Le miroir de Blanche-Neige

18:50/ 19:19

1 P alors Joseal la cing

2 JOS ah: un miroir 1

3 P Ok vous étes d"accord 1

4 A <asienten con la cabeza>

5 P VOUS comprenez miroir T <como Si se viera en un espejo> comme celui de
Blanche-Neige

6 A ah: 1

7 P comme celui de la sorciere de Blanche-Neige / qui se regarde ok 1

8 ERI eh 1

9 CEC como en Blanca Nieves

10 A <risas>

11 P alors Erick la suivante

Evento 6: Un tapis volant
21:25/21:44

1 P eh:: eh: Joseal



2 JOS
3 P
4 A
5 P
6 A
7 P

un tapis

un tapis ok / oui / vous étes d"accord 1

oui

un tapis volant <mueve las manos y los dedos> comme en Aladin alors le
tapis volant

<risas>

et finalement Manuel

Evento 7: La cinta adhesiva

33:00/ 33:58
1 A
2 P
3 A
4 P

5 ANA
6 ART
7 ANA

8 P
9 A
10 A
11 GAB
12 P
13 A
14 P

<todos los alumnos estan callados y trabajando>

<observa la pared> ah: qué feos estan esos masking

<risas>

ah: dejen los quito <se levanta del escritorio para retirar la cinta adhesiva
sobrante de la pared>

<observa a la profesora con atencion y le dice a Arturo> mira muchos

si: <quita un pedazo de cinta de la pared y se lo da a Ana>

<risa> <le pone el pedazo de cinta sobrante a Gabriel en el gorro de la
sudadera>

<sigue retirando los sobrantes de la pared>

<le dice a Gabriel> mira lo que tienes

<risas>

<saca el masking de su sudadera> ah::

<risa> alors / on va réviser d"accord 1

<risas>

alors / premiere question

Evento 8: Me salté una pregunta

36:40/37:04
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eh: +++ qui fait la neuf 1 ou est le salon

<cuchicheos>

alors qui me donne la réponse 1

no no: quel meuble

ah ah ah: me salté una <se lleva las palmas al rostro> otra vez

<risas>

ok la huit / quel meuble il y a dans la chambre: 1 qui me donne la réponse 1
qui qui dit moi:: 1 qui dit moi 1

<alza la mano lentamente>

<risas>

Evento 9: Vista bidnica

37:38/38:28

1 P
2 CEC

il y a une lampe no 1 no se ve la lampe 1
Si:



3 P il y a une lampe sur le bureau no 1

4 A ah::

5 P oui

6 A <cuchicheos>

7 P oké / ce n"est pas un immeuble / ¢”est un objet / ok / ah: il y a un placard no 1
8 A aja:

9 P vous voyez le placard? o en la copia tan pequefia no se ve 1
10 A mj:

11 JOR i

12 P Jorge me dice que si y ni la copia tiene

13 A <risas>

14 JOR  ahiesta <sefiala la copia de un compafiero>

15 A <risas>

16 P ah:: <lo mira con duda>

17 A <risas>

18 P me dice si:: si:: <imitandolo> si se ve / y yo si:

19 A <siguen riendo>

20 P tiene vista bionica eh: <risa>y ademas esta volteada la hoja
21 A <risas>

22 P Ok c"est bien / ok alors / ou est le salon 1

Evento 10: Mal a la gauche
38:41/40:20

ou est le couloir 1 a gauche no 1 +++ ok oui / alors a gauche eh: Fanny

AN  goche 1

gauche gauche: goch no:: <escribe en el pizarrén>

<cuchicheos>

gauche gauche +++ les cuento una anécdota con gauche 1

si:

cuando yo estudiaba en el Liceo Francés / este: teniamos cuando faltabamos /
teniamos un librito en el que teniamos que apuntar por qué faltdbamos / y el
motivo y todo / entonces un dia yo me enfermé de la garganta / y enfermo de
la garganta se dice mal a la gorge <lo escribe en el pizarron> mal a la gorge: /
pero yo siempre crei que era mal a la gauche / entonces todo el tiempo yo
escribia asi <anota en el pizarron> mal a la gauche

~NoOUIhAWN e
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8 A <risas>

9 P hasta después de un afio que me di cuenta que lo escribia mal

10 A <risas>

11 P gorge gauche mm: <gesto de confusion> se parecen un poco no 1
12 A si: <siguen riendo>

13 ANA malalaizquierda 1

14 P si / yo tengo mala la izquierda

15 A <continuan riendo>

16 P <rie y alza los hombros> bueno ya / mi anécdota la tenia que contar
17 A <risas>

18 P trés bien / alors on va a I"exercice eh:: dix



Evento 11: Dans la chambre
47:39/ 49:08

alors / ou est-ce que vous trouvez un fauteuil 1 un fauteuil

dans le salon

ok: / alors dans le salon / et un canape 1

dans le salon et dans la chambre

ok dans le salon et dans la chambre / ok: ou est-ce que vous trouvez: une
cuisinieré 1

ObhwWwN R
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6 A dans la cuisine

7 P oui/ et un frigo

8 A a la cuisine

9 BER danslachambre

10 P dans la chambre 1 <lo observa con atencion y con duda> dans la chambre ok

11 A <risas>

12 P un lave-linge 1

13 A ah:: XXX

14 P oui / dans le laverie / la laverie ok / ou est-ce que vous trouvez une voiture 1

15 A eh::

16 P Vous comprenez voiture 1

17 JOS dans le parking

18 P oui dans le parking / alors voiture un co:che / ou est-ce que vous trouvez une
cheminée 1

19 A dans le salon

20 BER dans: le chambre 1

21 P <voltea rdpidamente a ver al alumno con sorpresa> dans le chambre 1 <risa>

22 A <risas>

23 P ok / ou est-ce que vous trouvez une chaise 1

Evento 12: Bla bla bla...
52:53/53:43

1 P alors ca c’est quoi 1

2 A <murmullos> ah: deuxiéme

3 P ah: le deuxieme étage <escribe en el pizarron> / alors si vous observez
observez cette page oui 7T <sefiala una pagina del libro> nous avons du
premier au dernier étage 1 continuer / alors / quel étage s"il vous plait 1

4 A ah::

5 P alors / vous pouvez dire le premier le deuxieme le troisieme le quatrieme o bla
bla bla: bla bla bla: bla bla bla::

6 A <risas>

7 P ou dernier étage / vous comprenez le dernier 1

8 A el ultimo

9 P oké EL ULTIMO / oui / como forman esos nlimeros 1



Evento 13: Luces y voces

55:40 / 56:11
1 ART

2 7

3 A

4 P

5 A

6 ART

7 BER

8 P

<esta escribiendo en el pizarrén> (los alumnos tienen que poner al lado de la
imagen de un edificio el nUmero de piso) oh::

(se escuchan unas risas muy fuertes afuera del salon y se prenden las luces por
si solas)

<risas>

<se rie sorprendida> qu'est-ce qui se passe 1

<risas>y todavia no llega Hallowen

<sigue escribiendo en el pizarrén> ah:

qué paso 1

<le da el plumén a otro alumno para que siga escribiendo>

Evento 14: Claire como Marie-Claire
1:02:00/01:03:00
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et finalement la quatre Bernardo

c’est clair

mm: cOmo se pronuncia la a: i: 1

claire

claire / como la revista Marie-Clarie <sonrie y hace como si estuviera
modelando>

<se rien y observan a la profesora sorprendidos>

no sé cual es

no conocen la la/ no 1 Marie-Claire 1 es una revista que asi se llama / o igual
esa no existe aqui en México / no sé

<risas> no no:

ah: creo que si ah: si <como dudando>

<escribe el nombre de la revista en el pizarron> MARIE-CLAIRE / ok Marie-
Claire / alors

Maria Clara <risas>

<risa>

tengo una duda / en masculino y femenino claire

clair y claire / igual / exacto (se refiere a la pronunciacion) / oui / on continue

Evento 15: Un plano rapido y simple
1:03:04 / 01:04:47

1 P

alors je veux vous demander la tache suivante / vous allez dessiner / vous allez
/ allez faire un plan de votre maison oui 1 alors faites un plan comme ici
<sefiala una péagina del libro> alors prenez une feuille / prenez une feuille
chacun et faites un plan de votre maison ok 1 simple tranquilo no se estresen /
no se tarden tres horas

<risas> algo simple
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un plan rapide ok 1 un niveau une <se pone a dibujar en el pizarron>
voy a dibujar mi cuadra

la casa de mi perro

sencillo sencillo nada complicado

voila cuisine chambre / alors une chose rapide RAPIDE ET SIMPLE
<risas>

si no funciona no:

miren yo lo voy a hacer con ustedes asi que tenemos que acabar al mismo
tiempo <sigue dibujando en el pizarron>

<risas>

si / pues un piso / quien tenga dos pisos un piso

<se ponen a trabajar>

Evento 16: Explicando el plano
01:11:00/01:12:29

1

N

o~

P

o>

o>

A

<escribe en el pizarron> alors je veux vous donner un exemple ok 1 ok
j’habite dans une maison a deux étages oui 7 alors je veux vous montrer de::
la premiere chose de ma maison oui 1 alors ici c’est I’entrée / alors I’entrée /
a gauche il y a: une petite bibliothéque oui 1 a droite il y a une espece de
couloir eh: / bon a gauche: <se pone a brincar> ok attendez alors / no:

<risas>

a I’entrée a:: mm: comment je vous explique 1 <se le queda viendo a su dibujo
y niega con la cabeza, luego se rie y da un paso para atras>

<risas> (al parecer el dibujo no esta muy detallado) no se puede

ok a gauche il y a la bibliotheque ok 1 a droite on tourne a droite il y a: un
couloir oui 7 a gauche du couloir il y a le salon et la salle a manger +++
dans le salon il y a un fauteuil un canapé et une table et dans la salle a
manger il y a une table pour une personne ok 1 eh: a c6té il y a la salle de
bain et le jardin ok 1

ok:

Evento 17: El otro ya lo calla porque si no, no habla
01:12:47/01:13:18

1

2
3

P

A
)

eh: voila ma maison / c’est tranquille / c’est trés tranquille ok 1 +++ voila
(termind de explicar el plano de su casa)

<risas>

alors vous faites la méme chose ok 1 alors vous travaillez par deux / eh: vous
avez quatre minutes chaque personne pour parler / pas plus de quatre minutes
ok 1 contemplen eso / a los cuatro minutos el otro ya lo calla porque si no no
habla <aplaude> ok 1

<risas> ok:



Transcripcion: 3

Clase de la Profesora 2: 3
Fecha: 03/10/2014

NUmero de alumnos: 4 Ry 7 &
Incidencias: 13

Evento 1: Fauteuil et canapé

00:00/ 02:57
1 P

2 A

3 P

4 A

5 P

6 A

7 P

8 A

9 P

10 A

11 P

12 ANA
13 P

14 A

15 P

16 A

17 P

18 BER
19 A

20 P

21 A

22 P

23 ART
24 P

25  MAN
26 P

27 A

28 MAN
29 P

alors vous connaissez les mots croisés 1

no: <murmullos>

les mots croisés <sefiala una hoja que tiene un crucigrama> ¢a

oh:

¢a c’est un mots croisés <lo escribe en el pizarron>

crucigrama

si : <mueve la mano y hace como una cruz>

ah: <murmullos>

<comienza a repartir algunas hojas> +++ alors je vais vous donner une feuille
avec ces mots croisés / je voulais seulement eh: quiero verificar si ayer no dije
una tonteria

<risas y murmullos>

alors quest-ce qu’on avait dit qu”étaient un canapé et un fauteuil 1

un canapé

alors le canapé eh: / on avait dit que ca cétait quoi 1 <sefiala una hoja con
imagenes y vocabulario>

un canapé

et on avait dit que ¢a c”était un fauteuil 1

oui

alors si dije una tonteria / alors c’est a I’inverse <gira la mufieca de su mano>
oh:: no:

<risas>

<risa> si: <imitando a un alumno> creo que ya me lo habia aprendido / alors
s'il vous plait changez / si c’est pour une personne <sefiala un dibujo> /c’est
un fauteuil ok 1 et si c"est pour deux personnes c’est un canapé / algo que les
puede ayudar a recordarlo / bueno eh: <escribe en el pizarrén> fauteuil roulant
/ qu'est-ce que c’est 1

ah::

roulant a qué les suena 1

arueda 1

a rueda <asiente con la cabeza> entonces un fauteuil roulant 1

silla de ruedas 1

<asiente> una silla de ruedas oui 1 / yo pienso que eso les puede ayudar a
recordar que fauteuil es para una persona no 1 / yo no he visto sillas de ruedas
para dos todavia

<risas>

como carrito

puede que haya pero yo no he visto / et alors un canapé c’est pour plusieurs



personnes / je veux chercher dans un dictionnaire / un canapé a: deux / deux
sens oui 1 un canapé c’est un meuble et aussi c"est un petit pain pour manger
/ 0 sea si existe / por qué le dicen canapé entonces en Meéxico 1 / pues porque
también es la cosita para comer

30 A <risas>

31 P oui / canapé dos personas fauteuil una persona <mueve las manos> ok 1

Evento 2: Me regalas una hoja

03:05/03:28

1 P <sigue repartiendo las hojas para el crucigrama> alors s’il vous plait vous
allez: / alors

2 BER <levanta la mano>

3 P oui 1

4 BER  meregalas una hoja t

5 P <estirando un poco la boca> ya no tengo::

6 A <risas>

7 P pero tengo una de estas te sirve 1 <le entrega otra hoja>

8 BER gracias

Evento 3: Las piezas de la cocina

19:12/20:13
1 A <trabajando> (estan describiendo como seria su apartamento ideal)
2 ART  cdémo podria decirse el espacio que hay en una casa 1
3 P <con duda> eh:
4  ART esque es el apartamento ideal / dice qué pieza te gusta mas
5 P oui qu’elle est votre piéce préférée
6 ART sisi/perocémo diria el espacio / que esta bien el tamafio
7 P pero estas hablando de tu pieza preferida
8 ART o0 seaquizas una pieza se refiere a un objeto
9 P ah: una pieza dentro de un cuarto ah: una habitacién
10 ART unobjeto cualquiera
11 P no no no: una pieza / cual es una pieza 1 No una cama
12 A la cocina la recamara la sala
13 P la cocina la recAmara / las piezas las diferentes piezas de la cocina
14 A <risas>
15 P de la casa
16 ART ah:si
17 P la casa esta dividida en varias piezas
18 ART sisisi
P

una recamara una cocina un salon / todo eso es una pieza / entonces cual seria
tu pieza favorita 1



Evento 4: La pieza no es un objeto

21:40/22:04

1 P a ver chicos qué era una pieza en una casa 1 / no / es una pieza no es objeto /
no es un florero <ve al alumno que antes habia mencionado el florero>

2 A <risas>

3 P qué es la pieza 1

4 A una habitacion un cuarto

5 P pues son los cuartos los diferentes cuartos pero no solo recamaras / los
diferentes cuartos en que esta dividida la casa

6 A <murmullos>

7 IVO  <auncompafero> ya ves/era como te decia

8 BER ah:si

Evento 5: A veces tengo dislexia

25:26 / 26:01

1 P ok vous comprenez la sept 1

2 A oui

3 P ah: <traduciendo> dentro de siete afios te gustaria vivir en una vivienda
reciente o antigua 1

4 A <murmullos>

5 MAN ahidice diez

6 P eh: 1y qué dije yo 1

7 A siete

8 P <como con tristeza> ah: ok

9 A <risas>

10 P en serio dije eso 1

11 A Si:

12 PED esque esviernes

13 A <risas>

14 P no: y tengo algo / cambio letras / a veces tengo dislexia

15 A <risas>

16 P ok / on va réviser / vivez vous dans une maison ou dans un appartement 1

Evento 6: Somos personas agradecidas

26:15/26:34

1 P alors / étes-vous satisfait de la maison ou de I"appartement ou vous habitez 1
2 A <murmullos>

3 P qui dit oui 1 <levanta su mano para indicar que si>

4 A <todos alzan la mano excepto Pedro>

5 P ah c’est bien: <le dirige la palabra a Pedro>et toi 1

6 PED  <distraido> oui moi aussi

7 A <risas> no esta satisfecho

8 P <sonrie> somos personas agradecidas / eso esta bien no 1 qué bueno
9 A <risas>

10 P qué bueno / alors la trois



Evento 7: Quel est ton quartier?

27:22 / 29:06
1 P

2 A

3 P

4 A

5 P

6 A

7 P

8 PED
9 MAR
10 A

11 P

12 MAN
13 P

14 ANT
15 A

16 P

17 ANT
18 A

19 P

20  ANT
21 P

22 ANT
23 P

24 BRE
25 P

26 A

27 P

28 A

29 MAN
30 P

31 A

32 BRE
33 P

34 A

3 P

36 A

37 P

alors / vous étes satisfait de votre quartier 1 qui est satisfait de son quartier 1
<alza la mano para indicar que si>

<algunos levantan la mano>

de su barrio de su colonia

<murmullos>

<les pregunta a los alumnos que no alzaron el brazo> por qué 1 donde viven 1
<risas y murmullos>

<hacia un alumno> ou habitez vous 1

yo vivo en el Estado

no pues asi si

<risas>

<a otro alumno> quel est ton quartier 1

eh: Santo Domingo

ah: no te gusta tu barrio <a otro mas> ok et toi 1

no no: mejor si

<risas>

donde vives 1

pues / en Chihuahua

<risas>

pero aqui <agita su dedo> / en tu quartier donde vives AQUI

vivo en Copilco

y te gusta 1

pues mas 0 menos

ok / et toi Brenda 1

<sonrie con timidez> en lztapalapa

ah:: ok / con razén <se queda pensando>

<risas>

<risa> oigan esperen hice la expresion porque Brenda asi dijo <como si
estuviera triste>

<continuan las risas>

es que dijo <imita a la profesora> ah:: en Iztapalapa

<sonrie> Brenda perdon no te ofendi 1

<risas>

<sonriendo> no:

<hace un gesto de alivio>

<més risas>

ah: yo tengo amigos que viven en Iztapalapa y yo he ido a Iztapalapa muchas
ve:ces /

<siguen riendo>

es que no lo que pasa es que Brenda contesto asi la pregunta +++ ok la seis



Evento 8: Qui a besoin de calme?

30:31/32:20

1 P qui a besoin de luminosité 1

2 ART esoescomo que le falta luminosidad 1 o le falta luz o asi <alzando la mano>
3 P aja que necesitas mas luz / un cuarto mas iluminado

4  ART  ah: entonces si <alza la mano>

5 P ok / qui a besoin de calme 1

6 ANA <levanta el brazo>

7 P oulala <se queda pensando> ya no les voy a preguntar donde viven

8 A <risas>

9 P hasta en la Condesa / la Condesa es un barrio bonito y es super ruidoso / mi

hermana vive ahi y <sefias de desaprobacion> no puede dormir
10 MAN igual en Colombia (este alumno es colombiano)

11 P ah si 1 en Colombia hay mucho ruido 1

12  MAN sien los complejos de apartamentos siempre hay mucho ruido / porque hacen
fiestas

13 P ah:

14 MAN vy hasta que no viene la policia no paran

15 P y hasta las cinco de la mafiana 1

16 MAN si casi siempre

17 P 0 sea esta peor que aqui

18 MAN <serio>si

19 P <a los alumnos> cuando tengan un vecino ruidoso acuérdense de Colombia y
de Manuel

20 A <risas>

21 MAN de hecho alguna vez hicimos una fiesta aqui en la casa y unos vecinos
estuvieron tocando la puerta y dijeron que se iban a pelear

22 P dijeron que qué 1
23 MAN que si habia una pelea
24 P pero tuvieron su fiesta aqui en el D.F. 1 vives con puros colombianos 1

25 MAN no con mexicanos
26  ANA también son asi

27 A <risas y murmullos>

28 P los contagio

29 A <risa mas fuerte>

30 MAR pues estd bien ni que estuvieramos ancianos (este chico también es
colombiano)

31 P ay pues no se / yo soy cascarrabias con el ruido <no muy de acuerdo>

32 A <risas>

33 P ok les enfants / alors la six ok 1

Evento 9: Es mi lugar favorito pero quiero cambiarlo
32:20/33:08

1 P ok / qu”est-ce que vous voudriez changer de votre logement 1 <va sefialando a
cada alumno>

2 BER nada

3 P RIEN NADA / ok et toi 1



4 1IVO le jardin

5 P ok le jardin / et toi 1

6 PED monlit?

7 P tu cama 1 <con duda> te gustaria cambiar tu cama 1

8 A <risas> (este alumno habia dicho que la pieza favorita de su vivienda era su
cama, ni siquiera sefialé que su recdmara, remarco que la parte favorita de su
vivienda era su cama)

9 P <risa> 0 sea es tu lugar preferido y quieres cambiarlo 1

10 A <continuan las risas>

11 PED  esque no sé esta viejito

12 P ah: tu colchon ya esta viejito 1

13 PED nonono

14 P no te gusta la cama 1

15 PED  estamuy grande

16 A <risas y murmullos>

17 PED  no me gusta tenderla

18 P ah: ok ok / et toi 1

19 MAR rien

20 P et toi 1

21 JOS rien

Evento 10: Les gens qui habitent autour

33:09/33:38

1 P <va sefialando a los alumnos para que respondan qué les gustaria cambiar de
su casa>

2 ERI rien

3 ANT rien

4  BRE lesgens qui habitent autour

5 P ya vieron lo que quiere cambiar Brenda 1 (es la chica de 1ztapalapa)

6 A <distraidos> no no:

7 ERI a la gente

8 A <risas>

9 MAR son quartier

10 A <risas>

11 P <escribe en el pizarrén> les gens qui habitent autour / la gente que la rodea

12 A <risas>

13 P bueno no a su familia pero a la gente que vive a lado

14 A <continuan las risas>

15 P alors <sefiala a otra alumna>

Evento 11: Vivre dans la rue

34:05/34:28

1 P alors vous voudriez vivre dans un appartement / ok dans un appartement
<alza la mano>

2 A <algunos alzan la mano>

3 P ok / dans une maison 1



<otros levantan el brazo>

<apenas alza la mano>

<hacia Erick>y tu 1

<desganado> maison

<risa>

<risas>

dans la rue no 1

<risas>

ok / vous voudriez étre locataire ou propriétaire 1

L
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Evento 12: El suefio dorado en la Sorbona
36:06/37:26

1 P alors je vais vous donner ¢a <muestra una hoja y comienza a repartir>

2 A <murmullos>

3 P <después de repartir> je vais vous lire ¢ca / vous allez étudier une maitrise a
Paris / et vous recherchez un logement prés de la Sorbonne / oui 1 0 sea
porgue vamos a estudiar una maestria y ademas en la Sorbona el suefio dorado
<suspira y se ilusiona> ok trés bien

4 A <risas>

5 P ok un / lisez la petite annonce sur ache tetepé lalala le site mobil e point com et
observez le plan du métro de Paris et repérez la distance / vous comprenez 1

6 A oui

7 P alors / ici vous avez les annonces <muestra la hoja que dio> oui 1

8 A oui

9 P et observez le plan / ok ¢a c’est un plan <muestra un gran mapa de Paris> ou
vous habitez / vous observez pour repérer les distances / ok repérer les
distances/ qu”est-ce que c’est repérer les distances 1

10 A reparar en las distancias / medir las distancias

11 P medir las distancias / medirle el agua a los camotes como decimos en México

12 A <risas>

13 PED y medirtodas

14 P ah: 1 si hay que medir / ti puedes crear tu medida / ok y después de eso

choisissez un logement / vous comprenez choisissez 1

Evento 13: Hay que medir el tiempo
42:19/43:02

1 P ok 1 alors vous allez travailler en équipe <cuenta a los alumnos> eh: vous
travaillez par trois ok 1 par trois / les recomiendo que midamos el tiempo
porgue se pueden quedar alli clavados horas ok 1

2 A <risas>

3 P nos quedan cuarenta minutos / tenemos que acabar hoy / alors unos pueden ir
también viendo el mapa / vous allez travailler par trois ok 1

4 A ok

5 P on on va changer porque estan muy mal acostumbrados (se refiere a que los

alumnos siempre forman los mismos equipos)
6 BRE ayno:
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<sefiala a cada alumno para que se vayan numerando> UN
un

deux

trois

Transcripcion: 4

Clase de la Profesora 2: 4
Fecha: 06/10/2014

NUmero de alumnos: 5 9y 9 &
Incidencias: 16

Evento 1: Pues la verdad es que no podemos saber bien

01:20/ 04:07

1
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19
20
21
22
23
24
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alors les enfants / alors vous pouvez me donner les appartements / oui / selon
les distances de la Sorbonne (la sesion pasada se hizo una actividad para
identificar en un mapa los apartamentos que aparecian en un hoja, con la
finalidad de elegir uno hipotéticamente)

oui

vous comprenez ma question 1

oui

oui 1 alors quel est le plus proche de la Sorbonne 1

<murmullos>

on a dit que le plus proche de la Sorbonne c’est I’appartement B <escribe en
el pizarron> oui 1 on suit / quel autre appartement est proche 1

eh: C

parfait on suit

AIGIF

ok /aprésleD 1

oui

ok on suit

D/ E/ D (sin ponerse de acuerdo)

E 1/ 0k E ou D / <deja de escribir en el pizarron> c’est tout 1

oui

ay alors c’est A ou G d’abord 1

A

pourquoi A 1

ah:

vous pouvez parler en espagnol

porgue esta +++ esta mas cerca

y si lo medimos

es que no traigo mis gafas

<cuchicheos>

entonces ustedes dicen que primero es A 1 ok los que dicen primero que

pero es que:

alorsc’est Gou A 1

A

pourquoi A 1



31 ART con el dedo que estaba mas lejos asi medimos

32 P bueno / pues la verdad es que no podemos saber bien ok 1

33 A <risas>

34 MAR es que pusimos como una hoja y marcamos la distancia y ya con la marca
medimos

35 P ok bon / puede ser un poco confuso mejor las dejamos asi / ¢ca va / de

cualquier forma no hubo mayor cosa / no hay mayor problema / tres bien alors
on va commencer par le C

Evento 2: No es lo mismo jardin que guardia

05:00/ 06:01

1 P superficie 1

2 MAR eh: soixante-quatorze metreus cuaudradous <imitando la pronunciacion en
francés>

3 A <risas>

4 P <sonrie> on dit metres carrés / metres carrés <lo escribe en el pizarrén> / la
superficie / pardon les avantages 1

5 ERI ascensor 1

6 P ok il y a un ascenseur / quel autre 1

7  PED unestacionamient <imitando la pronunciacion en francés>

8 P un PARKING <lo escribe>

9 IVO  ungarden?

10 P gardien 1 eh no: no es lo mismo jardin que guardia

11 A <risas>

12 P gardien / gardien c’est different / gardien c’est different de jardin <lo escribe>

ok 1 / et quels seraient les inconvénients 1

Evento 3: A menos que les guste el ruido y lo obscuro

09:51/ 10:53

1 P quels sont les avantages 1

2 CEC bienimmeuble 1

3 P bien immeuble 1 <dudando> bon immeuble 1
4 CEC eh:si

5 P ok c’est un bon immeuble:

6 CEC  c’estunbonimmeuble / c’est XXX

7 P c’est quoi 1

8 CEC c’estancien

9 P ancien ok / vous étes d’accord 1

10 A oui

11 P est-ce que vous trouvez d’autres avantages 1

12 ART  c’est calme et clair

13 P oui c’est calme et clair / bueno a menos que les guste el ruido y lo obscuro

14 A <risas>

15 P serian inconvenientes mas bien / et vue dégagée / vous comprenez vue
dégagee

16 A <en silencio>



17 P vista despejada / que pueden ver todo desde alli
18 A ah:

Evento 4: Los franceses dicen eso todos los dias

13:26/ 15:13

1 P alors le D/ qui fait le D 1 / tu tu fais le D <sefiala a uno de los alumnos> oui
Pedro tu

2 PED ahlelogement c’est cing cents euros / et tip de logement appartemon

3 P appartement

4 PED  appartement/ pieces / deux / superfis

5 P superficie

6 PED superficie trente-deux métres carres / et avantages c’est tres proche de ROR

7 P c’est tres proche de quoi 1

8 PED deROR

9 P ay ya se les olvidé como se deletrea <mientras escribe en el pizarrén> er e er
RER

10 PED RAR

11 P non / on ne dit pas RAR/ER E ER / le RER

12 A <risas>

13 P los franceses dicen eso todos los dias / los parisinos / <imita con gesticulacion

exagerada> je veux prendre le RER le RER le RER le RER

<risas> asi pasa mejor el metro

no no como el metro / como el suburbano o el metro de la linea A B/ y el tren
ligero seria el tramway / le tramway <escribe en el pizarron> +++ por qué
hablamos del RER 1 je ne sais pas

16 PED  c’estprochain/le RER

17 P ah: oui oui ¢a c’est un avantage

[EEN
IS
o>

Evento 5: jChaca chachan!

17:05/ 17:39

1 P alors comment on prononce ¢a 1 <escribe appartement en el pizarrén>
2 A appartemont

3 P appartement / et ¢a <escribe logement>

4 A logement

5 P

logement / alors se dan cuenta de que terminan igual / appartement logement
oui: / ok alors <sonrie y alza los brazos> de quel est-ce que vous avez choisi 1
CHACA: CHACHAN:

<risas> el A /el C (sin ponerse de acuerdo)

alors vous avez choisi le A 1

<solo algunos alumnos> oui

ok / et vous 1

© 0~
T>T>



Evento 6: Dans la chambre de Xochitl

28:39/ 31:10
1 P

2 A

3 P

4 IVO
5 P

6 A

7 P

8 ERI
9 P

10 ERI
11 P

12 ART
13 P

14 ART
15 P

16 A

17 P

18 ART
19 P

vous avez d’autres justifications 1 vous voulez dire autre chose 1

<alzan la mano dos alumnos>

alors Ivonne et apreés Erick

le appartement de Maria il y a un salon et en fais / en face de la salle est la
cuisine

ok vous étes d’accord 1

oui:

Erick

eh: parce que en el appartement de Maria il y a un couloir

voila / parce que dans I’appartement de Maria il y a un couloir / et dans
I’appartement de Xdchitl 1

il N’y a pas

il N’y a pas de couloir / oui c’est ¢ca / vous avez une autre justification ou ¢a va
1

<alza la mano> parce que il y a une / un: ordinateur

un ordinateur / c’est masculin

et un ordinateur / parce que il y a un ordina:nateur dans Xéchitl’s chambre

no no no / dans la chambre de Xd&chitl / dans la <acento inglés> Xochitl’s
chambre NO

<risas>

répétez dans la chambre de Xochitl

dans la chambre de Xochitl il n’y a pas un ordinateur

ou 1 ou il n’y a pas d’ordinateur 1

Evento 7: Vean con un vecino

33:54/ 34:36
1 P

2 ERI

3 P

4 A

5 P

6 A

7 VO

8 P

(después de que puso una grabacion) ok alors s’il vous plait tournez votre
page / vous avez un tableau oui 1 ok <empieza a contar a los alumnos> un
deux trois quatre cing six sept / nous avons sept catégories ok 1

<pone cara de tristeza pues no tiene hoja con la que trabajar>

lo siento por los que no tienen hoja para trabajar / vean con un vecino ok 1
<risas y murmullos>

la premiére catégorie c’est une question pour connaitre la condition de
I”’habitation de mon compagnon / ok 1 vous comprenez 1 que dice 1

no: eh: para conocer

para conocer la habitacion de un compafiero

si para conocer las condiciones / la manera como vive su compariero / oui 1

Evento 8: No darle el avion y dejarlo alli hablando solo

34:55/ 35:46

1

2

P

ROC

(lee las preguntas que vienen en una hoja para revisar si los alumnos las
entienden) caractériser un endroit 1
caracteristica 1
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caracteristica no / CARACTERIZAR / caracterizar un lugar / oui 1 exprimer si
je vis seule ou accompagnée 1

explicar si vives solo o acompariado

bien / <hablando rapidamente> réagir et montrer de I’intérét pour ce que mon
camarade dit

<risas>

no 1 <sonrie>

va muy rapido

mostrar interés por lo que dice mi compafiero no 1 y no darle el avion <mueve
la mano hacia arriba> y dejarlo alli hablando solo

<risas>

qué decian Xa&chitl y Maria para mostrar el interés (se refiere a la grabacion)
<exagerando el tono> OH:: VOILA:: OU LALA <risas>

<sonrie> ah si / pero habia mas cosas / réagir es reaccionar y montrer mostrar
el interés

Evento 9: Mots béquilles

35:47/ 36:20

P Ooo~NOoO ol WN -

P
MAR
P
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et finalement / mots béquilles 1
palabras:

MULETILLAS

a que se refiere con muletillas 1
EH::

aja / exacto / como nuestro ESTE::

si <murmullos>

<exagerando el tono> O SEA: / AHORA SI QUE:: ESTE::
<risas>

alors en frances también existe eso / ok 1

Evento 10: Travaillez par deux pero no para que echen el chisme

36:21/ 36:43
1 P
2 A
3 P
4 A
5 P
6 A
7 P

je vais vous donner ¢a <muestra una hoja> no tenemos mucho tiempo ok 1
alors / ok 1 on va voir ¢a cing minutes

ok

je vais vous donner les phrases ok 1 estas frases las tienen que acomodar aqui
ok 1 <les ensefia la hoja a los alumnos> ok travaillez par deux pour cette
activité / pero no para que echen el chisme ok 1

<risas>

no para echar el chisme / para que sea mas RAPIDO

<siguen riendo>

ok 1 voila si les sirve de algo rapido solo anotan el nimero ok 1 y entonces asi
avanzamos mas rapido / d’accord <se pone a repartir las hojas>



Evento 11: Les enfants ou les jeunes?

45:47 | 46:43

1 P alors les enfants vous avez terminé 1

2 A oui

3 P ah: LES JEUNES / la camara va a registrar <se acerca a la camara la sefiala y
se queda mirando fijamente> +++ mi paternalismo / mi MATERNALISMO

4 A <murmullos>

5 P porqgue les digo les enfants / les digo nifios

6 A ay:: <con sentimiento>

7 P en vez de decirles les jeunes

8 A <risas>

9 IVO  ah:si:

10 P siempre les digo ¢a va les enfants 1 Y NO: <mueve la cabeza> vous étes les
jeunes

11 A NO::

12 P es que no sé +++ ok tres bien les jeunes

13 A NO:: <risas>

14 P <sonrie> ok nous allons réviser d’accord 1

15 A oui

Evento 12: Lo que dirian los de Marsella

50:22/ 51:25

1 P ensuite / ok Erick 1

2 ERI a gauche de I’entrée il y a le salon et a droit il y a la cuisine
3 P bien / ensuite Marco

4  MAR adroileilyaun coloaer

5 P COULOIR

6 MAR couloir /et agauche se trouve la salle de bée:

7 P SALLE DE BAIN

8 MAR lasalle de bein

9 P bien / salle de bain / SALLE DE BAIN / BAIN

10 MAR baien

11 P non BAIN / bueno los del sur / los de Marsella si dirian le [be:]
12 A <risas>

13 ART entonces eres de Marsella

14 A <continuan las risas>
15 P bueno asi como lo dijiste / tampoco
16 A <siguen las risas>
17 P al principio dijiste bein 0 no sé qué
18 A <risas>
19 P bueno la salle de bain ou la salle de [be:]
20 MAR bée BEE
P

BAIN BAIN nasal BAIN: / alld hay gente que si habla asi / la [ai] la hacen
como [e] / ok trés bien



Evento 13: Ya te regafiaron por mi

51:28/ 51:50
1 P

2 A

3 ANT
4 P

5 ANT
6 P

7 ART
8 P

9  ANT
10 ART
11 A
12 P

13 ANT
14 A
15 PED
16 A
17 P

ensuite quel numéro 1

onze

<alza la mano>

oui Antonio

elle est a co6té de ma chambra
elle est a c6té de ma chambre
CHAMBRE

ma chambre CHAM:BRE::
chembre

CHAMBRE

<risas>

bueno ya te regafiaron por mi
<con cierta tristeza> si ya vi
<risas y murmullos>

<hace como si diera un latigazo>
<risas>

<sonrie> ok on fait la onze

Evento 14: Avec un petit plus d’enthousiasme!

54:08 / 55:57
1 P

2 ROC
3 P

4 ERI
5 P

6 ERI
7 A

8 P

9 A
10 ERI
11 A
12 P

13 A
14 ERI
15 A
16 P

17  ERI
18 A
19 P

20 ART
21 IVO
22 A
23 ART
24 P

ok / réagir et montrer I’intérét pour ce que mon camarade m’a dit / Rocio
ah: trés bien

ok quelle autre 1

<alza la mano>

oui

<con un tono bajo y desganado > ah ¢a c’est bien

<risas>

<sonrie> avec un petit PLUS D’ENTHOUSIASME

<risas>

<aln desganado> ah: ¢a c’est bien 1

<risas>

con emocion <mueve la mano con entusiasmo>

<risas>

es que es LUNES <con un tono extrafio> ah ¢a c’est bien

<se siguen riendo>

ay es que empiezas bien pero le bajas / intenta asi <dibuja una flecha
ascendente en el pizarréon>

<con una entonacion rara> ah c¢a c’est bien

<se rien con més fuerza>

a ver que te diga Arturo como seria

yo si sé

pero ya se nos pego (se refiere a la entonacion de su compariero)

<risas y murmullos>

ah: ¢a c’est bien <con mejor entonacion, pero un poco extrafia>

<sonrie> ah bueno ya / cada quien tiene su estilo / <a Erick> asi como lo
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41
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dijiste esta bien / quelle autre 1

Six

ok

d’accord

ok quelle autre 1 apres

oui

<se rie y se cohibe un poco para participar con todos los demas>
<toca en el hombro a Erick y lo alienta> no no no:

<risas>

<le da unas palmadas a Erick>

<risas y cuchicheos>

no: / no quiero traumatizarte

<risas>

<viendo para abajo mientras sonrie> ah bueno

bien sar / creo que mejor ya no digo nada

<risas>

no es cierto Erick lo siento / ok alors / en cual estabamos 1
Six

Evento 15: No vayan siguiendo el dialogo y cambiando los nombres
1:00:10/ 1:03:51

1
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(leyendo uno de los ejercicios de la hoja que habia entregado) avec ton
camarade faites a I’oral un dialogue semblable a ce lui de Xdchitl et de Maria
ok 1 alors vous faites a I’oral / no se van a poner a recitar / un dialogue
semblable al de Maria y de Xdchitl oui 1 vous comprenez 1

oui

qué tienen que hacer 1

un dialogo

un dialogo

como el de Xdchitl y el de Maria

una conversacion parecida / PARECIDA a la que tuvieron Xaéchitl y Maria /
oui / a I’oral / van improvisando ok 17 pueden tener sus palabras a la mano /
sus hojas a la mano oui 1 si quieren pueden usar su mapita / si no pues no / su
plano ok 1

oui

oui <se levanta de su escritorio y va pasando a cada lugar para que los
alumnos comiencen con la actividad> alors commencez s’il vous plait ok 1
<empiezan a conversar en grupos de dos personas> +++

(despueés de escuchar algunos didlogos) chicos traten de improvisar no este /
no vayan siguiendo el didlogo y cambiando los nombres <mueve la cabeza>
<risas>

a ver / qué queremos saber 1 saludamos al otro primero no 1 y después qué
queremos saber

como te llamas

<voltea los 0jos y da entender que eso es obvio> ok como te llamas como
estas

<risas>

después de como esta 1



18
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25
26
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A
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P

A

como le haido 1

<se rie y después baja los hombros y la cabeza> si todo eso / trés bien / ya
después de todo el saludo y los cinco besos y etcétera

<risas>

donde vive 1

si / donde vive / si vive solo o acompafiado no 1 entonces para eso no van a
llegar <cambia el tono y finge una actitud agresiva> VIVES SOLO O
ACOMPANADO 1

<risas y murmullos>

qué le pueden hacer 1 le pueden hacer varias preguntas no 1 tu habites avec
tes parents / tu habites seule / tu habites en colocation / pero alli le pueden
meter el <cambia el tono y actda> ah por cierto con quién vives 1

<risas>

qué casual

exacto muy casual / bueno y después hacen otras preguntas ok 1

Evento 16: La zanahoria con hoyitos
1:14:23/ 1:15:20

1
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P

(los alumnos estan dialogando en equipos, mientras tanto la profesora come un
bocadillo, luego se acerca a un alumno que estudia biologia y le pregunta
algo) Bernardo por qué mi zanahoria tiene estos hoyitos 1 <le muestra una
zanahoria>

<risas>

ah:

se echaron a perder

no sé

tiene hoyos 1

si <se acerca a la alumna para mostrarle> ya no me las voy a comer <con
desanimo>

<murmullos y risas>

<sefiala a Cecilia> preguntele a ella / es quimica

ay tu también eres quimico

y €s0 que Yo estoy estudiando biologia

<deja un tupper con zanahorias sobre el escritorio> les enfants c’est fini / alors
merci beaucoup ok 1 <se despide moviendo la mano> a demain / au revoir

Transcripcion: 5

Clase de la Profesora 2: 5
Fecha: 07/10/2014

NUmero de alumnos: 5 9y 9 &
Incidencias: 14

Evento 1: No lo podian creer

07:21/ 09:01

1

Gr

lisez les questions / écoutez le document deux fois et répondez / bonjour je
m’appelle Maria Estévez / je suis professeur



N
o

ok trés bien / elle dit la profession / ¢a répond a la question deux <va
pausando en cada intervencion la grabacion>

je téléphone pour la classe de portugais

VOus voyez

<asienten>

réponds a la question une

je suis libre le mercredi aprés-midi

oui 1

oui

mercredi apres-midi

mon numéro du téléphone est le 06 85 47 12 26 je répete 06 85 47 12 26 a
biento6t

c’est bon 1

oui

ok alors la deuxiéme partie a été trés facile / ce n’est pas 1 no lo podian creer
(se refiere a lo facil que fue) <reparte hojas>

<risas>

alors la deuxiéme partie alors rappelez vous juste / alors il y a une différence
entre nom et prénom / ce n’est pas 1y apréndanlo desde ahora porque tengo
alumnos de segundo nivel que siguen confundidos con nom et prénom ah
alors c’est quoi le nom 1

apellido

apellido / et le préenom 1

nombre

nombre voila date de naissance /nationalité / adresse / pays / numéro de
téléphone
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Evento 2: Los diccionarios de regalo
09:50/ 11:24

1 P alors para que era el el formulaire / ¢’est un formulaire pour gagner quoi 1

2 A ah un dictionnaire

3 P un dictionnaire / on va on va le faire realité / alors j’ai deux / deux vieux
dictionnaires ¢a c’est vrai ok / tengo dos diccionarios viejitos que nunca uso /
y sé que hay mejores pero nunca los uso y estan en mi librero asi que pienso
que son mas utiles con ustedes que conmigo / alors pero admito que son
viejitos y que hay mejores ok 1 / no vayan a decir ay la profesora nos da
cualquier cosa

4 A <risas>

5 P se los estoy advirtiendo eh <moviendo su dedo> va a haber palabras que no
encuentren / 0 va a ser como el diccionario de de este / como son los
diccionarios de espafiol chafas

6 ROC los que XXX

7 A <risas>

8 P dicen / no sé / caminar / camino / accion y efecto de caminar

9 A <risas>

10 P sino 1 asi dicen

11 A si

12 P alors eh voila alors ¢a c’est le formulaire pour gagner un dictionnaire alors



comment on va hacer para gagner este dictionnaire

13 A <risas y murmullos>

14 P es un es un tirage au sort voila c’est un tirage au sort / alors mettez sur un
petit papier votre prénom allez allez

Evento 3: Las consecuencias de traerme arequipe

12:56/ 14:26

1 P alors toute le monde a mis / son son prénom ici / oui 1 <agita una bolsa con
los papelitos>/ alors je pense: / Joseal il va/ il va nous aider non 1

2 JOS <risa>

3  ANA el mio (dando a entender que se saque su papelito)

4 A <risas>

5 P alors c’est Joseal qui va nous aider <se acerca> alors que quede grabado <se

dirige a la cAmara>

6 JOS <se levanta a tomar un papel> <risa> soy el interventor

7 A que lo muestre a la cdmara el papel <risas y murmullos>

8 JOS Manuel

9 A ah:: <risas>

10 P alors tu vas le montrer a la caméra le nom

11 JOS <muestra el papel a la cAmara>

12 A <risas>

13 P bon voila / Manuel ¢c’est un un dictionnaire francais-espagnol et eh: espagnol-

francais <mostrando los diccionarios> voila / non les deux les deux sont
14  MAN merci

15 A <aplauden y cuchichean>

16 P <se dirige al escritorio y toma algo para comerlo> ya ves Manuel las
consecuencias por traerme arequipe

17 A <risas>

18 ROC ay sies cierto fue muy obvio eso <risa>

19 A <risas>

20 P fue Joseal

21 MAR yfrente ala cdmara eh
22 ART exactamente

23 A <risas>

24 P trés bien mes enfants

Evento 4: Si ustedes hacen algo muy bien pero no se los piden, esta mal
14:31/ 15:06

1 P alors tournez la page et vous avez votre examen oral non 1 / alors voila vous
avez votre nom vous avez ce que j’ai corrigé non 1 / primeramente lo que dice
respectez la consigne ay perdon por estar comiendo <deja su comida en el

escritorio>
2 A <risas>
3 P respectez la consigne lo que me importa ahi es que respeten lo que se les pide

ok 1 eso es muy importante si les piden que hagan una cosa y ustedes hacen
otra'y la hacen muy bien SE CANCELA ok 1



<risas>
entonces es importante que que lean bien las instrucciones

Evento 5: Si pronuncian lo mas cercano a lo normal

15:34/ 16:06

1 P

N

A
)

morphosyntaxe es lo que / la gramatica / lo conocen como gramatica / lexique
pues todo el vocabulario que era necesario para trabajar esto en especifico y
phonétique et prononciation oui si pronuncian lo mas acercado a lo real
<risas>

y ademas se se / se aceptan ciertos errores que son normales / naturales ok 1
c’est bon alors vous avez des questions 1

Evento 6: Se traen su fiesta

34:40/ 35:26
1 P

2 A

3 P

4 ART

5 P

alors vous avez XXX aux personnes

<se escuchan risas de un grupo de alumnos>

alors vous avez XXX ou personne handicapé vous comprenez qué es
handicapé 1 oui <camina hacia el grupo de alumnos y se dirige a ellos> alors
se traen su fiesta buenota muchachos qu’est -ce qui se passe Arturo 1

<risa> no pues es que aqui me pusieron este / un bello dibujo

ok / alors calmez vous ok tres bien / alors deux s’il vous plait observez le
symbole en bas de la page ya los observamos oui dis dis quelle est la
difference entre un hétel et une auberge-de-jeunesse

Evento 7: Es como membresia del COTSCO

46:20/ 47:34

)
A
ART
)

A OwWNPE

5 A
6 P
7  ART
8 P
9 ART
10 P

question six

I’employee

ah de / es es como identificacion o algo asi

aja es como esto <busca algo en su bolsa> mmm <saca su cartera y busca
algo> como esto <ensefiandole una membresia del Cotsco a los alumnos>
vous connaissez ¢a 1

<risas> membresia::

oui su carta de miembro / alors tenemos hostales los hostales le pertenecen a a
él porque hay muchos hostales no 1 pero no no todos pertenecen a: a la
federacion <escribe en el pizarron> / los que pertenecen a la federacion
necesitas ser miembro / si no eres miembro no no puedes participar

ellos lo deciden o:

pues si digo

no es que pues tal vez alla si es comdn pero no sé como esta

no todos o sea pero yo seé que los que pertenecen a la FUAJ necesitan su carta
de miembro / pero no es cara ok T trés bien alors écoutez le dialogue et
vérifiez que c’est correct ok 1



Evento 8: Si no quiere ya se frego

49:40/ 50:23

1 P alors ce mail eh qui écrit le mail 1

2 A Lucy

3 P Lucy / elle ecrit a qui 1

4 A Norah

5 P ok a Norah

6 A <risas>

7 P quién sera Norah 1t

8 A une amie

9 P son amie /'y para qué le escribe

10 A para:: decirle

11 P voila / pour lui donner les informations de la réservation pues si quiere o si no
quiere ya se fregd porque ya la mandd (se refiere a que ya se hizo la
reservacion)

12 A <risas>

13 P voila c’est fait alors voila Lucy écrit a Norah pour lui donner les informations

oui et touts touts les détails de de la réservation ok 1

Evento 9: jAy, qué sentidos!
50:50/ 51:20

si vous voulez je vous répétes le dialogue eh oui 1

oui

et vous corrigez / les voy a poner el: el lento ok 1

<risas y murmullos>

no bueno es que tienen que ir cachando cosas

<risas>

ay de plano / ay qué sentidos

<risas>

(empieza la musica de la grabadora y el audio) activité deux et quatre...
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Evento 10: Puedes empezar a usar muletillas en frances
53:06 / 54:01

1 P <borrando el pizarron> tres bien / alors quel serait la correction alors vamos
leyendo el e-mail no 1 alors comienza Arturo que fue el que nos dijo la
primera ok alors tu commences

2  ART  este: Norah la:: réservation

3 P alors este comment on dit este

4 A eh::

5 P eh:: (con acento marcado en francés)

6 A <risas>

7 P y Arturo asi de eh: <sonriendo>

8 A <risas>

9 P si / si puedes puedes empezar a usar muletillas en francés
10 ART ayno/esoesmalo

11 P pero lo dijiste en espariol / dijiste este:



12 ART ah:

13 P alorseh::
14 A <risas>
15 P bueno lo siento siento distraerte / ya olvidalo

16 ART eh Norah la réser réservation a la a I’auberge cémo se dice 1
17 P a I’auberge

Evento 11: Las sabanas de los hostales

58:06 / 58:45

1 P alors llegas a la caisse ya pagas y todo y ya te dan tus sabanas / tu llegas a tu
cuarto y haces tu cama / y cuando te vas quitas tus sabanas y las pones en un
bote

MAR yno te las llevas

A <risas>

P quoi 1

MAR te las llevas 1

non no son tuyas /

A <risas>

P y ya que llegas otra vez hay sabanas limpias y asi

ROC guécala

0 A <risas>

1 P no por qué son sabanas limpias hasta es mejor es mejor que hoteles de dos
estrellas que llegas y no sabes si te cambiaron las sabanas

P PRPO0O~NOOOTE,WN
o

Evento 12: Esos cuarenta centavos son como diez pesos

58:46/ 59:37

1 ART bueno entonces esos son veinte euros cuarenta / o sea asi se dice

2 P vingt euros quarante

3  ART no se dice otra cosa 1

4 P como te gustaria decirle 1

5 ART ano/nopusesque

6 A centavos

7  ART ajaesque pus aqui se dice con veinte centavos no 1

8 P dos pesos con veinte centavos / y cuanto cuestat uno ochenta / no dicen un

peso con ochenta no 1 alors vingt euros avec quarante centimes
9 ART gracias

10 P oui 1 que esos quarante centimes son como diez pesos

11 A <risas>

12 P tomando en cuenta gue un euro son casi veinte pesos

13 MAN aver economista

14 A <risas>

15 P ya bajé entonces como siete ocho como siete seis pesos / trés bien alors oui

alors vous pouvez continuer s’il vous plait



Evento 13: Todo eso complicado se pronuncia [eske]
1:01:30/ 1:02:23

1

2

o b

P

A
)

A
)

oui la verdad no no ninguna es mas formal que otra pero cual quée ven de
diferente asi en la forma

el est-ce que

el est-ce que <borra el pizarron para escribir> alors vous avez est-ce que / est /
ce / que / alors todo eso complicado se pronuncia [eske] / ok 1 est-ce que vous
avez la <escribe en el pizarron> oui alors simplemente lo pueden poner o
quitarlo / PUNTO

<risas>

si alors on continue

Evento 14: Au revoir a la caméra!
1:19:40/ 1:20:23

1

O©oo~NoorhkhwN

P

alors todas estas est-ce que son opcionales est-ce que / y entonces la pregunta
podria quedar desde aqui vous travaillez a I’auberge / votre ami a XXX / vous
téléphonez / vous savez / y es lo mismo oui / trés bien / alors allez / au revoir
ah y au revoir a Joseal <despidiendose con la mano>

au revoir

et a la caméra <despidiéndose viendo a la camara>

<se rien y se despiden de la camara>

si porque ya Joseal ya no nos va a grabar

ah:: |

<risas>

tanto que nos gustaba

<risas>
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Resultados

Clases del profesor



Clase del Profesor
5 clases: 88 incidencias

Tipo de comunicacion Total
Organizacional 45
Didactica 32
Conversacional 11
Clase 1: 23 incidencias
Tipo de comunicacion Total
Organizacional 12
Didactica 9
Conversacional 2
Clase 2: 14 incidencias
Tipo de comunicacion Total
Organizacional 2
Didactica 9
Conversacional 3
Clase 3: 19 incidencias
Tipo de comunicacion Total
Organizacional 13
Didactica 4
Conversacional 2
Clase 4: 14 incidencias
Tipo de comunicacion Total
Organizacional 8
Didactica 5
Conversacional 1
Clase 5: 18 incidencias
Tipo de comunicacion Total
Organizacional 10
Didactica 5
Conversacional 3




Clase del Profesor 1: 1

Incidencias: 23

# NOMBRE TIPO DE COMUNICACION
1 Me voy a caer Conversacional|
2 Preguntas para un juego en clase Organizacional
3 ¢A qué te suena I’origine? Didactica

4 Soy la estrella de la pelicula Organizacional
5 No se peleen para pasar al pizarrén Organizacional
6 Je viens de la féte Didéctica

7 El francés es bastante facil Didactica

8 Bonsoir! Organizacional
9 Elle est partie Organizacional
10 No te preocupes de los demas Organizacional
11 La tour de France Didéctica

12 | Pequefa interrupcion Conversacional
13 ¢ Médico en Matematicas? Didactica

14 | Habla maés fuerte Organizacional
15 | Genres musicaux Didéctica

16 La féte de la musique Didactica

17 | Yo también quiero ir a Paris Didactica

18 | 21 Juin Didactica

19 No entendieron como funciona Organizacional
20 | ¢Qué hora es? Organizacional
21 | RazOn que no vamos a abordar hoy Organizacional
22 | ;Yatevas? Organizacional
23 | El proyector Organizacional




Clase del Profesor 1: 1
Incidencias: 23

T.C. # ELEMENTOS MECANISMOS OTRAS
PARALINGUISTICOS | PARA EL HUMOR CUESTIONES
2 Enfasis prosodico Exageracion Romper el
Comparacién forzada | principio de
relevancia
4 Sefialar Descontextualizacion | Disciplina
Proxémica Incongruencia Comparar con otra
Contacto Supremacia situacion
Mover las manos Comparacion forzada | A veces los
alumnos no rien
5 Sefialar Evidencia -
Duracion silabica
8 Cambio de expresion Evidencia Regafiar al alumno
repentina Contrasentido por llegar tarde
Molestia
Sonrisa
9 Manipular objetos Evidencia Resaltar lo que no
debe hacer el
alumno
10 | Mover lamano y sefialar | Comparacion forzada | Regafiar al alumno
Descontextualizacion | Humor de los
Burla alumnos
O Intervencion de los
alumnos en el
humor
Comparar con otra
situacion
14 | Enfasis prosodico Evidencia Administrar la
participacion
19 | Escribir en el pizarrén Pregunta retdrica Evaluar los
Asentir Contradiccion conocimientos de
Sonreir los alumnos
Sefialar a los alumnos
20 | Gestos Pregunta retdrica Preguntar sobre el
tiempo de la clase
21 | Sefalar Repuesta aparente -
Descortesia
22 |- Pregunta retdrica Forma de
Evidencia reprender o llamar
la atencion de los
alumnos
23 | Poner el proyector Dificultad Humor no
intencional
3 Kinésica Asimilacion fonética | Humor de los




Escribir Desvalorizacion alumnos
Risa Descortesia Retomar
Mover la mano para intervencion
negar Reganiar al alumno
6 Bailar - Retomar una
intervencion
Salir de los limites
de la clase
Retornar al orden
7 Sonreir Exageracion Impresiones sobre
la L2 francés
11 | Moviendo las manos Improbabilidad de Informacion
situacion incompleta
13 | Poner lamano en la Atribucidn forzada Resaltar fallo del
oreja para escuchar Evidencia alumno
mejor Un solo alumno se
rie
15 | Baile - Reforzar los
conocimientos
Asociacion de los
alumnos
Salir de los limites
de la clase
16 | Golpear el libro Estereotipo Exagerar la
Chasquear los dedos Posible comparacion | situacion
Imitacion Imitar a los
Ridiculo alumnos
Risa del profesor
Actuacion
17 |- Inclusion del Salir de su
participante contexto o
situacion
18 | Mover las manos Exageracion Actuacion
Actuacion Pregunta obvia Imitar a los
oriundos
1 Proxémica Pregunta retdrica Romper el hielo
Kinésica Ironia
12 |- Evidencia Fingir que sucede

Contradiccion
Evidencia incierta
Burla

otra cosa

Defensa de los
alumnos

Retornar al orden
Silencio o
continuar sin decir
nada

Situacion




| extraclase

Clase del Profesor 1: 2

Incidencias: 14

# NOMBRE TIPO DE COMUNICACION
1 Todo mojado Conversacional|
2 Te vamos a regalar un celular Conversacional
3 Combien, cumbia no Didactica

4 Atenas, a penas Didactica

5 Entre la lluvia y la marcha Conversacional
6 La avenida mas famosa Didactica

7 Une question une minute Organizacional
8 La avenida mas famosa del mundo mundial | Did&ctica

9 L horloge Didactica

10 Rombo como Rambo Didactica

11 Le Mont Saint-Michel Didactica

12 El estacionamiento del Mont Saint-Michel Didactica

13 Le jeu des sept familles Organizacional
14 | Articulos en todos lados Didactica




Clase del Profesor 1: 2
Incidencias: 14

T.C. # ELEMENTOS MECANISMOS OTRAS
PARALINGUISTICOS | PARAEL HUMOR | CUESTIONES
7 Enfasis prosodico Evidencia Tiempo para
realizar alguna
actividad
Humor de los
O alumnos
13 Mostrar el libro o las Evidencia de su Disculparse por el
tarjetas dificultad material a utilizar
3 Acercarse a los alumnos | Asimilacion fonética | Corregir frente a
Sefialar su cuaderno Falsa evidencia todos para que
pongan mas
atencion
4 Escribir en el pizarron Confusion Corregir frente a
Dificultad todos para que
pongan mas
atencion
Preguntas
disparadoras de los
alumnos
6 Negar con la cabeza Negacion de la Pregunta de los
concepcion previa alumnos
Reiteracion Retomar
Superioridad intervencion
Desvalorizacion Discusion
Comparacion
8 - Supremacia Integrarse a la
Desvalorizacion conversacion
D Discusion
Cuestion de
perspectiva
9 Sefialar un objeto Absurdo Establecer
Representar un tamafio | Comparacion diferencias
Actuacion
10 | Sedialar Comparacién forzada | Jugar con los
Asimilacion fonética | sonidos
por sustitucion
Ironia
11 | Escribir en el pizarron Sorpresa Aneécdota o
Incongruencia pequefia historia —
Comparacién forzada | descripcion
Absurdo Humor de los
alumnos
12 | Enfasis prosédico Sorpresa Actuacion,




Recrear situacion
Actuar

anécdota o historia

14 |- Comparacion entre Impresiones sobre
lenguas el francés
Exageracion Que los alumnos
traten de acordarse
de...
1 - Evidencia Hablar del clima
Ridiculo Exculpar a los
Disminucion alumnos por llegar
tarde
Relajar el ambiente
de la clase
2 Fijar la mirada Evidencia -
Supremacia
5 Actuacion Imitacion Ligera desviacion

de la clase
Imitar a otros




Clase del Profesor 1: 3

Incidencias: 19

# NOMBRE TIPO DE COMUNICACION
1 Coucher et se coucher Didactica

2 El tamafio del cartel Organizacional
3 ¢ Y tl quién eres? Organizacional
4 Oui... eh non Organizacional
5 Somos como veinte pero solo escucho a uno | Organizacional
6 Otra vez el verbo se coucher Didactica

7 La evaluacion Organizacional
8 El karaoke o el cambio de salon Organizacional
9 Tienen todo el tiempo de la clase para Organizacional

analizarlo

10 | El dibujo de Montmartre Organizacional
11 Le pouce gigante Didactica

12 | Toda la historia de le Trocadéro Didactica

13 | Pero no desperdicien mi tiempo precioso Organizacional
14 | Alta produccion como en Hollywood Organizacional
15 | Todos escogimos, digo, escogieron Organizacional
16 ¢Estudiando o en Facebook? Conversacional
17 No es para tanto Organizacional
18 No crean que me olvido Organizacional
19 | Un poco de musica Didactica




Clase del Profesor 1: 3
Incidencias: 19

T.C. # ELEMENTOS MECANISMOS OTRAS
PARALINGUISTICOS PARA EL CUESTIONES
HUMOR
2 Tocarse la barbilla como | Sorpresa Humor de los
dudando Recrear la situacion | alumnos
Imitacion Anécdota real
Exageracion
3 Enfasis prosodico Repeticion -
Exclusion del
participante
4 Ver fijamente Contradiccion Maneras de
administrar los
turnos en el pizarron
5 Caminar hacia el Imitacion Participacion de
pizarron pocos
Llevarse la mano a la
oreja
Imitacion
7 - Sarcasmo Hablar sobre la
evaluacion
Humor por los
alumnos
Responder a las
O preguntas de los
alumnos
8 Con expresion de Imitacion Humor por los
sorpresa Sorpresa alumnos
Enfasis prosodico Pregunta retdrica Profesor “burlado”
Detenerse de sus Exclusion del Orden en el salon
actividades participante (No hacer més
Ponerse serio Burla preguntas)
Fingir sorpresa Inclusion del Regresar al orden
Dirigirse solo a un participante
alumno
9 Expresar duda Exageracion Administracion del
tiempo
10 Dibujar Ridiculo Profesor es burlado
Entonacion Absurdo Humor no
Mover el dedo intencionado (dibujo
Sefialar un dibujo “mal hecho”)
Esperar Adivinanzas
Humor de los
alumnos
13 Dar un aplauso Atribucion forzada | Administracion del




Acercarse a otra persona

Superioridad

tiempo

14 | Enfasis prosodico Reiteracion Revisar (aprobar el
Comparacion trabajo de los
forzada alumnos)
Exageracion

15 | Sefalar un elemento Inclusion del -

Mostrar una hoja participante
Enfasis prosodico Negacion de la
concepcion previa

17 | Sefias Exageracion Humor de los
Evidencia de la alumnos
exageracion Continuacién del

profesor

18 |- Olvido Organizar equipos
Exclusion del
participante

1 Remarcar Descontexto de Insinuacion del

Sonreir registro significado
Comparacion Salir de los limites
Polisemia de la clase
6 Enfasis prosodico Elipsis Salir de limites
Sonreir Polisemia Tabu
Descontexto de Humor de los
registro alumnos

11 Mostrar el pulgar Ironia Humor de los
Paradoja alumnos
Reiteracion Cultura
Comparacion Impresiones sobre la
Polisemia cultura ajena

Referir otro ejemplo

12 | Pedir que otro espere Exageracion Participacion

Enfasis prosodico Buena participacion
16 Mirada fija Sorpresa Humor de los
Alargamiento silabico alumnos
Anécdota

19 |- Sorpresa Bailar y cantar

Reiteracion Situacion extra clase

Improbabilidad de

situacion




Clase del Profesor 1: 4

Incidencias: 14

# NOMBRE TIPO DE COMUNICACION
1 ¢ Esta bonito, no? Didactica|
2 Yo queria escucharlos a todos Organizacional
3 Haces una pregunta y luego te distraes Organizacional
4 No tengas miedo Organizacional
5 Professeurs comme moi! Didéctica
6 Yo no hablo inglés, hablo nahuatl Conversacional
7 Mon réve c’est aller au carnaval Didéctica
8 C’est un petit examen Organizacional
9 El tianguis esta horrible Organizacional
10 | Ma passion c’est le cyclisme Didactica
11 | Mi esposa a mi me dice : «te adoro» Didactica
12 | Le festival de Cannes pour les étudiants Organizacional
13 | ¢Queé ondiux? Organizacional
14 | Este afio, antes de diciembre, antes de la Organizacional
proxima semana
Clase del Profesor 1: 4
Incidencias: 14
T.C. # ELEMENTOS MECANISMOS OTRAS
PARALINGUISTICOS | PARA EL HUMOR CUESTIONES
2 Enfasis prosodico Imitacion Verificar si se
Repeticion termind alguna
actividad
Participacion de los
O alumnos
3 Enfasis prosodico Evidencia Organizar un blog
Mirada fija Descortesia del Llamar la atencion
Aparentar seriedad alumno a los alumnos




Aplaudir Escarnio Distraccion del
Reirse y tocar el hombro | Burla alumno
del alumno Falta de atencion
Humor de los
alumnos
Regresar al orden
4 Llevarse la mano a la Evidencia Administrar la
oreja participacion de los
Enfasis prosodico alumnos
Mover las manos Hablar mas fuerte
8 Estirar y encoger los Disminucion Planificar el
brazos examen
Dar a entender que algo Humor de los
es pequefio alumnos
Enfasis prosodico Preguntas de los
alumnos
9 Abrir mucho los ojosy | Comparacion forzada | Poner orden en
parpadear Superioridad clase
Enfasis prosodico Burla Referencia a otra
lengua en clase
Humor e los
alumnos
Regresar al tema
12 | Enfasis prosddico Descortesia Preparar un evento
Sefialarse a él mismo Exclusion del Videos
Ponerse serio participante Humor de los
Mover la cabeza 'y alumnos
sonreir Otras reglas
13 | Proxémica — acercarse a | Descontexto de Solicitar que los
los alumnos registro alumnos presten
Adicion atencion
Cambio de registro
14 | Enfasis prosddico Exclusion del Los alumnos siguen
Mirada fija participante el humor del
Tocarse la barbilla para | Evidencia profesor
pensar Repeticion Determinar la fecha
Enfasis prosodico Romper la maxima de entrega de un
de relevancia trabajo
Amenaza Humor de los
Exageracion alumnos
Pregunta retérica Regario
1 Silbar Evidencia incierta Contestar una

Ver extrafiado

pregunta de los
alumnos

Captar la atencion
de los demas




Hablar de
relaciones
amorosas
Resolver una duda
delal2
Abrir mucho los ojos Reaccion desmedida | Reafirmar un dato
Entonacion Sentirse orgulloso
de su cultura
Cultura
- Confusion Humor no
Insinuacion intencionado
Anécdota
10 | Escribir en el pizarron Sustitucion Como se escribe
Entonacion Mentira una palabra
Esperar Fingir Uso de términos
Borrar y escribir Pretension
Recrear una accion Simulacion
Sinonimia
11 | Juntar las manos con Generalizacion Uso de formas y
fuerza Supremacia términos
Enfasis prosodico Humor de los
alumnos
Risa del profesor
Anécdota
Hablar de
relaciones y amor
6 Moverse como si tocara | Exclusion del Hablar en Inglés
la guitarra participante ¢Qué lengua u otra
Enfasis prosodico Sorpresa lengua en clase de
Expresar dificultad FLE se habla en
clase?
Retomar
comentarios de los
alumnos




Clase del Profesor 1: 5

Incidencias: 18

# NOMBRE TIPO DE COMUNICACION
1 Merci merci! Conversacional
2 Solo tengo dos manos Organizacional
3 Paris es la Unica ciudad del mundo Didactica

4 Todos dicen cosas que no son correctas Didactica

5 A mi también se me acabd la pila Conversacional
6 Relajate Organizacional
7 Como un mosquito Didactica

8 Gracias como siempre Organizacional
9 ¢Esta listo el arquitecto? Organizacional
10 | Somos como una familia Organizacional
11 | ¢Por qué te pones triste? ® Organizacional
12 | El jefe no ha dicho nada Organizacional
13 | Somos veinte, ustedes dos, yo soy uno Didactica

14 | Excuse me! Organizacional
15 Me salvaste la vida Conversacional
16 | Tevaadar torticolis Organizacional
17 | Van a aparecer muchas tonterias Organizacional
18 Los puse en equipo para que no duren tres | Organizacional

dias




Clase del Profesor 1: 5
Incidencias: 18

T.C. # ELEMENTOS MECANISMOS OTRAS
PARALINGUISTICOS | PARA EL HUMOR CUESTIONES
2 Mostrar el libro Dificultad Administrar
Anotar en el pizarron Metéafora forzada participacion
Guifa el ojo Escribir en el
pizarron
6 |- Reclamo Preguntas de los
Reaccion desmedida alumnos
Falsa Evidencia Disciplinas
Pedir a un alumno
gue se calme
8 | Observar fijamente Exclusion del Profesor sufre las
participante (por los bromas
alumnos) Solicitar la
atencion de los
alumnos
Preguntar si se
termino una
actividad
9 | Aplaudir Pregunta retdrica Captar la atencion
Evidencia de los alumnos
Burla
O 10 | Expresion Sorpresa -
Enfasis prosodico Negacion de la
concepcion previa
Exclusion-Inclusion
Metéafora (forzada)
11 | Mirada fija Contradiccion Participacion de los
Dibujar Evidencia alumnos
Tono de compasion Burla
12 | Sefalarse a si mismoy Metafora Profesor
sonreir Superioridad Funcion de
Torcer la boca Interjeccion mediador,
mostrarse como
autoridad
14 | Enfasis prosodico Aliteracion Sefialar el nimero
Sonreir Reiteracion de ejercicio
Evidenciar al
profesar
16 | Proxémica/Voltear y Exageracion Hacer equipos
dirigirse a alguien Pedirle a alguien
Sonreir y acercarse que se mueva
17 | Caminar por el salon Uso inapropiado Captar la atencion

Dablar el libro

de los alumnos




Mirada fija

Mencién de la

Voltear los ojos camara de
Mostrar preocupacion grabacion
18 | Enfasis prosodico Discronia/Exageracion | Administracion del
Fingir seriedad Disciplina tiempo
Regafiar a los
alumnos
3 | Utilizar el pizarrén Reiteracion Humor de los
Alzar los hombros Repeticion alumnos
Juego de exclusion e Utilizar el pizarrén
inclusion
Superioridad
4 | Encerrar en un circulo Generalizacion Registro
Obviedad Impresiones sobre
Descortesia la lengua
Revisar los errores
Abordar tema en
otro momento
7 Imitar y moverse como | Metonimia Sonidos como
mosquito Imitacion Pronunciacién/
Comparacién forzada | onomatopeyas
13 | Proxémica Dificultad Sonidos
Extender los brazos Evidencia Onomatopeyas
Proyeccion Corregir errores de
Burla los alumnos
Obviedad
1 Mover la silla Ademanes exagerados | Humor no
Enfasis prosodico Reaccion desmedida intencionado
Se cae un objeto
Parecido iPod
5 - Metafora forzada ¢ COmo se siente?
Descontexto de registro | Animos
15 | Dejar de escribir Reaccion desmedida Humor incidental

Voltearse y golpear el
escritorio




Resultados

Clase de la profesora



Profra. 2: 78 incidencias

Tipo de comunicacion Total
Organizacional 28
Didactica 38
Conversacional 12
Clase 1: 18 incidencias
Tipo de comunicacion Total
Organizacional 8
Didactica 7
Conversacional 3
Clase 2: 17 incidencias
Tipo de comunicacion Total
Organizacional 7
Didactica 7
Conversacional 3
Clase 3: 13 incidencias
Tipo de comunicacion Total
Organizacional 4
Didactica 7
Conversacional 2
Clase 4: 16 incidencias
Tipo de comunicacion Total
Organizacional 5
Didactica 10
Conversacional 1
Clase 5: 14 incidencias
Tipo de comunicacion Total
Organizacional 4
Didactica 7
Conversacional 3




Clase de la Profesora 2: 1

Incidencias: 18

# NOMBRE TIPO DE COMUNICACION
1 Bonsoir a la caméra!l Conversacional
2 VVamos a intentar sobrevivir todos Organizacional
3 iYa comi la cajeta! Conversacional
4 El buro Didactica

5 Oh, la lampe! Didactica

6 Allez, allez! Organizacional
7 Ya vamos a la mitad Organizacional
8 Por eso les puse un reloj Didactica

9 Lo siento por estar “sobres” Organizacional
10 | Tres bon observateur Organizacional
11 JVen la nube? Didactica

12 | El cable Didéctica

13 Las copias Organizacional
14 | Ah, ah, ah... Organizacional
15 | Clasificacion de los bafios Didéctica

16 | A 40 étages Didactica

17 La foto original Conversacional
18 | Temo informales que... Organizacional




Clase de la Profesora 2: 1
Incidencias: 18

T.C. # ELEMENTOS MECANISMOS OTRAS
PARALINGUISTICOS | PARA EL HUMOR CUESTIONES
2 - Exageracion Planificacion del
Metafora forzada curso
Duracion del
semestre
6 Cantar Improbabilidad de Cantar en clase
situacion Salir de los limites
Repeticion Pedir que los
alumnos participen
7 Enfasis prosodico Logro Referir duracién de
Disminucion alguna actividad
9 Aplaudir Logro Felicitar por la
O Reaccion desmedida | participacion
Participacion de los
alumnos
10 - Exageracion Buscar diferencias
Ser quisquilloso en una imagen
Felicitar por la
participacion
13 Enfasis prosodico Descontexto de Repartir material
registro (Copias)
Justificacion
14 - Exageracion Captar la atencion
Reiteracion de los alumnos
Gesticulacion
exagerada
18 Tono tragico Elipsis Informar sobre la
Enfasis prosodico Reaccion desmedida | desercion de los
Mover las manos alumnos
Alargamiento silabico Humor de los
Expresar sorpresa alumnos
4 Levantar las cejas Gesticulacion Revisar el
exagerada vocabulario
Exageracion
5 Sefialar la pantalla Olvido Olvidar
Alargamiento silabico Asimilacién fonética | Jugar con los
sonidos
8 Alargamiento silabico Confusion Revisar vocabulario
Interaccion Humor de los
alumnos
11 Entonacion descendente | Metafora forzada “Engafiar” a los

Descontexto de
registro

alumnos para que
presten atencion




Mentira

12 - Exageracion (ser Buscar diferencias
quisquilloso) en una imagen
15 Explicar con las manos | Comparacion Escatologia
Humor no
intencionado
16 Mover las manos Exageracion Enumerar
elementos
1 Saludar Inclusion del Warming up
participante Interaccion con la
Prosopopeya camara de
grabacion
3 Sefialar a un alumno Sorpresa Lateralidad
Desviarse del tema
de la clase
Disculparse por
interrumpir
17 - Atribucion forzada Reaccion ante una

Halagos

foto




Clase de la Profesora 2: 2

Incidencias: 17

# NOMBRE TIPO DE COMUNICACION
1 No te creas Organizacional
2 El canapé Didactica

3 Un poco de apoyo Organizacional
4 Algo se cayo Conversacional
5 Le miroir de Blanche-Neige Didactica

6 Un tapis volant Didactica

7 La cinta adhesiva Conversacional
8 Me salté una pregunta Organizacional
9 Vista bidnica Organizacional
10 | Mal a la gauche Didactica

11 | Dans la chambre Didactica

12 | Blablabla... Didactica

13 | Lucesy voces Conversacional
14 | Claire como Marie-Claire Didactica

15 | Un plano rapido y simple Organizacional
16 | Explicando el plano Organizacional
17 | El otro ya lo calla porgue si no, no habla Organizacional




Clase de la Profesora 2: 2
Incidencias: 17

T.C. # ELEMENTOS MECANISMOS OTRAS
PARALINGUISTICOS | PARA EL HUMOR CUESTIONES

1 Alargamiento silabico Confusion Repartir material
Dar y retirar un objeto

3 Mostrar pulgar arriba Halagar Risa del profesor
Sonreir

8 Alargamiento silabico Reiteracion Dar lectura a las
Llevarse las palmas al Evidencia (propia) preguntas de un
rostro Fallo ejercicio

Humor no
O intencionado

9 Alargamiento silabico Evidencia Observar un imagen
Mirar con duda Contrasentido Llamar la atencion
Imitar Imitacion de los alumnos

Burla Evidenciar la falta
de atencion de los
alumnos

15 Dibujar Exageracion Administracion del
Enfasis prosodico Inclusion del tiempo

participante Fijar tiempo para
una actividad
Uso del pizarron
(dibujar)

16 | Ver detenidamente un Exageracion (en el Llamar la atencion
objeto actuar) de los alumnos
Brincar Dificultad Dibujar

Risa del profesor
17 Aplaudir Descortesia Administracion del

tiempo

Fijar tiempo para

una actividad

2 Asentir con la cabeza Comparacion Negociacion del

Polisemia significado

5 Mimica (Verse en un Comparacion Repasar vocabulario
espejo) Referir una historia

6 Mover las manos y los Comparacion Repasar vocabulario

D dedos Referir una historia

10 Escribir en el pizarron Confusion Contar una anécdota

Asimilacion fonética
Desviacion fonética




11 Observar con atencion Uso inapropiado Risa del profesor
Expresar duda Pregunta retdrica Humor de los
Voltear rapidamente Evidencia alumnos
Expresar sorpresa

12 Alargamiento silabico Reiteracion Seriacion infinita
Interjeccion Enumerar

elementos

14 Sonreir Comparacion Humor de los
Fingir que modela Atribucidn forzada alumnos
Escribir en el pizarron Risa del profesor

Referir un objeto

4 Abrir mucho los ojos Sorpresa Humor incidental
Expresar sorpresa Reaccion desmedida | Reaccion del
Alargamiento silabico profesor

7 Observar fijamente Desvalorizacion Humor de los

alumnos
Observar el estado
del aula

13 Expresar sorpresa Sorpresa Humor incidental

Improbabilidad de Risa del profesor
situacion Reaccion del
profesor

Situacion extraclase




Clase de la Profesora 2: 3

Incidencias: 13

# NOMBRE TIPO DE COMUNICACION
1 Fauteuil et canapé Didactica

2 Me regalas una hoja Organizacional
3 Las piezas de la cocina Didactica

4 La pieza no es un objeto Didactica

5 A veces tengo dislexia Organizacional
6 Somos personas agradecidas Didactica

7 Quel est ton gquartier? Conversacional
8 Qui a besoin de calme? Conversacional
9 Es mi lugar favorito pero quiero cambiarlo | Didactica

10 Les gens qui habitent autour Didactica

11 | Vivre dans la rue Didactica

12 | El suefio dorado en la Sorbona Organizacional
13 Hay que medir el tiempo Organizacional




Clase de la Profesora 2: 3
Incidencias: 13

T.C. # ELEMENTOS MECANISMOS OTRAS
PARALINGUISTICOS | PARA EL HUMOR CUESTIONES
2 Estirar la boca Descortesia Repartir material
Alargamiento silabico Exclusion del
participante
5 Expresar tristeza Dificultad Dar lectura a las
Alargamiento silabico Evidencia preguntas de un
Inferioridad ejercicio
Justificacion Humor no
O intencionado
Humor de los
alumnos
12 Mostrar ilusion Gesticulacion Dar instrucciones
Mostrar el material exagerada para resolver el
Descontexto de ejercicio
registro Referir una
situacion hipotetica
13 - Exageracion Administracion del
Descortesia tiempo de clase
Formar equipos
1 Sefialar un objeto Confusion Vocabulario
Girar la mufieca Imitacion Verificar lo que se
Imitar Absurdo ha ensefiado
Mover las manos Improbabilidad de Sugerir
situacion mnemotecnias
Comparacion Negociacion del
Polisemia significado
3 Alargamiento silabico Confusion Vocabulario
D Absurdo Negociacion del
Polisemia significado
4 Ver a un alumno Evidencia Vocabulario
Polisemia Negociacion del
significado
6 Dirigir la palabra a un Generalizacion Humor de los
alumno Exclusion/Inclusion alumnos
Sonreir del participante Resaltar la
participacion de los
alumnos
9 Expresar duda Evidencia Respuesta
Contrasentido descabellada de los
alumnos
Risa del profesor
10 Escribir en pizarron Exclusion/inclusion Humor de los
del participante alumnos




Desvalorizacion

Retomar la
intervencion de los
alumnos

11 Dirigir la palabra a un Sarcasmo Retoma la
alumno intervencion de los
alumnos
7 Agitar el dedo Descortesia Humor de los
Enfasis prosodico Imitacion alumnos
Alargamiento silabico Justificacion Risa del profesor
Permanecer pensativo Respuesta del
Gestos de alivio profesor
Disculparse por lo
dicho
Ofender sin
intencion
8 Quedarse pensando Justificacion Evocar un “evento”

Expresar desaprobacion
Mostrar desacuerdo

Descortesia
Inclusion del
participante
Exclusién del
participante

anterior

Retomar la
intervencion
(anécdota graciosa
de los alumnos)
Contar una
anécdota (alumno)
Humor de los
alumnos




Clase de la Profesora 2: 4

Incidencias: 16

# NOMBRE TIPO DE COMUNICACION

1 Pues la verdad es que no podemos saber Organizacional
bien

2 No es lo mismo jardin que guardia Didactica

3 A menos que les guste el ruido y lo obscuro | Didactica

4 Los franceses dicen eso todos los dias Didéctica

5 jChaca chachan! Organizacional

6 Dans la chambre de Xochitl Didéctica

7 \ean con un vecino Organizacional

8 No darle el avion y dejarlo alli hablando | Didactica
solo

9 Mots béquilles Didactica

10 | Travaillez par deux pero no para que echen | Organizacional
el chisme

11 Les enfants ou les jeunes? Didactica

12 Lo que dirian los de Marsella Didactica

13 | Yate regafiaron por mi Didactica

14 | Avec un petit plus d’enthousiasme! Didactica

15 No vayan siguiendo el didlogo y cambiando | Organizacional
los nombres

16 La zanahoria con hoyitos Conversacional




Clase de la Profesora 2: 4
Incidencias: 16

T.C. # ELEMENTOS MECANISMOS OTRAS
PARALINGUISTICOS | PARA EL HUMOR CUESTIONES
1 - Dificultad Darse por vencido
Administracion del
tiempo
No ahondar en el
punto
5 Sonreir y alzar los - Llamar la atencion
brazos de los alumnos
O Alargamiento silabico Expresar emocion
Enfasis prosodico
7 - Metafora Administrar el
material de la clase
10 Enfasis prosodico Descontexto de Administracion del
registro tiempo de clase
Organizar equipos
15 Enfasis prosodico Astucia Dar instrucciones
Mover la cabeza y Estereotipo para una actividad
apretar los labios Exageracion Impresiones sobre
Obviedad Caricaturizacion la cultura
Reir
Cambiar tono/fingir
actitud agresiva
2 Sonreir Pronunciacion Correccion de
incorrecta errores
Asimilacion Humor de los
Imitacion alumnos
Correccion
3 - Contradiccion Revisar adjetivos
Retomar la
D participacion del
alumno
(contradiccidn)
4 Imitar con gesticulacién | Pronunciacion Impresiones sobre
exagerada incorrecta la cultura francesa
Correccion
Estereotipo
Imitacion
6 Enfasis prosodico Alteracion sintactica | Confundir con el
Confusion inglés
Evidencia
Correccion
8 Hablar muy rapido Descortesia Traducir una frase

Sonreir

Descontexto de

Como mostrar




Mover la mano registro interés por lo que
Imitacion dice el otro
9 Enfasis prosodico Imitacion Muletillas en
Alargamiento silabico Caricaturizacion frances
Exagerar el tono
11 Enfasis prosodico Discronia Interaccion con
Mirar fijamente Descortesia camara
Pausa larga Desplazamiento Forma de dirigirse a
Alargamiento silabico semantico los alumnos
Negar con la cabeza Discusion con los
Sonreir alumnos
12 Enfasis prosodico Pronunciacion Corregir la
incorrecta pronunciacion
Estereotipo Humor de los
Evidencia alumnos
Referir los dialectos
13 Enfasis prosodico Pronunciacion Corregir la
Alargamiento silabico incorrecta pronunciacion de
Sonreir Correccion los alumnos
Superioridad Humor de los
Suplantar alumnos
14 Sonreir Pronunciacion Humor de los
Dibujar en el pizarrén incorrecta alumnos
Alargamiento silabico (Entonacion) No ahondar en el
Tocar el hombro Correccion punto
Dar palmadas Dificultad Dar oportunidad a
Descontexto de un alumno de
registro “ayudar” a su
Exageracion compafiero
Disculparse por lo
dicho
Animar al alumno
16 Comer algo Sorpresa Salir de los limites

Acercarse a los alumnos
Expresar desanimo

del salon (comer)




Clase de la Profesora 2: 5

Incidencias: 14

# NOMBRE TIPO DE COMUNICACION
1 No lo podian creer Didactica

2 Los diccionarios de regalo Conversacional
3 Las consecuencias de traerme arequipe Conversacional
4 Si ustedes hacen algo muy bien pero no se | Organizacional

los piden, esta mal

5 Si pronuncian lo mas cercano a lo normal Organizacional
6 Se traen su fiesta Organizacional
7 Es como membresia del COTSCO Didéctica

8 Si no quiere ya se frego Didactica

9 Ay, qué sentidos! Organizacional
10 | Puedes empezar a usar muletillas en francés | Didactica

11 Las sabanas de los hostales Didactica

12 | Esos cuarenta centavos son como diez pesos | Didactica

13 | Todo eso complicado se pronuncia «eske» Didactica

Au revoir a la caméral

Conversacional




Clase de la Profesora 2: 5
Incidencias: 14

T.C. # ELEMENTOS MECANISMOS OTRAS
PARALINGUISTICOS | PARA EL HUMOR CUESTIONES
4 Dejar un objeto Uso inapropiado Salir de los limites
Enfasis prosodico Ironia (comer)
5 - Dificultad Hablar sobre la
evaluacion
O Produccidn oral
6 Dirigirse hacia un grupo | Metéfora Llamar la atencion
de alumnos Descontexto de a los alumnos
registro
9 - Dificultad Dar indicaciones
Justificacion para resolver un
Metafora ejercicio
Descontexto de Prestar atencion a
registro un audio
1 - Atribuir a los Uso de grabadora
alumnos Prueba de
Superioridad comprension
Logro auditiva
Disminucion
(dificultad)
7 Mostrar un objeto Comparacion forzada | Revisar vocabulario
Uso inapropiado
8 - Descontexto de Emitir un
registro comentario sobre la
“simulacion”
(artificial) de los
ejercicios
D 10 Sonreir Imitacion Muletillas en
Alargamiento silabico Sugerencia frances
Enfasis prosodico Disculparse por
desviarse del tema
11 - Descortesia Humor de los
Correccion alumnos
Justificacion Hablar sobre usos y
costumbres de
paises francofonos
12 - Comparacion Equivalencia de las
Evidencia monedas
Humor de los
alumnos
13 Escribir en el pizarron Dificultad Repasar

Enfasis prosodico

pronunciacion




2 Mover el dedo Desvalorizacion -
Descontexto de
registro
Repeticion
Comparacion
3 Acercarse a los alumnos | Inclusion del Realizar un sorteo
Hablar a la camara participante Interaccion con la
Mostrar un objeto Sorpresa camara
Moverse por el salon Halagar Humor de los
alumnos
14 Mover la mano Halagar Interaccion con la
Ironia camara
Inclusion del Despedida

participante
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