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INTRODUCCION

Comparto la opinién de que el estudio de la disciplina histérica no tiene mayor significado
si no se difunden sus resultados, pues la historia, como toda actividad humana que genera
conocimiento, tiene su razén de ser en el hecho de que sea conocida y utilizada en beneficio
de la sociedad, bajo la condicidn basica de que el conocimiento histérico se construye para
ser difundido. Cémo menciona el Dr. Alvaro Matute: “sélo un conocimiento profundo y
solido de la historia puede hacer mejores ciudadanos y al existir una buena base ciudadana

existird una mejor sociedad”.?

Sin embargo, la experiencia compartida por muchos docentes del nivel secundaria?
indica que la ensefianzay el aprendizaje de la Historia no responde a aquello que los jévenes
esperan encontrar ni a aquello que algunos creemos que deberian encontrar para
orientarse en su mundo, para desarrollar su temporalidad, para formar su conciencia
histdrica. Los saberes histéricos no tienen para el alumnado ningln sentido mds alla de las
paredes de la escuela. La Historia que se ensefa en la escuela no es capaz de situar al
alumnado ante el mundo, no le ayuda a entenderlo, no lo forma como ciudadano ni le da

elementos para construir su identidad personal y colectiva.

En este contexto, comencé mis primeras andanzas en la ensefianza de la Historia
en el ciclo escolar 2003-2004, aiio en que cursaba la asignatura de Ensefanza de la Historia
|, impartida por la Dra. Andrea Sanchez Quintanar. Como parte de la dinamica del curso era
necesario realizar una practica docente, en vista de lo cual solicité a la direccién de la
Escuela Secundaria Técnica 91, “Agustin Caballero”, del municipio de Ixtapaluca, me

permitiera presentar una clase. Las circunstancias me favorecieron para poder realizar algo

1 Reyna Paz Avendafio, “La historia es indispensable para hacer buenos ciudadanos” (entrevista al Dr. Alvaro Matute
Aguirre) en Cronica.com.mx [en linea], 19 de marzo de 2013, [fecha de consulta: 28 de marzo de 2013], disponible en
http://www.cronica.com.mx/notas/2013/734718.html

2 Durante los cursos de capacitacion a los que he acudido al inicio de los ciclos escolares y durante los TGA (Talleres
Generales de Actualizacidn), CBC (Curso Basico de Capacitacion) y CTE (Consejos Técnicos Escolares), he tenido
oportunidad de compartir experiencias y comentarios con otros docentes del area.



mas que una practica, pues el profesor titular se habia ausentado por incapacidad indefinida
y tuve la oportunidad de impartir los cursos de Historia de primero, segundo y tercer grado
desde septiembre de 2003 hasta febrero de 2004. Durante los seis meses que tuve a mi
cargo las asignaturas de Historia aun estaba vigente el Plan de Estudios 1993 (mismo plan
de estudios en el que yo me formé). Esta primera experiencia docente me permitié darme
cuenta de lo complicado que es tratar de difundir el conocimiento histdrico a través de la
docencia, afortunadamente, conté con el apoyo y el consejo de la Dra. Sdnchez Quintanar

para salir adelante con este compromiso.

Después de varios afios, entre los que me tomaron para terminar los estudios de
licenciatura en la Facultad de Filosofia y Letras, y otro par para establecerme en un trabajo
afin a la docencia, finalmente me incorporé al colegio particular Liceo Sakbé de México para
finalizar el ciclo escolar 2007-2008, iniciar el 2008-2009 y seguir laborando ahi hasta el
actual ciclo 2014-2015, impartiendo varias asignaturas del drea de las Ciencias Sociales en
los niveles Secundaria y Bachillerato; sin embargo, para objeto de este informe me centraré
en la labor realizada en las asignaturas de Historia | e Historia Il (Universal y De México en

sus contenidos respectivamente) del nivel secundaria.

Debo decir que el Colegio Liceo Sakbé de México cuenta con gran prestigio y
amplio reconocimiento de parte de la comunidad del municipio de Ixtapaluca por su alto
nivel académico, asi como por su trayectoria, que a la fecha suma 28 afios de prestar sus
servicios de manera ininterrumpida. El colegio cuenta con una gran diversidad de alumnos,
no sélo por sus caracteristicas socioecondmicas, sino también por su caracter y disposicion
en torno a las actividades académicas. Desde luego, a diferencia de la Técnica 91, donde
daba clase a 15 grupos (compuestos por 45 estudiantes cada uno aproximadamente), Liceo
Sakbé de México cuenta con una poblacién menor, compuesta en promedio de 20
estudiantes por aula. Ademas, como parte de la ideologia de la institucién, los docentes

gozan de libertad de catedra; por supuesto, apegada al Plan de Estudios vigente propuesto



por la Secretaria de Educaciéon Publica y con lineamientos institucionales plasmados en su

reglamento interno.

En el Colegio Liceo Sakbé de México he trabajado con el Plan de Estudios 2006 y
actualmente con el Plan 2011. En ambos casos, tuve que hacer una interpretacion de los
objetivos de cada plan de estudios para adecuarlo a las actividades docentes después del
apresurado curso de capacitacion que la supervisidn escolar imparte al inicio de cada ciclo
escolar. Asimismo, en ambos casos he recibido amplio apoyo de la directora, Mtra. Ana
Maria Bolio Cdmara, para el desarrollo de los multiples proyectos que he propuesto. Por
otra parte, en el Colegio he contado con mayores recursos, como computadora y proyector,
aula de medios, auditorio, entre otros, para la elaboracion y utilizacién de diversos
materiales diddcticos. No obstante, el surgimiento y difusidn entre la poblacién joven de un
universo mediatico extremadamente diversificado, integrado principalmente por los
medios de comunicacién, las tecnologias y las redes sociales; ha hecho mas complejo el
proceso de ensefianza-aprendizaje en el dmbito escolar, no por si mismos, sino por las
tendencias de uso que los adolescentes hacen de estas herramientas de comunicacién que

los llevan a tener una vision prefabricada de la realidad.

La experiencia que he adquirido en Liceo Sakbé de Meéxico, asi como las
circunstancias actuales en mi labor docente, me han permitido trabajar creando las
condiciones adecuadas para lograr un mejor aprovechamiento del conocimiento histdrico
por parte de los estudiantes. De igual modo, me han brindado la posibilidad de aplicar los
dos ultimos planes de estudio: el de la Reforma de la Escuela Secundaria (RES) 2006 y el de
la Reforma Integral de la Educacién Basica (RIEB) 2011. Con el propdsito de compartir y
transmitir parte de mi experiencia profesional como docente de Historia en el nivel

Secundaria, es que he elaborado este informe académico.



El presente informe académico, asi como el analisis de la cuestion planteada,
parten de la premisa inicial de este apartado, a saber: [...] la historia, como toda actividad
humana que genera conocimiento, tiene su razén de ser en el hecho de que sea conociday
utilizada en beneficio de la sociedad [...]. Tiene, en amplio sentido, el objetivo de analizar la
Reforma de la Escuela Secundaria y la Reforma Integral de la Educacidn Basica. La cuestién
a resolver es si estas dos Ultimas reformas mejoran los contenidos de las asignaturas de
Historia y contribuyen a consolidar un mejor aprovechamiento del conocimiento que se
difunde a través de ellas con respecto a los planes y programas que las antecedieron. Para
ello, considero necesario contrastar el plan de estudios vigente con sus antecesores, desde
el Plan 1974 hasta el Programa 2011; seialando las transformaciones en la ensefanza de la
Historia en diferentes dmbitos: la distribucién de contenidos en los programas, carga
horaria, los cambios de enfoque y las propuestas metodoldgicas para la ensefianza de la

historia.

De esta manera, el presente trabajo tendrd la siguiente estructura:

El primer capitulo, “Analisis de conceptos: Educaciéon e Historia”, pretende
establecer el marco conceptual en el que se desarrolla la labor docente, explicando la
relacion existente entre la educacion y la historia, relacion que sustenta de manera
trascendente el complejo proceso de ensefianza-aprendizaje. Cuestidn fundamental si se
toma en cuenta que dentro de la labor docente se pondera el aprendizaje significativo, no
para engrandecer el conocimiento por si mismo, sino como un conocimiento vital, util en el

aula pero indispensable en sociedad.

El segundo capitulo, “Planes y programas para la ensefianza de la historia 1974, 1993
y 2006”, presenta el analisis y comparacion de los objetivos, ejes, enfoques y contenidos de
los planes y programas referidos, partiendo del supuesto de la relatividad de intereses

politicos, econdmicos y sociales de los proyectos de desarrollo de los gobiernos en turno.



El tercero, “Reforma integral de la Educacién Basica (RIEB)”, es el capitulo que
aborda las circunstancias en que se llevd a cabo el cambio curricular y profundiza en Ia
cuestion acerca de cdémo dicho cambio influye en la ensefianza de la historia en el nivel

secundaria, exponiendo algunas observaciones en torno a la aplicacién del programa.

En el capitulo cuarto, “Actores del proceso de ensefianza-aprendizaje”, se exponen
las caracteristicas de los implicados en el proceso de ensefianza-aprendizaje que son objeto
de este trabajo. Enfatizando en las caracteristicas del colegio Liceo Sakbé de México, la
poblacion escolar que lo integra en el nivel Secundaria y las influencias que los medios de

comunicacion y las nuevas tecnologias ejercen sobre ellos.

En el capitulo quinto, “Alternativas y propuestas para el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la historia”, expone una serie de propuestas didacticas que he
implementado en la practica docente y que me han permitido ampliar las posibilidades para
mejorar el aprovechamiento de los educandos en la asignatura de Historia. La descripcion
y analisis del desarrollo y evaluacién de las mismas tienen el objetivo de presentar al
docente del area algunas alternativas para su propia labor y contribuir a mejorar los
resultados del proceso de enseifanza-aprendizaje, en el sentido de que el estudiante pueda
crearse una conciencia histérica, es decir, ese conjunto de nociones sobre si mismo y el

mundo en que se desenvuelve y condiciona, en buena medida, su actuacién social.

Finalmente, para conocer el contenido y justificacion de la decisién de los
gobiernos en turno para cambiar los planes de estudio; asi como la referencia de los
contenidos de los programas de estudio de 2006 y 2011, en este informe anexo los acuerdos
gue se establecieron para los cambios en los planes de estudio, mismos que fueron

recogidos de la Hemeroteca digital del Diario Oficial de la Federacidn y se anexan también



los contenidos tematicos de las asignaturas Historia | y Il de los Planes 2006 y 2011 que la

Secretaria de Educacion Publica facilita en formato digital a través de su pagina de internet.

El principal interés que tengo al elaborar este trabajo es compartir mi experiencia
de los ultimos 6 afios en esta noble labor, asi como aportar un punto de vista en la discusiéon
de las perspectivas que ha generado la Reforma Integral de la Educacién Basica en el nivel
secundaria, especialmente en el area de la Historia. No es mi intencidn plantear una Unica
via para la ensefanza de la Historia, pero si contribuir a la reflexion sobre la labor del

docente y proponer alternativas para su practica en esta drea de conocimiento.



CAPITULO I

ANALISIS DE CONCEPTOS: EDUCACION E HISTORIA
1. Concepto de Educacion.

Las ideas en torno a la educacion son muy diversas, abundan definiciones forjadas a lo largo
de la historia y a partir de variadas orientaciones filoséficas; aunque no es el principal
interés de este trabajo reproducirlas aqui, es necesario sefalar las que han contribuido a la

conformacidn del concepto de educacion que acompana mi labor docente.

Una de ellas, postulada hace mds de un siglo por Emile Durkheim y reproducida
infinidad de veces por diversos tedricos de la pedagogia, tiene como premisa: la educacién
es una accion eminentemente social. Dice Durkheim que para cada sociedad la educacién
es “el medio con el cual ella prepara en el corazon de los nifios las condiciones esenciales
de su propia existencia”,? es por ello que “cada tipo de pueblo tiene su educacién, que le es
propiay que puede servir para definirlo con tanto fundamento como su organizacién moral,

politica o religiosa”.*

A esta definicién se han hecho diversos agregados, por ejemplo, Alves Mattos dice
gue la educacién se propone “la transmision constante de los valores del patrimonio
cultural de la generacién adulta a la nueva generacidn con el fin de asegurar la continuidad
de la cultura y de la organizacién social, asi como el progreso de la civilizacién, mediante el
analisis, la critica y la revisidn constante de estos valores”> en la que participan dos

elementos en permanente comunicacion: el factor educando y el factor educador.®

3 Emile Durkheim, Educacidn y sociologia, México, Colofén, 1956, p. 9-11.

4 Ibid.

5 Luis Alves Mattos, Compendio de diddctica general, p. 13.

6 Entendiendo el término factor como factor humano que hace referencia a los elementos que forman parte de una
institucidn, en este caso, la educacién como institucion y que retnen las cualidades que las personas ponen al servicio de
la misma en una permanente comunicacidn y retroalimentacién.
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Priva en ésta concepcién un enfoque funcionalista, que concibe a la educaciéon como
un proceso voluntarista, ejercido por todo el conjunto de individuos adultos como una
accion sobre todos los menores de edad, sin proponer ninguna division o distincién
especifica de grupos o sectores de la sociedad de la que son parte integrante. Por otro lado,
en esta orientacidn filoséfica, también se observa un trasfondo idealista y generalizador, en
el que se atribuyen propdsitos y acciones a entidades abstractas incapaces de tenerlos: la
“educacién” es “capaz” de “orientar a las nuevas generaciones”, y también “la pedagogia

serd capaz” de descubrir los “legitimos anhelos de la humanidad”.”

Otra vertiente concibe a la educacidon como un proceso desenajenante y liberador.
En ésta hay que tomar en cuenta a Paulo Freire cuando rechaza el concepto de educacién
como equivalente a un acto de depositar, de trasferir, de trasmitir valores y conocimientos,
y es que algo esta diciendo a propésito de lo trasmisible o no, pero ante todo, a propdsito

del sujeto o sujetos implicados: Educador y educandos.

Desde luego, en una concepcién generalizada, casi en igual proporcion, el educador
educa y el educando es educado. ¢Qué hay de malo o de extrafio en ello? Sin embargo,
aceptar lo que Freire propone es realmente una revolucidn, o al menos una recolocacién
de valores con respecto a la concepcién funcionalista. ¢Por qué? Porque hay otro mundo
en marcha. Si bien, en este mundo el educador educa y es educado, el educando es educado
y educa; los educandos ya saben, son sujetos que piensan; no sélo escuchan, sino que tienen
palabra; disciplinan y se disciplinan; son capaces de elegir; actian por si mismos, en sintesis,

son libres y son, en fin, sujetos de su proceso.

7 El entrecomillado enfatiza los propdsitos y acciones sefialados.

11



En el fondo, lo que Freire afirma es el poder creador de los educandos, su capacidad
critica y de trasformacion del mundo, su humanitarismo, su talento para pensar y construir
su realidad, la realidad en su conjunto. En el caso de un educador humanista,
revolucionario, dice Freire, “su accién, al identificarse, desde luego, con la de los educandos,
debe orientarse en el sentido del pensamiento auténtico y no en el de la donacioén, el de la
entrega de conocimiento. Su accidn debe estar empapada de una profunda creencia en los

hombres. Creencia en su poder creador". 8

Desde luego que la educacién, en principio, es un proceso social, sin embargo, no
debemos olvidar que cada uno de nosotros, seres humanos que formamos y damos sentido
a la sociedad, somos quienes también damos sentido a la educacién, con nuestro
pensamiento y acciones, somos objeto y sujetos de la praxis educativa. Entonces, debemos
reconocer que ademads de poseer ciertos estados mentales que nos definen como seres
individuales, también tenemos un sistema de ideas, sentimientos y habitos que significan
en nosotros, no nuestra personalidad, sino el grupo o los grupos de los que formamos
parte, asi como el tiempo o contexto histdrico en el que nos desarrollamos, es decir,
construimos una identidad. Desde luego, también debemos tener en cuenta que, como lo
plantea Manuel Castells, la construccion de la identidad no puede separarse del contexto
definido por las relaciones sociales de poder, por ejemplo, la identidad legitimadora:
“Introducida por las instituciones dominantes de la sociedad para extender y racionalizar su

dominacién frente a los actores sociales”.?

Hace tiempo que la educacién no se piensa sélo como un proceso de transmision de
conocimientos, limitado a las instituciones escolares, sino como un conjunto de acciones

transformadoras que implican a su vez otro conjunto de elementos que no se limitan al

8 Paulo Freire, Pedagogia del oprimido, México, Siglo XXI, 1970.
9 Manuel Castells, La era de la informacién, economia sociedad y cultura, vol. II: el poder de la identidad, México, Siglo
XXI, 2001.

12



conocimiento, sino que comprometen funciones y facultades del ser humano que entran
en accion y se ven reforzadas por el proceso educativo: valores, aptitudes, actitudes,
herramientas de control, relaciones de poder, etc. Retomo aqui, en principio, el concepto
de educacion que introdujo la doctora Sdnchez Quintanar en su Reencuentro con la historia:
“Concibo a la educacién como un proceso, humano, vital, socialmente condicionado y, por
lo tanto, cambiante, complejo y contradictorio [...]”.1° Asumo esta concepcidn en el sentido
de que ese conjunto de acciones produce transformaciones en los implicados en el proceso,
sobre todo en el educando, al ampliar sus posibilidades de eleccidn, para tomar decisiones
conscientes destinadas hacia la superacién personal en el desarrollo de su vida social y por
ende, para tomar conciencia de si y formarse, a su vez, una conciencia histérica,
entendiendo ésta como ese conjunto de nociones sobre si mismo y el mundo en que se
desenvuelve y condiciona, en buena medida, su actuacién social; asi como elemento
fundamental en la conformacién de la identidad social del individuo, pues funge como
vinculo entre él y la colectividad, en un proceso que se encuentra sujeto, como ya se
menciond, a las condiciones y contradicciones del entorno social. Por tanto, la educacion es
alavez continuidad y ruptura, reproduccién y transformacién de lo establecido, es en suma,

potencia transformadora.

La educacion, entonces, es un proceso ya que la educacidon no es un hecho aislado,
sino un conjunto de hechos o fendmenos concatenados y en movimiento. Es humano, ya
gue interviene la razon, la voluntad y la intencidn, aunque no siempre en el mismo grado,
facultades, entre varias otras, que conforman la mente-cuerpo del ser humano. Es vital
porque el proceso educativo se realiza, continua y permanentemente, a lo largo de la vida
de los seres humanos. Estd socialmente condicionado ya que el proceso educativo es
influenciado por las caracteristicas de la sociedad donde se produce. Es cambiante porque
una constante absoluta de la sociedad es el cambio, pese a que subsistan dentro de ella

grupos dominantes, formas de gobierno, autoridades educativas, que parecen no conocer

10 Andrea Sédnchez Quintanar, Reencuentro con la historia, teoria y praxis de su ensefianza en México, México, F. F. y L.
JUNAM, 2002, p. 111.
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esta circunstancia y pretendan que los procesos educativos se mantengan inmutables v,
hasta cierto punto, obsoletos, como herramienta del poder politico, es decir, la educacién
como accién politica. Es complejo porque si la educacién se encuentra condicionada por las
caracteristicas de la sociedad en la que se produce, y si tal sociedad es heterogénea y
desigual, los procesos educativos reproducen tales condiciones, aunque no de manera
automatica o mecanica, sino siguiendo un desarrollo propio. Es contradictorio ya que la
educacion es a la vez producto y parte de la sociedad en la que se produce, ejerciendo
funciones diferentes y hasta cierto punto opuestas, como sefiala Hernandez Murillo, la

educacion:

“Cumple, por una parte, una funcién reproductora de la cultura de la humanidad en
general, o bien, de formas especificas que ciertos sistemas pretenden perpetuar [sistemas
de poder econémico y politico]; y por otra parte, tiene también como propdsito la formacién
de una concepciodn critica que permite al que se educa cuestionar la realidad en la que se
desenvuelve, criticar los valores establecidos, los habitos y costumbres anquilosados, para
proponer nuevas formas de vida, nuevos patrones de conducta y nuevos conocimientos,

para orientarse en la transformacion de la sociedad.”*!

En Sociologia de la educacion, Maria de lIbarrola abunda en este caracter
contradictorio, sefialando que el caracter heterogéneo y contradictorio de la educacién
como resultado de los grupos que la realizan dentro de la sociedad, y de los distintos

procesos que la conforman, permite entenderla como

[...] un fendmeno indispensable para la supervivencia, continuidad e integracion de
las sociedades concretas. Y Unicamente al tomar como esenciales en la vida social las
contradicciones dentro de la sociedad y por lo tanto, dentro de los procesos educativos
mismos, y las contradicciones entre procesos educativos y otros procesos sociales, podemos

hablar de la educacién como fenémeno igualmente indispensable para el cambio social.?

11 Fausto Hernandez Murillo, Critica a un programa de la asignatura Antropologia filosdfica, p. 5. Los corchetes son mios.
12 Maria de Ibarrola, Sociologia de la educacion, p. 11.
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Tomando como principios los anteriores planteamientos sobre la educacion, mi

labor docente ha estado orientada bajo la siguiente premisa:

Si el hombre es el ser de la razén, la educacién incrementard el desarrollo de sus
potencialidades racionales con un afdn, no de permanencia, no de manera estatica, sino de
transformacion; para ello el proceso educativo es el que ensefiard a pensar, y en tanto que
el aprender a pensar permite la integracion de varias formas de conciencia —entre ellas la
conciencia social y la conciencia histdrica- cada quien puede ejercer su historicidad, cualidad
constitutiva del ser humano. Por tanto, el objetivo principal de la educacién es formar
hombres y mujeres en los que sean posibles y reales todos los caracteres de la conciencia
critica e histdrica, pues siempre que la educacion se entienda como un proceso en el que
profundizando la toma de conciencia de la realidad, los hombres se apropian de ella como

realidad histérica y, como tal, capaz de ser transformada por ellos.

2. Concepto de Historia

Ante la frecuente pregunta équé es la Historia?, la respuesta mas usada por los educandos
se elabora en los siguientes términos: “Es la ciencia que se encarga de estudiar los hechos

mds importantes de la humanidad, que han acontecido en el pasado”.'3

Comencemos por plantear que la historia real empirica de los hombres es la
historia de miles y miles de historias concretas de distintos paises, millones y millones de
hombres que viven y actian en sociedad, y el conglomerado de estos actos individuales va

formando la historia de la humanidad; por lo tanto, la historia como acontecer ya existia

13 Por ejemplo, Dulce Maria Hernandez Ledn, estudiante de segundo grado de secundaria en el ciclo escolar 2008-2009,
dio esta definicion en la lluvia de ideas de la primera clase del curso Historia I, afirmando después que la habia obtenido
de un diccionario enciclopédico.
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desde que el hombre aparece sobre la faz de la tierra. Pero, ¢ Qué le da sentido a todo el

acontecer y lo convierte en conocimiento?

La palabra historia, en espafiol, es una palabra de cardcter polisémico, con amplia
diversidad de sentidos, de los cuales, en este trabajo, interesan dos. Tiene por una parte, la
acepcién del objeto de estudio sobre el que realiza la investigacion: los hechos, el mundo
real y empirico, el pasado, el acontecer humano en sociedad a lo largo del tiempo; y por
otra parte, con el mismo término se designa la reflexion, el estudio, investigacién,
interpretacidn, escritura, conocimiento o la disciplina que abordan tales fenédmenos. Por
derivacion, el término ha sido aplicado tanto al objeto de la indagacién como a la busqueda
misma; el sentido en el que se utiliza permite distinguir siempre si se refiere al pasado del
hombre o al estudio cientifico de ese pasado. Para diferenciarlos se ha dado en Illamar
historia, con minuscula, al objeto, al acontecer humano, e Historia, con mayuscula, a la

disciplina encargada de estudiar el acontecer.

La Historia, entonces, tiene por objeto de estudio al hombre, no lo olvidemos nunca,
ciencia del perpetuo cambio de las sociedades humanas, que busca la explicacién a los
fenédmenos sociales del presente, y no sélo la historia del presente, sino también la historia
de lo que el presente juzga como importante, pues para comprender algo es necesario

saber cdmo ese algo ha llegado a ser lo que es, es decir, comprender su proceso histdrico.

Es importante sefalar que en la discusién sobre el concepto de Historia se presentan
multiples posturas epistemoldgicas, filoséficas y metodolégicas que abren amplias
perspectivas de analisis tedrico, sin embargo, no es el principal asunto de este informe abrir
una brecha en la discusion tedrica sobre la Historia, sino presentar alternativas para su
ensefianza; por lo que, a riesgo de parecer obsoleto, debo sefialar que la base tedrica de mi

concepcion de la historia es el materialismo histérico, lo que no implica necesariamente
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asumirlo de manera ortodoxa, sino como posibilidad del conocimiento cientifico de la

historia, es decir, como posibilidad para constituir la Historia como ciencia.

Trataré de hacer explicita la orientacion marxista de mi concepcion de la Historia. En
La ideologia alemana, Marx y Engels plantean: “Nosotros conocemos una sola ciencia, la
ciencia de la Historia”*4, en un sentido amplio, para ellos la Historia es un proceso inteligible
cuya determinacion esencial es la transformacién de la realidad por la accion del hombre y
a través de esto, la transformaciéon del hombre mismo. Por ello, la idea de la Historia que
acompafia mi practica docente es aquella que considera a la Historia como una ciencia vy,
en este sentido, como un conocimiento vital, un conocimiento constitutivo de la condicién
humana que tiene su razén de ser en el hecho de que debe ser conocido, reproducido y

utilizado en beneficio de la sociedad.

Partiendo de esto, como lo apunta la Dra. Sanchez Quintanar, si la Historia se
constituye como ciencia y si es posible que los estudiantes la asimilen como tal, “este
conocimiento podra, como todo conocimiento cientifico, ser aprovechado en beneficio de
la sociedad y por derivaciéon en su beneficio, en la medida en que pueden conocer la
dinamica de su evolucion, los factores del cambio y, eventualmente manejarlos y aplicarlos
en su provecho”.'® De tal suerte que resulta complicado para la propia existencia el
prescindir del conocimiento histérico, ya que éste no sélo tiene por objeto el analisis del
pasado, sino que, como sefala Corina Yturbe, “al producir un conocimiento de la realidad
social, nos permite intervenir en ella para intentar su transformacion en el sentido que
consideremos vélido”.'® Entonces, el conocimiento del pasado permite la comprension del

presente, la formacion de una conciencia histérica e incluso genera una optimista visién

14 Carlos Marx y Friedrich Engels, La ideologia alemana, México, Cultura Popular, 1979, p. 676.
15 Andrea Sanchez Quintanar, Op. cit., pag. 36
16 Corina Yturbe, La explicacidn de la historia, UNAM/FFyL, 1981, pag. 7.
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segun la cual el conocimiento que conforma la conciencia histdrica permite al individuo

utilizarla para intervenir en la transformacion de la sociedad.

En este punto me parece pertinente atender el asunto de la conciencia histdrica, ya
que la Historia que se ensefia implica su formacién. ¢{Como se conforma la conciencia
histérica? La conciencia histdrica, sefiala la Dra. Sdnchez Quintanar, se constituye con los

siguientes elementos:

e Lanocidon de que todo presente tiene su origen en el pasado.

e La certeza de que las sociedades no son estaticas, sino mutables y, por
tanto, cambian, se transforman, constante y permanentemente, por
mecanismos intrinsecos a ellas, e independientemente de la voluntad de
los individuos que la conforman.

e Lanociéon de que, en esa transformacion, los procesos pasados constituyen
las condiciones del presente.

e La conviccion de que yo —cada quien-, como parte de la sociedad, formo
parte del proceso de transformacidn y por tanto, el pasado me constituye,
forma parte de mi, hace que yo —mi ser social-, sea como es.

e La percepcion de que el presente es el pasado del futuro, que yo me
encuentro inmerso en todo ello y, por lo tanto, soy parcialmente
responsable de la construccidn de ese futuro.

e Finalmente, la certeza de que formo parte del movimiento histdrico y
puedo, si quiero, tomar posicidon respecto de éste; es decir, puedo

participar, de manera consciente, en la transformacion de la sociedad.?’

De esta manera, en el contexto del proceso de ensefianza-aprendizaje, la

construccion del conocimiento histérico es un conjunto de operaciones intelectuales que

17 Andrea Sédnchez Quintanar, Op. cit., p. 45
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deben ser realizadas integralmente por los sujetos implicados en el proceso, sin embargo,
éste solo puede realizarse a partir del interés que se despierte por el conocimiento de la
Historia y de la conviccién de su importancia para la comprension del presente y de la
construccion del futuro. Por ello, defiendo la especializacion de los docentes del drea, pues
nadie puede tener mayor conviccidn sobre la trascendencia del conocimiento histdrico que
un historiador y nadie puede despertar interés a otros por lo que hace si no le interesa a si

mismo.

Recapitulemos. La concepcidén educativa tradicional, formulada por Durkheim vy
difundida después por tantos pedagogos, coincide mucho mas con la propuesta enajenante
gue inhibe en el hombre toda capacidad de accién y de creacidén, en la medida que concibe
la educacién como una forma de “dotacion” o “donacién” que el educador hace a los
educandos, de los elementos necesarios para “adaptarse” a la sociedad, entre ellos la
construccion, asimilacion o imposicidon de una identidad. Por otra parte, en la educacién
liberadora que permite superar la conciencia ingenua, como la llama Freire, tanto el
educador como el educando se transforman, se da una verdadera accién educativa por
medio de la comunicacién y la insercidon critica que hacen posible al individuo la
comprensién de los problemas de su entorno, descubriendo las relaciones que lo unen con
lo circundante, para actuar sobre ellas. Asimismo, el reconocimiento de los aportes a una
teoria de la educacidn de las diversas orientaciones filosdficas, ha permitido integrar parte
de ellas en un concepto de educacién relacionado estrechamente con la historia en el
sentido de la toma de conciencia de la realidad histérica y el poder que, mediante la
educacion, el ser de la razén puede alcanzar para transformarla. Finalmente, ensefiar y
aprender historia no puede ser simplemente grabar una serie de datos en las mentes del
educando o del educador; es ante todo descubrir la trascendencia de los actos humanos,
propios y ajenos, presentes o pasados y asumirlos como propios, por ello, el compromiso
de ensefiar historia implica una responsabilidad, una conciencia y un conjunto de acciones

encaminadas a la critica y transformacion de la realidad.
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CAPITULO II

PLANES Y PROGRAMAS PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA: 1974, 1993 Y 2006

Para propiciar las condiciones que posibiliten un andlisis mas completo del Programa de
Historia propuesto en la Reforma Integral de la Educacién Basica, considero necesario llevar
a cabo, primero, la revisidon de los aspectos relevantes de las reformas anteriores. De esta

manera se tendrdn mas elementos para contrastar.

1. Plan de Estudios 1974

Una salida para aminorar la crisis social y politica de fines de los afos sesenta, cuya
expresion mas violenta fue el 2 de octubre de 1968, fue la determinacién que tomoé el
presidente Luis Echeverria (1970-1976) de realizar una reforma educativa, argumentando
que el problema central era que la educacion no estaba respondiendo a las demandas
sociales. En este marco, el Consejo Nacional Técnico de la Educacion (CONALTE) se
responsabilizd de la consulta para la reforma educativa y para ello llevdé a cabo seis
seminarios regionales y una asamblea general plenaria con el propdsito de discutir las
modificaciones al plan de estudios y a los objetivos de la educacion, contenidos y

metodologias del ciclo medio basico de ensefianza.'®

El Plan de Estudios de 1974 se establecid a través del Acuerdo 16363, haciéndose
oficial a partir de su publicacion en el Diario Oficial de la Federacion el 11 de septiembre de
1974. Este Plan se cred para ser aplicado en el Sistema Educativo Nacional, propiamente
en el sistema de Educacion Media Basica, también conocida como Educacion Secundaria.
Los lineamientos iniciales de este Plan, contenidos en Las resoluciones de Chetumal, se

pueden resumir en los siguientes puntos:

18 Cfr. Jaime Castrejon Diez y Carlos Romero Panisio, Sobre el pensamiento educativo del régimen actual, México, SEP,
1974 (SepSetentas, 162).
19 Diario Oficial de la Federacion, México, miércoles 11 de septiembre de 1974.
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a) La formacioén de los educandos para ingresar al nivel inmediato superior y para su
incorporacion a las actividades productivas.

b) Formacién integral del educando.?®

c) Lainclusion de actividades que trascienden los limites fisicos de la escuela.

d) La ensefianza por areas de aprendizaje.?!

Es evidente que este Plan toma al nivel secundaria como el medio, vinculo y

continuidad entre la primaria y el bachillerato.

En este Plan se organizo el desarrollo de contenidos por dreas de conocimiento y no
por asignatura, a saber: Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Espaiiol y Matematicas;
buscando con ello [..] que el alumno aprenda a observar, a analizar, a deducir, para
desarrollar en él una mentalidad cientifica, un pensamiento critico y una actividad dinamica
creadora [...]%%; por lo que adopta, de acuerdo a Pablo Latapi, “un concepto de aprendizaje
derivado del constructivismo psicoldgico, en el que debe asegurarse la participacion activa
del educando, estimularse su iniciativa, responsabilidad y capacidad creativa; a la vez, los
planes y programas de estudio tienen que estructurarse con objetivos muy precisos y el

aprendizaje evaluarse rigurosamente”.?3

En lo que respecta concretamente al drea de las Ciencias Sociales a ésta se le
otorgaron 7 horas a la semana, en las cudles el profesor debia dedicarle 3 horas a la
ensefianza de la Historia, 2 a Geografia y 2 a Civismo. Es posible suponer que el docente se

encargara de organizar esta distribucion de horas, asi como su dosificacién de contenidos,

20 A este respecto ni el Programa, ni Las resoluciones de Chetumal, especifican en qué consiste esta “formacion integral”.
21 Resoluciones de Chetumal, SEP, México, 1974, p. 3-4

22 Acuerdo 16363, por el que se autoriza para ser aplicado en todo el sistema educativo nacional, el nuevo plan de
estudios de educacion media bdsica o secundaria, considerando cuarto, Diario Oficial de la Federacion, miércoles 11 de
septiembre de 1974.

23 Pablo Latapi, Un siglo de educacion en México, México, FCE/Conaculta, 1998, p. 33.
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de acuerdo a su propio criterio o, incluso, de acuerdo sus intereses didacticos. No obstante,
resulta que varios compafieros docentes de amplia experiencia con los que he coincidido
en los cursos de capacitacién docente organizados por la SEP, reconocen que la ensefianza

de la Historia representé el pilar en el drea de las Ciencias Sociales.

El Plan de Estudios del area de Ciencias Sociales se organizé de la siguiente manera:
PRIMER ANO

Importancia de las Ciencias Sociales.
La comunidad.

La comunidad nacional.

Regiones econdmicas de México.
Capitalismo y Socialismo.

El Tercer Mundo.

N o u k~ w nNoE

Los problemas actuales del mundo.
SEGUNDO ANO

Comunidad y trabajo grupal.
Culturas de la antigliedad.
Culturas clasicas de Europa.
Feudalismo y Renacimiento.
Cunas de alta cultura en América.

Conquista y colonizacion.

N o vk~ w N oE

México y sus instituciones.
TERCER ANO

1. Surgimiento del capitalismo.
Lucha entre las potencias imperialistas.

Paises capitalistas y socialistas.

P w N

Tercer Mundo.
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5. Meéxico en el siglo XIX.

6. Meéxico Actual.

Se puede observar en los contenidos del primer afio una introduccidn tematica de
lo que seria desarrollado en el segundo y tercer grado. El método utilizado era el inductivo,
iba de lo particular a lo general. Se inicia con Europa para posteriormente hablar sobre
América e insertar el estudio de México en el contexto mundial. Dado que el estudio era
por Areas, se inicia con explicaciones geograficas a partir de la ubicacidn, relieve, hidrografia
y, posteriormente, la parte histérica. Es importante hacer notar que al terminar de explicar
cada una de las culturas, se optaba por la historia regional que, en este caso, estaba
relacionada con el Estado al que se circunscribia la escuela, por ejemplo: Olmecas en
Tabasco, mayas en Yucatan, Teotihuacan en el Estado de México, etc. Ya en el tercer grado
se estudiaba la Historia Universal desde el siglo XVIII a partir de la llustracién hasta la
Segunda Guerra Mundial, para retomar posteriormente el estudio de la Historia de México.
Esta desde la Independencia hasta la época en que se estuviera, tomando en cuenta que la

vigencia de este Plan fue de 19 afios.?*

No obstante que los contenidos se estructuran de acuerdo a un orden cronolégico,
éste se ve interrumpido al momento de trasladar el analisis de la circunstancia americana a
la europea, sobre todo porque al ser Ciencias Sociales y no especificamente Historia, los
temas de Geografia y Civismo surgen en cada leccion, encontrando justificacion a este tipo
de ensefanza en la relacion hombre-ambiente, ya que de acuerdo a este parametro se
permitia el estudio fisico de los lugares en doénde se habian llevado a cabo los
acontecimientos y procesos historicos, para luego relacionarlo con los grupos humanos que

ahi se habian establecido. De esta manera se continuaba con el estudio de las etapas

24 L a informacidn que pude recoger al respecto fue facilitada por comparieros docentes durante los cursos de capacitacién
docente, compafieros docentes de Liceo Sakbé de México, asi como de profesores de la Escuela Secundaria Técnica 91 y
que ademas se encuentra en Resefia de la Educacion Secundaria en México, SEP, 1986.
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histéricas y dependia del docente el sentido y explicacion que le daba a los cambios

generados entre cada etapa.

La aplicacién de la esta propuesta educativa también llevé a la reforma de los textos
gratuitos y de las formas de ensefianza, los libros de Ciencias Sociales que se mantuvieron
en circulacion entre 1973 y 1992 aparecieron originalmente en el marco de una politica
educativa elaborada en respuesta al movimiento estudiantil de 1968 que inducia a, un mas
aparente que real, regreso a las raices populares del Estado mexicano. La elaboracién de
los textos de Ciencias Sociales se encargd a El Colegio de México, en ellos se procurd
enfatizar la idea del conocimiento cientifico como modo de razonamiento de la nociéon de
sociedad e historia, que pretendia explicar la realidad mas a partir de fuerzas sociales y
menos en funcion de la intervencidn providencial de héroes. Por otra parte, la ensefianza
de la historia era vista como un instrumento de unificacién de los sentimientos nacionales

y de la formacion ciudadana.

El Plan de Estudios de 1974 tuvo una vigencia de 19 afios, hasta que las
circunstancias en el contexto nacional e internacional propiciaron la discusidén acerca de la
necesidad de cambiarlo. Primero, porque el entorno mundial habia cambiado, desde los
modelos de desarrollo hasta el mapa politico y las fronteras internacionales. De esta manera
se formuld un nuevo Plan de Estudios en 1993, con el enfoque que el contexto histdrico

exigia.

2. Plany Programa de Estudios de 1993.

El fin del mundo bipolar y el conflicto politico e ideoldgico, que habia transcurrido desde
finales de la Segunda Guerra mundial hasta la desintegracidn de la Unidn Soviética, significé

el triunfo del capitalismo y la consolidacion de EUA como la primera potencia mundial. En

24



México, el modelo neoliberal comenzaba a ganar terreno e imponerse en el ambito

econdmico y, desde ahi, poco a poco permed en los demas ambitos.

A partir de la reconfiguracion del contexto internacional surgié la necesidad de
reformar los modelos de desarrollo nacional, para el efecto era necesario reformar la
educacion. El Plan de Estudios de 1993 fue publicado en el Diario Oficial de la Federacion el
5 de marzo de 1993.2° El cambio fundamental consisti en que se establecid la
obligatoriedad de la educacién secundaria, para lo cual, no sélo se reformd el Plan de

Estudios, sino también el articulo 3° constitucional, quedando de la siguiente manera:

Art. 3°. Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado (Federacion,
estados y municipios) impartira educacion preescolar, primaria y secundaria. La

educacion primaria y secundaria son obligatorias [...]

[l. Para dar pleno cumplimiento [...] el Ejecutivo Federal determinara los
Planes y Programas de estudio de la educacién primaria, secundaria y normal

para toda la Republica.?®

Esta reforma al articulo 3° se reglamentd en la Ley General de Educacién, publicada

en el Diario Oficial de la Federacién el 13 de julio de 1993. En el capitulo 1 asienta:

Articulo 4°. Todos los habitantes del pais deben cursar la educacion primaria y la
educacion secundaria. Es obligacidon de los mexicanos hacer que sus hijos o pupilos

menores de edad cursen la educacion primaria y secundaria.

La SEP justifico el cambio hacia la obligatoriedad de la educacidon secundaria de la

siguiente forma:

25 Diario Oficial de la Federacion, México, viernes 3 de septiembre de 1993.
26 Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, México, Porria, 1994.
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El establecimiento de la obligatoriedad de la educacidn secundaria responde a una
necesidad nacional de primera importancia. Nuestro pais transita por un profundo
proceso de cambio y modernizacién que afecta los ambitos principales de la vida de
la poblacién [...] seis grados de ensefianza obligatoria no son suficientes para
satisfacer las necesidades de formacién basica de las nuevas generaciones. Es
indispensable extender el periodo de educacidn general, garantizando que la mayor
permanencia en el sistema educativo se exprese en la adquisicidn y consolidacidn

de los conocimientos, las capacidades y los valores que son necesarios.?’

El nuevo Plan sefialé como prioridad la renovacién de los contenidos. En este
sentido, dejé de lado la ensefanza por area y establecidé la ensefanza por asignatura.
Especificamente para el area de las Ciencias Sociales, se cambié por el estudio particular de
las asignaturas de Historia, Geografia y Civismo. Dicho cambio obedecié al interés de que
los alumnos adquirieran mejores elementos para comprender los procesos de desarrollo de
las sociedades humanas.?® Respecto al campo de la ensefianza de la Historia, resultd ser un
cambio sustancial; siendo la Historia una asignatura propia, los dos primeros afos se
enfocaron a la ensefianza de la Historia Universal y el ultimo afio se dedicé a la Historia de

México.

De acuerdo al Plan de estudios, a la ensefianza de la historia se le dio un enfoque

encaminado a:

a) Identificar los rasgos principales de las grandes épocas del desarrollo de la
humanidad vy las principales transformaciones que han transcurridos en la vida

material y en las manifestaciones culturales.

27 Plan y Programas de estudio 1993, México, SEP, Educacién Basica Secundaria, 1993, pp. 9-10.

28 En el area de las Ciencias Naturales, se establecieron las asignaturas: Introduccidn a la Fisica y la Quimica; Quimica l y Il;
Fisica | y Il, y Biologia | y Il. Por su parte, la ensefianza de las asignaturas de Matematicas y Espafol se mantuvo igual a la
del Plan de Estudios 1974.
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b) Adquirir la capacidad para identificar los procesos, sus causas, antecedentes y
consecuencias, asi como la influencia que los individuos, las sociedades y el entorno
natural ejercen en el devenir histérico.

c) Utilizar los términos de medicién empleados en el estudio de la historia (siglos,
periodos, etapas, periodos, épocas).

d) Identificar la influencia del entorno geografico en el desarrollo de la humanidad.

e) ldentificar y analizar procesos de cambio, continuidad y ruptura en el desarrollo de
la humanidad.

f) Identificar, seleccionar e interpretar de manera inicial las diversas fuentes para el

estudio de la historia.?®

Al intentar dotarle estas caracteristicas metodolégicas, la Historia se perfilé6 como
una asignatura propia, en donde se establecieron ejes que desarrollaran habilidades en el
manejo de la Historia; en cierto sentido, se buscé dotar a los alumnos de los elementos
necesarios para identificar a la Historia como una disciplina con objeto y método propio,
aunque el programa no especifica cual es, a través de la introduccién al lenguaje del trabajo
historiografico mediante actividades que fomentarian el andlisis e interpretacién de los

procesos histoéricos.

Para el efecto, en el programa de Historia los contenidos se estructuraron en

unidades tematicas de la siguiente forma:
PRIMER ANO
UNIDAD 1. La prehistoria de la humanidad.
UNIDAD 2. Las grandes civilizaciones agricolas.

UNIDAD 3. Las civilizaciones del Mediterraneo.

29 Planes y programas de estudio 1993... pp. 100-102.
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UNIDAD 4. El pueblo judio y el cristianismo.
UNIDAD 5. Los barbaros, Bizancio y el islam.
UNIDAD 6. Mundos separados: Europa y oriente.

UNIDAD 7. Las revoluciones de la era del Renacimiento.

SEGUNDO ANO
UNIDAD 1. Los imperios europeos y el absolutismo.
UNIDAD 2. La ilustracidon y las revoluciones liberales.
UNIDAD 3. El apogeo de los imperios coloniales.
UNIDAD 4. Las nuevas potencias y el mundo colonial.
UNIDAD 5. Las grandes transformaciones del siglo XIX.
UNIDAD 6. La Primera Guerra Mundial y las revoluciones sociales.
UNIDAD 7. La Segunda Guerra Mundial.

UNIDAD 8. Las transformaciones de la época actual.

TERCER ANO
UNIDAD 1. Las civilizaciones prehispdanicas y su herencia histdrica.
UNIDAD 2. La Conquista y la Colonia.
UNIDAD 3. La Independencia de México.
UNIDAD 4. Las primeras décadas de vida independiente.
UNIDAD 5. Los gobiernos liberales y la defensa de la soberania nacional 1854-1875.

UNIDAD 6. México durante el Porfiriato.
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UNIDAD 7. La Revolucidon Mexicana y su impacto en la transformacién del pais 1910-

1940.

UNIDAD 8. El desarrollo del México Contempordneo 1940-1990.

Resulta mas que evidente que la ensefianza de la historia universal propuesta por
este Programa se realizdé de acuerdo la periodizacién tradicional occidental, es decir, de

acuerdo al siguiente orden:

a) Prehistoria.
b) Edad Antigua.
c¢) Edad Media.
d) Edad Moderna.

e) Edad Contempordnea.

La guia tematica que “las grandes épocas del desarrollo de la humanidad la
humanidad”3® representan, otorga mayor atencion a los procesos sociales, tecnoldgicos y
culturales de cada una de las épocas estudiadas, relacionados a su vez con los aspectos de
la vida cotidiana. Sin embargo, puede observarse que este Programa adolecia de la
fragmentacion de la Historia al presentar el devenir de Europa y Oriente, pero sin introducir
en los programas alguna relacién de sincronia temporal con América u otras regiones del
mundo durante los dos primeros afios, y la escasa relacién de la Historia de México con
otras culturas del mundo en el programa de tercer grado.3! Pese a esto, considero que si
posibilitd6 un mejor entendimiento de los procesos histdricos al integrar los ejes
fundamentales en la ensefanza de la historia, a saber: Nocién de tiempo histdrico, cambio,

continuidad y ruptura, espacio geografico, causas, consecuencias. Ademas introdujo al

30 Término utilizado en el enfoque de la asignatura, /bid. P. 99.

31 Como estudiante de secundaria durante el trienio de 1993-1996 experimenté dificultades con la forma en que se pasaba
del estudio de las civilizaciones de una region como el Mediterraneo a otras tan diferentes y en tiempos de desarrollo
distintos como el pueblo Judio y el cristianismo o los barbaros, Bizancio y el Islam.
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analisis la influencia de las diferentes sociedades y culturas en el desarrollo de los procesos

historicos.

Aunque en el Programa no se establece de manera concreta, en las orientaciones
planteadas en el enfoque del mismo, percibo una semejanza con algunas lineas
metodoldgicas introducidas a la historiografia por la escuela de los Annales, esta
observacion se sustenta en la introduccién de los conceptos acuiiados dentro de esta
corriente historiografica a partir del trabajo realizado por Fernand Braudel y su concepcidn

del tiempo histérico.

A partir de lo expuesto en el Programa de Historia, se concluye que lo que se buscé
fue formar estudiantes capaces de reflexionar y analizar los procesos sociales, para asi
comprender que lo que hoy vivimos es producto de un pasado que no se debe ignorar,
posibilitando, que no asegurando, en ellos la formacién de la anhelada conciencia
histdrica.3? Desde luego, lo que plantea el programa y los resultados no siempre coinciden,
y la distancia entre lo que se busca y lo que se obtiene como resultados, sera justificacién

suficiente para abrir la discusion para llevar a cabo una nueva reforma.

Debo decir que durante mi paso por el nivel secundaria, mi formacién académica
estuvo definida por este Plan de Estudios y reconozco que mucho tiene que ver con que
haya surgido en mi el interés por el estudio de la Historia, a partir de la diversidad de temas,
de las relaciones que se establecian entre lo social y lo cultural junto a lo politico y

econdémico y al fomentar el analisis de los procesos histdricos.

32 Cfr. Caracteristicas del estudio de la Historia 1, 2 3 y 4 sefialadas en los “Propdsitos de la ensefianza de la Historia en la
escuela secundaria” en Planes y programas 1993... pp. 100-103.
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Varios comparieros docentes con los que he intercambiado comentarios durante
los cursos de capacitaciéon coinciden en sefialar que el Plan del 93 cumplia con las
expectativas que como profesores de Historia tenemos, ya que a partir de su estructura
temadtica desde el primer grado hasta el tercer grado permitia la explicacién de los procesos
histéricos, se ampliaban las posibilidades de captar el interés de los alumnos; de igual
forma, considero que este Plan permitia un mejor aprovechamiento, pues al hacer énfasis
en los procesos histéricos se reflexionaba sobre los ejes de cambio, continuidad y ruptura,
logrando con ello que los alumnos comprendiéramos que la historia no son hechos aislados,
sino que forman parte del entramado causal del devenir de la humanidad. Por supuesto,
esto no implica que mi generacién haya sido excepcionalmente brillante en el estudio de la
Historia, pero si que existian las condiciones, por lo menos en el papel, para su mejor

entendimiento.

3. Reforma Integral de la Educaciéon Secundaria (RIES) - Reforma de la Educacion

Secundaria (RES) 2006.

En la busqueda de nuevos modelos para la educacion basica, y en lo que sigue siendo parte
de los proyectos de reformas, descentralizacién y modernizaciéon del sector educativo, a
partir del afno 2006 entrd en vigor un nuevo plan de estudios, en donde nuevamente la

asignatura de Historia es sujeto de grandes transformaciones.

Como se planted anteriormente, el proceso educativo cumple funciones sociales,
ideoldgicas y politicas. En éste ultimo ambito, el Estado orienta y dirige la educacion, dicta
normas y disposiciones para regular la vida educativa, manifestando esta direccién en los
contenidos de los planes y programas de estudio. Sin embargo, es evidente que los
resultados que han arrojado las ultimas reformas son muy cuestionables. Al respecto, creo
gue la principal razén es por la falta de continuidad, lo que a su vez refleja la falta de un
proyecto educativo a largo plazo, pues con los cambios politicos de los ultimos tiempos es

notorio que cada administracién asume tener la respuesta al rezago educativo y emprende
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acciones a partir de un diagndstico precipitado. De esta forma, en 1993, con la consolidacion
del modelo neoliberal en México, la ensefianza en el nivel secundaria pasé de la ensefianza
agrupada en dareas de conocimiento a la ensefianza por asignatura y, para 2006, a la

reduccion de asignaturas.

Conocida primero como “Programa de Reforma Integral de la Educacion
Secundaria (PRIES)”, luego como “Reforma Integral de la Educacidn Secundaria (RIES)”, para
finalmente quedar reducida a “Reforma de la Educacién Secundaria (RES)”, esta reforma
despertd muchos comentarios en los cursos de capacitacion docente en los que se
introdujo. El nuevo Plan de Estudios de 2006 fue publicado por el Diario Oficial de la
Federacién el 26 de mayo del mismo afio, estableciendo el resultado de las reformas hechas

a la Educacién Secundaria.??

El cambio mas notorio fue la reduccién de materias. La asignatura de Historia, asi
como la de Formacién Civica y Etica, desaparecieron de la tira de materias del primer grado,
destindndose su ensefanza para el segundo y tercero, bajo el nombre de Historialy 2,y

Formacién Civica y Etica 1y 2, respectivamente.

La necesidad de establecer una nueva reforma se justificd por una serie de

situaciones que se dieron a conocer a través de un folleto informativo:

a) Porqgue los resultados de aprendizaje no han sido los deseados.
b) Por la transformacién que ha experimentado la sociedad.
c) Porlaimportancia de fomentar la investigacion.

d) Para enfatizar el desarrollo de competencias intelectuales.

33 Diario Oficial de la Federacion, México, viernes 26 de mayo de 2006.
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e) Para asegurar relevancia y pertinencia de contenidos, reconociendo la realidad de

los adolescentes.3*

Ante las situaciones mencionadas, se planted de cardcter urgente la necesidad de
transformar la Educacion Secundaria, teniendo como principal objetivo elevar el nivel
académico. Para ello se establecié un nuevo mapa curricular con menos asignaturas por
grado, pero con la misma carga horaria (35 horas por semana), como puede apreciarse en

el siguiente cuadro:

MAPA CURRICULAR

PRIMER GRACO SEGUNDOC GRADO TERCER GRADO

| Giencia y Tecnologia 1
(Enfasis en Biologia)

Lengua Extranjera | Lengua Extranjera Il Lengua Extranjera Il

Educacion Fisica | Educacion Fisica Il Educacion Fisica [ll

Artes ( Masica, Danza, Artes (Musica, Danza, Artes (Musica, Danza,
Teatro o Artes Visuales) Teatro o Artes Visuales) Teatro o Artes
Visuales)

Asignaturas y talleres Asignaturas y talleres Asignaturas y talleres
estatales estatales estatales

Crientacion y tutoria Orientacion y tutoria con el Orientacion y tutoria
con el coordinador del coordinador dei grupo con el coordinador del
grupo grupo

bajo ivi nacional.

de la escuela para determinar el niimero de opciones gue se imparten.

Normatividad Estatal a partir de li i ionales. Flexibili de la escuela para determinar tipo y nimero de opciones gue se imparten.

Normatividad Estatal a partir de linemientos nacionales. Espacio para la atencién de las y los segun sus i o las
provengan de los temas de las asignaturas.

de asi a il de ser i de grupo y de encargarse del trabajo de orientacion y tutoria.

En este mapa curricular se puede apreciar que:

34 Ibid., ¢ Por qué cambiar el curriculo?, Consulta Nacional sobre la Reforma Integral de la Educaciéon Secundaria, 2006
(Folleto informativo), p. 2.
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e La formacién cientifica se organiza en una asignatura llamada: Ciencias. Enfasis en
Biologia para primer grado; énfasis en Fisica para segundo, y énfasis en Quimica para
tercero.

e Geografia General, que se impartia en primer grado, y Geografia de México, que se
impartia en segundo, se integran en una sola asignatura: Geografia de México y del
Mundo, para ser impartida en primer grado.

e El estudio de la Historia, que en el Plan 93 se impartia desde el primer grado, con
Historia Universal |, se desarrolla en dos cursos: Historia |, para el segundo grado e

Historia Il, para el tercero.

En la asignatura de Historia se sefialaron una serie de problemas que afectaron la
ensefianza de la asignatura, mismos que se tomaron como fundamentos para sustentar el

cambio y que se plantean en la Fundamentacion curricular de esta manera:

a) La gran cantidad de contenidos temdticos propicia un aprendizaje basado en la
adquisicion de informacion, limita el tratamiento profundo de los contenidos y
dificulta la aplicacién del enfoque formativo.

b) Aunque los maestros conocen el enfoque de la asignatura, generalmente no lo
aplican; por lo tanto, es frecuente que prevalezcan estrategias de ensefanza
tradicionales, como la exposicidn oral, el dictado, el copiado y la evaluacién centrada
en la memorizacion.

c) Laduracién de los médulos, de 50 minutos (y en algunos casos de 40 y 35 minutos),
obstaculiza el trabajo interactivo entre alumnos y maestros, y limita las posibilidades
de llevar a cabo actividades para desarrollar nociones, habilidades, valores vy
actitudes, las cuales requieren de mayor tiempo para su aplicacién en el aula.

d) La repeticidon de contenidos de primaria en secundaria, sin mayor profundizacién,

provoca desinterés en los alumnos y dificultad para motivarlos.

35 Plan de Estudios 2006, Educacion Bésica Secundaria, México, SEP, 2006, p. 31.
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e) Nose hapromovido cabalmente el desarrollo de actitudes y valores que contribuyan
tanto al cuidado y a la conservacion del patrimonio cultural como a la convivencia
en una sociedad culturalmente diversa.

f) Existe poca reflexién sobre el qué, para qué y cémo de la ensefianza de la Historia.

g) Los libros de texto son considerados como la Unica fuente de consulta, la cual define
lo que habrd de estudiarse.

h) Desconocimiento de los recursos de apoyo con que cuentan las escuelas (Bibliotecas
Escolares y Bibliotecas del Aula, entre otros) y, en consecuencia, su
desaprovechamiento en el aula.

i) Ausencia o insuficiencia de material didactico para apoyar la préactica docente de la
asignatura.

i) La necesidad de formacidon y actualizacién permanente, tanto en el aspecto

disciplinar como en el didactico.3®

Si bien es cierto que la historia representa el cimulo de experiencias y hechos de
la humanidad y que, por lo tanto viene a sumar una gran cantidad de contenidos tematicos,
es importante destacar que la discusidon no es la cantidad de contenidos, sino el que
independientemente de ello, el estudiante comprenda, reflexione y aprenda lo que se le
estd ensefiando. Para ello hay que tomar en cuenta la experiencia del profesor, ésta debe
permitirle el pleno conocimiento de la materia para dosificar la carga tematica y la
aplicaciéon adecuada del enfoque, ambos condiciones como factores importantes para
desarrollar en los estudiantes los procesos de comprension, reflexion valoracién y

concientizaciéon que la asignatura de Historia establece.

Por otra parte, en el Enfoque del Programa se explica que “para que los jévenes
analicen la realidad y actien con una perspectiva historica se requiere que su ensefianza se

oriente a que comprendan los hechos y procesos bajo una concepcidon de que el

36 Reforma de la Educacion Secundaria. Fundamentacion Curricular. Historia, México, SEP, 2006, p 11.
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conocimiento histérico tiene como objeto de estudio a la sociedad y es critico, inacabado e
integral”3’. Pero esta percepcion, desde mi propia perspectiva, requiere de la ensefianza de
una Historia formativa, centrada en el andlisis critico de los procesos histéricos, pues los

programas de Historia 2006 pretenden que los estudiantes:

e Comprendan y ubiquen en su contexto sucesos y procesos de la Historia universal y
de México.

e Expliquen algunas de las caracteristicas de las sociedades actuales a través del
estudio del pasado.

e Comprendan que existen puntos de vista diferentes sobre los acontecimientos del
pasado.

e Expresen de forma organizada y argumentada sus conocimientos sobre el pasado.
e |dentifiquen las acciones que grupos e individuos desempefian en la conformacion
de las sociedades, reconozcan que sus acciones inciden en su presente y futuro.

e Reconozcan los aportes de los pueblos al patrimonio cultural y comprendan el
origen y desarrollo de aquellos rasgos que nos identifican como una naciéon

multicultural.3®

Hay que hacer énfasis en lo interesante que resulta éste ultimo enunciado, ya que,
paraddjicamente, cuando la RES se comenzé a aplicar, los cambios mas significativos con
los que se trabajé fueron la disminucion de los contenidos de la asignatura de Historia de
México, resultando de ella la nueva Historia 2, con menor espacio en tiempo y forma de su
programa para el estudio de las sociedades del México Antiguo. Ahora bien, el problema
sustancial no es que con el Plan 2006 se hayan disminuido los contenidos, sino las
implicaciones en el aprendizaje, ya que al interrumpirse el seguimiento del estudio de la
Historia que se hacia en el nivel primaria, al no contar con la asignatura en el primer grado

de secundaria, también se interrumpia el desarrollo de habilidades para la comprensidn de

37 Historia I. Programa de Estudio 2006, p. 13.
38 plan de estudios 2006, p. 37.
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sucesos Yy procesos historicos, pues lo que se trabajaba durante tres ciclos escolares se
compactd a soélo dos y las nociones adquiridas durante el estudio de la Historia en primaria
se diluian en ese afo que no se ejercitaban en la escuela. En este sentido, reconozco que
en los ciclos escolares que trabajé con estos programas tuve que revisar y jerarquizar
contenidos con base en lo que consideré que podia ser significativo para el estudiante,
seleccionando en funcién del conocimiento que pretendia ensefiar. Por otra parte, puedo
afirmar, a partir de los comentarios vertidos por los comparferos docentes en los cursos de
capacitacién, que en los primeros afios de aplicacidon de estos programas varios profesores

tuvieron que ir sobre la marcha para adaptarse a trabajar con los nuevos lineamientos.

El Programa de Historia 2006, se organizd en bloques tematicos desarrollados a

partir de tres aspectos:

a) Panorama del periodo: en este apartado se da una explicacién muy general de todos
los temas que se han de ver en cada uno de los bloques.

b) Temas para comprender el periodo: en éste se desarrollan cada uno de los temas y
subtemas que conforman el bloque.

c) Temas para analizar y reflexionar, en los cuales se revisan aspectos de la vida

cotidiana de cada uno de los periodos estudiados, enlazandoles con el presente.

En cuanto a bloques tematicos, quedd estructurado de esta manera:
HISTORIA |
BLOQUE 1. De principios del siglo XVI a principios del siglo XVII.
BLOQUE 2. De mediados del siglo XVIIl a mediados del siglo XIX.
BLOQUE 3. De mediados del siglo XIX a principios del siglo XX.

BLOQUE 4. El mundo entre 1920 y 1960.
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BLOQUE 5. Décadas recientes.?®

HISTORIA 1l

BLOQUE 1. Las culturas prehispanicas y la conformacién de la Nueva Espafia.

BLOQUE 2. Nueva Espafia, desde su consolidacion hasta la Independencia.

BLOQUE 3. De la consumacién de la Independencia al inicio de la Revolucién (1821-1911).
BLOQUE 4. Instituciones revolucionarias y desarrollo econémico (1911-1970)

BLOQUE 5. México en la era global (1970-2000).4°

La organizacion de los temas a estudiar en el curso de Historia | se dio con base en

un criterio cronolégico argumentando lo siguiente:

Se parte del siglo XVI por tratarse del primer periodo de integracion mundial, impulsados
por las conquistas de la Europa Mediterranea. El segundo bloque comprende los afios que
van de 1750 a 1850, periodo en el que la unificacidn cultural y comercial mundial desembocd
en provecho de las naciones europeas. Fue entonces cuando ocurrieron las revoluciones
qgue habrian de iniciar una etapa de industrializacion, libre cambio y luchas politicas que

dieron lugar a la formacién de sistemas democraticos [...]*

Para el desarrollo del curso de Historia Il se plantea que se:

[...] inicia con una reflexidn sobre el mundo prehispanico para comprender que éste y la
conformacion de Nueva Espafia constituyen un periodo fundacional. En el segundo bloque
se explica la consolidacién de Nueva Espafia [...] hasta la crisis de la monarquia espaiola. El
tercer bloque abarca de la consumacidn de la independencia al inicio de la revolucién. Este

periodo se explica en funcién de los movimientos sociales y politicos que buscaban

39 Educacion bdsica. Secundaria. Historia I. Programa de Estudio 2006, México, SEP, 2006.

40 Educacion bdsica. Secundaria. Historia Il. Programa de Estudio 2006, México, SEP, 2006.

41 Educacion. Secundaria. Historia I. Programa de estudio. Version preliminar, primera etapa de implementacién 2005-
2006, México, SEP, 2005, p. 21.
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consolidar a la nacidn, su sistema politico y su identidad cultural. El cuarto bloque se
circunscribe a los afos del siglo XX en que se crearon las instituciones del Estado
contemporaneo [..] El quinto bloque agrupa las tres ultimas décadas del siglo XX. Su
incorporacion es una novedad en los programas y muestra el interés por analizar [...] lo mas

cercano y alin vigente.*?

Percibo en este argumento una orientaciéon hacia el andlisis del desarrollo del
capitalismo y una visidon eurocentrista en el programa de Historia I; sin embargo, ya en sus
contenidos, la division en periodos en ambos programas contribuye a explicar el pasado
esclareciendo las principales caracteristicas de las sociedades en diferentes espacios,
haciendo énfasis en sus cambios y transformaciones. Por otra parte, hay que recordar que
los diferentes cortes cronolégicos se fundamentan en que toda cronologia es una

convencién que permite organizar y comprender el pasado.

Por otra parte, en la estructura de los Programas no se mencionan personajes y
fechas cruciales para evitar el aprendizaje memoristico de nombres y fechas. Lo anterior no
significa olvidar fechas, lugares o protagonistas de la historia, sino que al dar prioridad al
estudio y andlisis de procesos se pueda propiciar en los estudiantes la capacidad de
identificar los elementos que integran dichos procesos a partir del planteamiento de
aprendizajes esperados que plantean el desarrollo de habilidades para la construccién de
conocimiento histdrico. En este sentido, los Programas de 2006, proponen de manera
convencional la fragmentacién del andlisis de la realidad por dmbitos “para que el alumno
analice el objeto de estudio y pueda, en un segundo momento, integrar los diferentes
elementos y construir una Historia que considere la multiplicidad de factores propios de la

vida humana.*?

42 Ibid., p. 22.
43 Ibid., p. 15.
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No obstante lo establecido en los Programas, siempre hay posibilidades para que

los docentes de Historia podamos incluir en el disefo de la clase temas y personajes

caracteristicos de cada época, representantes de grupos sociales, lideres de movimientos

armados, etc., como punto de partida para alcanzar uno de los ejes propuestos en el mismo,

a saber: la formacidn de una conciencia histérica y social, pues hay que reconocer que este

aspecto motivé a muchos “sujetos de la historia” a iniciar un movimiento que trascendio

hacia un cambio social.

El tiempo que trabajé con estos Programas me trajo valiosos aprendizajes, pero,

sobre todo, varias reflexiones sobre la forma en que se ha pretendido transformar la

ensefianza de la Historia, he de apuntar las siguientes situaciones:

a)

b)

En el ambito epistemoldgico, aunque en el programa no se establece de manera
formal, percibo una profundizaciéon en la introduccidén de conceptos y enfoques que
identifico con una orientacién hacia la corriente de la escuela de los Annales; por
ejemplo, la Historia interpretativa o critica, una Historia que busca explicar las
causas del acontecer histérico y no sélo su descripcion, a diferencia de la historia
tradicional de influencia postivista; asi como la Historia total, que, sin sobrepasar los
limites del tema, periodo o fendmeno escogido, se vincule organizadamente con la
totalidad que lo enmarca, resultando de ello una Historia que se pueda mover desde
el problema especifico, hasta la vision de conjunto y viceversa.

En el dmbito didactico se estructuran los bloques a partir de propdsitos, o lo que se
pretende que logre el alumno al trabajar los contenidos; que son los temas
histéricos organizados en tres apartados: Panorama del periodo, Temas para
comprender el periodo y Temas para analizar y reflexionar; y por ultimo los
aprendizajes esperados, que sefialan lo que se espera que los alumnos sepan y sean
capaces de hacer al finalizar cada bloque.

Las propuestas pedagdgicas se acercan a la corriente constructivista, dentro de la

cual, dice Frida Diaz Barriga, “existe la conviccién de que los seres humanos son
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producto de su capacidad para adquirir conocimientos y para reflexionar sobre si
mismos [..] de que el conocimiento se construye activamente por sujetos
cognoscentes, es decir, no se recibe pasivamente del ambiente o de los otros”.**

d) Aunque se incide en la problemdtica de la cantidad de contenidos tematicos y de
informacién, he optado por reorganizarlos con el fin de que el estudiante
comprenda cémo se han desarrollado los procesos de la historia de la humanidad,
enfatizando en las transformaciones que éstos han traido.

e) Al hacer la revisidn de algunos libros de texto*® resultan evidentes las orientaciones
marcadas por la SEP. Aun con ello los autores ofrecieron en ellos diversas
orientaciones metodoldgicas que enriquecieron el libro de texto, sobre todo porque
resultaron atractivos para el estudiante, entre otras cosas por el disefio, las
ilustraciones, el estilo narrativo y las actividades que propiciaron su participacion en
la construccién del conocimiento histérico. Esta diferencia con respecto a los textos
de programas anteriores tiene mucho que ver con que la mayoria de los autores de
los libros que se editaron bajo el Plan 2006 son historiadores profesionales.

f) Durante mi experiencia con estos Programas las sesiones sugeridas dentro del
programa para cada uno de los bloques tematicos me resultaron, la mayoria de las
veces, insuficientes para abarcar todos los contenidos, por lo que tuve que
estructurar el desarrollo de los mismos de tal manera que el tiempo y lo amplio del
programa no resultaran un gran obstdculo para la mejor comprensién de los temas,
pero sobre todo para el mejor aprovechamiento de los estudiantes.

g) Por supuesto, al ser el conocimiento histdrico un tipo de conocimiento complejo,
cuyo tratamiento requiere de capacidad de abstraccidn, desarrollo cognitivo y uso

del pensamiento formal, la percepcidn de éste por parte de mis estudiantes resultd,

44 Frida Diaz Barriga Arceo y Gerardo Hernandez Rojas, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, una
interpretacion constructivista, México, McGraw Hill, 2010, p. 22.

45 |as obras revisadas fueron: Tiempo 1. Historia, Evelia Trejo, Leonor Garcia Millé y Alvaro Matute, Ediciones SM, 2010;
Historia Universal 1. Santilla Ateneo, Rosario Rico Galindo, Margarita Avila Ramirez y Cristina Yarza Chousal, Santillana,
2010; para segundo grado e: HISTORIA DE MEXICO TERCER GRADO, Enrique Krauze y Andrea Martinez, Trillas, 2010;
Historia 2, Alfredo Ruiz Islas, K. Alejandra Pinal Rodriguez; Alejandro Zabaleta Chavez; Adela Cedillo Cedillo y Ricardo
Gamboa Ramirez, Macmillan Publishers, 2010; Tiempo 2. Historia, Evelia Trejo, Leonor Garcia Millé y Alvaro Matute,
Ediciones SM, 2010; para tercer grado.
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al menos en principio, bastante confuso. En este sentido, reconozco que no todos
los estudiantes lograron alcanzar plenamente los aprendizajes esperados, pues la
brecha entre lo que los Programas aspiraron alcanzar al plantear sus propdsitos y el

aprendizaje logrado por los estudiantes resulto ser muy grande.

Finalmente, hay que sefalar que si bien es complicado identificar de manera clara
una influencia historiografica en el Plan 1974, y aunque ni en los Programas de Historia de
1993 ni los de 2006 se establecen la relacién de sus enfoques con alguna corriente
historiografica, puedo decir que a partir de sus planteamientos, enfoques y métodos, asi
como de lo aprendido en mi propia formacion como historiador, en éstos ultimos
programas de estudio, del 93 y 2006, identifico orientaciones metodoldgicas semejantes a
las provenientes de la escuela de los Annales,*® particularmente a partir de la direccion de
Fernand Braudel; que dentro de la diversidad de proposiciones metodoldgicas estdn como

paradigmas o lineas de investigacion:

e La historia interpretativa y critica, una historia que explique las causas del acontecer
histérico y no sélo su descripcidn, a diferencia de la historia descriptiva.

e El método comparativo, que consiste en contrastar hechos y rasgos del fenédmeno
estudiado con otros aspectos y situaciones semejantes, buscando las similitudes y
diferencias entre ambos.

e La historia globalizante o de totalidad que, sin sobrepasar los limites del tema,
periodo o fendmeno escogido, se vincule organizadamente con la totalidad que lo
enmarca. Una historia que se pueda mover desde el problema especifico, hasta la
visién de conjunto y viceversa.

e La historia de larga duracion, que abarca ademas de los diferentes aspectos
(geograficos, politicos, econédmicos, sociales, etc.), diferentes ritmos de velocidad en

el tiempo y no sdlo la descripcion del acontecimiento.

46 Dado que en los Planes y Programas de Estudio no se establece de manera formal, no se puede asegurar concretamente
que exista una relacién con la Escuela de los Annales.
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e La historia problema (L. Fevre), una historia que aborde las situaciones o hechos
histéricos de manera que sean descubiertos, procesados, reconstruidos, ordenados,
y en este sentido generados por el propio investigador. Todo esto a partir de
preguntas que sean planteadas por el historiador.

e La historia econdmica, pues se asume que solo el propio andlisis historico, de cada
proceso en particular, habra de mostrar sus respectivos elementos determinantes,
siempre cambiantes y diferentes segln las épocas, los problemas y las realidades
histéricas especificas.

e La historia critica, ya que pretende exponer los discursos oficiales de dominacion

desestructurandolos, desmontandolos, enfrentandolos.

Por supuesto, hay que tener claro que Annales no es una corriente de pensamiento
historiografico como tal, su aporte se identifica con el desarrollo de diversas tendencias
metodoldgicas en torno a un conjunto de etapas, épocas o generaciones de dicha escuela;
cada una de ellas caracterizada por prestar especial atenciéon a determinados aspectos de
estudio y a diferentes técnicas o métodos de investigacion historiografica, que van de la
valorizacion de los aspectos econdmicos y sociales, la diferenciacion de duracién del tiempo
histérico, la reconceptualizacion de la geografia e influencia del entorno, hasta las
aportaciones culturales y antropoldgicas a la ciencia de la Historia; aspectos que son objeto

de estudio en los Programas de 2006.
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CAPITULO III

REFORMA INTEGRAL DE LA EDUCACION BASICA (RIEB). PROGRAMA DE HISTORIA 2011
1. Articulacion de la Educacion Basica

En el Programa 2011 la SEP plantea que para que México sea competitivo en un mundo
globalizado, la ensefianza tendra que “darle prioridad a las ciencias y a las matematicas”.*’
¢Cual es entonces el papel que le otorga este Programa a la disciplina de la Historia? ¢ Debe
juzgarse como necesaria la ensefianza de un area de conocimiento en funcién de su
aplicacion practica e insercién en un modelo econdmico? ¢CoOmo estructurar un programa

de estudios congruente con esta visiéon?

A partir del ciclo escolar 2012-2013, la Secretaria de Educacién Publica (SEP), en el
marco de la Reforma Integral de la Educacién Basica (RIEB), puso en marcha la aplicacién
de los programas de estudio 2011, como parte del proceso de Articulacion de la Educacién
Basica, consistente en el disefio y desarrollo del curriculo para la formacion de los alumnos
de preescolar, primaria y secundaria. A partir de este ciclo, la RIEB culmind un ciclo de
reformas curriculares en los tres niveles de la educacidn bdsica: Reforma de educacién
Preescolar 2004, Reforma de Educacion Secundaria 2006 (analizada en el apartado anterior)
y Reforma de Educacién Primaria 2009. A decir de la propia SEP, la RIEB aporta una
propuesta formativa, pertinente, significativa, congruente, orientada al desarrollo de

competencias y centrada en el aprendizaje de las y los alumnos.*®

No escapa a la vista la intencién de la SEP de darle sentido y continuidad a un
proyecto educativo de mayor alcance, congruente con lo que, al menos en materia

educativa, se espera de México, planteado en los Programas de estudio:

47 Ensefianza y aprendizaje de la historia en la Educacién Bdsica, México, SEP, 2011, p. 11.
48 Programas de estudio 2011. Guia para el maestro. Educacion Bdsica. Historia, México, SEP, 2011, p. 11.
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La RIEB reconoce, como punto de partida, una proyeccion de lo que es el pais hacia lo que
gueremos que sea, mediante el esfuerzo educativo, y asume que la Educacion Basica sienta
las bases de lo que los mexicanos buscamos entregar a nuestros hijos: no cualquier México,

sino el mejor posible.*®

¢Como comienza a gestarse este cambio en materia educativa? El marco
normativo de la RIEB se puede ver en dos planos que se influyen de manera mutua: uno
internacional y otro nacional. En el primero figuran una serie de eventos que, en el siguiente
orden cronoldgico, se han convertido en las normas de mayor influencia en el proceso de
reformas educativas: la Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos Jomtien,
Tailandia, 1990; la Comision Internacional sobre la Educacidon para el Siglo XXI, Jacques
Delors, 1996; el Foro Mundial sobre Educacion de Dakar, Senegal, 2000; la Cumbre del
Milenio, ONU, Nueva York, 2000; la Reunién Regional de Ministros de Educacién
Cochabamba, Bolivia, 2001; y los resultados de la evaluacién PISA de la OCDE que se han

venido publicando desde el 2000 a la fecha.

En el plano nacional, localizamos en primer lugar la Constitucion Mexicana, a través
del articulo 39; el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012; el Programa Sectorial de
Educacidon 2007- 2012; la Alianza por la Calidad de la Educacidon, 2009; y los resultados de
diversas evaluaciones realizados por el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa, a partir

del 2002.

En ambos planos se ha identificado una problematica educativa, que podemos
llamar globalizada y que incluye de forma directa a nuestro pais. Me refiero a los resultados
obtenidos por estudiantes mexicanos en las distintas pruebas estandarizadas (ENLACE y

PISA principalmente), donde son notorias la reprobacion, desercidn y la baja calidad de los

49 Ibid., pag. 12.
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servicios educativos en Meéxico. Se habla de habilidades y capacidades lectoras, de
compresion, asi como del razonamiento légico matematico que se encuentran por debajo
de la norma, obteniendo puntajes que ubican a los estudiantes mexicanos en niveles apenas
minimos y elementales. A partir de esta problematica se hizo patente la necesidad del
disefio de politicas educativas que dieran una solucién. Se generd asi la propuesta de una
Reforma como la RIEB. El valor irrefutable que aporta la RIEB es el planteamiento y el

discurso de una necesidad de cambio y transformacién del sistema educativo.

Como una estrategia para avanzar en la articulacidén de la educacion basica desde

Ill

el aflo 2006 se establecid un perfil de egreso que definidé el “tipo de ciudadano que se
esperaba formar”.>® Este perfil planted un conjunto de rasgos, 10 en total, que los
estudiantes deberian tener al término de la educacidén basica. Los rasgos no sélo incluyen
aspectos cognitivos sino los relacionados con lo afectivo, lo social, la naturaleza y la vida
democratica, y su logro supone una tarea compartida entre los campos del conocimiento

que integran el curriculo a lo largo de toda la educacidn basica.

En las reformas de los niveles educativos de preescolar y secundaria se reitera
como una de sus principales finalidades el desarrollo de competencias en los estudiantes.
En este sentido, se establecieron marcos de referencia para la actualizacién de los
programas de educacién primaria con la intencion de desarrollar competencias en los nifios

y las nifias de manera articulada a lo largo de la educacién basica.

50 plan de estudios 2006, Op. Cit., p. 9-10.
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2. Competencias

Las cinco competencias sefaladas en el Plan de estudios 2009 de primaria que permiten

articular los tres niveles educativos, que se definieron desde la reforma de secundaria y se

explican en el Plan de Estudios de 2006 son:

Competencias para el aprendizaje permanente. Implican la posibilidad de aprender,
asumir y dirigir el propio aprendizaje a lo largo de la vida, de integrarse a la cultura
escrita, asi como la de movilizar los diversos saberes culturales, linglisticos, sociales,

cientificos y tecnoldgicos para comprender la realidad.

Competencias para el manejo de informacidn. Se relacionan con la busqueda,
identificacidn, evaluacion, seleccidn y sistematizacidon de informacidn; el pensar,
reflexionar, argumentar y expresar juicios criticos; analizar, sintetizar, utilizar y
compartir informacién; el conocimiento y manejo de distintas légicas de
construccion del conocimiento en diversas disciplinas y en los distintos dambitos

culturales.

Competencias para el manejo de situaciones. Son aquellas vinculadas con la
posibilidad de organizar y disefiar proyectos de vida, considerando diversos
aspectos, como los historicos, sociales, politicos, culturales, geograficos,
ambientales, econdmicos, académicos y afectivos, y de tener iniciativa para llevarlos
a cabo, administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se presenten;
tomar decisiones y asumir sus consecuencias, enfrentar el riesgo y la incertidumbre,
planteary llevar a buen término procedimientos o alternativas para la resolucion de

problemas, y manejar el fracaso y la desilusién.

Competencias para la convivencia. Implican relacionarse armdnicamente con otros
y con la naturaleza; comunicarse con eficacia; trabajar en equipo, tomar acuerdos y
negociar con otros; crecer con los demads; manejar armdnicamente las relaciones

personales y emocionales; desarrollar la identidad personal y social; reconocer y
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valorar los elementos de la diversidad étnica, cultural y linglistica que caracterizan
a nuestro pais, sensibilizandose y sintiéndose parte de ella a partir de reconocer las

tradiciones de su comunidad, sus cambios personales y del mundo.

e Competencias para la vida en sociedad. Se refieren a la capacidad para decidir y
actuar con juicio critico frente a los valores y las normas sociales y culturales:
proceder a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a la legalidad y a los
derechos humanos; participar tomando en cuenta las implicaciones sociales del uso
de la tecnologia; participar, gestionar y desarrollar actividades que promuevan el
desarrollo de las localidades, regiones, el pais y el mundo; actuar con respeto ante
la diversidad sociocultural: combatir la discriminacion y el racismo, y manifestar una

conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.>?

En este sentido, el Plan 2011, especificamente en la educacidn secundaria, se
asume como la continuacion de un proyecto que inicia con la Reforma de la Educacién
Secundaria (RES 2006) y que a su vez toma en cuenta los curriculos de los niveles que le
anteceden (Preescolar y Primaria). Por tanto, se puede corroborar que la actualizacion de
los programas de estudio, incluido el programa de Historia, requirid introducir
modificaciones especificas que le permiten, a decir de la SEP, contar con un curriculo
actualizado, congruente, relevante, pertinente y articulado; pero sin alterar los postulados
y caracteristicas esenciales. De esta manera, la propuesta curricular de la RIEB, para la
asignatura de Historia, segln se explica en el Programa, busca la secuencia y congruencia
en los diversos aspectos que integran el desarrollo curricular desde preescolar hasta
secundaria, dando continuidad a un enfoque que hace de la Historia una asignatura que
contribuye a la formacidn de los estudiantes, para que aprendan a actuar con
responsabilidad en la sociedad en que les ha tocado vivir, congruente con el perfil de egreso

de la educacion basica.

51 bid., p. 11-12.
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3. Retos de la Ensefianza de la Historia

Uno de los retos que quedan por afrontar es lograr una comunicacion efectiva que

garantice la participacion de todos los actores que forman parte del contexto educativo

para seguir enriqueciendo los programas de estudio. De tal suerte que el Programa de

Historia 2011 seiala que toma como referencia los programas de preescolar y primaria para

lograr los propdsitos de la ensefianza de la asignatura en el nivel basico:

Con el estudio de la Historia en la Educacion Basica se pretende que los alumnos:

Desarrollen nociones espaciales y temporales para la comprensién de los
principales hechos y procesos histéricos del pais y el mundo.

Desarrollen habilidades para el manejo de informacidn histérica para
conocer y explicar hechos y procesos historicos.

Reconozcan que son parte de la historia, con identidad nacional y parte del
mundo, para valorar y cuidar el patrimonio natural y cultural.

Participen de manera informada, critica y democratica en la solucién de

problemas de la sociedad en que viven.>?

Y a su vez, lograr los propdsitos de su ensefianza en el nivel secundaria, planteados en el

programa:

Con el estudio de la Historia en la educaciéon secundaria se pretende que los

alumnos:

Reconozcan relaciones de cambio, multicausalidad, simultaneidad y pasado-
presente-futuro, para explicar temporal y espacialmente los principales
hechos y procesos de la historia de México y la mundial.

Analicen e interpreten de manera critica fuentes de informacidn histérica
para expresar sus conocimientos del pasado y comprender la sociedad en un

periodo determinado. Reconozcan a las sociedades y a si mismos como parte

52 programas de estudio 2011. Op. Cit., p. 13.
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de la historia, y adquieran un sentido de identidad nacional y como
ciudadanos del mundo para respetar y cuidar el patrimonio natural y cultural.
e Propongany participen de manera informada en acciones para favorecer una

convivencia democratica y contribuir a la solucion de problemas sociales.>3

Desde luego, lograr estos propdsitos es un gran reto, ya que las aspiraciones que se
plantean en el Plan de Estudios de la Educacién Basica y en el Programa de Historia, suponen
la consolidacién de un proyecto de trabajo en torno a la ensefianza de la Historia que, desde
la perspectiva actual y a partir de mi propia experiencia, considero que aun estd muy lejos
de encontrar sus condiciones de posibilidad, pues su consolidacién depende ademas de
otros elementos, como la profesionalizacion docente y la reestructuracion profunda del
sistema educativo con bases filoséficas, tedricas y metodoldgicas claramente definidas, que

no sélo indiquen ¢Qué? o ¢COmo enseiiar?, sino ¢Por qué? y ¢ Para qué enseiiar Historia?.

4. Enfoque de la asignatura y el papel del docente

En cuanto al enfoque que se le da a la asignatura, de acuerdo al Programa, éste es de

caracter formativo y se puede resumir de la siguiente manera:

e Hablar de una historia formativa implica evitar privilegiar la memorizacién de
nombres y fechas, para dar prioridad a la comprensién temporal y espacial de
SUCes0s y Procesos.

e Se debe trabajar para que los alumnos analicen el pasado para encontrar respuestas
a su presente y entender como las sociedades actuan ante distintas circunstancias.

e Considerar que los conocimientos histéricos no son una verdad absoluta y Unica, ya
gue al comparar diversas fuentes descubren que existen diferentes puntos de vista

sobre un mismo acontecimiento.>*

53 Ibid., p. 14.
54 Ibid., p. 15.
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Bajo este enfoque, abunda el Programa, la Historia se convierte en una
herramienta que “contribuye a entender y analizar el presente, planear el futuro y
aproximar al estudiante a la comprensién de la realidad y sentirse parte de ella como sujeto
historico. Permite, ademas, hacer del aprendizaje un proceso de construccidon permanente,
tanto personal como social, mediante el desarrollo y fortalecimiento de los valores para la
convivencia democrética, la identidad nacional y el legado histérico de la humanidad.”>® En
efecto, el planteamiento que hace el Programa es bastante alentador, pero deja de lado, al
menos en principio, la compleja realidad que acompafia la vida dentro del aula, donde los
jévenes expresan una gran variedad de inquietudes que poco o nada tienen que ver con el

conocimiento de la Historia.

La propuesta del Programa, dentro del enfoque didactico, apunta que reconoce las
necesidades y circunstancias que influyen en el proceso de ensefanza-aprendizaje de los
jévenes del nivel secundaria, lo cual, en el texto, es un reconocimiento a las dificultades y/u

obstdaculos que tiene el docente en su labor. En el enfoque del Programa se seiiala que:

Los adolescentes entre 12 y 16 afos experimentan cambios importantes en sus
caracteristicas fisicas y en sus relaciones con los demads. Su desarrollo cognitivo, su
capacidad de abstraccidon y uso del pensamiento formal deben impulsarse mediante

multiples y diversas experiencias de aprendizaje que los lleven a comprender cémo funciona

el mundo social.’®

En la ensefanza de la Historia, el docente se enfrenta al hecho de que al ser el
tiempo histérico un concepto abstracto, los estudiantes de secundaria tienen una
apreciacion ambigua de él, ya que tienden a considerar el presente como lo Unico
importante y a ignorar la complejidad de los antecedentes y la responsabilidad por las

consecuencias; vision reforzada por los medios de comunicacién y los cambios acelerados

55 Ibid., p.15
56 Ibid., p. 17.

51



de las sociedades. En consecuencia los adolescentes tienen dificultades para relacionar el
tiempo en sus tres dimensiones —pasado, presente y futuro—y para formular explicaciones
complejas sobre los sucesos y procesos histéricos. De igual forma, la gran influencia que
ejercen los medios de comunicacién ha llevado a los jovenes a consumir lo que en ellos se
presenta sin que lleven a cabo un proceso de reflexion critica sobre lo que se consume.
Como se planted en el apartado “Concepto de educacion”,”” es necesario un conocimiento
del educando y de su universo simbdlico, para poder planear las estrategias y contenidos
de ensefianza, para propiciar mas y mejores situaciones didacticas, en las cuales entren en
juego su imaginacion y creatividad, reflexion y critica, para hacer de la Historia un

aprendizaje significativo.

5. Organizacion de los contenidos.

Tomando en cuenta el planteamiento anterior, se puede observar que el
Programa 2011 introduce una concepcion del papel del docente mas participativa y
comprometida como agente potenciador del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Historia, propiciando en él una mayor dinamica que inicia con el conocimiento de lo que se
pretende ensefiar: el Enfoque de la asignatura, los Propdsitos y Aprendizajes Esperados de
la misma, especificados en el Programa. De tal suerte que como docente he tomado en

cuenta para mi practica lo que se apunta en el enfoque didactico:

e Privilegiar el analisis y la comprensién histdrica, omitiendo la exposicion exclusiva
del docente, el dictado, la copia de textos y la memorizacidn pasiva. Es necesario
despertar el interés de los alumnos mediante situaciones estimulantes que les
genere empatia por la vida cotidiana de los hombres y mujeres del pasado.

e Implementar diversas estrategias que posibiliten a los alumnos desarrollar la

habilidad de aprender a aprender.

57 1. “Concepto de Educacion”, Vid Supra, p. 8.
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Conocer las caracteristicas, los intereses y las inquietudes de los alumnos para elegir
las estrategias y los materiales didacticos acordes con su contexto sociocultural,
privilegiando el aprendizaje.

Recuperar las ideas previas de los alumnos para incidir en la afirmacién, correccién
o profundizacién de las mismas.

Despertar el interés de los alumnos por la historia mediante actividades de
aprendizaje ludicas y significativas que representen retos o la soluciéon de
problemas.

Promover el desarrollo de actitudes y valores que fomenten la convivencia
democratica en el aula y la escuela mediante la practica cotidiana de valores como
solidaridad, respeto, responsabilidad, didlogo y tolerancia, entre otros.

Considerar, en la planeacion de actividades de aprendizaje, el tiempo destinado para

el estudio de la Historia. >®

Sin embargo, al carecer de una formacidn especializada en la ensefianza de la

Historia, como muchos docentes de la asignatura en el nivel secundaria,®® reconozco que

sigue siendo complicado apegarme y darle forma en mis planeaciones y secuencias a todos

estos planteamientos.®° Por ahora, cabe mencionarlo ya que lo planteado en el Programa,

refuerza lo propuesto en el apartado “Concepto de Historia”, 8! referente a la necesidad de

especializacién de los docentes, en este caso, en el area de la ensefianza de la Historia:

El papel del docente es de suma importancia para el desarrollo de los programas de estudio.

Por esta razén es necesario que domine los contenidos, la didactica para la ensefianza de la

58 Programas de estudio 2011, Op. cit., p. 18.

59 En los cursos de capacitacion he compartido experiencias con otros docentes, tanto de escuelas publicas como privadas,
donde varios compafieros reconocen que han tenido que aprender a partir de la experiencia, ya que muchos de ellos se
iniciaron en la docencia como una alternativa laboral y no por un interés profesional. Otros, sobre todo en escuelas
publicas reconocen que ni siquiera tienen el perfil y sélo cubren la asignatura para completar sus horas de trabajo.

60 Situacidn de la que daré cuenta con mayor profundidad en los siguientes capitulos

61 2. “Concepto de Historia”, Vid Supra, p. 14.
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Historia y el uso de los recursos de apoyo, con la finalidad de que facilite el aprendizaje de

los alumnos de una manera creativa [...]%2

En este sentido, considero que sélo un historiador docente, es decir, un historiador
especializado en el area de la ensefianza de la Historia puede cumplir con tan altas

expectativas.

Ahora bien, la articulacién y continuidad de los programas de primaria y el Plan
2006, mantienen, como parte del Programa 2011, la propuesta de integrar una amplia

variedad de recursos didacticos, de los cuales se sefialan los siguientes:

e Lineas del tiempo y esquemas cronoldgicos: Son importantes para desarrollar la
nocién del tiempo histdrico, ya que permiten visualizar graficamente un periodo,
establecer secuencias cronolégicas o identificar relaciones pasado-presente, de
multicausalidad o de simultaneidad entre distintos sucesos en el tiempo

e Objetos: Son réplicas u objetos del pasado que permiten a los alumnos acercarse a
la historia de una forma mas realista.

e Imdgenes: Las pinturas, fotografias o recreaciones graficas de otros tiempos son
recursos fundamentales para que los alumnos comprendan la forma en que los
objetos, las personas y el ambiente cambian con el tiempo.

e Fuentes escritas: Es esencial que los alumnos lean y contrasten informacidn
histérica, como fragmentos de documentos oficiales, crdnicas, biografias y obras
literarias, entre otros, para que gradualmente vayan apropidandose de conceptos e
interpretaciones histdricas.

e Fuentes orales: Los mitos, leyendas y tradiciones que se transmiten de generacion
en generacién, ayudan a recuperar los testimonios (vivencias y experiencias) de

diversos protagonistas.

62 programas de estudio 2011, Op. Cit., p. 19.

54



e Mapas: Este recurso contribuye al desarrollo de la nocion de espacio, pues mediante
su lectura, interpretacidon y elaboracion se obtiene y organiza la informacion
histdrica, se describen relaciones espaciales y se comprende por qué un suceso se
produce en un lugar especifico.

e Grdficas y Estadisticas: Son recursos que posibilitan trabajar con la nocién de tiempo
histérico mediante la observacién de los cambios cuantitativos y cualitativos de
distintos sucesos y procesos relacionados con la poblacién o la economia de una
sociedad, entre otros.

e FEsquemas: Su uso en la ensefianza de la Historia resulta util porque son
representaciones graficas que facilitan la comprensién o la expresidon de ideas
complejas; resaltan los acontecimientos y las relaciones de una época o proceso
histérico; promueven la habilidad de sintetizar acontecimientos y procesos; ademas,
sirven como referente de evaluacidon porque muestran el conocimiento de los
alumnos sobre un tema o acontecimiento.

e Tecnologias de la Informacion y la comunicacion (TIC’s): Constituyen una alternativa
para el conocimiento histdrico y son herramientas que desarrollan habilidades
relacionadas con el manejo de informacion.

e Museos: Estos recintos acercan a los alumnos a objetos de otras épocas. La visita a
estos lugares les permite observar y describir los objetos que les ayudan a conocer
sus caracteristicas, uso e importancia en el pasado y reconocer lo que esta vigente,
con el fin de que comprendan por qué forman parte del patrimonio cultural.

e Sitios y monumentos historicos: Los sitios arqueoldgicos, conventos e iglesias, casas
y edificios, plazas, fabricas, etc., albergan distintos vestigios de la actividad humana

de otras épocas y culturas.®?

Entendiendo que el enfoque que se le otorga a la asignatura es de caracter

formativo, cuya finalidad es que los estudiantes creen su conciencia critica e histdrica, el

8 Ibid., pp. 20-22.
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Programa 2011 promueve, en concordancia con la continuidad del Plan 2006, el desarrollo

de tres competencias:

1. Comprension del tiempo y espacio histéricos.
2. Manejo de informacion historica.

3. Formacion de una conciencia histérica para la convivencia.

De igual forma al Plan 2006, el Programa 2011 mantiene el criterio cronolégico
para organizar el estudio de la Historia, complementado por otros criterios que permiten

ordenar y comprender el pasado; asi, los contenidos se estructuran de esta manera:

e Bloques de estudio: Los programas de Historia se organizan en cinco bloques, cada
uno para desarrollarse en un bimestre. Los bloques integran un conjunto de
aprendizajes esperados y contenidos.

e Aprendizajes esperados: Indican los conocimientos bdsicos que se espera que los
alumnos construyan en términos de conceptos, habilidades y actitudes. Son un
referente para el disefio de estrategias didacticas, la intervencion docente y la
evaluacidn, ya que precisan lo que se espera que logren.

e Contenidos: Son los temas histéricos organizados en tres apartados:

- Panorama del periodo: Es una mirada de conjunto del periodo para que
el alumno trabaje principalmente con lineas del tiempo, mapas,
imagenes, graficas, esquemas y textos breves, con el fin de identificar la
duracion del periodo, los procesos y hechos que lo configuraron.

- Temas para comprender el periodo: Su propdsito es que los alumnos
analicen procesos histdricos. Se inicia con una pregunta y se aborda con
temas y subtemas referidos a algunos de los procesos mas importantes
del periodo.

- Temas para analizar y reflexionar: Es un apartado flexible que despierta

el interés del alumno por el pasado con el tratamiento de tematicas
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relacionadas con la cultura, la vida cotidiana o los retos que las

sociedades humanas han enfrentado a lo largo de la historia.5

En cuanto a la distribucién de los contenidos en los bloques tematicos, tanto para
Historia | como para Historia Il, siguen siendo los mismos que en el Plan 2006; sin embargo,
es importante sefialar que en mi practica docente, junto con mis estudiantes, los
desarrollamos con flexibilidad en el tratamiento de los contenidos, de manera que no se
conciben como un listado de temas en el que tendrian el mismo peso todos los elementos
qgue lo integran. Por el contrario, estoy seguro de que los docentes, al menos gran parte de
los que ensefiamos Historia, hacemos hincapié en los aprendizajes esperados, de modo que
ampliemos las posibilidades de lograr construir, junto con nuestros estudiantes, una visidn

global de los procesos que se abordan en cada bloque.

La experiencia que he tenido al trabajar con el Programa 2011 no difiere mucho de
lo desarrollado con el Plan 2006 con respecto a la organizacién de los contenidos; puesto
gue, como se expuso anteriormente, y como lo reconoce la SEP, la principal transformacion
gue trajo la RIEB fue la articulacién de los programas y propdsitos de los niveles que
conforman la educacidn basica, las observaciones que pudiera hacer al Programa 2011 no
difieren sustancialmente a las hechas al Plan 2006. Lo que podria agregar es que en el
enfoque didactico del Programa 2011 se observa la intencién de ponerle mayor atencién a
los fundamentos y procedimientos de la ensefianza de la Historia, lo que posibilita, al menos
en teoria, un mayor reconocimiento de parte del educando hacia la asignatura. Aunque no
podria hablar por todos los comparieros docentes de Historia, ni de todos los estudiantes
de secundaria que cursan las asignaturas, en mi experiencia si he observado cambios, desde
luego no en todos mis estudiantes, pero si en gran proporcién de ellos. Sin embargo,

considero que, para darle mayores posibilidades de una articulacion del trabajo realizado

64 Ibid., p. 26-27.
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en preescolar y primaria, es necesario darle continuidad y rescatar la ensefianza de la

Historia en el primer grado de secundaria.

En los planes previos al 2011 no observé una propuesta que presentara, al menos
en el papel, un panorama tan alentador y congruente con un proyecto educativo de largo
alcance. En el Plan 74, se propone como objetivo “la formacién de los estudiantes para
ingresar al nivel inmediato superior y para su incorporacion a las actividades productivas”.®®
Mientras que en el Plan 93, con la obligatoriedad de la educacién secundaria se establece
como “indispensable extender el periodo de educacion general, garantizando que la mayor
permanencia en el sistema educativo se exprese en la adquisicién y consolidacion de los
conocimientos, las capacidades y los valores que son necesarios”® con la entrada de
México en el nuevo contexto global. Por su parte, el Plan 2006 es una respuesta los pobres
resultados que el anterior Plan ha dejado, con el objetivo principal de elevar el nivel
académico, cuya aplicacidon puso en evidencia la principal problemdtica que el sistema
educativo arrastra décadas atrds: la baja calidad de los servicios educativos en México, y

gue la RIEB busca subsanar.

Asimismo, en el analisis de los programas precedentes no observé un enfoque tan
cercano a lo que considero que puede ser el papel de la ensefanza de la Historia en las
escuelas. En el Plan 74 ni siquiera se le contempla como un area de conocimiento particular
y se le agrupa dentro del drea de las Ciencias Sociales, con toda la complejidad que esta
circunstancia nos lleva a suponer. Por su parte, con la reforma de 1993, se reconoce la
importancia del estudio de la Historia perfildndose como una asignatura propia, con una
propuesta que fomentd el andlisis e interpretacion de los procesos histéricos. Esta ultima

tendencia se mantuvo en la RES de 2006 y la RIEB 2011, ambos planes reconocen en la

65 Vid infra, p. 20.
66 Planes y programas de Estudio 1993... Op. cit., pp. 99-100

58



ensefianza de la Historia un elemento fundamental para fomentar en los estudiantes el

analisis de la realidad, para que actuen en ella con una perspectiva histodrica.

En cuanto al método de ensefianza de la Historia, en el Plan 1974 se puede observar,
a partir de la organizacién de los contenidos, un método inductivo, insertando el estudio de
México en el contexto mundial; todo ello a partir de un modelo de ensefianza tradicional,
donde el profesor es el sujeto activo en el proceso de ensefianza aprendizaje. En el Plan
1993, comienzan a introducirse con mayor claridad corrientes pedagdgicas el
constructivismo, que mas que tratar de que el sujeto asimile toda la informacidn, se enfoca
hacia como el sujeto construya su conocimiento;®’ todo ello integrado con una mayor
especializacién del lenguaje historiografico en su enfoque al introducir conceptos y lineas
metodoldgicas provenientes de diversas lineas de investigacion, entre las que identifico
semejanzas con las propuestas provenientes de la escuela de los Annales, tales como
influencia del entorno geografico y la explicacidn de los procesos histéricos a partir de las
nociones de tiempo histdrico y su duracion: Corta, mediana y larga duracién. El Plan 2006,
por su parte, introduce como paradigma de la ensefianza, el enfoque por competencias,
cuyo principal objetivo es la movilizacion de saberes: saber hacer con saber y con conciencia
del impacto de ese saber;%8 sigo observando en este Plan propuestas metodoldgicas de
lineas de investigacion como la Historia interpretativa y critica, que busca las causas y
consecuencias del acontecer histérico; el método comparativo, que consiste en contrastar
hechos y rasgos de los fendmenos estudiados con otras aspectos, y la Historia total que, sin
sobrepasar los limites del tema, periodo o fendmeno escogido, busca vincularlo con el
contexto que lo enmarca y que en la organizacidn de los aprendizajes dentro del Programa

se sefala:

67 Los antecedentes del paradigma constructivista se encuentran en los trabajos de Lev S. Vygostky y de Jean Piaget,
pero en este trabajo se retomaron los conceptos de Mario Carretero en Constructivismo y educacion, Buenos Aires,
Paidos, 2009, y de Frida Diaz Barriga y Gerardo Hernandez Rojas en Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo, una interpretacion constructivista, México, McGraw Hill, 2010.

68 Plan de estudios 2006, p. 11.
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[...] se debe considerar la importancia de percibir la realidad como un todo; por ello,
los aspectos sociales no pueden separarse de lo politico, lo econdmico o lo cultural. El
analisis por ambitos es convencional y permite al alumno entender la manera en que
diversos factores inciden en el desarrollo de las sociedades, por lo que se requiere que,
después de analizarlos, los integre para construir una visién de la historia que considere la

multiplicidad de factores.®®

Finalmente, la propuesta pedagdgica de la RIEB 2011 retoma el enfoque por
competencias, pero a diferencia del Plan 2006, ésta forma parte de una propuesta de
articulacion de la educacion bdsica, es decir, integrado a un proyecto mas amplio y definido

de formacién, aunque enfocado primordialmente a las ciencias y las matematicas.

Es notorio el objetivo de la SEP, como institucion del Estado Mexicano, de darle
sentido y continuidad a un proyecto educativo. Sin embargo, debo reconocer que aln tengo
mis reservas en cuanto a las posibilidades de consolidacién de su ensefanza como
imprescindible, ya que para el modelo de desarrollo, reflejado en el modelo educativo, sigue
siendo prioritario el estudio de las ciencias y las matematicas por encima de lo social y

humanista.

8 programas de estudio 2011, Op. Cit., p. 25.
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CAPITULO IV
ACTORES DEL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE

1. Liceo Sakbé de México

Liceo Sakbé de México es una institucién educativa comprometida con la excelencia en la
ensefianza cultural, artistica, deportiva y tecnoldgica de nifios desde el nivel preescolar
hasta el nivel Bachillerato. Pero al mismo tiempo, se constituye como una empresa que
presta servicios educativos y se rige, dentro de esta ambivalencia, bajo normas educativas

y administrativas.

Alo largo de la trayectoria de esta institucidn, sus directivos se han preocupado por
promover la actualizacidn de los contenidos programaticos periédicamente, de su planta
docente, asi como de establecer criterios estrictos en la seleccidn y capacitacion del
personal, docente y administrativo, que estara a cargo de la prestacion de servicios a los
estudiantes y padres de familia en sus cuatro niveles: preescolar, primaria, secundaria y

bachillerato.

a) Historia

La institucidn abre sus puertas por primera vez el 2 de septiembre de 1985. Las raices mas
profundas de Liceo Sakbé de México se encuentran en el centro del municipio de Ixtapaluca,
donde en sus primeros seis afios de vida, bajo el nombre de “Colegio Any”, brindd servicios
educativos en el nivel de preescolar y, posteriormente, a solicitud de los padres de familia

de nifos egresados, se abrio el nivel primaria.

A decir de su fundadora, Maestra Ana Maria Bolio Camara, la principal razén para
crear esta institucién fue la preocupacion de que sus propios hijos tuvieran una buena

educacion y mejores atenciones, ya que para ese entonces el municipio no contaba con una
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amplia infraestructura y los servicios educativos brindados tanto por el Estado como por
particulares no cumplian con las expectativas de un sector de la poblacion al que ella misma
pertenecia. Ante la necesidad de seguir contando con una institucién que brindara un
servicio de calidad y accesible, en 1991 el “Colegio Any”, cambid su ubicacién a la colonia
Santa Barbara, dentro del mismo municipio, para continuar con su labor en el nivel de

ensefianza basica.

Ixtapaluca pasaba de ser un medio predominantemente rural a uno urbanizado, con
un cambio profundo en el paisaje y un aumento importante de la poblacién. La construccion
de varias unidades habitacionales y la consecuente migraciéon de familias enteras trajo
consigo la evidente necesidad de extender y mejorar los servicios: Habitacién, transporte,
seguridad, servicios publicos y, entre muchos otros, desde luego, servicios educativos. En
este contexto, el “Colegio Any” se embarcd en la aventura de ampliar su oferta educativa
para cubrir esta necesidad de la poblaciéon creciente. Siendo especialmente significativo el
ciclo escolar 2000-2001 por la apertura del nivel secundaria, dando asi un paso importante
en el crecimiento de la institucidn. Para el ciclo escolar 2002-2003, contando ya con
preescolar, primaria y secundaria, el “Colegio Any” cambia su nombre a “Liceo Sakbé de
México”; la razén: consolidar una identidad y objetivos propiamente institucionales; de ahi
gue se haya retomado en su nombre dos conceptos que integran de manera precisa la vision

de la institucion:

e Liceo: Retoma la tradicidn filosofica griega al ser el lugar de la reconocida escuela donde
Aristoteles impartia sus ensefianzas y que a nuestros dias se reconoce como sociedad,
institucion o centro de ensefanza literaria, artistica, cultural y cientifica.

e Sakbé: Es una palabra maya que significa camino blanco o camino por recorrer;
relacionado esto con el camino que se tiene que transitar en la vida para alcanzar las

metas.
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Finalmente, después de ganar experiencia y alcanzar el reconocimiento tanto de la
comunidad del municipio de Ixtapaluca, asi como de las autoridades educativas de la zona
escolar, el ultimo paso hacia la consolidacion de un sistema educativo propio se da en el
ciclo escolar 2009-2010 con la apertura del nivel Bachillerato. A la fecha, con la creciente
oferta educativa en la zona y con las grandes dificultades y retos que los vertiginosos
cambios que la sociedad contemporanea experimenta, Liceo Sakbé de México sigue
adelante con grandes expectativas de crecimiento, apostando a la innovacion y adaptacion

al entorno actual:

Comparto con ustedes que Liceo Sakbé de México se ha comprometido a reforzar
la calidad académica y a promover que sea mads innovadora, pertinente y socialmente
responsable. Actualmente nuestro colegio se encuentra en un proceso de transicion y
fortalecimiento institucional que requiere del compromiso de todos; Direcciéon General estd
integrando, en colaboracién con los directivos de los 4 niveles académicos, iniciativas en los
aspectos centrales de la operacién de nuestra institucidn, incluyendo la implementacién de
su modelo educativo, la consolidacién del bachillerato, la incorporacién de la
internacionalizacién en los diferentes niveles y modalidades educativos. En consecuencia,
nos enfrentamos a nuevos retos, donde la labor de los docentes, académicos,
administrativos y autoridades debe ser cada vez mas eficaz, porque la transicién conduce a
la construccién de un nuevo entorno educativo.

Liceo Sakbé de México se encuentra actualmente en el momento adecuado para
renovar sus sistemas y procesos, pero también para reforzar las competencias y habilidades
de docentes y administrativos con miras a mejorar la educacién y los servicios que
ofrecemos a los estudiantes con la finalidad de cumplir cabalmente con la misién de la
institucion.”

b) Mision

La misidén es el motivo, propésito, fin o razén de ser de la existencia de una empresa o

institucion porque define:

1) Lo que pretende cumplir en su entorno o sistema social en el que actua.

70 Ana Maria Bolio Cadmara, Mensaje, [Recuperado el 20 de enero de 2014 de
http://www.liceosakbedemexico.edu.mx/#!mensaje-de-la-rectora/ctud]
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2) Lo que pretende hacer.
3) El para quién lo va a hacer.

Y es influenciada en momentos concretos por algunos elementos como: la historia
de la organizacidn, las preferencias de la dirigencia y/o de los propietarios, los factores

externos o del entorno, los recursos disponibles, y sus capacidades distintivas.

Como empresa y como institucién educativa, Liceo Sakbé de México ha definido su

mision en los siguientes términos:

Promover una educacidn para la vida que permita integrar al proceso educativo
valores humanos que fomenten un sano desarrollo de nuestros alumnos, como individuos
pertenecientes a una sociedad en constante cambio, apoyados en técnicas y contenidos
actuales que favorezcan el pensamiento cientifico, a través del desarrollo de habilidades
tanto fisicas como intelectuales, en torno a un pensamiento analitico y critico, generando

una actitud asertiva y propositiva en pro de un bienestar comun.”*

c) Vision

La visidn se define como el camino al cual se dirige la empresa o institucién a largo plazo y
sirve de rumbo vy aliciente para orientar las decisiones estratégicas de crecimiento junto a

las de competitividad, de esta manera, la visién de Liceo Sakbé es:

Formar alumnos con actitudes propositivas que les permitan afrontar las diferentes
situaciones que se les presentan en la vida cotidiana, con juicios cientificos y valores basados
en el respeto, responsabilidad y compromiso. Siempre en una sana convivencia y actitud de
reto, de busqueda de nueva informacidn y habilidades, haciendo de ellos seres propositivos

y comprometidos con su medio.”?

71 Liceo Sakbé de México, Misién, [Recuperado el 20 de enero de 2014 de
http://www.liceosakbedemexico.edu.mx/#!quienes-somos/c106]
72 |bid.
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d) Contexto

Liceo Sakbé de México se localiza en el municipio de Ixtapaluca, en la zona oriente del
Estado de México, situado entre las carreteras Nacionales de México — Puebla y México —
Cuautla; las cuales pasan dentro de su territorio y se bifurcan ambas rectas enfrente del

centro comercial Aurrera.

Desde la apertura del colegio, el contexto ha cambiado notablemente. De acuerdo
al Censo General de Poblacién y Vivienda 1990 el municipio contaba con 117,927 habitantes
y al Conteo de Poblacidn y Vivienda 1995 con 187,690 habitantes, observdandose un alto
crecimiento poblacional, dado que en este periodo de 1990-1995 se registrd una tasa de
crecimiento media anual de 8.57%, la cual es de las mas altas del municipio y esto es debido
al crecimiento de la ciudad de México. Es importante sefialar que para el afio 2000, de
acuerdo con los resultados preliminares del Censo General de Poblaciéon y Vivienda
efectuado por el INEGI, existian en el municipio un total de 293,160 habitantes. De acuerdo
a los resultados que presento el Il Conteo de Poblacion y Vivienda en el 2005, el municipio
contd con un total de 429,033 habitantes y para el Conteo de 2010 se registré el total de
467,361 habitantes; destacandose que la tercera parte de la poblacién es infantil.”® De
acuerdo a estos datos, es importante destacar que en el municipio existen 125 jardines de
nifnos, 80 estatales y 29 federales; 129 escuelas primarias estatales y 42 federales; 86
escuelas secundarias, 73 estatales y 15 federales; 3 tele secundarias, 2 CECyTEM; 2 CBT, un
EDAYO, 20 preparatorias oficiales; 4 escuelas de nivel superior UNIMEC, ETAC y MILLENIUM

(privadas) y un Tecnoldgico de Estudios Superiores (publico).”*

En cuanto a las actividades econémicas del municipio, las agropecuarias en la region

han disminuido debido a la demanda que tienen los ejidos por fraccionadores; en

73 INEGI. Instituto Nacional de Estadistica y Geografia. Censo de Poblacion y Vivienda 2010.
74 Portal del municipio de Ixtapaluca [Recuperado el 21 de enero de 2014 de
http://www.ixtapaluca.gob.mx/index.php/mi-municipio/historia]
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Ixtapaluca, después de desarrollar una actividad eminentemente agricola, ésta fue
decayendo por el proceso de urbanizacién, aunque en algunas de sus comunidades todavia
se siembra frijol y maiz y en menor escala la cebada, la alfalfa, el trigo y el nopal. Por
supuesto, junto con el proceso de urbanizacién, la baja productividad de los ejidos y las
parcelas familiares se favorecio la disminucidn de las labores en el subsector agricola, la
intensificaciéon del uso del suelo desequilibré los principales componentes de textura en los
cultivos, por lo que la actividad agricola se ha convertido en generadora de costos elevados

con una productividad insegura.

Respecto a la actividad ganadera, ésta se redujo hasta casi desaparecer. Las granjas
y establos ahora practican el pastoreo en escasas localidades, con ganado de peso raquitico,
por lo que es una actividad a punto de extinguirse, en algin momento la actividad tuvo su
esplendor en la regién, la que ahora se mantiene casi toda su produccion es para
autoconsumo. El mismo proceso de urbanizacién también jugd contra la actividad
ganadera, los pocos ranchos que se han mantenido tienden a la desaparicion por la escasez

de pastos y la caida del mercado forrajero.

La parte gruesa de la Poblacion Econdmicamente Activa de la regidén se concentra
en el sector terciario, parte vital dentro de la estructura econdmica, debido a los ingresos
gue aporta, principalmente por las actividades comerciales y de prestacidn de servicios, mas

en pequefios negocios que en empresas grandes.

Asi, podemos observar la importancia de la actividad comercial en los distintos
municipios de la regidon. En Ixtapaluca, por ejemplo, la actividad comercial resulta vital para
la subsistencia cotidiana de la poblacién, tanto para los propietarios de las cientos de
tienditas, puestos ambulantes de frutas y verduras, puestos de antojitos y tacos, esparcidos

por el municipio y sus empleados (regularmente familiares, amigos o vecinos); asi como
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para quienes se emplean con sus competidores: las tiendas de autoservicio y plazas
comerciales como Bodega Aurrera, Walmart, Comercial Mexicana, Soriana, “Plaza

Ixtapaluca”, “Plaza Galerias”, “Plaza Sendero Ixtapaluca” y “Plaza el Cortijo Ixtapaluca”.

El contexto socioeconémico en el que se envuelve el colegio Liceo Sakbé de México,
influye en que la mayoria de quienes optan por su oferta educativa sea la poblacién con
ingresos estables, donde los padres de familia son empleados de instituciones bancarias o
de financiamiento, concesionarias automotrices, instituciones de gobierno o
microempresarios, cuyos ingresos les permiten acceder a una colegiatura en esta institucion
(u otra en la regién) que pueda prestarle a sus hijos mayor atencién y un ambiente propicio
para desarrollarse académicamente, ante la devaluada imagen que la mayoria de los padres
de familia tienen de la escuelas publicas a partir de argumentos como la cantidad de
alumnos por grupo, las condiciones de mantenimiento de los edificios, el ausentismo

docente.

2. Estudiantes: Caracteristicas de los grupos.

Desde que comencé a impartir clases en Liceo Sakbé de México los grupos que he tenido a
mi cargo han sido regularmente menores a los 25 integrantes; tampoco ha sido constante
la proporcion de mujeres y hombres, pues en algunos ciclos escolares han sido mas unas y
en otros ciclos escolares ha sido mayor el nimero de otros. Por supuesto, en ambos casos,
la dindmica de la relacién con los grupos difiere de acuerdo a la circunstancia, puesto que
las caracteristicas de hombres y mujeres en la etapa de la adolescencia son diferentes, tanto
por los gustos e intereses, como por la forma de expresarse y comunicarse. Del mismo
modo, el contexto socioecondmico familiar, cuyos ingresos les permite gozar de mayores
comodidades, influye en la concepcién del mundo que cada adolescente tiene, pues
muchos de ellos, al tener a su alcance practicamente cualquier cosa, manifiestan escasa
disposicidn a plantearse metas y poco esfuerzo por alcanzarlas, situacién que representa

un obstaculo mas para cualquier docente.
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Por otra parte, si los adolescentes del siglo XXI son la primera generacién que ha
conocido desde su infancia un universo mediatico extremadamente diversificado, mis
alumnos, sobre todo los que he tenido a partir del 2010, no escapan de esta situacién. La
mayoria estd inmerso totalmente en esta tendencia. Para ellos, como para la mayoria de
los adolescentes, dice Roxana Morduchowicz, “los medios de comunicacién y las
tecnologias son uno de los pocos espacios que les pertenecen”.” Les permiten entender
quiénes son, cémo se los define socialmente, y cdmo es y cdmo funciona la sociedad donde
viven. Entre los medios, el internet y, dentro de él, las redes sociales, son fundamentales en
la construccidn de su identidad, les hablan de ellos y a ellos a través de la PC, de la tablet,
del smartphone. Observo en diversos momentos del dia que las conversaciones con los
compaiieros de clase principalmente giran en torno a los “amigos” virtuales y “likes” que
tienen en Facebook, el video de moda en Youtube, el mensaje que es “trending topic” en
Twitter, las conversaciones que realizaron por WhatsApp o la foto mds seguida en
Instagram. Cuando tienen un espacio o urgencia, los tdpicos de conversacion cambian a la
tarea pendiente, los apuntes faltantes, las fechas de presentacion de exposiciones vy
proyectos, o la proximidad de examenes. Los contenidos revisados en clase son
introducidos en las discusiones, la mayoria de las veces, mediante miintervencién. Por ello,
precisamente, no sorprende que los padres y alumnos elijan el internet cuando se les
pregunta qué creen ellos que ejerce mayor influencia en la formacién de los nifios. El orden

en la respuesta es el Internet —y muy lejos — la escuela y los padres.

Por supuesto, las caracteristicas de los estudiantes con los que trabajo influyen en
mi prdactica docente, debo decir que no ha sido sencillo trabajar con una gran variedad de
caracteres que conviven, piensan, sienten y se expresan dentro de ese espacio y tiempo que

es la clase de Historia, pero he buscado convertir cada obstaculo que se nos ha presentado

75> Roxana Morduchowicz, Los adolescentes del siglo XXI. Los consumos culturales en un mundo de pantallas, México,
Fondo de Cultura Econdmica, 2013.
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a mis estudiantes y a mi en una oportunidad para lograr las objetivos que nos planteamos

al inicio de cada ciclo escolar.

3. Asignaturas impartidas y su ubicacién en el mapa curricular.

Al integrarme al equipo docente del nivel secundaria de Liceo Sakbé de México, me fueron
encomendadas las asignaturas de lo que se conoce como darea de las Ciencias Sociales:
Estatal, Geografia de México y el Mundo, de primer grado; Historia |, de segundo grado e
Historia Il de tercer grado. Desde luego, para fines de este informe, me he enfocado en
sefialar las caracteristicas de los planes y programas de estudio de Historia, por lo que la

siguiente descripcidn se centrard en las asignaturas de Historia | e Historia Il.

Las asignaturas se ubican en el Mapa Curricular de la Educacién Basica de la siguiente

manera:

Los Estandares Curriculares, que expresan lo que los alumnos deben saber y ser
capaces de hacer, sefialados en el Plan de estudios 2011, se organizan en cuatro periodos
escolares de tres grados cada uno.’® Estos cortes corresponden de manera aproximada y
progresiva, de acuerdo al Plan, a ciertos rasgos o caracteristicas clave del desarrollo
cognitivo de los estudiantes. Los estandares son el referente para el disefio de instrumentos

gue, de manera externa, evaluen a los alumnos.

En este sentido, en el Plan también se fincan las bases para que los institutos de
evaluacion de cada entidad federativa disefien instrumentos que vayan mas alld del
diagndstico de grupo y perfeccionen los métodos de la evaluacidon formativa, misma que se
realiza durante los procesos de aprendizaje y sirve para valorar los avances; asi como de la

sumativa, cuyo fin es tomar decisiones relacionadas con la acreditacion.”’ El resultado que

76 “Mapa curricular de la Educacion Basica” en Plan de estudios 2011. Educacion Bdsica, México, SEP, 2011.
77 Méas adelante se profundizara en los aspectos de la evaluacién. Vid supra, “8. EVALUACION”, p.
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se espera de un sistema como éste es el seguimiento progresivo y longitudinal de los

estudiantes, mismo que se esquematiza en el Mapa Curricular.

El Plan de Estudios explica también que los Estandares Curriculares plantean la
dimensién educativa y establecen cierto tipo de ciudadania global, producto del dominio
de herramientas y lenguajes que permitiran al pais su ingreso a la economia del
conocimiento e integrarse a la comunidad de naciones que fincan su desarrollo y

crecimiento en el progreso educativo.
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Por su parte, el campo formativo es el concepto que hace referencia a las areas de
desarrollo y aprendizaje (bioldgico, psicoldgico, social y cultural) del nifio. En el Mapa
Curricular se observa que el Plan 2011 establece cuatro campos formativos: Lenguaje y
comunicacion, Pensamiento matematico, Exploracién y comprensiéon del mundo natural y
social, y Desarrollo personal y para la convivencia. En el Plan se conciben como
instrumentos para organizar, regular y articular los espacios curriculares o unidades de
aprendizaje que componen el plan de estudios (lo que cominmente llamamos asignaturas
o materias) y tienen un caracter interactivo entre si; aunque por razones de orden analitico
y metodoldgico se distinguen campos del desarrollo, en la realidad estos se influyen
mutuamente, y son congruentes con las competencias para la vida y los rasgos del perfil de
egreso. Ademas, plantea el Plan, encauzan la temporalidad del curriculo sin romper la
naturaleza multidimensional de los propdsitos del modelo educativo en su conjunto, que se
pueden resumir en que se propone articular la educacién basica mediante un perfil de
egreso cuyos rasgos no solo incluyen aspectos cognitivos, sino relacionados con lo afectivo,

lo social, la naturaleza y la vida democratica.

Asimismo, dentro del Plan de estudios, en cada campo de formacidn se explican los
procesos graduales del aprendizaje, de manera continua e integral, desde el primer afio de
Educacidén Basica hasta su conclusidn, lo cual, desde el enfoque del mismo Plan, permitira
la consecucidén de los elementos de la ciudadania global y el caracter nacional y humano de
cada estudiante: las herramientas sofisticadas que exige el pensamiento complejo; la
comprensiéon del entorno geografico e histdrico; su visidn ética y estética; el cuidado del
cuerpo; el desarrollo sustentable, y la objetividad cientifica y critica, asi como los distintos
lenguajes y codigos que permiten ser universales y relacionarse en una sociedad
contemporanea dinamica y en permanente transformacién. Aspiraciones, todas estas,
correspondientes a lo que se espera lograr, pero, una vez mas me atrevo a afirmar que entre
lo que se espera y lo que se puede lograr partiendo de las condiciones actuales del sistema

educativo existe una brecha enorme que es necesario y urgente acortar.
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De esta manera, de acuerdo al mapa curricular del Plan 2011, las asignaturas de
Historia | e Historia Il se ubican en el estandar curricular del cuarto periodo escolar, en el
segundo y tercer grado de secundaria, y corresponden al campo formativo Exploracion y

comprension del mundo natural y social.

En el Plan se explica que este campo “integra diversos enfoques disciplinares
relacionados con aspectos bioldgicos, histéricos, sociales, politicos, econdmicos, culturales,
geograficos y cientificos. Constituye la base de formacién del pensamiento critico,
entendido como los métodos de aproximacion a distintos fendmenos que exigen una

explicacion objetiva de la realidad”.”®

En cuanto al mundo social, el Plan establece que:

Su estudio se orienta al reconocimiento de la diversidad social y cultural que
caracterizan a nuestro pais y al mundo, como elementos que fortalecen la identidad

personal en el contexto de una sociedad global.

Asimismo, adiciona la perspectiva de explorar y entender el entorno mediante el
acercamiento sistematico y gradual a los procesos sociales y fendmenos naturales, en
espacios curriculares especializados conforme se avanza en los grados escolares, sin

menoscabo de la visidn multidimensional del curriculo.”

De esta manera, de acuerdo a su estructura, el programa de Historia | cubre mas de
cuatro siglos, durante los cuales se produjo un proceso de integracién mundial irreversible
gue comenzd con la expansion europea del siglo XVI hasta las décadas recientes. El primer
blogue toma en cuenta como antecedentes las aportaciones culturales de la Antigliedad y

la Edad Media para continuar con el siglo XVIy llegar al inicio del XVIII. Las conquistas de la

78 “Campo de formacion: Exploracion y conocimiento del mundo natural y social” en Plan de estudios 2011... p. 49.
79 “Mapa curricular de la Educacién Basica” en Ibid, pp. 40-52.
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Europa mediterranea impulsaron el primer periodo de integracion mundial que tuvo por
consecuencias la hegemonia de monarquias europeas, el avance cientifico y tecnoldgico, y
el contacto e intercambio cultural de distintos pueblos. El segundo bloque comprende
desde 1750 hasta 1850. Es un periodo de integracion comercial mundial que desembocé en
transformaciones revolucionarias a nivel cultural, econédmico, politico y social: el triunfo del
racionalismo, la primera revolucién industrial, las revoluciones politicas, la emergencia de
nuevos actores sociales y la aparicién de estados nacionales. El tercer bloque parte de
mediados del siglo XIX a 1920. Incluye la expansion del imperialismo europeo. Por efecto
del auge imperialista, se difunde el modelo de sociedad liberal y a la vez surgen tensiones y
conflictos politicos y territoriales que dieron lugar a nuevas revoluciones sociales. El siglo
XX se caracterizé por la aceleraciéon de la historia; es decir, la rapidez creciente con que
ocurren los cambios tecnoldgicos, mediaticos, sociales y politicos. Su complejidad obliga a
dedicarle dos bloques. El cuarto bloque inicia con la euforia y depresidn de los afios veinte,
la Segunda Guerra Mundial, el proceso de descolonizacidn y la Guerra Fria hasta 1960. Es
un periodo de intensa urbanizacién y rapido desenvolvimiento cientifico y tecnoldgico, pero
también de gran desigualdad en el desarrollo y la distribucidn de la riqueza. El quinto bloque
hace hincapié en las guerras regionales, las intervenciones militares y el deterioro ambiental
gue marcaron el fin del siglo XX. Los contenidos del bloque subrayan el valor de la paz, de
los derechos humanos, el desarrollo sustentable y la conservacion del patrimonio cultural
para una mejor convivencia y calidad de vida. El bloque cierra con reflexiones sobre el

pasado y los retos del futuro.

Por su parte, el programa de Historia |l abarca de las culturas prehispanicas al México
de nuestros dias. El primer bloque inicia con una reflexién sobre el mundo prehispanico
para comprender que éste y la conformacién de Nueva Espafia constituyen un periodo
fundacional. En el segundo bloque se explica la consolidacién de la Nueva Espafia, su
proceso decisivo de integracion territorial, conformacién demografica, definicién cultural,
crecimiento econdmico y articulacién politica, hasta la crisis de la monarquia espafiola. El

tercer bloque abarca de la consumacién de la Independencia al inicio de la Revolucidn. Este
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periodo se explica en funciéon de los movimientos sociales y politicos que buscaban
consolidar a la nacidn, su sistema politico y su identidad cultural. El cuarto bloque considera
los afios del siglo XX en los que se crearon las instituciones del Estado contemporaneo,
desde laimplantacién de un modelo estatal de desarrollo social, politico y econdmico, hasta
el inicio de su desgaste. El quinto bloque agrupa las ultimas décadas del siglo XX y principios

del XXI.

Es importante sefialar que la forma en que he trabajo con estos programas ha sido
con flexibilidad en el desarrollo de los contenidos, lo que me ha permitido hacer hincapié
en los aprendizajes esperados, de modo que he trabajado junto con mis estudiantes para
crear condiciones que posibiliten construir una visién global de los procesos que se abordan
en cada bloque, con resultados diversos, como es de esperarse en la complejidad del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Con esta libertad de accién he integrado, reformulado
y disefiado junto con mis estudiantes una serie de estrategias que propicien en ellos la
formacién de una conciencia histérica (y que son objeto del siguiente capitulo), ya que,
como se ha sefalado ya en este trabajo, si la Historia se constituye como ciencia y si es
posible que los estudiantes la asimilen como tal, podran aprovechar el conocimiento
histérico en su beneficio, para tomar conciencia de su realidad y de su poder para

transformarla.
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CAPITULO V

ALTERNATIVAS Y PROPUESTAS PARA EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA
HISTORIA: EL TALLER DEL HISTORIADOR

El “éPor qué?”, “éPara qué?” y algunos “¢Como?” de la Ensefianza de la Historia

Para iniciar este capitulo me gustaria recordar lo que experimenté en mis primeros dias
como docente de Historia. Cuando comencé a impartir clases de Historia en secundaria y
posteriormente en bachillerato, de inmediato me enfrenté a comentarios como: “la historia
no sirve para nada, eso ya paso”, “Profe: ¢De verdad le gusta la historia?”, “é¢Usted que
estudio?”, “¢Como le hizo para aprenderse todo esto?”, “éTodo me lo tengo que aprender
de memoria?”, “éQué estudio para el examen?, {Es mucho!”, “la historia es muy aburrida,
a nosotros qué nos importa lo que pasé antes”. La experiencia que he adquirido y el trabajo
continuo de “picar piedra” en los primeros bimestres del curso de Historia |, con los alumnos
de segundo de secundaria, dan como resultado que en una importante proporcién esas
frases cambien en los uUltimos bimestres del ciclo escolar y en el curso de Historia Il (de
México) por éstas otras: “Ya le entendi”, “Ya no se me hace aburrida”, “Me gusta la clase

de Historia”, etc.

Al trabajar con mis estudiantes procuro poner atencién a las habilidades que
expresan individualmente y resaltarlas, buscando motivarlos para desarrollarlas, con ello
busco facilitar su integracién por medio de las actividades; de tal suerte que los estudiantes
con mayores habilidades para el dibujo o la ilustracién trabajan mejor con los que son mas
organizados; éstos a su vez pueden motivar un mejor desenvolvimiento y disposicidén en los
compafieros que presentan problemas de conducta o atencién dispersa; todo ello mediante
la regulacién que la misma dinamica de trabajo propicia al interior de los grupos. De esta
manera, al término de cada actividad o proyecto, la autoevaluacién y coevaluacién deja

resultados satisfactorios para la mayoria.
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Por otro lado, al ir avanzando el ciclo escolar, me ocupo de crear las condiciones
para que dentro del aula exista una adecuada comunicacion. Desde luego, esto comienza
conmigo. é¢De qué forma? Propicio que la resolucidn de conflictos en torno al desarrollo de
las secuencias, actividades y proyectos sea mediante el didlogo y la participacion de todos
en el mismo. De esta manera, los grupos con los que he trabajo han logrado integrarse,
entre compafieros se sienten en confianza para expresar sus ideas y opiniones, del mismo
modo escuchan y respetan las opiniones de sus companeros, aunque no siempre estén de

acuerdo con ellos.

Frecuentemente se cuestiona el para qué ensefar Historia o para qué les ha de
servir la Historia a los adolescentes y a todo aquel que en los afios de estudiante del nivel
secundaria la estudia. La respuesta que atinamos a formular parte del reconocimiento de la
importancia de la disciplina como puente para acercar a los adolescentes, a los sujetos en
formacidn, a su realidad, para que a través de la Historia puedan comprenderla; pero no
solo eso, sino que a través de ella los iniciamos en su compromiso ineludible de participar

en su transformacion.

Debe quedar claro para los estudiantes que la Historia no define quienes son los
“buenos” o los “malos”, sino que explica el ¢Por qué? de la actuacidon de los personajes, de
las coyunturas y de las circunstancias de esos procesos que llamamos histéricos. Plantearse
el ¢Por qué?, reflexionar y tratar de responder a ese cuestionamiento es el fin de hacerlos
participes en la construccién del conocimiento histérico. Como lo decia la doctora Andrea
Sanchez Quintanar: “hay que reconocer y proclamar en todos los ambitos posibles, que los
procesos histdricos constituyen la base, el fundamento, el origen de los acontecimientos
actuales”,® considero que ensefiar a entenderlo asi propiciard una comprension del mundo

en que vivimos y del que somos responsables.

80 | as argumentaciones sobre la importancia de ensefiar Historia eran una constante durante los cursos de Ensefianza de
la Historia que la Dra. Andrea Sanchez Quintanar impartié por muchos afios en la Facultad de Filosofia y Letras
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El gran respeto, compromiso y amor por la Historia me han motivado a la busqueda
de alternativas y estrategias que les permitan a mis estudiantes no solo conocer la Historia,
sino vivirla, para que a través de ella comprendan el contexto social en que se desarrollan.
Mi principal objetivo como docente es motivarlos hacia la comprensién de los procesos
histéricos para que, de forma reflexiva, expliquen el contexto histérico que vive México y el
mundo; valoren la riqueza de su patrimonio histérico, las costumbres y tradiciones que
posee nuestra nacidn; construyan, reconozcan y revaloren su identidad, y asuman una

conciencia critica e histérica sobre el poder y responsabilidad para transformar su realidad.

Para lograr este objetivo he integrado, retomado y formulado una serie de
estrategias y recursos que puede manejar el docente para estimular la creatividad e
imaginacién del educando y asi generar condiciones que posibiliten un mejor aprendizaje
de la Historia, para ello reconozco que una de las mejores formas de aprender es mediante

el hacer.

Reconstruir el fendmeno social en el tiempo y espacio es fundamental para que el
estudiante se sienta comodo en la clase de Historia. ¢Como lograr esto? El aula se ha
convertido en un espacio para vivir y recrear la Historia. Ambiento el aula con imagenes de
hechos histéricos, lineas del tiempo, esculturas, fragmentos de cddices prehispdnicos que
los propios alumnos han reproducido, asi como pinturas de las diferentes épocas de la
historia de México y del mundo. Con todas estas herramientas y materia prima en el “taller
del historiador”®! he logrado que gran nimero de los estudiantes que he tenido observen
en retrospectiva, experimenten en el presente y generen sus propias teorias basadas en la
observacion, analisis y reflexion. El taller ha sido en cada ciclo escolar un trabajo conjunto

entre mis estudiantes y yo y se ha convertido en un referente de la asignatura de Historia

81 E] termino emula el trabajo del historiador como un oficio, tal y como lo planteé Luis Gonzalez en E/ oficio de historiar.
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en la institucion. A continuacién se agrupan las diversas estrategias de acuerdo al tipo de

actividades que implican.

1. ACTIVIDADES DE INVESTIGACION Y EXPOSICIONES
a) Investigo y comparto: Exposiciones

Al inicio de cada ciclo escolar, tanto en Historia |, con los chicos de segundo grado; como en
Historia I, con los de tercer grado, inicio el curso con dos sesiones dedicadas a la
metodologia de la investigacidon histérica, dentro de las cuales comparto con mis
estudiantes los pormenores del trabajo que realiza un historiador, definiendo los aspectos
conceptuales y metodolégicos con los que se trabajard en la asignatura. Para estas primeras
sesiones preparo mis clases retomando los trabajos de Erick Kahler, Pierre Vilar, Fernand

Braudel, Carlos Marx, Eric Hobsbawm y la Doctora Andrea Sanchez Quintanar.®?

Lo que he intentado es que los estudiantes que he tenido desarrollen con esto una
significacidn y reconocimiento de la Historia como una ciencia, es decir, que asuman que el
guehacer de la Historia, al igual que el de la Fisica o la Quimica, es un quehacer cientifico y
gue como tal tiene objeto de estudio, es metddico, sistematico, verificable, revolucionario
y susceptible de nuevos descubrimientos.®3 Por supuesto, la respuesta de estos alumnos a
esta primera experiencia tedrica ha sido muy variada, que va desde la extraineza, pasando

por la perplejidad, incertidumbre y duda, hasta la asimilacién.

Ahora bien ¢Cédmo he abordado este asunto? De una manera muy sencilla: con el
ejemplo. A partir de la muestra y andlisis concreto de trabajos de historiadores en formacion
o recién egresados les explico la forma en que deben ser estructurados para que sean

susceptibles de ser evaluados, ya sea para una catedra en la carrera o bien para un examen

82 De manera muy similar a lo expuesto en este trabajo en el apartado “Concepto de historia”, Vid supra, pag. 11.
83 Como se ha asumido el quehacer histérico desde la Historia cientifica inaugurada por Leopold Von Ranke.
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profesional, de esta manera voy estableciendo pardmetros para las investigaciones y
exposiciones que realizaran. Desde luego, frente a estos parametros la mayoria de mis

estudiantes se muestra preocupado por no terminar de comprender lo que se les solicita.

En la dindmica “investigo y comparto” se plantean los siguientes pasos y
caracteristicas que debe contener el proceso de investigacidn histérica en los alumnos de

secundaria:

1. Seleccién y/o asignacion de tema: De acuerdo al tema del bimestre en desarrollo.

2. Busqueda y seleccion de material de consulta: Libros, revistas especializadas,
periddicos, paginas electrdnicas, etc.

3. Lectura y analisis de la informacidn escrita: Se recomienda a los estudiantes que
subrayen (para mejores resultados se sugiere utilizar colores diferentes de acuerdo
al tema o subtema que se esté analizando).

4. Elaboracion de fichas bibliograficas (formato APA) y de trabajo: Se retoman algunos
contenidos de la asignatura de espafiol para ejemplificar el correcto registro
bibliografico, asi como los diferentes tipos de fichas de trabajo.

5. Integracion de informacidn en trabajo monografico: En este deben redactar una
introduccidon donde expliquen los pormenores del proceso de investigacion y los
diferentes aspectos del tema asignado (mismos que dieron lugar a la divisién del
mismo en subtemas); también debe contar con indice, desarrollo del tema (y
subtemas), conclusidn y bibliografia.

6. Exposicion: Es el momento culminante del proceso, por lo cual deben mostrar un
dominio aceptable del tema; pueden contar con apoyo audiovisual como laminas,

imagenes, mapas, presentaciones en Power Point, videos, musica, etc.

b) Categorias de analisis histdrico

En los cursos de Ensefianza de la Historia, la doctora Andrea Sanchez Quintanar nos

compartié los resultados de su trabajo en Reencuentro con la Historia, teoria y praxis de su
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ensefianza en México, y con muy buenos alcances he aplicado sus propuestas en el

desarrollo de mis clases.

“Como resultado de mis propias reflexiones sobre tales asuntos [la ensefianza de la historia],
me permito proponer aqui un avance: consiste en el disefio de seis categorias que abarcan
problemas histdricos especificos, pero que se postulan para ser comprendidas como formas de
percepciéon del conocimiento en el proceso de ensefianza-aprendizaje, sefialando asimismo los

aspectos que pueden presentar problemas para su captacion”.84

Como ejemplo sefialaré cdmo desarrollamos el tema de Mesoamérica, que se ubica

en el primer bloque del programa de Historia Il (de México), a partir de la dinamica

“Investigo y comparto: exposiciones” y la aplicacién de las categorias de analisis de la Dra.

Sanchez Quintanar, en la secuencia didactica:

Cuadro 1. PLANEACION SEMANA 2, ASIGNATURA: HISTORIA ||

ASIGNATURA: HISTORIA I GRADO: 3° SEMANA 2, DEL 26 AL 30 DE AGOSTO DE 2013

COMPETENCIA: Construye una perspectiva general de la cultura y la organizacion social, politica y
econdmica de los pueblos prehispanicos.

TEMA: SUBTEMAS: APRENDIZAJES ESPERADOS:
EL MUNDO e Mesoameérica y sus areas culturales. e Ubicar en mapas las culturas de Mesoamérica y
PREHISPANICO e Los fundamentos de la ideologia, la del norte de México.

e Seleccionar informacidon de diversas fuentes
para identificar aspectos de las costumbres,

tradiciones y vida cotidiana de las sociedades
e Los sefiorios mayas. prehispénicas.

religion y el arte.
e Las culturas del norte.

e Elreino de Michoacan. e Identificar los sucesos y procesos relevantes

e LaTriple Alianza, su expansion y relacionados con el desarrollo cultural del
organizacion. Meéxico prehispénico.

e Tlaxcalay otros sefiorios
independientes.

e Economia, estructura social y vida

e Distinguir caracteristicas generales de las formas
de expresidn artistica prehispanicas.

e Reconocer la herencia cultural prehispanica y su
permanencia en el presente.

cotidiana. e Utilizar los conceptos clave para explicar de
manera oral y escrita algunas caracteristicas del
periodo.
DESARROLLO DE LA SECUENCIA
ETAPA ACTIVIDADES
INICIO e Observar imagen de diferentes zonas arqueoldgicas y ciudades coloniales.

e Pregunta inicial: ¢Cdmo somos los mexicanos y por qué somos asi?

e El profesor Indica las caracteristicas de los aspectos a investigar, de la exposicion y del
material a utilizar para la misma.

e Se asignan temas de investigacion y exposicion: Un pueblo prehispanico.

PLANEACION

84 Andrea Sanchez Quintanar, Op. cit., p. 67.
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e Retomamos contenidos de las sesiones dedicadas a la metodologia de la investigacion
histdrica.

Los alumnos:

DESARROLLO e Reconocen la region de Mesoamérica y sus areas culturales.

e Recopilany organizan informacién del tema asignado.

o Identifican las caracteristicas de la temporalidad, espacialidad, sujetos e individuos
destacados, la interrelacion de los aspectos de la vida social y la relacidn con el presente.

e Preparan exposicion.

SOCIALIZACION Y e Cada equipo expone el tema asignado.

CIERRE e Distinguen las caracteristicas de cada pueblo prehispénico.
e Retroalimentacion.

e Evaluan individualmente los aprendizajes obtenidos.

1. La temporalidad.

Una concepcion simple del término llevaria a relacionar la temporalidad con la fecha
en que se presenta el hecho histdrico, sin embargo, el problema de la temporalidad implica
considerar otros elementos que constituyen el concepto, tales como la periodizacion y
delimitacion, es decir, el corte simbdlico de la continuidad del tiempo a partir de criterios
de caracter metodoldgico. Otro seria la diacronia-sincronia, dicotomia referente a la
variedad de fendmenos histéricos que se desarrollan al mismo tiempo en diferentes
lugares, o bien los procesos que se desarrollan en distinto tiempo, en el mismo o diferente
lugar pero que guardan caracteristicas semejantes entre si. Por otra parte, el cambio y
permanencia, que permiten la identificacion de los aspectos de las sociedades que se
mantienen constantes a pesar del transcurrir del tiempo, asimismo de los aspectos que se
han transformado y permiten apreciar el avance y desarrollo de los procesos histéricos. Y,
finalmente, la duracién, concepto que permite la comprensién de los fendmenos histoéricos
en funcidn del desarrollo de su dindmica interna a partir del tiempo que transcurre entre su

inicio y desenlace.

En suma, la temporalidad como categoria de andlisis histérico permite ubicar,
ordenar y caracterizar los fendmenos histéricos dentro de la dimension temporal de

acuerdo a su dindamica de desarrollo.
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De esta manera, la propuesta mas comun, tradicional ya, para el estudio de
Mesoamérica establece la division de la historia de esta super drea cultural en tres periodos:
Precldsico, Clasico y Poscldsico. No se puede puntualizar con precision en qué momento
termina uno y comienza otro, pero durante el desarrollo del tema busco evitar que se
confundan las caracteristicas propias de cada periodo, delimitdndolos a partir de la
separacion y conformacién de las slper areas culturales de Aridoamérica y Mesoamérica.
Es este momento donde daria comienzo el Preclasico, periodo que tiene los afios 2500 a.C.
y 200 d.C. como limites temporales y cuyo fendmeno mas notable es el sedentarismo
agricola; pero también se presenta un proceso que transforma las sociedades aldeanas
igualitarias, de donde surge la diferenciacién social; ademas tienen lugar el surgimiento del
calendario y la escritura. Por su parte, el inicio del Clasico puede fijarse en el afio 200 d.C.,
y el cambio de mayor trascendencia consistié en la polarizacion ciudad-campo. Esto queda
claro en clase cuando los educandos exponen los temas de Teotihuacdn y la zona Maya,
pues a partir de los elementos de andlisis se puede comprender que las capitales llegaron a
tan altos niveles de concentracion humana que fueron incapaces de producir sus propios
alimentos; asi, el campo fue la fuente del sustento y la ciudad se convirtié en la gran
concentradora y distribuidora de la riqueza. Desde luego, también se observa que este
periodo fue una época de gran esplendor, cuando las artes de Mesoamérica, sobre todo el
urbanismo y la arquitectura, descollaron al lado del bienestar superlativo de las élites, la
prosperidad del comercio, la incuestionable potestad de los gobernantes y la gran evolucién
del calendario, la escritura y la observacién del cielo. Por ultimo, el Posclasico abarca del
afio 900/1000 d.C. hasta el momento de la conquista. El centro de México se erige como el
prototipo de este periodo. Con las exposiciones que los alumnos desarrollan sobre toltecas
y mexicas se pueden comprender las razones de esto, asi como las caracteristicas
definitorias de este ultimo periodo mesoamericano. Con estas exposiciones se observa que
cuando la frontera norte se recorrié hacia el sur, numerosos pueblos nortefios (agricultores
y recolectores-cazadores) invadieron el drea, provocaron cambios irreversibles en la cultura
y la vida politica de las sociedades autdctonas; desde luego, se aclara que esto no fue

gratuito, ya que el colapso de las grandes capitales del Clasico produjo desequilibrios en las
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relaciones politicas, fragmentacién de las redes comerciales y vacios de poder; asi, en los
procesos de reestructuracién politica, y sobre todo en los que intervenian los pueblos
nortefios, los centros de poder ya no sélo ambicionaban un dominio econdmico a través del
control comercial; buscaban también un sometimiento politico que generara flujos
tributarios constantes hacia las nuevas capitales. Los mejores ejemplos de esto son, desde

luego, Tula y Tenochtitlan.

El ultimo periodo mesoamericano se define principalmente a partir de la marca
indeleble dejada por lo mexica, pero trato de aclarar en clase que el esplendor mexica
observado por los conquistadores constituia el ultimo eslabén de una larga secuencia
cultural, cuyos diferentes momentos pueden mirarse en perspectiva comparandolos con
algunos relevantes del viejo mundo. Uno de estos momentos comentados en clase es el
hecho de que la ruina del imperio romano coincide en el tiempo con el esplendor clasico de
las ciudades del mundo maya y de Teotihuacdn. Del mismo modo, resulta interesante
plantear el hecho de que cuando estos centros rituales comenzaron a decaer y fueron al fin
abandonados hacia los siglos VIII y IX, en Europa hacia el siglo IX d.C. se consolidan el
feudalismo y posteriormente los nuevos reinos, dentro de una cultura resultado de la
mezcla de elementos grecorromanos y barbaros de manera similar como en el centro de
México nace también un nuevo Estado influido culturalmente por la civilizacién
teotihuacana. Por ultimo, se plantea que simultdneamente al periodo de expansién de los
mexicas, en el viejo mundo desde 1416, empezaban a tener lugar los primeros
descubrimientos. De este modo, tal y como lo plantea el doctor Miguel Ledn-Portilla, la
nacién mexica que ensanchaba sus dominios y difundia la antigua cultura, iba precisamente

a encontrarse frente a frente con otro movimiento expansionista mucho mas poderoso.®

Finalmente, para redondear el andlisis de la temporalidad en clase, a partir de la

retroalimentacion y el andlisis grupal posterior a las exposiciones, con los alumnos se llega

85 Miguel Ledn-Portilla, La vision de los vencidos, México, UNAM/Coordinacién de Humanidades, 2000.
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a caracterizar la historia de Mesoamérica como un proceso de larga duracién a partir de
rasgos como: el patron de subsistencia basado principalmente en el cultivo del maiz; la
jerarquizacién social, ya que se presenta a partir del Preclasico medio y sigue presente hasta
la conquista, pero ademas esto no cambia sustancialmente durante la Colonia, incluso hasta
nuestros dias el cultivo del maiz representa el sustento de la supervivencia para muchas

comunidades, aunque no con las mismas caracteristicas.

2. La espacialidad.

Todo acontecimiento, suceso, hecho o proceso histérico se da en coordenadas de

tiempo y espacio, ya se traté la coordenada temporal, ahora toca el turno a la espacial.

Retomo de manera inicial la idea que permite pensar el espacio como el ambito
socialmente construido por el hombre. De esta manera, el espacio histérico seria entonces
el dmbito espacial socialmente transformado por el hombre a través del tiempo; esto
implica la relacion del hombre con su medio natural, social, interrelacionado y
transformado, e implica, por lo mismo, desde las formas mas elementales de vida, tales
como la habitacién, el vestido, el transporte, hasta las mds complejas relaciones de
produccién y distribucién de bienes y servicios, y por supuesto, la cosmovisién, que
condiciona y determina, pero a su vez es condicionada y determinada por esa misma

relacion.

Uno de los primeros aspectos que se tratan en el desarrollo del tema de
Mesoamérica es la ubicacion geografica de esta area cultural. Una vez hecho esto procedo
a enunciar las caracteristicas de esta region diferencidandola de Aridoamérica vy
Oasisamérica, de esta manera es mas facil identificar las posibilidades de desarrollo que

esta region fértil otorgd a los diferentes pueblos que la habitaron.
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Desde luego que el territorio mesoamericano no presenta caracteristicas
uniformes, sino que es posible observar diferentes regiones con caracteristicas particulares,
es por ello que uno de los aspectos que pido a los estudiantes es que durante sus
exposiciones hagan hincapié en las caracteristicas del entorno en que se desarrollaron las
culturas en las diferentes regiones, pues como ya se planted anteriormente, las tradiciones
locales y regionales se construyen a partir de lo que Alfredo Lopez Austin ha dado por llamar
“influencia ecolégica”, es decir, de la capacidad de cada pueblo de adaptarse y adaptar el
medio que le rodea con la finalidad de facilitar su desarrollo.8¢ Asi, por ejemplo, observamos
como los mixtecos tuvieron que adaptar una técnica de cultivo para aprovechar las
condiciones de las tierras altas de la sierra de Oaxaca, de tal suerte que las terrazas
elaboradas en las laderas de las montafias sacaban ventaja de la inclinacidon durante las
temporadas de lluvias, logrando, a través de esta técnica de irrigacién, importantes
cosechas. También es posible entender que uno de los factores que contribuyeron para
gue Teotihuacan llegara a tener gran importancia econdmica fue el hecho de que a su
potencial agricola se sumaba el recurso mineral mds importante de la época: la obsidiana;
y la posicién privilegiada de su valle como lugar de paso en la ruta comercial mas directa
entre el Golfo de México y la Cuenca. Los mexicas, por su parte, supieron sacar provecho
de la zona lacustre en que fueron forzados a vivir por los sefiorios de la zona central de
México, haciendo de las chinampas la técnica de cultivo intensiva mas rentable de toda el
area mesoamericana, de tal suerte que la enorme produccién agricola fue una de las
principales fuentes de ingresos, lo que sumado a las conquistas militares, los ingresos por
el comercio y tributos, resultaron factores determinantes para la ampliaciéon de una vasta

area de dominio.

3. Los sujetos de la historia (Sociedades humanas o culturas).

Los sujetos de la historia son los seres humanos en sociedad y Mesoamérica tiene

como sujetos de su historia a las diferentes sociedades humanas que, no sdlo habitaron el

86 Alfredo Lopez Austin, El pasado indigena, México, El Colegio de México, 2001.
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area cultural mesoamericana, sino que establecieron relaciones entre ellas, ya fueran
diplomaticas, comerciales o beligerantes, las cuales desembocaban en un intercambio

cultural mediante el cual se difundian modas, creencias, costumbres, etc.

Es evidente que cada sociedad estd compuesta de manera heterogénea, asi que
otro de los aspectos a desarrollar en las exposiciones que realizan los estudiantes es el de
la composicion de la sociedad de cada uno de estos pueblos. Cuando profundizamos en
esto, pretendo que quede claro que la historia de un pueblo no la hace un solo individuo o
un grupo de individuos, sino que es producto de la interaccién de diferentes grupos sociales
que viven, conviven y desempeiian actividades especificas dentro de la estructura de cada
sociedad. De esta manera, desde que se va conformando la diferenciacion social en el
Preclasico medio mediante la creciente especializacién de segmentos especificos de la
sociedad, con el paso del tiempo estos segmentos tendrian un acceso privilegiado a los
bienes y a los servicios, ejercerian funciones de control social y alcanzarian una posicién

prestigiosa, dando lugar a la estratificacion social.

Con la informacién presentada por los estudiantes y las observaciones que realizo
durante sus exposiciones, es posible identificar en los pueblos mesoamericanos rasgos
comunes en cuanto a la organizacion social. De esta manera, a partir de la informacién
expuesta por los estudiantes se puede establecer que el gobierno sustentado por la clase
sacerdotal parece haber sido una constante, la importancia de la clase guerrera fue grande,
asi como la de mercaderes, y que la actividad de la gente del pueblo, como agricultores,
artesanos, etc., cumplia con funciones productivas importantes para el sustento de las
grandes capitales. Asi, los sujetos de la historia de cada pueblo son los encargados de
construir dicha historia a partir de sus acciones articuladas en su propio horizonte histérico

cultural.
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4. El individuo destacado.

En muchas ocasiones el protagonista de un hecho histérico es un individuo, o varios,
gue destacan sobre el resto de la sociedad, al ejercer una funcién de liderazgo o por

condiciones de diversa indole.

Las fuentes de la historia antigua de Mesoamérica son insuficientes para enunciar
en clase, incluso en este escrito, algun individuo destacado de esta historia, sélo a partir del
periodo Poscldsico, gracias a la gran cantidad de escritos tanto indigenas como espafioles,
es posible encontrar suficiente informacién para nombrar a un individuo destacado.
Aunque no profundizo en esta cuestion durante el desarrollo de las exposiciones en clase,
resulta interesante poner a discusién el papel desempenado por Tlacaelel dentro de la
historia del pueblo mexica, ya que un factor muy importante en la consolidacién de la
grandeza mexica fue la accién del consejero real, Tlacaelel, quien inicié una reforma en el
orden politico, religioso, social y econdmico. Son diversas las opiniones de los estudiantes
sobre la decisién de Itzcoatl y Tlacaelel de dar a su pueblo una nueva version de la historia,
con la cual darian a su pueblo la misién de someter a todas las naciones de la tierra, para
hacer cautivos, con cuya sangre habria que conservarse la vida del astro que va haciendo el
dia. En efecto, son abundantes las fuentes que hablan de las principales acciones de
Tlacaelel, sin embargo éstas no pueden reflejar qué tipo de hombre era en realidad y

tampoco es suficiente el tiempo que dispongo en clase para llevar mas a fondo el tema.

5. Interrelacion de los aspectos de la vida social.

El caracter total de la historia permite concebir la realidad social como un todo en la
que la sociedad entera vive el acontecer de una manera completa. Dada la complejidad que
el andlisis total del acontecer de las sociedades supone, la historia es dividida por el
historiador en segmentos, aspectos o ambitos de la realidad social para estudiarlas y

explicarlas en su propia estructura, sin olvidar que forman parte del conjunto.
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En este sentido, cuando planteo a mis estudiantes la propuesta de trabajar en
equipos, donde cada equipo deberd preparar una exposicion acerca de una cultura
mesoamericana, pido especificamente que aborden los aspectos referentes a las formas de
cultivo, importancia del maiz, propiedad de la tierra, la religion, las ideas sobre el origen 'y
el orden del mundo; la medicina indigena, las formas de escritura y la representacion de las
ideas; la moral y la vida social. Con los resultados de sus pesquisas es posible constatar, no
solo que estos aspectos resultaban comunes en los diferentes pueblos, sino que, ademas,
cada uno de estos aspectos estd relacionados entre si. Un claro ejemplo de esto es la
relacion que existe entre la practica de la agricultura con el cdlculo astrondmico, que a su
vez estd imbuido de un alto sentido religioso; al igual que la importancia del maiz, producto
no sdlo valioso por ser la base de la alimentacion de estos pueblos, sino que, por esto
mismo, es base de la cosmovisidon con que estos pueblos se explican el origen del hombre
en la tierra. Otro de los aspectos expuestos en clase son los grandes centros ceremoniales
y su funcidn, la primera relacién descubierta aqui fue la de la traza de estos centros con la
visidn sobre el orden del universo, la orientacién hacia los cuatro puntos cardinales; sobre
todo la importancia, no solo religiosa, de estos centros, sino su importancia econdmica por
ser también centros de intercambio comercial; su importancia social, ya que con motivo de
la actividad comercial convivian ahi gran cantidad de personas provenientes de diversos
lugares resultando, esto muy favorable para el intercambio cultural; y su importancia
politica por ser capitales y centros de gobierno de lo que podemos llamar Estados, desde

donde se ordenaba la vida social de estos pueblos.

6. La relacidon con el presente.

En la ensefianza de la historia carece de todo sentido pensar que se debe o se puede
ensefiar cualquier fendmeno histérico que no tenga relacién con el presente. En este
sentido, se reconoce que todo fendmeno social del pasado es un antecedente temporal y/o

causal de la actualidad.
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Observo en las reacciones de mis estudiantes que no encuentran de inmediato una
relacién directa con los pueblos mesoamericanos, que no sea sélo el hecho de compartir el
mismo espacio en diferente tiempo, asi que las ultimas clases del primer bimestre fomento

reflexiones para que ellos consoliden esta idea.

La idea principal con la que motivo la reflexion final de mis estudiantes -y aqui
creo yo que se funda la importancia del estudio de las civilizaciones prehispanicas- es que
cuando los conquistadores llegan a estas tierras no las encuentran vacias. No, se ha llevado
a cabo aqui un proceso civilizatorio que cred una cultura propia: la cultura mesoamericana;
la cual, tras el violento choque con la cultura europea occidental, inicia un proceso de
sincretismo que da lugar a un nuevo proceso histérico cultural del que somos parte. Asi que
el estudio de estos pueblos nos ayuda a entender, no sélo por qué tenemos este color de
piel, sino también por qué hablamos el espafiol de manera diferente al de Espafiia, por qué
en el habla comun de los mexicanos, aln de quienes sélo hablan espafiol, existe una gran
cantidad de vocablos de procedencia indigena, incluso en el espafnol local de muchas
regiones, donde se emplean palabras indigenas para nombrar cosas que tienen nombres

comunes en espafiol.

c) Coloquios

Durante la celebraciéon del bicentenario del inicio de la Independencia y del
centenario del inicio de la Revolucién, tuvo lugar, por iniciativa de la supervisidn de la zona
escolar, la organizacién de coloquios en cada institucion y posteriormente a nivel zona. El
objetivo fue abrir espacios para la discusién de las dos gestas formadoras del Estado
mexicano, asi como difundir entre los jévenes estudiantes del nivel secundaria mas
informacién sobre dichos procesos. La dindmica de los coloquios resultd una buena
experiencia para los educandos, pues les permitié ampliar su panorama con respecto a las
implicaciones que tuvieron estos procesos y su importancia para la conformacion de

nuestro pais, por esta razén he retomado en cada ciclo escolar subsecuente la organizacion
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de este tipo de eventos, no sélo para el analisis de estos dos procesos. Por supuesto, no
espero una gran disposicidon y entusiasmo en la mayoria por participar, sin embargo, un

importante nimero de alumnos que participaron lo hicieron con buenos argumentos.

Con la participacién en coloquios sobre temas de historia, el estudiante autoevalla
sus avances en el proceso de apropiacidn de la Historia, ademads, es una excelente forma de
motivarlo por medio de su aprovechamiento en los contenidos de la materia, seguridad de
los conocimientos adquiridos y, sobre todo, al socializar sus saberes en el terreo de la

Historia.

He podido observar que los estudiantes que participan en este tipo de actividades
adquieren seguridad al momento de compartir sus conocimientos en un tema determinado
por medio de los coloquios. Asimismo, al permitirles exponer sus propios puntos de vista,
la asignatura de Historia se convierte en un espacio dinamico, de participacioén, dialogo y

retroalimentacion, en un espacio de construccidon de conocimiento histdrico.

d) Olimpiada de historia

Figura 1. “Convocatoria para la Olimpiada Mexicana de Historia”, 2013. En
http://www.amc.edu.mx/p5/index.php?option=com content&view=article&id=87&Itemid=61
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La Olimpiada Mexicana de Historia es una competicion anual organizada por la
Academia Mexicana de Ciencias. Estd dirigida a jévenes de entre 12 y 16 afos. Su propdsito
es fomentar el estudio de la Historia en los estudiantes del pais. En el certamen se hacen
preguntas sobre todos los periodos de la Historia de México y temas de politica, economia,

sociedad, cultura y arte.

Tomando en cuenta que en esta etapa de desarrollo los adolescentes son muy
competitivos, la institucidn participa en cada convocatoria y procuro apoyar con material y
resolucién de dudas después de las horas normales de clase. Los estudiantes se motivan
por el hecho de saber que competiran con otras instituciones educativas, lo cual favorece
el interés por la asignatura, ademds de que resulta enteramente satisfactorio el hecho de

comprobar sus saberes y demostrar su conocimiento en la materia.

Es importante sefialar que para poder participar en esta competencia, en Liceo
Sakbé se comienza por publicar la convocatoria y realizar pruebas internas para seleccionar
a los participantes en el nivel de zona. A través de todo este proceso se evidencia el grado
de interés que los alumnos desarrollan por la asignatura y, mejor aun, el aprovechamiento

académico en la misma.

2. HISTORIA — PROYECTO

Todo proyecto, sea del tipo que sea, implica tres elementos: una propuesta de hacer
o conocer algo, unos medios para llevarlo a cabo y un producto o realizacién que se puede
evaluar y mejorar. El trabajo por proyectos en el aula ofrece cauces que ayudan a los
estudiantes a pensar, a investigar, a confrontar con otros sus ideas, a llegar a acuerdos, a

aprender del error, etc.
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He podido constatar que esta forma de trabajo es muy positiva para los alumnos, ya
que les permite interiorizar de forma mas fécil los contenidos a trabajar, puesto que desde
el principio intervienen en todo el proceso y todas las actividades que se realizan para ello
buscan una funcionalidad, resultando asi mads atractivas para ellos. Con el trabajo por
proyectos pretendo hacer que mis alumnos participen de su aprendizaje e intento construir
con ellos estrategias que les ayuden a ser auténomos, a buscar metas, a poner los medios

para conseguir sus objetivos, a resolver sus problemas.

Desde luego, en esta metodologia juega un papel importante la familia, que
participa en el proceso, colaborando en que los aprendizajes traspasen las fronteras del
centro educativo. Considero que trabajando por proyectos se puede favorecer que todos
los alumnos puedan avanzar a su ritmo, al mismo tiempo que se fomenta el compaferismo,
a través del trabajo en grupo y donde todos se enriquecen del trabajo realizado por los

otros.

He implementado esta metodologia de trabajo a lo largo de los cursos de Historia |
e Historia I, relaciondndola con los aspectos conceptuales y metodoldgicos de la disciplina
histérica y con otras estrategias y dindmicas que empleo en mi labor como ensefante de la
Historia. A continuacidon expongo dos ejemplos de proyectos desarrollados en ambas

asignaturas.

a) Galeria de arte

OBJETIVOS
A través del trabajo de investigacion, seleccidn, reproduccién y exposicion, el
alumno:

J Reconoce la riqueza cultural de la produccidén artistica de México y el mundo.
J Valora la cultura de los pueblos y la propia.
] Fortalece su identidad cultural.
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o Asume una actitud critica frente a la diversidad de las manifestaciones
culturales de nuestro pais y del mundo.

] Toma conciencia de la importancia del respeto al arte.

J Fortalece los valores de respeto y tolerancia mediante el trabajo
colaborativo.

] Desarrolla habilidades de investigacion.

] Desarrolla habilidades de comunicacién oral y escrita.

J Desarrolla habilidades de creacién y apreciacion estéticas.

ACTIVIDADES A REALIZAR

INICIO

. Presentacién de la propuesta de proyecto a los alumnos.

. Organizacion de equipos de trabajo para la seleccién de autores vy
reproduccion de obras.

o Elaboracion de cronograma: Avances de investigacion, avances de
reproduccion de obra, dia y hora de exposicion.

. Asignacién de comisiones y materiales para el dia del evento: Bocadillos,
bebida, utensilios de servicio.

J Difusidn del evento con nivel primaria e invitacion a padres de familia.

DESARROLLO

. Investigacion relativa a la obra, autor y corriente pictorica.

J Cada equipo de trabajo se encargara de la reproduccion de la obra con los
materiales que considere pertinentes.

J Cada equipo preparard una exposicion sobre su obra con la informacién
recopilada en su investigacion.

J En un espacio especifico de clase se realizara un ensayo de exposicién.

J Correccidn de detalles.

J Cada equipo de trabajo sera responsable de su pintura.

CIERRE

. Exposicidn.

J Atencion a los invitados.

. Al término de la exposicién cada equipo de trabajo entregarad un informe
para integrar el portafolio de evidencias.

] Al término de la exposicidn se realizara una retroalimentacion.

] En clase se hace una evaluacion grupal del desarrollo del proyecto.

] Se evalla el desempefio grupal e individual.
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Figura 2. Invitacidn a la 52 Galeria de Arte Sakbé, 2015.

El arte, en su concepcidon mds amplia, es entendido generalmente como cualquier
actividad o producto realizado por el ser humano con una finalidad estética o comunicativa.
A través del arte se expresan ideas, emociones o, en general, una vision del mundo,
mediante diversos recursos, como los plasticos, lingliisticos, sonoros o mixtos. El arte es un
componente de la cultura, reflejando en su concepcidn los sustratos econdmicos y sociales,
y la transmisién de ideas y valores, inherentes a cualquier cultura humana en un espacio y
tiempo determinado. Se suele considerar que con la aparicién del Homo sapiens el arte tuvo
en principio una funcidn ritual, magica o religiosa (arte paleolitico), pero esa funcion cambid
con la evolucién del ser humano, adquiriendo un componente estético y una funcién social,
pedagdgica, mercantil o simplemente ornamental. En este sentido, el arte representa un
referente histérico, pues sus creaciones son expresiones del horizonte histoérico cultural al
que pertenecen y a través de él podemos reconstruir y apreciar las emociones vy

percepciones de una época.

Tomando en cuenta la importancia de las creaciones artisticas como expresiones de

su época, junto con mis estudiantes hemos creado un espacio en el cual se puede fomentar
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el conocimiento, apreciacidn, analisis y contrastacion del arte como una fuente histdrica. Es
asi que surgid la “Galeria de arte” como un proyecto escolar que se desarrolla en las
asignaturas de Historia | y Il en el tercer bimestre. Este proyecto comparte los compromisos
institucionales dirigidos a alcanzar una educacién pertinente, significativa, a favor de la

diversidad y el respeto a la diferencia.

La “Galeria de arte” se ha constituido como un espacio dentro de la institucién que
da cabida a la creacidn, reflexiéon, aprecio e interaccion de las diversas ideas de que el arte
es expresion, asi como al conocimiento, contrastacion, critica y valoracién de las

caracteristicas de las diversas sociedades, espacios y tiempos que lo producen.

Tal ha sido su aceptacion entre la mayoria de los estudiantes que es una de las
actividades que mayor expectativa suscita en el ciclo escolar, pues genera un ambiente
propicio para el aprendizaje, plantea situaciones diddacticas diversas y despierta el interés
de los adolescentes al involucrarlos en actividades como la investigacion, reproduccion,
organizacidén y curaduria de una exposicién, mismas que les permiten avanzar en el

desarrollo de sus competencias.

De esta forma, la “Galeria de arte” es uno de los proyectos desarrollados que
abarcan los cuatro propésitos del estudio de la Historia para la educacidn secundaria: que
los alumnos desarrollen nociones espaciales y temporales, desarrollen habilidades para el
manejo de informacidn histdrica, reconozcan que son parte de la historia y participen de

manera critica en la solucion de problemas de la sociedad.?’

87 Vid. Supra, RIEB 2011.
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Figura 3. Grupo de segundo de secundaria en la 22 Galeria de Arte Sakbé, 2012.

Figura 4. Grupo de segundo de secundaria en la 32 Galeria de Arte Sakbé, 2013.

Figura 5. Exposicion de la 42 Galeria de Arte Sakbé, 2014.
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e) Festival de la diversidad cultural
OBIJETIVOS

A través del trabajo de investigacion sobre la diversidad cultural de México y el
mundo, y de la presentacion en el FESTIVAL DE LA DIVERSIDAD CULTURAL, el alumno:

e Reconoce la riqueza cultural de los pueblos para conocerlas mejor.

e Valora la cultura de los pueblos y la propia.

e Fortalece su identidad cultural.

e Asume una actitud critica frente a la diversidad de las manifestaciones culturales de
nuestro pais y del mundo.

e Toma conciencia de la importancia del respeto a la diversidad cultural.

e Fortalece los valores de respeto y tolerancia mediante el trabajo colaborativo.

ACTIVIDADES A REALIZAR
INICIO

e Presentacion de la propuesta de proyecto a los alumnos.

e Asignacién de un pais (Segundo de secundaria) y de un estado de la Republica
Mexicana (tercero de secundaria).

e Investigacidon de los rasgos caracteristicos de la cultura del pais y estado asignado.

e Contrastacion de la diversidad cultural del pais y del mundo.

e Integracidon de un proyecto colectivo de presentacion de los rasgos culturales de
México y del mundo.

e Elaborar cronograma, asignar comisiones y solicitar materiales.

e Invitar a un grupo del nivel bachillerato para una presentacién de danza regional
(acorde con la tematica de la diversidad cultural).

e Gestion de espacios y requerimientos para el evento.

DESARROLLO

e Difusiéon del evento.

e Recopilar materiales necesarios para la presentacion en el FESTIVAL DE LA
DIVERSIDAD CULTURAL (Vestimenta, imagenes, mapas, gastronomia, etc.).

e Preparar el espacio destinado para la presentacién.

e Investigacion: Geografia, historia y cultura del pais o estado asignado.

e Revision de informacion.

e Ensayo de exposicion.

e Correccion de detalles

e Presentaciéon del FESTIVAL DE LA DIVERSIDAD CULTURAL a los invitados.

CIERRE
e Al término de la representacion, se procederd a desmantelar las mesas de

presentacion.
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e Seregresara el material solicitado a los alumnos.
e En clase se hard una evaluacién grupal del desarrollo del evento.
e Se evaluard el desempefio grupal e individual.

Figura 6. Invitacion al 42 Festival de la Diversidad Cultural Sakbé.

La cultura ha sido un elemento inherente a los grupos humanos a lo largo de la
historia sea cual fuere el lugar donde se hayan establecido. Los elementos culturales en los
pueblos del mundo se han desarrollado de diversas maneras a través del tiempo. Este
desarrollo histérico de la cultura ha producido un patrimonio cultural que ya no sélo

pertenece a los descendientes de los generadores del mismo, sino toda la humanidad.

La diversidad cultural en México y el mundo es notable. Esta diversidad vy el
desarrollo histérico deben reconocerse, apreciarse y valorarse para comprender la
necesidad de preservar el patrimonio cultural de los pueblos. De esta manera, como parte
de los proyectos a desarrollar en el ciclo escolar, designo un espacio en la planeacion para

la organizacién y ejecucion de un “Festival de la diversidad cultural”, dentro del cual, entre
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un ambiente de nerviosismo y emocion, los alumnos presentan frente a un publico extenso

los elementos que otorgan identidad a diversos pueblos de México y el mundo.

Para esta actividad, incluyo la dindmica “Investigo y comparto”, donde los
educandos, organizados en parejas 0 equipos de tres integrantes, se dan a la tarea de
investigar sobre aspectos como la historia, geografia, sociedad y cultura de un estado de la
Republica Mexicana o un pais del mundo, seguin se les haya asignado. En este ultimo
aspecto, eligen un vestido tipico para usar el dia del evento y un platillo como elemento de
la gastronomia del lugar asignado y que presentaran en su exposicion. Posteriormente
reviso la informacién y doy pautas para su seleccién mediante observaciones que orienten
al cumplimiento de los objetivos. A continuacidén, preparan su exposicidn y muestra
gastrondmica, para lo cual planteamos dos ensayos previos al “Festival”. Finalmente, el dia
de la exposicion, se montan mesas o “stands” de cada uno de los estados o paises asignados,
en los cuales los invitados (generalmente padres de familia y amigos) tienen la posibilidad
de conocer varios aspectos de la cultura de otros lugares de una manera dinamica y
entretenida. Han sido varias ediciones de esta actividad y de igual manera que la “Galeria

de arte”, es una de las que mayor interés y aprendizaje genera entre los estudiantes.

Figuras 7 y 8. Grupo de segundo de secundaria en el ler Festival de la Diversidad Cultural Sakbé, 2012
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3. HISTORIA - OBJETO

a) Mapa mural

Cuadro 2. PLANEACION SEMANA 4, ASIGNATURA: HISTORIA I.

SEMANA 4, DEL9 AL 13 DE SEPTIEMBRE DE
ASIGNATURA: HISTORIA | GRADO: 2° 2013

COMPETENCIA: Reconozca los aportes culturales prehispanicos e hispanicos, y de otros pueblos en nuestra cultura,
para valorar su diversidad y sus manifestaciones.

TEMA: SUBTEMAS: APRENDIZAJES ESPERADOS:
EL CONTEXTO e Las demandas europeas y la necesidad e Ubicar en un mapamundi los principales
MUNDIAL de abrir nuevas rutas. viajes de exploracién, las regiones que
e Elcomercio de la seday las especias. entraron en contacto con la expansién
o El capitalismo comercial y el europea de los siglos XVIy XVII, y las
surgimiento de la burguesia. posesiones de Espaiia y Portugal durante
e Lasegunda expansion islamicay su esos siglos.
choque con el mundo cristiano: de la e Seleccionar informacion de diversas
toma de Constantinopla al sitio de fuentes para conocer las caracteristicas de
Viena. los imperios otomano, chino y mogul, y
e Elimperio otomano, el imperio mogul distinguir la diversidad cultural del mundo.
y China.
DESARROLLO DE LA SECUENCIA
ETAPA ACTIVIDADES
INICIO e Pregunta inicial: éDe qué manera influyd el comercio con la exploracién de nuevas rutas?
e Observacién y analisis de imagenes mapas del mundo conocido en el siglo XV.
PLANEACION e Indicar las caracteristicas del mapa mural: Ubicar las diferentes rutas de navegacion de los
exploradores europeos y sus descubrimientos.
Los alumnos:
¢ |dentifican las causas de los viajes de exploracidn en el siglo XVI.
e Forman equipos e inician investigacion de un explorador europeo en el periodo entre los
siglos XV y XVI.
e Analizan las rutas de la seda y las especias.
DESARROLLO e Definen los elementos que incluiran en sus mapas.
o Identifican las caracteristicas del capitalismo comercial y de la burguesia.
e Revisan su avance y realizan adecuaciones al trabajo a partir de los resultados de su
investigacion.
e Dan los ultimos detalles a sumapa y preparan exposicion.
e Analizan la segunda expansién islamica y sus consecuencias.
e Cada equipo expone su tema asignado a partir del trazo de la ruta de exploracion en el
mapa mural.
) e Comparten como fue su experiencia durante la elaboracién y presentacién de la ruta de
SOCIALIZACION Y exploracion.
CIERRE e Evallan individualmente los aprendizajes obtenidos.

Ampliar las posibilidades de una mejor comprensién de los procesos histéricos
implica el desarrollo de la nocién de espacio, no sélo como el lugar dénde los procesos
tienen lugar, sino también como un elemento que influye de manera importante en los

mismos. En el “Taller del historiador” les propongo a los estudiantes la elaboracion de un
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mapa tamafio mural, en el cual podamos representar espacialmente algunos hechos y
procesos analizados en clase. Para su elaboracion utilizamos placas de unicel, que son
recortadas de acuerdo al tipo de mapa (Planisferio o de la Republica Mexicana) y pintadas
de un color neutro, quedando finalmente un rompecabezas que se coloca en uno de los
muros del salén o en otros espacios de la escuela que sean propicios para exposiciones.
Durante su elaboracién los estudiantes conviven de manera divertida, propiciando un

ambiente ameno para el trabajo colaborativo.

Este recurso ha sido de gran utilidad, ya que mediante su lectura, interpretacién y
elaboracién se obtiene y organiza la informacién histérica de acuerdo a la categoria de
analisis histdrico sefialada anteriormente: Espacialidad. De esta manera se describen
relaciones espaciales y se comprende el por qué un suceso se produce en un lugar
especifico. Por ejemplo, al analizar el tema “primera expresién de un mundo globalizado”
recurrimos al mapa para sefialar donde y como se lleva a cabo la toma de Constantinoplay
explicar las razones del por qué éste hecho es una de las causas que llevaron a los europeos
a buscar abrir nuevas rutas de comercio con Asia y dar inicio al proceso de globalizaciéon
econdmica. Desde luego, en el anilisis de este tema cumple una funcion primordial el mapa
como recurso en la dindmica “Investigo y comparto” y se aplican las categorias de analisis

historico, especificamente la espacialidad.

Finalmente, en el trabajo con el mapa mural los alumnos entran en contacto con el
escenario de los procesos, se plantean y responden preguntas como: ¢Ddnde ocurrid?,
¢Qué caracteristicas tenia el espacio?, ¢éQué factores naturales o sociales influyeron para
gue se desarrollaran los procesos en ese espacio? El mapa les permite visualizar, de manera

sintética, los cambios que se han dado en el espacio.
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Figura 9. Mapa mural “Viajes de exploracién y descubrimiento”, 2012

Figura 10. Dindmica “investigo y comparto” el Mapa mural “Viajes de exploracidn y descubrimiento”, 2012.
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b) Album Fotografico

Un album de fotos o dlbum fotogréfico es una carpeta en la que se guardan
fotografias de forma expositiva para ser visualizadas posteriormente. Este consta de varias
hojas en las que se pega o introduce la fotografia. Los primeros dlbumes fotograficos se
extendian mds alld del uso privado, familiar, y podemos compararlos a los libros de
fotografias tematicos del presente. En mi practica docente he integrado su elaboracién a
partir de secuencias como la siguiente:

Cuadro 3. PLANEACION SEMANA 24, ASIGNATURA: HISTORIA I.
ASIGNATURA: HISTORIA | GRADO: 2° SEMANA 24 DEL 10 AL 14 DE FEBRERO DE 2014

COMPETENCIA: Comprender las circunstancias que influyeron para que se generara el segundo conflicto
internacional.

TEMA: SUBTEMAS: APRENDIZAJES ESPERADOS:
SEGUNDA GUERRA e Antecedentes e Explicar con ayuda de imagenes las causas
MUNDIAL e Inicio del conflicto armado. y consecuencias de la Segunda Guerra

e Desarrollo del conflicto en fases. Mundial.

e Fin de la guerra y sus consecuencias.

DESARROLLO DE LA SECUENCIA

ETAPA ACTIVIDADES
INICIO e Observacion y analisis de imagenes relativas a la Segunda Guerra Mundial.
e Pregunta inicial: ¢ Qué fuentes utilizarias para explicar el desarrollo de la Segunda Guerra
. Mundial?
PLANEACION

e Indicar las caracteristicas del Album fotografico: Identificar las causas y las diferentes fases
del conflicto, buscar imagenes de cada una de ellas, reproducirlas en fotografias tamafio 4x
y ordenarlas de acuerdo a la fase correspondiente.

Los alumnos:

e Identifican las causas de la Segunda Guerra Mundial.

e Conocen el proceso de la Segunda Guerra Mundial y sus consecuencias.

DESARROLLO e Comentan y comparan sus imagenes.

e Buscan otras fuentes e imagenes acerca de la Segunda Guerra Mundial a partir de los
comentarios del profesor y de los compafieros de clase.

e Preparan exposicion de sus trabajos.

e Revisan su avance y realizan adecuaciones al trabajo a partir de los resultados de su
investigacion.

e Dan los ultimos detalles a su dlbum y preparan exposicion.

e Exponen su album y explican el desarrollo de la Segunda Guerra Mundial a partir de las
imagenes.

SOCIALIZACION Y e Comparten cémo fue su experiencia durante la elaboracién y presentacién de su album

CIERRE fotografico.

e Evaluan individualmente los aprendizajes obtenidos.
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Precisamente, el ejercicio de elaboracion de un aloum pretende recuperar la funcién
de la fotografia como una evidencia de los procesos histdricos, como una fuente de la
historia; asimismo, el alobum busca consolidar el desarrollo de habilidades de busqueda,

seleccion y clasificacion de fuentes visuales de acuerdo a un criterio tematico-cronolégico.

“Las fotografias abren puertas al pasado” es una frase comun entre aficionados a la
fotografia, sin embargo, con esta actividad, junto con los educandos, nos apropiamos
literalmente de su significado y reconstruimos procesos histdricos a través de las fuentes
visuales que podemos conseguir de ellos. Desde luego, la posibilidad de realizar este trabajo
es resultado del desarrollo y propagacion de la fotografia como un componente de la
memoria de las sociedades desde su aparicidon, ya que la informaciéon grafica que
proporciona es un claro indicador del cambio social, econdmico y cultural, asi como de la
progresion del tiempo y el espacio y, por lo tanto, una mirada desde la historia, convierte a
las fotografias en documentos valiosos, en fuentes y testimonios histéricos. De esta manera,
mis estudiantes han elaborado dlbumes de hechos como la Primera y Segunda Guerra

Mundial, asi como del movimiento estudiantil de 1968.

Figura 11. “Album fotografico de la Segunda Guerra Mundial”, 2014.
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4. HISTORIA — NARRACION
a) Narrativa

Estimular el interés de los adolescentes y motivarlos a querer saber mas, parte de la
forma en que el docente narra los hechos. Al momento de narrar hago uso de recursos
didacticos que me permiten la comunicacion integral, a través del lenguaje oral, corporal,
escrito y visual. Desde luego, son sumamente importantes las referencias cronoldgicas y
espaciales, para ello suelo recurrir a las lineas del tiempo, usando colores llamativos e
imagenes representativas de los hechos y procesos histéricos, suelen ser muy utiles para
ubicar temporalmente a los educandos en el momento que estamos analizando.
Complemento este recurso con un mapa, con ello trabajamos la ubicacién espacial de los

hechos o procesos.

Aunado a estos elementos y gracias a que Liceo Sakbé cuenta con los recursos,
preparo presentaciones en Power Point o Prezi, para que los estudiantes visualicen formas,
tamafios, colores y muchas otras caracteristicas particulares del momento que se esté
analizando. Es muy importante que estos elementos se complementen para lograr un
aprendizaje significativo en el ambito de la historia en el estudiante del nivel secundaria.
Afirmar que todos los estudiantes con los que he trabajado han estado atentos en todas las
clases en que he recurrido a este tipo de recurso seria poco creible, pero puedo decir que
he capturado el interés de varios y resulta altamente satisfactorio encontrarme con ex
estudiantes y que me comenten que extrafian mis clases por la forma en que explicaba los

hechos.

b) Empatia

Para que la clase no caiga en monotonia opto por variar la forma en que preparo y
presento mis clases, para ello busco a través de la empatia histérica hacer que el educando
tome el lugar del personaje para recrear situaciones que impliquen la toma de decisiones

importantes en el desarrollo de los hechos histéricos. Por ejemplo: Miguel Hidalgo en el
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Monte de las Cruces, ¢Por qué no decidié avanzar sobre la ciudad de México?, {Qué
circunstancias influyeron en su decisién?, etc., con esto logro que muchos de los
estudiantes visualicen el momento del devenir histérico, la importancia de la toma de
decisiones y la valoracién de los personajes en su calidad de simples seres humanos con
personalidad, ideas y emociones propias. Algunos de los estudiantes expresan sus
inquietudes, dudas o simples comentarios con frases como: “éEn serio vivian asi?
(refiriéndose a las condiciones de los judios en los guetos durante la Segunda Guerra
Mundial), o bien “Me hubiera gustado vivir en esa época” (cuando hablamos del esplendor

de las ciudades mayas).

He notado que los educandos, al tomar el lugar de los personajes, hacen suya la
historia, se involucran en el proceso de investigacion y andlisis, de esta manera la
informacidén pasa a ser un aprendizaje significativo y estimula la competencia de “aprender

a aprender”.

c) Reconstruccion

Regularmente, de acuerdo al calendario civico, en Liceo Sakbé se realizan
ceremonias conmemorativas, representando estas fechas oportunidades para motivar el
interés por la Historia. En este caso he recurrido a actividades que le impriman una dindmica
a la materia y motiven la curiosidad de los estudiantes al mismo tiempo que son
protagonistas de la historia. El instalar escenarios con las caracteristicas de una época
determinada y reproducir escenas que involucren completamente a los alumnos ademas
de adquirir conocimientos originados de vivencias representadas en dramatizaciones,

estimula su interés, curiosidad y gusto por los contenidos de la asignatura.

Por otra parte, en algunos temas donde la participacion de ciertos personajes ha

resultado fundamental para entender el proceso histdrico, he planteado la realizacion de
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entrevistas a dichos personajes, traidos al saldon de clases gracias a la caracterizacion de
algun educando. Ejemplo de ello han sido las entrevistas a Miguel Hidalgo, Josefa Ortiz de
Dominguez, Agustin de lturbide, Benito Judrez, Porfirio Diaz y, sin duda la entrevista que
mas interés ha causado entre mis estudiantes, la entrevista al general Antonio Lépez de

Santa Anna.

Cuando he recurrido a este tipo de actividad involucro al estudiante en todo el
proceso, desde la investigacion, seleccién de fuentes, manufactura del escenario, disefio de
vestuario de la época, guiones que se aplicaran en las escenas y/o entrevistas. Con ello se
amplian las posibilidades de lograr uno de los principales objetivos: fomentar el interés por
la historia. Desde luego, no a todos les agrada la idea de disfrazarse, pero durante el

desarrollo de la actividad se muestran animados.

Figuras 12 y 13. José Maria Morelos Y pavon (izquierda) y Josefa Ortiz de Dominguez (derecha), ceremonia civica del 103
aniversario del inicio de la Independencia de México, 2013.
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5. REPOSITORIOS
a) Paseo cultural

Cada ciclo escolar se planean paseos culturales a lugares de interés estético,
historico y cultural, de tal suerte que se me presenta la oportunidad de proponer la visita a
sitios arqueolégicos, edificios coloniales o lugares histdricos y junto con ex companieros del
Colegio de Historia, de la Facultad de Filosofia y Letras, programamos y organizamos talleres
y actividades ludicas que permitan a los estudiantes conocer, valorar y generar empatia con

los pueblos que dieron vida a esos lugares.

OBJETIVOS

Que los alumnos:

) Conozcan y valoren la diversidad cultural de su entorno.

) Reflexionen acerca de la influencia prehispanica y espafiola en la
conformacion de la identidad mexicana.

) Ejerciten sus habilidades de investigacién histérica en una prdctica de campo.

o Convivan en un ambiente de respeto, tolerancia, y valoracién a si mismos, a

sus compaferos y a las personas con que entran en contacto en un espacio
distinto a la escuela.

A través de estos paseos culturales los educandos logran reproducir espacial y
cronolégicamente los procesos histdricos que en los sitios visitados tuvieron lugar. Por
ejemplo, en la visita que realizamos a Teotihuacan, logran percatarse de su importancia
como un centro religioso, politico y econdmico en el periodo clasico; estando frente a las
estructuras monumentales de la Pirdmide del Sol y la Pirdmide de la Luna, observan el
esplendor que alcanzd la ciudad; al recorrer en su totalidad la Calzada de los muertos
comprueban la magnitud de la extensidn de este centro urbano, y al estar frente al templo
de Quetzalcdatl y escuchar al mismo tiempo uno de sus mito reconocen la trascendencia y

significacidn de la cosmovision para la sociedad teotihuacana.

Otros recorridos que he organizado han sido en rutas por los estados vecinos.
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e TLAXCALA: Cacaxtla/Xochitécatl, Centro histérico de la ciudad de Tlaxcala y

Ex Hacienda Santa Agueda.

e PUEBLA: Cholulay Centro histérico de la ciudad de Puebla de los Angeles.
e MORELOS: Xochicalco, Cuernavaca y Yautepec.

e QUERETARO: Ciudad de Santiago de Querétaro.

Figura 14. Paseo cultural a Teotihuacan, 2013.

Figura 15. Paseo cultural a Xochitécatl-Cacaxtla, 2014.
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b) Visitas a museos

Invariablemente solicito a mis estudiantes que visiten un museo de acuerdo a la
temadtica desarrollada durante el bimestre en curso; por ejemplo, para el primer bimestre
de Historia Il, cuyo tema es “Las culturas prehispanicas y la conformacién de Nueva Espaiia”,
les recomiendo ir al Museo Nacional de Antropologia. Para optimizar el recorrido por éste
y evitar la mera copia de informacion contenida en las cédulas informativas, propongo la
formulacion de cuestionarios, en los cuales pueden llegar a su resolucién por medio de la

observacion, analisis y descripcién del contenido.

Las preguntas se formulan de la siguiente manera:

l. Origenes
De acuerdo con el mapa ¢Como fue el proceso del poblamiento de América?

¢De dénde provenian los primeros pobladores de América?

w N

¢Qué tipo de instrumentos traian consigo?

Il. Teotihuacan
1. Describe el templo de Quetzalcdatl.
2. ¢Cémo te imaginas que pudo haber sido un dia de fiesta en la explanada de la Luna

en Teotihuacan?

I, Toltecas
1. ¢Como son los Atlantes?

2. ¢Cuales son los elementos caracteristicos de esta cultura?

V. Mexicas
1. ¢éA qué periodo pertenecieron los mexicas?
2. ¢Cudles fueron sus principales actividades?

3. Describe las siguientes esculturas: Coatlicue, Coyolxauhqui y la Piedra del Sol.
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Mayas
¢En qué periodo alcanzé su mayor esplendor la cultura maya?
¢Qué estados de la actual Republica Mexicana ocuparon los mayas?

Describe los Frescos de Bonampak reproducidos en el jardin de la sala maya.

P w N =<

¢éCudles fueron los principales aportes de los mayas?

Esta actividad propicia una mejor experiencia a través de un contacto mas dinamico
con los elementos presentes en las exposiciones; ésta se comparte en clase mediante una
retroalimentacion grupal, misma que permite integrar los saberes adquiridos con los

contenidos vistos en clase.

c) Uso de fuentes

Una forma para introducir a los estudiantes en el trabajo del historiador es ponerlos
en contacto con el uso de fuentes, primarias y secundarias. Para ello resultan motivador y
enriquecedor las visitas a la hemeroteca, & donde pueden consultar periddicos de fechas
determinadas y asi obtener informacién de un hecho histérico del cual necesitemos ampliar
los elementos de andlisis y, al mismo tiempo. Adema3s, reconocen al periddico como una
fuente de consulta a partir de sus caracteristicas: El tipo de papel, la tipografia, la fecha de
publicacidn, las noticias que presenta, la publicidad, el nimero de péginas, etc., utilizandolo
ademas como una herramienta de contraste y analisis de los hechos o procesos revisados

en clase.

8 Ahora la Hemeroteca Nacional de México ya se encuentra en formato digital y de facil consulta a través de
la liga: http://www.hndm.unam.mx/
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Figura 16. Captura de pantalla de El despertador Americano, en Hemeroteca Nacional Digital, 2014.

Figura 17. Captura de pantalla de Regeneracion, en Hemeroteca Nacional Digital.
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Conociendo las caracteristicas de las publicaciones periddicas y su valor como
fuentes para reconstruir el conocimiento histérico, he propuesto la elaboracién de

periédicos retomando e interpretando informacién de diferentes épocas.

Figura 18. Alumnos de segundo de secundaria presentan su periddico sobre la Revolucion Francesa, 2013.

Figura 19. Alumnos de segundo de secundaria presentan su periddico sobre la Revolucién Francesa, 2013
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Por otra parte, resulta imprescindible el uso de obras histdricas, por ello he optado
por citar fragmentos, asi como imagenes, cartas, mapas, litografias, etc., a las cuales agrego

una serie de preguntas para guiar el proceso de interpretacion de fuentes.
Por ejemplo:

[...] otros americanos se preocupaban [...] por ofrecer al mundo la vision de un pasado
cultural que poco o nada tenia que envidiar al impuesto por Europa. Se hacen historias
como la del mexicano Clavijero, en las que se ofrece la vision de un pasado propio de
estas tierras. Al hacer la historia de los habitantes naturales de estas tierras, va
ofreciendo a sus compatriotas un arsenal de glorias y tradiciones que oponer al mundo
del cual tratan de independizarse. América tiene un pasado, no sélo un suelo rico y
generoso. Ahora puede continuar su lucha por la independencia. Puede situarse ante
Europa como su igual y exigir se la respete. América toma conciencia como

nacionalidad.??

e (Qué idea del pasado de Nueva Espafia mostraban los estudios de los criollos?

o (De qué manera se reflejaron estas ideas en el arte?

Para trabajar con imagenes, otro ejemplo: El Paridn de Cristébal de Villalpando, siglo

XVIII.

Figura 20. Cristébal de Villalpando, El paridn, siglo XVIII.

8 Leopoldo Zea, América como conciencia, México, UNAM, 1972 en
www.ensayistas.org/filosofos/mexico/zea/bibliografia/acc/VIl.htm
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e (En donde crees que se encuentra esta gente? ¢Qué hace?

e (Hay mujeres y nifios? ¢Cudl es su aspecto? ¢Cuantas clases sociales e pueden
observar?

e (iCdodmo distingues a los indigenas?

e (Crees que la poblacién aumento o disminuyd en esta época? (Por qué?

Las cartas son una excelente fuente de primera mano, por ejemplo la

correspondencia entre Carlota y Maximiliano durante el Segundo Imperio Mexicano:
Angel bien amado:

[...]JHoy domingo nos quedaremos en Irapuato. Yo queria sequir adelante, pero la
poblacion me rogd, con tanta insistencia, que tuve que concederles un dia. [...] Me
olvidé de escribirte que en Querétaro me regalaron un pequefo indito, [...] nadie sabe
quiénes son sus padres. De cualquier modo, eran demasiado pobres para bautizarlo.
Lo recogi e hice que lo bautizaran, recibié los nombres de: Fernando Maximiliano
Carlos José. Hice buscar una buena nodriza y, por lo pronto, lo estableci en

Querétaro... Después haré que lo envien a México.”°

éPor qué a pesar de la forma en que goberné Maximiliano, los liberales se oponian a su
mandato?

6. MEDIOS
a) Recursos audiovisuales

La creacidn del cine, la televisidn, el video, el internet y, mas tarde, el YouTube, ha
dado lugar a uno de los elementos culturales mas apasionantes del presente: la memoria
audiovisual. Es un rasgo de apariencia sencilla que no ha sido suficientemente valorado pero
gue ha representado una diferencia radical con otras épocas. Visto en una dimension

histérica, las generaciones de la presente época somos una selecta minoria que puede ver

% Konrad Ratz, Correspondencia inédita entre Maximiliano y Carlota, México, Fondo de Cultura Econémica,
2003.
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y escuchar fragmentos del pasado, asi como reconstrucciones audiovisuales del mismo, de

manera casi instantanea.

La posibilidad de observar y escuchar el pasado o interpretaciones sobre él,

representa también una posibilidad para consolidar una mejor comprension de lo leido y

analizado en clase al complementarlo con el analisis de videos documentales. Dicha

circunstancia me ha llevado a seleccionar y/o recopilar material audiovisual util para

ejemplificar y ampliar la reflexidon en torno a los contenidos del programa de las asignaturas.

Para ilustrar enlistaré algunos ejemplos:

HISTORIA |

BLOQUE |

You Tube. (Marzo 27 del 2013). Lutero (2003) Luther (original title) Pelicula completa
[Archivo de video]. Obtenido de http://www.youtube.com/watch?v=IGUL-WSV28|
You Tube. (Noviembre 1 del 2012). Galileo — Y sin embargo se mueve (Documental
Ciencia) [Archivo de video]. Obtenido de
http://www.youtube.com/watch?v=XGB6nIRWT2Y

You Tube. (Enero 30 del 2012). Los Medici, Padrinos del Renacimiento — Poder
contra verdad, v [Archivo de video]. Obtenido de
http://www.youtube.com/watch?v=8znSj6bEjfk

You Tube. (Septiembre 23 del 2011). 1492 La conquista del paraiso — Pelicula
completa [Archivo de video]. Obtenido de
http://www.youtube.com/watch?v=CGzryONBBMo

BLOQUE Il

You Tube. (Marzo 2 del 2013). El pensamiento ilustrado (La llustracion) [Archivo de
video]. Obtenido de http://www.youtube.com/watch?v=95Xu7FbQi 4

You Tube. (Septiembre 30 del 2008). Revolucion Francesa 1 [Archivo de video].
Obtenido de http://www.youtube.com/watch?v=IvZKvBAaXbQ

You Tube. (Septiembre 19 del 2011). Napoledén Bonaparte 1-4 a 4-4 [Archivo de
video]. Obtenido de http://www.youtube.com/watch?v=T5f-dZhF6i0

You Tube. (Junio 16 del 2010). [1/4] Bolivar Eterno — Documental [Archivo de video].
Obtenido de http://www.youtube.com/watch?v=YqM2fiEMtu4

You Tube. (Diciembre 14 del 2012). ¢ Qué hizo la Revolucién Industrial por nosotros?
El mundo material [Archivo de video]. Obtenido de
http://www.youtube.com/watch?v=08CUJQ3Jh E
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http://www.youtube.com/watch?v=IGUL-WSV28I
http://www.youtube.com/watch?v=XGB6nlRwT2Y
http://www.youtube.com/watch?v=8znSj6bEjfk
http://www.youtube.com/watch?v=CGzry0NBBMo
http://www.youtube.com/watch?v=95Xu7FbQi_4
http://www.youtube.com/watch?v=IvZKvBAaXbQ
http://www.youtube.com/watch?v=T5f-dZhF6i0
http://www.youtube.com/watch?v=YqM2fiEMtu4
http://www.youtube.com/watch?v=O8CUJQ3Jh_E

You Tube. (Noviembre 20 del 2012). El Romanticismo, la creacién de la libertad
[Archivo de video]. Obtenido de http://www.youtube.com/watch?v=1116g3vcFsc
You Tube. (Enero 11 del 2013). Copying Beethoven — Pelicula completa [Archivo de
video]. Obtenido de http://www.youtube.com/watch?v=QFhusCy-a8lI

HISTORIA I

BLOQUE |

You Tube. (Junio 9 del 2012). Visidn de los vencidos, 500 afios después, cap. 5/10 “La
ruta de la conquista, la espada y la cruz” [Archivo de video]. Obtenido de
http://www.youtube.com/watch?v=6KLd2JckgY0

You Tube. (Octubre 18 del 2013). La otra Conquista [Archivo de video]. Obtenido de
http://www.youtube.com/watch?v=83Fv2fpizcw

You Tube. (Febrero 18 del 2012). Conquista y transformacién de América [Archivo
de video]. Obtenido de http://www.youtube.com/watch?v=7yhnAJvdFUI

You Tube. (Febrero 19 del 2012). Mestizaje [Archivo de video]. Obtenido de
http://www.youtube.com/watch?v=wz7gJZREDf8

BLOQUE Il

You Tube. (Febrero 13 del 2010). Discutamos México ~ Sociedad y Politica en el
México virreinal [Archivo de video]. Obtenido de
http://www.youtube.com/watch?v=TZgZCUf72As

You Tube. (Marzo 24 del 2011). Cultura en la Colonia parte 1 [Archivo de video].
Obtenido de http://www.youtube.com/watch?v=MG9ESXN5X08

You Tube. (Septiembre 22 del 2012). Hist2 11 Nueva Espaiia, de la consolidacién de
la colonia al nacimiento de una nacién [Archivo de video]. Obtenido de
http://www.youtube.com/watch?v=u bUEjf2Ayw

You Tube. (Noviembre 1 del 2012). 16 La Nueva Espafia de los primeros Borbones
[Archivo de video]. Obtenido de http://www.youtube.com/watch?v= D YaY81ot0
You Tube. (Junio 1 del 2011). Arquitectura Novohispana [Archivo de video].
Obtenido de http://www.youtube.com/watch?v=v0-kNBY-1R8

You Tube. (Septiembre 29 del 2011). De Carlos IV a Fernando VII [Archivo de video].
Obtenido de http://www.youtube.com/watch?v=FCFgg3m-sjA

Sin duda, este material ha resultado sumamente valioso para desarrollar las habilidades de

interpretacidn, andlisis y reflexién, situacidon que contribuye a una mejor comprensién de

los temas trabajados durante las secuencias didacticas, por ejemplo:
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http://www.youtube.com/watch?v=II16g3vcFsc
http://www.youtube.com/watch?v=QFhusCy-a8I
http://www.youtube.com/watch?v=6KLd2JckgY0
http://www.youtube.com/watch?v=83Fv2fpizcw
http://www.youtube.com/watch?v=7yhnAJvdFUI
http://www.youtube.com/watch?v=wz7gJZREDf8
http://www.youtube.com/watch?v=TZqZCUf72As
http://www.youtube.com/watch?v=MG9ESXN5Xo8
http://www.youtube.com/watch?v=u_bUEjf2Ayw
http://www.youtube.com/watch?v=_D_YaY81ot0
http://www.youtube.com/watch?v=v0-kNBY-1R8
http://www.youtube.com/watch?v=FCFgg3m-sjA

Cuadro 4. PLANEACION SEMANA 10, ASIGNATURA HISTORIA L.

SEMANA 10 DEL21 AL 25 DE OCTUBRE DE
ASIGNATURA: HISTORIAI GRADO: 3° 2013

COMPETENCIA: Reconoce las causas de la transformacion de la monarquia espafiola como un detonante

para sentar las bases de la identidad novohispana.

TEMA: SUBTEMAS: APRENDIZAJES ESPERADOS:
LAS REFORMAS EN e Elnuevo estilo de los gobernantes. e Ubicar en mapas de Nueva Espafia los cambios
NUEVA ESPANA e Lareforma de la organizacion politica: en la organizacion politica, sefialar sus
. . diferencias con el periodo anterior e identificar
las intendencias y las nuevas . .
R . . X procesos relacionados con el auge econémico
disposiciones administrativas. novohispano.
* Laburocracia. e Identificar y establecer relaciones causales entre
o El establecimiento del ejército. sucesos y procesos relacionados con el auge
e Lasreformas en el sistema de econdémico novohispano y la decadencia de la
comercio. monarquia espafola.
e Elfortalecimiento del clero secular. e Ubicar los cambios en la organizacion politica y
L. . sefialar sus diferencias con el periodo anterior.
e El poder econdmico de la Iglesia. L . .
e Reconocer y utilizar los diferentes tipos de
e Latransferencia de lariquezay el fuentes historicas.
deterioro de la economia
novohispana.
DESARROLLO DE LA SECUENCIA
ETAPA ACTIVIDADES
INICIO e Analizan el video compartido en el Salén virtual: 16 La Nueva Espafia de los
primeros Borbones [Archivo de video]. Obtenido de
PLANEACION http://www.youtube.com/watch?v=_D_YaY810t0
e Pregunta inicial: ¢Cémo cambio la monarquia espafiola con la llegada de la
dinastia Borbdn?
o El profesor sefiala las caracteristicas del trabajo a desarrollar en la secuencia:
Cuadro comparativo.
Los alumnos:
DESARROLLO e Conocen las caracteristicas del nuevo gobierno mondrquico.

SOCIALIZACION Y
CIERRE

e [nvestigan las reformas borbdnicas y la situacién anterior de Nueva Espaiia e

inician la elaboracién de su cuadro.

e Ubican los métodos de control de la monarquia borbdnica.
e Contintan con la elaboracidén de su cuadro.
e |dentifican los cambios mas importantes en el sistema de comercio de Nueva

Espafia.

e Incorporan a su cuadro la informacién obtenida sobre las reformas econédmicas.

e Identifican las reformas para contrarrestar el poder econémico de la Iglesia.

e Contrastan informacién de su cuadro con lo expuesto por los panelistas del video:
Discutamos México ~ Sociedad y Politica en el México virreinal [Archivo de video].
Obtenido de http://www.youtube.com/watch?v=TZqZCUf72As

e Cada alumno comparte con sus compafieros su cuadro comparativo.
e Distinguen las caracteristicas de Nueva Espafia a partir de las reformas borbdnicas.

e Retroalimentacion.

e Evaldan individualmente los aprendizajes obtenidos.
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b) Salén virtual

Figura 21. Captura de pantalla del Saldn virtual de la asignatura Historia |, 2013.

Liceo Sakbé de México es una institucion que se distingue por su constante
busqueda de innovacidn en los métodos de ensefianza-aprendizaje, ello ha llevado a la
institucion a ofrecer a los alumnos una serie de “servicios en linea” a través de la plataforma
digital de Google Inc. Esta caracteristica me ha permitido elaborar propuestas para
implementar estrategias que propicien la creacién de espacios que permitan la socializacion

del quehacer histérico a través de la web.

El “Salén virtual” es una extension del “Taller del historiador” en el ciberespacio. En
él comparto con los alumnos la forma de trabajo y la informacién de las actividades a
desarrollar de cada bimestre. Pero mas importante aln, en el “Salén virtual” comparto
enlaces a paginas de consulta en internet, libros en formato digital, galerias de imagenes de
los temas abordados en clase, videos que complementen a informacién de clase y/o que

propicien andlisis y debate y evidencias de las actividades y proyectos realizados.
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Figura 22. Captura de pantalla del Saldn virtual de la asignatura Historia Il, 2013.

El “Saldn virtual” es una estrategia que tiene como principal objetivo hacer mas
eficiente el uso de las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicaciéon (TIC's), se
concentran en él gran variedad de elementos y Tecnologias de la informacién y la
comunicacidn que constituyen una alternativa para el conocimiento histdrico y son
herramientas que desarrollan habilidades relacionadas con el manejo de informacién.
Ofrecen una variedad de recursos para la clase de Historia, como videos, canales de TV
especializados, paquetes computacionales, Internet, musica e imagenes. Ya que Liceo Sakbé
de México cuenta con la infraestructura necesaria, como docente busco orientar a los
educandos para acceder a diversos contenidos digitales que contienen temas histéricos.
Reconozco que varios de los estudiantes son renuentes a interactuar en este espacio, pues
consideran que es una invasidn a su espacio, sin embargo, la mayoria encuentra en esta
herramienta una via mas efectiva para comunicarse y acceder a la informacién sobre las

actividades a desarrollar complementando el saldn virtual con sus redes sociales.
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7. ORGANIZADORES GRAFICOS
a) Lineas del tiempo

Aunque el tiempo es considerado como una experiencia subjetiva, por lo que su
representacion grafica puede adoptar diversas modalidades (lineal, espiral, ciclica o incluso
cadtica); su organizacion en lineas de tiempo ofrece un marco para mostrar un tipo de

relacidn entre sucesos. Las lineas de tiempo son una manera de contar una historia.

Las lineas de tiempo proporcionan estructura, facilitando a los estudiantes la
ubicacién de sucesos, acontecimientos, procesos, etcétera, en un continuo. Estas pueden
ser sumamente sencillas, como secuencia de algunos cuantos eventos, pero también
pueden crearse lineas complejas en las que se observe no sdlo la secuencia sino la sincronia
de eventos y procesos. Las lineas de tiempo permiten superponer informacién e imagenes
de forma creativa, configurando un panorama amplio en la representacién grafica de los
procesos histdricos. Las lineas de tiempo permiten fragmentar en los segmentos que se
desea profundizar, destacando aquellos aspectos que se consideren relevantes o

pertinentes de acuerdo a la tematica que se esté analizando.

Para su elaboracidn utilizo como punto de referencia las lineas del tiempo del inicio
de cada bloque del libro de texto, de tal suerte que alo largo del ciclo escolar realizamos en
el “Taller del historiador” cinco lineas del tiempo tamafio mural. El uso de este recurso
contribuye a que los estudiantes no sélo identifiquen las medidas convencionales del
tiempo (afio, lustro, década, siglo, etc.), sino para ubicar en el espacio y el tiempo los

diferentes procesos y hechos histdricos analizados en clase.

Los pasos que se toman en cuenta para la elaboracién de las lineas del tiempo en

el “Taller del historiador” son:

1. Establecer el periodo de tiempo total que necesita para crear.
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10.

Definir la fecha de inicio de la linea de tiempo.

Definir la fecha de finalizacion de la linea de tiempo.

Establecer la duracidon necesaria.

Determinar el estilo de la linea deseada, es decir la linea de tiempo horizontal o
vertical.

Introducir las fechas mas significativas en la linea de tiempo y luego proporcionar
datos e informacién de personas o acontecimientos que se produjeron en la fecha
especificada.

Las fechas deben introducirse de forma secuencial.

Los textos deben ser claros y concisos.

Los hechos y la informacion relativa a las fechas deben ser facilmente localizados.
La linea de tiempo debe verse como una foto de los hechos y la informacién, como

una instantdnea que permita tener un panorama general a simple vista.

De manera concreta he integrado la elaboracién de lineas del tiempo en varias de las
secuencias didacticas durante el ciclo escolar. Por ejemplo:

Cuadro 5. PLANEACION SEMANA 14, ASIGNATURA HISTORIA L.

ASIGNATURA: HISTORIA 11 GRADO: 3° SEMANA 14, DEL 18 AL 22 DE NOVIEMBRE DE 2013

COMPETENCIA: Comprende la génesis y desarrollo de las ideas independentistas en la sociedad
novohispana, en la sociedad de la nueva nacién independiente y su permanencia en la sociedad mexicana

actual.
TEMA: SUBTEMAS: APRENDIZAJES ESPERADOS:
DEL e El gobierno militar y el combate a la e Sefialar las causas internas y externas del
AUTONOMISMO A insurgencia. movimiento de independencia y sus
LA INDEPENDENCIA | o | |iberalismo espafiol y la Constitucién consecuencias.
de 1812: ayuntamientos o Leer los fragmentos de textos sobre el
constitucionales y diputaciones pensamiento politico de los insurgentes
provinciales. para comparar los distintos momentos del
e Latransformacion de subditos a proceso de independencia.
ciudadanos. e Utilizar los conceptos clave ya seialados
e Vuelta al absolutismo y restauracion para explicar de manera oral, escrita o
liberal. gréfica las caracteristicas del periodo.
e La consumacion de la independencia.
DESARROLLO DE LA SECUENCIA
ETAPA ACTIVIDADES
INICIO e Pregunta inicial: ¢Qué significa ser independiente ahora?
¢ Indicar las caracteristicas de la Linea del tiempo: Ubicar en una linea del tiempo los
PLANEACION sucesos que ocurrieron en Espafia y Nueva Espafia entre 1810 y 1821, y valorar la

influencia de estos acontecimientos en el inicio, desarrollo y consumacion de la
Independencia.

o Ubicar el periodo de la lucha insurgente.
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¢ |dentificar los principios de la Constitucion de Cadiz de 1812.

e Repartir periodos del proceso de Independencia por equipos.

¢ Los equipos identifican hechos sobresalientes e inician la elaboracion de su linea

DESARROLLO del tiempo.

e Seleccionan la informacién recabada, trazan la linea del tiempo y colocan los datos.

¢ Reflexiéon sobre el impacto del pensamiento liberal espafiol en el proceso de
Independencia de Nueva Espafia.

¢ llustran su linea del tiempo, se integran las de todos los equipos.

e Cada equipo expone su parte de la linea del tiempo.
e Comparten cémo fue su experiencia durante la elaboracién y presentacion de la
SOCIALIZACION linea del tiempo.

Y CIERRE e Evallan individualmente los aprendizajes obtenidos.

8. JUEGOS DIDACTICOS

He podido observar que los juegos tienen un efecto positivo en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, ya que contribuyen a generar un ambiente ameno de aprendizaje
y hace que tomar clase sea divertido, por esta razdn, aplicar juegos didacticos para
reafirmar y consolidar los conocimientos es una de las estrategias que constantemente
aplico en el aula, adecuandolos desde luego a los contenidos de la asignatura. Por otra
parte, los juegos diddcticos también pueden contribuir a la evaluacién diagnéstica, ya que
pueden ser utilizados al inicio de las secuencias para explorar los saberes previos de los

estudiantes. Por ejemplo:

a) Basta historia

Este juego difiere del clasico en el sentido de que no se basa en las letras del
alfabeto, sino que el contenido de sus columnas se integra de acuerdo a la época que se

pregunta.

Cuadro 6. EJEMPLO DE TABLA DEL JUEGO BASTA HISTORIA.

EPOCA PERSONAIJE HECHO EN QUE LUGAR
PARTICIPA
S. XVI Hernan Cortés Conquista Tenochtitlan.
S. XVl Montesquieu llustracién Francia
S. XVII Napoledn Revolucién Francia
Bonaparte Francesa
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b) Memoria histérica

Adaptacién del tradicional juego de memoria, con la variante de que en una de las
fichas aparece la imagen y en la otra la descripcidon del personaje o institucién que
representa la imagen. Mis alumnos han elaborado varios juegos de memoria con diferentes
hechos y procesos histéricos, por ejemplo con los personajes que conformaban la Nueva
Espana y las funciones que realizaban, resultando muy util para que los alumnos
identifiquen las instituciones politicas y religiosas que existian, asi como los diferentes

grupos que conformaban la sociedad novohispana.

¢) Maraton historia

Este es un juego muy sencillo en el cual utilizo el tablero del maratén comun, asi
como el dado, la diferencia es que elaboro una serie de tarjetas con preguntas referentes a

los temas que desarrollo en clase de acuerdo al bloque tematico bimestral. Por ejemplo:
HISTORIA I, BLOQUE |

e Nombra a 3 navegantes y exploradores europeos del siglo XV.
e (A qué se le conocié como la “Ruta de la seda”?
e (Cudl es la importancia de la caida de Constantinopla para los viajes de

exploracion?
HISTORIA II, BLOQUE |

e (Cudles son los periodos en que se divide la historia de Mesoamérica?
e (A qué cultura se le conoce como la “cultura madre” y por qué?

e (Cuadles son las causas del descubrimiento de América?
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Figura 23. Juego tradicional del Maraton.

d) Hedbanz historia

Este lo he retomado de un juego clasico que algunos ya hemos tenido la oportunidad
de disfrutar en reuniones con amigos y familia, la adaptacidn que realizo es que en lugar de
conceptos, las tarjetas tienen escrito en ellas el nombre de un personaje, un grupo, un
hecho o un proceso histérico, mismo que los estudiantes deberan adivinar para responder

antes que nadie la incognita ¢ Qué o quién soy? y coronarse como el ganador del juego.

Figuras 24, 25 y 26. Ejemplos de tarjetas de Hedbanz Historia disefiados, 2014.

125



8. EVALUACION

Uno de las situaciones mas recurrentes en la practica docente es que, dentro de
las aulas, muchos profesores continuamos realizando practicas evaluativas por costumbre
o habito sin llevar cabo una reflexién suficiente que nos permita cuestionar el sentido de
las mismas. La evaluacion se ha convertido en un problema que involucra decisiones
puramente técnicas, problema que se resuelve con la seleccién y aplicacién de
instrumentos o técnicas de evaluacidn que se ponen “de moda” en los cursos de la SEP o en

los talleres ofrecidos por las editoriales de los libros de texto.

Debemos reconocer que en la promocidn de las mejoras en la ensefianza, en este
caso en la ensefianza de la Historia, existe la necesidad de realizar cambios en la evaluacion,
pero que no sean solo aparentes, sino cambios con sentido, que permitan tomar una
postura en favor del aprendizaje de la Historia por parte los alumnos y que al mismo tiempo
responda de forma coherente a las problemdaticas educativas, técnicas, normativas,
institucionales y sociales que acompafian a la educacién. En este sentido la evaluacion debe
ser entendida como una parte integral de la ensefianza, no es posible concebir

adecuadamente la ensefanza y el aprendizaje sin una adecuada evaluacion.

En este sentido, me inclino por evaluar desde la perspectiva constructivista. Esta
propone reflexionar sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje. Entendiendo que la
evaluacién es parte integral de dicho proceso y que el estudiante es responsable de su
proceso de aprendizaje, como tal se enfrenta a una situacion, planifica cdmo resolverla,
reflexiona sobre su proceso y finalmente valora sus logros. En mi practica docente procuro
orientar el proceso promoviendo situaciones de aprendizaje con sentido en relacién con los
objetivos que busco con mis alumnos: primero, que aprendan Historia; segundo, que

adquieran una conciencia histérica, y tercero, que acrediten la materia.
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Para identificar el avance que manifiestan mis alumnos en estos tres objetivos,
realizo una evaluacién en tres momentos. Al inicio de cada secuencia o proyecto realizo una
evaluacion diagndstica, en la que procuro que el estudiante haga un balance de sus saberes,
habilidades y actitudes previas. Este momento se aprovecha para que identifiquemos las
necesidades de orientacién para el desarrollo de la secuencia, es de suma importancia ya
que éste es el punto de partida en el proceso de aprendizaje. Para elaborar el diagndstico

se pueden tomar en cuenta las siguientes cuestiones que Frida Diaz Barriga sugiere:

1. lIdentificar y decidir cuales son los contenidos principales que se proponen para
el ciclo, bloque o secuencia.

2. Determinar qué conocimientos previos se requieren para poder
abordar/construir los contenidos principales del tema a desarrollar.

3. Seleccidn y/o disefio de un instrumento de diagndstico pertinente.

4. Aplicaciéon de la técnica o instrumento.

5. Toma de decisiones pedagdgicas sobre ajustes y adaptaciones en Ia

programacion, actividades, estrategias y materiales didacticos.”!

Para ello me valgo de instrumentos como cuestionarios, ideas previas, pregunta
motivadora, lluvia de ideas y de las actividades para activar conocimientos que se proponen

en los libros de texto al inicio de los temas.

Durante el desarrollo de la secuencia o proyecto llevo a cabo, junto con mis alumnos,
una evaluacion formativa, con el propdsito de observar los avances en el logro de
aprendizajes esperados e identificar dificultades y aspectos que requiere consolidar cada
alumno. Esta evaluacién fortalece la responsabilidad del alumno en su proceso de
aprendizaje, ya que la reflexion continua sobre él mismo le ayuda a comprender si estd
aprendiendo y como lo esta logrando. También favorece la toma de conciencia de sus

estrategias de aprendizaje y le ayuda a encontrar pistas para construir modelos de accién

%! Frida Diaz Barriga y Gerardo Hernandez Rojas, Op. cit., p. 332.
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personal y técnicas para la resolucion de problemas. Para mi practica docente es un

excelente recurso que me permite identificar la mejor manera de apoyar a mis estudiantes

en su proceso de aprendizaje y para identificar las oportunidades de mejora de mis

estrategias y técnicas de ensefianza. Para sustentar este tipo de evaluacion utilizo

instrumentos como listas de cotejo, registros anecdéticos y rubricas de evaluacién como la

del siguiente cuadro.

Cuadro 7. RUBRICA PARA EVALUAR EXPOSICIONES SOBRE LAS CULTURAS MESOAMERICANAS.

Criterio Muy Satisfactorio 5% Aceptable 3% No Aceptable 1% Puntuacion
Es muy notorio el Algunos de los Los integrantes grupo
Trabajo en trabajo en equipo integrantes del grupo | ha trabajado por
Equipo realizado por todos los | no se les mira separado cada tema
integrantes. conectividad con los | o subtema.
demads del grupo
Volumen El volumen es lo El volumen es El volumen no el
de voz suficientemente alto cambiante a medida | aceptable, es muy
para ser escuchado por | que avanzaen la débil para ser
todos los miembros. presentacion escuchado por todos
los miembros de la
audiencia.
Postura del Siempre tiene buena Casi siempre tiene Tiene mala postura
cuerpoy posturay se proyecta buena posturay y/o no mira a las
contacto seguro de si mismo. establece contacto personas durante la
visual Establece contacto visual con todos en el | presentacién.
visual con todos en el salén durante la
salén durante la presentacion.
presentacion
Habla Habla claramente y es | Habla Claramente A menudo habla
claramente entendible. pero mientras avanza | entre dientes o no se

se pierde la claridad.

le puede entender.

Conocimiento

Demuestra un
conocimiento

Demuestra un buen
conocimiento del

No parece conocer
muy bien el temay

del tema

completo del tema a tema y establece de no establece la
través de la relacion manera clara la relacién con las
del mismo con las relacion con las categorias de analisis
categorias de analisis categorias de andlisis | histérico.
historico. historico.

Contestar El estudiante puede El estudiante puede El estudiante no

preguntas con precisidon contestar | con precision puede contestar las

todas las preguntas

contestar la mayoria

preguntas planteadas
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planteadas sobre el
tema vy utiliza las
categorias de andlisis
histérico de manera
claray precisa para
responder a dichos
cuestionamientos.

de las preguntas
planteadas sobre el
tema y su manejo de
las categorias de
analisis histdrico en
las respuestas es
clara.

sobre el tema por sus
companeros de clase
y no maneja las
categorias de analisis
historico.

Uso del
tiempo

Utiliza el tiempo
adecuadamente y logra
discutir todos los
aspectos de su trabajo.

Utiliza el tiempo
adecuadamente pero
al final tiene que
cubrir algunos
tépicos con prisa

Confronta problemas
mayores en el uso del
tiempo (termina muy
pronto o no logra
terminar su
presentacion el
tiempo asignado

Organizacion

Se presenta la
informacion de forma
légica e interesante
gue la audiencia puede
seguir.

Se presenta la
informacion
utilizando una
secuencia légica que
la audiencia puede
seguir.

La audiencia no
puede entender la
presentacion debido
a que no sigue un
orden adecuado

TOTAL DE PUNTOS

Al final de cada secuencia didactica, asi como al final del periodo bimestral, se realiza

la evaluacidn sumativa con el propdsito de observar el desempefio final de los estudiantes
en el logro de los aprendizajes esperados. Como bien apunta Frida Diaz Barriga, “A pesar de
los inconvenientes y las fuertes criticas que se les han hecho, las pruebas de lapiz y papel

continudan siendo los instrumentos mas utilizados en la evaluacidn escolar”,??

por lo que el
examen escrito, junto con la informacion registrada en las listas de cotejo y/o rubricas, son

los instrumentos que utilizo para la evaluacién sumativa.

Este tipo de evaluaciéon me resulta de utilidad para tomar decisiones sobre la manera
de apoyar a los estudiantes en su proceso y, de manera técnica, para determinar la

acreditacion del periodo de evaluacion bimestral y del ciclo escolar al final del mismo.

%2 Ibid., p. 353.
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Sin duda quedan muchas mas alternativas que explorar para crear y motivar diversas
experiencias de aprendizaje con los alumnos que tengo y que tendré, sin embargo, puedo
confiar en que las propuestas sefialadas aqui me han permitido contribuir a la formacién de
jévenes con una conciencia histérica que les permite reflexionar de manera critica ante los
elementos que les otorgan identidad en funcién de la historia, que valoran la riqueza del

patrimonio histérico-cultural de su nacion y del mundo del que forman parte.

Finalmente, si, como se sefiald anteriormente, el objetivo principal de Ila
educacion es formar hombres y mujeres en los que sean posibles y reales todos los
caracteres de la conciencia critica e histérica, siempre que la educacidn se entienda como
un proceso en el que profundizando la toma de conciencia de la realidad, los hombres se
apropian de ella como realidad histérica y, como tal, capaz de ser transformada por ellos,
considero pertinente proponer una evaluacion del aprendizaje de la Historia enfocada en el
desarrollo de habilidades de pensamiento, reflexiéon y accién, y no en funcién de la
capacidad de memorizar fechas, nombres y lugares. Sin una adecuada evaluacion
dificilmente podriamos asegurarnos de que ocurra y progrese algun tipo de aprendizaje,
particularmente el aprendizaje de la Historia, y seria complicado conocer algo sobre los
resultados y eficacia de nuestra labor docente y de los procedimientos de ensefanza

utilizados.
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CONCLUSIONES

En El Quijote, Cervantes llamé a la Historia “émula del tiempo, depdsito de las acciones,
testigo de lo pasado, ejemplo y aviso de lo presente, advertencia de lo por venir”. Con todo,

mucha gente auln se pregunta si la Historia tiene alguna finalidad, si sirve para algo.

Recordando algo de lo que la doctora Andrea Sanchez Quintanar compartia en clase
con su voz pausada y serena, la respuesta al cuestionamiento sobre la utilidad de la
ensefianza de la Historia: “Debemos dejar de referirnos a la Historia como si fuera ajena. La
Historia es algo propio de los seres humanos, algo que nos pertenece. Cuando decimos
‘nuestra historia’, no la contemplemos como algo ajeno a nosotros, sino como algo que
forma parte de nuestro ser”. Algunos pueden pensar que la Historia es, como diria
Descartes, viajar a otros paises, verlos y regresar a casa. Si decimos, en cambio, “nuestra
historia”, estamos conscientes de que nos constituye en tanto seres humanos. Estamos

comprometidos con ella porque es nuestra y nos aporta mucho.

El compromiso que he asumido con la Historia, con su enseflanza y con mis
estudiantes se encamina hacia la construccion y apropiacién de la Historia y ahi creo que
estd la diferencia. No se trata de ponerles limites geograficos, temporales, culturales o
politicos. Nuestra historia es la del mundo, la del continente americano, la de
Latinoamérica, la de México y asi, sucesivamente, hasta la del municipio de Ixtapaluca o de
la colonia donde cada uno de ellos vive. En fin, todo lo ocurrido en el planeta es historia
nuestra. Finalmente, como seres humanos, todo nos pertenece, nos concierne, nos
compete. Claro, resulta mas vital e interesante aquella historia que dice mas directamente

algo de nosotros.
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Retomando la cuestion fundamental de la Ensefianza de la Historia: ¢Es necesario
estudiarla? iPor supuesto!, la historia nos rodea, nosotros mismos somos historia.
Estudiarla y comprenderla es una cuestion vital, nos permite reconocernos, nos permite

darle sentido al tiempo y al espacio, a la realidad, en suma, nos ubica mejor en el mundo.

No obstante, uno de los puntos de analisis y fuente de cuestionamientos, no sélo
hacia la RIEB, sino al conjunto de las acciones educativas que se han venido realizando
desde hace ya varios afios, es que hasta el momento ninguna de ellas ha tenido un impacto
favorable y de largo alcance, tanto para el sistema educativo como para los indicadores de
desarrollo social y econdmico. Lo mas serio de este asunto es que si alguna vez la escuela
se acerco a ser ese foco de desarrollo y de movilidad social, por lo menos hoy se encuentra

muy lejos de serlo.

Se requiere mayor precisidon para respondernos si deben ser los marcos externos y
globales los que pesen mas a la hora de definir el quehacer educativo nacional o buscar el
fiel de la balanza en nuestro propio marco social, de desarrollo, pobreza y desigualdad. En
el plano nacional debe discutirse de manera seria si la Alianza por la Calidad de la Educacién
(ACE) puede influir de la manera como lo hace, cuando es sélo un acuerdo politico pero no
una ley, que ademads en voces de algunos especialistas y distintas corrientes del magisterio,
la ACE se convierte en un instrumento violatorio de los derechos laborales de los

trabajadores de la educacidn, de los y las docentes.

En ese sentido, ¢Hasta donde la RIEB serd capaz de devolverle a la escuela publica
esas dos funciones que la sociedad y la cultura le tenian asignadas? Por el momento no se
tiene una respuesta clara a esta situacién. Sélo algunas suposiciones respecto a lo que
pretende la RIEB, desde cémo esta configurada, sus elementos, efectos y la racionalidad

gue se puede inferir en ella. De manera que aun estamos pendientes a la cuestidn de si una
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reforma como ésta es la que en verdad requiere el pais y los ciudadanos, de acuerdo a sus
necesidades de desarrollo social, econdmico y para mejorar la calidad de la educacién en

México.

Ahora bien, sobre si la RIEB mejora los contenidos de la asignatura de Historia, se
puede observar que, al igual que la RES, se mantienen los contenidos con base en ejes
cronoldgicos y con una vision general, al establecer temas que dejan de lado el estudio
particular de personajes o figuras representativas de una época, evitando la repeticién y
memorizacién, con lo que se busca el desarrollo de competencias como la comprension,
manejo de informacién y argumentacion de juicios propios, lo cual no dice mucho sobre si
mejora o no los contenidos; lo que dirige la atencidn al papel del docente para encontrar la

respuesta.

La mayor fortaleza que observo en la RIEB es que abre la puerta de entrada al
docente de Historia para que asuma un rol mucho mds dindmico, para que se convierta en
el factor de cambio. Sin embargo, su debilidad estriba en que no lo dota de herramientas
para enfrentarse a su practica, lo que representa serias dificultades en el cambio de
paradigma, sobre todo si tomamos en cuenta que un alto porcentaje de los profesores de

Historia no son historiadores

De esta manera cobran sentido las propuestas de especializacidén en el drea de la
Ensefianza de la Historia, puesto que del docente depende la calidad expositiva, dindmica,
interactiva, etc., de los contenidos del programa a partir de la elaboracion del plan de clase,
de la seleccién de los recursos, la aplicacién de estrategias y el disefo de las secuencias
didacticas que favorezcan la reflexion y comprension. En este sentido, no sélo se trata del
qué se ensefa, sino del cdmo ensefiarlo, pero sobre todo, del por qué y para qué ensenarlo.

Por ello, a partir de las experiencias, analisis y critica de mi practica docente resefiadas en
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este trabajo pretendo contribuir a la reflexién en torno a la importancia de la ensefianza de
la Historia y llamar la atencion de los historiadores en formacidn que estén interesados para

profundizar en dicha reflexién.

Finalmente, la reforma educativa sigue su marcha, desde que se establecié la
obligatoriedad de la escuela secundaria se ha tratado de dar continuidad al proceso; aunque
no podemos afirmar que ha sido homogéneo desde entonces, si se puede decir que la
constante ha sido el cambio. Esperemos que éste nos conduzca a un escenario en el cual la
Ensefianza de la Historia se consolide como lo que historiadores y docentes de historia
interesados en este asunto aspiramos a ver: como una guia para formar ciudadanos mas
informados, conocedores de su entorno y su pasado, que sepan quienes son y hacia donde
quieren ir como colectividad, en suma, como una guia para formar ciudadanos con

conciencia histdrica.
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ANEXO 1

Acuerdo nimero 16362 y 16363 por el que se autorizan los programas generales de estudio para
la Educaciéon Media Basica o Educacidn Secundaria.

e Diario Oficial de la Federacion, miércoles 11 de septiembre de 1974.
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Miércoles 11 de septicmbre de 1974 DVARIO OF1CTAL 7
R T R R S S o ~~ror .

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

ACUERDO nuymero 1630z por el que se autorizan los

Vieda BT Y cal |

cacién a

Al margen un sello con el Escudo Nacional, que
dice: Estados Unidos Mexjcanos.—8ecretaria de Edu-
cacién Publica.

ACUERDO NUMERO 16362

Con fundamepto en lq dispuesto par el articula
25, fraccién III, de la Ley l-%‘jgral de Educacion, v

CONSIDERANDO:

PRIMERO—Que con esta misma fecha lg 8-
cretarfa de ducacién'Pﬁblica,aha e;%ed'ido el acuerdo
por el que se autgriza, para ser aplicado en todo
el sistema educativo nacional, el nuevo plan de es-
tudios de Educacion Media Basica o Edycacidn §e-
cundaria, propuesto por la Asamblea Nacional Ple-
naria sgbre Educalcaiég Media Bésicadde] Consejo Na-
cional Técnjeo d cacipn v dado a conoger gnte
e] Pleno sobre Educac?gn Mgﬁia asica celebrado en
esta ciudad, el 30 dg lps corrientes, con la asistggms
dej C. Presidente Constitucional de' Jos Estados Uni-
dos Mexicanos.

. SEGUNDO.—Que el citado plan entrara en
vigor a partir del afio escelar 1975-1976 y que, previa
y expresa gytorizacién de esta Secretarfa, podra ser

aplicado en las escuelas que lo soliciten a pagtjr del
préxim;) afno l;scol‘ar 1974-1935, debgré desarmllar?e
a través de lps program e estudio que, para la
Educacién Media Bésica 5 Riucacisn Seoundihs, witio-
rice esta ndencia a mi cargo, he tenido a bien
expedir el siguiente

ACUERDO.

1.—Se gautorizan los programas ﬁgn_e;algs de es-
tudig para Educaci6n Media Basica o Educacién Se-
cungaaria.

2.—Las DPirecciones Generales de esta propia De-
pendencia del Ejecutivo Federal, que imparten Edu-
cacién Medja Bésica o Educacién Secundaria, sujetaran
dichos programas generales a un proceso de evalua-
¢ién permapente.

3.—Publjquese el presente acuerdo en el “Digrio
Oficial” de la Federacién y Ctémplase.

Sufragio Efectivo. No Reeleccion.
“Ano de la Republica Federal y del Senado’.

Méxicn, D. F., a 31 de agosto de 1974.—El Se-
cratz’x;ig de Educacién Publica, Victor Bravo Ahuja,
—Rubrica.

—_— .

ACUERDO pumero 16363 por el que se autoriza pars

sne:l a.v;lleado en to: el sistema cd\mux; nacle-

, el puevo » estudios de Media
Bdsica o Ed\m":zn Secundaria, Eduees

Al margen un sello con el Escudo Nacional, que
dice: Estados Unidos Mexicanos —Secretaria de Edu-
cacién Publica.

ACUERDO numero 16363 por el que se autpriza para
ser aphcado en taodo el sistema educativo nacio-
nal. el nuevo plan de estudios de educaciéon media
basica o educacién secundaria.

Con fundamento en To dispueste por el articulo
25, fraccion III, de la Ley Federal de Educacién, y

CONSIDERANDO:

PRIMERO.—Que la Asamblea Nagional Plenaria
sobre Educacién Media Basica cel Consejo Nacional
Técnico de la Educacién, que tuve lugar 9‘) Ia Ciydad
de Chetumal,'Qt.éRoo. los sc’i(as 15, 16'y 17 de 1:; co-
arientes, presentd a esta ecretgria parg sy _auignaza-
ciéon el nuevo plan de estuxgios p:xa'a la Eduycacién
Media Basica, que fue dado a conocer ante el Pleno
sobre Educacién Media Basica, celebrado en esta ciu-
dad el 30 del que cursa, con la asistencia del C.
Presidente Constitucional de los Estados Unidos Me-
xicanos, v que reune las siguientes caracteristicas:

1—Ofrece dos estructuras programaticags: por
areas de aprendizaje y por asignaturas o materias.

2.—Representa la consecuencia légica y arménica
de la reforma de la educacién primaria.

3—Propicja |a fermacion de los educandas para
ingresar al nivel inmediato superior y para su incor-
poracién 3 las actividades productivas.

4 —Esta de acuerdo con la definicién del nivel, en
cuanto a que proporciona una educaciéon general y
comun, dirigida a la formacién integral del educando.

5.—Propicia, a través de los abjetivos de cada
area o asignatura, el logro de los objetivos geperales
de la educacién secundaria.

6.—Incluve actividades que trascienden los limi-
tes fisicos de la escuela.

7.—Las estructuras se pyeden aplicar a modali-
dades escolares y extraescolares, permiten el transito
fluido del educando entre tipos, modalidades y grados
del sistema, hacen posible la correlacién de materias
afines, v pueden responder a las caracteristicas del
medio y a los intereses y necesidades de los edu-
candos.

8 —Las modalidades estructurales son equivalentes
en sus aspectos formativos y permiten la diversidad
de opciones de educacién fisica, tecnolégica y artis-
tica.

9—Cumple con la recomendacién de prateger los
derechos profesionales, laborales y econémicos de los
maestros en servicio.

SEGUNDO.—Que consecuentemente la mencionada
Asamblea ha propuesto que el referido plan se im-
plante en forma gradual, a partir del afio escolar
1975-1976; que se autorice su aplicaején en las escue-
las que lo soliciten, a partir del préximo afo escolar
1974-1975; y que, al mismo tiempo, se adopten las me-
didas necesarias para establecer las coordinaciones
que se requieran con los Gobiernos de los Estados
v las imstituciones comprometidas en la realizacién
de la reforma de la Educacién Media Bésica.

. TERCERO.—Que la reforma de la educacién me-
dia debe continuar los cambios iniciados en la edu-

140



] DIARIO OFICIAL Miéreoles 11 de septiembre de 1974
e i

cacién primaria y anteceder a los que, en forma auté- mica creadora; por lo que he tenido a bien expedir
noma, propician las universidades y los institutos de el siguiente

educacién superior y que todo cambio en el proceso

educativo tiende¢ a romper esquemas absoletos y bus- ACUERDO:

car que el alumno aprenda a observar, a analizar, a

deducir, para desarrollar en e] una mentalidad cien- 1—Se autoriza para ser aplicado en todo el 618~
tifica. un pensamiento critico y una actividad dini- ¢ema educativo nacional el siguiente:

PLAN. DE ESTUDIOS DE EDUCACION MEDIA BASICA O EDUCACION SEGUNDARIA
PRIMER GRADO

Estudio por dreas HS/SC P (s/s¢
ESPAROL .....ocovvvvvvnnrennnns R T " R SR
MATEMATICAS .......ccvvveennne. — 4 AATEMATICAS .eoeevrsaennnenns —— 4
LENGUA EXTRANJERA ............... . 3 ENGUA EXTRANJERA .....c.coccveree 3
CIENCTAS NATURALES.—Teorfa y prac- '

R - (- Y S o R e 7 NOLOGIA: ivisevisssvvisoseunssnidtsses o 3

HSTOR st R I
- MIREIOR . 5oicciiiniininnibnsprmsnananss ot 3

CIENCIAS “SOCTALES.—Teorfa y préc- -

THCAS +eevannneennnnrensnsesnnoessnnnns 7 FISTORIA .evevveeeieeeneeeennneeeesan 3
GROGRAMIA: oosvisriimivsosning st B
CIVISBIO svusnusossvsseisusesvaessnisins 2

EDUCACION' FISICA, ARTISTICA Y EDUCACION FISICA, ARTISTICA Y

“STHONOLOGICA s ..vecsoionassssssuss 5 TRCNOLOGIOR o2iieeiznronnsces =
0 30

SEGUSDO GRADO

Estudio por dreas HS/SC Estudio por asignaturas ‘ HS/SC -
ESPAROL ......... T —— B ESPAROL ......... ST - 8
MATEMATICAS .......ccocevnninninnnne 4 MATEMATICAS ...cccivnvvencnnneccanns 4
LENGUA ‘EXTRANJERA ................ 3 LENGUA EXTRANJERA ................ 3
CIENCIAS 'NATURALES ............... 7 BIOHDGIA. i ca i SRR 3

111 o, (RO 2
. QUIMICA ..ccovnnnvermnnns g & 3
CIENCIAS ‘SOCIALES .....co0coverivem 7 HISTORIA ..v..ovsieveesmmeeseeeeenes - 3
' . ' GEOGRAFIA ..... S —_— & 3
. CINISEID 5cussaonsonmins o— R

. EDUCACION FISICA, ARTISTICA Y “DUCACION FISICA, ARTISTICA Y
7 AHCNODOGICA ..oovssvononssnnssiss THENOLOGICK: oo o siiewaniosis 5
. = =

TERCER GRADO

Estudio pot dreas : HS/sC Estudio por asignaturas HS/SC
ESPAROL +.ovveevereerennn. — 4 BSPANDE : saussnssns . 4
MATEMATICAS ...ovveveennnreeennnnes 4 MATEMATICAS  +.eveeeneenneennnanenns 4
'LENGUA EXTRANJERA ........c.cooe. 3 LENGUA EXTRANJERA ........c.eeeens 3
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Estudio por dreas HS/SC Estudio por asignaturar HS/SC

- i _. .

CIENCIAS NATURALES ..ovvviwios : 7 BIOFOGTA oncismmmsssii s v v 3

EISICA: cicoissumismiiams o s s 5 2

CGUIMICA ...... Sress S OR A T RIS 3 2

CIENCIAS SOCIALES .................. HISTORIE oioinus s it i 2

GEOGRAFIA .........ccvveevennannnn.. .2

CIVISMO ......... P T S r——— 3

EDI'"ACTON. FTSICA, ARTISTICA Y EDUCACION FISICA, ARTISTICA Y

FRCNDLOGICA ccvervemvmosmnsensis TECNOLOGICA ....\\eeveeinnnnnnes 5
3 30

2—El plan de estudiog descrito en el apartado
anterior entrara en vigor, en forma gradual, a partir
del ano escolar 1975-197c.

3 —Dicho plan podra ser aplicado, en Ias escuelas
ove o solicitenr, a portir del prox mo ano escolar
1974-1975; pero, en cada caso, d-hera obfererse, pre-
viamente, la autorizacion expresa de esta Secretaria.

4.—Se convalidan los estudios autorizados por esta
Dependencia que, con anterioridad al presente acuer-
do, se hayan realizado para experimentar sobre alguna
de las estructuras programadticas del nuevo plan de
estudios de Educacion Media Bdsica o Educacion Sc-
cundaria.

5—La equivalencia de estudios entre el nuevo plan
de Educacién Media Bdsica o Educacién Secundaria
con el plan de estudios de Educacién Secundaaria en
vigor desde el mes de septiembre de 1960, se hard
por grados escolares completos y, por tanto, no pro-

cederd la equivalencia por areas de aJrendizaie o ma-
terias entre ambos planes.

6—Las Direcciones Generales de esta Secretarfa
imparten Educacion Media Bésica o Educacién Se-
cundaria deberan coordinarse con las autoridades e
instituciones educativas de las entidades federativas
para la mejor aplicacién, dentro de sus respectivas
jurisdicciones o competencias, del nuevo plan de es-
tudios a que se contrae este acuerdo.

7.—Publiquese ¢l presente acuerdo en el “Diario
Oflicial” de la Federacion vy Cumplase.

Sufragio Efectivo, No Reeleccion,
“Ano de la Republica Federal y del Senado”.
México, D. F.,, a 31 de agosto de ]974.—El Se-

cretario de Educacién Publica. Victor Bravo Ahuja
—Rubrica.

142



ANEXO 2

Acuerdo nimero 182 por el que se establecen los programas de Estudio para la Educacion
Secundaria.

e Diario Oficial de la Federacion, viernes 3 de septiembre de 1993.

DIARIO OFICIAL
DE LA FEDERACION

ORGANO DEL GOBIERNO CONSTITUCIONAL DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS

Tomo CDLXXX No. 3  Meéxico, D.F, viemes 3 de septiembre de 1993

CONTENIDO

Secretaria de Gobernacién
Secretaria de llacienda y Crédito Piablico
Secretaria de Comercio y Fomento Industrial
Secretaria de Comunicaciones y Transportes
Secretaria de Educacién Piblica
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

ACUERDO ndmero 182 por el que se establecen
los programas de estudio para la educacién
secundaria,

Y S S TS S —————tr e
Al margen un sello con el Escudo Nacional, que

dice: Estados Unidos Mexicanos.- Secretaria de
Educacion Pablica.

ACUERDO NUMERO 182 POR EL QUE SE
ESTABLECEN LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO
PARA LA EDUCACION SECUNDARIA

Ernesto Zedillo Ponce de Leén, con fundamento
en lo dispuesto por los articulos 3o., fraccién Ill, de
la Constituciébn Politica de los Estados Unidos
Mexicanos; 12, fraccién |, y 48 de la Ley General de
Educacién, y 5o., fraccién |, del Reglamento
Interior de la Secretarfa de Educacién Pablica, y

CONSIDERANDO

Que uno de los fines del Estado es ofrecer una
educacién bédsica de calidad a todos los mexicanos
y asegurar que concluyan satisfactoriamente dicho
nivel educativo;

Que para dar pleno cumplimiento a los
principios y criterios que rigen la educacién en
nuestro pals, por mandato constitucional
corresponde al Ejecutivo Federal determinar los
planes y programas de estudio de la educacién
primaria, secundaria y normal para toda la
Republica;

Que en términos de lo que dispone la Ley
General de Educacién, la Secretaria de Educacién
Pdblica deberd publicar en el Diarlo Oficial de la
Federacién los planes y programas de estudio
para los niveles educativos a que se refiere el
pérrafo precedente, a efecto de hacerlos del
conocimiento de la sociedad, y

Que por Acuerdo Secretarial ndmero 177,
publicado en el Diario Oficial de la Federacién el
4 de junio de 1993, mismo que se encuentra vigente
en los términos del articulo tercero transitorio de la
Ley General de Educacién, se establecié el nuevo
plan de estudios para la educacién secundaria, por
lo que procede determinar los programas relativos a
dicho plan de estudios, he tenido a bien expedir el
siguiente:

ACUERDO NUMERO

Articulo Gnico. Se ‘establecen, para ser
aplicados en todas las escuelas de educacién
secundaria del pals, lps siguientes:

Programas de estudio para la educacién
secundaria

El propésito esencial del plan, que se deriva del
Acuerdo Naclonal para la Modernizacién de la
Educacién Bésica, es contribuir a elevar la calidad
de la formacién de los estudiantes que han

terminado la educacién primaria, mediante el
fortalecimiento de aquellos contenidos que
responden a las necesidades basicas de
aprendizaje de la poblacién joven del pals y que
sblo la escuela puede ofrecer. Estos contenidos
integran los conocimientos, las habilidades y los
valores que permiten a los estudiantes continuar su
aprendizaje con un alto grado de independencia,
dentro o fuera de la escuela; facilitan su
incorporacion productiva y flexible al mundo del
trabajo; coadyuvan a la solucién de las demandas
précticas de la vida cotidiana y estimulan la
participacién activa y reflexiva de las
organizaciones sociales y en la vida politica y
cultural de la nacién.

El caracter obligatorio de la educacién
secundaria, compromete a los niveles de gobierno
federal y estatal para ampliar las oportunidades
educativas y consolidar el caracter democratico asl
como la equidad regional en el acceso a una
escolaridad basica méas sélida y prolongada. Este
es un avance de gran trascendencia; pero no basta
con més escuelas, ni con una proporcién creciente
de nifilos y jévenes inscritos en educacién
obligatoria de nueve grados, es indispensable una
educacién secundaria de mayor calidad formativa.

El nuevo plan de estudios es un instrumento
para organizar el trabajo escolar y lograr el avance
cualitativo. Para que sus propdsitos se cumplan,
deberd integrarse a un proceso general de
mejoramiento, del que formarén parte programas
de estudio sistematicos, libros de texto y materiales
de estudio con informacién moderna y eficacia
didéctica y un sistema que apoye en forma continua
la actualizacién y el mejoramiento profesional de
los maestros.

El nuevo plan se propone establecer la
congruencia y continuidad del aprendizaje entre la
educacion primaria y la educacién secundaria.
Hasta ahora ha existido una marcada separacién
entre ambos tipos educativos, la cual se manifiesta
en las frecuentes dificultades académicas que se
presentan en el transito de uno a otro y en los
insatisfactorios niveles de aprendizaje promedio que
se obtienen en la escuela secundaria. Esta ruptura
habré de eliminarse con la educacién basica de
nueve grados.

Prioridades del plan de estudios

Para consolidar y desarrollar la formacién
adquirida en la enseflanza primaria, se han
establecido las siguientes prioridades en la
organizacion del plan de estudios y en la
distribucién del tiempo de trabajo.

1* Asegurar que los estudiantes profundicen y
ejerciten su competencia para utilizar el espafiol en
forma oral y escrita; desarrollar las capacidades de
expresar ideas y opiniones con precisién y claridad;
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entender, valorar y seleccionar material de lectura,
en sus diferentes funciones informativas, practicas
y literarias.

A las actividades relacionadas directamente con
el lenguaje se dedicarén cinco horas de clase a la
semana y se promoveré, ademas, que las diversas
competencias lingtlsticas se  practiquen
sisteméaticamente en las demas asignaturas.

2* Ampliar y consolidar los conocimientos y
habilidades matematicas y las capacidades para
aplicar la aritmética, el algebra y la geometria en el
planteamiento y resolucién de problemas de la
actividad cotidiana y para entender y organizar
informacién cuantitativa.

A esta asignatura se destinardn de manera
especifica cinco horas semanales y en las diversas
asignaturas se propiciard la aplicacién de las
formas de razonamiento y de los recursos de las
mateméticas.

3' Fortalecer la formacién cientifica de los
estudiantes y superar los problemas de aprendizaje
que se presentan en este campo. Para este
propésito, en el plan de estudios se suprimen de
manera definitiva los cursos“integrados de Ciencias
Naturales y se establecen dos cursos para el
estudio de cada una de las disciplinas
" fundamentales del campo: la fisica, la quimica y la
biologla. Ademéds, en el primer grado se incorpora
un curso de Introduccién a la Fisica y a la Quimica,
cuyo propdsito es facilitar la transicién entre las
formas de trabajo en la educacién primaria y el
estudio por disciplinas que se realiza en Ia
secundaria.

El enfoque propuesto para estos cursos’

establece una vinculacién continua entre las
ciencias y los fenémenos del entorno natural que
tienen mayor importancia social y personal: la
proteccion de los recursos naturales y del medio
ambiente, la preservacién de la salud y la
comprensién de los procesos de intenso cambio
que caracterizan a la adolescencia.

4* Profundizar y sistematizar la formacién de los
estudiantes en Historia, Geografia y Civismo, al
establecer cursos por asignatura que sustituyen a
los del 4rea de Ciencias Sociales. Con este cambio
se pretende que los estudiantes adquieran mejores
elementos para entender los procesos de desarrollo
de las culturas humanas; para adquirir una visién
general del mundo contemporédneo y de la
interdependencia creciente entre sus partes; as(
como participar en relaciones sociales regidas por
los valores de la legalidad, el respeto a los
derechos, |a responsabilidad personal y el aprecio y
defensa de la soberania nacional.

5* E| aprendizaje de una lengua extranjera
(inglés o francés), destacando los aspectos de uso
mas frecuente en la comunicacién.

El plan de estudios conserva espacios
destinados a actividades que deben desempefiar un
papel fundamental en la formacién integral del
estudiante: la expresién y la apreciacion artistica, la

educacién fisica y la educacién tecnolégica. Al
definirlas como actividades y no como asignaturas
académicas, no se pretende sefialar una jerarquia
menor como parte de la formacién, sino destacar la
conveniencia de que se realicen con mayor
flexibilidad, sin sujetarse a una programacién rigida
y uniforme y con una alta posibilidad de adaptacién
a las necesidades, recursos e intereses de las
regiones, las escuelas, los maestros y los
estudiantes.

La Secretaria de Educacién Publica establecera
orientaciones generales para la organizacién de las
actividades mencionadas y producird materiales
para apoyar su desarrollo. En relacién con la
Educacion Flsica, se promovera que, ademés de la
actividad general prevista en el plan de estudios y
con la colaboracién de los organismos
especializados, se extienda y fortalezca la practica
del deporte estudiantil, tanto con caracter recreativo
como competitivo. Para el fomento de la Educacién
Artistica y con la participacién de instituciones
culturales, se producirdn materiales de apoyo que
las escuelas podran incorporar en distintas
opciones de ensefianza.

En el caso particular de la Educacién
Tecnolégica, la Secretarfa realizard una evaluacién
a fondo de la practica y los resultados de esta
actividad, que hasta ahora no ha producido los
efectos que de ella se esperaban. Para el afio
escolar 1994-1995, se estar4 en condiciones de
reorientar y fortalecer el aprendizaje de Ila
tecnologlia en las escuelas, que es vital tanto por
razones educativas como sociales. Mientras tanto,
los maestros en servicio recibirdn oportunidades de
formacién y  participar&n en el proceso de
evaluacién, de manera que sus intereses laborales
no sean afectados.

Fases de aplicacién del plan

El nuevo plan de estudios para la educacién
secundaria se aplicar4 en dos fases. Durante el afio
escolar 1993-1994 entrard en vigor sélo en las
asignaturas académicas de los grados primero y
segundo, y no en las actividades de desarrollo; los
alumnos de tercer grado cursardn sus estudios
conforme el plan vigente en el afio escolar 1992-
1993. En el afio -escolar 1994-1995 el plan se
aplicard también en el tercer grado y en las
actividades de desarrollo de los tres grados, con lo
cual quedarén unificados los tres grados de la
educacién secundaria.

De acuerdo con los criterios anteriores, en este
documento se presentan los programas de estudio
de las asignaturas académicas de primero y
segundo grado, que se aplicardn a partir de
septiembre de 1993. Se han incluido también los
programas del tercer grado que tienen una
continuidad directa en relacion con asignaturas
previas (Espafiol, Matemaéticas, Fisica y Quimica).
Aunque esos programas entraran en vigor hasta el
ciclo 1994-1955, se ha considerado conveniente
que desde ahora los maestros y directivos
escolares, los padres de familia y los estudiantes
tengan una visién de conjunto de estas asignaturas.
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Cuadro de materias
Para su aplicacién a partir del aﬂo escolar 1993-1994 Z:{ :;: :s}:::,‘f:: ‘16;9‘4_’? ;;g
- "7.""“"37 s );‘@(‘t‘?f
Bspaﬁol Espaiiol
5 hrs, semanales 5 hrs. semanales
Matemdéticas Matemiéticas
3 5 hrs. semanales 5 hrs. semanales
:g Historia Universal I Historia Universal 1 Historia de México
3 3 hrs. semanales 3 hrs. semanales 3hrs. semanales
3 Geografia General Gegg;aﬂa de Mf’"“ Orientacién Educativa
< 3 hrs. semanales 70 PRI 3hrs. semanales
@ i Civismo Fisi
- Civismo 2 hrs. semanales sl
2 3 hrs. semanales Biologfa 3 hrs. semanales
5 Biologia 2 hrs. semanales Quimica
Eo 3 hrs. semanales Fisica 3 hrs. semanales
< Introduccién 3 hrs. semanales Lengua Extranjera
ala Fisica y a la Quimica Qufmica 3 hrs. semana
3 hrs. semanales 3 hrs. semanales Asignatura Opcional
Len ua Extranjera Lengua Extranjera decidida en cada entidad
rs. semanales 3 hrs. semanales 3 hrs. semanales
Expresién Expresién Expresién
v =2 y Apreciacion Artisticas y Apreciacién Artisticas y Apreciacién Artisticas
3 g 2 hrs. semanales 2 hrs. semanales 2 hrs. semanales
% % Educacién Fisica Educacién Fisica Educacién Fisica
£Q 2 hrs. semanales 2 hrs. semanales 2 hrs. semanales
<3 Educacién Tecnolégica Educacién Tecnolégica Educacién Tecnolégica
3 hrs. semanales 3 hrs. semanales 3 hrs. semanales
Totales 35 hrs. semanales 35 hrs. semanales 35 hrs. semanales
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ANEXO 3

Acuerdo nimero 384 por el que se establece el nuevo Plan y Programas de Estudio para la
Educacién Secundaria.

e Diario Oficial de la Federacion, viernes 26 de mayo de 2006.

DIARIO OFICIAL
DE LA FEDERACION

ORGANO DEL GOBIERNC CONSTITUCIONAL DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS

Tomo DCIEET No. 18 Meézico, D.F., viernes 26 de mayo de 2006

CONTENIDO

Secretaria de Hacienda y Credito Publico
Secretaria de Economia
Secretaria de Agricultura, Ganaderia,
Desarrollo Rural, Pesca y Alimentacion
Secretaria dela Funcién Publica
Secretaria de Educacion Pablica
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

ACUERDO numero 384:01' el’e se estahlece el nuevo Pluz Mamu de Estdio:an Educacion Secundaria.

Al margen un sello con el Escudo Nacional, que dice: Estados Unidos Mexicanos- Secretaria de
Educacion Plblica.

Con fundamento en lo dispuesto en los articulos 3o. fracciones |, 11y Il de la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos; 38 fracciones |, inciso &), V y XXXI de la Ley Orgénica de la Administracion
Plblica Federal; 12 fracciones |y XIll, 47, 48, 51 y 52 de la Ley General de Educacidn; en el Programa
Nacional de Educacién 2001-2008; en los articulos 4 y 5 fracciones | y XVI del Reglamento Interior de la
Secretaria de Educacion Pablica, y

CONSIDERANDO

Que el Plan Nacional de Desarrollo plantea que una educacion de calidad demanda congruencia de la
estructura, organizacion y gestion de los programas educativos, con la naturaleza de los contenidos de
aprendizaje, procesos de ensefiarza y recursos pedagdgicos, para que se atienda con eficacia el desarrollo
de las capacidadesy habilidades individuales-en los dmbitos intelectual, artistico, afectivo, social y deportivo-,
al mismo tiempo gque se impulsa una formacidn en valores favorable a la convivencia solidaria v
comprometida, preparando individuos que ejerzan una ciudadania activa, capaces de enfrertar la
competitividad y exigencias del mundo del trabajo;

Que el Programa Nacional de Educacién 2001-2006 sefiala que la educacion basica -preescolar, primaria
y secundaria- es la etapa de formacidn de las personas en la que se desarrolian las habilidades de
pensamiento y las competencias basicas para favorecer el aprendizaje sistematico y continuo, asi como las
disposicionesy actitudes que normaran su vida;

Que con el fin de impulsar una mejor calidad en los servicios educativos, la politica educativa actual
plantea la Reforma de la Educacion Secundaria y la articulacidn de este nivel con los de preescolary primaria,
asegurando la continuidad y congruencia de propdsitos y contenidos en los referidos niveles educativos que
conforman la educacion basica;

Que con fecha 12 de noviembre de 2002 se publicd en el Diario Oficial de la Federacién el Decreto por el
gque se aprueba el diverso que adiciona el articulo 30. de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, mediante el cual se establece gue la educacion preescolar, primariay la secundaria conforman la
educacion basica obligatoria, facutandose al Ejecutivo Federal para determinar los planes y programas de
estudio correspondientes, para lo cual considerara la opinidn de los gobiermos de las entidades federativas y
del Distrito F ederal, asi como de los diversos sectores sociales involucrados en la educacion;

Que los resultados del proceso de |la Consulta Nacional de la Reforma realzado en 2005 con amplia
participacion de jovenes y padres de familia, de maestros v sus representantes sindicales, instituciones
y organismos académicos reconocidos, investigadores v especialistas prestigiados, entre ofras instancias y
actores involucrados en la educacién secundaria, sefialan la imperiosa necesidad de realizar en ella cambios
de fondo, tomando en cuenta las siguientes lineas de accion:

1. El desarrollo de un amplio programa de informacion, capacitacion y asesoria técnico-pedagdgica
para docentesy directivos.

2. El funcionamiento efectvo de un Sistema Nacional de formacion, capacitacion, actualizacion y
superacion profesional a corto, mediano v largo plazos sobre los diversos temas que los maestros
y directivos requieren para el desempefio de sus funciones.

3 El mejoramiento del plan y los programas de estudio propuestos, para avanzar hacia la articulacion
de la educacion basica.

4. Lainclusion de tecnologia como asignatura del curriculo nacional, considerando las particularidades
de cada modalidad y los campos tecnolégicos que se imparten.

5 Renovar el modelo pedagdgico de la telesecundaria atendiendo las necesidades de actualizacion de
materiales, formacidn inicial y continua de docentes y renovacién de la infraestructura y el
equipamiento.

6. Mejorar los modelos de gestion escolar y del sistema para apoyar los procesos de planeacion,
evaluacion y acreditacion. Especialmente, se revisara el Acuerdo 200 sobre la evaluacion del
aprendizaje. Se implantara el servicio de asesoria académica a las escuelas para fortalecer el trabajo
de asesoria técnico-pedagdgica y de supervision escolar.
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7. Actualizar el marco normativo que regula el funcionamiento y gobierno de las escuelas considerando,
entre ofros aspectos, el tiempo v el espacio para el desarrollo del trabajo colegiado, la congruencia
entre los perfiles de los maestrosy la funcidn que se les asigne, la ubicacién gradual de los maestros
en un solo centro de trabajo y 1a reduccion paulatina del nimero de alumnos por grupo.

8. Foralecer la infraestructura escolar y dotar a los centros escolares del equipo y materiales de apoyo
necesarios para que respondan a las exigencias de la reforma.

9. Constituir consejos consultivas interinsitucionales para la revision permanente y mejora continua de
los programas de estudio.

10. Impulsar estrategias para la innovacion pedagdgica y el fortalecimiento de otras actividades
educativas de los docentes para atender |as nuevas demandas de |a escuela secundaria.

11. Asegurar losfondos financieros necesarios para la reforma, su seguimiento y evaluacion.

12. Garantizar que los cambios que implique cualquier proceso de reforma no afecten los derechos
lahorales y profesionales de los trabajadores de la educacion.

Para atender los cambios sefialados, he tenido a bien expedir el siguiente:

ACUERDONUMER O 384 POR EL QUE SE ESTABLECE EL NUEVO PLAN
Y PROGRAMAS DE ESTUDIO PARA EDUCACION SECUNDARIA

Articulo 1.- La aplicacion del Plan de Estudios siguiente v de los programas de las asignaturas que se
detallan en el Anexo Unico de este Acuerdo, es obligatoria para todos los planteles de educacion secundaria
del pais.

PLAN DE ESTUDIOS PARA LA EDUCACION SECUNDARIA
. LASFINALIDADES DE LA EDUCACION BASICA

Los lineamientos establecidos en el articulo 30. de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, la Ley General de Educacidn y el Programa Nacional de Educacién 2001-2006 concretan el
compromiso del Estado Mexicano de ofrecer una educacion democratica, nacional, intercultural, laica
y obligatoria que favorezca el desarrollo del individuo v su comunidad, asi como el sentido de pertenencia a
una nacidn mutticultural y plurilingle, ¥ 1a conciencia de solidaridad internacional de los educandos. En dichos
documentos se encuentran los propdsitos generales v se describen las caracteristicas de una educacion
bhasica considerada plataforma comin para todos los mexicanos.

México es un pais que se reconoce como multicultural y diverso (articulo 2o. de la Constitucion Politica de
los Estados Unidos Mexicanos), por lo que asume la existencia de diferentes culturas, etnias y lenguas, v
requiere, por tanto, impulsar una educacion intercultural para todos, que identifique y valore esta diversidad
¥, al mismo tiempo, afirme su identidad nacional.

El acelerado cambio demogréfico, social, econdmico y politico de nuestro tiempo exige que la educacion
se transforme, a efecto de estar en condiciones de cumplir con sus objetivos, lo cual nos obliga a una
profunda reflexion sobre la sociedad que deseamos y el pais gue gqueremos construir, Las formas en que los
individuos se apropian y utilzan el conocimiento en su proceso de formacion v desarrollo, imponen enormes
retos que la educacion habra de enfrertar en las préimas décadas.

Los cambios educativos deben responder al avance continuo de la sociedad y a las necesidades de
adaptacion que exige, y no pueden ni deben limitarse a revisiones esporddicas de planes y programas
de estudio; por el contrario, la profundidad v |a velocidad de estos cambios nos obliga a construir mecanismos
graduales y permanentes, que permitan evaluar y reformular los contenidos curriculares y 1as formas de
gestion del sistera v de las escuelas en atencidn a una demanda cada dia mas diversa.

El cumplimiento del cardcter obligatorio de la secundaria implica, en primer lugar, que el Estado
proporcione las condiciones para que todos los egresados de primaria accedan oportunamente a la escuela
secundaria y permanezcan en ella hasta concluirla (idealmente, antes de cumplir los 15 anos). En segundo
lugar, significa que la asistencia a la secundaria represente, para todos los alumnos, la adguisicion de los
conocimientos, el desarrollo de habilidades, asi como la construccién de valores y actitudes; es decir, la
formacion en las competencias propuestas por el curriculo comin, a partir del contexto nacional pluricultural
y de la especificidad de cada contexto regional, estatal y comunitario.

Ya sea que continden con una educacion formal o ingresen al mundo laboral, la escuela secundaria
asegurara a los adolescentes la adquisicion de herramientas para aprender a lo largo de toda su vida. En la
actualidad, las necesidades de aprendizaje se relacionan con la capacidad de reflexion y el analisis critico; el
ejercicio de los derechos civiles y democraticos; |a producciény el intercambio de conocimientos a través de
diversos medios; el cuidado de la salud y del ambiente, asi como con la participacion en un mundo laboral
cada vez masversatil.
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Esta educacion consttuye la meta a la cual los profesores, la escuela y el sistema educativo nacional
dirigen sus esfuerzos y encaminan sus acciones. De manera paralela, este proceso implica revisar, actualizar
y fortalecer la normatividad vigente, para que responda a las nuevas necesidades y condiciones de la
educacion basica

Esimportante subrayar que la decision tomada en 1993, de definir la secundaria como el Gltimo tramo del
ciclo obligatorio, fue un paso fundamental para darle un sentido claro al papel de este nivel educativo; pero tal
medida, por i sola, no podia resolver los problemas relativos a la definicidn del tipo de necesidades sociales
que el nivel puede atender, ni hacerla mas pertinente para los jdvenes. La reforma de 1993 planted una
formacion general, Unica y comin para todos los alumnos; sin embargo, en la practica no se ha logrado una
efectiva vinculacion con los niveles previos de la educacion basica. Como Ultimo tramo de escolaridad basica
obligatoria, la educacién secundaria debe articularse con los niveles de preescolar y primaria para configurar
un solo ciclo formativo con propdstos comunes, practicas pedagdgicas congruentes, asi como formas de
organizacidn y de relacidn interna que contribuyan al desarrollo de los estudiantes y a su formacién como
ciudadanos democraticos.

Il. PERFIL DE EGRESO DE LA EDUCACION BASICA

Para avanzar en la articulacion de la educacion bésica se ha establecido un Perfil de egreso que define el
tipo de ciudadano que se espera formar en su paso por la educacidn obligatoria; asimismo, constituye un
referente obligado de la ensefianza y del aprendizaje en las aulas, una guia de los maestros para frabajar con
los contenidos de |las diversas asignaturasy una base para valorar |a eficacia del proceso educativo.

El perfil de egreso plantea un conjunto de rasgos que los estudiantes deberan tener al término de la
educacion basica para deservolverse en un mundo en constante cambio. Dichos rasgos son resultado de una
formacion que destaca la necesidad de fortalecer las competencias para la vida, que no sélo incluyen
aspectos cognitivos sino los relacionados con lo afectivo, lo social, la naturaleza y la vida democrética, v su
logro supone una tarea compartida entre los campos del conocimiento gue integran el curriculo a lo largo de
toda la educacion basica.

Rasgos deseables del egresado de educacion basica

Los planesy programas de estudio han sido formulados para responder a los requerimientos formativos de
los jovenes de las escuelas secundarias, para dotarlos de conocimientos y habilidades que les permitan
desenvolverse y participar activamente en la construccion de una sociedad democratica.

Asi, como resultado del proceso de formacion a lo largo de la escolaridad basica, el alumno:

a) Utiliza el lenguaje oral y escrito con claridad, fluidez y adecuadamente, para interactuar en distintos
contextos sociales. Reconoce y aprecia la diversidad linglistica del pais.

b) Emplea la argumentacion y el razonamiento al analizar situaciones, identfficar problemas, formular
preguntas, emitir juicios y proponer diversas soluciones.

¢) Selecciona, analiza, evallay comparte informacion proveniente de diversas fuentes y aprovecha los
recursos tecnoldgicos a su alcance para profundizar y ampliar sus aprendizajes de manera
permanente.

d) Emplea los conocimientos adquiridos con el fin de interpretar v explicar procesos sociales,
econdmicos, cutturales y naturales, asi como para tomar decisiones y actuar, individual o
colectivamente, en aras de promover la salud y el cuidado ambiental, como formas para mejorar la
calidad de vida.

e) Conoce los derechos humanos v los valores que favorecen la vida democratica, [0S pone en practica
al analizar stuacionesy tomar decisiones con responsabilidad y apego a la ley.

f) Reconoce y valora distintas practicas y procesos culturales. Contribuye a la corvivencia respetuosa.
Asume la interculturalidad como riqueza y forma de convivencia en la diversidad social, étnica,
cultural y lingistica.

g) Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano, se identifica como parte de
un grupo social, emprende proyectos personales, se esfuerza por lograr sus propositosy asume con
responsabilidad las consecuencias de sus acciones.

h) Apreciay participa en diversas manifestaciones artisticas. Integra conocimiertos y saberes de las
culturas como medio para conocer las ideasy los sentimientos de ofros, asi como para manifestar los
propios.

i) Se reconoce como un ser con potencialidades fisicas que le permiten mejorar su capacidad motriz,
favorecer un estilo de vida activo y saludable, asi como interactuar en contextos Iddicos, recreativos
y deportivos.
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Competencias para la vida

En todo el mundo cada vez son mas attos los niveles educativos requeridos a hombres y mujeres para
participar en la sociedad y resoler problemas de caracter practico. En este contexto es necesaria una
educacidn basica que contribuya al desarrollo de competencias amplias para mejorar la manera de vivir
y corwivir en una sociedad cada vez mas compleja. Esto exige considerar el papel de la adquisicion de los
saberes socialmente construidos, la movilizacion de saberes culturales y la capacidad de aprender
permanentemente para hacer frente a la creciente produccion de conocimiento y aprovecharlo en la
vida cotidiana.

Lograr gque la educacidn basica cortribuya a la formacion de ciudadanos con estas caracteristicas implica
plantear el desarrollo de competencias como propdsito educativo central. Una competencia implica un saber
hacer (habilidades) con saber (conocimierto), asi como la valoracion de las consecuencias del impacto de ese
hacer (valores y actitudes). En otras palabras, la manifestacion de una competencia revela la puesta en juego
de conocimientos, habilidades, actitudesy valores para el logro de propdsitos en un contexto dado.

Las competencias movilizan y dirigen todos estos componentes hacia la consecucidn de objetivos
concretos; son mas que el saber, el saber hacer o el saber ser. Las competencias se manifiestan en la accion
integrada; poseer conocimiento o habilidades no significa ser competente: se pueden conocer las reglas
gramaticales, pero ser incapaz de redactar una carta; se pueden enumerar los derechos humanos y, sin
embargo, discriminar a las personas con necesidades especiales.

La movilizacién de saberes (saber hacer con saber y con conciencia respecto del impacto de ese hacer)
se manffiesta tanto en situaciones comunes de la vida diaria como en situaciones complejas y ayuda a
visualizar un problema, determinar los conocimientos pertinentes para resolverlo, reorganzarlos en funcion de
la situacion, asi como extrapolar o prever lo que falta. Algunos ejemplos de estas situaciones son: disefiar y
aplicar una encuesta; organizar un concurso, una fiesta o una jornada deportiva; montar un espectaculo;
escribir un cuento o un poema; editar un periddico. De estas experiencias se puede esperar una toma de
conciencia de la existencia misma de ciertas practicas sociales y comprender, por ejemplo, gue escribir un
cuento no es cuestion de inspiracion, pues demanda trabajo, perseveranciay método.

Las competencias que agui se proponen contribuiran al logro del perfil de egreso y deberén desarrollarse
desde todas las asignaturas, procurando que se proporcionen oportunidades y experiencias de aprendizaje
para todos los alumnos.

a) Competencias para el aprendizaje permanente. Implican la posibilidad de aprender, asumir y dirigir el
propio aprendizaie a lo largo de suvida, de integrarse a la cultura escrita y matematica, asi como de
movilzar los diversos saberes culturales, cientificosy tecnoldgicos para comprender la realidad.

b) Competencias para el manejo de la informacion. Se relacionan con: la blisqueda, evaluacion y
sisternatizacion de informacion; el pensar, reflexionar, argumentar y expresar juicios criticos; analzar,
sintetizar y utilzar informacién; el conocimiento y manejo de distintas I6gicas de construccidn del
conocimiento en diversas disciplinasy en los distintos ambitos culturales.

c¢) Competencias para el manejo de situaciones. Son agquellas vinculadas con la posibilidad de organizar
y disefiar proyectos de vida, considerando diversos aspectos como los sociales, culturales,
ambientales, econdmicos, académicos y afectivos, y de tener iniciativa para levarlos a cabo;
administrar el tiempo; propiciar cambios y afrontar los que se presenten; tomar decisiones y asumir
sus consecuencias; enfrentar el riesgo v la incertidumbre; plantear y llevar a buen término
procedimientos o alternativas para la resolucion de problemas, v manejar el fracaso y 1a desilusion.

d) Competencias para la convivencia. Implican relacionarse armdnicamente con ofros y con la
naturaleza; comunicarse con eficacia; trabajar en equipo; tomar acuerdos y negociar con otros;
crecer con los demas; manejar arménicamente |as relaciones personales y emocionales; desarrollar
la identidad personal; reconocer y valorar los elementos de la diversidad étnica, cultural y lingdistica
que caracterizan a nuestro pais.

e) Competencias para la vida en sociedad. Se refieren a la capacidad para decidir y actuar con juicio
critico frente a los valores y las normas sociales y cutturales; proceder en favor de la democracia, |a
paz, el respeto a la legalidad ¥ a los derechos humanos; participar considerando las formas de
trahajo en la sociedad, los gobiernos y las empresas, individuales o colectivas, patticipar tomando en
cuenta las implicaciones sociales del uso de la tecnologia; actuar con respeto ante la diversidad
sociocultural, combatir la discriminacion y el racismo, y manifestar una conciencia de pertenencia a
su cultura, a su paisy al mundo.
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Ill. ELEMENTOS CENTRALES EN LA DEFINICION DE UN NUEVO CURRICULO
a) Caracteristicas de los jovenes en edad de asistir a la educacion secundaria

En la actualidad, México tiene una poblacidn mayortariamente joven y hacia el 2010 tendra el mas alto
porcentaje de jévenes de su historia. En las Gltimas décadas, las formas de existencia de los adolescentes
y jovenes del pais han experimentando profundas transformaciones socioldgicas, econdmicas y culturales.
En general, cuertan con niveles de escolaridad superiores a los de sus padres, estan mas familiarzados con
las nuevas tecnologias, disponen de mayor informacién sobre diferertes aspectos de la vida, asi como sobre
la realidad en que viven. Al mismo tiempo, los jivenes del siglo XXI enfrentan nuevos problemas, algunos
asociados a la complejidad de los procesos de modernizacion y otros derivados de la acentuada desigualdad
socioecondmica que caracteriza al pais, ¥y que han dado lugar a que muchos de ellos permanezcan en
situacion de marginacion.

Asi, aungue los jovenes gque asisten a la escuela secundaria comparten la pertenencia a un mismo grupo
de edad -la mayoria de estudiantes matriculados se ubican entre los 12 y 15 afios de edad-, constituyen un
segmento poblacional profundamerte heterogéneo en tanto enfrentan distintas condiciones y oportunidades
de desarrollo personal y comunitario. El reconocimiento de esta realidad es un punto de partida para cualquier
propuesta de renovacion de la educacion secundaria, en la blsqueda por hacer efectiva la obligatoriedad de
este nivel,

La adolescencia es una etapa de transicion hacia la aduttez v transcurre dentro de un marco social y
cultural que le imprime caracteristicas particulares. Al igual que la jwentud, la adolescencia es una
construccion social que varia en cada culturay época. Este proceso de crecimiento y transformacion tiene una
doble connotacion; por una parte, implica una serie de cambios bioldgicos y psicoldgicos del individuo hasta
alcanzar la madurez y, por ofra, la preparacion progresiva gque debe adquirir para integrarse a la sociedad.

Se trata de un periodo marcado por la preocupacion de construir la identidad v |a necesidad de establecer
definiciones personales en el mundo de los adultos, todo acompariado de importantes cambios fisioldgicos,
cognitivos, emocionales y sociales. Pese a estas caracteristicas comunes, es conveniente sefalar gque no
todos los adolescentes son iguales, y que la experiencia de ser joven varia fuertemente en funcidn de
aspectos como el género, la clase social, la cultura v la generacion a que se pertenece. Incluso un mismo
individuo puede vivir periodos muy distintos durante su adolescencia y juventud. Resumiendo, existen
miltiples formas de vivir la adolescencia, ¥ asi como es posible encontrar adolescentes con procesos
personales de gran complejidad, otros transitan por este periodo de vida sin grandes crisis ni rupturas.

En esta reforma, la reflexidn sobre las caracteristicasy el papel de los jévenes en la escuela secundaria y
en la sociedad ocupa un papel central. Se propone un curriculo Gnico v nacional, que toma en consideracion
las distintas realidades de los alumnos y para implementarlo es necesario ser flexible en las estrategias de
ensefianza y en el uso de un repertorio amplio de recursos didacticos. Toda accion de la escuela se debera
planear y llevar a la practica a partir de un conocimiento profundo de las caracteristicas particulares de sus
alumnos, ¥ considerando su interaccidn permanente con la sociedad a través de la familia, la escuels, la
cultura, los grupos de pares y los medios de comunicacion. Sdlo entonces la vivencia escolar se convertira en
una experiencia altamente formativa; es decir, en un aprendizaje para la vida.

Para tener un verdadero impacto en la vida de los adolescentes, es esencial que la escuela secundaria se
ocupe de comprender y caracterizar al adolescente que recibe, y de definir con precision lo que la escuela
ofrece a sus estudiantes, para quienes las transformaciones y |a necesidad de aprender nuevas cosas seran
una constante.

b) El curriculo como dispositivo de cambio en la organzacion de la vida escolar

Un cambio en el curriculo es un punto de partida esencial, mas no una condicion suficiente para cumplir
con la responsabilidad de una educacion béasica integrada y de calidad si no va acompafiado de cambiosen la
organizacion del sistema vy de la escuela. Si bien ésta es una tarea de largo aliento, las primeras
modificaciones se derivan de los planteamientos de la propuesta curricular aqui presentada. Los programas
de las diferentes asignaturas no sélo son el conjunto organizado de los contenidos a abordar en el ciclo
escolar, también son un instrumento que posibilita una transformacion en la dinamica escolar. Esta
transformacion al interior de las comunidades escolares se impulsa desde los distintos programas, ya que en
todos los casos se ofrecen numerosas oportunidades de entablar miltiples relaciones gue trascienden el
ambito especifico de cada asignatura.

La propuesta curricular para secundaria promueve la convivencia y el aprendizaje en ambientes
colaborativos y desafiantes; posivilita una transformacion de la relacidn ertre maestros, alumnos y otros
miembros de la comunidad escolar, vy facilita la integracion de los conocimientos que los estudiantes
adquieren en las distintas asignaturas. Algunas razones para considerar |a propuesta curricular como un
instrumento para el cambio son las siguientes.
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ANEXO 4

Decreto por el que se reforman los articulos 3° en sus fracciones lll, VIl y VIII; y 73, fraccidon
XXV, y se adiciona un parrafo tercero, un inciso d) al parrafo segundo de la fraccién Il y una
fraccion IX al articulo 3° de la Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

Diario Oficial de la Federacion, martes 26 de febrero de 2013.
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PODER EJECUTIVO
SECRETARIA DE GOBERNACION

DECRETO por el que se reforman los articulos 3o. en sus fracciones III, VII y VIIL; y 73, fraccion XXV, y se
adiciona un parrafo tercero, un inciso d) al parrafo segundo de la fraccion IT y una fraccion IX al articulo 3o. de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

S —————————
Al margen un sello con el Escudo Nacional, que dice: Estados Unidos Mexicanos.- Presidencia
de la Republica.

ENRIQUE PENA NIETO, Presidente de los Estados Unidos Mexicanos, a sus habitantes sabed:
Que el Honorable Congreso de la Unién, se ha servido dirigirme el siguiente
DECRETO

"EL CONGRESO GENERAL DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS, EN USO DE LA FACULTAD QUE LE
CONFIERE EL ARTICULO 135 DE LA CONSTITUCION GENERAL DE LA REPUBLICA Y PREVIA APROBACION DE LA
MAYORIA DE LAS HONORABLES LEGISLATURAS DE LOS ESTADOS,

DECLARA

SE REFORMAN LOS ARTICULOS 30. EN SUS FRACCIONES |II, VIl Y VIII; Y 73, FRACCION XXV, Y SE ADICIONA
UN PARRAFO TERCERO, UN INCISO D) AL PARRAFO SEGUNDO DE LA FRACCION Il Y UNA FRACCION IX AL
ARTICULO 30. DE LA CONSTITUCION POLITICA DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS.

ARTICULO UNICO.- Se reforman los articulos 30., fracciones III, VII y VIII, y 73, fraccion XXV; y se
adiciona un parrafo tercero, un inciso d) al parrafo segundo de la fraccién Il y una fraccion IX, al articulo 3o.,
de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, para quedar como sigue:

Articulo 3o. ...

El Estado garantizara la calidad en la educacién obligatoria de manera que los materiales y métodos
educativos, la organizacién escolar, la infraestructura educativa y la idoneidad de los docentes y los directivos
garanticen el maximo logro de aprendizaje de los educandos.

Lyl....
a)...

b) Sera nacional, en cuanto —sin hostilidades ni exclusivismos - atendera a la comprensién de nuestros
problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa de nuestra independencia politica, al
aseguramiento de nuestra independencia econémica y a la continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura;

c) Contribuira a la mejor convivencia humana, a fin de fortalecer el aprecio y respeto por la diversidad
cultural, la dignidad de la persona, la integridad de la familia, la conviccién del interés general de la sociedad,
los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos, evitando los privilegios de razas, de religién, de
grupos, de sexos o de individuos, y

d) Serd de calidad, con base en el mejoramiento constante y el maximo logro académico de los
educandos;

lll. Para dar pleno cumplimiento a lo dispuesto en el segundo parrafo y en la fraccién Il, el Ejecutivo
Federal determinara los planes y programas de estudio de la educacién preescolar, primaria, secundaria y
normal para toda la Republica. Para tales efectos, el Ejecutivo Federal considerara la opinién de los gobiernos
de los Estados y del Distrito Federal, asi como de los diversos sectores sociales involucrados en la educacion,
los maestros y los padres de familia en los términos que la ley sefale. Adicionalmente, el ingreso al servicio
docente y la promocion a cargos con funciones de direccién o de supervisién en la educacion basica y media
superior que imparta el Estado, se llevaran a cabo mediante concursos de oposicion que garanticen la
idoneidad de los conocimientos y capacidades que correspondan. La ley reglamentaria fijara los criterios, los
términos y condiciones de la evaluaciéon obligatoria para el ingreso, la promocién, el reconocimiento y la
permanencia en el servicio profesional con pleno respeto a los derechos constitucionales de los trabajadores
de la educacién. Seran nulos todos los ingresos y promociones que no sean otorgados conforme a la ley.
Lo dispuesto en este parrafo no seré aplicable a las Instituciones a las que se refiere la fracciéon VIl de
este articulo;
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IV.aVl. ..

VIL. Las universidades y las demas instituciones de educacion superior a las que la ley otorgue autonomia,
tendran la facultad y la responsabilidad de gobernarse a si mismas; realizaran sus fines de educar, investigar
y difundir la cultura de acuerdo con los principios de este articulo, respetando la libertad de catedra e
investigacion y de libre examen y discusién de las ideas; determinaran sus planes y programas; fijaran los
términos de ingreso, promocién y permanencia de su personal académico; y administraran su patrimonio. Las
relaciones laborales, tanto del personal académico como del administrativo, se normaran por el apartado A del
articulo 123 de esta Constitucién, en los términos y con las modalidades que establezca la Ley Federal
del Trabajo conforme a las caracteristicas propias de un trabajo especial, de manera que concuerden con la
autonomia, la libertad de cétedra e investigacion y los fines de las instituciones a que esta fraccion se refiere;

VIII. El Congreso de la Unién, con el fin de unificar y coordinar la educacion en toda la Republica, expedira
las leyes necesarias, destinadas a distribuir la funcién social educativa entre la Federacion, los Estados y los
Municipios, a fijar las aportaciones econémicas correspondientes a ese servicio publico y a sefalar las
sanciones aplicables a los funcionarios que no cumplan o no hagan cumplir las disposiciones relativas, lo
mismo que a todos aquellos que las infrinjan, y

IX. Para garantizar la prestacién de servicios educativos de calidad, se crea el Sistema Nacional de
Evaluaciéon Educativa. La coordinacién de dicho sistema estard a cargo del Instituto Nacional para la
Evaluacién de la Educacién. El Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién sera un organismo
publico auténomo, con personalidad juridica y patrimonio propio. Correspondera al Instituto evaluar la calidad,
el desempefio y resultados del sistema educativo nacional en la educacién preescolar, primaria, secundaria y
media superior. Para ello debera:

a) Disefiar y realizar las mediciones que correspondan a componentes, procesos o resultados del
sistema;

b) Expedir los lineamientos a los que se sujetaran las autoridades educativas federal y locales para
llevar a cabo las funciones de evaluacion que les corresponden, y

c) Generar y difundir informacién y, con base en ésta, emitir directrices que sean relevantes para
contribuir a las decisiones tendientes a mejorar la calidad de la educacién y su equidad, como factor
esencial en la blsqueda de la igualdad social.

La Junta de Gobierno sera el 6rgano de direccion del Instituto y estar4 compuesta por cinco integrantes. El
Ejecutivo Federal someterd una terna a consideraciéon de la Camara de Senadores, la cual, con previa
comparecencia de las personas propuestas, designara al integrante que deba cubrir la vacante. La
designacién se hara por el voto de las dos terceras partes de los integrantes de la Camara de Senadores
presentes o, durante los recesos de esta, de la Comisién Permanente, dentro del improrrogable plazo de
treinta dias. Si la Camara de Senadores no resolviere dentro de dicho plazo, ocuparéa el cargo de integrante
de la Junta de Gobierno aquel que, dentro de dicha terna, designe el Ejecutivo Federal.

En caso de que la Camara de Senadores rechace la totalidad de la terna propuesta, el Ejecutivo Federal
sometera una nueva, en los términos del parrafo anterior. Si esta segunda terna fuera rechazada, ocupara el
cargo la persona que dentro de dicha terna designe el Ejecutivo Federal.

Los integrantes de la Junta de Gobierno deberan ser personas con capacidad y experiencia en las
materias de la competencia del Instituto y cumplir los requisitos que establezca la ley, desempefaran su
encargo por periodos de siete afios en forma escalonada y podran ser reelectos por una sola ocasion. Los
integrantes no podran durar en su encargo mas de catorce afios. En caso de falta absoluta de alguno de ellos,
el sustituto sera nombrado para concluir el periodo respectivo. Sélo podran ser removidos por causa grave en
los términos del Titulo IV de esta Constitucién y no podran tener ningin otro empleo, cargo o comision, con
excepcion de aquéllos en que actien en representacion del Instituto y de los no remunerados en actividades
docentes, cientificas, culturales o de beneficencia.

La Junta de Gobierno de manera colegiada nombrara a quien la presida, con voto mayoritario de tres de
sus integrantes quien desempenara dicho cargo por el tiempo que establezca la ley.
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La ley establecera las reglas para la organizacién y funcionamiento del Instituto, el cual regiréd sus
actividades con apego a los principios de independencia, transparencia, objetividad, pertinencia, diversidad
e inclusion.

La ley establecera los mecanismos y acciones necesarios que permitan al Instituto y a las autoridades
educativas federal y locales una eficaz colaboracion y coordinacién para el mejor cumplimiento de sus
respectivas funciones.

Articulo 73. ...
l.a XXIV. ...

XXV. Para establecer el Servicio Profesional docente en términos del articulo 30. de esta Constitucion;
establecer, organizar y sostener en toda la Republica escuelas rurales, elementales, superiores, secundarias y
profesionales; de investigacion cientifica, de bellas artes y de ensefianza técnica, escuelas practicas de
agricultura y de mineria, de artes y oficios, museos, bibliotecas, observatorios y demas institutos
concernientes a la cultura general de los habitantes de la nacién y legislar en todo lo que se refiere a dichas
instituciones; para legislar sobre vestigios o restos fésiles y sobre monumentos arqueolégicos, artisticos e
histéricos, cuya conservacion sea de interés nacional; asi como para dictar las leyes encaminadas a distribuir
convenientemente entre la Federacion, los Estados y los Municipios el ejercicio de la funcién educativa y las
aportaciones econémicas correspondientes a ese servicio plblico, buscando unificar y coordinar la educaciéon
en toda la Republica, y para asegurar el cumplimiento de los fines de la educacion y su mejora continua en un
marco de inclusién y diversidad. Los Titulos que se expidan por los establecimientos de que se trata surtiran
sus efectos en toda la Republica. Para legislar en materia de derechos de autor y otras figuras de la propiedad
intelectual relacionadas con la misma;

XXVI. a XXX. ...
TRANSITORIOS

Primero. El presente Decreto entrard en vigor al dia siguiente al de su publicacién en el Diario Oficial
de la Federacion.

Segundo. El Ejecutivo Federal sometera a la Camara de Senadores las ternas para la designacion de los
integrantes de la Junta de Gobierno del Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién, en un plazo
méximo de sesenta dias naturales a partir de la publicacion del presente Decreto en el Diario Oficial de la
Federacién, que debera recaer en personas con capacidad y experiencia en las materias de la competencia
del Instituto.

Para asegurar la renovacién escalonada de los integrantes, los primeros nombramientos se realizaran por
los periodos siguientes:

. Dos nombramientos por un periodo de cinco afios;
Il.  Dos nombramientos por un periodo de seis afios, y
lll.  Un nombramiento por un periodo de siete.

El Ejecutivo Federal debera determinar el periodo que corresponda a cada uno de los miembros, al
someter su designacion a la aprobacion de la Camara de Senadores.

Para la conformacion de la Primera Junta de Gobierno del Instituto, el Ejecutivo Federal sometera a la
aprobacién de la Camara de Senadores cinco ternas para que de entre ellas se designen a los cinco
integrantes que la constituiran. La presentacion de ternas en el futuro correspondera a la renovacion
escalonada que precisa el parrafo segundo de este articulo.

El primer Presidente de la Junta de Gobierno del Instituto durara en su encargo cuatro afios.

Tercero. El Congreso de la Unién debera expedir la Ley del Instituto Nacional para la Evaluacién de la
Educacién, asi como las reformas a la Ley General de Educacioén correspondientes, a més tardar en un plazo
de seis meses contado a partir de la fecha de publicacién del presente Decreto.
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En tanto el Congreso de la Unién expide la Ley del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion,
el Instituto Nacional creado por este Decreto ejercera sus atribuciones y competencia conforme al Decreto por
el que se reforma el diverso por el que se crea el Instituto Nacional para la Evaluaciéon de la Educacién,
publicado en el Diario Oficial de la Federacién del 16 de mayo de 2012, en lo que no se oponga al presente
Decreto. Para estos efectos, las atribuciones previstas en dicho ordenamiento para el Organo de Gobierno y
la Junta Técnica seran ejercidas por la Junta de Gobierno del Instituto, y las de la Presidencia por el
Presidente de la Junta de Gobierno.

Cuarto. Los recursos materiales y financieros, asi como los trabajadores adscritos al organismo
descentralizado Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion, pasan a formar parte del Instituto que
se crea en los términos del presente Decreto.

Quinto. Para el debido cumplimiento de lo dispuesto por los articulos 30. y 73, fraccion XXV, de esta
Constitucion, el Congreso de la Unién y las autoridades competentes deberan prever al menos lo siguiente:

I. La creacion de un Sistema de Informacion y Gestion Educativa. Al efecto, durante el afio 2013 el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia realizara un censo de escuelas, maestros y alumnos, que permita a la
autoridad tener en una sola plataforma los datos necesarios para la operacion del sistema educativo y que, a
su vez, permita una comunicacion directa entre los directores de escuela y las autoridades educativas;

Il. El uso de la evaluacién del desempefio docente para dar mayor pertinencia y capacidades al sistema
nacional de formacion, actualizacién, capacitacién y superacion profesional para maestros, en el marco de la
creacion de un servicio profesional docente. La evaluacién de los maestros debe tener, como primer
propésito, el que ellos y el sistema educativo cuenten con referentes bien fundamentados para la reflexion y el
didlogo conducentes a una mejor practica profesional. El sistema educativo debera otorgar los apoyos
necesarios para que los docentes puedan, prioritariamente, desarrollar sus fortalezas y superar
sus debilidades. v

lll. Las adecuaciones al marco juridico para:

a) Fortalecer la autonomia de gestion de las escuelas ante los 6rdenes de gobierno que corresponda con
el objetivo de mejorar su infraestructura, comprar materiales educativos, resolver problemas de operacién
basicos y propiciar condiciones de participacion para que alumnos, maestros y padres de familia, bajo el
liderazgo del director, se involucren en la resolucién de los retos que cada escuela enfrenta.

b) Establecer en forma paulatina y conforme a la suficiencia presupuestal escuelas de tiempo completo
con jornadas de entre 6 y 8 horas diarias, para aprovechar mejor el tiempo disponible para el desarrollo
académico, deportivo y cultural. En aquellas escuelas que lo necesiten, conforme a los indices de pobreza,
marginacién y condiciéon alimentaria se impulsaran esquemas eficientes para el suministro de alimentos
nutritivos a los alumnos a partir de microempresas locales, y

c) Prohibir en todas las escuelas los alimentos que no favorezcan la salud de los educandos.

Al efecto, el Poder Legislativo haré las adecuaciones normativas conducentes y prevera en ellas los
elementos que permitan al Ejecutivo Federal instrumentar esta medida. El Ejecutivo Federal la instrumentara
en un plazo de 180 dias naturales, contados a partir del dia siguiente al de la entrada en vigor de las normas
que al efecto expida el Congreso de la Unién.

Sexto. Se derogan todas aquellas disposiciones que contravengan el presente Decreto.

México, D.F., a 7 de febrero de 2013.- Dip. Francisco Arroyo Vieyra, Presidente.- Sen. Ernesto Javier
Cordero Arroyo, Presidente.- Dip. Javier Orozco Gémez, Secretario.- Sen. Lilia Guadalupe Merodio Reza,
Secretaria.- Rubricas."

En cumplimiento de lo dispuesto por la fraccion | del Articulo 89 de la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, y para su debida publicacién y observancia, expido el presente Decreto en la Residencia
del Poder Ejecutivo Federal, en la Ciudad de México, Distrito Federal, a veinticinco de febrero de dos mil
trece.- Enrique Pefia Nieto.- Rubrica.- El Secretario de Gobernacién, Miguel /\ngel Osorio Chong.- Rubrica.

157



ANEXO 5
PROGRAMA HISTORIA I, SEGUNDO GRADO, PLAN 2011.

e Programas de estudio 2011. Guia para el maestro. Educacion bdsica. Secundaria.
Historia, México, SEP, 2011
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ANEXO 6
PROGRAMA HISTORIA II, TERCER GRADO, PLAN 2011.

e Programas de estudio 2011. Guia para el maestro. Educacion bdsica. Secundaria.
Historia, México, SEP, 2011.
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