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Breve reflexciin sobre la lectura y la formaciin de lectores on la escele
El lenguaje esti en todo lo que nos rodea. Todo aquello gque conocemos y ambién lo que
desconocemos ticne un nombre y se inscrbe en un contexto enunciado por el lenguaje
mismo.

El lenguaje por antonomasia es ¢l lenguaje verbal' y tene dos formas: ¢l habla —y
por consiguiente la escucha— ¢ la escritura —y por tanto la lectura—. No esta de mas decir
que sus manifestaciones son tan diversas y singulares coma lo son las culturas y los
individuos gue se sirven de ellas. Sin embargo, ¢l proceso de apropiacion” del lenguaje ¢n
cada cultura es ¢l mismo vy la forma en que los individuos se integran a éste sc encuentra
determinada por cada comunidad de habla. Este proceso ambicén tendri dos formas: la
primera, In mis comin y la mas dificil de descifrar v entender, es el habla de la lengua
muterna; Ia segunda es la eseritura, proceso que ¢s bastante mis visible, pues se da en la
escucli o en espacios caracterizados por un ambiente en el que leer v eseribir adguieren un
sentido para quicnes practcan estas actividades ya sea ensenando o aprendiendo,

El lenguaje hablado ha acompanado a la humanidad desde sus origenes; la tradicion
oral, que ha traido todo tipo de saberes hasta nuestros oidos, integra a la humanidad a
partir de una necesidad: la comunicacion. La apropiacion del habla requicre de un
aprendizaje que se da de una manera natural, pues alrededor de un nifo siempre habra
otras personas que hablen v éste expresard sus necesidades, sentumientos, ideas, su
imaginacion mediante el habla, de la que se apropuri a partir de la expericncia v del
intercambio social. Por su parte, la integracion de los individuos a la cultura escrita, que
timbieén cuenti con una tradieion milenaria, corresponde a uni capacidad que no esti
protundamente arraigada como el habla, se fram de una capaaidad gue corresponde a una

ctapa muy postetior en el desarrolio de la humanidad.

Al licer esta aseveracion mie parece pertinente remitiome o Savssure quicn “pensabi que I lingiistica no era
s gure una parte de i ciencia general de Ins spmos™ o semivlogin Sin embargo, discusiones posteriores
arvoparon luces sobre la siguiente reflexion: Prmero. “La semiologh tene por objeto todos los sistemas de
signos, cunlguiern que fuere ls sustancia y los imites de estos sistemns: s imagenes, los gestos, los sonidos
mnelidicos, los abjetos § los conjuntos de estas sustancis [ | conshituyen sino denguagess, 4l menos
sistems de significacion™. Segunda. Dado que “wodo sistemi semioligen tiene gue ver con el lenguaje”, se
dificul concelir que los significados de un sisterma de imagenes o de objetos puedan exisur fuera del
lengunie. Fin orras palabiras, “para peraibiv lo que una sastnein significs, necesanamente lay gue recurriv al
tribajo de prncalacion Hevado a enbo por ka lengua: oo hay sentdo que no esré nombrade, v el mundo de los
significados no ex mis que ¢l mundo del lenguage”. (Roland Barthes, Filmentar e Semolagi, Madnd, Alberte
Corazan Editor, 1971 pp. 13-16)

¥ Me refiero apropiacion y no a adyguisicion de la lenga, pues el concepto de apropincion alude a ln
adguisicion del lenguage come in cadigo establecido v ademis ineorparm la pracuea de la lengua eserita en
diversos contextos sociles. Ver: Judith Kalman, “'La imaginacion pedagogica, El alfabetizador y el nuevo
enfoque™, Revista intermerican de ediiacn de gdnltas, 1 {9), Mexico, Centro de Cooperacion Regional pars la
Educacion de Aduhos de Amenea Latna v el Canbe, p. 9-23,



Quicn aprende a escribir y leer necesita de alguien que le ensede a entender que los
sonidos ticnen una representacion grifica y que las representaciones graficas ticnen no solo
un sonido sino un sentido y un significado. Segin Paul Ricocur la lectura, en sus
dimensiones social y colectiva, puede entenderse como una “apropiacion” en un doble
sentido: “'por un lado la apropiacion designa la ‘cfectuacion’, la ‘actualizacion’ de las
posibilidades semanticas del testo; por otro lado, sitaa la interpretacion del texto como la
mediacion a través de la cual ol lector puede llevar a cabo la comprension en si y la
construccion de la ‘realidad™.” Entender Ia lectura, v también la escritura, de esta forma nos
permite visualizarlas como un acto mnterpretauvo y de construccion de sentido; realmente
podemos afirmar que una persona lee cuando puede dar sentdo y significado a un texto y
que eseribe cuando utliza el lenguaje para expresarse y comunicarse. Roger Chartier lo dice
de este modo: “la lectura es una practica de invencion de sentido, una produccion de
sentido (2,2) que esta siempre nscrta dentro de concciones, resmricciones vy limitaciones
compuarticlas”™

El proceso de integracion de las sociedades a la cultura eserita ha sido demorado y
paulatino, desde sus origenes esta actividad estaba reservada para quienes por su condicion
social podian, debian v lucgo, probablemente, necesitaban y deseaban tener acceso a las
letras. Actualmente, cada vez mas gente lee y escribe y, sin embargo, ain es cuestnonable
que las sociedades se encuentren toralmente integradas a esa cultura,

El diseurso de la jgualdad” ha dado pic a que tanto gobiernos como el comun de la
gente se eonvenzan de | necesidad de darde a oda la poblacion la oportumidad de
ntegrarse a I cultura esenta. Esta idea de dewocratizar la educacion es bastante reciente y los
esfucrzos que realizan mnto sociedades como gobiernos por conseguirlo son importantes.
Sin embargo, es necesario detenernos en dos cuestiones fundamentales: la primera s
entender qué significa estar incorporado o parncpar en la cultura escrita, v la segunda es
reflexionar en torno a la idea misma de si es necesario integrar a toda la poblacion a la
cultura escnita.

Al hablar de cultra eserita consideramos la intervencion de dos acovidades que no

pueden ni deben estar separadas: la lecrura v la esertura. Cuando un nifio aprende a hablar

' Roger Chartier, “Lecras v lectoves populives” desde ¢l Renacimiento hasta b época clisiea” en Cavallo v
Charver, Hidorn de ki lectura en el meaido occadental, 2000, p, 424,

' Roger Chartier, Culturi esersta, lteratnria e lestare, Mesaco, 1en, 1994, p. 41,

Y Entendamaos descurio de lu ggnealdied eomo uno de los pilares en los que se susténta la legmomidad del Estaco
demoeritico moderna. Sin embargo, hacerde ¢reera la poblcian que gozamos de igualdad de oporunidades,
o bien que se trabaja por eomseguirks, o es mas que demagogia segin se presente la coyuntura. La realidad es
que los mesicanos vivimos en desigualdad de condiciones v que €5 necesanio construir este escenario de
iguakdad con base en fa diferencia v diversidad cultural.



esti aprendiendo a darle sentido y significado tanto a lo que escucha como a lo que dice, y
lo mismo pasa, o deberia pasar, cuando aprende a leer y a eseribir. Por esto, ensenar y
aprender estas actividades va mucho mas alla de alfabetizar, dicho de otro modo la
alfabetizacion habri de entenderse como el primer eslabén de la cadena de la lectura” Un
mifio aprenderi a trazar las letras,; aprenderi que la letra que estit trazando tiene un somdo y
que al juntar esa letra con otras puede pronunciar una palabra escrita en un papel; pero lo
realmente importante cs que disunga que una palabra no es sélo sonido; que distinga que
las palabras que lee significan algo v que al establecerse unma relacion con su propio
contexto, 1o que lee adquicre un sentido.

51 ser parte de la cultura hablada significa apropiarse del lenguaje v utilizarlo en
diversas situaciones con intenciones especificas, formar parte de la cultura escrita significa
apropiarse de una radicion de lectura escritura, involucrarse de diferentes maneras con
los textos y con los aurores de los musmos, v manifestarse mediante rextos propios de
acuerdo con diversas intenciones.

Para vincular a los mnos de manera efectva v eficiente con la cultura eserita es
necesano saber que el principal lugar en donde se da la construccion de esta cultura es la
escucla, y por ello se torna necesano analizar lo que sucede en esta materia en las escuelas
con la finahdad elaborar propucstas encaminadas al logro de objetvos relacionados con la
lectura y la eseritura como herramientas para ln adyguisicion, apropiacion y mampulacion de
un conocimicnto integral.

Ahora bien, derengamonaos en la siguiente cuesnon: zes en verdad necesario que los
nifos se incorporen a la cultura escrita? Esta pregunta presupone un 57 apresurado, pero no
hay gue ir tan rapido.

Aunque seria marreco decir que no es necesario integrar 4 los nifios a la cultura
eserit, se sabe —consacnte ¢ nconscientemente— que dar aceeso a los libros representa un

pehigro,’ pues ranto la lectura como la eseritura abren la posibilidad de que los individuos

" Aungue “las defimeiones actunles de alfabetismo van mas alld de las aptitades relacionadas normalmente
con l leetura v b psevines (pronuncicidn, ortograliy, conogmiento de las reglis gramancales, capacidud de
lectura o, ete), par melur no solo el procesamiento o produceion de textos eseritos, sino umbién el hubla
que roclen el uso del lenguajes esento™, en este momento me refiero g alfabetizacion coma la adquisicion del
eoligo gritico v ol sprendizaje de sus reglis, proceso en el gue se le dificulta al alfabenzado la avibucion de
sentido v significadn de un testo, sin embargo, lejos de exclur, comparto b definicidn de alfabetizaadn,
propuesta por alpunos investigadores en la que esta es entendida como “una multiplicidad de pricticas
sociales mediadas por texos escritos”, Ver: Judith Kalman, Faobir en ke pleagei, Mésico, MCE, 2003, p. 43y 18,

* Delia Lerner en Felipe Garrido, Pane feerte nrgor, México, Planeta, 2004, p. 42,

" El sistema educarivo “mis bien los teme fa los lectores| o los eonsidera superfluas, porgue en sus manaos la
lecturs deja de ser mstrumento para el estudio v el wabajo, y se vuelve un fin en ells misma; porque la lectum
puede hacerlos demasiado libres. Esto es consecuencia de un sistemip social que regula la funcion de la escuela
y de las hibliotecas. Se pretende que la educacion capacite a Iy poblacion par ¢l trabajo, v s¢ consides
innecesamumente — pebgroso- ir mis lejos” Felipe Garndo, Op. Ciz, 2004, p, 29,




rengan acceso no solo al conocimiento sino a niveles mas protundos de conciencia y por
tanto a cuestionar mas a fondo lo que sucede en su derredor y llegar a soluciones distintas a
las que se les han propuesto.

De acuerdo con Armando Petrucci (quien en su ensayo alude el texto de Foucault
Ed urden ded disenrso) “en cualquier sociedad la produccién del discurso ¢s a la vez controlada,
seleccionada, organizada v distribuida por medio de un cierto ndmero de procedimientos
[la interdiccion, la marginacion, la voluntad de verdad, el comentario, la disciplina, los
ntuales socioculturales, las doctrinas reconocidas y los sistemas educativos| que tenen la
funcion de conjurar los poderes y los peligros, de gobernar ¢l evento aleatorio”,” es decir,
wdo aquello gue puede provocar ¢l formar parte la cultura escrita; por un lado, la lectura de
textos que ticnden al confinamienta de Ja poblacion debido a los procedimientos
mencionados por Petrucei, pues “la barrera principal que los marginados deben superar para
crecer social e inrelecrualmente, y para apropiarse de pricticas legiimas y publicas de lengua
eseriti, N es s escaso gusto por los libros v Ia lectura, sino ¢l sentimiento de imposibilidad e
infenoridad que resulta de una vida de encierro fisico, intelectual y social™;™ v por otro lado
encontramos la produccion de textos, que es concebida como una actividad tendiente a la
libertad ¢n el sentido de que se puede realizar en cualquicr lugar, de cualquier mancra, ajena
al control y Ia censura, aunque, que tanto se encuentra determinada por el control ejercido
sobre los textos a Jos que ticnen acceso los escolanzados en el sistema educativo mexicano
vy que tanto desarrollan esta habilidad en este sentido libre del que se ha hablado. De
cualquier forma, ¢l peligro que representa la posibilidad de gue la gente sea participe de la
cultur escntm es que se wos safoa de las manos.

Si bien es clerto que quiza jamas escucharemos a nadie deeir que no debemos hacer
del nuestro un pais de lectores v practicantes de la eseritura, la realidad deja mucho que
desear en ¢l terreno de la formacion de lectores, Desde mu punto de vista, es necesano
dejar abiertst I ventana de la cultura esenta a los niios, v a la mayor cantidad de gente
posible, y correr ¢l vieseo de que s vos salgmn de las manos, pues esto se traducira en hacer de
los ninos cudadanos mis libres, condicidn necesaria para ¢l desarrollo mtegral de los
ndividuos v del pais.

[zxisten dos lugares por excelencia propicios para integrarse a la cultura escrita, El
primer lugar en el que los nifios pueden contagiarse de lectura, como quien se contagia de

gripi por conyivir con un agripado, ¢s el hogar, es con la familia. Quicn crece entre libros y

“ Armiando Petruces, “Leer por leers un porvenir para la lectium™ en Cavallo y Charder, Op, G, p. 527,
W Carepona Hemandez Zamara, “Pobres pero leidos: b famibia (manginadi) v b ko en Mexicno™ e L sobre
datamias, i, 14, Mésico, CONACUTITA,




lectores, o para decirlo en otras palabras, quicn erece rodeado de oportunidades para tener
acceso a las historias, al conocimiento, al entendimiento, a diferentes tipos de textos y por
lo tanto a diversos usos de los mismos, tiene muchas mas posibilidades de convertirse en
lector por mero contagio familiar: por la mera curiosidad de saber qué es e que producen
los libros que los hace permanecer entre las manos y ante los ojos de quienes nos rodean.
Sin embargo, €l hogar como un espacio propicio para la formacién de lectores es limitado
debido a que son escasos los hogares en los que esta prictica ¢s una costumbre ¥ al mismo
tempo o analisis de este espacio puede ser igualmente limitado por su caricter intimo y
privado. El scgundo lugar es Ia escucla; en ella los nifios y jovenes permanceen muchos
afios, 10 quienes cursan solo la educacion bisica y obhgatoria, ¢l doble guienes cursan la
educacion media superior y terminan una licenciatura. Durante los pnmeros 10 afios de
formacion bisica y obligatoria, los maestros bien podtian darse o o wrea de formar
lecrores,

A continuacian reviso una serie de situnciones que muestran claramente por que es
dificil coneebir la escucla como un espacio para la formacion de lectores.

Una de las carencias mas importantes del sistema educativo mexicano es que ranto
docentes como alumnos conciben el proceso de ensenanza-aprendizaje como una acuvidad
que prionza la memorizacion por encima del entendimiento, esto propicia que ¢l proceso
de formacion de los estudiantes sea limitado, es decir, que al concluir el ciclo escolar no
estén mejor capacitados para pensar, analizar y discernir, para hacerse entender v entender a
loss demis, para hacerse de un criterio propio y compartir con los demis sus apiniones,
propucstas y su vision del mundo. Este deberia ser ¢l proposito v la intencion con que los
docentes se dieran 4 I labor de enseniar a leer y a escribir en un sentido formativo, cs dearr,
signiticanyo y (rascendente.

Es cierto que los programas de estudio de espafol en educacion primana si
suponen esta meta; su proposito general es propiciar of desarrollo de o competencia commnicativa de
lus niins, es decir, que aprendan a atilizar el lenguaje hablado y eserito para comunicarse de
manera clectiva en distintas situaciones académicas vy sociales. Para cllo se considera
necesano que Jos ninos:

~desarrollen conocimientos y estrategias para la produccion oral y eserita de extos
cun intenciones v propositos  diferentes, en distintas situaciones comunicativas;
desarrollen conocimicntos y estrategias parn comprender distintos tipos de textos
escritos; se formen como lectores que valoren crincamente lo que leen, disfruen ke
lecrura y formen sus propios criterios de preferencia v de gusto estético; desamrollen
conocimientos v habilidades para buscar, seleccionar, procesar y emplear informacion,
dentro y fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje autdnomo; practiquen




ln lectura y lu eseritura pira satisfacer necesidades de reereacion, solucionar problemas
y conocerse 1 si mismos y la realidad. !

Sin embargo, estos objetivos no se reflejan en el acontecer condiano del ambito
escolar. Esta disociacion entre lo que la Secretaria de Educacion Pablica (SEP) propone v lo
que sucede en las aulas encuentra su ongen en diversos problemas que expondré de manera
punrual.

Siguicndo a Delia Lerner, sc puede afirmar que la lectura en la escucla es
fundamentalmente un objeto de ensefianza, cs decir, una herramienta que los docentes
proporcionan a sus alumnos con un fin especifico: que se valgan de ésta para estudiar.
Segin sus propias palabras: “Dado que la funcion (explicita) de la institucion escolar es
comunicar saberes y quehaceres culturales a las nuevas peneraciones, la lectura y la escritura
existen en ella para ser ensefiadas y aprendidas™."

Lo que sucede en Ia escuela es que a los docentes se le dificulta diversiticar estas
actividades v realizarlas de acuerdo con una multiplicidad de propositos comunicativos
vinculados con ¢l contexto comunitario v social, con la finalidad de convertirlas en algo
miis que una herramienta para la ensefianza. Dicho de otra manera, la escritura y la lectura
tienen una funcion social que trasciende o deberia trascender los muros escolares, sin
embargo, para comprender csta funcién se requicre experimentarla tanto dentro como
fuera de ésta con una diversidad de objetivos afines tanto al curriculum como a los
estudiantes.

Asi pues, durante ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje, la ¢scuela sucle colocar en
un segundo plano la construccién de sentido como una condicion necesaria para <l
aprendizaje; para el sistema educativo mexicano el estudio v Ia lectura, concebidos como un
nstrumento para ¢l estudio, son entendidos “como una actividad obligaroria cuyo objetvo
es memorizar cierta informacion por el tiempo necesario para cubrir ¢l tramite de un
examen v que generalmente incluye una simulacion de la lectura.™! Una persona que lee sin
atribuir sentido v significado estard, necesanamente, simulando la lecrura, La mayor parte
de los estudiantes lee simulando, es decir, al contar con las herramicntas bisicas para leer,
identifica sonidos v palabras pero no logra que éstas hagan cco en su mente, La simulacion
de la lectura se convierte en lectura en ¢l momento en que se empieza a dar sentido al exto
para posteriormente otorgarle significado. El sentido se refiere a una forma de aprehension

mis emocional © intuitiva en tanto que el significado es una operacion mas intelecrual, es

" Progrumu de estudio de Vispaiiol] Fduicidn Primaia, México, Sup, 1993, p, 13,
1 Delia Lerner, eer y eserrer en Ja escuels: o read, o posible y lo mecesumo, México, ver, 2000, p. 29
! Velipe Gamido, La necesidad de entender, México, Norma, 2005, p. 27.



por esto que dar sentido y significado al texto se hace imprescindible cuando hablamos de
lectura y no de simulacion de la lectura. Quizi lo que haga falta entender, pero sobre todo
experimentar y apreciar en el aula, es que un alumno que aprende a leer construyendo cl
sentido y el significado del texto tiene mis posibilidades de ser un mejor estudiante, pues
esrara aprendiendo o construir el conocimiento.

Recuerdo que al principio de cada ciclo escolar una de las cosas que mas me
emocionaba era recibir los libros de texto que la SEP mandaba a mi escuela, No sélo yo me
emocionaba. Casi todos mis compafictos de clase nos sentibamos, durante lo que a mi me
parecian horas, en nuestros pupitres o en ¢l suclo a hojeardos; recuerdo que el que mas me
gustaba recibir era el libro de lecturas. Estos son los libros en los gue los ninos mesicanos
aprendimos, y continian aprendiendo, a leer y a escribir; los contenidas, las actvidades, las
ilustraciones y ¢l diseno, indudablemente, eran v son de calidad. Recuerdo tambien que en
mi escucla, la Escuela Activa, teniamos accesa a dos bibliotecas: I del salén de clases que
se nutria de los libros que mas nos gustaban y que donabamos, de los que nos heredaban
los compafieros que habian estado en ese salon el ano anterior v de otros hibros de consulta
sobre temas espeeificos, v la biblioteca general, a la que sdlo ibamos cuando teninmos que
consultar diccionarios, enciclopedias o atlas ¢ investigar. De esta manera utilizibamos los
libros de texto para tomar nuestras clases v orecurriamos a la biblioteea del salon en
momentos que los maestros lamaban rates fbres o cuando teniamos algan rema sobre ol
cual investigar o alguna duda que consultar en diccionarios y enciclopedias,

Proveer a los alumnos de libros que apunmalen ¢l proceso de ensenanza-aprendizaje
de la lectura v la escritura v, como algo descable, la formacion de lectores, es sumamente
necesanio, que s6lo sucede en algunas escuclas, la mayor parte de las veces en cscuelas
particulares.

Pensando en la necesidad de formar lectores capaces de leer por el gustio de
hacerlo, en los anos ochenta se cre el programa Rincanes de 1ectura y durante 20002006,

s puso en marcha un programa similar, Pmgrama Naconal de Vectura,”” cuyo objetivo es que
5 78 s ) | ]

U Wbneones de Lactmre se inici en 1986, Ty 2000, con el cambio de gobiesni v I supresion de b Uoidad de
Publieaciones Educativas el programa desaparcee, dando paso al Programa Nactonal de Lectarn, Rigeanes de

I zctnpa fue un progeama creado con la finalidad de “formar lectores capaces de leer por el gusto de ncerlo, de
expresacse, informarse v comunicarse por esentn”, de que hubier en las escuelas primariag “libros paa leer;
que los alumnos tuvieran la oportunidad de expenmentar ote forma de lectur, desligada del estudio; de
hojenr v leer materiales diversas” En este lapso se vio ki necesidad de erear diversos mareriales tanto para
tlumnos como para maestros, asi comao la de capacitar alrededor de serenta mil docentes en el terrena de la
forrnoeion de lectores. Asi pues, en este penodo “se repartieron mas de dicciocho millones de ejemplares de
primens ediciones y mis de veinionco vy medio de reimpresiones. En wotal 43 920 250 de gemplares”. Felipe
Crarricle, “Eswadian perows lectura™, Latants sobre letwnas, nam. 3, CONACULTA, Méxicn, 2002, p. 54-56,

* Fste programa s puso en marcha en 2002 amphando su coberturs hacia los niveles de educacian
preescalar y secomdans, con lo que abarca los diez anos de educacion bisici. El programa encoentm si



los alumnos cucnten con una biblioteca en su salon para investigar o simplemente para leer
literatura, atendiendo a la importancia de hacer de Méo mn pais de lectores. Sin embargo, el
uso que se le ha dado a cstos libros, que en cstricto senudo no son matenales de apoyo
para las actvidades curriculares, estd pricucamente limitado a ests dltimas. Leer una
diversidad de textos relacionados con Jos contenidos curnculares contribuye a fines de
aprendizaje, sin embargo, sobre todo debido a gue ese no es ¢l objetivo, aporta poco a la
tormacion de lectores auronomos.

Como bicn sabemos la lectura v la escritue cumplen miluples funciones socales;
desde la perspectiva de la escucla tendrin vanos propositos: resolver un problema prictico,
informarse sobre un tema de interés, profundizar ¢l conocimiento respecto de un tema
sobre el cual hay que escribir un trabajo cscolar, encontrar informaciones especificas, entre
otras; desde una perspectiva fundamentada en la delectacion: compartiv con otros lecrores,
entrerenerse, informarse sobre un remi gue cause cunosidad ¢ meeres, conocer @ un autor,
compenctrarse con un personaje predilecto, vivie aventuras que van mis alli de I realidad,
enree otras. Leer y escribir tienen tantas funciones como propositos de lectura v escritura
tenga un individuo, v dado que cumplen diversas funciones dentro y fuera de la escucla,
ésta es el escenario propicio para que los ninos las conozean, reconozean y practiquen. En
este sentido, la labor de los maestros es la de proveer a los ninos de los recursos necesanios
para que identifiquen, por un lado, la utiidad lectura,” y por otro, ¢l placer hacia la misma.

Varos son los motvos por los cuales i implementicion de los programas
mencionados pocas veces condde con el logro de sus objeuvos. En prmer lugar, durante
¢l proceso de enscianza-aprendizaje de la lectura v la esertum es necesario determinar

fundamentn en cuatio liness estratégmcas, & saber 3) Forulecimientts curncular v mejomsmiento de ko
practicas de enseiunas; b) Foradeamicnto de bibbotecas § avervos bibliogrificos; ©) Fommacion §
aciualizaciin de recursos | s, v o) G 1on y ditusitn de informacion. “En este peado iy a
fecha alrededor de 60 ttulos en cada salon, mas la entrega de la seleccian 2005, prevista para marso-abnl de
2000, Hasta 2004 se hahian seleccionado, pars biblintecas escolures de educacion basica 718 tialos, con 54
795 000 ejemplares, v destinado a las aulas 732 titulos con 56 182 000 volumenes. Fs importante senalar que
it ki de Jos datos duros en rerminos de Tos libros que han sido distribuidios en las escuchis, acalmente no
con los resultados de Ly encuesta gue la st en colaboracion con el INEGE eeabizaiun unualmente
pars enterarnos de los resulrados de este progrma y que tendrian que tealizng duranie este 2006, dudo gue
finaliza el sexenio, Mis alli de gque nos encantremos 2 b esper di daon que Tabilen del progama en
rerminos cualiativos, es importanie resaltar que Ins ey estategions hablan de un prograna gue vaelve i
vinoular lus seovidades escolres con la lectr, condienin de b gue Rinomes de letnm considen necesario
despafurse dido que el objetivo poancipal fue el de formar lectores aurdnomos. Camli Diea, “Leer en b
epcuela”, en How por boja, p. 11, febrero 20006, Progrmi Nacional de Lectura, maids it omn spoolone,
consultado el 14 de marzo de 2006,
* Cuando hablo de b leerars como una actividad de unlidad, prenso sobre wdo en b acinad gue los feemes
toman frente a ésta, es decr, es una realidod que b lector 'y la literaram sirven pan algo, sin embirgo es
necerario prestar atencidn en dinde se concentr dicha wtilidad, ne silo habra de servie con fines académicas
y eveolires, I lectura v 1 literatum poseen un fin en of mismas que puede rebisar el dambito escolar, pern par
que est suceds es necesanio dar muestras de ello a los miios, es decir, ayudardos 4 encontrmr en la lecturs v en
la literatum un referente con sus propias vidas, sus infereses, mguictudes, formas de pensar y entendey fo yue
los modea.




propositos que las orienten, pues de este modo los nifios estaran otorgiandole sentido a la
actividad, es decir, la carencia de propasitos limita las posibilidades de practicarlas con una
diversidad de intenciones comunicativas, académicas o recreativas,

Otra explicacion ticne que ver con ¢l tempo. El nimero de horas semanales
destinadas a cada materia estin contadas y los temas o contenidos de los programas de
estudio deben distribuirse en ellas. Esto ocasiona que el iempo destinado a la lecturay a la
eseritura se limite a su aprendizaje v la lectura de textos breves.'” Este es el motivo por el
cual no hay tiempo ni espacio para lecturas —ya no digamos para la lectura de obras
completas— que no estén inchudas en los libros de texto.

Ademas, existen otras situaciones que motivan a los nifos a no leer por gusto: “La
vision |de la lecrura] como una actividad ajena, (-..) propia de la generacion adulta, por su
asociacion con la etapa infandl al llegar la adolescencia, (...) la percepeion de la literatura
cOmoO una mera asignatura escolar, o bien, por el contrario, como una actvidad optativa,

2" Por su parte la

incompatible con la imposicion de textos u obligaciones lectoras
evaluacion que es un mecanismo mediante el cual los maestros pueden conocer qué
avances tenen sus alumnos,'” en ¢l contesto escolar pueden ser un obsticulo, Una forma
concreta de evaluar en qué parte del proceso de aprendizaje de la lectura estin los nifos s
la lectura en voz alta. Una vez que han aprendido a sononzar, existe la tendencia a que la
evaluacion se centre en aspectos tales como la fluidez, la acentuncion, la puntuacién v la
pronunciacion clara, Pero cuando la arencion del alumno se centra en estos clementos la
comprension del rexto queda en segundo plano o peor aun, desaparcee. Con esto la
formacion de lectores se dificulta sobremanera, pues la lectura no se concibe como una
actividad en la que el alumno construya sentidos y significados.

En relacion con la comprension entendida como un acto interprerativo gue realiza
¢l lector, es posible -y de hecho se sugiere— que el maestro asuma el papel de mediador, v
na de inrerprete que leginma un punto de vista,"” cuando pone en contacto a los ninos con
un texto; al asumir esre papel estard ayudando a los minos a encontrarle sentido a su lecrura,
compartiendo la construccién del significado. El maestro puede ser un intermediario entre

el texto v sus alumnos que exponga temas o contenidos, explique conceptos y palabras

" Durante el pnmer ciclo escolar, las 20 horas semanales se diswibuyen de In siguiente muanera: Espannl, 9
licveas; M iticas, 6; Conocimi del medio, 3; Educacidn Artdstica, 1,y Educacion fisica, 1 Durante ¢l
segundo y tercer ciclos Espanol, 6; M iticas, 5; Clencias Naturales, 3; Histovia, 1,5; Geoprafia, 1.5;
Educncion Civica, 1; Educanidn Arntisuca, 1, v Fducacion Fisica, 1,

" Veresa Colomer, Anudar estre bbmsf 1a fectura fiteraria en fa escarks, Mexco, 1012 2005, p. 155,

VL evaluacion es ln parte del proceso de aprendizaje que compore e seiien itessitics y ongigoili e
fiformion ¥ 1K titerpretacion, de manera que permita modificar y reconducir el proceso educatva v eorregir sus
ertores § sus desviciones.” Daniel Cassany, of al, Eniefiar fenga, Biecelona, Grao, 1997, pp, 7477

¥ Ver Teresa Colomer, Op. G2, p. 144,




nuevas carentes de contexto que para éstos carecen de significado, o bien, puede ser un
intermediario cuyo propésito sea que los nifios scan quienes den sentido y el significado a
Ia lectura colectiva e individual de mancra autdnoma.

En la medida en que los macstros den espacio a las interpretaciones de los nifios, se
abriri la posibilidad, por un lade, de hacerles saber que también cllos pueden externar sus
opiniones y, por el oo y como consecuencia de cllo, se dari pic a construir una
interpretacion acorde con ¢l imaginanio colectivo del salon de clases. De esta forma el acto
nterpretanvo dejara de ser exclusive de los docentes,

Evaluar ls comprension es mucho mas dificil que evaluar ¢l aprendizaje de la lecrura
meeinica, Por cllo, cuando cn las escuclas se evalia la comprension de lectura los alumnos
prestan atencion a lo que el maestro dice del texto porque, seguramente, eso les preguntara
en clase o en un examen: agui lo gue pesa realmente sl interpretacion del maestro; esta
manera de evaluar deberia desaparccer y ser sustituida por entregarse a la ravea de escuchar
a los alumnos y construir junto con cllos el sentido y el significada de sus lecturas,

Fn resumen, la lectura en la escucla es considerada como una herramienta para la
transmision  de conocimientos, esta vision dificulta que los alumnos le asignen un
significado diferente, propio, en su acontecer cotidiano, Atendiendo a los propésitos de los
planes y programas de estudio de fa materia de espaiol, los alumnos debieran formarse
como lectores que valoran criticamente v disfrutan la lectura, formarse de criterios propios,
practicar fa lectura v Ta cseritura para sansfacer necesidades de recreacion, solucionar
problemas ¥ conocerse a si mismos v la realidad estar capacitados para construir ¢l
conucimicnto, para resolver diversas simaciones en ¢l terreno de Ja comunicacion a s que
s¢ enfrentan de manera condiana: sin embargo, entre lo deseable v la realidad hay uns
brecha enorme que es imperativo zanjar. Es, pues, necesario plantear ¢l otro escenario, ¢l

de aquello que deberia suceder en la escuela en términos de leerura y tormacion de lectores.
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Svbre el infarme

Mi primer acercamiento al tema de los nifios y la lectura fue una publicacién periodica para
nifos de 6 a 11 anos nwlada E/ pasamanes. El proyecto nacio, como tantos otros, de una
platica entre amigos en la que coincidimos en la idea de hacer una revista para jovenes.
Pero después de las primeras platicas v tras pensar mucho el tema algunos concluimos que
la formacion de lectores es una tarca que debe ponerse en practica desde la infancia.
Mativados por este argumento, decidimos hacer E/ pasamanes, una publicacion para nifos.

Ed pasamanos, publicacian para los 1ifios y fas wirias de la ciudad de México entro a concurso
en la Secretaria de Desarrollo Social del Gobierno del Distrite: Federal, v fue beneficiado
con los recursos del Programa de Coinversion Novib, Con el dinero que recibio el proyecto
se publicaron, u partir de 2001, ocho nimeros mensuales con un tiraje de 20 mil ejemplares
cada uno,

Eid pasanranos exa una publicacidn monogrifica, Cada secaion toeaba ¢l tema del mes
desde su enfoque particular® Cada texto era leido, discundo v corregido por ¢l consejo
editorial; las ilustraciones —claboradas a partir de los textos— estaban a cargo del Taller del
perro, Desde mi perspectiva E/ pasamanss fue una publicacion muy exitosa y al mismo
tiempo con grandes errores que tuvieron que ver con la inexperiencia en torno al trabajo
para nifios,” asi como con la distribucion y ¢l financiamicnto de un proyvecto de este tipo.

En octubre de 2003 comencé a rrabajar en la seccion primana del Colegio Madrid.
Los padres de los ninos que asisten a esta escuclay tenen un nivel econdmico que les
permite pagar una colegiatura anual® v la mayoria son profesionistas; ambos, padres ¥
colegio, interesados en construir un capital cultural nutrido v solido y coinciden en el
interés y la necesidad de formar estudiantes auténomos, con capacidad de andlisis y eriterio,

De este modo, durante ¢l ciclo escolar 2003-2004, la primaria atendic a mil 49

estudiantes de 6 a 12 afos que, en general, mostraban confianza al expresarse de manera

! Lt publicacion contabia con onee secaiones en las gue se trabajaron de manern transversil los siguientes
remas: 1) Conformacian hstarica, pammonial v cultural de In ciudad de Mexieo v del pais; by Bormacion
educativi en los campos de la ciencia, €l arte, las humanidides, T salud y Iy eeologia; ¢) Fomento de una
cultura democrinea partienda de los principios de equidad, diversidad y mlerineia; promociin de los
derechos v obligaciones de los nifios; d) Parteipacion editonal de ln comunicul nfannol, v ¢) Desamollo de las
capucidades ladicas y creauvas de los nifos.

“ Este proyecio nacio de un genuino interés en la infancia, en la lectura, en proporeionar o los mnos una
publicacion con la que se sintieran identificados no salo eomo nifios sino como habitantes de b eiudad de
Mésxico. Sin embargn, considern que a nuesteo trabajo le faltd invesogacion, Teabajamos de manera intuaea v
aun asi el penodico rava mucho éxiro. 2Que habria pasada si el consejo editonal se hubiern documentadn y
irabajado sobre el tema de la formacidn de lectores, que sin doda exn el que monvaba nuestra publicacion?

' ue oscila entre los 32 mil 245 v los 35 mil 780 pesos, (Datos de abril de 2008),




verbal: ideas, ocurrencias, dudas, y estaban acostumbrados a cuestionar y debatir sobre lo
que se dice tanto dentro como fuera del aula.

Por su parte el Colegio tiene un interés especial en que los estudiantes tengan un
acercamiento a la lectura entendida como una herramienta de formacion integral, en ese
sentido, la seccion primana se encarga de facilitar las condiciones para el cumplimiento de
los objetvos del Taller de lectura v dispone de la biblioteca de la primaria™ pam su
desarrollo y adquieren libros, seleccionados por quien imparze el taller, que son leidos
durante ¢l ciclo escolar,

Durante tres meses, mi actividad consistié en suplir a los profesores titulares de
grupo cuando se ausentaban, Esto me permitio conocer a los ninos v a los grupos, sus
dinamicas de trabajo en ¢l aula y su personalidad, individual en algunos casos y colectiva,

La idea era que a mitad del ciclo escolar ~despucs del periodo vacacional de
diciembre— empezara a dar el Taller de lectura que se imparte a todos los nifios de la
primaria del colegio, de tal modo que esos tres meses me sirvieron rambién para desarrollar
un plan de trabajo de tres™ lecturas por grado y grupo. En el Colegio Madad hay cinco
grupos de eada grado con 35 a 37 estudiantes por grupo.

Los nifios tomaban una hora de taller en la biblioteca cada quince dias: una semana
lc toeaba a los cinco grupos de 17 a 3 v la siguiente a los de 47 a 6", La biblioteca, ademas
de ser el espacio fisico del tatler de lectura, permanceia abierta durante los dos recreos™ v
los nifos podian ir a busear libros o a hacer uso de la Judoteca. Asi pues, es un espacio que
se encuentra dentra de la escuela, v también es considerado por algunos nifios como un
espacio de esparcimiento.

Cuando empecé a trabajar con los grupos, supuse que no era lo mismo trabajar con
ninos de 6 que de 12 anos; pude confirmarlo, Con los niflos de primero a quinto gradao las
actividades podian ser muy lidicas mientras que en los grupos de sexto y algunos de quinto
una buena parte de los nifios va no cstaba dispuesta a ser ratada como wos. Sobre todo
durante la segunda parte del ciclo escolar, les interesaba iniciar su vida de adolescentes, por
o que su sentido del juego cra diferente.

Para cumplir con los abjetivos propucstos en mi plan de trabajo ¢l espacio

destinada al taller fue sumamente importante. Hablando de formacion de lectores cs

* Ademas hay una bibliotecs general,

“ Finalmente trabaje en ese periodo un ol de seis o siete leeturas por grupo, debido i que estas tres fuevon
insuficientes en términos de tempe. A o hgo del ado los mifios trabajaron de 7 o 13 Jecturs por grupo —con
la maestes antenor y conmigo— Esta vanaeon dependio de la disposiaion de los ninos y de la extension de
los testos principalmente.

“ Fl primer recreo era pura los nimos de 1% 3% grados v el segundo par Jos de 4% 2 6%
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fundamental tener un lugar particular para la lectura, que se encucntre lo menos
relacionado posible con las actividades curriculares de la educacion primaria, de tal manera
que los alumnos identifiquen que leer no es una actividad exclusivamente relacionada con
cl estudio. En este sentido, es importante que el taller de lectura se impartiera en la
biblioteca.

Sobre la biblioteca ademis hay que mencionar lo relacionado con su acervo y con el
mobiliario. Debido a que quien mmparte el taller es al mismo tiempo ¢l encargado de
ordenar ¢l acervo bibliografico y Ia ludoteca, ¢l tiempo era insuficiente para mantener ¢l
acervo debidamente organizado. Por otro lado no habia ficheros para la busqueda de libros,
muchos libros s¢ encontraban en mal estmdo, habia muchos ejemplares de un titulo
ocupando espacio que bien podia haber ocupado una diversidad mas amplia de titulos y los
pasillos entre los libreros eran angostos. Ests circunstancias propiciaban que a los ninos se
les dificultara tener acceso al acervo. Por su parte, los mucbles de la biblioreca ya renian
mucho tiempo v, cuando comencé a dar el wller, el Colegio cambic los libreros; con cllo
vino, por un lado, ¢l reacomado del espacio para el acervo, la ludoteca v el mller v, por
otro, ciertas expectativas de los nifios, relacionadas con la idea de renovar la biblioteca.™

Otro aspecto importante para ¢l cumplimiento de los objetvos era la planeacion y
la adecuacion de las estrategias. Debido a que los estudiantes alumnos tomaban el Taller de
lectura cada quince dias durante una hora s nos dificultaba dar scguimicnto a las lecturas,
cuando sc trataba de novelas era sumamente complicado: después de 15 dias ya habian
olvidado de qué trataba lo que estibamos leyendo y por supuesto habian perdido el inrerés.
Asi pues, tenia que ingeniarmelas para motivarlos con sus lecturas: los hacia parncipar en
las actividades propias de una biblioteca (fichar v organizar ¢l acervo, acomodar libros,
préstamo a casa, manejo de la Judoteca, etc.) v con una diversidad de actividades en la que
procuré involucrar sus inquicrudes ¢ intereses y plantear ideas y situaciones que los hicieran
reflexionar durante la hora del waller; estas actividades involueraron desde la lecrura misma
hasta una eascatita tutholera,

Por dltime, e tema de la evaluacion; o diferencia del resto de las marerias
obligatorias, asi como de las elases de inglés v arres plasticas, el wller de lectura no era
evaluado, Hsto también tuvo implicaciones, Algunas veces, cuando los nifos no querian ni
asomurse a la biblioteca, llegué a pensar que si ¢l taller no era evaluado mis alumnos no sc

sentian en la necesidad de tomarla ni mucho menos en la de leer, Pronto me di cuenta de

A los nifns siempre les stme widn aquello que sep nuevo, En reitermdas ocanones sucedio gque al ofrecerles
un libro, preferiun womur los gemplares nuevos, desprectandn los vieos, aumgue supieran que los contenidos
eran ks mismos.
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que precisamente el caricter de obligatoriedad que tenia mi clase era lo que a los nifos no
les gustaba, ¢ hice grandes esfuerzos por convertir al uller en la hora que tenian cada 15
dias para pasar un rato agradable en la escucla ademas del recreo. Creo que lo logré solo
parcialmente. Conforme fui conociendo a mus alumnos pude identificar a vanos grupos.
Habia algunos a quiencs les interesaba leer. Estos nifios muchas veces se acercaron a mi
para platicar sobre las lecturas del aller, para que les diera sugerencias de otros libros v
esentores, ¢ incluso para que los ayudara con trabajos de investgacion que desarrollaban en
clase. A otros les gustaban las historias pero ¢l ejercicio de la lectura les daba mucha flojera
y preferian que les leyeran o contaran los cuentos. A ellos no los forzaba a leer,
simplemente los dejaba escuchar, bajo ¢l entendido de que también se lee escuchando, Por
dltimo batallé con los nifos a quienes sencillamente no les interesaba ni el taller, ni la
lectura, ni la liceratura: nifos que tenfan ocupada su mente en diversos asuntos ¢ intereses,
con estos chicos intenté establecer una buena relacion, de mancra que dejaran de boicotear
ol maller, Al final entendi que fodos los nifos —con sus intereses ¢ inquictudes— son
diferentes y que es imposible lograr un solo objetivo para todos, Es decir, entendi que era
necesaro “desterrar ¢l mito de la homogeneidad que impera en la institucion escolar v
sustituirlo por la acepracion de la diversidad cultural ¢ individual de los alumnos™,™ pues en
la medida que entendemos la identidad como la particulandad de los individuos, se evita

marginar a no lecrores de lectores.

Acorva del taller de lectira

Los tres meses previos a que comenzara a imparnr ¢l taller me dedique a tres acuvidades en
ln escucla. Como 1o mencioné, a conocer a los nifos y a los grupos en cl aula; 4 observarlos
en ¢l taller de lectura en la biblioreca, v a retomar los elementos tanto positivos como
negativos de fa dinamica del taller impartido por la macstra que en ese momenta lo tenia
bayo su responsabilidad.

Por otro lado, me encarguc de revisar ¢l libro de I Suv, Progrenas de estudio de
Esspariod, concentrindome en sus propasitos v en lin organizacion de los programas que mira
en torno a cuatro componentes: expresion oral, lecturn, esentura yoretlexion sobre a
lengu.

Lista revision tuvo como finalidad no elaborar mi plan de rrabajo en funcion de los

arogramas de la sEp, sino conocerdos para evitar plancar actividades que estuvieran fuera
W |

* Delin Lemer, Op Ci, p, 65



del aleance de los nifios atendiendo a las competencias y conocimientos que adquicren y
desarrollan en funcion del curriculum de la educacion basica.

El apartado dedicado a la lectura estd orgamizado en cuatro dreas tematicas:
Conocimiento de la lengua escrita y otros codigos grificos; funciones de la lectura, upos de
texto, caracteristicas y soportes —en el caso de primer grado- y portadores -en ¢l caso de
segundo a sexto grados—; comprension lectora, y conocimiento y uso de fuentes de
nformacion. Los objetivos partculares del apartado dedicado a la comprension lectora
estan agrupados conforme a los ciclos escolares, a saber, primer v segundo grados: que los
minos s miden en el desarrollo v uso de estratcgias basicas para la comprension de textos
escritns; wercer y cuarto grados: que los nifos avarcen en el desarrollo y uso de estrategias de
lectura basicas para Ia comprension de textos escritos, y quinio v sexto grados: que los
nifos avancen en el desarrollo v uso de esteategias de lecrara para comprender y analizar
eriticamente o leido. Asimismo los programas de estudio determinan actvidades progresivas y
acumulativas con base en las cuales se lograrin los objetivos.™

Estas observaciones me permiticron organizar un taller de lectura gue por un lado
considerara lo propuesto por la SEP de acuerdo con ¢l desarrollo de habilidades vy por ¢l
otro, gue se distinguicra de las actividades curnculares.

El objetivo general del taller fue acercar a los minos a diversas formas de apreciar la
lectura a traves de la literatura; v los objenvos particulares:

»  Desarrollar las habilidades de los nifios para la comprension v aprchension de
diversos textos.

o ldentificar distintas funciones de la lectura v la eseritura y participar en cllas para
familianzarse con la forma v ¢l eontenido de textos literanos y no literanos,

* Comprender y analizar eriticamente lo leido,

*  Propiciar que los nifos distngan y aprecien la actividad lectora como herramienta
para ¢l estudio y come una prictica recreativi,

o Sensibilizarlos frente ala liveratura coma expresion artistica,

Para el primer plan de trabajo, programé wes lecturas por grado —dicciocho
actividades— cada una con un objetivo especifico atendiendo al objetivo general del raller.

Fn la seleceion de las leeruras intervinicron varios factores, en prmer lugar
investigué yué lecturas habia realizado cada grupo de ral manera que al presentarles los
textos fueran nuevos para ellos, del mismo modo traté de seleecionar texros que a mi me

gustaban y que queria compartir con los nifos. En oo momento, al presenciar ¢l Taller de

> Prograsis de eibudin de 1<apariol] Viducecion Priaria, Mesico, SU, 1993, pp. 25y 26, 31 y 32, 37 v 38, 46,55 ¢ 6,

15




lectura impartido por la maestea que me antecedio, intenté identificar algunos intereses o
gustos de los grupos de modo general, sin embargo, desisti de este intento porque me di
cuenta de que esta informacion se obtiene durante la interaccion con los nifios en ¢l aula y
de que el tempo y los momentos que habia tenido para conocerlos era insuficiente;
principalmente por esta dltima razén fue que comencé a leer algunos cjemplares del acervo
de la biblioteca ~la mayoria de cllos no cran Libros del Rincén~ constitmdo por los libros
que anualmente son comprados del Fondo de Cultura Economica, Alfaguara y Sm, por
mencionar algunas editoriales, para que los mnos los lean en el taller v que, a fin de curso,
son donados a la biblioteca. Asi pues, un primer factor que determino mi seleccion uve
que ver con la clasificacion de lectores por edad de las editoriales y un segundo factor tuvo
yue ver con la lectura que yo realizaba de los testos, es decir, al leer cada cuento, poema o
novela traté de imaginar eémo recibirian los nifos el texto, sobre qué temas podiamos
reflexionar, qué npo de actvidades podiamos realizar, incluso lleguc o imaginarme e nina
levendo esos textos, para tratar de adivinar si les gustarian 0 no.

Hasta aqui todo estaba en el papel. En enero de 2004 empecd a impartir el wller y a
poner en prictica las estrategias con base en la cuales llevariz a cabo mis objeavos. En
algunos casos las actividades s¢ desarrollaron 1al como las tenin plancadas; sin embargo
hubo una serie de factores que no habia previsto y que dificultaron la puesta en practica del
taller, que me obligaron i modificar las estratepias, las mas de las veces sobre marcha,

Estos son algunos de los factores que no habia tomado en cuenta:

1 .os borarios, Identifiqué dos horarios eriticos, después del reerco v la aluma hora,
Los grupos que entraban a la biblioteea al finalizar el recreo las mas de las veees llegaban
muy excitados v poco dispuestos a trabajar, y los grupos a los que les tocaba la hora de la
salicda la mayoria de las veces se distraian en empezar contar los dlimos vente minutos de
clase para irse de la escuela.

Lt presencea de fos maestrog ftndarvs, Algunas veees vo iba por los nifos a sus salones,
subre todo por los que tomaban clase a primera hora o después de los reercos; otras, sus
maestros los llevaban a la biblioteca y en ocasiones se quedaban a observar ¢l waller o a
trabajar. Su presencia en la biblioteea influia ¢n los nifos, segun b relacion de éstos con los
grupos, y en el desarrollo del aller. Para mi, lo mejor era que se ausentaran, de tal manera
(ue no tuvieran ninguna injerencia ni intervencion, va fucra para lamar i ateacion a los
ninos si se distrafan, si no quetian leer o si estaban jugando, o para participar en ¢l taller

con sugerencias sobre cémo rrabajar con ¢l grupo,

" Mae adelante, en el desarrollo de las actividades, expongo lns adecuaciones al plan de trabsio ongioal v el
analisss el tmbajo con dos gripos de vads gowdo por lectur,
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El estado de dnimo de los nisios. Los nifios no siempre estaban dispuestos a leer v 2
hacer las actividades. Esta circunstancia tenia origenes diferentes en cada nifo y en cada
grupo, por lo tanto las estrategias tenian que adaptarse. Era comun que jugaran, hicieran
bromas pesadas, se nieran si algin companiero se equivocaba al leer. Al principio se me
dificulté encontrar la forma de intervenir para atraer su atencion a la lectura, pero poco a
poco ful encontrando la manera de trabajar con cada grupo.

E/ como de lu lectura. De acucrdo con su plancacion, algunas lecturas las realizaba en
voz alta y en otras eran los nifos quiencs leian. En ¢l prnmer easo leia por lo menos un par
de veees el libro antes leerlo en el mller, para conscguir la entonacion adecuada. Sin
cmbargo, al estar frente al grupa no siempre encontré un tNo gue animara la lectura. Esto
tenia implicaciones mis graves si los nifios no contmban con un libro para seguir la lectura,
porgue se distraian con mavor facilidad. En ¢l segundo easo, habin nifos que al leer voz
alta lefan muy lento, se equivacaban, confundian unas palabrag can oreas, v esto entorpecia
¢l ritmo de la lectura, por lo que tenia que volver a leer yo o permitir que los nifos
continuaan leyendo a fin de que se gencrara un ambiente de mas wlerancia frente a este
heeho.

Aiera del informe

£l vbjetive de este informe ¢s mostrar algunas conductas de los grupos en ¢l nller de
lectura v a partir de esto idenoificar ciertos indicadores para la claboracion de una propucsta
para mejorar ks formacion de lectores en educacion primana. Por este motivo, selecaone
dos grupos de cada grado, para dar a conocer y comparar dos experiencias disimiles. Sin
embargo, es importante scialar que las tres actividades programadas por grado fueron
Jeiclas en los cinco grupos de cada grado escolar del Colegio.

Este informe estd basado en ¢l registro diario de eada una de Jas lecturas que realicé
con los cimeo grupos de cada grado de la primana. El objetivo principal de este diario fue,
por un lado, tomar registrar la forma en gue los alumnos recibian las lecturas, sus
reacciones v reflexiones en tarno a las mismas; por oo, identficar las caracteristicas y
conductas del grupo, de los estudiantes, de los conflictos entre alumnos, entre alumnos y
doeente twlar, entre los alumnos v yo, con la fnalidad de prever situaciones v pensar en
estrategias de intervencion durante las sesiones,

La estructura del informe esti constitudy pors LECTURA, es dear, la ficha
bibliografica; SINTESIS, con ¢l objeto de que guien lea este informe conozea de que tratan

lss texios ¢ identifique el tono en que of fueron eseritos; OBETIVO, en donde expongo los
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motivos v las finalidades por que clegi los dicciocho textos; LA ACTIVIDAD, describe la
planeacién de las sesiones v establece las estrategias y dindmicas que se pondrin en juego
durante las mismas, y DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD, ¢n donde describo lo que sucedio
en ¢l aller.
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PRIMER GRADO

LECTURA
1 excmela vuele de Eveline Hasler

SINTESIS

Si tuviers que describic con una sola palabra a Andi, ¢l prougonista de este cuento, seria
con la palabra inconforme: cuando su mami le hornea un pastel de manzanas a él sc le
antoja une de ciruchs; cuando Nina, su Ginica amiga en la escucla, lo anima a jugar, Andi,
molesto, dirige al suelo su adusta mirada y se niega con la cabeza,

Una maiana, en la parada del autobis, se topa con una anclana que, preocupada
por la infelicidad y Ia insansfaccion de Andi, le hace un regalo: ese dia podri pedir tres
desens gue e sevan concedidos con solo pensarlo.

Ya en salon de clases, la maestea reparte los cuadernos y se dispone a iniciar el
dictado, Andi, enojado por la actividad del dia, empieza a eseribir mal cada frase que la
macstra dicta al grupo v ésm le llama la atencion. Andi, adn mds enojado, piensa: “Qué
escucla tan ronta, jojald se fuera al Congol” El edificio se despega del suclo v vuela hasta el
Congo, en donde los alumnos v la maestra empiczan a sentic un fuerte cambio de
temperatuta. Abren las ventanas v la pucrta, v se descubren rodeados de palmeras y
papagayos. Max, ¢l mas inquicto de sus compaficros, empieza a atraer la atencion del resto
del grupo; ahi, en medio de b selva, habia una palmera y Max comienza a alardear y a decir
que pucde bagr cocos par todos; mientras tanto, Nina jala a Andi del brazo y o lleva a dar
un paseo. Conocen a upa mina natva del Congo, Limi, con guien se ponen a jugar en el rio.
De¢ pronto aparceen flotando vanos fronca, Limi pega un grito v 4 jalones los saca del agua:
eran eocodrilos, Andi asustado trata de ponerse los zapatos y descubre que los han
invadido las hormigas, enojado por las mordeduras, se da media vuelta y dice: “esto ya es
demasindn”,

Regresan a buscar a sus companeros y encuentran o la maestea pidiendole a los
alumnos que se metan al salon porque deben continuar con ¢ dictado, pero dentra del
salon hace tanto ealor, que Andi comienza a fasticdiaese y murmuen: “Este calor es
horroroso!, jme gostaria que b escuela estuviers en ¢l Polo Norte!™ Con solo decirlo, la
escucly se despega nuevamente de la tierr y al aterrizar en tan frio lugar los vidnos de fas

ventanas se cubren de vaho y los nifios entumecidos corren i ponerse sus suétercs,
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comenzaban a tener hambre, en mitad de todo esto, Andi recordd la estancia de su casa y la
sopa calientita con la que mama lo esperaba todas las tardes. Entonces Andi desed: “Me
gustaria que nuestra escucla volviera a donde siempre ha estado, para que todos podamos
regresar a casa”. Apenas lo penso, la escuela volé a su lugar de origen.

De regreso a casa, Andi, gustoso, se puso de acuerdo con Nina para ir a andar en
bici ¢n la tarde, s¢ mostrd mas perceptivo a 1o que habia a su alrededor: dejéd de caminar
mirando al suclo, observo lo linda que era su calle, lis casas con sus balcones, las plantas y
los letreros.

En la parada del autobus se encontré a la anciana de los descos, quien le dijo:
“Pareces contento, Andi. zHas deseado algo bueno?” v Andi le responde: “He deseado que

todo permanezea como esta”,

OBIETIVO

Cuando lei a esciela piela o primero que vino 4 mi mente fue la imagen de mis alumnos,
sentados en su salon de clase, pensando en eualquier cosa menos en lo que ahi ocurrfa. Al
mismo tiempo pensé en la molestia o ¢l enojo que los nifos sienten cuando Zenen que hacer
alguna acrividad que les desagrada: Ia escucla, admitamoslo, no siempre es ¢l lugar favorito
de los nifos.

Por oo lado, Andi es un personaje con ¢l cual los nifos podrian sentirse
identificados, al igual que con la historia que narea [a escuela vwela. Asi pucs el objetivo que
me propuse con esta lecrura fue lograr que los nifos encontraran elementos a partir de los
cuales pudieran expresar sus sentimicntos y pensamicntos en relacion a4 una serie de

actividades que realizan cotidianamente tanto ea la escucla como fuera de ésta.

LA ACTIVIDAD "
Cada nino rendri un cjemplar de La escnela viela va para ic siguiendo la lectura —que haré en
voz alta— ya para ir viendo las flustraciones; esto serd decision de los nifios.

Durante la lectura, me iré deteniendo para preguntarles qué es lo que creen que
puede pasar, de manera tal que vayan haciendo algunas inferencias y predicciones sobre ¢l
curso de la historia.

Lina vez leido el cuento, lo iremos recapitulando y al mismo tiempo propiciaré que

los ninos identifiquen lo que a Andi Je molesta y de qué manera lo manifiesta, A partir esto,

" ictividad €5 una deseripeion de o que me propuse hacer en clase, mientras que en el Desarmllb de ft
activdad expondeé In que realmente sucedio.
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pediré a los nifios que scan ellos quicnes hablen de las situaciones que les molestan por lo
que ticnen que hacer en ¢l ambito escolar y una vez identificadas las contmstaremos
aquellas que les agradan.

Esto quedard plasmado en una hoja de papel rotafolio en la que iré anotando en
dos columnas kb que Jes molesta de lo que tienen que hacer v lo que les agrada de lo que tienen gue hacer.
Para cerrar la acnvidad los nifios hardn una ilustracién sobre lo que mis les haya llamado la
atencion de 1o que guedd escrito en la hoja, v con los dibujos harin ¢l marco del papel
rotafolio.

DESARROLLO DI LA ACTIVIDAD

17 A" s un grupo dispuesto a seguir la lectura; tratan de ir siguiéndola y van viendo las
lustraciones, Bin peneral, estin atentos al cambio de piging en el orden en que voy
haciendo la lectura. Aungue el 192C” es también ¢s un grupo dispuesto, la mayoria de los
nifos estableeia mis conricto visual conmigo que con el libro: estaban mis arentos a
escuchar la lectura que a leerla por ellos mismos o a ver las Hlusteciones.

Durante la lectura, en el 17 #A™ no ve que hacer pausas para indicar a los nifios en
yué parte del texto ibamos, porque lo seguian de por si, mientras que en el 1% “C” Ia lectura
se vein Interrumpida porque los nifos se perdian en ¢l libro v cllos mismos preguntaban
“sEn dénde vamos?” En este sentido los planteamicentos de inferencias con 1% “A™ fucron
mucho mas fuidos en comparacion eon ¢l otro grupo, en el que hubo mas distracaén.

En ¢l 1° “A" se apegaron a mis mndicaciones y al claborar ¢l listado se refineron
especificamente al ambito eseolar. E1 17 4C llevo la actividad al ambito familiar.

En ambos grupos ¢l listado de 16 que les molesta fue mas numeroso y al armar la
marquesing del papel romfolio, los dibujos del lado de lo que mas les agradaba quedo
semidescubierto.

Cada grupo se lleva su plicgo de papel al salon de clases. Los nidos del 1% “A”
propusicron mostrarle el trabajo a su macstra, con la finalidad de que ella tomara en cuenta
fodo 1o que no les gustaba hacer en la escuela, Los chicos del otra grupo no mostraron un

interés particular, levandese el pliego simplemente.



LECTURA 2
I it abuekta aventurera de Ana Maria Machado

SINTESIS

Esta cs la historia de una simpatica vicjecita que vivia en la montaa y que tenia muchas
ganas de viajar. Mas la abuelia no tenia dinero para ¢l camién y mucho menos para ol
avion; lo que si renia era mucha imaginacion, entonces decidi fabricar un globo enorme.
Cosio y cosid la tela, twejio v tejio la cesta de mimbre y luego de varios dias, el globo estaba
lists en la pradera. Reunio pan y bizcochas, salchichas y conscrvas y lucgo de todo esto,
encendio I hoguera para calentar ¢l aire y hacer que el globo subiera,

lin csas estaba, cuando se aparecio el raton quien miro de feojo la merienda y
pregunto: “: Puedo ir contigo?” a lo que la abuelita respondic: “Poder.., poder, .. si puedes.
Peva wendris gue portarte como Dios manda” y con esa advertencin ¢l mton al plobo se
subi, En estas estaban, cuando se aparecio el gato y preguntd: i Puedo ir vo también?” a
lo que Ia abuclita respondio: “Pader... poder... si puedes. Pero tendrds que portarte como
Dios manda” y con esa advertenaa el gato al globo se subio. Estaban los tres reunidos,
cuando ¢l perro se aparecié y asimismo preguntd: “Pucdo ir yo tumbiéns” 2 lo que la
sbuclita respondié: “Poder.... poder... si puedes. Pero tendras que portarte como Dios
manda™ v con csa advertenaa l perro al globo se trepo. En ¢so llego la cabra v a laabuclita
preguntios “;Puedo ir vo también?"” a lo que ka ésta respondid: "Poder... poder... si puedes.
Pero tendris gque portane como Dios manda™ y con esa advertencia la cabra al globo subié.
Entonees, comendo 3 odo galope, ¢l caballo Hegd y preguntd: “Puedo ir yo ambien?™ a
lo que la abuclim respondio: “Poder... poder... si puedes, Pero rendris que portarte como
Dios manda” y con esa advertencia también el caballo al globo subio. Por si no fuera un
exceso, ¢l buey rumiando se acerco: “;Puedo ir yo también?" 4 lo que la abuclit respondic:
“Poder.., poder... si puedes. Pero tendris que portarte como Dios manda” y con csa
advertenem ol buey al globo subio.

Fstaban todos apremados ya en el globo, cuando la mosea se apareci, mas por
icdo a que la espantaran no pidio permiso ¥ se quedd ahi guieta, disimulando. Cuando el
glnbin se eleva, pegd un brinco y en medio de wdos se acomodo,

Llevaban poco tiempo vinjando cuanda ¢l raton deeidia, sin esperr o gue fuera la
hora, probar ka comida, Cuando iba 4 day [a primers mordida, la mosea vold v se posd a su
lado para ver si pescaba algin trocito. Entonces ¢f gato la espantd y enfadado le dijo:

Vivase o molestar al buey!™ v como a la mosca le encanta molestar fue con ¢l buey, Tanta
i Y #H) uey: -y 3



lara le dio, que éste, fastidiado, le lanzé una cornada; como la mosca es muy pequena no
acerto y el euerno en ¢l caballo se ensarto: vaya lio ¢l que se armé.

La abuclita, enfadada, les grité: “jPromensteis que os ibas a portar como Dios
manda!™” El globo cmpezé lentamente a descender porque en medio del jaleo muchas
cucrdas se rompicron. Enfurccida la abuclita dijo a todos los ammales que si dentro de
unos dias no tenia un globo nuevo los venderia en ¢l mereado y con el dinero de la venta le
daria Ia vuelta al mundo en avién. Y como la abuclita siempre cumplia lo que decia, los
animales se pusicron juntos a rabajar, mas lo que los movid a actuar no fue ¢l remor de
acabar vendidos en un metcado sino ¢l deseo de permanccer con clla, porque “en ¢l

fondo... en ¢l fondo... ;dénde iban a encontrar una abuelita tan aventurera?”

OBIIVO

[ abmelita aventyrera narea la historia de un conflicto gue se presenta entre un grupo de
animales que, como en las fibulas, bien puede estar representando a un grupo de personas,
Es la histona de como un grupo de animales, no s6lo diferentes entre si sino enemigos
naturales, necesita ponerse de acuerdo para hacer un viaje. Con esta lectura ¢f proposito es,
en prmer lugar, propiciar que cada uno de los nifos se identifique con un animal —
personaje- y en scgunda instancia que, al igual que los animales del cuento, se ponga de
acuerdo con su cquipo para resolver una problematica concreta,

LA ACTIVIDAD
Iin esta ocasion los ninos prescindirin del libro, bajo el entendido de que leer no solo es
descifrar visualmente un texto; también al escuchar estamos leyendo.

Al término de la lectura, pediré a los niflos que se organicen en cquipos de sicte y 4
cada uno le repartiré un gafete con el dibujo del animal ue representarin, Considerando
que hay grupos de mas de 35 nifios, quicnes queden solos se integrarin en equipos hasta de
ocho personas, Cada equipo tendrd una cuerda v cinta canela, con lo que armaran una
pequena rueda —en representacion del globo en el que viajan los personajes del cuento—,
pero a cweunferencia de fa cuerda no serd lo suficientemente grande para dar cabida a
tocdos los mifios, de tl modo que tendrin que valerse del ingenio para conseguir viajar

todos juntos sin incomodidades.

VL edicion espaiinta de | abwell arentirers €s uoa traduccion del portugoés de Manuel Barhadillo, de este
modo algums expresiones correspoaden al espasiol hablado en Espadia, tales como ésta. Al realizar la lecurs
la modifiqué por: “jPrometieron que se iban a portar como Dios mandal™.
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Fin ambos grupos la actividad se llevo a cabo de manera similar, pues la disposicion de los
alumnos para escuchar la lectura y gabajar partid de la misma monvacidn: en cada mesa
habia una cuerda y un rollo de cinta cancla, que generaron varis expectativas.

Antes de leer ¢l texto pedi 4 los nifios que se agruparan cn equipos de sicte y se
sentaran en ¢l suclo a escuchar.

Curiosamente y debido 2 que en la lectum se repite constantemente la frase “Poder...
poder... si puedes. Pero tendris que portarte como Dios manda”, los alumnos lograron
memorizarla y gritarla a coro, antes de que yo la leyera, cuando tocd ¢l turno al perro que es
¢l tercer animal.

En ¢l 1° “A" justo en el momento en que los animales del cuento ya se encontraban
arriba del globo, uno de los nifios preguntd: “2Y ahora?”, pregunta que yo aproveché para
hacer una pausa ¢ incitar a los demas nifos a imaginar qué pasaria. Algunos dijeron que los
animales tendrian un lindo dia de campo, lejos de su easa; atros dijeron que tal vez el globo
caeria por tanto peso; unos mas que legarian a la cludad o que viajarian por siempre,
conociendo otros lugares; los mis trigicos mencionaron gue, coma siempre, habria
problemas, pucs dificilmente podrian mantenetse tantos animales juntos, en tn poco
espacio. Luego de est pausa continué la lectura y cada nifo pudo corroborar sus
especuluciones o desccharlas.

En o 1 “C", jusio en ¢l momento en que los animales comenzaban a pelear,
esguchamos la voz de un nifio que dijo: “Tsssss... Ia abuelita se va 4 enojar”™. Hice entonces
una pavsa con la infenadn de preguntar, como en el otro grupo, qué crefan que pasaria. Sin
cmbargo antes de poder preguntar nada, los nifios me solicaitaron que continuara la lecturs
para conocer lo que sucederia. Ellos no tenian ninguna intencion de inventar; querian saber
Vi gue scguia en el texto.

Al término de la lectura, en ambos grupos, entregué todos los personificadores (gaferes)
para que ellos se los distribuyeran. Curiosamente, en ninguno de los equipos alguien quiso
ser la mosca. Para resolver este conflicto tuve que explicar, en algunos equipos, que la
mosca también tenia un papel importante en la histona, pues sin ¢lla no habria habido
conflicto y el cuento no sera lo que es. En otros casos, cuando bajo ninguna explicacion
aceptaban ser la mosea, tuve que recoger los gafetes v repartivlos al uzar,

A continuacion, pedf a cada equipo que tomara su cuerda y su rollo de cinta canela v
tratarnn de sabirse al globo y wagar comodamente. Para realizar esta actividad, contarian con

15 minutos, a partir de mi indicacion. Algunos equipos convirticron | actividad en un
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conflicto y no lograron ponerse de acuerdo, Otros resolvieron “subirse” al globo armando
pirimides humanas; algunos mas deaidieron dejar la cuerda en el piso v paner un solo pic
de cada integrante dentro de la circunferencia, para simular que ya estaban todos dentro.

Pasado el tiempo de la acovidad, pedi a cada equipo que comentara si habia logrado
viajar y como lo habia conseguido.

En los cquipos que no lograron ponerse de acuerdo se evidenciaron conflictos
personales que habia entre cllos, pues en lugar de proponer se culpaban unos a otros por
haber fracasado. En general las nifias intenmban mediar en el contlicto y resolver de alguna
forma. Pero los nifios casi no lo permutian, por lo que en estos cquipos pesd mas fa
discordia,

FEn log equipos que si lograron ponerse de acuerdo, resolvieron el conflicto, cn
términos generales y en ambos grupos, de tres formas: siguiendo la propuesta de uno de los
integrantes del equipo, proponiendo todos v vorando por la mejor idea, o haciendo alpung
de ellos una propucsta, que otro retomaba y mejoraba v asi consccutivamente hasta armar
la que mejor les pareciera a todos.

En ambos grupos csta actividad resulto bastante sutisfactoria, pues a pesar de los
conflictos, Ia mavoria de los nifios mostrd una enorme disposicion, desde la escucha atenta
de la narracian, hasta la comunicacion de resuliados por cquipo en la que se dio lugar a

reflexion.



LECTURA 3

[ peor seriora del mundo de Francisco Hinojosa

SINTESIS

En ¢l norte de Turambul vivia una senora mala, terrible, espantosa, malvadisima: la peor de
las peores sehoras del mundo; era la mis malvada de las malvadas. Era gorda, fumaba puro,
tenia los colmillos puntiagudos y brillantes, v uRas largas v filosas con las que le gustaba
rasgunar a la gente.

A sus cinco hiyjos les pegaba si sacaban bucnas o malas calificaciones, les cchaba
limon en los ojos si hacian travesaras o la tarea, todas las mananas les servia comida para
perros por desayuno.

La gente de Turambul se echaba a correr en cuanto la veia aparecer; incluso perros,
gatos, gallinas, gaviotas y hormigas corrian para salvar sus vidas porque sabian que
pehgraban al estar cerca de esta malvada mujer. Era tan mala que un dia sus hijos y la gente
del pueblo, eansados de ella, decidieron huir,

El pueblo quedo vacio y silencioso, sin nadic a quicn la miila mujer pudicra muorder,
rasguiiar o molestar. S6lo quedé en su jaula, en la casa de una vecmna, una paloma
mensajera con la que esta terrible mujer se divertia dindole de comer migas de pin mojadas
en salsa de chile, quitindole las plumas y torciéndole los dedos de las patas. Cuando la
sefiora vio que la paloma estaba a punto de morir, desesperada por no tener a guien
pegarle, se dio cuema de que la paloma era la tnica que podria ayudarle a tracr de vuelta a
los habitantes del pueblo v asi fue como empez6 a alimentar v cuidar de ella, hasta que uve
la foraleza necesaria para servir nuevamente de mensajera. Con ella envio un recado a los
habitantes del pueblo que decia: “Quicro que me perdonen. He recapacitado v creo que yo
cra una mala persona. Ya no volveré a ser como era antes, Para que me crean, me vov a
dejar pisar y rasgufiar por todos los que quicran hacerlo.” Asi, la gente regresa y con jubilo
rasguno y piso a la mujer,

Sin embargo, una noche, mientras todos dormian, la senora se dedico a construir
ur muralla alrededor del pueblo para que nadie pudiera escapar, y volvie entonees a ser la
pear de las mujeres del mundo.

Una tarde mientras la sefora dormia su siesta, la gente del pueblo se reunio en
plaza central. El jefe de los bomberos, dijo: “esto no puede segur asi”, v el boneario
propuso drar la muralla v correr *a 1odo lo que den nuestros pics™, entonees un oA

prepunto: zpor qué no la convencemos de que ya nos deje de molestar? Todos pegaron una
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sonora carcajada que acallaron de inmediato por temor a despertarla. El dltimo en hablar
fue el mas viejo del pueblo: No. Lo que debemos hacer es enganarla. {Oh, oh! —exclamaron
todos con los ojos abiertos— No cs mala idea. Y asi, puestos de acuerdo, comenzaron a
fingir satisfaccion y agradecimiento cada vez que clla les mordia las orejas o patcaba las
cspinillas, y a mostrar enojo o desagrado cada que clla realizaba alguna buena accién. Asi lo
hicieron, entonces la senora mas mala del mundo llena de furia al ver la contradictoria
reaccion de la gente ante sus violentos gestos derribé la muralla, comenzo a regalar helados
a los ninos, a dar limosna a los vagabundos, a dar cereal con miel por desayuno a sus hijos
en lugar de comida para perros, pensando que con ello le haria dafo ala gente,

Desde entonces todos vivieron felices, pues la peor seiora del mundo empezo a

hacer las cosas malas mas buenas del mundo.

OBIETIVO

Este cuento de Francisco Hinojosa tiene la particulavidad de provocar hilaridad en el leetor,
va sea nino o adulto; de ml modo que ¢l principal objetive de esta lectura ¢s que los ninos
sc diviertan con lu crueldad de la peor sefora del mundo. El owo objetivo es que el grupo
reflexione respecto a como se dio ¢l cambio de actrud de la serora v los motivos por los

que esto sucedio,

LA ACTIVIDAD
Al término de la lectura, plaucaremos de la peor sefiora del mundo, como se comporta, qué
le hace a In gente del pucblo v como reaccionan quiencs la rodean, enfocindonos en

construir una explicacion con respecto a su cambio de actitud a lo largo de la histora,

DESARROLLO DI LA ACTIVIDAD
Debido a que no contaba con libros suficientes, a la mala disposicion de las mesas v a la
insistencia de los ninos de ver las ilustraciones, en ¢l caso de 1" A la lectura tuvo que
interrumpirse constantemente para mostrarles mesa por mesa cada una de las ilustraciones
lo que provocd que la comprension se viera afecrada. Para evitar gue sucediera 1o mismn
con ¢l otro grupo, antes de comenzar la lectura pedi a los alumnos que se sentaran en ¢l
piso formando una rueda de tal manera que se facilitara mostrar los dibujos. A pesar de yue
las interrupciones fueron menos prolongadas la comprension continué sicndo deficiente.
Cuando los nifios perdian el hilo de la lectura pedia a otros companeros que les

recordarin lo que habia pasado. Si padie lo recordaba, lo hacia yo.




Al término de la lectura pregunté a los nifos si les habia gustado el cuento y qué les
habis gustado mis, con la Finalidad de conocer hasta donde habian comprendido la
historia, y en general les costo trabajo decir si les habia gustado y a quienes si habia gustado
¢l cuento les costd trabajo explicar por qué. A contnuacion conversamos sobre la actitud y
las acciones de la peor sefiora del mundo para después hablar de la reaccion del pucblo
frente a sus agresiones haciendo hincapié en el cambio de actitud de los vecinos, en primer
lugar, y de la seiora después. Los alumnos de ambos grupos no lograban comprender ¢l
porqué de las reacciones tanto del pueblo como de la sefora v me vi obligada a explicar
como vy por qué se habian dado csos cambios,

Esta actividad no resulté como la planteé, pues la complejidad del texto no permitio
que los nifios pudieran comprender ¢ interpretar la historia, pues las distracciones durante
la lectura fueron recurrentes y al interpretar no contaban con los clementos suficientes,

Esta lectura, en definitiva, no es para alumnos de primer grado. Varios fueron los
factores que incidicron en la eleccion de los textos; en cste caso uno de ellos fue I
clasificacion de la editorial: Para fos que estin aprendiends a leer, sin embargo este texto podria

ser mejor asimilado por nifios de otros grados.



SEGUNDO GRADO

LEcIuRra |l
- gis magico de Genevieve Brsac

SINTESIS

Violeta ¢s una nifia malhumorada a la que no le gustaba i al parque. Siempre que su mama
queria llevarla trataba de convencerla de que ese pasco cra maravilloso, pero Vieleta no
sentia que fuera asi. Cada vez que salian al parque, Violeta se resistia arrastrando los pies
como cuando los perros encuentran un drbol para hacer pipl tranquilamente y les jalan la
correa. No le pustaba ir porque no la dejaban arrancar las flores, porque ¢l arencro siempre
estabi lleno de nifios bobos y porque las palomas nunca se dejaban atrapar: el parque era el
Jugar en donde mis se aburtia Violera,

Lna vez ahi, Violeta se sentaba en la tierra ¢ intentabu cayar un pasadizo para
escapar, pero no le salia bien v apenas lograba hacer un hoyo del tamadio de una canica.

Pero un dia todo fue diferente. Estaba senmda en la perma cavando con un palito
cuando aparecio und mujer may vicia, quien con su aguda voz le dijo: “jQue suerte nenes
de cavar u cimino hacia la fiberrad!™ Una vez pronunciada esta frase, desaparead dejando
tras e si un gis, un gis coman v comente al que Violets mird con desprecio, pem de
pronto comenza 4 rebotar en la ticrm haciendo rudos muy simpiticos, abligando 4 Vinlet
a recogerlo, solo por cunosidad.

Esta mujer era una bruja gue quién sabe por que habia escogdo precisamente el
parque en ¢l que estaba Violera para hacer su aparicion.

Violeta tomd el gis ¥ empeza a pensar qué dibujar con ¢l Lo primero gue hizo fue
una marmota que apenas cstuvo terminada huyo a toda veloadad: (Vialeta no lo podia
creet! Primero sintié ganas de Horar, pero mejor decidio sacarle provecho a su gis. Pensd,
penst y penso... GY st me dibujo una amign?” Y luego de diez azos estuvo list Coral,
quien molesta le reclama haberla dibujado tan fea, sin pestadins, con ese vestido que parecia
costal de papas. Violeta le propuso jugar, pero Coral queria que T aneglar un poco: le
cambio el cabello, el vestido, las zapatos v se pusicron felices a jugar con el gis.

Cuando ¢l gis estaba por terminarse, Violet y Coral se pusicron a pensar qué seria
mejor hacer con el dimo pedacito, de pronto, grtron al mismo tempo: “[Ya sé!” y con
in solo traza dibujaron una bonita puerta, [ abricron v al otro lado de ésa se desplegd un

paisaje maravilloso. Violets no pudo hacer otea eosa que gritar de felicidad.
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Asi, tomadas de la mano, escaparon al otro lado.
Este rexto utiliza ilustraciones para completar la histona, por ejemplo, cuando dice
que ¢l persomaje “puso uma cara asii”, debajo observamos una imagen ilustrando su

expresion.

OBjETnvo

Tengo que confesar que la prmera lectura yue hice de E/ g mdgio dejy en mi una
sensacion de inconformidad por dos motivos, Por un lado me parecits que ¢l final de la
historia es sumamente abrupto; por otro, me perturbd que Genevieve Brisac, a través de su
persanaje, una nida amargada y enojada, propusicra a sus lectores la escapatoria como una
lorma de enfrentar, mejor dicho, de no enfrentar In realidad,

Debido a lo anterior, decidi wabajar con esta lectura dos objetivos: discutir lo
sucedido a Violera y ver si los nifios eomparten la interprericion gue yo hice del cuento y
miotivitr a los nifios a reflexionar sobre la idea del eseape comn una manera de enfrentar
siuaciones en las que puedan sentirse enojados, invitindolos a idear o compartie oteas

posibles tormas de enfrentar los conflictos.

LA ACTIVIDAD
Diebido a que a 16 Jargo del texm Bnsac se vale de los dibujos de Heyleana Flores para
dastrar |n histona, pediré a los nifos que vayan siguiendo, cada uno en su libro, tanto ¢l
texto coma las llustraciones, con el objetivo de que reconozenn la imagen como ofra forma
de leer.

Al termnar de leer, conversaremos sobre algunas situaciones que 4 los alumnos les
minlestan tanto que sienten la necesidad de saliv huyendo, Y onentare la reflesién hacia las
actitudes de Violeta y su necesidad de escapar de la realidad, invitindolos a proponer otris

posibles reacciones ante situaciones semejantes,

DESARROLLO DI LA ACTIVIDALD

Antes de inicir la lectura pedi a los mios que hojearan ¢l libro de prneipio a fin, con ¢l
proposito de que imaginaran de qué se taataba. Tanto en 2° “B" como en 2" “D” los nifos
mostraron disposicion.  Sin- embargo. en minguno de los grupos lograron imaginar um
histora completa; solo aleanzaron a identificar que el personaje al prneipio parceis molesto
v hacia el final cambiaba sa estado de animo.

En ambos grupos I lecrura se dio de manera fluida v se logrd mantener la atencion,
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Al finalizar pedi a los nifios que externaran su apreciacion sobre el texto: st les habia
gustado la historia, como les habia caido Violeta y qué opinaban del final. A partir de sus
comentarios me di cuenta de que no compartian mi opinién sobre ¢l texto pues les habia
fascinado la idea de que Vieleta convirtiera cn realidad su desco de escapar. Todos
empezaron a argumentar sobre las ventajas de tener la posibilidad de cambiar una realidad
conflictiva por otra mucho mas agradable. Luego de escucharlos intenté onentar la
discusin hacia las desventajas de no enfrentar este tipo de situaciones, Sin embargo, los
nifios scguian considerando ¢l escape como la mejor alternativa,

Para conscguir ¢l objetivo que me propuse, pedi a los alumnos que se imaginaran cn
el del euento, que se irasladaran hacia la dluma pagina del cuento y pensaran que una yez
que habian escapado ya no podrian regresar. Lancé varas interrogantes: “imaginen que ya
no van a volver a ver a sus mamas, como van a sobrevivir del oo lado de la puerta, con
quién mas van o jugar si solo existe Coral, si no se van o aburrir de ener s6lo una amiga,
cte.” Solo enronces empezaron o reflexionarlo y o manifestaton en sus actitudes
corporales, miraban ¢l techo, ponian cara de susto, se movian en sus sillas... En cuanto
identifiqué que estaban reflexionando los interrumpi con la pregunta: “2Qué otras opciones
existen ademas del escape para enfrentar una situacion de inconformidad?” Hasta cse
momento pude lograr acercarme al objetivo plantcado. Los nifos empezaron a proponer ¢l

diilogo v la tolerancia como posibles alternativas,
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LECTURA 2
Del otro lado de fos sneiios de Eliseo Alberto

SINTESIS
Elisco Alberto nos recuerda que si un suefio se cuenta no se cumple, por cso invita a sus
lectores a pintarlos.

Un nifo se pregunta si los sucios son verdad o mentira. Sucfia que los caballitos
del carrusel estin vivos y concluye que, verdad o mentim, los sucfios son viajes.

Su abuclo le conseja no contar sus suefos. Le dice que sofar no cucsta nada; a este
chico le encantaria invitarlo & dommir con €l y compartirle que la ventana de su cuarto es un
pasadizo secreto, yue en sus sucnos las estrellas no estin en ¢l cielo sino en la hierba, gque
las enredaderas erecen en los eajones y que los pijaras tnnin en todos los idiomas. EL mno
suena con aquello que desen sofar, se duerme temprano part que ¢l iempo Je aleance para
VIVIF Sus aventurns nocturnas: j[Sonar es tan divertido!

De pronto, en sus suciios, siente gue empieza o amanccer, escucha el canto de un
gallo, el despertador de su mama, fa tos del abuclo cuando camma por el pasillo. Desde su
suefio se apura o regresar 4 la cama: (Arre caballo! Cuando se levanta, recuerda su aventura,
no quicre olvidar ¢l color de ks alas de aquel caballo, que ¢l aico ¢ra ¢l mar, que volaba
entre las nubes rodeado de peces de colores. Entonces cierm los ojos v sucfia despieno,

Tiene s ganas de Hegar a la escuela v conrarle a sus amigos lo que ha sofado. ..
pero los suchos no se cuentan porque si no, no s¢ cumplen. Eso le ha dicho of abuelo. Por

cxo, meior los pmta: “por tavor, ;me pasas la acuarclac™

OBIETIvVO
La mayor parte de las acnvidades planteadas en este naller se desarrollarin de mance
colectiva, Sin embuargo, esta actividad se realizari de maneea individual. Desde mi
perspectivi, o mas sobresaliente de este texto e la invitacion gue Eliseo Alberto hace a los
NIAOY PArE PORCISE €N CONTICEO CON SUS SUeios primero i traves de este cuento v luego 4
teaves de sus propias expresiones, en este caso el dibujo.

I objenve de esia lectura es generar una atmésfera en medio de L cual los ninos se

pongan cn conticto con sus sueios v los pinten como lo propone el eseriror.

LA ACTIVIDAR
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Sentados en corro, daré lectura al texto y al mismo tiempo les mostraré las ilustraciones. Al
término de la lectura repartiré cartoncillos y acuarelas para que dibujen sus suenos. Si al
terminar alguno desea platicar a sus compaderos de grupo el suefio que dibujaron podra
hacerlo. Los dibujos se expondrin en su salon de clases en donde todos los ninos podran

verlos.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

Cuando realicé esta actividad tuve que ir a los salones a trabajar con los nifios debido a que
la biblioteca estaba inhabilitada. La dindmica en ambos grupos 27 “B” y 2" “D” se dio
pricticamente del mismo modo. En un primer momento pensé que la actividad se iba a ver
afectada por el espacio, ya que al permanecer en el salon de clases no existia la posibilidad
de sacar a los alumnos del contexto académico. Sin embargo no fue asi.

Durante la lectura se mantuvo la atencion en ¢l texto y los nifios se mostraron
intercsados en las ilustraciones; llamo mi atencion que los nifios estuvieron sumamente
tranguilos durante Ia lectura incluso cuando la interrumpia para mostrar los dibujos.

Debido a que no contaba con el material suficiente, al término de la lectura pedi a
los nifios que se integraran en equipos y usaran una paleta de acuarclas entre varios. Esto
no afectd mayormente la acovidad salvo porque algunos colores (azul, verde v negro) se
acabaron muy rapido. Al trabajar tan cerca unos de otros compartiendo el mismo material
s propicio que los alumnos estuvieran pendientes de los dibujos de sus compancros, lo
cual modifico ¢l planteamiento original de la actividad que consistia en que ¢l trabajo se
realizara de manera individual v posteriormente se compartiera solo si asi lo deseaban.

Bajo ¢l entendido de que un sucho no se realiza al ser contado, algunos ninos
dibujaron sus pesadillas v lus comparticron con ¢l resto de grupo, mientras que los que
dibujaron un sueno que deseaban se convirtiera en realidad simplemente pegaron su dibujo

en ¢l pedazo de pared que mas les gusta.
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LECTURA 3

L/ rey que se equivocd de cuento de Antonio Granados

SINTESIS

En un castillo embrujado, en una pintura, encontrabase el rey Gestocaradura; por magia o
por puro azar sucedié que el rey cambié de tiempo y lugar: del pasado se fue al presente y
del cuadro a un desierto bruscamente fue a parar.

En medio del calor del desierto no tuvo mas que perder la compostura, se le
descosio un zapato y camind sediento hasta parar en el borde de la carretera en donde pidia
un aventon a una joven que en su auto pasaba. Al subir al auto exclamé: “jA esta carreta, so
rayos, le hacen falta los caballos!” y la joven que amable lo recogié contra el rey arremetic:
“iAh, canijo vagabundo, limosnero y con garrote, bijeseme de voladal™ Y en la calle se
quedd.

Camind triste por la calle y a su paso se encontrd a tres tipos que lo tomaron por
mal chiste y a sus costillas se rieron de él. Siguiendo por la calle encontrd un circo, donde ¢l
empresario lo contrato de payaso y asi fue como por sed, por hambre o por lo mismo,
aprendié malabarismo. Se fue en busca de otro empleo y tras un menco violento con el que
lo sacudio ¢l metro se vio de nuevo en la calle.

El humo de la calle no lo dejaba mirar, ¢l ruido lo entorpecia v harto de no
encontrar exclamé: “jA mi reino quicro regresar!” Solo cuando llegd a un parque sintio
tranquilidad, una nifia le presto su bicicleta v ahi encontré remedio para sus males.

Mas un resto de malos tragos lo aguardarian... en eso aparecio un hada que le dio
taquitos de nada v agua de la fantasia, acompafada de un duendecito risueno que le cchd de
sus polvos de sucfio, y asi fue como el rey se durmio.

Cuando desperté amanecio en la prision y con sus anillos de oro pudo pagar para
salir bajo fianza, Sin anillos v una vez mas en la calle se, sintié mds ser humano y busco su
suerte aclarar. Decidio que en un erucero trabajaria como cirquero para sus tortas poderse
comprar, y ¢n cada esquina que se paraba a la gente una sonrisa daba. Asi, viviendo en la
cuerda floja, algunos piensan que no tiene ni un problema o que vive en un poema, donde
todo es de papel. Quién fuera como ¢l cuando dice sin nostalgia: “il.a vida es la pura

magial”

OBJETIVO
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Este cuento narra la histona de un rey que intempestva y migicamente se ve orillado a
buscarse la vida de malabarists; ante la sorpresa de encontrar al personaje del rey en una
historia diferente @ las historias de reyes, los mios identficarin que los personajes
prototipicos no necesafiamente se presentarin en historias prototipicas y que precisamente
esa s una mas de las caracteristcas de la literatura, que Jos escritores pucden jugar a sacar a
los personajes de contextos definidos para inventar nucvos cuentos.

Otra caracterisnca de este cuento s que es al mismo tiempo una melodia, pues esta

nartado en verso. Por cllo, al darde lectura jugaremos con el nimo de la historia.

LA ACTIVIDAD
Dado que la poesia v la misica manticnen un vineulo estrecho, entre todos realizaremos la
lectura en voz alta, con el fin de que escuchen ¢ inwenoricen ¢l ritmo del texto,

Al término de la lectura platicaremos sobre el rey v las aventuras que vivio en 1
ciudad: qué habra sido lo que el rey pensd cuando se vio en medio del desierto, cuando se
subid a un coche o al metro; como creen que se habra sentido al darse cuenta de que no
tenia nada v que debia trabajar para comer; como se sintio cuando amanecio en prision, y
como ereen que se sintio al tener que renunciar a su condicion de rey que todo lo tenia y
que se habia convertido en un simple malabaristi. Todas estas pregunias irin encaminadas
a reflexionar sobre como una persona puede cambiar su forma de pensar cuando le
suceden cosas diferentes a las que esta acostumbrada. A partir de esta reflexion cada mifo
clegiri un personaje de algin cuento de hadas, por ciemplo, ¢ lo sacard de su contexin.

Sobre esto les dare a elegir entre eseribir o dibujar 1a nueva histona de su personaje.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
Para comenzar la lecrura pedi a los nifios, en ambos grupos, que entre todos fuéramos
levendo la historia en voz alte. En ambos grupos los nifos mostraron disposicion e interés
en ol libro v empezamaos a leer todos al mismao tiempo.

in 2° D™ observe que los nifos seguian ¢l ritmo y deeids guardar silencio, ellos
continuaron I Jectura hasta el final sin la neeesidad de que yo viera que marearles ¢l
ritmo. En 2“1 quise hacer lo mismo, pero cuando los minos dejaron de escuchar mi voz
guardaron silencio y esperaron a gue vo reanudara la lectura para mantener ¢ ntmo. El
heehio de participar en la lectura motivd a los nifios ¥ propicid la comprension del texto.

Al finalizar la lectura y preguntarles i los mifios qué pensaban sobre ¢l rey v tado o

que le habia pasado, algunos se compadecieron de su siuacion y otros consideraron que el
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rey era un personaje muy valiente, pues siempre que se le presentaba una complicacion salia
adelante, pues lo que e rey manifestaba era una actitud alegre. Los nifos que se
compadecicron del rey no lograron darse cuenta de esta actitud y consideraron cn todo
momento que debia regresar a su condicion original: ser un rey que lo tene todo. En tormo
a esta discrepancia se genero en ambos grupos un debate. A modo de conclusion di validez
a ambas ideas, rescatando lo mas valioso de cada una,

Debido a que el debate se prolongd con ¢l grupo de 2° “B” no pude realizar la
actividad que tenia planeada, y sélo pude pedirles que pensaran ¢n un personaje de algan
cuento de hadas, lo sacaran de su historia original v lo imaginaran en un contexto diferente.
La maestra del grupe ofrecio continuar la acuvidad en el salon de clases, con ¢
compromiso de que en la siguiente sesion trajeran el texto que habian claborado. La
siguiente sesion, los ninos llevaron sus escritos  acompaiados de sendos dibujos que
fucron caloeados en las paredes de la biblioteea.

A partir de la experiencia anterior orienté ¢l debate desde el inicio evitando que se
prolongara, lo cual permitio que la actividad planeada se desarrotlara cabalmente.

Cuando Jos nidns terminaron de esenbir, pedi que los que quisicran nos
comparticran sus historias, asi pude darme cuenta de que algunos nifios si lograron sacar al
personaje elegado de su historta onginal v otros no.

Los personajes mas recurrentes entre las nifias fueron las princesas y las brujas y

entre los nifios superhéroes ¢ monstruos, en todos los grupos.
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TERCER GRADO

LECTURA 1
Preguntario de Anibal Jarro Nino

SINTESIS
De este poemario scleccioné cuatro poemas:

2046 e5 ol gato?
L=l gato

es una gota
de tigre.

2006 os I paviolat

La gaviota

es un barquito de papel
gue aprendio i volar,

20u¢ ex fa despedida?

La despedida es una mano
que ¢s un paiuclo

que ¢s ¢l corazon

v Ia distancia.

La despedida cs una mano
que cs un panuclo

tlu!.' S una mano

en ¢l corazon

de la distancia,

E/ caballo

~Qué dene en ¢l bolsillo?
Un caballo,

~Na es posible, nifna tonta.
Tengo un caballo

Que come hojas de menra
y bebe café,

~Hmbustera, tierie cero en conducta,
Mi eaballo eanta

v toea el armonio

y batla boleros

bundes y regrac

~:5¢ volvio loca?

Mi eaballo galopa

dentro del bolsillo

de mi delantal

y salta en ¢l prado

gue brilla en la punta
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de mus zapatos de colegial.

-Exo es algo descabellado.

Mi caballo es ojo,

azul o violeta,

¢s naranja, blanco o verde hmon,
depende del paso del sol.

Posee unos ojos color de melon
yuna cola larga

que termina en flor.

~Tiene cero en dibujo.

Mi caballo me ha dado mil alegnas,
ochenta nubes, un caraend,

un mapa, un barco, tres marineros,
dos mariposas v una ilusion,
~Tiene cero en aritmética.

(Qué lastima y que pena

que usted no vea

al eabmllo que tengo

dentro de mi bolsillo,

Y Ia nifia saco ¢l eaballo del bolsillo
de su delantal, montd en ¢l

y s¢ tue volando,

OBTIVO
Quizi ¢l pnmer acercanniento que los ninos tienen 4 la literatura es la musica, v la poesia sin
lugar a dudas es la musica hecha breratura 0 viceversa.

Con esta scleccion de poemas ¢l objetvo es que los midos identifiquen qué cs una
imagen pocnica, por lo gue frazaremos un caming gue vaya del sonide (Ia lectum) a la

imaginacion v culmine con la imagen.

LA ACTIVIDAD
Previo a la clase, esenbire la seleconon de poemas en grandes trozos de papel para que los
nifos los tengan a la vista Una vez frenre al grupo, les pedire que cierren los ojos ¥
escuchen los poemas watando de visualizar las imagenes que los poemas les evoquen.
Luego de mi lectura les pediré gue sean ellos quienes los lean en voz alta, para que pucdan
ilentifiear la sonondad de la poesia con sus propias voces.

Finalmente cada nino pasara a tomar de una mesa hojas de colores v diferentes
utensibos (lipiees de colores, erayones, acuarclas, pasteles, erc,) para tlustear las imagenes

qque mas les hayan gustado,

EHSARROLLOY DI LA ACTIVIDRAD
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Antes de que los nifios de 3" “A™ llegaran a la biblioteca coloqué en las paredes los poemas.
Cuando empezaron a entrar, lo primero que hicieron fue acercase a las paredes a leerlos:
aungue esto no lo tenia previsto como parte de la actividad los dejé leer y cuando
terminaron de leer les pedi que tomaran sus lugares. Dado que ya habian experimentado
por si mismos un primer acercamiento a los poemas, les pedi que cerraran los ojos ¥
escuchnran la lectura esforzindose por “ver™ en su mente la imagen que éstos les evocaran.

Al finalizar les pregunté qué habian imaginado. Para algunos nifos fue sencillo
verbalizar 1o que habian imaginado, para otros no. Entonces les pedi que tomaran las hojas
y que dibujaran la imagen que les habia venido a la mente al escuchar los poemas,

La mayor patte de los nifios cligio los tres poemas mis cortos -;Qudé es una gato?,
JQue es una gaviotar y Qué cs la despedida?-  quizi porque éstos les resultaron mas
aprehensibles ¢ inmediatamente podian identificar al gato, a la gaviora v a la mano, el
panuclo v ¢l corzan.

Al final les pedi que levantaran sus dibujos y los mostraran a sus companeros. Los
oS se pusieron de ple y empezaron a caminar entre las mesas, observando los trabajos de
los demas; en ese momento se dieron cuenta de que varios habian imaginado lo mismo y
yue la realizacion de sus dibujos era muy parecida, esto les sorprendio, parecia que no
esperaban compardr con sus compancros la forma de crear una imagen a partir de un
pocma.

Con base en dicha experiencia, decidi no colocar los poemas en las paredes hasta
yue los mifos del grupo de 3° “E7 estuviemn sentados y hubieran escuchado una primera
leeturn con los ojos cerrados.

Luega de haber dado lectura a los pocmas, los pegue en las paredes y los invité a
leerlos en voz alta para que sigweran la sonoridad  de los mismos con su propia voz.
Debido a que en los poemas no hay rima, el aspecto de la sonoridad fue irrelevante, en lo
que los maos se concentraron fue en el contenido de los textos; entonces comenzaron a
cuestionar las respuestas que el poeta habia dado a cada pregunta,

A pariir de sus comentardos decidi pedirles que tomaran las hojas de colores y que
en cllas mtentaran dar una respuesta propia a cada una de las preguntas o que, apegandome
I plancade, dibujaran la imagen visualizaca.

Al finalizar la actividad ocurnd algo muy parecido a lo del grupo anterior, salvo
porgue en este grupo no todos lo nifos quisieron mostrar sus dibujos, vy a los que habian

esento sus propias respuestas les pedi que las leyeran en voz ali,
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Las ilustraciones en ambos grupos eran muy similares, en el caso del poema del
gato casi todos dibujaron un fgre del que se desprendia una gota que poco a poco se iba
convirtiendo en gato; en ¢f poema de la gaviota la mayoria dibujé un barco de papel en el
mar que poco a poco elevaba el vuelo hasta convertirse en gaviota, En el poema de la
despedida dibujaron clementos aislados: un panuclo, una mano vy un corazén. Las
respuestas por escrito en algunos casos fueron muy parecidas a la propuesta del autor: “El
gato ¢s una gota de pantera”; otros niAos crearon respucstas totalmente diferentes: “La
gaviota ¢s un avion pedido en alta mar”,

El resulrado de la actividad superd mis expectativas, pues yo solo habia considerado
Ia posibilidad de visualizar imigenes poéncas, no de erearlas, Fue una gran sorpresa que
csty nueva actvidad surgiera de los proplos ninos, ¥ que se generaron respucsias

verdaderamente creaovas.
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annilsas familiares de Vivian Mansour Manzur

SINTESIS

Il mifio que protagoniza y narra esta historia es miembro de una familia muy especial. Su
papi es ¢l mis previsor de los previsores, todo lo tiene bajo control: paga sus impuestos ¢l
primer dia, compra articulos repetidos por si s¢ rompen o extravian, tiene pagado ¢l funeral
de rodu la familia... cs mas, es tan previsor que un dia anuncié a la familia que iba a
operarse, 2 operarse de qué si gozaba de una salud excepaional?, pues iba a operarse de lo
que hiciera falea, ¢l apéndice, la garganta... y eso hizo: sc operd. Su mami es la mas
despistadas de las despistadas: para cenar prepara huevos con jugo de naranja, olvida el
donde esti la escucla de sus hijos, se pierde en su propia casa, es tan despistada que hay que
hacerle mapas para que vaya de una recamara a la otra. Su hermana, aunque es muy guapa,
es la mas malhumorada de las malhumoradas, wdos los dias v o todas horas esta enojada,
Por tltimo es su abuela, una anciana apacible y derna, siempre y cuando al plaricar con
ella po escuche pronunciar una sola palabra que tenga la vocal “e” porque se tira a piso y
hace pataletas, rompe cosas y echa baba por la boca, se cubre con un sudario v se hace la
muerts durante unos dias.

Un dia @ la maesia de civismo se le ocurnid la grandiosa idea de invitar a las familias
de todos los nifos v hacer un convivio con concursos, por supuesto, cuando nuestro
protagonista cscucho ¢l anunao sc pasmo y pensa que si sabia de qué se rratarian los
concursos podria prevenir @ su familia, pero er un seereto.

El dia del convivio pasé lo que tenia que pasar, 3 su mami le tocéd concursar en ¢l
Labennto: entro muy deadida y salio de €l, pero cuatro horas despues. A su abucla le weo
Ia prucha llamada Adivina la Palabra y la palabra era “sannamén”: ya habian reunido todas
las letras menos la “€” v ni él ni la abuela se atrevian a pronunciarla, pero a algan abusado
s¢ le veurno gritardes —jEcceceeh! (No sean zonzos! {Qué no ven que les fali la <7 Y
entinees la abuela hizo lo propio, fue por su sudano y se¢ envolvié en €l A su hermana le
es el uegn de Mimica que, por supuesto perdio, pues con su cara de enojo todos
pensaban que estaba representada peliculas de terror. Su papd lo dmco que hizo fue
quefarse del desorden que imperaba en aguel convivio,

Todo esto e valio a nuestro nareador para decies (Basta ya, no aguanto, quicro
cambiar de familial Y asi lo hizo. Le pidio a sus padres que durante las vacaciones de

verno, 60 diss, lo mandaran de campamento, pero cn lugar de eso sce fue a casa de su
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amigo Lorenzo, quien, por cierto, también tenfa uni familia muy especial. En [a casa habia
sicte perros, pero eso no era tan especial como su mamd, con quien sélo podian
comunicarse via telefénica o como su papd, quien era muy chillén pero también muy
enojon, lo cual no le resultd molesto. Lo que era insoportable ¢ra que todo el tempo
discutian sobre o dinero, si les preguntabas como habian estado sus vacaciones,
respondian: jcarisimas! Asi pucs, nuestro buscador de familia, salic huyendo de la casa de
Lorenzo, al fin y al cabo le quedaban 40 dias para encontrar una nueva,

Huyo de madrugada v ahi, en la calle, encontrd un hombre, ¢l Cascajo, que cstaba
buscando basura, éste le pregunto que qué hacia solo v de madrugada vagando por las
cilles v al chico no lo quedo mas que decide la verdad, El sucio hombre le ofrecio llevarlo
con ¢l para que conociera al Rey de Ja Basura y decidiera si se quedabn o no con cllos.
Durante 25 dins permunecio en el basurero: se levantaba todos log dias a lus einco de la
nfan, fisgoneaba en la basura v o clasificaba; dormin en un easeardn de auto
herrumbroso v comia sobras y migajas que obtenin de la basuri Un din eseucho una
discusion entre el Rey de la Basura y ¢l Cascajo y se dio cuenta de una cosa: ellos dos evan
como padre © hijo; entendit que habia muchos tpos de famitda y que no necesanamente
tenian que ser padres ¢ hijos. A ellos los unia la sobreviveneta: buscaban sobrevivir costara
lo que costara: mintiendo, engafando o robando... asi estaba l cosa. Por est razon,
deendio, una vez mas escapar.

Caminando llegd a un drco v luego de ver el especticulo se acerco al enano,
Miguismiquis, v le pidio que lo dejara quedarse con cllos, El trato era el siguiente: wenia que
pasar & cada eamenno a ofrecer sus servicios v demostrar que em util, Asi pues, rasuraba a
lu mujer barbuda, servia de pesa al hombre fuerte v unraba crema al clefante. En ¢l aren
conocid g una parcjs de payssos, Franz v so padre. Una noche, al pasar junio a su
camerinn, los escucho discutr. Cuando Franz salio del camerine Je explico como hacia para
encontrarle a todas las cosas el lado chistoso: cada que su papd lo reganaba el pensaba:
“lque payasol” v con eso tenia para reirse por dentro.

[fue entonces cuando penso que si Franz, tentendo un papa an malgeniudo, no se
pumiba las cosas mo en serio entonces ¢l no tenia por qué avergonzarse de las
exeenmicilades de su familia. En ese momento sintié nostalgia v le dieron ganas de regresar
i easas,

Cunnde entrd a casa grrd: (Abuelal (Ya regresééée! Apenas termind de dearlo, la
iabuela volé por su sudario: fue en ese momento cuando, por pimera vez, le dio nsa en vez

de verguenza,
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OBIETIVO

Vamilias fansiliares narra la historia de un nifio avergonzado de su famulia v narra la
realizacion de la fantasia de este chico: buscar, aunqgue ¢l resulado haya sido fallido, una
tamilia con la que se sintiera mas conforme.

Podria ascgurar que todos los nifios han experimentado este sentimicnto, cuando
menos una vez, por algan miembro de su familia, Por cllo, picnso que sc sendran
identificados con la rematica de esta historia,

Este cuento esti dividido en seis eapitulos, motivo por el cual deeidi trabajar en dos
sesiones. El objedvo de la primera sesion es lograr que los nifios s¢ enganchen con Iy
historia, El objetivo de la segunda, que los ninos reflexionen sobre sus propias familias v
externen de manera verbal los sentimientos que les haya generado esra histora. De este

modo apuntalaremos ¢l desarrollo de la comunicacion verbal

La ACTIVIDAD
Sesion |
Cada nifio tendri un cjemplar del libro en sus manos. La lectura [a haremos en relevos,
cucla lector tendrd un namero que iré sacando al azar. Cuando hayamos terminado de leer
los tres capitulos correspondientes a la primera sesion, escribiremos en un papel rotafolio
de manera colectiva una sintesis de la histora, que los chicos pegarin en el salon de clases
para que h tengan presente durante los sigwientes quince dins, Designaremos, también al
dzar, un responsable para llevar a la siguiente chise la sintests de ln pnmera parte de I
lecrura.
Sesion 2
Esta sesion dard comienzo con la leetura de la sintesis. La segunda parte de la lecrura la
realizaré vo, con la finalidad de que nos quede tiempo para llevar a cabo la actividad, v los
ninos podrin seguirly en su libro o simplemente escucharla,

Al térmune de la lectura haré varas preguntas a los nifos:

o Qué les gusto de Vamplias familares?

* :Hubo algo que no les gustara de la historn?

* Como se llama el protagonista? ¢Por qué creen gue Viviane Mansour no le puse

nombre al personaje principal? :Qué nombre le darian?

e :Por que creen gue este nifo va en busea de una nueva familia?
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¢ :Quién de ustedes ha querido tener otra mamad, otro papi u otros hermanos y por
que?

® :Quién de ustedes se ha avergonzado de su familia?

e :Por qué han sentido vergiienza? ;Qué hacen cuando la han sentdo?

® :Qué se siente sennr verglienza?

s :Por qué piensan que ¢l protagonista de la histona guiso regresar con su familia si le
avergonzaba tanto?
Por alumo sacaremos conclusiones de todas las respuestas que den los maos con el

fin de que enticndan la vergiienza no como un sentimiento bueno o malo, sino coma

algo gue todos sentimos, asi como el enojo, Ja msteza o la alegria,

DIESARROLLOY D LA ACTIVIDAD

Fin ambos grupos s¢ desarroll la primera sesion conforme a lo planeado. Durante Ly
lectura los nifos se mostraron interesados en o rexto pues les parecio muy diverndo; al
teemino de I lectura de los tres primeros eapitulos les pedi que cermran Jos libros, pegaé
en el pizarron el papel rotfolio para escribir la sintesis y elegi al azar al encargado de raerla
para la siguiente sesion. Los nifios del 3° “A™, a quienes no les avise que durante esta sesion
salo leeriamos Ia mirad del libro por cuestion de tiempo, querian seguir levendo, pucs justo
a la mitad del libro ¢s cuando ¢l personaje decide eseapar. Por cllo eseribir ln sinresis resalto
una actividad que los mAos kicieron con desgano.  Sin embargo, con lox nimos de 37 “E”
esta actividad se realizo con menos animadversion, pues romé la precaucion de indicarles la
dinamica de la sesion,

Quinee dias despucs, cada grupo llevo a la biblioteea sus respectivas sintesis v los
eneargados las leyeron en voz ali.

Expliqué a los nifios que tenian la expectativi de leer del mismo modo que la sesion
antentor, gue yo leerin ¢l texto para que nos diera tempo de realizar la actvidad, Algunos sc
mostraron indiferentes ante miindieacion, orros se quedaron con ganas de ser ellos quicnes
leveran.

Una vez terminada la lecrura, empeeé a preguntarles qué opinaban sobre el exto. A
partir de sus comentirios realicé solo algunas de las preguntas que me habia planteado,
pues en sus aportaciones ya estaban presentes algunas de las respucstas.

En ambos grupos la acavidad se desarrollc de manera simlar. Por la forma en que
tur planteando las preguntas, los nifios se sinticron en la confianza de exrernar los

momentos en que habian sentdo vergienza de su familia o de algan miembro de su



T, 10 Gue o pie A que cast todos 10s NINos guisieran narrar sus ancedotas. kn el caso
de 3" "A" este momento se prolongé, de tal manera que ¢l cierre de la actividad se
precipitd y no dio tiempo de orientar al grupo a sacar una conclusién colectiva. Sin
embargo, la posibilidad de que se generara un espacio en que pudicran contar sus propias
expeniencias fue muy rica: los nifios salieron de la biblioteca muy animados ¢ incluso hubo
quicnes salicron de ahi conversando sobre of tema,

Con los nifos de 3° “E” pude cncaminar tanto sus reflexiones como sus anéedotas
hacia ¢l objetivo planteado. Algunos expresaron no sentirse “bien™ al tener verglienza y no
poder evitar sentirla. Les pregunté entonces, como pensaban gue podian reconciliarse con
es¢ sentimicnto. Dar respucsta a esta pregunta les resulto dificil, pues los nifios suelen
moverse en un discurso que oscala entre lo “bueno” y lo “malo” ¢ idenoficaban a la
vergiienzi como un sentmmiento negativo, que no debin ser expenmentado. Al final
expliqué a los nifos que la verglienza es un sentimicnto como cualguicr otro ¥ que
experimentarlo no tiene por que ser necesariamente malo. Al explicar esto algunos nifos
reataron de validar i reflexion; sin embargo la mayoria mantuvo la idea de que la

verguenza es mala y no esti bien sentirla;
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LECTURA 3
Ed embuste de las coles de Paul Jennings

SINTESIS

Chris es un inquicto nifio de ocho afos que quiere saber de donde vienen Ios bebés; esta
historia empezo una noche a la hora de la merienda cuando Chns sorprendio a su papa con
ls pregunta: “:De donde vienen los bebés, papaz” Y papa nervioso contesto: “Bueno. Este.
Si, bucno... vienen de..., de..., este..., asi es zsabes, Chns?, bucno, vienen del huerto de
coles. Si, vienen del huerio de coles.™ Los cinco hermanos de Chris ¥ su mama sabian que
esa respucsta era una mentira, pero Chris no pensaba lo mismo v con esa idea revoloteando
en su cabeza se fue a la cama,

Esa noche todos se fueron a dormir v cuando el hermano mavor de Chris, con
quien compartia la habitacion, estaba empezando a quedarse dormudo o escucho descender
de la litera —linterna en mano— y salir sigilosamente del cuarto. Rapidamente e puso una
sudacdera v salio detras de él, lo sigwo hasta el patio trasero en donde tenian una hortaliza,
Chris, quien no podia alejar de su mente las palabras de papa, salio a husmear entre lag
coles. De pronto su hermano lo sorprendio v le pregunta: "2Quc s lo que crees que estis
haciendo?' Chris con tmda maturalidad le respondio: “Fstoy buscando bebés. Papi piensa
que esta noche podria brotar uno. Ne podemaos dejarlo agui afucra hasta la manana. Podrin
resfriarse vy monr”, Por supuesto que o su hermano le parecio deseabellada la dea, pero le
siguio el juego v ambos se pusieron a buscar. De pronto escucharon lo inimaginable: el
llanto de un bebé.

C’hris rtomo entre sus brazos al bebé verde de barba punnaguda v 1o llevo adenrro
de la casa con sus papas. Todo en este bebé era raro, la forma en gue habia apareaido en ¢l
huerto, su color, la forma de su cara y... que no dejaba que nadic gue no fuera Chis lo
cargara porgue en cse momento tomaba aire, arrugaba la nariz, cerraba los ojos v dejaba de
reSPITL.

in un primer momento a Chris le encantd laidea de convernirse en el papi de ese
bebé, Lo cuidaba, le cambiaba los panales, le daba sus mamilas, lo banaba, iha con ¢l a
mdas partes. Chns v su tamilia se lucieron famosos: a su casa legaron doctores, clentificos
v hasta la television, Chins estaba muy contenro. Se habia womado dos semnas sin escucla
para cuidar 4 su bebé, pero al cabo de ese tempn su mama le dijo que ern momento de

valver a ln escuela en donde ya todo estaba dispuesto para recibirlos a ambos. Asi lo hizo,
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Todos los ninos y la maestra lo esperaban para ver a su bebé, mas Chris no se imaginaba
nada de lo que le pasaria esa manana.

Cuando Chris empezo a trabajar matematicas, la materia que mis le gustaba, el bebé
se puso a llorar y tuvo que suspender su trabajo para darle su mamila. Lucgo tuvo que
hacerlo eructar y rodos los nifos soltaron tremenda carcajada, A la hora del recreo,
mientras todos jugaban quemados, Chris le dio el bebé a una amiga y su reaccion fue la de
costumbre, dejod de respirar, se puso morado y el pobre Chris tuvo que quedarse con €l
Cuando se quedd dormido en sus piernas se acercaron a cllos las nifas con sus munecas
verdes y ermpezaron a imitarlo: si Chris le daba su chupdn al bebé, ellas hacian lo mismo.
Chris intento escapar de ellas pero lo seguian por todas partes. Cuando acaba ¢l recreo
alguien dijo: “;Quien se echd una pluma? L, jqué olor” Todos fruncian la nariz v
gritaban: *jQuc ascal”

Chris regreso a casa Horando, desesperado, Ya no queris tener al bebé, Estaba
dispuesto a dejarlo morir con tal de recuperar su libertad. Esa noche, con ¢l mismo sigilo
con que fue a busear al huerto, toma al bebé en sus brazos dispuesto a dejarlo en ¢l mismo
Tugar en ¢l que lo habia encontrado. Su hermano salio detrds de €l ¢ intentd convencerlo de
que no lo hiciera pero Chris estaba decidido; va estaba cansado. Lo dejo en la tierra, se dio
vuelta v se fue cormendo, Su hermano cargd al bebé, pero dste no respiraba, estaba tan
morado gue penso que habia muerto, Fn eso Chis regresa, se lo arrebatd v exclamo: “No
puedo hacerlo™,

De pronto ¢l hermana de Chns notd que en el huerto habia una cnorme col que
erecia v ereeia, Crecio hasta que ruvn ¢l tamano de una casa, Los mios sorprendidos
quisicron ir en busca de su papa, pero antes de que pudieran hacerlo una enorme hoja cavo
al suelo v del interior de la col salio una mujercita verde con la barba puntiaguda que gritaba
furiosa en un idioma que no podian entender. .. lo que si pudieron entender s que lo que
queria era a su bebé de vuelta v Chris con una sonrisa en la boea se lo entregd.

Fuste es ¢l final de la historia del bebé gue vino del huerto de coles. Pero adn falraba
algo por resolver. Mama habld con papa v le pidio que le explicara a Chris de dénde en
verdad venian los bebés v eso hizo,

Lisa noche, Chris salio de su cuarto v subio al recho de la casa. Su hermana o siguio
hasta ahi y le pregunto: “zPera que diablos estas haciendo?”, papa le habia dicho 4 Chrs
que las cigiienas tracn a los bebés v los dejan caer por la chimenea. Entonces su hermano le

explice que los bebés crecen dentro de fa barrga de sus madres v aunque al prinapia se



mostré merédulo, al fin v al cabo termino por convencerse de que esa era la tnica verdad v

que cra €l quien tenin que explicarselo al polbre de papi.

OBJETIVO
En el pancipio de este cuento ¢l hermano de Chris se encarga de contarnos como os su
papa y como genera el ambiente propicio para que la historia de desarrolle; yva al final nos
contara la reaccion de Chris ante la imposibilidad de su padre para explicarle de donde
vienen los nifios, dificultad que algunos padres e hjos experimentarin.

[ emhuste de fas coles nos pennite ver dos temas: el va expuesto y la ficcion par
medio de la cual Chis tiene un bebe, Asi pues, ¢l principal objetivo de esta lectura serd,
como siempre, poner en jucgo la comprension lectora para lo cual, al término de la lectura,

haremos una recapirulacion de la histora de mancera verbal.

LA ACTIVIDAD
La lectura se reabizard de manerp colectiva, yo incluida; cada puntor y seguido v punto
aparte cambiaremos de lector, con el objero de fijar ln arencion de los ninos.

Al finalizar la leetura pedire a los ninos que en 10 minutos se agrapen hibremente en
cquipos, recapitulen entre ellos by historia v elijan un vocera. Pasado este dempo numerarc
Ins equipos v pedire que en ese arden v por relevos vavan narrando la historia.

Para cerrar les pedire que elaboren unajlustracion alusivial fragmento de la historia

que contaron, para con ellas reescribir la historia plistcamente,

[IESARROLLG 13 1A ACTIVIAL
Cuando los nifos de ambos Lrupos llegaron a la bibhioteca v ruvieron ¢l libro en sus manos,
mostraron clerto desagrado. Parecia que ¢l tiulo no atrala su interés v que la imagen de I
portada no les gustaba, Algunos ninos preguntaron ¢l significado de la palabra embuste v
les sugert en el 3" “A” que miciirimos la lectura para ver @ con ello adennficaban ¢l
concepto; en el easo de 3" “E" pregunté al grupo si alguien conocia b palabra para que nos
expheara su significado. Un par de nifos inentaron hacerlo, pero su explicacion no fuc
clara, asi que hice lo mismo que en 3" A",

Mis o menos a mitad de [a leotura en ambos grupos, los miaos comprendicron que
la palabra embuste tenia que ver con el engana v algunos de cllos lo manifestaron el voz
alta, sobre todo a partir de la segunda “explicacion™ del padre. Para no interrumprr la

lecrura, simplemente hice un gesto afirmativo, confirmanda i los nifos su acierto.




Luego de explicarles la dindmica de lectura, comenzamos. Al finalizar pregunié que
les habia parecido la histona, los nifos se concentraron en lo que habia pasado con Chns.
Debida a gue la lectura se vio interrumpida por diferentes motivos ~cambio de palabras o
leetura lenta— nadie repard en que el hermano de Chris era guien estaba contando la
historia por lo que tve que recordarselos.

Entonces les pedi que se agruparan en cquipos para recapitular la historia. Luego de
elegir a sus vocerns comenzamos la narracion por relevos. Al finalizar pregunte si habia
guedado algo sin decir y completamos 1o que no mencionaron.

Por ulomo claboraron la ilustracion del fragmento narrado v una vez que
termunaron armamos una especic de tra comica con sus dibujos. Al ebservar la narracion
plastica en su conjunto, algunos nifes mencionaron que de no ser porque todos habian
leido el mismo exto v desarrollado juntos la misma actividad, parceeria que cadi cuadro
perteneeia a una histora diferente, pues cada equipo dibujo, tnto a los personajes como a

SUCONTeXTO A Su mancri.
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CUARTO GRADO

LECTURA |

L/ diarto de un gato asesine de Anne Finc

SINTIESIS
Comao todos los diarios, el diario de Tufy, el gato zasesino?, es narrado por su protagonista.

Luncs. Para empezar la semana nutrida de aventuras, Tufy matd un pajarito, lo
lewe hasta la altfombra de la casa v ahi lo desplumd a placer. La madre de ED, 1a ducna de
Tuty, salicy corricndn por penadicos viejos, ¢l padre de Eli se apresurs a llenar una cubeta
con agui jabonosa para lavar ¢l despertecto del felino v Eli loriqueaba y le gritaba a Tufy;
sComo pudiste hacer eso? Tufy pensaba para sus adentros: :Como gque como pude: acaso
No SOV UN gatos

Martes. Bnoun atagque de sennmentalismo, Bl envolvia al pajanto en una ela de
algodon y o metd en una cajita pira darle sepultura en el jardin de la casa.

Micrcoles. Pero st solo era un raton, ademas Tufy no o habin matado, solo se
::m:nrgr': de meterlo a la casa, claro, esto le valio al pobre garo para recibir uno mas de los
sermones de iy “8& que Cres AL, que os natural v todo eso, Pero por favor, por mi
propio bier, no 1o hagas mas... [Hablo en serio Tuty, Te quicm mucho v entendo como e
sientes. Pero debes dejar de hacer esto, 2esti bien?”” Esa misma tarde hubo otro tuneral.

Jueves, Bsto er el colme, Tafy habia metido a Ta casa ol cadiver de Thumpcr, el
conejo de la familia vecina, Toda In famulia, vuelta loea, se puso a pensar en | forma de
peultar el asesinato de Thumper. Bl papa de El lleno ota cubeta con agua jabonosa,
mama de Bl bano al congjo v El, con la secadora de cabello, 1o deja esponjaditn
esponjadico.

Viernes. Ya por ln noche el papa de Bl vesudo de negro, se arrastro por el jardin
con Thumper metdo en una bolsa v o colocd en su jaula, esperando que a la mafaon
siguicnte los vecinos o encontraran placidamente muerto. Ese mismo dia ¢l papi de Bl
coloco clavos a la puerta para gatos v le dijo, *Con esta eres libre de salir, peeo no de
regresar, puedes quedarte afuera, perderte o dcsaparctcr para siempre’.

Sabado. Hsa manana la mama de E fue al super mientras Eli ¢ su papa llevaban a
Tuty al vererinano a ponerle una vacuna. Al saliv de ambos lugares se reumo la familia v

cual serta su sorpresa al ver aparecer a su veeina.., fue 1al ¢l impacto gue a la mama de Fli




se le cayeron las bolsas v todaron por el suclo las latas de comuda para gato, Eli las recogio
v pudo leer que la etiqueta decia “conejo en trozos™ y se puso a llorar,

~Hablando de conejos —dijo la vecina— en nuestra casa sucedio algo de lo mas
extraordinario... 'Y les contd la historia de como habian encontrado la manana del
miercoles o Thumper muerto en su jaula, de como lo habian enterrado en ¢l jardin, de
como habia desaparecido y de eomo habia vuelto a aparecer limpiccito en su jaula como si
nunci lo hubieran enterrado. ..

Al llegar a casa ambos padres se volvieron en conrra del pobre Tufy, lo lamaron
mentiroso, embustero, crnatura falsa. .. y la Gnica que lo defendio y ratd como a un héroe
por haber llevado al Thumper a la casa para asegurarse de que fuera enterrado otra ver
dignamente fue Eli. Lo abrazé catifiosamente y le pregunio “:Verdad que fue por cso por
1o gue trajiste a Thumper a casa?” *Yo no digo nada, z0 si? Soy un gato. Asi que me sentc a

abscervar mientras quitaban los clavos de la salida para gatos™,

OpjrETivo

Al colocar como mirrador del cuento a Tufy, Anne line logra de manera extraordinarn
crear un personaje a la altura de todo el einisma disfrazado de indiferencia con los que un
gato comun y corriente suele actuar, Sin temor a equivocanme, pucdo decir que con esta
leerura los nifos pasaran un rato sumamente divertdo, y ¢l proposito principal de cst
lecrura es que los ninos se diviertan.

Ahora bien, el drulo del libro propone que el gato s un asesino y s6lo hasra el final
de la historia se descubre que en realidad Tufy no mato al congjo. Sin embargo, su
condicion gatuna nos habla de un animal que de manera instintiva caza aves, ratones,
lagarujas, ya por divertimento ya por sobeevivencia, A lo largo de la histona, Eli sufre
mucho cada vez que ¢l gato lega con un animal mucrto v los padres de Eli nos lo presentan
como una mala mascota, Para los nifos, las mas de las veees, es muy facil esrablecer juicios
de valor en torno a los que es bueno v lo que es mulo; por élo, el otro proposita de esta
lectura sera reflexionar en torno a los juicos que los ninos suelen hacer v en especifico
habliremos respecto a lo que hace el gato en términos de lo bueno y lo malo, sin el fin de
inducir el tema hacia uno de ambos juicios sino dejando que sean los nifos quienes saquen

sus conclusioncs,

LA ACTIVIDAD

Esta lectura la trabajaremos en dos sesiones:



Sesion 1

Al principio de la clase designaremos dos secretarios, que serin los encargados de escribir la
sintesis del cuento que leerdn en la siguiente sesion. La lectura la realizaremos entre todos,
cambiando de lector cada punto v seguido o cada punto y aparte. Al término de esta sesion
habremos leido hasta ¢l dia jueves del diario, que termina cuando la familia yva ha banado al
conejo Thumper, pero aun no nos dicen lo que hardn con €l.

Sesion 2

Los seerctarios, que ya habrin trabajado para hacer una sola sintesis, la leerdn al grupo.

Del misme modo que en la sesion anterior, terminaremos de leer el cuento y al
terminar pediré a los nifios que nos dividamos en dos grupos: de un lado estaran quienes
piensan que Tufy s un asesino y del otro quienes piensan que no lo es. Cada uno de los
grupos acordara  los argumentos para sostener su postura v posteriormente los
confrontarin con la finalidad de persuadir a los nifios del grupo contrario. Al final veremaos

LUICNES, V POT (UE MOV oS, cambiaron de parecer.

DESARROLLO DIE LA ACTIVIDAD

En la primera sesion ambos grupos se mostraron dispuestos a realizar la lectura como se
tenia plancado. A pesar de que la lectura de algunos ninos no era tluida y otros mas se
cquivocaban constintemente, la atencion de los nifnos se mantuvo durante toda la sesicn.
Desde mi punto de vista, esto se debio a que la narratva del jexto era muy [ada y
divernda. En cste senndo el proposito de darles una leetura que los divirtiers sc estaba
cumphendo.

Al érmino de la leerura les pedi que se propusieran como secretarios para eseribir
ur sintesis de los que habiamos leido, pero los nifos, en ambos grupos, va esraban tan
enganchados con la lectura que mi propuesta les incomoda, pues querian seguir levendo,
Entonces exphque a los mifos que era importante hacerlo, porque la siguiente sesién
contnuariamos con la lecrura v osa sintesis servivia para que pudieran recordar lo que ya se
habia letdo. En el caso de 4" A7, a los minos seguia desagradandoles la propuesta, por ello
ruve que realizar un sorieo para elegir a los sceretarios, pues nadie queria hacerse cargo, En
47 HY, Fue distinto, varios ninos levantron [ mano y, pese a que vo habia pensado que
salos hubtera dos responsahbles, le di la oportunidad a cineo de que hiceran sus sintesis.

Mo largo de los quince dias que transcurrieron entre una sesion v v, ful a visitar
4 ambos grupos para preguntarles como iban sus sintesis. Los chicos de 4" A" habian

avanzado y se estaban poniendo de acuerdo entre los dos para hacer una solu sinresis; en ¢l
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oo grupo, los cinco ninos que sc habran propuesto estaban trabajando de manera
individual y no mostraban interés en ponerse de acuerdo, por lo que les di la oportunidad
de que siguieran trabajando ast.

Al iniciar la segunda sesion, pedi a los secreranos, en ambos grupos, que
comparticran sus sintesis con los demas. En el 4 “A”, los dos seerctanios habian claborado
wna muy buena sintesis v eso dio pic a que siguiéramos con la lectura easi de inmediato v a
que los ninos mostearan mayor interés ¢n continuar, En 4" "E”, debido a que eran cinco
sceretarios y todos habian escrito sus propias sintesis, esta primera parte se prolongo. Sin
embargo, ¢l hecho de que varos alimnos hubieran querdo participar eseribiendo v
compartiendo sus trabajos resulta muy enriquecedor y granficante.

Al final de Ia lectura en 4% “A™ pregunté a los nifios qué les habia parecido ¢l rexto.
Despues los invite a reflexionar sobre la actirud del gato v de los padres de El para luego
dividirlos en dos equipos: los que pensaban que el gato actuaba bien v los que pensaban
que el gt era un asesine, Antes de iniciar la discusion entre ambos cquipos, les pedi que
retlexionaran v argumentaran entre ellos su posicion durante dicz minutos. Una vez que
terminaron se dio inicio al debate.

Los argumentos del equipo que consideraba que Tuffy no era un asesing giraban en
tomo a la namraleza de los felinos: dijeron yue los gatos cazan por instinto ¢ incluse
hablaron de las cadenas alimentcias. Sin embargo en el oo cquipo se dividieron las
posiciones, unos niAos dijeron que si bien Tutfy mataba Por nsknto no tema por que
hacerlo, pues en casa lo alimenmaban, Los otros mifios mas bien jugaban con la idea de
Tuffy comao asesino por el s0lo gusto de bromear v exaltarlo como asesino.

B A7 MR esta parte de la aenvidad se dio de mancra similar, Smoembargo, debido
aoque il meio de T sesion se habia prolongado, no tue posible Hegar a conclusiones entre
ambios cquipos, pues solo les dio dempo de discutirdo en eada equipo.

\ partir de esta lectura y de omas experiencias note que en ly manera en que se
formulan las preguntis se encuentra una clave importante para obtener la o lis respueseas
esperadas. Al preguntar a los nifos s les pusto o disgusto el cuento, lo mis probable es gue
contesten si o no; para lograr que den argumentos es necesano mostrarles como veflexionar

o quzear, para que vean de qud se teaa.




LECTURA 2
Ed pizarvin encantado de Emiho Carbalbdo

SINTESIS

Una tarde, Adridn regresd de jugar y encontrd sobre la mesa una nota de su mama en la
que le decia que su papi se habia enfermado y que tenia que irse con ¢l, pues hacia iempo
se habia ido de bracera a orro pais. Le dejo cinco pesos para que se fuera a casa de su tio
Austero y asi lo hizo. Esa noche wmé I maleta gque mami le habin dejado y cerrd ¢l
departamento con llave.

L casa de los tos era grande. En clla vivian la tia Cleopatra v ¢l to Austero con sus
tres hijos Eduardo, Agamemnon v Titina —que va tenian como treinta anos—, v ko na
Pompila que era una anciana. Ademas vivia aht un loro malhumorado v tres amistosos
patos Pitirifas, Fadrique v Numa,

Los dins en casa del no Austero se le estaban haciendo una eternidad a Adridn. El
tio todas las trdes le concedia un rato de plitiea, le preguntaba las capitales de la republica
v le explicaba cosas de hipotenusis; Eduardo frabajaba en un banco, de los tres primos era
¢l mas elegante; Agamamnaon estudiaba en seercto la carrern de payasa, v Titina fenia un
novio que la visitaba todas la tardes, al cual, junto con toda la familia, ka ta Pompila ponia a
rezar.

A veees, en las tardes Adnan jugaba con los gatos, Una de esas tardes estaban
gando al escondite v los gatos cormeron i meterse por una puerta que daba al séano.
Adriin se asomo a buscarlos v de proato li vicia puerta se zalé... el cuarto estaba lleno de
cosas vicjas v cunosas. v asi, curioseando. encontrd un hermoso pizarron que cambiaba de
colores v unos gises. Tomao ¢l przarron con gran cunosidad v entonces eseribio: GATOS.
Los gatos, nerviosos, intentaron advertrle algo, pero no lo consiguieron. Borro la Gy puso
una Py quedo esentor PATOS. Entonces los gatos se convirticron en patos v salieron
alereando del sarano muy enojades. La tia Cleopatra quiso cocmarlos, pero Advian volvio a
cseribir una Goen lugar de la PP v los patos volvieron a ser o gue eran anres.

Con ese descubnmiento Adrian se dio cuenta de que podia hacer muchos cambios.
Los rezos de la tarde los convirng en besos: una trde en plena travesura convirtio al loro
en toro y luego en moro: pero tambien hizo cambios imporantess Iy arde que ¢l to
Austero le dijo a Agamemnon que le habia conseguido un trabajo en un despacho, Adrian
eseribin en el pizarron: TRABAJOS CERCA, DIVERSOS, DE MERITORIO y lo cambio
por TRABAJO CIRCO DIVERSION DE MERITO).
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Los tios se dieron cuenta de que algo raro estaba pasando ¢n casa; se acordaron del
pizarton v pensaron que solo Adran era podia estar haciendo esos cambios. Esperaron a la
noche para buscarlo y quitirselo, pero esa noche, Adridn que se habia dado cuenta de que
podia hacer cambios importantes escribio en el pizarron: PAPA ENFERMO, bortd
enfermo v eseribio SANQ), pero Iy palabra cambiada se borrdy y volvié a aparccer
ENFERMO. Entonces se dio cuenta de que los cambios tenian que realizarse poco @ poco,
entonees escribio: PAPA SIN SALUD DE BRACERO Y EN POBREZA CON TRABAS
PARA SU VUELTA. Quitd SIN v puso CON, borra BR, puso unia Aj borra EN, borra
POB, aumentd GRE v ya luego ¢l pizarron con voluntad propia cambia la Z por 8, cambid
el SU de lugar, quité un §, puso JO, escribio DE en vez de PARA SU, Puso una A v ahora
se lefar PAPA CON SALUD DE ACERO YA REGRESA CON SU TRABAJO
DEVUELTO.

Adran se habia dado coenra de que sus tios estaban buscando ¢l pizaroon v al dla
sipuicate pasaron dos cosas: escribio en el pizarron: PIZARRON VISIBLE a lo cual le
agreeo ¢l prefijo IN v el pizarron desaparceio de la vista de todos. Sus padres fepresaron
por ¢l con la noter de gue su papa esiaba mas sano que nunca y que le habian devuelto el
empleo. Adrian no padia dejar de pensar en la cantidad de cosas que en adelante podria

cambiar para hacer de la vida aluo mucho mejor.

ORIV
Eleg esta lectura porque el auror eseribe b historna de como Adrian, hijo de un bracero,
descubire it magien manera de hacer cambios en la vida de su familia que los llevaran a
mejorar, Bste ripo de persondjes no son tan comunes en la literatura para ninos. Las mas de
las veees los aurores se oeupan de eseribir sobre personajes fantasticos v en este caso me
parece que la lectura propicia que los minos lean un cuento en ¢l que, si bien suceden
sttuaciones fantasticas, ¢l protagonista ¢s un nino “real”,

Por orra lado me parece atortunado gue ¢ manejo de la fantasin sea a waves de las
palabras, pues me valdré de esto para poner en juego la imaginacion de los nifios al leer ¢l
cuento en clase v, por oteo lado, al realizar la acovidad estaremos rrabajando con ereacion

literaria.

LA ACTIVIDAD
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La lectura la realizaré en voz ala v una vez que Adnin haya encontrado el pizamon y
empicee a jugar con las palabras, escribiré la palabra ¢n ¢l pizarrén y preguntaré a los nifos
guc cambio ereen que la palabra va a sufrir.

Al termino de la lectura preguntaré a los nifios por aquello que les haya gustado y
disgustado del cuento, s1 les parecio divertido, cntretenido, aburrido. Luego de esto les
pediré que 1maginen que son ellos quienes tienen un pizarron encantado y que en hojas de
colores, simulando que éstas son su pizarron, escriban frases o bien una historia a la cual

pucdan hacerle los cambios que cllos quieran,

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

En ambos grupos la dindamica de lectura se dio de manera similar. Durante la primera parte
del texto, cuando aan no ba aparecido ¢l pizarron, los ninos no mostraban demasiado
entustasmo, quizi debido a que esa parte del cuenro no contiene elementos fanrasucos o no
p|:‘m!‘(_".l ua aventura,

En cuanto a Adriin halla ¢l pizacron y comienzo a escribir las palabras y a preguntar
quc cambios les harian, su entustasmo se bizo evidente: cuando Adran eseribe Hpatos”, v
vor tambien, pedi a los mnas que dijeran en que palabra podra transtormarse; viendo hacia
el pizarron del salon, los maos comenzaron a imaginar los cambios: ratos, patos, sapos,
tacos, vasos, manos. Fntonces yo continuaba la lectura para que se dieran cuenta de cual
habia sido Ia decision de Adran: Coando Adran eseribio “rezos”, los ninos dijeron: besos,
pesos, sesos, quesos, retos, Cuando esenine “loro™, ellos lo eambiaron por: toro, oro, coro,
mono, lobo, mora, oo,

Cuando comenzargn a aparecer en el cuento frases ms largas, vo hice los cambios
divectamente en €l przarvon v los maos contnuaron participando y opinando, sin que vo les
preguntarn nada: seguian arentos a b lstona yoal ejercicio,

Al término de la lecrura pregunté a los minos gque opinaban del cuento. Algunos
dijeron que les habia gustado, Oreos dijeron que no les habia parecido tn divertido. Para
evitar gue nos quediramos simplemente con esa opinion v se cervara la discusion, les pedi
que areumentaran sus comentarios, dicendo por gue si les habia gusmdn O por gue no.

Laego reparti las hogs de colores v les pedi que imagimaran que las hojas eran
praarrones magicos, en los que podin jugar con palabras, frases o historias v hacerles

cambins.



Iin ambos grupos, hubo nifos a los que esta actvidad les resuito muy colipicaa
lograron intercambiar solamente letras a una o varias palabras sueltas; 4 otros les resulto
mis ficil escribir frases e intereambiar palabras,

En este sentdo es importante identificar la pertinencia de las acuvidades y ayudar a

los mfos a desarrollardas o proponer modificaciones de tal suerte que se aleancen los

abjetivos.
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LECTURA 3

Pinocha con botas de Tugi Malerba

SINTESIS

Pinocho estaba nadando cn ol mar cuando se da cuenta de que esta a punto de llegar al
altimo capitulo del cuento en ¢l cual se convertiea en un nino de carne v hueso. Esta idea a
Pinocho le molesta sobremanera; ¢l quicre ser titere el resto de sus dias; un titere travieso,
vinidoso, perczoso, entrometido, gloton, impertinente y mentiroso.

La uluma noche que Pinocho seria titere, se aparece en sus suenos ¢l Hada madrina
para darle Ia noticia v explicarle como sera su vida de nifno, pero Pinocho se eseapa
corriendo en busca de una nueva fabula,

Caminando v caminando lega al bosque en donde se encuentra al lobo que csti
esperando a Caperucita Roja. Intenta conveneer al lobo de que le dé su papel, pero lo dnico
Yue consigue es hacerlo enfurecer; entonces va en busca de Caperucita pero tampoco la
convence. Ninguno de los dos personajes esta dispuesto a abandonar su papel ¥ mucho
menos i cambiar ¢l umbo de su fibula. Asi que Pinocho deaide iren busea de otra,

Caminando v caminando lleen al castillo en donde vivia ¢ Principe de Cenicienta,
Entra al casnllo y encuentra al Prinaipe a quien, de igual forma, trata de convencer de que
le deje su lm]wl, pero ¢l Principe se rie de €y le argumenta guc también las fabulas tienen
sus replas v que eso no se puede cambiar. Luego de una larga plitica, llegan los guardias a
cchar violentamente del eastiilo a Pinocho, pero ¢l Principe era tan bucna persona que les
prde gue le ensenen la salida.

Pinocho sigue caminando v caminando hasta Hegar o un molino de agua en donde
escucha una conversacion entre ¢l molinero y su gato. Es la parte de la listoria en la que el
molinero se duele amargamente por su situncién de pobreza; es la parte de la histora en
que ¢l molinero esta por darle un par de botas al gato para mandarle al rey un conejo, pero
Pinocho los interrumpe v convence al molinero de que con €l un titere que sabe cantar y
bailar, sc va a volver mis rco que con el gato. En su ambicion, ¢l molinero junto con
Pinocho, dectde merer al gato en el costal y darle las boras a Pinocho para gue sea €l quien
se dirja al palacio del Rey.

Y oagui es en donde la histora termina por torcerse: Pinocho llega al palacie, los
guardins no muy convencidos 1o dejan entrar ~pues esperaban al gato con botas v no a
Pinocho con bots— v una vez que esta ante el rev deja salir al garo del costal. Por supuesto,

¢l pato csraba echo una lura v cuando salié arremenio a arafazos incluso en contra del rey,
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motivo por ¢l cual ordend que devolvieran a Pinocho al dlumo capitulo de su cuento para
que cada quicen, en su fabula, pudiera hacer ¢l papel que le correspondia v 1ado siguiera

comao sie_mprc hfl estado.

OBETIVE
En su libro Lugi Malerha esenbe dos versiones de esta historna: Ia version en prosa y la
teatral, de ral suerte que uno de los objetivos sera que los ninos aprecien que una historia
puede ser eserita en diferentes géneros y que identifiquen las diferencias entre la prosa y el
reatro.

El oteo objeuvo rendra que ver eon poner en juego la ercatividad de los ninos al

montar la obra de teatro con el guidn de Malerba.

LA ACTIVIDAD

Paru poder montar la obra de teatro necesitaremos varias sestones fuera del horario
destinado al taller, por lo que sera necesario pedirle a la maestra tirular del grupo que nos dé
tiempo entre semina para preparar la actvidad,

Fun clase leeremos la version reatral v luego los ninos se levaran ¢l libro a sus casas
para leevlo en prosa. Eorre todos decidivemos quiénes representaran o cada uno de los
personajes v quicnes se encargaran de la escenografia, los vestuarios, ¢l maguillaje, ere. Una
vez que los acrores se havan aprendido su papel, que los escendgrafos, encargados de
clectos especiales v maquillistas esten preparados, presentaremos la obra de teatro a un

urapo de primer v/ o segundo grado del colegio.

DIESARROLLO DI LA ACTIVIDAD
Como en este caso la acuvidad se desarrolld en wodos los grupos de manera similar, solo
hablaré de una de las experiencias.

Para lu lectura de la version weatral anoté previamente los nombres de los personajes
en ¢l przarron v pedi a los nifos que cligieran qué personae les gusraria ser. Como eran
mas ninos que personaes v la mayoria de ellos querian ser Pinocho Tos distribul entre ¢l
numero de mnos para que hulwera varios lectores de un mismo personaje. Para organizar a
los cquipos por personaje, les pedi que se numeraran para leer en ese orden.

Debido a que Pinocho era ¢l personaje que mas hablaba, los ninos que se quedaron

sin Jeer mostraron cierto disgusto,
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Al ermmar la lectura les pedi que observaran en el libro la version en prosa y que
se llevaran los libros para leerla en su easa. Antes de que los ninos se fucran les comenté
gue la idea con esta lectura era montar una obra de teatro con la finalidad de que
empeziaramos a acordar horarios para vernos en estos quince dias ¢ ir montando la obra.

A lo largo de este periodo entre clase y clase, elegimos a los personajes, designamos
a los encargados de las distintas dreas v ensayamos la puesta en escena v cada una de las
areas lleva a eabo su labor.

La primera vez que nos vimos para ensavar hablamos sobre la importancia que
tene eadda una de las areas en ol monraje de una obra de tearro, dandoles a entender que cf
papel de cada uno de los maos, aunque no fueran personajes, era igualmente relevante,

Dehido a gue yo consideré la posibilidad de que fuera muy diticil conseguir todos
los matenales necesarios y que algunos de los mnos no lograban aprenderse sus papeles, les
sugert que en lugar de montar una obra, realizarmos una version radiotonica, por I que
MOSHEArON MAyor nteres.

Aungue igualmente fue difial enconrear los materiales necesarios para producr
todos o efeetos de sonido, los mifos, muay emocionados se encargaron de conseguirios.

Yo renia planeado que b obra se representara @ los grupos de 17y 2° grados, mas
debido a que se realizaron versiones radiofénicas esro no fue posible. Cuando ruvimos las
grabaciones las eseuchamos entre nosotros y pedi a los nifos que comentaran qué les habia
parecilo su propio trabajo.

Iin todas las versiones radiotonicas los minos hallaron vanos errores pues durante
las grabaciones cada quien estaba atento a su partcipacion solo cuando le weaba intervenis
v el restn del nempo se distrai, En las grabaciones hubo huecos, ruidos, las nsas de
yuienes se habian: puesto a jugar, erc. Debide a esto al momenta de escucharlas se penera
por un fado mucha expecrativa de su parte pues se iban a escuchar, v por oo nomreon las
fallas v los manifestaron. Muchos nifos querian volver o grabar sus trabajos. Sin embargo,
debido o Ta Falta de dempo, no pudimos hacerlo, Coma mantfestron cierta frastrcion y
desagrada por no poder repear la grabacion, dedicamos el resto de la clase a resignificar la
expenenen en terminos de lo importante que habia sido su poimer mtento pues ahora

esturinn mejor preparados para otra oeasion,
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QUINTO GRADO

LECTURA 1
Seleccion de textos de: Julio Cortazar, Hlistorias de cronopios y de famas, México, Alfaguara,

199().

SINTISIS
La primera parte del libra de Cortazar lleva por titulo “Manual de Instrucciones”, de ésta
scleccioné dos textos: “lnstrucciones para llorar™ ¢ “Instrucciones para subir una cscalera”,
En el caso del primer texto hice una adaptacion; ¢l parrafo en ¢l que se leer “Para llorar,
dirtja la imaginacion hacia usted mismo, v si esto le resulta imposible por haber contraido ¢l
hibito de ereer en el mundo exterior, piense en un pato cubierto de hormigas o en csos
golfos del estrecho de Magallanes en s gue no entra nadie, ned”, quedo asi: Para llorar,
dirige la imaginacion haem 0 mismo, y s1 esto te resulta imposible por haber contraido ¢l
habito de creer en el mundo exterior, piensa en los monos del zonlogieo que, infelices,
anoran la selva de la que fueron maidos™, pues considere que la frase: “en un pato cubierto
de hormigas o en esos golfos del estrecho de Magallances en fas gue no entra nadie, e no
tendria sentido para los nifos. En el caso del segundo texto no realicé ninguna
modificacion,

Ambos textos explican puntalmente b actividad referida ¢n su tilo y servivin de

referente 4 los niaos para elaborar su propio manual,

OBITTIVO
Comao ya lo dije en la sintesis, el objetivo de esta lectura es que los nifos claboren su propio
manual de instrucciones tomando como referente los textos de Julio Cortazar.

Muchos autores que eseriben en relacion con la formacion de lecrores han hecho
hincapié en la importancia de poner en practica la escritura, pero una escritura significativa,
Si hien es clerto que los salones de clases son ¢l escenario de esea actividad, es importante
destacar que Ia eseritura —y la lectura también— en las aulas se tealiza, las mas de las veces,
con fines estrictamente académicos, Se trata del eterno debate que coloca en un extremo a
T eseritura y la lectura como actvidades de utlidad para el alummnado v en el owa, coma
actividades proclives al placer. Generalmente, los textos que se leen en las aulas son los
provenientes de los libros de texto, literarios v no literarios —en su mayoria-, motiva por el

cual 105 ninos leen y eserben los extos programados conforme al curticulum. [Esta
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actividad tiene la finalidad de generar un espacio para que los minos desarrollen su
creatividad comao escritores,

Debido a que el resultado de esta actividad serd la claboracion de un mianual,
dividiré la acuvidad en dos sesiones; durante la segunda, los niAos conoceran de cerci e
proceso de encuadernacion de un libro de til forma que logren apreciar el valor del libro

como objeto eultural,

LA ACTIVIDAD
Antes de dar lectura a los textos de Hestoras de cronopios y de fapas les hablaré a los alumnos
sobre el autor del libro, sobte su personalidad y la importancia de su literatara.

Realizaré la lectura en voz alta v al termino pediré a los alumnos expresen sus
opmiones alrededor de estas interrogantes: sPor qué piensan que Cortazar eseribio esas
INSLFUCCIones?, spara quicn ercen que las eseribio?, snecesitaron ustedes instrucciones para
aprender a llorarz, sereen que podrian eseribir algunas instucciones parccidas a las de
Cortazar?

Una vez que hayamos termmnido de comentar los textos les pedire que
propongan instrucciones v al mismo tempo v anotando otras propuestas en ¢l pizarron,
Cuando tengamos el listado de instrucciones haremos un cuadernillo con hojas de colores
tamano carta en ¢l cual eseribivin ¢ tlustraran su instructivo,

Este consistira en hojas de colores tamano carta dobladas por la mitad, sostenidas
por una liga v grapas. Cada alumno deadiri ol dwlo de su libro y el admero de
mstrucciones que mclairn en el manual. Estos manuales me los dejaran para hacerles
alpunas correceinnes de sintaxis v oortogratia, que seran comentadas con cada aluming
durante los quince dias que preceden ala siguiente sesion, con la Analidad de que sas rexios
estén listos para ser incluidos en ¢l libro gue claboraran.

La segunda sesion estard a cargo de una especialista en encuadernacion, que llevara
los materiales necesarios para que los mfes hagan una libreta. Enoclla los mnos
rranscribiran las instrucciones corregidas durante los quince dias anteriores. Los manuales
seran expuestos en la bibhotees durante quinee dias para que los ninos de orros grupos

pucdan apreciar su trabajo tanto literario como manual,

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
Debido a que la acnvidad se desarrollo de manera similar en todos los grupos, desenbare o

sucedido con 59 YA”,



Antes de comenzar con la lectura pregunté a los nifios si conocian al antor del libro
que thamos a leer, uno o dos nifos dijeron haber escuchado su nombre v les pedi que nos
dijeran lo que sabian de ¢l, sin embargo lo unico que habian escuchado era su nombre. De
ese modo apraveché para platicarles quién habia sido Julio Cortizar; pude notar que para
los alumnos no era significauvo obtener informacion acerca del autor de los textos que
ibamos a leer durante esa sesion. No se mostraron interesacos en saber quién era Cortizar,
posiblemente por la forma en que les proporcioné la informacion,”

Lei los dos textos a los nifios caricaturizando la seriedad de un instructivo. Al leer ¢l
titulo de cada uno de los rextos, algunos nifos expresaron extrafcza CON SU§ ECStos,
algunos otros manifestaron que para subir escaleras no era necesario recibir instrucciones y
mucho menos para llorar, El tiempo destinado a la lectura fue breve por la extension de los
fextos v al ferminar pregunté gué pensaban de las instrucciones, Los que opinaron fucron
los nifos que habian manifestado extrafeza y comentado que no cran necesarias esas
instrucciones; las instrucciones les parecicron chistosas y les gusto que un esentor les
explicara como subir escaleras v como lorir aungue cllos supieran hacerlo desde que
aprendicron a caminar v desde que nacieron, FEn cse sentido comenzamos @ conversar
sobre ¢l caricter absurdo de los textos v concluyeron gue eso era lo que habia hecho
divertida esa lectura, Entonces propuse que elabordramos nuestros propios mstructivos,

Fn el pizarron anoté algunas instrucciones que extraje de B/ wwere esentmin, de Ta

eoleceion Libros del Rineon, v otras que los ninos dijeron:

»  Sacar plojos de la cabeza del orra o Perder el nempo

o Guiaar un 0jo e Rascursc

e Caminar e  Comer un taco con mucha salsa
*  Sacar la lengua o Olyicdar hacer Ia taren

e  Dar lastima o Banarse

®  Suacarse un moco ®  Pelar un plitano

A continuacion cada nifo eligio como minimo diez instrucciones para elaborar sus
liliros, Distribui las hojas de colores v les pedi que siguieran mis pasos para hacer el
cuadernillo, con portada, contraportada ¢ indice. Cuando terminaron de escribie les pedi
que me dejaran sus textos para revisarlos y hacer las corvrecciones que o lo lago de la

semana comentaria con ellos. Sin embargo no rodos los niaos rerminaron de eseribir ¢l

ML Inse del Riv dice que el Mestilo interactive que marca el profesor, con sus propios recursos
COMUNICATIVIS, €n 1Nt en cuanto ¢s factor que favorece o dificalt el desarrollo de s hubilidades
enmunicanvas de los pmpink almnes.” Para la e I PrEnsin, Comi lectrires v eomin escuchas, es necesario
yue L intormacion sea significativa pasa los oventes, 8 los profesores pretenden que los ninos I retengan,
tencdran que encontrar la expresion adecoada pira generar su interes.
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total de las instrucciones por lo que se comprometieron a terminarlas en los siguientes 15
dias,

Por ulime, les dije que la siguiente sesion vendria una persona a la biblioteca a
CASCAArnos a encuadernar NUestros INStructivos, nobicia que recibieron con entusiasmo,

A lo largo de los quince dias transcurridos entre la primera v la scgunda sesion,
rrabajamos los textos de los ninos, previo acuerdo con sus maestreas; i mayoria de los minos
habian hecho en la primcm sesion apenas cuatro o cinco instrucciones; asi pues, lo primcrﬂ
fue completar el numero de texros requerido para ¢l instructivo. Una vez terminados, revisé
crrores de redaceion y ortografia,

La segunda sesion estuvo dingida por una especialista en encuadernacion, Cada ninoe
recibié una bolsa con los siguientes materiales: una libretn (hojas cosidas), tres trozos de
carton grueso, (portada, contraportada v lomao), dos hojas del mmano de la portada v la
conrraportada, un liston—separador, un pedazo de rela, una aguja ¢ hilo de canamo; ademas,
en cada mesa habia tjeras y pegamento.

La maestra drular del grupo v yo nos integramos a laacovidad de ral manera que la
sesion estuvo totalmente dirigida por esta persona. Los nifos se mostraron  muy
interesados v siguieron las instrucciones atentamente,

Ya con las librems rerminadas los ninos s¢ encargaron  de rranscribir sus
instrucciones en limpio, Sin embargo, no wdos qusieron ulizar o nueva libreea [rara el
instructivo, a estos les repartt de nuevo hopas de colores para que hicieran un cuadernillo
nuevon.

Micntras terminaban su actividad, dispuse del penadico mural v de ung mesa en los
que se expondrian los trabajos del grupo, Cunosamente, los ninos que expusicron sus
trabajos fueron los que lo habian pasado en lmpio cn las hojas de colores, puces los que
urilizaron sus libreras prefineron llevarselas a casa.

Fsta actividad fue muy bien reetbida no salo por los nifos de 5" grado smo tambicn

pur los ninos liUC L{Llf;ll'l'(c SUS recreos sc dt'll.l\‘m'l'i)'l'l a leer IFIS INStructyvos,
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LECTURA 2
1 pallina degollada de Horacio Quiroga

SINTESIS

Todo el dia, sentadas en un banco del patio, estaban las cuarro hijos idiotas del matrimonio
Manzzini-l'ermz. Con la lengua entre los labios y los ojos estipidos, volvian la cabeza con
tocka la boca abierta.

El mayor tenia doce afos v el menor ocho. En su aspecto podia notarse la absoluta
talta de cuidado maternal. Sin embargo, cada uno de los idiots habia sido un dia ¢l encanto
de sus padres. A los tres meses de easados Mazzini y Berta orientaron su amor hacia un
porvenir mucho mids viral: un hijo.

Cuando ¢l hijo tuvo ane v medio, v el joven marrimonio crevo cumplida su felicidad
sucedio algo inesperado. Una noche ¢l nifo fue sacudido por un atague de convulsiones;
llamaron de inmediato al medico quien lo examing con atencion, buscando el origen de su
mal en las enfermedades de los padres.

Despues de unos dias, el primogénito recupero ¢l movimiento de sus miembros
pero la inreligencia, el alma, incluso el instnto se habian ido del wdoe.

Con ¢l alma destrozada de remordimicnto Mazzini pensé en los exeesos del abuelo
v al mismo tempo tuva que ser el soporte de Berta. herida en lo mis profundo por agucl
fracaso de su joven matermdacd.

Como es natural, ¢l mutrimonio puso todo su amor en la esperanza de otro hijo.
Iste nacié v con su salud v su nisa reencendia ¢ porvenir extinguido, Pero a los dieciocho
meses, las convulsiones del primer hijo se repiticron v al siguiente dia ¢l segundo amanceid
idiota.

Descosos de redimir de una vez para siempre Ia santidad de su ternura,
sobrevinieron los mellizos con quienes [a bistoria de los dos mayores se repetia. Mazzini v
Berta hicieron lo que pudieron por los cuatra idiotas debatiéndose entre su amargura v su
gran compasion, pero aquéllos apenas aprendieron a caminar.

Como era de esperarse, esto generd inacabables discusiones entre la parcja, para
Berta muestros hijos se convirtieron en 4« hijos; alguicn tenia que catgar con la culpa de su
desgracia, Pero en las inevitables reconciliaciones sus almas se unian con doble arrebato v
ansia por otro hijo, Y asi nacio una nina,

Dos anos estuvicron esperando oo desastre, pera nada sucedic. Los padres

pusicron cn Bertita 1oda su complacencia v ella lo llevaba a los extremos de la mala crianza.
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Bertita cumpl.iﬁ cuatro anos y esa noche, resultado de las golosinas que sus padres
eran incapaces de negarle, tuvo un gran escalofrio y ficbre. El temor de verla morir o
quedar idiota abrio la cterna llaga. Pasaron horas, comenzaron nuevamente a discutr y
finalmente Berta dijo lo que pensé desde el primer idiota: jura que preficro cualquier cosa
a tener un padre como el que has tenido ta! Mazzini se puso pialido vy murmurdé con dientes
apretados: (Al fin, vibora, has dicho 16 que querias decir! (Pero yo he tenido padres sanos!
iMi padre no ha mucrto de deliriol

Continuaron cada vez con mas violencia, hasta que un gemido de Bertita los
silencio. A la manana siguente la fiebre habia desaparceido v ocon ello lego la
reconciliacion,

A las diez decidieron salir después de almorzar. Como apenas tenian tempo,
ordenaron a la sirvienta que matara una gallina. Mientras ésta degollaba v desangralya al
ammal en la cocina sinno algo como respiraciones i sus espaldas, voled v pamdos en la
puerta estaban los cuatro idiotas mirando espefactos la operacion. Rojo... Rajo. ..

—Marfa, jéchelos, que salgan de la cocinal- Las cuatro bestas sacudidas, fucron a dar
a su banco, de donde no se movieron en roda ln tarde.

De pronto algo se interpuso carre su mirada y el cerco. Su hermana, detenida al pie
de éste miraba la parte mas alra, queria rrepar. Entonces recurrio a una silla, como aun no
aleanzaba, encima coloed un eajon con ¢l cual pudo subir, Los cuarro idioras la observaron
con indiferencia, pero de pronto una luz insistente v fija se habia animado en sus pupilas,
No apartaban los ojos de su hermana micnteas una exrrana sensacion de gula besual iba
transformando eada linea de sus rostros. Lentamente avanzaron hacia el cereo. La pequena,
que habia logrado calzar el pic iba ya a montar a horenjadas v caerse del otro lado cuando
sintio que le agarraban lu pierna. Debmo de ella, los ocho ojos clavadeos en los suyos le
dieron miedo. Gritg, (Solame! [Dejame! Mama! (Ay mamal Pero padie la escucho, Cuando
la tusvieron en ¢l suelo, uno de ellos le :|prclf‘: el tuc”u, ;lp;lrnlndu los bueles como st fueran
plumas, v los otros Ia arrastraron de una sola pierna hasta by cocina, donde esa mafana se

habia desangrado 1a gallina, bicn sujeta, arrancandole la vida segundo a segundo.

OBETIVO
Centrar la ateneron en un cucnto considerado de crecto, segin Edgar Allan Poc v Horaeio
Quiroga, haciendo hineapié ¢n tanto en los sucesos como cn un desenlace inesperado, con

[ase en una entonacion adecuada,

816}



ACTIVIDAD

Antes de insciar la lectura se pedira g los alumnos que adopten una posicion comoda y
cierren los ojos, luego de argumentarles por qué csa accion contribuye a que visualicen ¢
tmaginen ¢l cuenro,

Al dar lecrura al cuenro cwndaré la entonacion, con la Analdad de lograr ¢l ctecto
que requiere este upa - de textos en momentos en que la historia denota suspenso.

Al téemino de la lectura puardaré un poco de silencio vy luego abriré la ronda de
COMENtrions prs:gunt-.mdn A los alumnos qué les ha pnrccido el texto, 51 les ha gusrsldu o no
la histona, por que, s1imaginaban que acabaria distinto, qué los hacia pensar asi, v qué hnal
hubieran clegido ellos para este cuento. Con esto fambién fomentare el enriquecimienti de

los comentanios bgando sus intervenciones v generando debate.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
Ein esra ocasion las experiencias mas represenmanvas fueron las de los grupos “B™ vy “E™

Antes de comenzar la lectura pedia los ninos de ambos grupos que se colocaran en
una posicion comada, les sugerd cerrar los ojos para facilitar su concenrracion, n ¢l grupo
“BY la mayor parte de los nines cerro los ojos, en el “E7 por ¢l contrario muchos fueron
los que decidicron no hacerlo, Durante ki lecrura los nifos de ambos grupos, se recostiron
sobre las mesas o apovaron ki cabeza en los respaldos de las sillas v cerraron los ojos, lo
que permitd que se mantuvieran arentos, sin embargo, en el “E™ algunos rechazaron la
sugerencla.

Los minos se mostraron paulatmamente mas atentos en los momerntos climaticos de
la narracion. Cuando Manzzam v Berta ven i su prmer hijo quedar idiota como resultado
de las convulsiones, i su atencion desperto, algunos se miraron, otros se reacomadaron en
su silla, algunos mis expresaron diversas interjecciones. La noticia del segundo, pero sobre
todo del tereer embaraza, fueron indicios que provocaron que algunos miaos se adelantaran
In repencion ddl suceso; en su confirmacion pude notar que se debatian entre ¢l placer de
confirmar sus sospechas vl pesadumbre en que vivia el mammomo Manzzmi-Ferraz, La
mtensa ficbre de Bertita —dluma esperanza del infeliz matrimonio— y su sangrienta muerte,
impresiono a los ninos que siguicron la historias cuando ¢l cuento llegd a s fin, i
cxpresion de sus rostros mostraba sorpresa, azoro, desconeierto.

[istos mismos momentos del cuento lamaron la arencion de los minos del “E. o
este grupo la mayoria se mostro atenta, aunqee hubo diversos disrracrores, un par de nifos

jgando, orros conversando sobre distnros asuntos, Yyue me hicicron detener ln lectura para



identificar ¢l nivel de comprension, preguntar si estaban siguicndola v releer algunos
tragmentos.

Al terminar les pregunté si el cuento les habia gustado, la mayor parte de los nifos
del *B™ dijo que si, pero unos pocos dijeron que no, esta respuesta me sorprendio porque
me parccio contradictoria A lo que habian manifestado durante la lectura; entonces quise
siuber por qué no les habia gustado, sus respuestas sobre todo se referian al sordide tema
del cuenio, sin embargo al preguntarles si las histonas de horror, como L que acababamos
de leer, les desagradaban, dijeron que no v que les gustaria leer omras hisworias como la de
(Quiroga.

Luego de esta reflexion —que valoré como una sugerencia para ¢l enfiquecimicnto
del raller— continué con la sere de preguntas, logrando que laos ninos recrearan la historia v
le dieran un nuevo final. Debido a que entre todos propusicron diferentes finales, les sugeri
que eada quien eligiern uno v eseribieran su propio final,

Los minos del grupo “E” que habian escuchado ¢l coento mambien maostraron
interes v oagrada tanto por éste, como por leer otros cuentos de 1evror, Sin embargo, dado
que hubo una parte del grupo que no eseucho v, por tanto, no comprendio, el grupo quedao
dividido en distintos niveles de comprension; cntonees |1cd1' a quienes sihabian atendido
que lo narraran por relevos. Esta acuvidad no permitio que a los alumnos les diera tempo
de inventar otros tinales v compartirlos con sus companeros; 1 cambio se logrd que la
mayor parte de los minos atribuyera senude a o eseuchado v que mosirasan interds por
releer ¢l cuento, asi como por conocer textos atines a este estilo literario.

Lin un primer momenro tuve Ly sensacion de no haber Ctlm]wlidl: ¢l objetiva con el
prupo U1 debido a que no habrimaos reahzado la acuvidad planeada, sin embargo, desculri
que hacer flesible o plineacion de una actvidad v adaptarla o lis cimceerisucas de un
grupo, por su personalidad v diversidad de estados de dnimo, asi como por sus necesidades,

Cs indlﬂwnsnhic para la consecueion de prapasitos.
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LECTURA 3
1t formule del dodtor I'unes de Franciseco Hinojosa

SINTESIS

Cuando Martin cumpho once afios sus papis le regalaron un telescopio con el cual podia
ver hasta la Luna. Vivia en el onceave piso de un edificio en el eual no habia nifos con
yuienes jugar y el regalo que le habian dado sus padres no le habia parecido muy diverado
yue digamis. Lo que sile parceia divertido en que con el relescopio podia ver de cerquita a
la gente gue pasaba por la calle, los coches, lus azoteas de los otros cdificios v... mirar hacia
las ventunas de los edificios cercanos. Una de esas tardes en que Martin se encerraba cn su
cuirto u ver la que pasiaba atuera descubrio en una de las ventanas o un viejito que parceia
estar preparanda su comida: pelaba plitanos, rallaba zanaborias v cortaba en una tabla
trozos de verduras, de pronto se puso a limpiar fores de jacaranda v sact del refgerador
un vaton, dos Iagartias v una bolsita llena de caracoles.

Lo primero que Martn pensa era gue ¢l vigjito estaba haciendo CXPENmMEntos, pern
luego penso que lo mas probable cra que fuera un brujo, pues corto en trocitos los
amimales yue habia sacado del refngerador, los licuo con wdas las verduras quc habin
pieado v los puso en una nlla que tenia sobre 1 estufa. Este vigjito estaba muy sospechoso
1 Martin sc empezo a asustar cuando vio que un gato blanco los acompanaba, pensa que
tambien al gataiba & rozardo v guisado, pero no fue asi, lo acancad y le sinio un poco de
leche @l que ke habia echado unas cuanias goms de In asquenisa pocima que acababa de
cocinar. Murtin estaba cealmente intngado.

Al dia siguicate Martn llegd de la escucls v se puso a esprar de nueva al vicjita,
estaba fehiz, saltaba v hailaba por toda I casa cargando con los brazos en aleo 4 un pequena
gitito blanco. Entonces Martin penso vanas cosas: que ¢l vigjito habia embrujade al garo
blanco, que en ese caso ao era gato sino gae, para gue raviera rapidisioo un gatto; que ¢l
viepto era un anventor v que habia deseubierto como reducir de amano a los anmales, o
aue el viggio no e ni brujo ninventor v gque simplemente Martin nn habsin visto dl gatite
porque habin estado escondido en un lugar a donde su telescopio io legabag ef caso es yue
Martin novolvid a ver durante esa rarde al garo grande.

Fisn noche Martin sofio que eonocia al viejito v que éste le regalaba al eachore, al
despertar decidio que csa misma tarde cuando regresara de la escueld iefa o visitar al viejit y
le dirin que 1 sabia de alguicn gue tuviera gattos le avisam porqgue ¢l queria uno, era ¢l plan

perfecto. Y cso hizo, prmero hizo cileulos para saber cudl era la puerta de su
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departamento y cuando por fin la localizo, toco. El doctor Funes le abria y Martin atine a
dearrle una bola de mentiras: que habia escuchado a una sefiors decir que su gata habia
tenido gatitos y que en su casa necesitaban uno porque fenfan ratones, que vivia en el
departamento de arnba —cuando arriba lo que habia eran despachos de abogados—, que sc
habin enterado de que el viejito tenia gatos porque un dis lo habia visto en la calle pascando
4 su pato, no, no, no, mas bien se habia enterado de que enia gatos porgue un din que
pasaba por afuera de su casa habia escuchado maullidos. .. Pobire Martin, empez a hacerse
bolas, a sentir unas inmensas ganas de salir buyendo, pero mejor respirt profundiy y se
decidio a connarle que lo habia estado espiando desde la ventana de su cuarto con su
teleseopio, Funes, en lugar de enfurecerse eon o que estaba escuchando, se echa a relr y
como Martin le habia eaido muy bien le invitd 4 tomar un vaso de agua de horchata que no
se atrevid a beber por temor o que ésta tuviera de sus potitas magicas, y fue asi comao el
doctor le contd su seerero.

El abuelo del doctor Punes habia sido un medico muy famoso que habia
descubierto que los seres humanos renemos una glandula en el lobulo de b orep que es
responsable del envejecimiento v se puso a crear una sustancia que los frenara, pero o su
tormula le habian faltado dos ingredientes que ¢ doctor Funes si habia logrado descubnr, o
sea que ¢l docror Funes habia rerminado de descubrr la fuente de la cterna juvenrud.
Martin, mtrigade, querin saber qué haria ahora el docror Funes con su formula, v esa em
o parte del seereto: tha a probarls pam eonvertirse en un joven de dicciocho anos...

Dos dias mis tarde Martin regresé al depamamento del doctor Funes para
comprobar el exiro de su tarmula. Llamo a by puerma y le abiid Pablo; Pablo Funes no habia
calculado bien la dosis v en vez de dieciocho renia algo asi como doce afos v queria salir a
COPTCr ¥ JUgar, pera no tenia ropa, ast que Martin quedd en prestirle ropa de su tamano v en
saliv o jugar con ¢l mas tarde.

Martin v Pablo hicieron planes, Pablo y el gatito se mudaron a casa de b familia de
Mirtin a donde Hlegaron con una carta de los papds de Pablo en v gue e encargaban a su
hijo mientras than de viaje al polo sur; esenbleron nte carta pava ol diveetor de la escucla de
Martin, firmada por su papid —por supuesto que wvieron que talsificar a frma- para que lo
dejarn tomar clases por un tempo.

bin casn los papas de Martn oo estaban muy contentos con o iden, pero no
tuvicron mas que aceptar a Pablo unoes dias v en la escucls no hubo un salo problema,

Pablo empezo a tomar clases aunque se aburria como st porque & va sabia modo lo que
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la sefonta Lucy les ensenaba, asi que se dedicd a hacerle la vida mmposible a la maestra
discutiendo acerca de todo lo que clla les ensefaba,

Un dia fastidiado de la sefiorita Lucy, Pablo le regalo una manzana a la que le habia
puesto unas cuantas goras de su formula y vava lio que se armo, pues en la direccion ni el
senor Delgado, ¢l director, mi los maestros sabian qué hacer con una nina como de ocho
anos que juraba que era la seforita Lucy, Mandaron llamar a Martin v a Pablo a la dircecion
pero salicron muy facil de la situacion diciendo st le habian regalado una manzana a la
senonita Lucy v que ellos no conocian a esa nina, entonces el director les preguntd que en
donde habian comprado la manzana v fue a comprar todas lis manzanas con la esperanza
de que le sucediern lo mismo que a la maestra.

Después a Pablo se le ocurricron dos planes, ir a un asilo de ancianos v darles un
poco de su formula e ir 4 una fibrca de cerveza y verter chorros de su formula en los
depositos, Y eso hicieron, aungque Martin no estaba nada conveneado, Los ancianos se
convirteron ¢n ninos v la noocia salio en varios periodicos v sobre lo aconteado en la
tabrica en realidad nunca se entraron porque no podian saber quicn compraria la cerveza,

Una ravde descubrieron que del departamento de Pablo habin desaparceido la
libreta en la que estaba anotada la formula, Pablo pensa de inmediato en el docror
Maocbius, quicn andaba derrds de Funes para robarle su formula, pero en la librema no
estaban anotados los dos mgredientes que habian echo ue la tdrmula fuera etectiva. Pablo
v Martin habian o a la residencia del doetor Mocbius a recuperar b libreta y justo en el
momento ¢n que llegaron Mocbius se sirvio un refresco al que le echd la térmula que ¢l
creia que o rejuvenceeria, pero oo fue eso 1o que paso smo que se convirtio en un pegueio
caballo del tamano de un zapato, Al caballo se 1o Heyvaron a easa de Martin v Io escondicron
en el closet hasta que Funes deseubriera la formula con la cual lo regresarfa a su estado
orginal.

Asi pasaron los dias, de manera mas o menos nonmal, hasta que una tarde Hegaron a
CUSA Y CNCOMEATON un gato nueyo, pera,.. 10 erp un gato nuevo, cra el mismo gato, habia
pasado que los ctectos de la formula habian desaparceido. Pablo penso en st mismao, en que
la formula dejaria de hacer efecto también en ¢l v entonees reacciono: Seaor, se me olvido
decirle que mis papas llegan hoy del Polo Sur y tengo que irme, los voy a exteanar, . Martin
tambien loiba a exeranar,

Iicicron su malem v se despidieron. Pablo queria estar solo, no querda que nadic
estuviera presente cuando Hegara ¢l momento de rranstormarse de nuevo en ¢l docror

IFunes,
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Desde ese dia, Martin se dedico a conur los dias que faltaban para que las

jacarandas empezaran a echar sus flores.

QBIETIVO
La novela de Francisco Hinojosa esta estrueturada en dieciocho capitulos, motivo por el
cual realizaremos la lectura a lo largo de tres sesiones, en cada una de las coales leeremos
seis capitulos.

A lo largo del curso los ninos habran trmbajado principalmente con cuentos —textos
yue s¢ leen en una sola sesion, dos maxime— v cada una de las leeturas programadas pira ¢l
taller ha tenido una actividad para realizarse a partir de la lecrura, Fn esta ocasion ¢l unico

nbjetivo sera el de leer I novela, sin dejar de hacer hincapié en Ia comprension lectora,

LAACTIVIDAD

Programada para ser leida en rres sesiones (seis capitulos por sesian), las dindmicas de
lectura de Ta novela de Francisco Hinojosa serin diversas v se pondran en pricrica de
acuerdo con el grupo y ¢l estado animico de los ninos.

Parnenda de la idea de gue la lectura por placer no es algo gue se ensene, como si
de una lecaon escolar se tratara, sino que se transmite, se contagii, principal dindamica
estari fundamentada en la escucha, es dear, leeré ef rexto pam los ninos dandao expresion a
I voz, sustndo ¢l mtmo 3l accion de la historia, daamatizando los dialogos, cte.
Asimismo dare oportumdad a los nifos de que lean ¢l texta par sus compaiicros, esta
dindmica esti pensada en funcion de que pucdin leer en voz alm v, por imitacién,
comiencen a encontrar su mancra de dar vida a la lecura.

Dinimicas de lectura entre los ninos:

s (Cambio de lector cada punto y segado o cada punio v aparre.

o Cada mio tendra asignado un numero al azar ¢ de una tombola saldra Ia
pelotita ganadora gue indique quién eontinua levende.

e Los maos levantando la mana pueden solicitar tomar ¢l turna en la leetura,

o Conunuard levendo el nino al gue vo le rague L eabeza,

Los mnos padrin dejar de leer st ast desean hacerlo v eeder su rarna aalguen mis;
st algun nino se siente insegura por su diccion v prefiere escuchar, ambién se le dari esa
oportunidad; las dinimicas de leetua entre los ninos solo se pondein en juego si asi To

desean, si prefieren escuchar la, lectura 1o haremos de ese modo




DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
Para exponer como se desarralli la dinamica de esta acnvidad, recuperaré solamente la
experiencia del 3" D. Cabe decir que en todos los grupos se realizo de manera similar
durante las tres seslones, sin embargo recupero la experiencia de este grupo pues me parece
que es la mis significativa por sus camcreristicas:’ por un lado habla nifos muy manguilos
que siempre se mostraron dispuestos a leer v a hacer las actividades propucstas para ¢l
taller, pero ademas habin un grupo de cinco ninos inguictos, por decir lo menos, que
aunque yo me encargara de sentarlos separados se dedicaban a boicotear el aller. Esto
represento para mi un reto —durante wdo ¢l ciclo escolar— pues la acttud de estos chicos
de antemano era la del desinterés, que con frecuencia se contagaba v ditundia entre el resto
de los ninos.
Sesion |
Cuando comunique a los nimos que leeniamos Fa pormuda del docror anes algunos de cllos
reaccionaron con rechazo —reaccion que pronto se hizo extensiva al resto del grupo—,
comenzaron a dectr que el libro era muy Iargn, que no ihamos g acabar de leerlo en una
clase —ahi aproveche para decirles que lo leerfamos en tres sesiones—, que se les iba a
olvidar 1o que habian feido entre una sesion v otra, en fin, comenzaron a dar mil v un
argumentos con tal de no leer,

l"'ue complicado convencerlos de leer o Francisco Finojosa, pero lo consegui. En
mitad de sus argumentaciones para no leer, pregunte sialguno de cllos habia leido algan
cuento de Hinojosa, y un par de mifios levanto [a mano para deer que euando iban en 3*
abiun leido Ta peor soiora del mmnds, entonees les pedi que nos hablaran de ese cuento. Uno
de ellos toma L palabra ¢ hizo una desernipadn del libro v de la Tistorm, conforme habilaba
algunos fucron recordando esa lecrura, entonees les pregunié que impresion les habia
depado ¢l cuento v, los que lo recordaban, dijeron que les habia gustado, entonces les

pregunic por qué no guertan leer otra histora de Flinojosa s ya sabian como eseribia v les

“la PrEnera experiencil gl ye Corn este @ripee —con un grpoen el (.fr!!_'gllth fue como muuslr:uuplmu-_
Diespues del veeren de 57y 67 gradas, bemaesee ol de este grapo reniin ina reunion con los padres de uno
dle los alumnos v b diveemone me picie gue fueria darles elise, Decidi trabagar con ellis ana de las actividades
del lilsro de rexto de Fapanal v sucedio que cuanda pedia los ninos que sicaran sus libros, nadie me hizo
cist, entonves vo abrr el libro v comencé a leer laaenvidud, mientras haeia esto los nines comenzaron o
organizarse ¥ o la coenra de tres, todo el grupo eomenza dazotar i manos contrd sus pupitres v a grirar
msambilenl, msiumbleal, psambleal, sin purme Sincermmente, me asusie, no sUpe exichmente £OMmO reccONan

[ muestea del grupo de junto escucho el eseandalo e intervino, abna L puerta del salén, los nifos voltearon
o s con miedo, vime pregunto: Magsus, snecesita ulgo?, « lo que respondi con una negativi v un
awradecimento, en segwidi, vicon los nifos en silencio, platigue con ellos, argumente par gue no podigmos
hacer ina asambled <pues yo oo Jos conucti-, por que tenfamos gue trabagar con has actividades de Espafol v
expuse que stne guerian wabajar hubiern sido suficiente eon que By expresavan phijertamente en lugar de
haberme puesto en esa siacion, Solo entonees pudimos rabajar, Nayeo esta expenencin con la inalidad de
echar luces sobre una de las manerns en que este grupa aciuabi con frecuenci,



habia gustado. Con esta conversacion gue nos lleve unos guince minutos los nifios
terminaron, por aceptar leer Ia historia de Funes. Entonces me di cuenta de que en realidad
lo que los nifos estaban haciendo era ganar tiempo de no lectura,

Distribui los libros, los hojearon v comencé a leer. Algunos decidieron seguir Ja
lectura, otros prefiricron escucharla 3 observar las ilustraciones v deadi que duranre csa
primera sesion solo yo leerfa en voz alta para evitar otro posible ambiente de protesta de su
parte.

Pese al tempo que nos lleva la discusion inicial, pudimos leer los scis capitulos
programados. Mientras lei, la mavoria de los minos se mostraron interesados en el relago;
establecian contacto visual conmigo o con el hbro, veian las Hustraciones, fantasearon con
la posibilidad de tener un telescopia, se rieron nerviosamente cuando Martin va a visitar al
doctor Funes, sinticron asco de las mezeolanzas de Funes, les gustd la idea de una pocima
rejuvenceedora, v ocuando suspendi In lectura en el sesmo capitulo, “Problemitms™, se
quedaron con ganas de saber comao resolvenan la asistencia de Pabilo, ¢l mino Funes, a la
escucta de Martn,

Al final les sugeri que se Hevaran 10 cjemplares del libro por si querfan releer para
no alvidar en qué nos hablamos quedado v asi algunos ninos que al prncipio se mostraron
reticentes a realizar I lectura, salicron de la biblioteea con un ejemplar en la mano.

Sesion 2

Sin duda alguna la hisrona los habia atrapado. A algunos les dio cunosidad v leyeron un
poco mas. Al principio pense que eso sera un prablema porque los que habian avanzado
podstian aburrirse, pero comenzamos entre todos a leer para el grupo con la dinamiea de la
tombola, Todos teninmos que estar pendientes —también yo participé- pues en cualguier
momento nos podrin tocar leer, Sin embargo, no dio tempo de que todos los ninos
leyeran, lo cual les genero eierta frustreon, m de terminar los scis capitulos programados,
por ko que pedi a la maestea otular suapoyo para terminar de leer en el salon de clases hasta

‘Un monton de manzanas™, capitulo en que b senorita Luey se transforma en una mina de

Boanos.

Me causo cuttosidad que una mifa preguntara “:No vamos a hacer nada?” Los
mios estaban acostumbrados a leer v hacer alguna actividad relacionada con la lectura, sin
cmbargo en csi oeasion vo no habia |'=I-.mu:1du tada mas que leer v asi 1o hice saber al
srupo. Me dio la sensacion de que por esa costumbre, los nifos sentian que sino

“hactamos nada™ Ia lectura no esraba compler. Hubiera guerido explicarles que para leer
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SENTOGRADO

LECTURA |

Tratado imiversal de monstruns de Lucia Laragione

SINTISIS
Tratado wmiversal de monstruns reane diez cuentos basados en histarias v levendas de los Sious,
de Francia, Gran Bretana — Escocia, Japon, Haiti, Grecia, Hungria ¢ Africa.

Cada cuento esta basado en o Iistora del monstruo v al final de cada uno
encontramos un texto breve con su nombre, lugar de ongen v deseripacn, acompanado de
una tlustracion de Ricardo Pelacz.

Los cucntos de Lavagione se desarrollan en Argentina o bien sus personajes son de
esa macionalidad, Casi wodos son adolescentes epamoradizos v el mancjo del lenguaje os
accesible para los minos de 6 grado —mcluso de 3 o para chicos de secundaria™-, pucs
hace veferencin a actividades ¢ actitudes conocidas o practieadas por los también jovences
lectomes,

PR THEER

Ruy juepa futbol 1odos los sibados; esa manana kb eita era a las diez v ol despertador no
sono. Por casualidad abino el oo al cuarto para ki hora del partidos de un brinco se levinta
v osalio cornendo haon la estcon del merro Callan. Con el estomago vacio v muerto de
sueno, se subio al vagon. En L esteion Aguero se abneron las puertas v subid una diosa,
una chicn hermosa que clavo sus ojos en los de Ruy: el hambre desaparead junto con ¢l
sueno en cuanto clla de devolvio Ta sonnsa. Pensaba abordarla v pedirde su eletonn, pero
desaparecia del mismo modo en gue aparecio en la estacion Scalabrmo. Oniz. Ruy
seneillimente se quedo desconcertado, todao era tan sorpresivo que sentia que habia sutndo
una dlucimacion, v por st esa fueri poco legaba tarde al partido.

Presa de sus pensamientos, se conno ¢l balon de aguel pase que por lo menos les
hubrera dado ¢l empate, todo el equaipn sc le fue encima v tuvo que aguantar los rcprnrhus;
ademis en ese momento solo tenia cabeza para la flaca del merro.

Paso toda la semana pensando en clla. Tan el rrabajo meria L pata g eada earor olvido
en ol mostrador los pasgjes que le habian mandado o buscar, confundio Ins mensajes
teletomens, trastoco los envios, equivoeo los amanos de cada cosa que le pudicron que

comprara, pobre Ruy, por nada lo despiden. Lo dnico que pudo salvarln de su

Ly elastfieacion que Alfguara Te dial b es oo 02 w0 Sin embirgo, b sabide gue también 4 lectores
tera de et edad Tes Do gustudio ol bbwe
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enamoramiento faral fue el incurable romanticismo de la secretaria de su jefe, quien le
contd lo que le estaba sucediendo, asi que ella se encargo de cubrirlo y reparar sus errores.

En ¢l colegio los profesores no salian de su asombro. No hubo un instante en que
Ruy no pensara en ella; tal fue el susto de su madre que amenazo con llevarlo al médico por
su perdida del apetito, y al pobre Bargach, su perro, lo habia dejado olvidado, amarrado a
un arbol en la plaea.

Asi paso una semana entera. Llegaba un nuevo sabado y Ruy habia planeado
mstalarse desde temprano en Agiicro v asi lo lizo: llego como a las ocho de la mafana,
dicron las nueve, nueve v medi, diez v nada, no aparecia. Quien si aparccio fue Julian: -
Mol Ruy! sQué haces? :Para donde vas?... A, yo puedo hacerte comparifa en lo que
lega el amigo de w padre, toral, yo voy a mi clase de tenis v atn es remprano.Como iba a
deshacerse Ruy de Juluin? Qué inuporruno, En un abrir y cerrar de ojos aparecio ella, mas
linda que el sabado anterior. 5¢ acereo a Ruy y le dijor <Se te eayih esto— v le entregd un
papeho,

~Owe srardara mucho Ja persona a la que esperas? porgue Yo v fengo que inme-
para ese momento Ruy descaba con todas sus fuerzas que Juliin se estumara, tl y como
sucethds unos cusntos minutos después, entonces Ruy pudo leer el recado que la flaca le
habia entregado: Bt noche bay wna fiesta en i casa. jOwieres venir? Empusa, Estaba tan
emocivnadn que cormid a casa @ prepararse uno de esos enormes sandwiches que mnw le
gustaban,

Se vieron a las 12 en la esquina de Santa Fe v Agiero. Ella caminaba hacia él,
lindistma, vesndo negro v botas de charol, ~Hola— dijo clla y Rov se atrevia contestarle ¢l
saludo con un beso. -Me llamo Ruy, —Ray, Rig- repind clla como si sabarcara su nombre,
Comenzaron @ caminar v ocntonces notd que rengueaba ligeramente. Ruy no supo
exactamente como Hegiron a su casa, pero legaron, Estuvieron platicando largamente
hasta que a Ruy se le ocurria preguntar por la fiesta a la que habia sido invitado, Empusa le
cxplict gue no habia fiesta, que él era el tnico invitado, Entre besos, abrazos v caricias
extuvieron plincando, pero Ruy, sin saber exactamente por qué, empezo o sentirse
meomodo por lo que no tards mucho en despedirse.

Todo el domingo estuve pensando en ella v se reprochaba haber escapado de esa
manera, por eso el lunes decidid pasar por su casa, pero no la encontrd, pregunto a los
vecinos v nadie sabia quién e esa chica; entonces, abatido, pensé gue nunca mas volveria

averl,
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Sin embargo, dos dias despues el destno volvio a unirlos. Estaba en la plaza con
Bargach cuando de la nada aparecié junto a él. Le contd lo que habia pasado al ir a
buscarla, le preguntd coma era posible que no hubiera encontrado ni la calle ni la casa v
por toda respuesta ella lo roded con sus brazos y le partic la boca de un beso, en ese
momento Bargach llegn cormendo y, hecho una funa, saltd sobre clla derribandola, luego
sujetindola por el pie, empeza a tirar de su bora. —Basta, perro idioral, le gritd, pero no
habt manera de ealmarlo. Ella logro zafarse del perro, palida y furiosa, lo miraba como si
quisicra fulminarlo; se puso de pie v al caminar rengueaba mas que antes. —Te lastimaster-
pregunto Ruy, pero ella ni siquicra contestd, se dio media vuelta v se fue, Todo estaba
arrunado, ahora si, nunca mis volveria a verla,

lLos siguientes dias fueron muy dificiles, Ruy odiaba a su perro con todo su ser y
aun asi tenia que sacarlo de paseo, su mama le preguntaba si va 1o habia heeho.

El domingo en el pargue Lezama, Ruy aré a Bargach a un arbol v se fue a mirar la
fera anesanal. Sc detuvo en un puesto 4 ver unos gorros de piel con orejeras cuando
escucho esa voz: -Son para protegerse del helado invierno ruso. Era clla, 1o primero que
hizo fue preguntar: =No trijiste a tu perro zna es cierto?, Lo he regalado. . zte lasomo?, -
No quiero hablar de eso.

FEntonces caminaron v llegaron a su casa, al entrar se besaron; Ruy sintio su mano
acanaindole ¢l pecho debajo de la plavera v escuchd que susurrando le decia: ~Te comerta.
Ahora los labios de Empusa le recorrian el cuello v bajaban por su hombro cuando sinoa
sus dientes mordiendolo suavemente, mas ¢l placer se convirtio en dolor v se le escapo un
gt —jAy, me lasnmasre! Ella sonrio, tenia la boca ensangrentada v se relamia con una
expresion maligna. Bl horror la paralizo, no podia ni grirar. Entonees, como si a pared
tuera de aire un cuerpo musculoso la atravesd de un salto, era Bargach, quien funiosamente
la derribo v con su firme mandibula le aranco la preciosa bota. De golpe, un fuerte olor a
caca penetrd la narz de Ruy... La casa de Empusa comenzo a convertirse en un lagar
lagubre v oscuro, parecido a los wineles del merro, ella se puso de pie v lanzandole una
ultma mirada de furia se estumo en ¢l aire.

~Gracias por salvarme— fue o unico que Ruy anno a dearle a Bargach mienrras lo
abrazaba —en adelante te prometo confiar de tu olfato.

Empusa
(Gireem) Monstruo femenimo con un pic de caca de burra v orro de bronee, que habita en
lugares oscuros, Toma la apariencia de una linda chica para seducir v enamorar a jivenes de

hermosos cuerpos a los que luego devora.
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vista la posibilidad de seguir leyendo, aunque por supuesto los invité a llevarse un ejemplar
del libro si asi lo deseaban.

Con los ninas del “C” fue diferente, pues muy pocos nifos llevaron sus cuentos
terminados. De igual manera nos organizamos por equipos, pero antes de que comenzaran,
clegi uno de los cuentos al azar e hice el mismo cjercicio que con el “A™ para evitar que
sucediera lo mismo que en ese grupo.

Al terminar, comenzaron a comentar los cuentos. Sin embargo no odos los nifos
s¢ mostraron interesados en la actividad. Deduzeo que esto sucedio debido a que la
mayoria no habia terminado sus cuentos y no se podia trabajar con ellos, Esto propicio que
no lograran involucrarse con la actividad, pues no tenfan un texto para compartic con el
equipo y por lo tanto no sinteron como propio el cuento pese a gue le hicieron
COTTecciones,

Lo antenor fue ¢l motivo por ¢l que no se reprodujeron los cuentos. Este grupo no
se mostro tan interesado en eseribir, pero sioen leer,  Cuando acabamos la actividad,
preguntaron st ibamos a termunar de leer ¢l libro a lo que les respondi que no en ¢l espacio
del taller de lectura, pero que quicn asi lo descara podeia Hevarsclo a casa, v oasi 1o hizo la
mayor parte del grupo,

A partir de esta experiencia comprendi la importancia que tiene no sélo explicar
con clandad el desarrollo de una acrividad, tambicén es de suma relevancia poner un claro
cjemplo de como trabajar, En este easo se traraba de mostrarles como comentar un texto v,
a partir de ese intercambio, mejorarlo. En ninguno de los grupos los ninos supicron como
hacerlo por si mismos, lo que hablaba de este ¢jercicio no lo habian practicado
suficicntemente.  Esto les permitié encontrar orras cstrategias para mejorarse  como
csentores,

Al mismo tiempo noré que la mayor parte de los ninos que no quisicron escribir
wnian mas mterés por conocer ¢l resto de los cuentos, por lo que el principal objetive -

lograr que los nifos realicen la lectura de manera autonoma— rambién se cumplic.
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LECTURA 2

Nacturno de Rafael Alberd

NOCTURNO

Toma y toma la llave de Roma
porque en Roma hay una calle
en la calle hay una casa,

en la casa hay una alcoba,
en la aleoba hay una cama,
en la cama hay una dama,
una dama enamorada,

que toma la llave,

que deja la cama,

que deja la alcoba,

que deja la casa,

que sale a la calle,

que toma una espada,

que corre en la noche,
matando al que pasa,

que vuelve a su calle,

que vuelve a su casa,

que sube a su alcoba,

que se entra en su eama,
que esconde la llave,
quedindose ¢n Roma,

SN gente que pasi,

sin muerte v sin noche,
sin lave v sin dama.

Ojrrvo
Las lecturas del taller han sido en su mayoria cuentos y novelas de tal manera que cl
acercamicnto de los nifos a la pocesia ha sido bastante limitado. El principal proposito de
conocer el poema de Alberti s generar un espacio de lectura para la poesia,

Por otro lade, s trara de motivar a los nifos a eseribir un poema, a partr de su

comprension en rérminos tnto de contenido como de estructuri.

LA ACTIVIDALD

I.a pnmera lectura del pocma sera la que realizarc en vor alta, En seguida repartiré a los
alumnos un ejemplar de la lwologia de lectnas para 3* y 6" de primaria, en la cual se encuentia
este poema, con ¢l fin de que lo lean de manera personal; al terminar preguntard si alguien
quicre leerlo para el grupo. La finalidad de leer y releer ¢l poema es que sin necesidad de

explicarlo asimilen su esrructura.



Agotada la lectura, pediré a los nifios que imaginen una historia y que la escriban

utilizando la estructura de “Nocturno™.

DESARROLLO DI LA ACTIVIDAD

Para deseribir como sc desarrolld I actividad, recuperaré la experiencia del grupo “C™
Como recordaremos, en la actividad anterior los alumnos de este grupo no se sintieron
motivados a eseribir; sin embargo con el poema de Alberti sucedio lo contrario.

Al entrar a la biblioteca les pudl' Que tomaran un eicmpln.r de la Antologia y que, sin
abrir el libro, escucharan ¢l poema. Cuando terminé les pf.:d.l' que lo buscaran ¢n ¢l libro
para que lo leyeran en silencio, Una vez que terminaron, les preguned si alguien queria leerlo
para el grupo. Al principio no se mostraron animados, pero les propuse leer entre todos v
yue parfcipara quien tuviers ganas de leerlo. Entonces yo comence y poca a poco sc
fucron integrando a la lectura coleetiva.

Al terminar volvi a preguntar si alguien sc animaba a leerlo para el grupo y algunos
mios levantaron la mano, De ese modo releimos varias veces ¢l poema. Unos ninos Io
leyeron solos y otros se juntaron a leerlo en parejas, Cuando se agord la lectura hice virias
preguntas a partr de las cuales comentamos ¢l poema,

2En donde esta la dama?, 2qué hace en ese lugar?, zeon quién csti?, squé hace?, zpor
que ereen que lo hace?, zpor qué Roma se queda sin gente v sin muerre?, v por dlime, spor
que creen que se llama “Nocturno™?

Fucron respondiendo una a una las preguntas, Algunos nifos sc concretron a
responder a partr de lo que habiamos leido; es decir o dar respuestas que ¢l poema nos
daba de manera textual y otros dejaron a su imaginacion inventarle motivos o la dama par
matar al que pasa.

La pregunta spor que Roma se queda sin gente v sin muerte? les causo dificultad,
volvi a leerles el poema v el final se los lei mas despacio, p(micm‘lo enlasis en la entonacion,
entonces  comenzaron a proponer diferentes motvos hasta que entre odos  se
convencieron de que Roma se habia quedado sin gente porque Ia dama ya habia matado a
todos sus habitantes y que se habia quedado sin muerte porque va no tenia a gquien matar.

Al termunar les pedi que pensaran en una historia v les dije que harinmos
utilizariamos la estructura del poema para con clla eseribirla,

Algunos nifos sc limitaron a modificar algunas palibras del poema, eambiaron a la
dama por princesa o por reina, cambiaron ¢l nombre de i cludad, cncontraron un

escondire a fa Nave, un badl por ejemplo. Otros ninos escribicron un poetma de (error,
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Cuando terminaron de escribir, les pedi que, quicnes as” lo desearan, compartieran
sus rextos. A los que habian escrito poemas de tevror les preguneé por qué habian escrito
sobre un monstruo, pues pensé que se habian dejado influir por los cuentos de Laragione, y
no me equivocaba, uno de cllos me confirmé su gusto por los cuentos de suspenso y
terror. De hecho preguntaron qué orros cuentos de terror ibamos a leer, con o que me
comprometi a darles cuentos para que cada quien los leyera de manera autdnoma, pues por

lo pronto no tenia mnguna leetura de ese género programada para ellos.



LECTURA 3

[t luz e como el agua de Gabriel Gareia Marquez

SINTESIS

En Navidad Toto y Joel volvieron a pedir un bote de remos; a sus padres les hubiera
parccido razonable st aon vivieran en la casa de Cartagena de Indias en la que habia un
muclle sobre la bahia v un refugio para dos yates, pero ahara vivian en el quinto piso del
niamero 47 del paseo de b Castellana en Madrid. Sus padres habian prometido un bote de
remos con su sextante y su brojula si se ganaban el laurel del tercer ano de primaria, v se lo
habian ganado, v no pudieron negarse.

Sin decir nada, ¢l papa compro el bote y lo guardo en ¢l garaje. En el almuerzo dijo
a la familia: —El bote esta en ¢l paraje, ¢l pmhicma s (ue no hay coma subirlo, ni por el
ascensor ni por la escalera, Sin embargo, ese sibado los nidos invitaron a sus condiscipulos
v lograron llevarlo hase ¢l cuarto de servicio,

La noche de miéreoles, como todos los micreoles, los padres fueron al ance Los
nifivs, duefios y sefiores de la casa, cerraron pucrtas y ventanas, v rompicron la bombilla
encendida de una lampara de Ia sala. Un chorro de luz dorada v fresca comenza a salir de la
bombilla rota v lo dejaron correr hasta que ¢l nivel llego o cuatro palmos, Entonces
cerraron la cornente, sacaron el bote v navegaron a plicer por entre las slas de l casa,

Ast, siguicron navegando todos los miéreoles hasta que sus padres regresaban del
eme v los encontraban dormidos como angeles de tiermn firme: Meses después pidieron un
cquipo de pesca submurina v sus padres se negaron, entonces Toto v Joel dijeron —2Y i
nos ganamos la gardenia de oro del primer semestrez -No, —dijo la madre asustada— es que
€810§ NIAOs 1o se ganan niun clavo por cumplir su deber, pero por su capricho son capaces
de ganarse hasta la silla del macstro.

Aquella tarde los padres no dijeron ni que st ni que no, pero lo mifios que cn los
ultmos dos anos anteriores habian sido  alumos lugares, en julio sc ganaron el
reconocimiento publico del rector. Esa misma tarde al llegar o casa enconraron en ¢l
dormitoro los m{uipt}s de buzos. De modo que ¢l micreoles, Henaron ¢l apartamentuo s la
altura de dos brazas v buccaron como tiburones mansos por debajo de los muebles ¢
camas, v rescataron del fondo de la luz las cosas que duranie anos se habian perdido en Ta
oscuridad.

Ln la premiacion los bermanos recibicron diplomas de excelencin, esta vez no

vieron que pcdir nada a sus p:ldrcs, cllos mismos pregunearon que quertan, Toro g Joel



tucron tan razonables que solo quisicron una fiesta para agasajar a los companeros de
Curso.

[l miércoles siguiente, la gente que pasé por el paseo de la Castellana vio una
cascada de luz que cafa de un viejo edificio escondido cntre los drboles. Salia por los
balcones, s¢ derramaba a raudales por la fachada, v se encauzé por la gran avenida en un
torrente dorado que luming la ciudad hasta ¢l Guadarrama.

Los bomberos, llimados de urgencia, forzaron la puerta del quinto piso
encontraron li casa rebozada de luz hasta ¢l techo. Todos los muebles v objetos flotaban a
distintos niveles, los sillones de la sala, botellas del bar, ¢l piano de cola v su manton de
Manila que alereaba a media agua como una manrarraya de oro, los instrumentos de la
banda de guerra flotaban al garete entre los peces, de colores liberados de la pecera de
mamd, gue eran Jos inicos que otaban vivos v felices en la vasta ¢iénaga iluminada,

Al final del corredor Tord estaba sentado en la popa del bote, aferrado a los remos,
v Joel flotaba en la proa buscando twdavia la altura de la estrella polar con el sexmante. Pot
toda I casa flotaban sus treingt v sicte compancros de clise, eternizados en ¢l instanie de
orinar en la macen de geranios, de cantar ¢l himno de la escuela con una letr inventada en
que se burlaban del rector, de beberse a escondidas el brandy de Ia botella de papa. Pues se
habian abicrio mntas luces al nusmo vempo que la casa se habia rebosado, v todo ¢l cuario

ano se habin abogado en el piso quinto del numera 47 del pasco de la Castelbu,

OV
Con ¢l euento de Garein Marquez se weforzara v desarrollas ln comprension lectori, o
partir de la visualizacion, de imaginar la nareacion del escritor, plagada de imagenes pocticas

v fantasncas.

LA ACTIVIDAD

Para facilitar que los ninos visualicen Ia narracion de “La luz ¢s como el agua”, les pedivg,
antes de dar lecrura en voz ala al cuenro, que al escuchar intenten imaginar los lugares, los
ubjeros v como se sucede ¢l cucnio.

Al terminar de leer comentaremos el cuento a partir de las siguientes preguntas: sen
donde tenian Toto y Joel una refugio para dos yares?, sen dionde es Cartagena de Indias?,
JCOMO IMaginan su casa del puerto colombianoz, sen donde viven ahoraz, spara que
guertan un hore de remaos?, acomo consiguieron que sus pndrcs o comprarn?, qué

hicteron con ¢l bote?, Zque les compraron di:spuéﬁ sus p:u]rcs,‘-, Zcomn ahuvieron el cqupo
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de buceo submarino?, ;que hacian sus padres los miéreoles y qué hacian ellos cuando se
quedaban solos?, équé fue lo que sucedio ese diltimo miéreoles, cuando la gente que pasaba
por el pasco de la Castellana vio una caseada de luz que caia del vicjo edificio ¢n que vivian
Tota, Joel y sus padres?

Dependiendo del nivel de comprension lectora de los alumnos, identificada a partir
de Ia reconstruccion oral que puedan hacer del cuento, se evaluara la posibilidad de releer cl

cuento completo o fragmentos de este,

DESARROLLO DL LA ACTIVIDAD

Los nidos de 6° “E" desde que entraron al salon se noraban inguictos. Les dije como se
titulaba el cuento que fhamos a leer v les pedi que trataran de ir imaginando lo que
escuchaban. Sin embargo, no se mostiaron atentos a la lectura. Lo atrtbuye o que cuando
comened a leer me costo trabajo agarrar el ritmo, lo que propicio que los ninos se
distrajeran. Entonces me detuve v pregunté si estaban entendiendo, contestaron que no v
les propuse volver a comenzar.

Por mi parte disminui la velocidad y puse énfasis en las partes en que Garcia
Marquer narra, por ejemplo, como el chorro de luz dorada, sile como el agua fresea de la
bombilla rota; a los ninos les pedi que hicieran ¢l ¢jereicio de visualizar con su imaginacion
I que se deseribe en el cuento, entonces, algunos, se acomodaron ¢n sus asicntos en senal
de poner atencion. Tambiacn a los ninos del grupo “D7 les pedi que hicieran este cjeraicio,

Para evitar que esta situacion se repiticra con los del grapo D, relel ¢l westo en
vz alta antes de la elase para adeeuar la entonacion al vimo del euento,

Cuando comencé a leer ¢l cuento, a releerlo en el caso del “E”, siguieron ¢l relato
hasta ¢l final mostrandose recepuvos,

Al terminar de leer comenzamos a comentar el cuento a partic del guion de
preguntas. En ninguno de los grupos supicron en donde estaba Cartagena v les mformé que
cra un puerto de Colombia v les pedi que me dijeran comao se imaginaban la casa. o ¢l
caso del “E", al comentar la lectura hicimos una recapitulacion del relato, recordaron la
histona completa, acaso dejaron de mencionar detalles, pero no por olvido, sencillamente
no lograron verbalizar ko que habian imaginado, entonces les pedi que propusieran como
deseribir 1o que habian imaginade; alguien propuso hacer una lustracion v ¢l resto estuvo
de acuerdo.

Con ¢l grupa "7 tue mas dificil comentar ¢l texto debido a qUE POr MOMEnNtos se

distrajeron, Cuando comenzamos a comentar ¢l texto me di cuenta de que no habian
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entendido que al final los hermanos v sus companeros de clase se ahogan ¢n el piso del
pasco de la Castellana. Enronces detuve la conversacion y les pregunté qué parte no habian
entendido, entonces les lei los tres dltimos piarrafos, que escucharon atentamente, incluso
algunos se mostraron sorprendidos cuando Garcia Marquez deseribe como encontraron los
bomberos a los nifos flotando en el departamento.

Al final de la relectura les comenté gue en el otro grupo habian hecho ilustraciones
v les pregunté si querian dibujar v aceptaron.

in ambos grupos el tema de las ilustraciones era la lancha de remos navegando por
la casa o los ninos congelados en ¢l instante en que se habian ahogado, florando en la casa,
entre los objetos de la casa: la borella de brandy, la carpera-manrareava del piano de eola, la

pecera, los sillones, cte.
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Pensar y construr lectores
En estas paginas espero poder construir una reflexion en torno a las posibilidades que
tenemos como docentes para acercar a los nifios de educacion primaria a la lectura, Una
reflexion  compartida, que se reconstruya  desde  diversos  ambitos y  perspectivas
involucrados en la pricrica educativa. Este deber es irrenunciable. La lectura es una
actividad intelectual, fundamental en el ejercicin de la construcaion del conocamiento. La
ammacion y la consceuente adquisicion del gusto por la lectura es un camino para el que es
neeesaria una niciacion que atrape con su espiral de nuevos mundos al joven lector, La
iniciacion ¢n la experiencia lectora puede ser tnica para los nifos —para roda la gene— que
la emprenden, siempre que ¢l formador de lectores, en este caso el macstro, se involucre en
un proceso de constante reflexion v reconstruccion de las estrategias empleadas para lograr
cl ubjetiva de contagiar a los nifios ¢l gusto por la lectura.

Fomenrar ¢l gusto por la lectura es una labor impostergable pues implica ejercitar el
pensamiento yue, st es motivada por los intereses, gustos v necesidades del lector, al final
pucde convertirse no solo en una herramienta indispensable para ¢l aprendizaje sine en una
actividad intelectual placentera. Estas dos formas de acercarse a una diversidad de rexios no
se oponen. Por ¢l contrario, la lectura por placer “es ¢l adiestramiento para la comprension
~la construceion de sentidos v osignificados—, v eso la vuelve una actividad  formativa
irremplazable, vinculada a lo largo de 1o vida con maltiples formas v niveles de desarrollo,
personales v sociales.””

Ll aspecto de Ta formacion de leetores autonomaos, s decir, de leetores que leen
por ¢l mero gusto de leer, se menciona en dos de los propasitos de los Programas de
l_“.sp:u‘wl: que los ninos “se formen como lectores e valoren cnncamente o que leen,
distruten la lectura v formen su propios eriterios de preferencia v de gusto estérca™,™ v que
“pracriguen la lecrura y la eseritura para sausfacer necesidades de reercacion, solucionar
problemas v conocerse a st mismos vl realidad™ Y Estos propositos se encuentran
vineulados con los objetivos del Programa Nacional de Lectura, implementado durante el
sexenio 2000-2006 ¢n las escuclas primarias publicas. Nada menos el primer objetvo es:
Garannizar las condiciones de uso v produccion condiana de materales escriros ¢n el marco
de los proyectos de enseianza y aprendizije parg hacer posible la formacion de lectores v

cseritores qutonomos.” S embargo, la escucly forma principalmente lectores elementales
*

T Felipe Gado, Q. Cok (2004), 10 (2

N Program de vitmdio dy Teaparal] Udwcacion Veimaria, Nesico sin, 1993, p. 13,

" Felipe Garndo, Op, Ca, (2004), p, 12

I Los oo tres objetivos son: Conocer v valorar la diversidad eintea, mgaistien v cultural de Mexico
mechante whos lox comprinentes del Progeama Nacional de Lecwira, Desarvollar los mecanismuos yue
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—gente recién alfabetizada que lee avisos, senales, carteles u otros testos sencillos— y
lectores instrumentales —gente que lee v eseribe, hace la tarea, trabaja, cte., pero que no lee
por placer,” debido a que la acuvidad lectora se propone como una actividad vineulada con
proyectos de ensefianza y aprendizaje.

Los nifios de todas las escuclas leen, pero a la mayoria no le gusea leer, ya sea por
falta de estimulos o por el cardcter de obligatoriedad que conlleva la actividad lectora en el
ambito escolar. Por su parte, los macstros no conocen, no tienen dempo o No se interesan
por investigar qué estraregias pueden aplicar para que sus alumnos lean 1extos sobre remas
relacionados tanto con el awrmenln como con sus intereses; los macstros no consiguen
fomentar ¢l disfrute de la lectura, indispensable para la formacion de lectores. Esto dltimao
pude constatarlo cuando trabajé en este Colegio particular v cuando imparti ¢l curso de
actualizacion para la acredimcion del Examen de Nacional de Espanol del Programa
Nacional de Actualizacion Permancente de Maestros en Servicio (PRONAP) 1 maestros de
primarias publieas, que efectivamente consideraban al libro como un objeto culturil v a la
lectura eomo una via para acceder a un capital cultural determinado v que, sin embargo,
explicar los motivos por los cuales no leian o lcin poco, mencionaban como principales
argumentos la falta de tempo, el exceso de mrabajo, ¢l elevado costo de los libros, ¢l
desconocimiento de rirulos, autores v temancas, entre orros,

Iin este sentdo ¢l nempo v los espacios desunados a la delecracion leerora son
insuticientes, de escasa calidad o conunidan vinculados a formas de evaluacion tradicional,
tales como veportes de leetura, sintesis, lectura en voz alt, entre otes, que lejos de
promover que los ninos construyan la comprension, ¢l entendimiento de un texto, peneran
aversion a by lectur Sobre la comprension de la lectura Felipe Garnido dice: *No entender
es la razon mas importante par no leer, para no interesarse cn la lecturn,™

Otreas carencias e los programas de fomento a la lectura tienen que ver con su
aplicacion en términos  de fracseructura: ¢l pimero de eemplares v tiulos son
insuficientes en relacion con by poblacion, la disposicion del acervo en bibliotecas v salones
de elase no siempre es adecundo (se sabe de escuelas en las que los libros permanceen
guardado bajo llave por temor a que se maliraten o desaparezcan). Orro vacio fundamental

tene que ver con las deficiencias de los docentes para elaborar, aphcar v adecuar estrategias

permitan L dentilicacton, producasn y circulacion de s acervos bibliogrificos necesavios para satistacer las
neeestilades culriles e mdividunles de todos los miembens de lns comunidades educntvas, Consolidar
espeins s apovar b formacion v binterseaon de losJiversos mediadores del Ebeo v L leerara (mpestros,
padres, biblinteeanos, pramooyes culturales), tanto o nivel estatal, como nacionmil e internacional.

i leesmdpmesepgob s S dociamentor  pol/ ioml/objetivor himl, consultado el 2 de abnl de 2008,

W fwid, o 17,

= Felipe Garado, Op, Cae (2005), p, 18,

90



que promuevan ¢l desarrollo de la competencia comunicativa en sus cuatro ¢jes: escuchar,
hablar, leer v eseribir, v para claborar las planeaciones curriculares de manera inteneionada,

trascendente y significativa en relacion con la de formacion de lectores.

Para contnbuir a que cada vez mids nifios lean, es prioritario disefiar v poner en
practica estrategias para involucrarlos con la lectura, y al mismo tiempo, es preciso gue los
docentes se involucren con lecturas de interes personal y para los niAos, v que establezcan

momentos de calidad lectora.

Einpegar por el principia o fos olyefivos

Todas las actividades curnculares s estructuran a partir de objenvos  especiticos

encaminados a la formacion integral de los estudiantes. Ta construccion de lectores no

debe ser la excepeion. Habra quicnes crean que coando se mrata de leer por placer no es

necesario planificar; esta creencia es erronea.
Para lograr que los niaos lean de manera autonoma, a partir de diversas acovidades

dentro v fuera del contexto escolar, buscaremaos lus siguientes propositos; que los nifnos:

*  Disfruten con los libros v descubran el placer de leer,

s Desarrillen habilidades de pensamiento, al tempo que se aprapian de los eadigos de la
lecrura v la eseritura en relacion con su funcion social.

o Descubran en la lecrura una fuente de mformacion, evcanvidad, afectividad v
conocimiento del mundo.

o lhilicen la leciura como un medio para escoger, procesar 3 emplear intormacion,
dentro y fuera de 1y escucla.

®  Seformen como lectores que cligen sus lecturas v sanstacen sus necesidades lectorns; s
deair, coma lectores autonomos.

*  Inwegren, paulatnamente, fa lectura v la esenmura come una practica cotidiang,
e ;

Lol ducente mediadar
De weuerdo con Reuven Feversrein,” tnto Jas personas como los fctores socioculturales

son susceptibles de cambios. Los seres hunnos son suetos de, v al mismo tiempo estin

YV en Sengio Noguez, "Bl desanollo potenaal del aprendizage. Entrevista o Reuven Veversienm. Ko
wlegtroniou de fnirsiigavion eelwatting 4 (2), 2002, Consultado ¢l 18 de julin de 2007 en

(difis ol il e pidd il | miteilidessstorz b, ¢ Dhepo Poralles, wteevista s Reovend Peiristen, Instiwano
Lasallwnn de Estudio Supenores. Consultado el 18 de julio de 2007 en
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expuestos 4, estas modificaciones como respuesta o la necesidad de adaptacion a nuevos
estimulos y situaciones a partir de las cuales aprenden, resuelven problemas v, finalmente,
s¢ transforman.

El desarrollo de la ineeligencia es, en parte, la capacidad de los individuos para
comprender mediante la reflexion, generando la informacion necesaria para construir
alternativas  que  permiutan tomar decisiones vy enfrentarse o diversas  siruaciones,
adaptandose en forma consciente al medio. Este ¢s un aprendizaje paulatino, un proceso en
¢l cual el mediador, un adulto con expericneiis ¢ intenciones, interviene ¢ interactia con
otras personas mediante la selecaion, adecuacion v retroalimentacion de las expeniencias de
aprendizaje.

La labor del docente mediador es facilitar Ia interaccion entre ¢l sujeto v ¢l medio a
partir de la seleccion, organizacion, reordenamiento, agrupacion v estructuracion de los
estimulos que contribuven al andlisis de diversas situaciones y, por cllo, a desarrollar sus
propias estrategias de acercamiento al problema o situacion. Fs dedir, a construir su propio
conocimiento, La mediacion o ntervencion tiene que ser principalmente intencionada,
trascendente y significativa.

La intencionalidad es una forma de interaceion transitiva, en la que a rodo acto
intencionado corresponde una reaccion del destinatario. Para establecer esta relacion es
necesario generar un ambicnie de empatin y confianza en ¢l que ambos sujetos s sientan
mteresados ¢ myolucrados en la que estil ocurmendo,

Para que Ia intervencion sea trascendente v leve a wma construcaion ntegradora del
conocimicnto, ¢f mediador debe consegur que en la interaceion se vea provectada la
utiliddadl, In neeesidad v el deleite de la aplicacian de los aprendizajes a otros saberes y a la
vida.

Ayudar a los ninos a atnbuir sentido v significado a cuanto los roden, incluida la lectura,
CSARLENVERIT €N UN Proceso que se construve v se reconstruve, Para ello serd includible estar
dispuestos a dar ticmpo v atencion a las necesidades, intereses v gustos de los nifos, asi
como a propicir la reflexion en torno a aquello que les ¢s significativo; es dear, que tene
rﬂlilc"‘!n Co osu !'!i_'ﬂ"\l)l'l:] \' Su contexto.

in el rerrena de la formacion de lectores ¢l principal medindor es ¢l maestro. Si la
escuela tiene recursos, este pmlm ser ¢l encargado de an taller de lecrura o compartir la
responsabilidad con algunos invitados: caentacuentos, talleristas, cre.

L este sentido el docente mediador tendri ques



o Asumir la rcsprmsabi]idad de tormarse como lector, con la finalidad de rener con
yuc contagiar a los nifos de lectura,

*  Generar espacios destinados a la lecrura con fines de disfrute y rambién
academicos.

e Conocer y atender las necesidades ¢ intereses de los ninos, buseando lecturas cuyos
contenidos se¢ relacionen con sus experiencias, problemitca v afimdades, de
acuerdo con su etapa de erecimicento,

s Crear expectativas, interés v curiosidad hacia nuevos textos v mancras de acercirse
a cellos, valiendose de situaciones en las que los nifos infieran, descubran,
concuerden, difieran v propongan.

*  Estmular la expresion oral v eserira en un ambiente de confianza, ayudando a los
ninos a estructurar ¢l pensamicnto cuando se les dificulte verbalizar y escribir en
diversas situaciones comunieativas,

o [Expresarse con precision, utilizando vocabulario comprensible o explicandolo para
su comprension, con fludez v entonacion adecuadas a la intencionalidad propia, asi
como a la del testo v los personajes.

o Avudar a establecer la relacion entre la condiamdad de los minos v la leetura,
idennficando 1o eseneial por su caricter necesano, unl v placentero,

o Dingir actividades que reguieren un razonamiento ogico hipoténeo y anteipador.

o Apimar a los maos a reflesionar sobre actirudes propias v oajenas, sucesos v
procedimientos, v a cucstionarlios,

s Recuperar los clementos significativos identificados por los ninos para construir un

aprendizaje colectivo.

Cammnen qidderedos | por aneen
A purtie de mi experiencia, identifique un aspecto de suma importancia que los protesores
solemos perder de vista debido iy lis dinamicas propias de la condianidad de la escuelp: los
estados de ammo, ¢l cumplimiento de fos programas en tempos determinados, ja carga de
trabajo de docentes v alumnos, por mencionar salo algunas. Saber distnguir y valorar la
diferencn existente entre UNos NIRGS ¥ OLFOs, ERTTe un grupo v otro, origing ln participacion
activa de profesores v alumnos necesarm para su formacion integral,

No est de mas deerr que rados los grupos v todos los alumnos son diferentes en

cuanto 3 su forma de comportarse, su manera de interactuar con sus compancros de aula,



sus macstros y los directivos, v su modo de desarrollar diversas habilidades, en este caso las
comunicativas.

A medida gque un macstro observa y es perceptivo, se hace consciente v valora li
diversidad, cuenta con mas clementos para identificar la manera en que puede intervenir a
partir de objetivos especificos. En este sentido, un obsticulo para dar scguimiento y
acompanar ¢l trayecto tormativo de los ninos es la elevada poblacion de los grupos; la
arencion que un docente pucdu prestar 2 los nifos en an grupo cuantioso es de menor
calidad, de acuerdo con las necesidades edueativas, gue cuando el grupo s reducido,

En el mller de lectura, esta situacion se presento de dos maneras. Por un lado, 1os
grupos de 5" v 6" grados eran de 38 a 45 alumnos; por otro, d total de la poblacion del
Colegio Madrid ern de nul 49. La forma en que planeé las sesiones se basé en las
caracteristicas de los grupos mas que en las de los ninos, Aunque en las sesiones procure
atenderlos en lo personal, resultd dificil dar segumimiento a su formacion como lectores
debido al nimero de alumnos por grupo v, rambicn, al tiempo destinado al raller de lectura:
una hora cada dos semanas,

Durante las sesiones, la mayor parte de los nifos sc involucraron con las lecruras y
participaron en s acovidades, como se puede apreciar en el cuerpo del informe, sin
embargo, las practicas lecroras de los nifos fuera del aula no pude apreciarlas, salvo por los
casos de los mifos que acostumbraban asiste a la biblioteca durante los reereos para releer
alpuno de los cuentos que habiamos leldo en el taller o para leer rextos nuevos, otros casos
fucron los aquellos que recurrian i mi v oal acervo para hacer tareas o leer diversos textos
mtormatvos sobre remas de inrerés, por ciumplu un mao de 37 me pidio que lo avudara a
investigar sobre ln mitologia griega, otra nina de 6% me pidio que le ayudam a sclecetonar on
poema que enin gue memaorizar pard un concurso, otras ninas de 4%, una de cllas casi
siempre acompanada por su hermana de 2%, con quienes lef 12/ quiem vegro de Alicia Molina
en los reercos, que al terminar me pidieron que leyéramos ln continuacion de esta histona,
Lt smrcidor del tiempo. En total podria decir que estos easos se dieron de manera aislada v con
pocos mies, unos 13 nios de de todos Tos grados de mil 49 de toda la primaria.

A diterencia de una persona que atende a toda la poblacion de una escuela, los
maestros ttlares de grupo, en cambio, cuentan con mayores posibilidades para acompanar
aosus alumnos en dicho proceso, pues aungue lleguen o tener 45 alumnos a su cargo
conviven con ¢llos 20 horas semanales.

Para ¢l wller que impart tuve que realizar previamente una lectura v seleccinn de

textos, basados en el acerve biblingrafico del propio Colegin, catalogado como lireratura
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mnfanul y de acuerdo con las edades y wapacdades de los ninos. Esto me llevo a clegir los
textos de acuerdo con las edades v no respecto a los intereses de los nifos, pues los
desconacia, pero sobre todo a mi intuicion, como lo mencioné anteriormente, al leer por
primera vez un cuento mi primera pregunta era :zles gustara a los ninos de tal o cual grupo,
de tal o cual grado? Dicha seleccion origing diversas dibicultades, rales como realizar
lecturas que, aungue segin las casas editoriales correspondian a la edad, guardaban poca
relacion con los intereses, habilidades y conocimientos previos de los ninos. Un maestro
ttular, como lo acabo de comentar, conoce a su grupo v cuenta con los clementos
necesarios para seleccionar diversos textos de acuerdo con las caracterfsticas y motivaciones
de sus alumnos.

Los testos selecaionados para el taller fucron principalmente literanios, debido a que
me parceld pertinente que en un espacio en ¢l que se promovia la formacion de lectores
autdnomos, las lecturas fueran lo mis ajenas posible a la concepeion de la lectura
instrumental pues, las mas de las veces, a ln lectura que se realiza en las aulas se les asigna
un caracter de obligatoriedad v mantienen una relacion estrecha con la adquisicion o cn ¢l
mcjor de los casos Ta eonstruccién del conocimiento formal, lo que puede denvar en cierea
aversion a la lectura, que los textos literarios atenuan del mismo modo gue o hace la
ausenen de una calificacion,

Fiste talley de lectura careci de mecanismos de evaluacion formal. Bs decrr, no se le
era asigna unn caliticacion numerica a los alumnos. Lo que monveé la conduccion, el
acompaiamicnto vl adecuacion de lag Jecruras, actividades v procedimicntos fue 1a
necesidad de registrar stoun texro ern de su gusta ©areres, s1la manera de aproximarlos al
texto cra adecuada v st las acovidades los hacian tener un acercamiento significativo a Ta
leetura.

liste registro me permitio hacer adecuaciones en dos senndos. Por un lade, dado
que la seleecion de las lecturas v la planeacion de las actividades eran por grado, ¢l primer
grupo con el que trabajaba me proporcionaba elementos para identificar =i la lecrura
correspondia o los iarereses genemales de los maos. También me permida evaluar mi
diceion, entonaaion v dramanzacion del texto, asi como la pertinencia de lns actividades v
sus procedimientos. Por ovo lado, al termino de las sesiones registré en un diano, por
grupo, has reacciones de los mAos o las lecturas, las opiniones, discusiones v debartes, la
participacion en las actividades de manera individual asi como en equipo; de la misma
manerd registre sitdaciones conflicnvas entre los alumnos (distanciamientos pasajeros o

permanentes dervados de discusiones o peleas, orgamzacion de grupos de nifins yue
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gustaban de molestar a otros o de boicotear el trabajo, discriminacion hacia companeros
por ser diferentes, ya fuera por su aparente condicién social o porque manifestaban su
interes por la lectura), con el maestro ttular (incompatibilidad entre el grupo v ¢l maestro,
perdida de control del grupo por ser demasiado consentidores o flexibles, uso excesivo de
ln autoridad) v conmigo como rallerista (inconformidad de los nifios por la seleccion de
lecturas o la entonaeion de ln leetura, pérdida de control del grupo porque me consideraban
demasido joven) lo que me permitio considerar las caracteristicas de Ios grupos v de los
alumnos para adecuar las actividades y sus procedimientos, asi como la forma de dirigime
a cllos con la hnalidad de hacer signmificativa la lecrura.

En este senndo deberdn encaminarse tanto Ja planificacion y sus adecuaciones,
como la evaluacion para formar lectores autonomos. La tentacion de atribuir un valor
numcrico, una calificacion, en ¢l terreno de la comprension v formacion lectoras suele
desviar la atencion tnto de maestros que, presionados por este factor, desanenden las
necesidades ¢ irereses de los alumnos, como de los alumnos que leen sin comprender, es
decir, stmulando la leerura.

La evaluacion es el registro de informacion y la wdentificacion de indicadores que
permitan maodificar y reconducir, v por mnto acompafiar v dar seguimiento al proceso de
aprendizaje. Segan Cassany, “evaluamos los conocimientos iniciales del alumno, su proceso
de aprendizage, los rvesultados boales consegudos, ¢l procedinuento unlizado por ¢l
profesor, ¢l materal cmpleado, Ta misma programacion v todos los clementos v factores
que ntervicnen en el proceso educative,”™

Liste proceso nene rres momentos. Bl inicial, en ¢l que obtenemos Iy mavor
cantidad de mformacion posible sobre el alumno “su situacion familiar, su histora escolar,
sus aptitudes, sus dificulrades, sus intereses, su acritud hacia la cscucla, los companeros,
crectera v, a partir de ln informacion adecuar los programas a las necesidades cambiantes de
los alumnos de un curso a oo™ Durante ¢l curso, la lamada evaluacion formativa, en la
que “necesitamaos saber si los alumnos progresan, si estin motivados, si el ritmo de la clase
Ios anima, st se cumplen los objetivos formulados en los plazos adecuados, si los alumnos
son conscientes de su progreso, v de los clementos que los ayudan o progresar, eteétera.™™
Y al acabar ¢l curso necesitamos conocer la consecucion de objetivos por cada alumnao y el

conjunto de objenvos de aprendizaje.

4 Cassany, (M €l pa T
% il
5 Vel
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in el easo del taller de leetura, la evaluacion inicial se dio a modo de diagnostico; la
evaluacion formanva tuvo serias deficiencias debido a la canodad de alumnos por grupo v a
la frecuencia con que se desarrollaba el raller; y para la evaluacion final, elaboré un informe
que entregue al igual que el diario a la persona que se haria cargo del taller con el fin de que
las aprovechara para su propio taller.

Il sepumiento y evaluacion que los macestros titulares pueden v deben realizar de
sus alumnos se puede dar con mayor facilidad s1 reconocemos que la lectura por placer
condyuva en ¢l proceso formativo de los estudiantes.

Durinte mucho tiempo se ha pensado que en ¢l contexro escolar 16 importante no
ey leer sino esmdiar, Lo que muchos no habiamos pensado es que al leer, aungue ¢l
proposito no sea aprender, el aprendizaje se produce como consecucncra del interés y Ia
arencion.” Por esta razon es sumamente importante que todas las actividades eseolares en
las que se vea implicada la actividad lectora sean significativas para los nifios; es decir, que
en cllas se identifiquen clementos asociados a sus inereses, gustos, necesidades ¢
inquicrudes personales y académicas.

Formar lectores, leer por el gusto de leer, no es, pues, una pérdida de rempo. Bin
ocasiones los maestros no cocuentran qué momentos destinar a la lecrura ni los
mecanismos de evaluacion,

Para poner fin a estos “impedimentos™, me parece neeesario fener presente ¢l

numero de horas destinadas a cada asignarura de acuerdo con el Plan 1993 de Educacion

primaria:
Distribucion del tiempo de trabajo/Primer y segundo grados
Asignaturas Horas anuales Horas semanales
Fspanol 360 9
Miitermiiticas 2400 (4]
Conoenmient del medio 120 3
Faireacion Artisiiea 40 1
Faueacion Fiseen 40 1
Tl B0 20
Distribucién del tiempo de trabajo/Tercer a sexto grados
Asignaturas Horas anuales Haras semanales
Fspanul 240 1
Maremaucas 2001 3

¥ Ve Pelipe Garrdo, Op Cil (2005), p 353
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Liencias Naturales 120 3
Fhstaria ol 1.5
Gengralia il I3
Fdueacion Civica 40 |
Falucagion Aristica 40 [
Fdueacion Fisica 40 |
Toal B0 20

{15

Como podemos observar la asignatura de Espanol dispone de 45% del tempo en el
primer ciclo, y de 30% cn los aclos segundo v tercero. Lista distribucion (emporal anende,
en el caso del primer ciclo, al objetive de ascgurar que los maos logren una alfabetizacion
firme y duradera; en el caso del segundo y fercer ciclos, la reduccion supone a
intenstficacion del uso de la lengua en sus cuatro ¢jes: escuchar, hablar, leer v esenbir, en ¢l
rrabajo con las otras asignaturas.™

La disposicion del gempo para la lectura debe ser decision de cada maestro, sobre
todo s tomamos en cuenta gue la reforma al Plan de estudios se caracreriza por brindar
cierta flexibilidad para que ¢l docente s¢ organice para cubrir los contenidos de un eiclo
cseolar, Sin embargo, hay que considerar que dicha flexibilidad las mas de las veees se ve
restringida por la misma Secretaria de Educacion Pablica al exigic 2 los maestros
evaluaciones que se contraponen con su propia propuesta. En este senudo lo que enira cn
juego es la creanvidad de los maestros para incluir estas actividades en los registros de la
SEPR,

La planeacion de actvidades en que se vea implicada la actividad lectora debera
evaluarse de acuerdo con indicadores prf.:ccdinwrlmlcs, acoitudinales v de contenido. En
donde procedimental se refiere a los procesos que realiza el alumno al desarrollar
determinadas actvidades y a la eapacidad de repenrlos; acdrudinal, a los comportamicnios,
actitudes, valores, conductas que un alumno manifiesta durante los procesos, v los
indicadores de contenido son aquellos que se refieren a las tematicas académicas planteadas
en los Planes de estudio,

A continuacion presento algunas sugerencias para la elaboracion de estrategias que
permitiran ¢l logro de los objetivos de un taller de lectura o de manera mas informal ¢l
logro de los objetivos como formadores de lectores, con basce en las cuales los macstros

podran disenar estraregias v planear diversas actividades.

W Prageman dv ontilia de f:.-;ﬁ:'fiir)a"ff'.(fm.rfr."rin Prearra (1993}, Mexico, siw, i 14
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Nagerenciar para b elaloracion de estrategias que permitan el fogro de los obgetives de nn talfer de fectura,

Objetivos

Recomendaciones

Abstenerse de:

Disfrurar los ibros v descubrr ¢l
placer de leer.

* ldentficar qué lecturas pueden interesar a los nifios.

e  Plancar los momentos de lecrura, —antes, durante y
después—, asi se trate de cineo minutos dedicados a ella,

e Cuidar que la lecturn en voz alta tenga un tono
adecuado al tipo de texto, los personajes ¢ incluso al
estado de dnimo de los escuchas.

¢  Udlizar antes, durante o después de la Jectura
Imagenes, musiea, narraciones grabadas o programas de
radio como  materiales  de apoyo  para  facilitar la
comprension lecrora,

e Propicar la ecercania con los libros mediante su
manipulacion: el juego, In lectura o la mterpretacion de
imagencs,

o Considerar la mrervencion de cuatro funciones de la
Husrracion:

- Tesumonial, como prucba de situaciones y hechos.

- Incentiva, que estimula la creatividad y  la
imaginacion, despierta la sensibilidad v ayuda a
descubrir ¢l placer de la lectura,

- Informadva, constifuye un  mensaje con voz
propia, estd integrada al libro y complementa el
exto.

- Ladiea, que pone en juego ln magnacion, la
obscervacion,  la entre  ofras
facultades, que pueden ser aplicadas a las artes
plasticas, al lenguaje oral v eserito,

memorzacion,

®  Leer un texto a los nifos sin conocerlo.

o  Llevar a cabo ln plancacion de manera
rigida sin realizar las adecuaciones necesarias
durante la sesion de lecrura,

e Leer ¢l texto en clase sin haber realizado
previamente la lectura en voz alta del mismo,
por lo menos una vez, para evitar errores en
cuanto a la pronunciacion y entonacion
adecuadas del texto, para identificar si el texto
contiene algo que requicra explicacion y para
prevenir diversos tipos de intervenciones de
los ninos.

* Restringir la manipulacion de libros y
otros materiales, con la intencion de inculcar ¢l
mancjo respetuoso del mismo.,

s  Forzar a los nifos a leer un texto hacia ¢l
cual no han mostrado afinidad alguna. A veces
hace falta realizar actividades para despertar su
interds.

e Interrumpir las intervenciones de los
nifios cuando a cllos les parecen pertinentes, Si
se interrumpe a un nifno hace falta consolarlo y
explicarle par qué lo que esti diciendo no
corresponde 4 ese momento,
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®  Desperrar y mantener activa la curiosidad de los nifios
sobre diversos temas y npos de exto.

o Permitr que los nifios manificsten sus Intereses
respecto a temas y tipos de texros literarios para propiciar
que se involueren con las lecturas y las acdvidades
planeadas en torno a las mismas.

e [Fomentar que los nifos idennfiquen el tpo de libros
que les gusta leer.

» Propiciar la conversacion libre sobre tematicas v
lecturas.

Desarrollar las habilidades que
implica el proceso de aficionarse
a la lecrura v la eseritura,

o Idenaficar tres momentos para favorecer la

comprension lectora:

- Previo a la lectura: identificar los prapositos de la
lectura para monvarla y generar un sentido de
compromiso con la misma; actvar los conocimicntos
previos para obrener elementos con los que dar sentido a
Ia lectura; predecir v anticipar para construir una o mas
hipétesis sobre la lectura, y realizar una lectura
preliminar para obrener una idea general sobre el rexto,
- Durante la lectura: llevar a cabo diversas técnicas
para motivar la lecturn en voz alta v facilitar Ta
comprension; realizar preguntas inferenciales para
generar una lecrura que vaya mas alla de lo lireral,
- Después de la lectura: elaborar esquemas que
permutan yvisualizar o mas destacado del texto de
acuerdo a los propasitos de la lectura v plantear
preguntas pard motivar que manifiesten sus opiniones y
posturas.

e Generar la reflexion en torno a las caracteristicas de

personajes v al desarvollo de diversas narraciones,

* Imponer los puntos de vista del maestro o
de algun companero de grupo,

*  Emitr juicios cona los nifos y sus
opiniones, pucs esto puede generar que
decidan guardar silencio,

e Aracar los intereses de los nifios:
programas televisivos, videojuegos, misica,
teléfonos celulares, internet, sin tomar en
cuenta que a traves de estos medios pueden
conocer v leer el mundo que habitan.

e Carregir los textos de los ninos dando
demasiada importancia a errores ortograficas v
de puntuacion, pues esto puede ocasionar ¢l
temprano desinterés por la eseritara,
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*  Tomentar los ¢jercicios de eserituri considerando sus
unidades bisicas: progresion tematica, coherencia,
cohesion, sintaxis, léxico,
* ldennficar rres momentos para la eseritura de un
fextio:
- Planeacion: idenuficar ¢l tema, propaosito y receptors
organizar las ideas; consultar diversas fuentes de
informacion; elaborar un boceto, v determinar la
extension aproximada del texto,
- Redaccion: escribir las ideas, identificar los aspectos
en que puede dividirse ¢l tema central y el orden en que
scrin abordados, utilizar Ia sintaxis correcta y un
voeabulario acorde al tema y tono del texto.
- Revision: comparar ¢l texro producido con ¢l boceto;
leer prestando atencidn al contenido (ideas, estrucrura,
analisis y comprension del tema) v a la forma (gramdtica,
ortografia y puntuacion); corregir el texro eliminando,
afadiendo o cambiando palabras o frases, y dar a leer los
TEXLOS i1 OfTAS PErSONAs PArd CONOCET SU opinion.,
¢ Responder las dudas de los nifos de manera colectiva
con la intencion de proporcionar una explicacion sobre ¢l
origen, MoLve, causi, consecuenca, procuranco cubrir
sus necesidades informativas o procedimentales,
®  Propiciar que los ninos propongan alternativas para ¢l
desarrollo y desenlace de diversos testos, favoreciendo la
creacion de textos propios, de manera verbal y escrita,
*  Proponer estrategias de las que se valgan los nifos
para eseribir textos cada vez mis extensos y mejor
articulados. Por ejemplo, realizando narraciones orales
que posteriormente puedan ser presentadas por eserito.
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®  Crear un ambiente de confianza y respeto en el cual
los ninos puedan expresar sus ideas vy emociones de
manera oral v escrita,

o Identificar sobre qué v como esumular a los nifios
con la finalidad de que generen ideas v las expresen
lihremente.

o Identificar posibles temas y lecturas que

|:nr:'|lal{:m:| ticen las conceperones, ideas v experiencias de
macstros ¢ de alumnos a parts de las cuales se generen la
reflexion v el debare,

e Dar muestra v fomentar una actitud de respeto hacia
la diferencia de opiniones de todos los miembros de un
grupo de rrabajo,

o Considerar los intereses de los ninos y tomarlos como
referencia para vincularlos con otros temas y ampliar sus
horzontes.

o Lstar atentos o los comentanos de los ninos, Es dear,
escucharlos v recurrir a sus propias ideas para generar un
cjercicio reflexivo,

Descubnr en Ia lectura un medio
para el desarrollo de la
creatividad, ¢l desenvolvimiento
de la afecrividad y el
conocimiento del munda,

e Programuar las lecturas y plancar las actividades
otorgando mayor importancia al caricter Iidico de las
mismas, con la finalidad de desvineular los momenros de
lectura de lus actividades eseolares.

®  Prestar arencion a los comentarios e intervenciones
de los nines durante v al finalizar la lectura, identficando
los momentos en que es preeiso intervenir, pues en ellos
podemos identificar las repercusiones de diversos tipos de
texto y tematicas en el estado de ammo de los nifos:
afinidades, discrepancias, situaciones conflictivas inter ¢
intrapersonales, cntre otras.

o Reproducr las dindmicas maestro-alumno,
en las que el maestro es quien rransmite el
conocimicnto y ¢l alumno quien acara lo
manifestado por el primero, durante las
sesiones de lectura; esta actitud merma ¢l
desarrollo de Ia creatividad y el libre
pensamiento,

* Realizar intervenciones con las que se
diluya el objetivo de la sesion,

e Obviar los comentanos de los nifios. Hay
que buscar ln manera en que puedan ser de
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*  Poner al alcance de los ninos lecturas v actividades
que les permitan vivir esperiencias a partir de las cuales
reflexionen sabre cllos mismos v sobre su entorno con la
finalidad de identficarse, reconocerse y constituirse como
individuos y como micmbros de una comunidad.

®  Programar lecturas con la intencidn de que los ninos
conozean otras realidades: formas de vivir, de sendr, de
expresarse, de comprender, de apreciar v valorar,

e Recuperar las intervenciones, propuestas y
comentarios de los ninos para integrar una sola, siempre
colectiva, conclusion acerea de los temas que se lean v
discutan.

s Fomentar la parncipacion de los nifios levendo,
comentando, debauendo, proponiendo y escribiendo
textos; por ejemplo, mediante la ereacion de grupos de
lectura cuyos miembros estén interesados en conocer
sobre uno o varios temas.

utilidad para encauzar y dar continuidad a la
sesion.

e Olvidar que ¢l respeto a la diferencia es la
base de la comunicacion y de la construceion
del conocimiento de uno mismo y del mundo,
» Menospreciar las opiniones de los ninos
aunque éstas carczean de sentido o estén fuera
de lugar, pues esto puede ocasionar que lejos
de invelucrarse con la lectura, la actividad o
con ¢l grupo, se retraigan v aislen,

Utilizar la lectura como un medio
para buscar, seleceionar v urilizar
nformacion que les interese v
necesiten,

e Involucrarse con los minos como lectores y considerar
sus inquictudes ¢ intereses tanto al elaborar la plancacion
como al Hevar a cabo las acnyvidades,

o Fomentar ¢l interés de los mifios sobre diversos temas
asi como profundizar sobre los que son de su interés de
PoT st

e Consicerar que la necesidad v el interés se encuentran
estrechamente vinculados, En la medida en ue los
intereses de los maos sean retroalimentados, recurrir a los
libros para mantenerse informados se convertira en una
necesidad real,

* Confundir los momentos dedicados a la
lectura por placer con los dedicados a Ia
leetura como una herramienta para ¢l estudio,
Los ninos deben saber que leer es un
instrumento para ¢l estudio pero el maestro
debe saber que es mds formativa la lectura por
placer, pues desarrollarlo genera que el gusto
se convierta en una necesidad.

® Hacer del tempo dedicado a la lecrura el
momento mis aburrido, tedioso y cansado del
dia.
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®  Propiciar la exploracion libre ¢ inducida para ¢l
hallazgo de informacion que pueda ser unlizada con
diversas finalidades comunicanivas, a parar de las cuales
los ninos encuentren una relacion rrascendental con ellos
mismos y con su medio.

o Mantener una acutud lidiea durante los momentos de
lectura v Ias acmadades,

Formar leetores que eligen sus
leeruras v satstacen sus
necesiclades lectoras; es dear,
lectores autonomos,

s Definir espacios fisicos luminosos v comodos: el aula
o un espacio delimirado dentro de la misma, la biblioteca,
¢l pano, arcas verdes.

*  Scleccionar material bibliogrifico adecuado a la edad
y al nivel de desarrollo de la competencia comunicativa.

e Revisar cuidadosamente que los libros u otros
miteriales no tengan errores de contenido, sintacticos v
ortogrificos, v que las imagenes ilustren v complementen
¢l rexro.

®  Promover la lectura como un medio para informarse,
TCCrCarse, Proyecrarse § conocerse.

e Reconocer las caracteristicas de los nifios respecta a la
lectura: los interesados en elly; los interesados en diversos
textos ¥ emas pero noen el ¢jercicio de la lectura; los que
no manifiestan interés ni por la lecrura ni por los textos, a
fin de disefar estrategias que favorezean la comprension
del texto.

e Acompanar Ia lecrura de actvidades sencillas y
complejas de acuerdo con las caracteristicas y nivel de
desarrollo de los nifos.

e Propiciar que los nifios identifiquen que la lecrura es
una actividad en ella misma gue genera una serie de
procesos de reflexion sobre si mismo v sobre el entorno,

e  Obligar a los nifios a leer en voz alma ¢
incluso a seguir la lectura con la mirada,

e Realizar lecturas carentes de sentido v
significado para los ninos, ya sea por su tema 0
por un mal planteamicnto de la estrategia.
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s Recuperar lecturas v temas de interés con el fin de dar
contnuidad y seguimiento a los ninos en su formacion
como lectores autonomos,

s Darlibertad a los nifios para elegir el tipo de lectura
que mas les apetezca,

e Mantener activo ¢l acenvo, nutrniéndolo de diversos
tipos de texto v otros materiales Hevados al aula tanto por
cl maestro como por los nifios,

Integrar, paulatinamente, la
lecrura v la escriurn como una
practica cotidiana,

o Leery eseribir diversos textos con diferentes
finalidades y funciones de manera cotidiana.

e Identficar temas y tipos de texta con los cuales el
nifio se encuentra familianzado para mantener actualizado
el acervo,

®  Indagar qué libros conocen v les han gustado, con ¢l
fin de recomendarles lecturas afines a sus gustos ¢
intereses.

*  Fomentar ¢l intereambio de opiniones y posturas
entre todos nifos para que se reconozean como lectores,
®  Generar dindmicas a partir de las quelos nifios
conozean los intereses de sus companeros con la finalidad
de enmquecer el acervo del aula,

e Unlizar la lectura como un instrumento
para castigar a los nifos, ya sea privandolos de
la misma u obligindolos a leer.
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