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Palabras clave.

Aprendizaje de la Historia; Enfoque constructivista; Didactica de la historiografia; Teoria de la

Historia; Educacion Media Superior.
Resumen.

El aprendizaje de la Historia del estudiante en la educacion media superior es fundamental para el
desarrollo del pensamiento histérico y la formacién en valores sociales, morales y en la creacion de
conocimientos. Entender la necesidad de construir una didactica de la historiografia como una forma
avanzada de fomentar el aprender significativo por parte del estudiante; tal situacion debe ser
comprendida plenamente por el profesional de la docencia.

Construir una didactica que permite al estudiante comprender entre la Historia como el pasado
de su mundo actual y como campo de investigacion historica de la humanidad es fundamental para
lograr el aprendizaje de la Historia, es el objetivo de esta tesis. Los estudiantes del siglo XXI se
encuentran en las mejores condiciones de toda la humanidad para poder florecer en las proximas
generaciones una forma responsable y critica del pensamiento historico, aprender a pensar
historiograficamente es una zona proxima en el desarrollo de la Historia como disciplina de

investigacion, difusion y docencia.
Abstract.

Learning the history of the student in upper secondary education is critical to the development of
historical thinking and training in social, moral and knowledge creation values. Understanding the need
to build a teaching of historiography as an advanced way to promote meaningful learning by the
student; this situation must be fully understood by the teaching professional.

Build a teaching that allows students to understand from history as the last of his current world
and a field of historical research of mankind is essential to achieve learning of history, is the objective
of this thesis. Students of the XXI century are in the best condition of all mankind to flourish in the
coming generations a responsible and critical historical thinking, learn to think historiographically is an

upcoming area in the development of history as a discipline of research, dissemination and teaching.



Introduccién.

El objetivo de esta investigacion es presentar una propuesta didactica de la historiografia en la
ensefianza de la Historia en el modelo educativo de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades (ENCCH) de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM).

Al ensefiarles a los estudiantes del nivel medio superior a aprender Historia como historiografia,
no solamente estan entendiendo el devenir de la construccion social de su identidad, se estan acercando
a la comprension? de la investigacién histérica como disciplina de produccion de conocimiento que
permite cultivar y fomentar un aprendizaje historico escolar.

Construir una propuesta didactica historiografica desde un enfoque constructivista en el modelo
educativo y pedagogico de la ensefianza de la Historia en el Colegio, resulta necesario reflexionar
acerca del aprendizaje del conocimiento histdrico en la educacion media superior, estudiar el mapa
curricular, el plan de estudios, areas de conocimiento y programas de estudio de asignaturas. Tener
claro en qué, donde y cémo planear, disefiar, realizar y evaluar mi propuesta didactica y su respectiva
practica docente.

La elaboracién de una propuesta didactica en el marco del Colegio cobra relevancia debido a que
es parte de la UNAM vy esta es una institucion educativa referente a nivel nacional e internacional en
términos de modelo educativo, curriculo, planes y programas de estudio por otros modelos o

instituciones educativas que imparten el nivel medio superior y superior ya sean de gestion

! Me parece importante sefialar que de ahora en adelante, y a lo largo de todo el texto, me referiré a la ENCCH, otrora Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH), como su comunidad escolar e institucional lo denomina de manera corta: el Colegio.

2 Los conceptos entender y comprender utilizados en este trabajo son definidos como ‘[...] entender en funcién de su relacién con la
construccion de conocimiento y la experiencia. La compresion difiere de la construccion de conocimiento en que es mas personal e
inmediata. Mientras que la segunda [construccién de conocimiento] exige necesariamente que el significado de deba hacer explicito, la
comprension suele ser mas holistica e intuitiva y, mientras que la construccién de conocimiento suele estar temporalmente separada de
la actividad primaria, la comprension esta profundamente implicada en la accién cuando se produce, puesto que decidimos cémo actuar
en funcién de nuestra comprension de las posibilidades y los limites para la accion en una situacion” en Gordon Wells, Indagacion
dialdgica. Hacia una teoria y una practica socioculturales de la educacion, Barcelona: Paid6s, 2001, pp. 103-104. Especialistas en
psicologia y pedagogia educativa como Mario Carretero explican que: “Comprender la historia significa poder establecer relaciones de
influencia, tanto de unos hechos con otros en un mismo tiempo como de unos hechos con otros a lo largo del tiempo [...] implica hacer
analisis tanto sincrdnicos (interrelaciones de las variables sociales en un mismo momento) como diacrdnicos (interrelacion de los
fendmenos sociales a lo largo del tiempo)”. La importancia de su estudio va mas alla del simple acontecimiento, pues mas bien da
cuenta de la evolucion del ser humano, es por tanto una "ciencia de los hombres a través del tiempo” en Mario Carretero, Construir y
ensefiar. Las ciencias sociales y la historia. Madrid: Aprendizaje Visor, 1996, p. 104. José Gaos nos explicaria lo siguiente al respecto de
la comprensidn historiografica: “37. La compresion del pasado por el presente y la de éste por aquél son de distinta indole y orden. La
comprension del presente por el pasado, la comprension genética del presente; la comprension del pasado por el presente es la
compresion del pasado en lo que tenga de propio. [...] 39. La comprension historiografica es, como la comprension en general, una
operacion psicoldgica —aunque no exclusivamente tal, sino también sociolégica, en la medida en que toda comprensién individual es
también social: nada comprendemos por nosotros mismos absolutamente aislados, porque ninguno de nosotros es absolutamente
aislado; como cada uno de nosotros con-vive con otros, asi también sor-prende con ellos” en J. Gaos, “Notas sobre la historiografia” en
Alvaro Matute (coord.) La teoria de la historia en México (1940-1973), México: Secretaria de Educacion Pablica, p. 69-70.
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administrativa publica, privada, autdnoma y estatal, todas estas observan y adoptan aspectos de esta
perspectiva educativa.

Los contenidos educativos de los cuales se investigo y disefio la propuesta didactica de la
historiografia para el aprendizaje, y con los cuales se realizaron la practica docente en el Colegio, se
encuentran en el siguiente orden del Plan y Programas de Estudios:

Primer semestre: Historia Universal, Moderna y Contemporanea |, Unidad I. Introduccién al

estudio de la Historia.

Tercer semestre: Historia de México . Unidad I. Introduccion metodolégica.

Sexto semestre: Teoria de la Historia I. Unidad I. ¢ Qué es la Historia?2.

Cada una de estas unidades tematicas trata temas que forman en el estudiante una idea de la
Historia, cada uno tiene un desarrollo distinto y desigual debido a la condicion del aprendizaje y se
pueden llegar a distintos grados de profundidad en el entendimiento y la comprension de la disciplina.
Estos estudios iniciales a la Historia deben permitir al estudiante comprender el devenir historico social
y los campos de estudio de la disciplina de la investigacién historica, la historiografia. Estas tematicas
contenidas en los programas de estudio, a través de sus respectivas cartas descriptivas, sugieren al
profesor guiar su curso sobre un eje conductor.

Tal planteamiento considera que el profesor es un profesional de la docencia y es capaz de
adecuar contenido educativo a un plan general, segn las condiciones del aprendizaje en la que se
encuentren los estudiantes de su curso. De él dependerd, si imparte el curso entero sobre la base de un
cuestionamiento constante del conocimiento historico o de otras formas de pensamiento, siempre y

cuando se logren los objetivos generales del programa.

3 En particular me interesa intervenir en la Unidad I. ¢Qué es la Historia? del curso | de Teoria de la Historia como se encuentra en el
Programa de estudios de la asignatura. Mas adelante me detendré en los aprendizajes, estrategias y teméticas propuestas. Desde mi
punto de vista, en el Programa de estudios de la asignatura no se ofrecen herramientas didacticas o disciplinares acordes entre si. Por
una parte los objetivos de la ensefianza-aprendizaje del alumno y el profesor eshozados en el Programa no favorecen una comprension
clara de qué es la Historia y mucho menos la investigacion histdrica, esto no ayuda a construir herramientas y habilidades,
propedéuticas para el ingreso en estudios superiores y en la formacion del alumno. Desde mi punto de vista, en la asignatura de Teoria
de la Historia se ofrecen teméticas que explica a los alumnos sobre qué es la investigacion historica, a la par que se recitan definiciones
sobre temas relativos a la epistemologia de la Historia como lo son convencionalidades temporales, procedimientos elementales de
ubicacion de procesos histéricos antiguos y modernos, distincién sobre temas politicos, econémicos, sociales y culturales de la sociedad
de la que somos parte. Por una parte es correcto hacerlo y bien, lo que no se dice, y me parece importante para asegurarse la
comprension de lo que es la Historia, es sefialar la existencia del concepto de historiografia, mismo que se utiliza para la investigacion
historica y refiere a la existencia de multiples definiciones de la Historia, su verdad y su método. Ademas, de que cada definicion de
historia e historiografia le corresponde una escuela o corriente de pensamiento histérico, una idea del mundo, del hombre y de la
sociedad. Al introducir al alumno en el concepto de historiografia, desde el inicio del curso de Teoria de la Historia | y no como en el
Programa de estudios se propone hasta la dltima Unidad del curso, nos permite desde el inicio, tema tras tema, acentuar herramientas y
convenciones disciplinares de la Historia y fundamentales de la investigacion histdrica, delimitar problematicas organicas disciplinares y
con ello ejercitar habilidades cognitivas y epistemoldgicas en el alumno.



10

Los contenidos educativos que se trabajen deben lograr cubrir el propdsito formativo en habitos y
habilidades. Es criterio del profesor considerar el discurso historico escolar de la institucion, entre
repetir formas tradicionales o funcionales, aunque reiteré que el planteamiento considera al profesor
como un profesional de la docencia que parte de un pensamiento critico.

La riqueza de recuperar como hilo conductor el tema sobre ¢qué es la Historia?, como es el caso.
Se ha considerado que los estudiantes son el sujeto del aprendizaje y que pueden comprender las
diversas problematicas historicas, historiograficas, politicas y sociales que implica responderse tal
cuestionamiento.

Exponer a los estudiantes a una ensefianza de la Historia bajo el modelo pedagdgico propuesto en
los programas de las asignaturas de Historia del Plan de Estudios del Colegio, permite reproducir una
tipo particular de idea de la Historia desposeida de una concepcién historiografica de la investigacion
histdrica, y con ello darle paso a la ensefianza de una historia patria que ha reproducido una orientacion
imprecisa, y a la vez perniciosa, del conocimiento histérico y de formas de hacer significativo el
aprendizaje de lo historico.

En el campo profesional de la investigacion historica persiste una serie de debates sobre la
vigencia axioldgica y epistemologica de cada discurso historico. El propdsito de esta propuesta
didactica de la historiografia es hacer que el alumno conozca y entienda el origen y direccion del
discurso histérico que preside el aprendizaje de la Historia.

El recorrido histérico de la antigliedad a la modernidad de los grandes pensadores de la Historia y
las ideas de sus textos, sin ninguna notacion relativa a su valor en la producciéon actual del
conocimiento histérico, sin ninguna explicacion de la vigencia del entendimiento de su obra en
términos de conocimiento para la produccion de mas u otros conocimientos, no favorece el
entendimiento de la Historia de manera significativa; es labor constante de la investigacion histérica
permitir comprender la riqueza y valor de pensar historiograficamente.

Como podré imaginar el lector, la labor se concibe de inicio compleja y problematica, debido a
que se busca hacer que el alumno aprenda a hacer uso de herramientas que le ayuden a comprender
textos, imagenes y simbolos, asi como a distinguir interpretaciones, a traves de una mirada reflexiva y
propia.

Desde un inicio esta propuesta didactica de la historiografia se ha ajustado y adecuado al modelo

de ensefianza de la Historia en el Colegio con el objetivo de darle forma a una tendencia educativa que



11
opte por un aprendizaje didactico desde la perspectiva historiografica, mas alla de la narratividad
cultural y la conceptualidad ideologizante, fomentar en el estudiante el dominio de habitos y
habilidades que le permitan construir pensamiento y crear estructuras, a través de una exposicion
constante a actividades y movimientos que le exijan enfrentar procedimientos (fisicos y mentales) que
se abordan en la investigacion historica, no s6lo es una cuestién de exponer al estudiante a “los
métodos de la Historia”, como si ello fuera el problema de raiz.

La problematica profunda no se encuentra ahi, ya se han experimentado con esas estrategias
didacticas hiperactivas y con el modelo de metodologia de las categorias y conceptualidades de las
ciencias sociales reguladas por un comun denominador de positivismo y enciclopedismo en términos
de método, dieron resultados favorables en su época.

Ahora nos encontramos en otros tiempos, con mayor informacion y posibilidades de generar
conocimiento de mayor entendimiento histérico y social (historiografico), la juventud puede desarrollar
procesos mentales en mejores condiciones que en cualquier otro momento o época historica, tiene un
arsenal de herramientas cognitivas y tecnoldgicas, pueden desarrollar sus propias fuerzas cognitivas,
apreciar con una mejor claridad sociocultural la racionalidad préctica, mas en un bachillerato
propedéutico, por ello es crucial el domino de procedimientos en dominio disciplinar de la
investigacion histdrica, no porque se espere forjar historiadores de oficio o historiografos, sino para
mostrar con claridad al estudiante el valor de pensar historiograficamente y de dominar habitos y
habilidades para entender informacion y transformarla en conocimiento.

Esa es la auténtica pedagogia de la autonomia, aun asi faltarian las fuerzas materiales y objetivas
para poder darles espacio social y educativo a tales planteamientos didacticos, no perdamos de vista en
ningin momento la critica politica de la realidad social y educativa en la que la modernidad capitalista
nos ha arrojado.

Hay que dar por contado que la educacion ha sido usada como una forma de control y
adiestramiento politico para las fuerzas sociales a las que representa el Estado, aunque la educacion
como tal, hoy en dia es una conquista historica y social que representa una carga para los capitalistas,
pero no pueden dejar de ofrecerla, y el Estado tampoco, porque aun les es de gran utilidad, en el
margen de esa contradiccion persiste el profesional de la docencia que opta por una racionalidad

practica, una praxis pedagdgica, una didactica dialdgica.
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La didactica de la historiografia que presento, recoge ciertas consideraciones del pensamiento
pedagdgico. En este caso, recupero la Estrategia Basada en Problema (ABP), una forma de
pensamiento pedagdgico que parte de la problematizacion del aprendizaje para volverlo significativo;
por otra parte, recoge consideraciones de la teoria del cambio conceptual que permiten abordar
contenidos educativos en mi propuesta didactica para el aprendizaje de la Historia.

Resulta necesario hacer hincapié, que no es un tema menor el reconocer si el estudiante realmente
entiende que la Historia no s6lo es una narracion de una sola realidad, que el propio pensamiento
genera procedimientos mentales que resultan ser equivalentes a los que realiza en los procedimientos
escolares, dotar de significatividad el conocimiento es resultado de una comprension clara que da
validez a una propuesta didactica para su practica docente. También exige un rigor disciplinar en el
profesor como alguien quien enfrenta esa doble tarea, entender la Historia y hacerla comprensible, hace
posible su aprendizaje.

El disefio con el que se presenta esta propuesta didactica, considera que no sélo el estudiante se
enfrenta a la necesidad de aprender temas histdricos, ademas necesita aprender procedimientos de
reflexion y andlisis historicos, mismos que son regularmente textuales.

Fomentar en los estudiantes el apetito por entender temas actuales y analizarlos desde la
investigacion historica. Esta perspectiva permite llevar al estudiante a una comprension de como se
piensa historicamente y el valor de conocer procedimientos historiograficos adecuados a sus
capacidades a través de actividades y ejercicios escolares que le permitiran ejercitar el pensamiento
critico en €l y su entorno.

Lo que hace falta, y hacia alld apunta la tendencia en el campo de la investigacion en la
ensefianza de la Historia, es la profesionalizacion del pensamiento histdrico escolar, optando por incluir
estrategias que no se limiten a la racionalidad técnica en la docencia, en lo que quiza si se logren los
propdsitos y objetivos definidos curricularmente, donde el estudiante no sélo haya logrado aprender
informacion; la cuestion es mas compleja y esta definida por la necesidad de formar a plenitud un
interés en el estudiante de su propio aprendizaje, en hacerlo significativo, creativo y de uso cotidiano,
iniciarlo en el pensamiento critico, invitarlo al mundo del conocimiento.

Esta investigacion y propuesta didactica para el aprendizaje de la historiografia en las asignaturas

de Historia en el Colegio, se encuentra ordenada de la siguiente manera.
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En el primer capitulo, Didactica de la historiografia para el aprendizaje de la Historia en la
Educacién Media Superior (EMS), se exponen un conjunto de consideraciones para poder sostener una
propuesta del aprendizaje de la Historia en el modelo educativo del Colegio. Las consideraciones que
trata son de caracter social y socioldgico, algunas otras desde la psicologia y la pedagogia educativa
que permiten guiar la accion docente, ademas de fundamentos disciplinares de la Historia que permiten
sustentar por qué es imperante ensefiar a aprender a pensar historiograficamente.

El segundo capitulo, Ensefianza de la Historia en la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades (ENCCH), exponen consideraciones sobre el estado de la investigacion en la ensefianza
de la Historia. Se explican cuéles son las lineas de investigaciéon y la orientacion en el estudio de
modelos educativos de la EMS en México. Se ofrece un esbozo sobre como se ha estudiado la
ensefianza de la Historia en el Colegio.

Se presentan problematicas que se han vuelto temas de investigacion relativos al modelo
educativo en cuestion. Se presentan las fuentes histéricas de las que se ha conformado una
historiografia sobre el estudio del Colegio, la mayoria tratan sobre la Historia del origen y creacion del
Colegio, debido a la resonancia historiografica de la que ha sido objeto y los temas alternos que han
cobrado interés por reflexionar y desde qué disciplinas de investigacion se hace, se han desarrollado
distintas propuestas de ensefiar la Historia sobre las cuales esta tesis hara un breve comentario.

También se analiza cdmo se ha construido la ensefianza de la Historia en el Colegio. Se hace una
reflexion sobre el lugar que ocupa el aprendizaje de la Historia en el mapa curricular del modelo
educativo del Colegio. Se explica por qué cobra relevancia entender el lugar que ocupa la Historia
dentro del modelo educativo y en el desarrollo del aprendizaje de los alumnos; ahora podemos estudiar
y comprender este fendmeno con herramientas de analisis desde una perspectiva critica de la
racionalidad préactica.

En la segunda parte de este segundo capitulo se evalUa la ensefianza de la Historia a través de los
programas de estudio de las asignaturas de Historia Universal, Moderna y Contemporanea e Historia de
México y Teoria de la Historia, particularmente en las primeras unidades de cada curso. La relevancia
de este analisis permite mostrar que en las primeras unidades se tienen propdsitos, objetivos,

aprendizajes, estrategias y teméticas comunes que pudieran ser cruciales para el ordenamiento



14
estructural y procesal* del conocimiento de los estudiantes. EI grado de complejidad del nivel educativo
basico al medio superior exige ir de un pensamiento abstracto a uno de tipo formal, ademas de que sea
sustancial en valores sociales, morales y éticos, esto que se denomina axiologia del estudiante.

En el tercer capitulo, Modelo didactico de la historiografia para el aprendizaje de la Historia en el
Colegio, se presenta como se llevo a cabo la planeacion y disefio de la propuesta didactica; sobre las
partes en las que se compone la propuesta didactica de la practica docente; planeacion y disefio que
permiten entender las caracteristicas generales de la asignatura, los contenidos educativos
seleccionados para la préctica docente, para ordenar el plan de clases, la secuencia didactica y la
bitacora del profesor.

Finalmente se expone la propuesta didactica de la historiografia y su practica docente en la
asignatura de Teoria de la Historia I. Aqui se hace uso del modelo didéactico de la historiografia que he
elaborado durante todo el proceso de investigacion y practica docente. Y se hace una reflexion final
sobre si es posible estudiar el conocimiento historico, a traves de sus asignaturas de Historia, con
beneficio para la entender su presente, su entorno cotidiano y profesional, de tal manera que pueda
saber usar herramientas y habilidades de andlisis histdrico para comprender su realidad.

Después de la presentacidn de este capitulado se presenta una reflexion general sobre la didactica
de la historiografia y los resultados que se obtuvieron de la practica docente.

Esta tesis esta ordenada bajo un aparato critico razonado. Esta compuesto por un sistema de
referencia a pie de pagina; al final de esta tesis se encuentra organizadas las referencias segun el tipo de
fuente, esto permite tener una idea sobre el proceso de investigacion que le precede. Ademas, contiene

material apéndice al que se remite al lector a su debido momento.

4 Estructura y proceso entendidas como ejes organicos de la cognicion para poder entender y comprender conocimientos nuevos a partir
de su propio lenguaje: “Las estructuras, en tanto que formas de organizacion de las nociones fundamentales, nos parece que garantizan
en el seno del pensamiento una permanencia, una economia y una memoria. Esencialmente inconscientes, se traducen en la conciencia
del sujeto mediante su caracter normativo. Sin embargo, la perspectiva funcional, en la medida en que se propone extraer los
mecanismos de adaptacion, debe también dar cuenta del modo en que el sujeto actia y piensa cuando se enfrenta a situaciones
particulares, a menudo mediante ensayos y errores, y debe describir la multiplicidad de los esquemas que se ponen en accion. Se trata
por tanto de situarse mas alld de los conocimientos generales aunque inconscientes y de poner de manifiesto conocimientos
constituidos y utilizados por el Homo quotidianus. El problema es estudiar cémo, dentro del marco formado por sus conocimientos
categoriales, el Homo quotidianus construye y utiliza conocimientos particulares y de <<saber-hacer>> acomodados a universos de
problemas mas practicos y especializados, construccion que contribuye a su vez a la evolucién de este marco estructural”, Guy Inhelder,
Los senderos de los descubrimientos del nifio. Barcelona: Paidés, 1996, p. 37.
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Capitulo 1. Didactica de la historiografia para el aprendizaje de la Historia en la
Educacion Media Superior.
A continuacién se presentan un conjunto de consideraciones que le dan forma a la didactica de la
historiografia para el aprendizaje de la Historia en la Educacion Media Superior (EMS). Se exponen
tres teméticas que son fundamentales para poder articular una propuesta didactica.

La primer tematica trata consideraciones sobre la sociologia de la educacion se explica sobre el
caracter social de la educacién y como el conocimiento de los sistemas escolares y modelos educativos,
debe estar centrado en el estudiante y su participacion en sociedad.

Se expone qué concepcion de la ensefianza de la Historia prevalece en el nivel medio superior, y
particularmente desde el Colegio; se reflexiona sobre el papel de la relacion que existe entre la
sociedad, la educacion y la historia en la formacion de estudiantes. También, se refiere a la relacion que
impera en la escuela, entre el estudiante y el profesor en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Historia.

Ademas, se sefiala cual es la condicion de los estudios de nivel medio superior en México, a qué
intereses responde esta educacion y qué problematicas siguen presentes; la “anomia” en el bachillerato
es generalizada y no parece que haya una fuerza social o politica que pueda resolverla y optar por una
perspectiva integral y digna para el profesorado y el estudiante.

La segunda tematica trata sobre las consideraciones psicopedagdgicas para el aprendizaje del
conocimiento historico, se refieren ciertos fundamentos emanados de la psicologia educativa y de la
pedagogia que han servido de guia para la accion docente. Se hace una distincion entre modelo
educativo y modelo pedagdgico, se explica qué es el aprendizaje para poder ser mas claro en el objetivo
de esta propuesta didactica, ademas se explica qué y como es posible generar condiciones para el
aprendizaje.

También, se exponen las caracteristicas y distinciones entre modelo y enfoque pedagodgico
constructivista, asi como las estrategias y herramientas pedagdgicas con las que se elaborard la
propuesta didactica de la historiografia. Se hace un particular sefialamiento sobre el caracter que tiene
la evaluacidn, es de vital importancia partir de un concepto. Esta propuesta didactica es propiamente un
juicio de valor de qué contenidos y con qué propositos planear, disefiar, ejecutar y realizar una

propuesta y practica docente en el Colegio.
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La tercera tematica, consideraciones historiograficas para el aprendizaje, se encuentra dividida en
tres partes: primero se explica qué es la investigacion en ensefianza de la Historia, para entender en
donde nos encontramos sobre la didactica de la Historia en la EMS.

Una segunda parte explica qué tipo de aprendizaje es el que se aborda para el conocimiento
historico segun el nivel medio superior y el desarrollo cognitivo del estudiante, se explica cudl es la
importancia de introducir al estudiante en el aprendizaje de la Historia desde un enfoque
historiografico, como es que asi se nos ha ensefiado a millones de estudiantes, debido quiza, a que asi
es como se ha formado a la planta docente, a mi parecer hay una incomprensién o falta de claridad y
consciencia de esta realidad. Se deberia de entender que a las precarias condiciones laborales de los
profesores y personales de cada estudiante, estan las problematicas disciplinares de la Historia, sociales
de la Universidad, y politicas del pais; esto es relevante porque permite la formacion del estudiante de
su criterio personal en su realidad social.

Posteriormente, en la tercera parte, se explica la relacion entre la didactica y la historiografia, asi
como problematicas y procedimientos del aprendizaje de la Historia en esta propuesta didactica. Aqui
se presentan conceptos, definiciones y argumentos para los cuales es necesario emprender una
perspectiva historiografica de la ensefianza de la Historia y generar escenarios de aprendizaje
significativo pleno en el estudiante, que le permita no s6lo conocer narraciones sobre el pasado
(conocimiento declarativo), sino que le ofrezca herramientas con las cuales reflexionar sobre su
realidad, fomentando habitos y habilidades para su formacion social y escolar (conocimiento
procedimental).

Finalmente se explican los ejes sobre los cuales se sustenta la necesidad de ejercer una docencia
critica, el qué, donde y para qué aprender, valorando el aprendizaje de la Historia y de la investigacion
histérica como una misma e indivisible, en movimiento y accién'. Ademas, se ofrece al lector, una
reflexion sobre el valor de trabajar con una orientacién formativa y social del sujeto de aprendizaje,

para que éste alcance lo significativo en la comprension del aprendizaje historico.

1 Accién entendida como la conjuncién epistemolégica entre la teoria piagetiana ontogenética y la vigotskiana sociocultural, es el verso
hecho texto y a la vez contexto, sin uno u otro sélo hay movimiento; la accién es la internacionalizacion de todo lo de adentro del sujeto
en el mundo real, el movimiento es a veces simbolico, a veces imaginario. Gordon Wells, Indagacion dialégica. Hacia una teorfa y una
practica socioculturales de la educacion, Barcelona: Paidés, 2001, pp. 149-178.
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1.1. Consideraciones sobre la sociologia de la educacion.
1.1.1. Laeducacién como obra social.

La educacion durante el siglo XX ha desarrollado innovaciones psicopedagogicas y disciplinares en
diversos campos de conocimiento, ha cobrado importancia historica debido a su capacidad de poder
difundir e instruir ideas y concepciones del mundo en un contexto de globalizacién que conforma la
sociedad. La educacion se ha acoplado a estos cambios y se ha integrado al mundo globalizado que nos
ha traido la modernidad. La realidad cultural, artistica, politica y econdmica ha sido sacudida durante
las dltimas décadas del siglo XX y parece que no se detendra en el siglo XXI2.

Movimientos sociales y politicos, con una gama diversa de sustentos ideolégicos y discursivos,
durante los afios setenta del siglo XX, mostraron el descontento ante esta modernidad que no permitia
consolidar sociedades democréticas, mucho menos asegurar una educacion social que favorezca la
insercién al trabajo, asi como espacios de cultura para todos.

La idea de educacion social expresada por Emilie Durkheim en su obra Sociologia y educacion
escrita en 1922, si no a plenitud, en su generalidad, sigue vigente en gran parte del pensamiento
educativo en el mundo occidental. El objetivo de la educacion que nos ofrece Durkheim es el eje

central del pensamiento educativo:

[La educacion] es ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas que no han
alcanzado todavia el grado de madurez necesario para la vida social. Tiene por objeto el
suscitar y desarrollar en el nifio un cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y morales
que exigen de él, tanto la sociedad politica en su conjunto, como el medio ambiente
especifico al que esta especialmente destinado.?

Desde esta perspectiva se sigue fomentando una orientacion que debiera de optar la sociedad, el
Estado como forma de gobierno, la escuela y el profesor en la formacion escolar del estudiante. Esta
orientacion socioldgica que nos ofrece Durkheim ha permitido que la investigacion educativa y la
docencia escolar puedan guiarse y desarrollarse de forma productiva, aspecto que no podemos

desdefiar.

2 Armando Alcantara y Juan Fidel Zorrilla, “Globalizacion y educacion media superior en México. En busca de la pertinencia curricular” en
Perfiles Educativos, vol. XXXII, nim. 127, pp. 38-57.

3 Emilie Durkheim, Educacion y sociologia, Bogota: Linotipo, 1979, p. 53.
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Otra de las ideas relevantes del pensamiento de Durkheim es que: “A partir del momento en que
la educacion es una funcién esencialmente social, el Estado no puede desentenderse de ella. Muy al
contrario, todo cuanto es educacion debe quedar, en cierta medida, supeditado a su influencia™.

La investigacion en sociologia y pedagogia educativa desde esta perspectiva ha optado por
caracterizar como una obra social; esta propuesta didactica de la historiografia para el aprendizaje
adopta tal principio, porque es necesario tener claridad sobre lo valioso que es el aprendizaje en los
estudiantes de disciplinas de estudio e investigacion historica. Idea que es compatible con el proposito
de formaciodn en valores y conocimiento significativo de contenidos curriculares que se abordan en el
aula en las asignaturas de Historia, el modelo educativo y pedagdgico del Colegio; aspecto que tiene de
razon de ser, pero del que se tratara mas adelante.

Expresiones académicas desde la sociologia de la educacion tienen exponentes provenientes de
comunidades escolares, académicas, escuelas y tendencias que expresan las ideas de su tiempo y
latitudes, tales personajes e ideas construyeron criticas y politicas educativas basadas en diversos
discursos escolares.

En la actualidad, se ha considerado que los movimientos sociales que tuvieron acogida en las
universidades y en el mundo académico permitieron mostrar un particular momento de “crisis en el
mundo educativo” del cual ain se siguen estudiando sus alcances e impactos. Se han considerado
cruciales tales movimientos y crisis para el surgimiento de diversas posturas que convergen
criticamente o divergen radicalmente de los postulados del funcionalismo educativo para darle cabida a
otras expresiones socioldgicas de la educacion®.

Otro intelectual que permite entender la educacion bajo una orientacion de caracter social o con
perspectiva a la socializacidn del conocimiento es Pierre Bourdieu, quien en su obra Capital cultural,
escuela y espacio social explica que histéricamente ha persistido una division de la sociedad en clases
de “posiciones distintas y coexistentes®, que no se destruyen una a la otra en la escuela y el salén de
clases, debido a que no estan ahi y para siempre, sino que se construyen a través de la accion educativa

y para finalmente complementarse.

4 Durkheim, Educacion..., op. cit., p. 62.

5 Xavier Bonal, Sociologia de educacién, una aproximacion critica a las corrientes contemporaneas. Barcelona: Paidés, 1998, pp.
80-102.

& Pierre Bourdieu, Capital cultural. Escuela y espacio social, 2a ed. México: Siglo XXI, 1998.
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Esta idea permite entender que por el origen social de los estudiantes se ha de tener intereses
distintos y contradictorios en funcién de ellos, pero que en un espacio social en el que se construye
conocimiento, como lo es la escuela, genera condiciones de posibilidad de fomentar una apertura en las
mentalidades de cada nueva generacion.

Sin embargo, los estudiantes, al tener intereses y posiciones sociales distintas también tienen
lugares distintos en los que se desenvuelven, tienen espacios entendidos como escenarios en los que
simbolizan su caracter de clase y lo hacen real. En este sentido Bourdieu nos propone hacer uso del
concepto “habitus”, con el cual busca explicar que las clases sociales no existen en si y para si, sino que
son una serie de acciones que muestran que la condicién de clase no esta dada de por si y para siempre;
este habitus es una forma de comprender el mundo y de “hacerse” de €l y por lo tanto, permite ampliar
la vision en la que se comprende el mundo y se construye conocimiento por parte de los estudiantes.

Esta idea es relevante no por su caracter tedrico, sino por su efecto practico, debido a que en la
educacion publica y, particularmente la media superior, son contrastantes tales caracteristicas en los
estudiantes al mostrarse como sujetos sociales con una procedencia de clase.

Tener claro que los jovenes estudiantes provienen de un lugar social en particular y no de otro,
permite poder ofrecerles un conjunto de contenidos educativos que les permita entender y comprender
la construccion social del mundo, y con ello, una perspectiva historica del conocimiento para poder
resolver su propia definicion social y de clase o negarla de manera consciente y superar ese
entendimiento simple de espacios y lugares sociales para ponerlos al servicio de todos.

Estos planteamientos, aunque generales y de referencia historica aportados por la sociologia, me
permiten mostrar que la educacion es una obra social que todo profesor debe considerar con singular
atencion para poder construir un desarrollo desde la racionalidad practica critica en la docencia. Este
planteamiento es util para poder delimitar el caracter social de una propuesta didactica desde la

historiografia.
1.1.2. La“anomia” del bachillerato en México.

En México la investigacion sobre la riqueza y valor social de la ensefianza de la Historia en el Sistema
Nacional Bachillerato (SNB) ha cobrado relevancia. Dentro de este campo de investigacion
encontramos el estudio de temas y teméticas institucionales relativas al aprendizaje del alumno, pero no

queda agotada la problematica debido a la complejidad de la formulacion de didacticas y estrategias. La
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investigacion historica del aprendizaje del alumno en la educacion media superior es una cuestion méas
amplia y general, la cual no me detendré a explicar, pero mencionaré algunos de sus rasgos
caracteristicos.

La EMS en México se encuentra en dificultades debido a que no hay un campo serio de estudio
sobre su condicion actual e histérica; los enfoques de los que ha sido objeto de estudio procuran
observarlo en mejoria o en crisis, sin embargo, no explican que su desempefio se traduce en un asunto
de tipo cultural, prioridad de una sociedad y su Estado’.

Hay un discurso gubernamental que opta por querer mostrar resultados relevantes en términos de
crecimiento y desarrollo educativo, cuando la realidad es distinta, quiza si hubiera ya un aumento en la
oferta de ensefianza del nivel medio superior, se podria garantizar un crecimiento significativo. En la
educacién media superior persiste una dicotomia entre el crecimiento de la matricula acompafiada de
las mismas formas educativas de organizacion institucional.

Hay una suerte de consenso generalizado por definir los propoésitos de la educacion media
superior en las instituciones educativas en los siguientes términos: 1) ordenamiento general de materias
bésicas en las que se debe informar al estudiante, 2) se debe formar al estudiante para la vida, y 3) una
formacion propedéutica del estudiante para la continuacion en estudios de superiores. Aunque los
propoésitos educativos del nivel tengan esta orientacion, no significa que sean llevados a cabo a
cabalidad, puesto que ello implicaria generar condiciones objetivas en los centros educativos, cosa que
no pasa y la formacion de profesionales para la docencia, es toda una problematica, puesto que no hay
un subsistema de educacion media superior que ofrezca formacion profesional con todas las
necesidades y las garantias que ello exige.

El bachillerato en México, como lo ha explicado Juan Fidel Zorrilla, se encuentra en una anomia,
esto entendido como la bdsqueda de la ganancia o de la felicidad, donde la administracion de la EMS
que se encuentra subordinada a instrumentacién de tipo politico: 1) atencién a la demanda, 2) disputa
por presupuestos y 3) gestion clientelar de la organizacion presupuestal de las instituciones®. Esa es
nuestra realidad en el nivel medio superior y no habria contrargumento que pudiera mostrar lo

contrario.

" Alcantara; Zorrilla, “Globalizacion y educacion...”, op. cit., pp. 38-57.

8 Juan Fidel Zorrilla Alcala, El bachillerato en México: un sistema académicamente precario. Causas y consecuencias, México: UNAM/
[ISUE, 2008.
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Sin més al respecto, este escenario permite entender al profesional de la docencia que su labor
puede ser realmente una obra social que exige de él, mas alla de los discursos histdricos escolares,
profesionales e institucionales, lo mejor de sus talentos profesionales. Sobre la base de este
entendimiento del bachillerato en México, mi propuesta didactica de la historiografia busca ofrecer
opciones para el aprendizaje que realmente permita formar al estudiante en contenidos, en
conocimientos para poder pensar con criterio propio y resolver sus propios retos en la vida, asi como

ofrecer habitos y habilidades para continuar sus estudios en el nivel superior.

1.2. Consideraciones psicopedagodgicas para el aprendizaje del conocimiento

historico.
1.2.1. Modelo educativo, modelo pedagdgico y aprendizaje.

En la actualidad el SNB mexicano agrupa diversas modalidades educativas y cada una de ellas esta
definida por sus propdsitos y objetivos curriculares, los cuales definen los contenidos de la ensefianza y
permiten distinguir a unos de otros. Sin embargo, aunque se hable de modelos y orientaciones
educativas en la educacion media superior, preponderantemente se hace sin claridad, lo que no permite
entender qué distingue a un modelo educativo de otro.

Debe parecernos relevante poner atencion a qué nos referimos cuando hablamos de modelo
pedagdgico y modelo educativo, para observar cOmo es que uno y otro conviven y a la vez se
diferencian. Tener claridad al respecto permitira explicar en qué cémo, dénde, cuando y por qué cobra
importancia la propuesta didactica de la historiografia.

Cuando se abordan términos como el de modelo educativo, se debe buscar poner atencion a la
orientacion en curriculo, planes y programas de estudios de una modalidad de la educacién media
superior, la cual se distingue de las demas debido a su enfoque de ensefianza y aprendizaje, a sus

propdsitos, objetivos, aprendizajes, estrategias, tematicas y evaluacion escolar; a esto también, desde la
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investigacion en ensefianza de la Historia, se le ha empezado a denominar “discurso histérico escolar™
del cual trataré més adelante.

Por su parte, cuando se hace referencia al término de modelo pedagdgico se trata de la
“alternativa pedagdgica para la ensefianza” con funciones y caracteristicas en particular que las
distinguen de las otras, es el fundamento tedrico desde la psicologia educativa y permite dotar de
método y metodologia para la practica docente.

Sin embargo, en la actualidad ya no solo se presta atencion a la ensefianza, sino que ha empezado
a ser rebasada por la necesidad de centrarse en el aprendizaje, que es lo que compete a la formacién del
estudiante. Habiendo quienes consideran que “[...] es de la concepcion de aprendizaje de donde se
desprende la manera de concebir el método, los contenidos, su organizacion y secuencia; las técnicas,
los materiales, la evaluacion y la relacion entre los distintos actores™1°,

Para poder concretar esta idea, podemos decir que en la actualidad hay una gama de modalidades
educativas en la EMS mexicana en las que persiste una orientacion basada en el aprendizaje, el método
y contenido educativo de cada modalidad, en las que se puede apreciar su modelo pedagdgico y las
bases tedricas que lo sustentan. En el caso del Colegio sabemos que es una modalidad educativa del
bachillerato general autbnomo universitario adscrita a un modelo pedagogico de tipo constructivista,
con una orientacion en la formacion del estudiante y en la preparacion propedéutica en contenidos
educativos que fomenta el aprendizaje significativo.

Reconocer la distincién sobre modelo educativo y modelo pedagdgico permite entender que esta
propuesta didactica de la historiografia opta por adecuarse al modelo educativo y pedagogico del
Colegio, pero contribuyendo de manera especial al ofrecer una critica y una didactica para construir
una perspectiva integral que realmente prepare a los estudiantes en el aprendizaje del conocimiento

historico.

9 El discurso historico escolar, seglin Sebastian J. Pl (2005), es un modelo tedrico “[...] que explica los principales factores que influyen,
de muy variadas maneras, en el pensar historicamente dentro del bachillerato [continua mas adelante] no es una realidad evidente,
particular, consciente, ni tampoco es un aspecto de la realidad escolar que ocupe su lugar de manera ordenada en el conjunto de los
discursos generados de la escuela [...] Es tarea del investigador distinguir cuales son los hilos que componen al discurso histérico
escolar y cuales son los factores que hacen que en una escuela se entiende de una forma y en otro centro educativo tomen nuevas
maneras de acoplarse entre si.” Sebastian J. Pla, Aprender a pensar historicamente. La escritura de la historia en el bachillerato.
México: El Colegio Madrid/Plaza y Valdés, 2005, pp. 49-51. De manera gréfica explica el autor, que el estudiante es un sujeto psicoldgico
y social, con un conjunto de contextos que lo rodean: aula, escuela y sistema educativo. Este modelo de andlisis pensar histéricamente
implica la disciplina histdrica, la historia personal del estudiante y la escritura del pasado conforman en un todo el discurso escolar, idem.

10 Mercedes de Agtiero, “;Qué es un modelo pedagégico? Primera parte” en DIDAC, nim. 43, 2004, p. 50.
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Ahora pasemos a la cuestién del aprendizaje, qué significa esto. Anita Woolfolk, desde la
psicologia educativa nos explica que:
Una forma de entender el significado psicoldgico del aprendizaje es dandose cuenta de lo que no lo
es. Primero, el aprendizaje no es algo que se encuentra Unicamente en el salén de clases, ocurre en
forma constante en cada dia de nuestras vidas. Segundo, no sélo comprende lo que es
‘correcto’ [...] Tercero, el aprendizaje no tiene que ser deliberado o consciente [...] Finalmente, el
aprendizaje no siempre implica conocimiento o habilidades [...] El aprendizaje implica siempre un
cambio en la persona que estd aprendiendo. El cambio para bien o para mal, puede ser deliberado o

no intencional. Para que pueda ser considerado como aprendizaje, este cambio debe llevarse a cabo
por la experiencia —por la interaccion de una persona con su medio.!

Sobre la base de tal definicion, parece pertinente poder construir una idea de aprendizaje que
permita dar solidez a una propuesta didactica, puesto que, como uno puede observar en tal definicion,
al aprender Historia en el nivel basico y medio superior, no sélo se nos ha ensefiado una Historia
(Historia patria, Historia de Europa o Ameérica), ademas se nos ha inculcado una forma de entender la
Historia como una materia de conocimiento que tiene por objeto narrar una unica historia y no permite
comprender que ese discurso historico de la ensefianza en particular, cancela la posibilidad de observar
la riqueza de la investigacion histérica como una disciplina que se encuentra en constante construccion.

Entender a qué nos referimos con aprender y comprender implica una problematica que permite
al profesor resolver cuestiones imperantes en el momento en que elabora su planeacién, disefio y
evaluacion de su docencia. Es crucial la definicién de parte del profesor sobre el aprendizaje, ya que
expresa el tipo de modelo pedagdgico al que adscribe su ejercicio profesional. Mercedes de Agiiero nos
sefiala que esta perspectiva del aprendizaje no sélo permite elaborar la planeacion en términos
pedagogicos, ademas orienta todo el escenario cultural que no es propiamente del &mbito escolar y que
permite comprender el mundo cotidiano, es decir, la sociedad y la formacion del individuo en ella:

El aprendizaje supone la reconstruccion del conocimiento de, en y para la vida cotidiana, del

conocimiento que el ser humano adquiere de manera previa o paralelamente a la escuela. Para que

un aprendizaje sea relevante tiene que cumplir con ambas caracteristicas: ser un proceso de
construccion y tener como punto de partida el conocimiento cotidiano.1?

La educacion como una suerte de catalizador de la mentalidad de una sociedad, como
anteriormente lo he referido, muestra no soélo el tipo de educacién y sociedad de la que provenimos o

en la que nos encontramos, también permite al profesional de la docencia valorar constantemente la

11 Anita Woolfolk, Psicologia educativa, 7a ed., México: Prentice Hall Pearson, 1999, pp. 172-173.

12 De Agliero, “¢,Qué es un modelo pedagdgico? Primera parte...”, op. cit., p. 50.
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vigencia de su modelo pedagdgico y la direccion que esta ofreciendo sobre el conocimiento, por lo
tanto:

El problema central de la educacion es dar cuenta del tipo de ser humano y de sociedad que se
requieren [...] Un modelo pedagdgico que rompa sus lazos con la teoria educativa y no cumpla con
los objetivos propuestos, estard imposibilitado para construir el tipo de sociedad y de ser humano
que se pretende. [...] curriculum: por los fines educativos, el método, los contenidos y materiales y

las formas de planear y evaluar el aprendizaje. [...] las teorias ‘... se convierten en modelos
pedagdgicos al resolver las preguntas relacionadas con el para qué, el cuando y el con qué. [...]"".13

Modelo educativo, modelo pedagdgico y aprendizaje son tres aspectos fundamentales para poder
construir una idea que ha permitido dar orden a mi propuesta didactica de la historiografia y promover
una préctica profesional docente, distinguiendo de manera ordenada los distintos momentos y

situaciones a las que nos enfrentamos en educacion media superior.
1.2.2. Modelo y enfoque pedago6gico constructivista.

El modelo pedagdgico constructivista es un punto de partida para la accion educativa, agrupa a varias
tendencias entorno a la importancia de considerar los escenarios sociales concretos del proceso de
ensefianza-aprendizaje; centra su atencion en la conducta como totalidad y la “supremacia del
aprendizaje significativol* que supone la reorganizacion cognitiva y ‘la actividad interna’”1®, puesto
que tiene una multiplicidad de variantes que si no se restringen al modelo tedrico psicoldgico, la
epistemologia genética (Piaget)!® y el constructivismo social (Vigotsky)!’, han permanecido por la

fortaleza de sus planteamientos y la vigencia de sus fundamentos epistemologicos.

13 De Agliero nos comenta que los modelos educativos predominantes son el conductista o de reforzamiento, el cognoscitivistas y de
procesamiento de la informacion, el humanista, el interaccionista social y el constructivista y que sus planteamientos tedricos se han
desarrollado entorno a un objeto comdn de estudio que es el proceso de ensefianza-aprendizaje en los sistemas escolares occidentales.
Explica de cada modelo sus objetivos educativos, contenidos, secuencia del aprendizaje, método, recursos didacticos, evaluacion, ibid.,
pp. 43-51.

14 “ a esencia del aprendizaje significativo reside en que las ideas expresadas simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario,
sino sustancial, con lo que el alumno ya sabe. El material que aprende es potencialmente significativo para él". David Ausubel,
Psicologia evolutiva. Un punto de vista cognitivo. México: Trillas, 1976, p. 57.

15 José Gimeno Sacristan y Angel I. Pérez, Comprender para transformar la ensefianza. Madrid: Morata, 1994, p. 41.

16 “E| proceso de aprendizaje se inserta en este proceso mental a partir de la idea de que toda persona nace con la posibilidad de operar
con el mundo, es decir, de construir conocimiento en un proceso de mutua transformacion. El aprendizaje, segun la escuela genético-
cognoscitiva, es equiparable al desarrollo; éste explica al primero, pero el aprendizaje no da cuenta del desarrollo” en Mercedes de
Aguero, “;Qué es un modelo pedagdgico? Segunda parte” en DIDAC, nim. 44, 2004, pp. 47-48.

17 os tres temas que constituyen el niimero de la estructura teérica de Vigotsky son: 1) la creencia en el método genético o evolutivo,
2) la tesis de que los procesos psicoldgicos superiores tienen su origen en los procesos sociales y 3) la tesis de que los procesos
mentales pueden entenderse solamente mediante la comprension de los instrumentos y signos que actian de mediadores” en James
Wertsch, Vigotsky y la formacion de la mente, trad. Javier Zandn y Monserrat Cortés. Barcelona: Paidos, 1988, p. 32.
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El constructivismo educativo, a diferencia de las varias concepciones del constructivismo en otras
areas como la artistica, estética o socioldgica, en general y como cualquier otro modelo pedagogico, se
encuentra definido por diversas caracteristicas que lo distingue de otros modelos pedagdgicos y le han
permitido mantenerse vigente y en desarrollo.

Las caracteristicas que definen al constructivismo son diversas, sin embargo, me permito exponer
las mas relevantes. Dentro de los objetivos del constructivismo encontramos “la comprension, la
creacion de modelos y conocimiento viable [en el que tiene] un papel fundamental la reflexion, la
comunicacion, la interpretacion y el uso de los recursos disponibles” para el aprendizajes.

El constructivismo sostiene que los contenidos educativos de los que se apoya parten de una
nocion de conocimiento l6gico, mismo que permite mediar en un proceso de reflexion abstracta y de
representacion concreta. También hace uso de secuencias en las cuales “el eje didactico es la
experiencia y la negociacién de significados entre los distintos actores educativos; asi, [como en] la
actividad y el ritmo del aprendizaje™.

El constructivismo parte del entendimiento de método basado en que:

Los enfoques pedagogicos que intenten favorecer el desarrollo del pensamiento deben diferenciar

los instrumentos del conocimiento o mediadores simbolicos de las operaciones intelectuales y, en

consecuencia, actuar deliberada e intencionalmente en la promocién de cada uno de ellos; crear un

ambiente de intercambio de ideas, précticas y productos mediante la negociacion, la solucién de
problemas, la reflexion, el dialogo y la explicacién y convencimiento.?°

Ademas considera que los recursos didacticos de los que se dispone en la realidad educativa

deben partir de que:

El contexto de aprendizaje permite transmitir experiencias y contenidos conscientes a otras
personas. Ningun salén de clases puede satisfacer las necesidades e intereses de todos los actores al
mismo tiempo. ESs preciso crear una cultura de aprendizaje en la que se ofrezca a todos los
participantes alguna experiencia de aprendizaje que contribuya a la construccion del
conocimiento.?!

Por ultimo, y no menos relevante, encontramos la evaluacién. En ella deben de considerarse que

“[...] para asimilar los instrumentos de conocimiento cientificos en la escuela es necesario que se

18 De Agliero, “¢,Qué es un modelo pedagdgico? Segunda parte...”, op. cit., pp. 43-51
19 1dem.
20 |dem.

21 |bid., pp. 47-51.
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desequilibren los instrumentos formados de manera espontanea. Valorar las aproximaciones reflexivas
sucesivas, sus expresiones, representaciones y producciones”??,

En la actualidad se considera necesario hacer una distincion entre el constructivismo como
modelo pedagdgico y como enfoque educativo, debido a que el desarrollo del pensamiento pedagdgico
ha ido integrando o descartando aspectos con los que se han venido definiendo en el mundo académico
y escolar, campos entre los que persiste una distancia significativa tanto en investigacion como en
docencia.

El constructivismo es: “[...] un determinado paradigma del psiquismo humano del que son
tributarias una amplia gama de teorias psicolégicas, entre las que se encuentran las teorias
constructivistas del desarrollo del aprendizaje y de otros procesos psicol6gicos?3.

Los enfoques constructivistas en educacion, se concretan en distintas propuestas que orientan la
educacion pedagogica y didactica, cada una de las cuales se originan en una o mas teorias
constructivistas del desarrollo del aprendizaje o de procesos psicolégicos?®. De ahi la riqueza de
entender que:

[...] el punto de contacto entre el constructivismo cognitivo, el constructivismo de orientacion

sociocultural y su propio planteamiento tiene dado por la importancia que tiene en los tres casos la

actividad como concepto nuclear de la explicacion del aprendizaje [...] coordinacion explicita de

dos perspectivas teoricas distinta de la actividad: una <<perspectiva social>>, consiente e una

<<una vision intervencionista de los procesos colectivos y compartidos que tienen lugar en el

aula>>y una <<perspectiva psicoldgica>>, consiente en <<una vision constructivista psicologica [0

constructivista cognitiva] de la actividad individual de los alumnos (o del profesor) mientras
participen en esos proceso compartidos y contribuyen a su desarrollo.?

En este sentido, parece pertinente sefialar que la propuesta didactica de la historiografia para el
aprendizaje en la educacion media superior ha sido considerada como un enfoque constructivista en
educacién, debido a que integra aspectos que son relativos a la Historia como disciplina de
investigacion histdrica y de un tipo muy en particular sobre el conocimiento historico.

Desde el constructivismo psicogenético se ha optado por considerar el valor que tiene entender el

desarrollo cognitivo del estudiante mismo que no se encuentra desprendido de lo sociocultural, aunado

22 |dem.

23 Cesar Coll, “Constructivismo y educacion: la concepcion constructivista de la ensefianza y el aprendizaje” en Cesar Coll; J. Palacios y
A. Marchesi, Desarrollo psicoldgico y educacién, vol. 2. Madrid: Alianza, 2010, p. 158.

24 1dem.

% |bid., pp. 163-164.
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al sentido y orientacion del aprendizaje de la Historia, me parece, por mas complejo que resulte, que la
perspectiva de la didactica constructivista estaria construyendo una ontogénesis de la historiografia, en
la que el estudio de lo histérico y de la investigacidn historica se vuelven no una férmula conceptual o
discursiva, sino una génesis del pensamiento en la que se concibe el aprendizaje del conocimiento
historico en accidn, a través de un tipo muy particular de cognicién en el estudiante, accion consciente
gue genera conocimiento. Por ejemplo, al cuestionar, problematizar y optar por tomar un bando o lugar
dentro del aula, en la mente del estudiante y del profesor, permite no sélo entender el devenir del
pasado o el conocimiento en si, sino las motivaciones, intenciones y métodos con los cuales se ha
conformado una disciplina como la Historia.?

A través de esta propuesta didactica de la historiografia de enfoque constructivista no sélo
podremos resolver cuestiones del aprendizaje de la Historia en el modelo educativo del Colegio, sino
necesidades de mayor profundidad sobre la construccion del conocimiento en general del estudiante,
removiendo y ajustando el valor de la produccion social de la educacién escolar; no sélo entender la
fortaleza de un modelo educativo o su discurso histérico escolar, sino trascender la simpleza de ese
escenario enteramente conocible (6ntico) y llevarlo a la comprension del aprendizaje en términos de

conocimiento (epistemologicos).
1.2.3. Estrategias y herramientas para el aprendizaje.

La propuesta didactica de la historiografia de enfoque constructivista que he venido formulando es el
sustento general de toda una idea sobre el aprendizaje del conocimiento historico, pero para poder darle
forma a la puesta en la practica de la ensefianza de la Historia, es necesario acompafarla de
herramientas que permitan funcionar en el salon de clases.

Toda didactica que pretenda ser puesta en practica necesita adecuarse al propésito y contenido de
la ensefianza que se deseen, en este caso, estariamos tratando de la estrategia que permite articular los
planteamientos tedricos que he expuesto con anterioridad y ordenar el contenido que deseo aprenda el

estudiante.

% “|a importancia particular de la teorfa de la mediacion semidtica de Vygotsky para la educacion reside en las conexiones que él
establecido, en primer lugar, entre las distintas escalas de tiempo filogenético, histérico-cultural y ontogenético en las que se produce el
desarrollo y, en segundo lugar, entre la mediacién interna mental e instrumental basada en signos de la actividad en el nivel
ontogenético. Segun él, el desarrollo intelectual individual no es el resultado de la maduracion gradual de unas funciones mentales
superiores preexistentes e innatas, sino el proceso de transformacion de unas funciones primitivas biolégicamente dadas que tienen
lugar mediante la apropiacion, por parte del individuo, de los procesos intermentales semidticos encontrado en actividades emprendidas
con otras personas” en Wells, Indagacion dialdgica..., op. cit., p. 116.
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La didactica de la que se vale para poder darle forma al proceso de ensefianza-aprendizaje en el
salon de clases estéa orientada desde dos estrategias pedagdgicas. La primera es la que postula la teoria
del cambio conceptual, la segunda, la estrategia basada en problemas. Ambas, en conjunto, me
permitieron construir lo que he denominado didactica de la historiografia.

La estrategia pedagdgica basada en la teoria del cambio conceptual permite entender, comprender
y construir conocimiento como el que se busca ensefiar al alumno a través de un curso escolar. El
cambio conceptual permite guiar el descubrimiento y construccion de conocimiento a través de fases
sucesivas de acciones mentales y operativas. Elena Martin Ortega define el cambio conceptual como:

[ ... Jun proceso en el que se va produciendo una progresiva reestructuracion de los conceptos y

de sus relaciones [...] que irdan modificandose poco a poco, hasta llegar a una nueva reorganizacion,

que, por otra parte, sera probablemente sélo un nuevo paso en un proceso lento de construccién de
conocimiento.?’

Para Mario Carretero, que el profesor comprenda que sucede este cambio conceptual en los
estudiantes, permite que se lleve a cabo un cambio tedrico profundo, es decir, cuando el estudiante pasa
de considerar un problema desde una determinada posicion a verlo desde una posicion radicalmente
diferente?. Elena Ortega sefiala que este enfoque da mucho mas valor a las teorias implicitas con las
que se enfrentan los alumnos y no pretende, por tanto, hacerlas desaparecer, sélo busca ayudar a los
estudiantes a realizar una diferenciacion progresiva con respecto a las nuevas teorias cientificas que les
permita integrarlas en su estructura cognitiva subordinadas conceptualmente a los conocimientos
disciplinares del correspondiente dominio de conocimiento?®.

Ortega®® sefiala que para llevarse a cabo tal cambio conceptual en el estudiante se deben
considerar cinco fases sucesivas, estas son:

» Preconcepcion: Entiéndase como la fase de acercamiento por parte del alumno a la existencia de
un concepto en lo general; hay una nocion genérica o convencional, suele ser la acepcion de una

palabra de mayor uso.

27 Elena Martin Ortega, “;Puede ayudar la teorfa del Cambio Conceptual a los docentes?” en Tarbiya, Revista de Investigacion e
Innovacion Educativa, nimero 26, 2000, p. 33.

28 Mario Carretero, “Cambio conceptual y ensefianza de la historia” en Tarbiya, Revista de investigacion e innovacion educativa, nimero
26, 2000, p. 75.

2 Ortega, “¢ Puede ayudar la teoria...” op. cit., p. 34.

30 ibid., pp. 33-35.
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» Conflicto: Es la fase en la que el dominio comdn de un concepto o la generalidad de él suele ser
explicado y cobra sentido su multicausalidad, también se entiende sobre las diversas acepciones
que puede acoger una misma figura conceptual.

» Cambio: Relativo a la fase en la que se ha abandonado la generalidad ambigua del sentido comun
conceptual y se transita hacia la integracion a un sistema de ideas o pensamiento; esta fase es
determinante, ya que permite observar contradicciones entre lo que se sabe de un concepto y la
manera de la que se hace uso.

» Aplicacion: Esta fase permite ejercitar el uso de multicausal de conceptos sobre la base de un
lenguaje ideado en una forma de pensamiento; se entiende como la fase en la que se permite
apreciar otras representaciones gréaficas, visuales o textuales conceptuales.

» Representacion: ElI cambio representacional permite hacer de representaciones graficas, visuales
y textuales conceptuales nuevas formas de concebir formas de pensamiento. Se puede entender el
concepto desde su historicidad, ademas de su contextualidad y su sentido intersubjetivo
enunciativo.

Desde esta perspectiva estratégica es posible favorecer en el proceso de aprendizaje de los
alumnos, buscando que desarrollen sus propias fuerzas cognitivas y logren construir sus propias
estructuras de entendimiento para mejorar la manera en la que piensan el conocimiento, adecuar
informacion a sus propios intereses, ademéas, de fomentar habitos y habilidades propias de la
investigacion historica, fortalecer sus procesos mentales de manera creativa.

Por otra parte, la segunda estrategia pedagogica de la que se hace uso es la denominada Estrategia
Basada en Problemas (ABP) y esta compuesta por una serie de operaciones que guian al estudiante a
formular cuestionamientos a los contenidos educativos en el proceso de aprendizaje a los que se les
expone a través de temas relativos a la investigacion historica. “El ABP puede entenderse y trabajarse
en un doble vertiente: en el nivel de disefio del curriculo y como estrategia de ensefianza”,3! en este
caso, sera utilizado como estrategia de ensefianza.

Cada contenido educativo trabajado por el alumno en el aula, de forma colectiva e individual,
transita por constantes cuestionamientos. Este proceso de aprendizaje sobre la base de preguntas y
problemas permite fomentar ambientes de aprendizaje cooperativo y por descubrimiento, asi como una

actitud que les permita romper inercias y lograr crear ideas emanadas de su propio trabajo de las que se

31 Frida Diaz-Barriga, Ensefianza situada: vinculo entre la escuela y la vida. México: McGraw-Hill, 2006, p. 63.
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pueden valer los estudiantes, una guia estratégica que les permita enfrentar informacién y volverla
conocimiento. Frida Diaz-Barriga sefiala que:

Las diversas modalidades que adopta hoy en dia el aprendizaje basado en problemas son tributarias
de las teorias constructivistas del aprendizaje, las cuales destacan la necesidad de que los alumnos

indaguen e intervengan en su entorno y construyan por si mismos aprendizajes significativos, lo que
proporciona las bases teéricas del ABP.32

El alumno a través de esta estrategia transita de niveles de comprension elemental a una mas
profunda hasta alcanzar un entendimiento complejo de la informacion, generando nuevo conocimiento
para €l y los que lo rodean, de tal suerte que el alumno cuestione su propio conocimiento y construya
habitos y habilidades de aprendizaje paulatina y constantemente. La sucesion de acciones guiada por
cuestionamientos colectivos e individuales en un curso de asignaturas de Historia permiten generar una
ruta de construccion de conocimiento histdrico que permite fortalecer sus formas de trabajo en el aula'y
poder pasar del entendimiento de la investigacion histdrica a la compresion histérica.

Compromete activamente a los estudiantes como responsables de una situacion problema; organiza

el curriculo en torno a problemas holistas que generan en los estudiantes aprendizajes significativos

e integrados; crean ambiente de aprendizaje en el que los docentes alientan a los estudiantes a

pensar y los guian en su indagacion, lo que les permite alcanzar niveles méas profundos de

comprension [...].33

[Y complementa Zimmerman que a los estudiantes con esto se] les permite utilizar la

reglamentacion interna y controlar la variedad y calidad de los comportamientos, sentimientos y
pensamientos que exhiben, y, por consiguiente, de los aprendizajes que logran.3*

El orden estratégico de ABP, ya adecuado para usarse de manera metodologica esta guiado por
las siguientes preguntas:
¢ S: (Qué creemos que SABEMOS sobre el tema?

Q: ¢Qué QUEREMOS/NECESITAMOS averiguar sobre esto?

C: (COMO procederemos para averiguarlo?

* A: ;Qué esperamos APRENDER? ;Qué hemos APRENDIDO?

%2 Frida Diaz-Barriga explica que los destacados aportes “[...] de Piaget, Bruner y Vigotsky al tema que nos ocupa, aungue reconoce las
divergencias entre los tedricos constructivistas mencionados. También cita como antecedente importante del ABP el llamado método de
entrenamiento en investigacion (inquiry training), que desarrollo en los afios sesenta Richard Suchman, con fundamento en el
aprendizaje por descubrimiento bruneriano y en los principios del razonamiento inductivo aplicado al método cientifico. Por su parte, Torp
y Sage afirman que, desde sus inicios en las facultades de medicina, el ABP se apoya en gran medida en las teorias cognitiva y del
procesamiento de la informacién, dada la importancia que otorgan al papel del conocimiento previo, la transferencia de conocimientos a
situaciones reales, y a los procesos de recuerdo, memoria, activacion y aplicacion de la informacién”, idem.

3 Linda Torp y Sara Sage, Problems as possibilities: Problem-based learning for K-12 education. Alexandria, Va.: Association for
Supervision and Curriculum Development, 1998, p. 37.

3 B. J. Zimmerman, “Attainig self-regulation. A social cognitiva perspective” en M. Boekaerst, P. Pintrich y M. Zeidner (comps.),
Handbook of Self-regulation. California: Academic Press, 2000, pp. 13-39.
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« A: (Como vamos a APLICAR lo que hemos aprendido a otros temas? ¢En nuestras vidas

personales? ¢ En nuestros proximos proyectos?

* P: ¢Qué NUEVAS preguntas se nos plantean como resultado de nuestra investigacion?

* S: ¢Qué creemos que SABEMOS sobre el tema?3°.

Esta sucesion de cuestionamientos es un telon de fondo en el proceso de aprendizaje del
estudiante y de la ensefianza del profesor, para poder lograr el aprendizaje significativo que deseen
ambos. Con esta serie de preguntas se guia y se facilita al alumno el descubrimiento de rasgos y
caracteristicas de la informacion con la que se trabaja y le permite ejercitar reflexiones que podrian
estar muy cercanas a las que la investigacion historica y el historiador profesional se enfrentan
constantemente. Entre las habilidades que se busca desarrollar en los alumnos como resultado de
trabajar mediante la concepcion de problemas y soluciones encontramos las siguientes:

Abstraccion: implica la representacion y manejo de ideas y estructuras de conocimiento

con mayor facilidad y deliberacion.

Adquisicion y manejo de informacién: conseguir, filtrar, organizar y analizar la

informacion proveniente de distintas fuentes.

Comprension de sistemas complejos: capacidad de ver la interaccién de las cosas y el

efecto que producen las partes en el todo y el todo en las partes, en relacion con sistemas

naturales, sociales, organizativos, tecnoldgicos, etcétera.

Experimentacion: disposicién inquisitiva que conduce a plantear hipotesis, a someterlas a

prueba y a valorar los datos resultantes.

Trabajo cooperativo: flexibilidad, apertura e interdependencia positiva orientadas a la

construccion conjunta del conocimiento?®.

En este sentido, la didactica de la historiografia de enfoque constructivista se encuentra
complementada por la estrategia de cambio conceptual y la estrategia basada en problemas, de tal
suerte, que pueda favorecer el aprendizaje del conocimiento histérico y fomente el ejercicio de la
investigacion historica en los estudiantes.

La didactica de la historiografia que se ha venido explicando también cuenta con un conjunto de

herramientas que suelen ser recurrentes para el aprendizaje y son las siguientes:

3 John Barell, El aprendizaje basado en problemas. Un enfoque investigativo. Buenos Aires: Manantial, 1999, p. 24.

% Frida Diaz-Barriga, Ensefianza situada..., op. cit., pp. 64-65.
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 Linea del tiempo: La linea del tiempo es una herramienta gréafica que favorece la comprension y
reflexion sobre los conceptos de tiempo, espacio y hecho histérico, asi como sus maultiples
representaciones y convencionalidades con las que nos encontramos cotidianamente. Permite
construir, segun las fronteras y limitaciones creativas del alumno, ideas complejas a través de
representaciones visuales diacronicas.

» Friso: El friso es una modalidad de la linea del tiempo que permite profundizar en la sucesion de
procesos historicos, pero complementando de forma paralela a la linea del tiempo principal, una
serie de lineas sincronicas que favorecen la comprension de causalidades y consecuencias.

» Mapa conceptual: EI mapa conceptual permite construir al alumno representaciones graficas de
conceptos y los términos que los componen. Favorece el dominio de la parte integrante de una
idea o texto.

 Cuadro sinoptico: El cuadro sindptico permite distinguir de forma légica informacion y organizar
conocimiento a traves de una herramienta grafica, de tal suerte que facilita su adopcion.

» Fichas de trabajo: La ficha de trabajo permite organizar informacion de manera textual y gréfica;
es una herramienta primordial porque favorece el manejo de bibliografia en el proceso de
investigacion y sirve como herramienta para el analisis histérico.

» Glosario: Es la forma mas elemental de construir una serie de conceptos que articulan nociones
fundamentales del lenguaje de cualquier disciplina de investigacion.

» Formatos impresos de trabajo y control escolar: Los formatos impresos, en distintos modelos y
tamanos, son utensilios pedagdgicos que permiten la organizacion de operaciones didacticas que
guian el curso-taller y traducen aprendizajes, tematicas y estrategias en instrucciones de accion
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

» Exposicion y presentacion grupal y plenaria: Este tipo de acciones por parte del alumno,
individuales o en equipo, permiten que se vea orientado por desemperfiarse con pertinencia frente
a sus compafieros y desarrollar habitos y habilidades de la investigacién historica; por otra parte,
permite construir materiales de representacion grafica y visual relativos a los temas y tematicas
del curso.

Sin més por el momento, pasemos a la idea de evaluacion de esta didactica de la historiografia.
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1.2.4. Evaluacion.

La planeacion, disefio, realizacion y evaluacion parten de una idea particular de lo que es el
conocimiento y el aprendizaje. La evaluacion es un juicio de valor por parte del profesor. Hoy en dia se
acepta que la evaluacion no solo esta ligada a la calificacion en forma de ndmero o letra, por el
contrario, evaluar no es igual a medir ni a calificar, aunque la evaluacion tiene que ver con la actividad
de calificar, medir corregir, clasificar, examinar, pero no es lo mismo.

La evaluacion se genera desde el modelo educativo y pedagogico en el que pretendemos realizar
nuestra docencia; se vincula con el disefio de nuestra didactica y se practica durante nuestro ejercicio
docente en el aula, no hay estudiante que no esté siendo evaluado constantemente, bajo diversos
criterios y con distintos objetivos, es mas compleja la evaluacién adn, puesto que no hay profesor que
no se encuentre fuera de la “sanguinaria” evaluacion de parte de sus alumnos, fundamentalmente
somos sujetos sociales que hemos desarrollado una vinculacién entre pensamiento y valoracion,
condicion que permite pensar en una evaluacion ininterrumpida por parte del profesor y del estudiante.

La evaluacion desde el constructivismo valora el conocimiento en construccion y contexto,
distinguiendo el valor social del sentido que tiene el trabajo en el salon de clases. Al disefiar la
evaluacion no sélo se piensa en el resultado final, sino en el procedimiento que se debe de optar, 0 no,
para culminar ejercicios disefiados para el aprendizaje y por lo tanto, “No todo lo que se ensefia debe
convertirse en objeto de evaluacion. Ni todo lo que se aprende es evaluable, ni lo es en el mismo
sentido, ni tiene el mismo valor”?’.

En este sentido la propuesta de evaluacion tiene una labor continua, puesto que su objetivo es
facilitar el aprendizaje de contenidos, procedimientos, actitudes para fomentar el pensamiento en el
alumno. Esta propuesta considera pertinente hacer juicios de valor sobre el resultado del aprendizaje
del estudiante, equipos y grupo, para ello se han disefiado formatos que son el material de trabajo del
estudiante; sucesivamente va aumentando la carga de actividades y de operaciones cognitivas, tener
una idea sobre el modo de aprendizaje del estudiante en el salon de clases.

Estos materiales se encuentran disefiados para poder dirigir al estudiante por la ruta indicada en la
que su aprendizaje sea potencialmente concreto, ya que estos formatos permiten valorar sesién tras

sesion su desempefio individual, colectivo o grupal de los alumnos. A través de estos estrategias y

37 Juan Manuel Alvarez, Evaluar para conocer, examinar para excluir. Madrid: Morata, 2005, p. 33.
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herramientas, asi como diversos materiales auxiliares, se lleva al estudiante a entender que su
aprendizaje esta siendo monitoreado desde la planeacion y hasta el final de la sesion, unidad o curso,
cuando no se tiene claridad sobre el aprovechamiento por parte del estudiante no se puede rectificar a
tiempo o adecuar en pertinencia.

Se evalUa de manera diagnostica, por parte del profesor y por parte de sus compafieros de banca
al trabajar en equipo; de manera declarativa desde el momento en el que el profesor se asegura de que
se ha entendido la dinamica de la sesién en cuestion; y se valora actitudinalmente al estudiante
reconociendo su apertura al aprendizaje. Se consideraron varios aspectos para la evaluacion continua
del desempefio:

a) Disciplinar (convencionalidades): Lineas de tiempo, frisos, mapas conceptuales, cuadros
sindpticos, glosario, fichas de trabajo de las exposiciones e investigacion-contenido de las
exposiciones.

b) Procedimental (habilidades): Adquisicion e integracion del conocimiento (expresion oral y
escrita); extender y afinar conocimiento (representacion y sistematizacion grafica); uso de
conocimiento significativamente (reflexion y analisis de metodoldgica); habitos mentales
productivos (desempefio de capacidades de indagacion e investigacién); sistema de consciencia
del ser (criterio propio sobre el conocimiento).

c) Actitudinal (valores): La asistencia, participacion y permanencia en el salén de clase son
importantes para que el alumno sea parte del ambiente de aprendizaje. Respeto y dialogo de ideas
y formas de pensar entre alumnos y profesor; colaboracion para el fortalecimiento del trabajo
individual y colectivo. Se les explica a los alumnos la diferencia conceptual y préctica entre
historia e historiografia a través de problemaéticas entorno a la epistemologia de la Historia,
ejercitando labores de investigacion, reflexion de la investigacion histérica y toma de postura
frente a situaciones educativas.

En este sentido es como me parece pertinente abordar la cuestion de la evaluacion porque no ha sido
sencillo valorar qué, como y donde abordar una propuesta didactica, sino hasta problematizar el modelo
educativo y pedagogico de la ensefianza de la Historia en el Colegio. En esa perspectiva se busca
sefialar que la evaluacién no es una operacion o procedimiento ajeno a la planeacion, disefio y

ejecucion de esta propuesta didactica, desde el inicio han realizado juicios de valor sobre qué
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contenidos educativos parecieran cobrar mayor relevancia para poder elaborar una investigacion y

practica docente.
1.3. Consideraciones historiogréaficas para el aprendizaje.
1.3.1. Investigaciéon en ensefianza de la Historia.

La investigacion en ensefianza de la Historia es un campo de estudio que se ha construido a partir de
diversas obras que tratan sobre la historia de la educacion, el discurso histérico escolar, la
administracion educativa en distintas formas de gobierno, asi como de reflexiones pedagdgicas y
didacticas de las asignaturas de Historia por tipo de modelo educativo, asi como propuestas didacticas
en aprendizajes, estrategas y tematicas en la ensefianza de historia en general.

La ensefianza de la Historia en el mundo occidental empieza a edificar una Historia propia, a
nivel continental (Europa, América), regional (Iberoamérica, Panamericana, Latinoamérica, Caribe,
Sudamérica, etc.), hay un intento significativo por definir el objeto de investigacién educativo y del
aprendizaje de la Historia, asi como sus métodos.

Investigar la ensefianza de la Historia tiene su complejidad, ya que el fendmeno de estudio reside
en el entendimiento psicoldgico, pedagdgico, socioldgico, antropoldgico, etnogréafico e historiografico
del sujeto del aprendizaje.

Segun Sebastian Pl se puede asegurar con certeza que si ha habido un cambio sustancial a partir
de la segunda mitad del siglo XX en la investigacion educativa: “[...] pedagogos, psicologos y en
menor medida historiadores centraron sus esfuerzos en indagar, comprender y explicar los diversos
procesos que se experimentan en la ensefianza de esta disciplina dentro y fuera de los sistemas
escolares38,

Los paradigmas tradicionales de la ensefianza de la Historia han sido renovados debido al origen

e influencia de “[...] los Nuevos Estudios Sociales en Estado Unidos, por I"éveil en Francia, por los

3 Sebastian J. Pla nos sefiala que “la relacion binaria investigacién/ensefianza; defino el significante ensefianza por encima del de
didactica o el de docencia de la Historia; sefialo el carécter fronterizo de la investigacion en ensefianza de la Historia; discuto algunas
categorias analiticas que se han utilizado para comprender la ensefianza de la Historia y, por Ultimo, numero posibles miradas y
practicas metodoldgicas [...]" P, “La ensefianza de la historia como objeto de investigacion” en Secuencia, nim. 84, septiembre-
diciembre de 2012, p. 163.
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trabajos del School Council en Inglaterra, por la ricerca en Italia y por el estudio del medio en
Espafia”3?, asi como por la innovacion educativa en México“.

A partir de la ultima década del siglo XX los sistemas y modelos educativos en América Latina se
han visto expuestos a reflexiones educativas con las mismas problematicas relativas al aumento de la
demanda escolar en los niveles basicos, medios y superiores. Nuestro sistema educativo mexicano no
tiene la capacidad para aumentar las matriculas escolares publicas, el “habitus™ y “capital cultural” del
estudiante nunca son los mismos y hay que estudiarlos regularmente, también construir espacios
educativos para la profesionalizacion de la docencia y la investigacion que permitan mostrar los
métodos mas adecuados para el aprendizaje*!.

En América Latina se ha avanzado en la reflexion de la historiografia que conforma la linea de
investigacion en ensefianza de la Historia, de tal suerte que constituye el eje central de esa forma de
estudiar la ensefianza*?.

Sin embargo, en los planteamientos y estudios que resultan de modelos educativos emanados de
esta tendencia en la investigacion de la ensefianza, encontramos propuestas y posibles respuestas a
problematicas a partir de experiencias en fendmenos educativos de distinta naturaleza, por lo tanto,
habria que ir reconociendo, historiando, sobre este campo de conocimiento en desarrollo.

Actualmente la investigacion en ensefianza de la Historia reconoce que constantemente se
seguiran ideando métodos de investigacion propios para poder entender el fendbmeno educativo, y que
es, en el mejor de los casos, resultado del estudio de propuestas educativas adecuadas o propuestas de

modificaciones o adecuaciones curriculares basadas en la experiencia practica docente??,

39 Sebastian J. Pl4, y Joan Pagés, La investigacion en la ensefianza de la historia en América Latina. México: Bonilla Artigas Editores/
UPN, 2015, p. 5.

40 E| Colegio se ha valido de un discurso institucional sobre su modelo educativo compuesto por un discurso histérico escolar y un
discurso histérico profesional, de tal forma que articula y da sentido a las mdltiples expresiones de la didactica del aprendizaje en sus
aulas. El Colegio y la Preparatoria como bachillerato universitario inauguraron una modalidad educativa dentro del nivel bachillerato,
desde la década de 1970 y hasta la actualidad, desde entonces se han convertido en un referente para la EMS en México.

41 C. Bravslavky, “Reflexiones sobre el Gltimo ciclo de reformas educativas en el Cono Sur” en Las reformas educativas en la década de
1990. Un estudio comparado en Argentina, Chile y Uruguay. Argentina: BID/Ministerios de Educacion de Argentina, Chile y Uruguay,
2004; Nestor Lépez, Equidad educativa y desigualdad social: desafios de la educacion en el nuevo escenario latinoamericano. Buenos
Aires: [IPE/JUNESCO, 2005; Pla, Aprender a pensar histéricamente...., op. cit.; Juan Carlos Tedesco, “Problemas y tendencias de
Reforma en América Latina” en G. Rama (ed.), Alternativas de reforma de la educacion secundaria. Washington: BID, 2001.

42 Véanse los textos de Pla y Pagés, La investigacion en la ensefianza..., op. cit.; Michael Reikenberg, Latinoamérica: ensefianza de la
historia, libros de texto y conciencia histérica. Espafia: Alianza, 1991.

43 Véase la muy interesante introduccion a esta obra de Pla y Pagés, La investigacion en la ensefianza..., op. cit., ya que permite
entender el atraso que ha habido entre la investigacion en ensefianza de la Historia a nivel Latinoamérica, pero también sobre las
mdltiples realidades que representa la obra docente hoy en dia.
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México ha tenido un desempefio importante en términos de historia de la educacion, ha
construido modelos educativos propios adecuando perspectivas de otras experiencias; aunque se ha
llegado tarde a la investigacion en ensefianza de la Historia, se ha llegado dispuesto a recuperar las
experiencias mas proliferas en este campo de investigacion*4.

La investigacion en ensefianza de la Historia en México estudia:

[... los] criterios acerca de los tipos de investigacion y conocimientos por incluir; no es sélo una

recopilacion, sino que se analiza desde una serie de categorias y marcos de referencia, y requiere de

un aparato conceptual y critico; incluye problemas y perspectivas abiertas y agendas en marcha. Los

estados del conocimiento son incluyentes en cuanto a grupos, instituciones y metodologias. Se

inscriben en el contexto nacional e internacional. También pueden incluirse las condiciones en las
que se produce la investigacion educativa.*

Diferenciar los tipos de estudios de la ensefianza de la Historia, permite construir distinciones
conceptuales entre la docencia de la Historia®, la didactica de la Historia*” y la educacion histérica®®.
Hoy en dia ya se han aceptado criterios muy puntuales para poder construir un orden para la
investigacion en ensefianza de la Historia.

La investigacion en ensefianza de la Historia esta compuesta por tres tipos de resultados de

investigacion que después se convierten en fuentes de referencia para quienes estén interesados en la

4 Paulina Latapi Escalante, La investigacién sobre ensefianza de la historia en México. México: UAQ, 2014. Este estudio de la
investigacion sobre ensefianza de la Historia en México permite observar el estado en el que se encuentra no sdlo esta linea de
investigacion, sino sobre las posibles rutas que podriamos empezar por explorar como docentes e investigadores.

4 Angeles Lopez y Mota, Saberes Cientificos, Humanisticos y Tecnoldgicos: procesos de ensefianza y aprendizaje. La Investigacion
educativa en México 1992-2002, Tomo II. México: SEP/COMIE/IISUE, 2003, p. 39.

46 1[...] término poco recurrente hace referencia al ser profesor, a la identidad docente, es decir, contiene elementos ontoldgicos y
practicos facilmente identificables. El sujeto central del proceso educativo es el docente y como tal requiere de conocimientos
disciplinares y didacticos especificos, asi como principios éticos de comportamiento muy particulares.” en Pla, “La ensefianza de la
historia...”, op. cit., p. 168.

474[...] seria la conversién del saber disciplinar producido por los historiadores a un saber asequible para los estudiantes. La docencia se
centra en el profesor, la didactica en los instrumentos mediadores entre el saber sabio y el saber ensefiado, por lo que sea de una
manera U otra manera, en cuanto significantes parecen insuficientes para enmarcar los procesos que vive la Historia dentro de las
aulas.”, idem.

4841...] es hoy en dia un concepto que ha cobrado fuerza dentro de la investigacién en ensefianza de la Historia. En México la educacion
histérica ha sido introducida en las escuelas normales y no en las licenciaturas en Historia. A pesar de esto, desde mi punto de vista
sigue encerrado en la logica binaria investigacion/ensefianza y termina siendo una propuesta mas de transposicion didactica,” Ibid., p.
168.
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ensefianza de la Historia: productos de investigacion*®, productos de reflexién® y propuestas
pedagodgicas®?.

También se ha considerado relevante distinguir categorias de analisis del campo de investigacion,
partiendo de sus caracteristicas particulares como: la procedencia institucional de obras y textos, el tipo
de producto académico (libro, tesis, tesina, articulo, ponencia), tedrico o practico, grado académico
(licenciatura, maestria, doctorado), las tematicas y el nivel reflexivo o didactico del objeto de estudio e
investigacion®2,

Ademaés de los tipos de estudios y las categorias de analisis, habria que definir los criterios sobre
los cuales se agrupan obras y textos que conforma este campo de investigacion, a estos criterios se les
conoce comunmente como categorias de estudio generalmente ordenadas por grado de complejidad e
integridad del tipo del objeto de estudio y la metodologia.

La ensefianza de la Historia ha sido estudiada a partir de la historia de la educacion como un tipo
especializado de investigacion historica, tratando de entender como una sociedad dada, a través de un
proyecto educativo modifica su vida material y asegura su supervivencia, comprender el proceso social
de su cultura y el origen de su lenguaje, sobre la vigencia del modelo educativo de tal sociedad; aunque
también se ha estudiado sobre el discurso historico escolar, el de la historia patria por ejemplo; en el
campo de investigacion de la ensefianza de la Historia abundan las experiencias de personalidades de la

instruccion publica y sus poblaciones escolares.

49 4...] los trabajos que aportan conocimiento nuevo sobre un tema o problema. Su abordaje implica rigor y coherencia tedrico-
metodoldgica, ademas debe incluir un trabajo empirico o de indagacion documental y bibliografica, o bien, su combinacién”, Lopez y
Mota, Saberes Cientificos..., op. cit., p. 39.

% 4[...] los trabajos que abordan un tema o problema por medio de la descripcién o la reflexion. Su origen suele ser la experiencia
académica de los autores. Presenta, de manera coherente, elementos para la discusién mas que conocimientos nuevos sobre el tema,
sin embargo, son contribuciones originales al campo, en general, incluyen revisiones bibliograficas”, Ibid., pp. 39-40.

51 4...] los trabajos que plantean situaciones de aprendizaje o précticas de ensefianza alternativas para trabajar los contenidos del
curriculum escolar de las ciencias histdrico-sociales. Algunas recomiendan transformaciones al curriculum. Su elaboracion presupone
una orientacion psicoldgica y didactica que no siempre se explica”, Ibid., p. 40.

52 | a categoria propuestas pedagdgicas es la mayormente trabajada, seguida por las investigaciones y las reflexiones. Las instituciones
que contribuyen con mayores productos académicos es la Universidad Nacional Pedagogica, seguida de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM) y el Departamento de Investigaciones Educativas del Centro de Investigacion y Estudios Avanzados del
Instituto Politécnico Nacional (DIE/CINVESTAV), productos académicos resultado de tesis, tesinas, ponencias libros y articulos,
agrupados por temas de investigacion como pedagogia y didactica; perspectiva de género, reformas politicas, planes y programas
educativos; libros de texto; estado de la ensefianza; identidad y educacion indigena. De la observacion de 41 productos académicos de
la década de 2000 a 2010, Paulina Latapi concluye que, son las propuestas pedagdgicas y didacticas a traves de tesis, documentos de
titulacion para el grado en licenciatura, maestria o doctor, los que mas se han elaborado. Latapi, La investigacion sobre ensefianza...,
op. cit., p. 58.
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La investigacién en historia de la educacion en México produjo una variedad de obras y textos
historiograficos y permitié asentar las bases para un campo de investigacion que no sélo responde al
método de investigacion historica de la educacion o el discurso pedagdgico, incluye un acercamiento a
la psicologia educativa y temas de modelos educativos y curriculo.

La ensefianza de la Historia en México es un campo de investigacion que “[...] naci6 empalmado
y al cobijo del campo propiamente historiografico de la historia de la educacion”3; las obras que
coordind Eva Taboada sobre el estudio de la Didactica de las ciencias histdrico-sociales, en dos
periodos contienen los primeros esfuerzos por darle forma al campo de investigacion; el primer estudio
es sobre el estado del conocimiento de los afios de 1983 a 1992 y el segundo estudio es sobre el estado
del conocimiento de los afios de 1993 al 2002.

Existen obras y textos que explican las condiciones histéricas de la educacion de su tiempo y se
han vuelto paradigmas de las metodologias del estudio de la ensefianza de la Historia, sobre todo
respecto de problematicas actuales relativas al aprendizaje de lo historico; de tal suerte que la
ensefianza de la Historia se ha distinguido de la historia de la educacion, de la educacion historica o de
la psicologia educativa, se encuentra en movimiento y eso le lleva a cuestionarse hacia dénde va
dirigida su accién educativa.

Obras como La ensefianza de la Historia, de Josefina Zoraida Vazquez y Pilar Gonzalbo
publicada en 1994, las Memorias del Primer Simposio de Educacién de Luz Elena Galvan, Maria
Eugenia Vargas y Beatriz Calvo publicadas en 1994, La ensefianza de la Historia en México en la
actualidad. Problemas y aciertos en el nivel basico de Victoria Lerner y Ensefiar a pensar
historicamente de Andrea Sdnchez Quintanar, entre otras obras y textos, conforman los esfuerzos de
por lo menos dos décadas de congresos, encuentros, simposios, coloquios, seminarios y direccion de
tesis con el proposito de estudiar la ensefianza de la Historia, mismos que han dado por resultado
productos académicos emparentados al discurso historico escolar de las instituciones en las que se
construyeron tales espacios de dialogo y conocimiento (por ejemplo, el discurso historico de la

ensefianza de la Historia en la facultad, escuela o colegio de tal universidad o modelo educativo), son

53 ipid., p. 29.

% Luz Elena Galvan, Mireya Lamoneda, Marfa Eugenia Vargas y Beatriz Calvo (coords.). Memorias del Primer Simposio de Educacion.
México: CIESAS, 1994,
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las referencias de la historiografia sobre la investigacion en ensefianza de la Historia®®, aunque sus
propdsitos y objetivos hayan sido otros.

La didactica buscd adecuarse a las necesidades de cada modelo educativo, permitiendo no solo
estudiar la practica docente en el aula, la construccién de conocimiento en el aula se ha vuelto objeto de
estudio y se ha aproximado a explicar discursos escolares que pudieran dar sentido a la praxis educativa
en muy particulares contextos sociales, puesto que van mas alla de la cognicion y dan paso al &mbito
sociocultural, también se ha estudiado en este sentido el aprendizaje procedimental y disciplinar o
significativo.

Hoy en dia hay una transicion entre el estudio de modelos educativos a los procesos de
ensefianza-aprendizaje a partir de la experiencia empirica del docente y las adecuaciones practicas en el
aprendizaje, tales experiencias han quedado registradas como propuestas didacticas y de aprendizaje,
en las cuales se observan apreciaciones sobre fendmenos educativos y dimensiones culturales
particulares. En la actualidad ya se estudian las fronteras de la ensefianza de la Historia desde el
enfoque sociocultural®®,

La investigacion en ensefianza de la Historia se ha construido a lo largo de la praxis entre

investigacion, docencia y divulgacion de la Historia, es decir, el aprendizaje historiografico de un

% Véase la detalla exposicion de Paulina Latapi cuando se refiere a los resultados en productos académicos de eventos realizados
durante la Ultima década del siglo XX en México. La creacidn de la Asociacion Mexicana de Investigacion en Didactica de la Historia
(AMIEDH) en el afio 2000, la Red Nacional de Licenciaturas en Historia y sus Cuerpos Académicos (RENALIHCA) en el afio 2003 y los
Coloquios sobre docencia de la Historia en la Universidad de Guadalajara (UDG), que derivaron en publicacion de Cuadernos para la
docencia de la Historia y en la Red Nacional de Profesionales de la Docencia y Difusion de la Historia (REDDIEH) en el afio 2010.
Véase: Latapi, La investigacidn sobre ensefianza..., op. cit., p. 41.

% 4...] ensefianza de la Historia [como] la construccion de significados sobre el pasado dentro de la escuela [...] en la que entra en
primer plano la institucidn escolar que norma y discrimina formas particulares de pensar Historia, reglas que corresponden segin el
momento historico a légicas curriculares, cddigos lingiisticos y extralingtiisticos especificos, relaciones de poder dentro de la escuela y
al papel que desempefian diferentes sujetos del proceso educativo [...] incluye la formacion docente, la produccién de materiales
didacticos y la relacion entre el saber historiografico y profesional y la Historia en el aula, también incluye el aprendizaje, pero este
aprendizaje es situado dentro de una institucion especifica que es la escuela y esta regula sus tiempos y sus saberes con la
internacionalizacion de ensefiar, formar, disciplinar y otras cosas mas.” en Pla, “La ensefianza de la Historia...”, op. cit., pp. 169-170.



41
discurso histérico escolar®’ y el discurso histérico profesional®® para la creacion de una forma particular
de conocimiento.

La didactica de la Historia permitié sujetar a la multiplicidad de discursos de corrientes y
tendencias de pensamiento historiografico en el aprendizaje de la Historia. Por lo tanto, toda didactica
de la Historia es, en su Gltimo término, una didactica de la historiografia.

El estudiante no s6lo consume el o los discursos histéricos escolares y profesionales, ademas
aprende a construir conocimiento histérico genuino a través del ejercicio mediado de estrategias
basadas en la investigacion historica, siempre y cuando éstas hayan sido planeadas por un profesional
de la docencia ajeno a la racionalidad técnica y militante de la racionalidad practica critica para el
aprendizaje de la autonomia plena en el estudiante.

Reconocer que los discursos historicos e historiograficos, de los que se encuentran compuestos el
ejercicio profesional de la investigacion historica, son una construccién social cambiante, permite al
profesional de la docencia superar la racionalidad técnica del investigador y docente tradicional, crea
condiciones de posibilidad de estar conectado con la realidad social y educativa de los sujetos del
aprendizaje: el estudiante y él como profesor.

En la actualidad se han identificado tres corrientes preponderantes en la ensefianza de la Historia

y una cuarta corriente en construccion:

a) las propuestas herederas de la ‘revolucion cognitiva’ que centra su preocupacion en
ubicar las habilidades de pensamiento dentro de los estadios de desarrollo y que toman
como base el aprendizaje por descubrimiento y que ha desembocado en el
constructivismo;

b) el academicismo que intenta bajar de manera unilateral los parametros de la
historiografia profesional a las aulas preuniversitarias y que ven la ensefianza de la

Historia como el ensefiar a Historiar y al aprendizaje como la vinculacion entre

57 Pl4, Aprender a pensar histéricamente...., op. cit., pp. 49-51.

%8 El discurso historico profesional “[... es] de igual manera que los libros de texto actuales, ocultan la posicién social de quien los
produce y sus relaciones econémicas, politicas, religiosas, ideoldgicas y culturales que las determinan, lo que implica el ocultamiento de
la intencién al producir Historia y esa intencién no es otra que la de moralizar.” en PI4, Aprender a pensar histéricamente...., op. cit., p.
55. PI& considera que el discurso escolar yace “[...] oculto en la practica y en los andlisis de la ‘historia oficial’, es el papel de la
institucion social o institucion de saber que norma y valida el conocimiento y la forma de representacion del pasado: los historiadores.”
Idem, p. 52. Michael de Certeau sefiala al respecto que es en donde se sefiala la existencia de este discurso histdrico escolar, definido
como “[...] la combinacién de un lugar social, de practicas ‘cientificas’ y de una escritura” en De Certeau, “La operacion historiografica”
en La Escritura de la Historia, 2a ed. México: UIA, 1993, pp. 67-118.
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contenidos declarativos y los problemas epistemoldgicos propios de la disciplina de la
Historia;

c) la tercera corriente es la méas afieja: la ensefianza de la Historia como elemento
constitutivo de los proyectos de identidad de los Estados contemporaneos y como
elemento central de la ensefianza valoral [...]

d) una cuarta corriente que proviene de la psicologia sociocultural, la antropologia y la
teoria de la Historia: la sociocultural, que ve el aprendizaje y la ensefianza de la
Historia como un conjunto de interpelaciones de significado y précticas culturales que

construyen las interpretaciones sobre el pasado®°.

Otra mirada del estado de la investigacion en ensefianza de la Historia es el de Paulina Latapi
Escalante, quien analiza los trabajos de investigacion de por lo menos las Gltimas dos décadas y afirma

que:

[... en las investigaciones de la ensefianza de la Historia ] la metodologia de investigacion
primordialmente utilizada fue la realizacion de encuestas y entrevistas, la etnografia, a través de la
observacion participativa, la recopilacion y andlisis documental e historiografico. El analisis de
datos abarca los métodos para el tratamiento de los datos cuantitativos y cualitativos del proceso de
la investigacion. Los referentes tedricos que fueron utilizados en la mayor parte de los trabajos
sobre pedagogia y didactica son referentes de psicologia educativa, sustentados para ello
fundamentalmente en Jean Piaget, David Ausubel y Lev Vigotsky. Asi mismo, se retoman las
ensefianzas de Howard Gardner, asi como las de Daniel Goleman sobre inteligencia emocional. Para
el analisis realizado sobre libros de texto, encontramos referencias a algunos teéricos de la Historia,
destacando Roger Chartier.50

Aunado a las corrientes de la ensefianza de la Historia, aseguran Sebastian J. Pla y Joan Pagés
que, persisten dos elementos constitutivos de la investigacion en ensefianza de la Historia en América

Latina:

a) el problema politico de la definicién de las finalidades de la ensefianza de la Historia y

las ciencias sociales en la educacion basica y media;

%9 Pla y Pagés, La investigacion en la ensefianza..., op. cit., p. 14.

0 Las principales tematicas son relativas a la compresion de la temporalidad, casualidad y especialidad histérica, relacion
multidisciplinario de la Historia con otras ciencias sociales; el alumnado y el sujeto histérico, el razonamiento, la conciencia historica y el
pensamiento histérico; el aprendizaje significativo la Historia a través de estrategias docentes y de aprendizaje; estudios enfocados en
procesos histéricos y el analisis de la realidad actual para la reconstruccion histdrico; la relacion de la ensefianza de la Historia con la
interculturalidad; la perspectiva de género en la ensefianza de la Historia. Véase: Latapi, La investigacion sobre ensefianza..., op. cit., p.
83.
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b) larelacion, estrecha o lejana, segun el posicionamiento tedrico que se sostenga, entre el
saber producido por los historiadores profesionales y la ensefianza de la Historia en la
educacion formal y en la no formal, e incluso la produccion de conocimiento sobre el

pasado en la educacién informal®?,

En este sentido, es parece pertinente reconocer que el interés que ha motivado la realizacion de
esta propuesta didactica de la historiografia en el Colegio es fundamentalmente el segundo elemento
arriba referido, relativo a la relacion que guarda la produccion de los historiadores profesionales y la
ensefianza de la Historia. Particularmente porque la ensefianza de la Historia, y en general el modelo
educativo del Colegio, estan orientados bajo la modalidad de formacion propedéutica, es decir, que
prepara a los alumnos para los estudios superiores o de licenciatura en la universidad, entre otras
cuestiones que por ahora no seran tratadas.

Al parecer, a menos que el lector pueda observar algo distinto, que las conclusiones de Latapi,
Pagés y Pla responden a situaciones peculiares de investigar la ensefianza de la Historia. Latapi se ha
centrado en productos académicos elaborados en instituciones y actividades colegiadas que derivan en
obras y textos conformando un tipo particular de historiografia de la que se desprende la tesis de que
hay un estudio pobre sobre el tema. Pagés y PIla, por su parte, centran su atencién en una mirada
regional y sociocultural de propuestas en América Latina en la ensefianza-aprendizaje.

Sin embargo, PI4 va mas all& al buscar distinguir la investigacion en ensefianza de la Historia
desde un enfoque sociocultural, que a mi parecer, no se distingue cualitativamente de una corriente
academicista en investigacion, lo cual no garantiza una didactica para el aprendizaje de la Historia y de
las “interpelaciones de significado y de practicas culturales” para construir interpretaciones del pasado,
pues no basta interpretar el pasado, debemos considerar interpretar el presente y de ahi la necesidad de
entender el desarrollo historico de la sociedad como una cuestion de conflictos de sujetos del
conocimiento con intereses contrapuestos, que van de lo material y objetivo a lo ideoldgico y subjetivo,
escenario que exige el dominio de habilidades disciplinares que nos llevan a la didéctica de la

historiografia.

61 Pla y Pagés, La investigacion en la ensefianza..., op. cit., p. 14.
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1.3.2. Aprendizaje del conocimiento histdrico.

Joaquim Prats y Joan Santacana en su extenso articulo titulado “Ensefiar Historia y Geografia,
principios basicos®? nos sefialan consideraciones fundamentales con las cuales introducir al alumno de
nivel medio superior al conocimiento histérico y geografico con el cual se realiza la investigacion
historica. Sus aportes se cifien a dilucidar la orientacion mayormente contemplada por docentes de lo
que debe de ser la educacion formativa para jovenes que se encuentran en este nivel.

En ese sentido los objetivos didacticos de los contenidos educativos deben ser claros en mostrar
las condiciones de la Historia, tanto como devenir, asi como “disciplina cientifica en constante
construccion”®3, Por lo tanto, se exige no so6lo el reconocer objetivos del aprendizaje del estudiante,
sino contemplar las formas en las que se llega al conocimiento formal de la disciplina, con ello se podra
tener un punto de partida definido para ejercer la docencia para el aprendizaje de la Historia en el nivel
medio superior.

En los niveles escolares basico y medio persiste la necesidad de agrupar las disciplinas y ramas
de conocimiento bajo distintas denominaciones. Estas denominaciones son las Ciencias Experimentales
(Fisica, Matematicas), las Ciencias Naturales (Biologia, Quimica) y las Ciencias Sociales (Historia,
Geografia, Antropologia, Filosofia). Ordenadas en funcion de objetivos de aprendizaje y planeacion
didactica que expresan la conformacion del curriculo escolar de multiples modelos educativos, esto
altimo es mas propio del nivel medio superior. Podriamos decir que es un modelo de aprendizaje
basado en una perspectiva historiogréafica historicista, pero ahora no nos detendremos en ello.

Bajo la denominacion de Ciencias Sociales generalmente se engloban contenidos relacionados
con la historia, la geografia, algo de antropologia y un conglomerado indefinible de cuestiones
relacionadas a la formacién civica, con la politica, la economia y el turismo académico. Prats y
Santacana nos proponen la siguiente definicion de Ciencias Sociales:

Las Ciencias Sociales son una unidad cimentada en la diversidad [...] una realidad objetivamente

al margen de nuestra voluntad [...] de esa realidad global tiene una caracteristica particular que

son todas aquellas que derivan de la presencia y accién de los seres humanos y a la que
denominamos genéricamente lo social [... realidad social] capaz de ser analizada y explicada

62 Joaquim Prats y Joan Santacana, “Ensefiar Historia y Geografia, principios basicos” en Enciclopedia general de la educacion, vol. 1.
Barcelona: Océano, 1998, pp. 1-24.

8 ihid., p. 1.
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unitariamente desde la diversa contribucion de disciplinas [...] Ciencias Sociales para el estudio de
lo social y no de una (Gnica y exclusiva) ciencia social.4

La ensefianza desde las Ciencias Sociales, pero particularmente desde lo histérico, tiene objetivos
centrados en la formacion para el desarrollo social del estudiante, considerandolo como sujeto del
aprendizaje, a través de su contexto social, para que pueda hacer reflexiones de ese contexto social,
desde una perspectiva basada en la razon. Para alcanzar tales objetivos se exige tener en consideracion
el manejo de herramientas didacticas mismas que el profesor pueda facilitar al estudiante. Al respecto
Prats y Santacana sefialan que el papel de la Historia en la educacién:

[...] se justifica [...] conceptualmente en el marco de las Ciencias Sociales, tiene, desde nuestro

punto de vista, un interés propio y autosuficiente como materia educativa de gran potencialidad

formadora. Facilitar la comprension del presente [...] La Historia no tiene la pretension de ser la

“Unica disciplina que intenta ayudar a comprender el presente, pero puede afirmase que, con ella,

la comprension del presente cobra mayor riqueza y relevancia. Preparar a los alumnos para la vida

adulta [...] entender los problemas sociales, [...] usar criticamente la informacién, [...] conciencia

ciudadana. Despertar el interés por el pasado [...] la Historia es la investigacion que explica y da
coherencia a este pasado.®®

Por su parte, Mario Carretero considera que las Ciencias Sociales y la Historia deberian de ser
“comprendidas de forma correcta a través de explicaciones inteligentes y bien elaboradas por parte del
profesor y no como un trabajo memoristico y repetitivo por parte del alumno™8,

En este sentido Carretero nos explica que el pensamiento histérico consta de componentes
fundamentales: a) Un conjunto de habilidades metddicas, reglas de inferencia y decision; b) un
entramado conceptual para ordenar y explicar los hechos de la Historia de forma comprensibles donde
esta distincion es logica y no psicoldgica, pues parte del pensamiento hipotético-deductivo.

Para poder elaborar inferencias adecuadas se exige tener un bagaje de conceptos, lenguaje. Es
decir, exige del estudiante partir del pensamiento formal del estudio de la Historia, condicion en la que
ya se hallan jovenes mayores a los 13 afios de edad®”. Aunque no basta con un dominio del

pensamiento formal para poder aprender Historia, se requiere de un conocimiento especifico de la

84 ibid., p. 2.
% ibid., pp. 4-5.

% Mario Carretero, “Ensefianza de las Ciencias Sociales y la Historia” en M. Carretero, Constructivismo y educacion. Buenos Aires:
Paidds, 2009, pp. 169.

67 Juan I. Pozo, Mikel Asensio y Mario Carretero, “Modelos de aprendizaje-ensefianza de la Historia” en Mario Asensio, et al., La
ensefianza de las Ciencias Sociales. Madrid: Visor, 1997, p. 213.
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disciplina, mismo que se distingue por el uso y definicion de su lenguaje, conceptos y estructuras de
ideas de esta disciplina de estudio.

Mismos rasgos en los cuales se ve una distincion entre el conocimiento del profesor-experto y el
alumno-novato, debido a que el profesor ya ha generado, ha puesto en practica procedimientos de
andlisis historico con los cuales poder explicarse frente al estudiante, quien de momento esta
conociendo el valor del significado de las palabras y su respectiva conceptualizacion.

Es debido a ello, que se ha considerado necesario el tener que proporcionar a los alumnos de
habilidades y estrategias para ejercer un pensamiento autbnomo y critico®s.

En relacién al pensamiento formal, se considera que existen procesos de aprendizaje y estrategias
de ensefianza. Segun este planteamiento, los procesos de aprendizaje hacen referencia a la forma en
que el alumno procesa la informacidn, entendiendo el aprendizaje como un proceso psicolégico que se
produce en la mente. Las estrategias de ensefianza serian el conjunto de decisiones programadas con el
fin de que los estudiantes adquieran determinados conocimientos o habilidades.®

Asensio y Carretero sefialan tajantemente que “La ensefianza de la Historia [se ha reducido] a la
simple transmision de cuerpos en conocimientos y de datos ya establecidos, sin detenerse a considerar
en ningn momento como los aprende el alumno, o bien, por el contrario, se reduce la ensefianza a un
problema psicoldgico o individual” de tal suerte que la didactica era del tipo espontanea’.

La ensefianza de la Historia se reducia a una serie de operaciones de memorizacion. La estrategia
era la presentacion de material de aprendizaje debidamente ordenado de acuerdo con la l6gica de la
disciplina e inducir ello con un mero aféan culturalista, medido con criterios cuantitativos.

En la actualidad se ha considerado que en el “abandono de la historia narrativa o factual a favor
de una historia explicativa y conceptual”’t. Se ha buscado obtener resultados a través de la
implementacion de objetivos cognitivos basados en la “tecnologia educativa”.

La implementacion de la taxonomia de Bloom significd un punto de partida consecuente con una

concepcién de aprendizaje que optara por la modificacidn de la conducta del individuo del aprendizaje.

88 jdem.

8 ibid., p. 214.

70 ibid., pp. 215-216.
7L ibid., pp. 215-216.
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Sin embargo, la ensefianza seguia siendo un problema de organizar contenido y no en la basqueda del
aprendizaje del alumno’2,

La ensefianza entendida como una organizacion de contenidos académicos que no contempla que
el alumno es un sujeto social, que parte una serie de condiciones cognitivas elementales y ain no
dimensiona su realidad, es muestra de una incomprension sobre el aprendizaje.

Nuevamente Asensio y Carretero sefialan que “los intentos de renovacion de la ensefianza de la
Historia, y en general de las Ciencias Sociales, parten de un modelo didactico distinto, en el que el
aprendizaje se concibe de una forma més activa, ocupando un lugar central en la toma de decisiones
educativas” el alumno”?.

Puesto que la Historia es una disciplina en construccion constante, se ha visto en la necesidad de
adecuar su ensefianza como asignatura escolar en los curriculos educativos de todos los niveles del
sistema educativo, mas problematicamente en el nivel basico y medio superior, donde ha sido una
materia que no ha tenido una orientacion curricular en relacion a los avances de la investigacion
historica profesional. Aln persiste una historia patria, la cual ha sino ensefiada bajo el método de
memorizacion, contrario a su condicion disciplinar problematica, negando toda orientacion
psicopedagdgica y didactica del aprendizaje de la Historia.

Esta situacion en la que se ha colocado a la ensefianza de la Historia se presenta preocupante, ya
que se ha considerado que es una asignatura escolar que podria ser eliminada de los planes de estudio
del nivel medio superior, o que tendria un enfoque en el contenido de alguna u otra asignatura de las
Ciencias Sociales o, en todo caso, como parte utilitaria en asignaturas como educacion civica.

Esta preocupacién viene dada, porque la ensefianza de la Historia se encuentra en la paraddjica
condicion de concebir el conocimiento histérico como una materia escolar ajena al aprendizaje
significativo y, por otra parte, como una idea distante de la condicién disciplinar en la que hay
profesionales en investigacion que cotidianamente reconstruyen métodos de estudio y aportan
construcciones lingiisticas de nuestro presente’.

Se habia considerado que podria ser necesario hacer innovaciones en términos de contenidos y

condiciones metodoldgicas de la ensefianza, pero el problema era mas complejo y profundo, pues es

72 ibid., pp. 216-217.
73 bid., pp. 217-218.

™ Joaquim Prats, “Dificultades para la ensefianza de la Historia en la educacién secundaria” en Ensefiar Historia: Notas para una
didactica renovadora. Mérida: Junta de Extremadura, 2001, pp. 35-51.
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necesario cambiar el paradigma y los supuestos epistemolégicos y didacticos de la Historia y su
relacion con otras disciplinas’.

La corriente de pensamiento denominada constructivismo, desde la psicologia educativa,
postulaba la necesidad de contemplar un concepto de aprendizaje en el que el conocimiento es
construido en la mente y entorno social del estudiante, porque la realidad no s6lo es contemplada como
nos viene dada, sino que se auto-estructura en la mente del individuo, donde el “aprendizaje es
esencialmente un proceso de construccion interna”’®,

Dentro de la perspectiva del constructivismo encontramos a exponentes desde la psicologia
genética piagetiana, hasta de la psicologia genética vigotskiana o el procesamiento de la informacién’?,
aspectos que tratamos con anterioridad, pero en general todos estos pensadores consideraron que la
ensefianza debia de presentar contenidos educativos basado en un método de ensefianza activo,
formativo y social, es decir, debia de ser aprendizaje para la vida.

De ahi que el constructivismo postule que “las personas aprendemos a través de nuestras propias
acciones de asimilacién y no por simple exposicion a modelos”’8, aunque Ultimamente se ha
considerado esto Ultimo de la exposicion del modelo, pues, como sefiala James Bowen:

En todos estos proyectos [de orientacion constructivista] la Historia se considera no como un

cuerpo de conocimientos que deben de aprenderse como un método para analizar el pasado

mediante una aplicacién de destrezas y contenidos especificos [...] que el alumno aprenda a
<<hacer Historia>>.”

Si observamos bien el planteamiento de Carretero y compafiia no se desaprueban con el
sefialamiento de Bowen, se complementan para el aprendizaje de la Historia en el nivel medio superior,
puesto que al estudiante le parece mas interesante el profundizar en esta perspectiva del aprendizaje de
lo historico, en la que el estudiante es el que hace uso de métodos (procedimientos) de reflexion de la
realidad, didactica que permitiria facilitar la comprension de la investigacion historica.

Por ejemplo, Prats nos ha mostrado la existencia de dos tipos muy puntuales de dificultades. Por

una parte, la dificultades relativas a la didactica (dificultades contextuales) y por otra parte, las propias

5 Pozo; Asensio y Carretero, “Modelos de aprendizaje-ensefianza...” op. cit., p. 218.
"6 ibid., p. 218.

T idem.

8 ibid., pp. 219.

" ibid., p. 220; cf. James Bowen, Historia de la educacién occidental. Barcelona: Herder, 1976, p. 94.
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a la naturaleza del conocimiento histérico (dificultades disciplinares). Las dificultades contextuales
relativas a la didactica de la Historia se encuentran relacionadas con:

1) Que lo histérico es algo con lo que el alumnado se encuentra relacionado cotidianamente y es en
ocasiones contradictorio a lo que se presenta en los libros de texto escolar.8

2) El conocimiento histérico a merced de efemérides busca y/o pretende justificar ideas o legitimar
realidades politicas, lo cual impacta en el caracter de la objetividad de estos discursos, por lo tanto,
favorece la concepcion de la realidad en un plano meramente discursivo y por ello no permite asir el
pasado con el presente de forma plena. “[...] los gobiernos utilizan la historia escolar, aprovechando su
poder de ordenacion e inspeccién del sistema, para intentar configurar la conciencia de los ciudadanos,
ofreciendo una vision del pasado que sirva para fortalecer sentimientos patriéticos, sobrevalorar las
‘glorias’ nacionales o, simplemente, crear adhesiones politicas.8!

3) Se presenta este discurso como acabado, lo cual hace pensar que la Historia ya esta hecha y es un relato
gue no ha cambiado o cambia conforme ha pasado el tiempo. Por lo tanto, no hay una nocién de la
Historia como investigacidn cientifica, sino como una disciplina literaria y de las artes,
desproporcionando su caracter cientifico y social que favorezca su 6ptimo aprendizaje.??

En el mismo sentido, las dificultades ligadas a la idea de la Historia como disciplina de

investigacion podrian considerarse de dos tipos:

1) Dificultades generales en las que se aprecia y reconoce la Historia “como ciencia social”. Para
aprender es necesario hacer “uso del pensamiento formal”, una ciencia que por su singularidad
yace la imposibilidad de observar el hecho histérico no sin cierta distancia y por lo tanto con
cierta subjetividad®?,.

2) Dificultades especificas relacionadas al: a) aprendizaje de conceptos historicos, segun su
dimension (intensiva, extensiva, temporal o relacional)®*; b) la percepcion del tiempo
histdrico, c¢) la causalidad y la multicausalidad, y d) la localizacion e identificacion de espacios
culturales®.

Las dificultades contextuales como las disciplinares que nos presenta Joaquim Prats, en conjunto

comparten algo que me parece es la ausencia de una distincion conceptual entre Historia como objeto

8 Prats, “Dificultades para la ensefianza...”, op. cit., p. 38.
81 ibid., p. 41.

8 jdem.

8 ibid., p. 44.

84 Seglin Prats Tienen una dimensién intensiva, en la medida que describen una realidad en toda su profundidad, una dimensién
extensiva en cuanto que, con variantes, ofrecen caracterizaciones que son constantes en los procesos historicos, una dimension
temporal, en la medida que varian en funcién del tiempo historico en el que se dan y, por ultimo, una dimensién relacional, en la medida
que se lo se explican con relacion a otras realidades, ibid., p. 46.

8 ibid., pp. 45-50.
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de estudio y como realidad concreta (res gestae / res gestorum est), asi como la distincion elemental y
“moderna” del concepto de historiografia, con el cual podriamos asir el oficio del historiador y resolver
la ostentosa situacidn de repetir que la diferencia entre la disciplina encargada de estudiar la Historia y
la realidad de esta en construccion.

Al parecer podria ser una carga conceptual impertinente para el estudiante de educacion media
superior, pero me parece mas impertinente no creer que este joven del siglo XXI no puede construir e
imaginar, en un mapa mental, esta division. El estudiante podria lograr hacerse del conocimiento
historico y reconocer el método de investigacion historica. El estudiante podria distinguir entre la
Historia como devenir, buscando estudiar el pasado aproximandose al método con el cual se trabaja en
la investigacion historica. El conflicto esta aqui precisamente, puesto que no se le ha optado por
denominar historiografia a esta parte que pondera los procedimientos de investigacion histérica, debido
a multiples problematicas, fundamentalmente de tipo disciplinar y psicopedagdgicas; aunque nos
podemos atrever a pensar que existe una profunda ignorancia sobre qué es la investigacion historica y
sus procesos de aprendizaje.

Joan Pagés nos sefialaba una problematica de suma importancia relativa a esta distincion entre las
dificultades disciplinares y las psicopedagdgicas®®:

¢Qué otros conocimientos son necesarios para ensefiar Historia en secundaria [bachillerato]? [...

Sin duda, el perfil del profesor de Historia] viene dada por su formacidn histérica y dentro de ella

por sus conocimientos epistemoldgicos e historiograficos que cada vez se revelan como mas

importantes y significativos para la ensefianza frente a los conocimientos factuales mucho mas

coyunturales y con menor capacidad de ser utilizados en la toma de decisiones. Ahora bien, ¢son

suficientes estos conocimientos?, ¢qué otros conocimientos son necesarios para ensefiar Historia
en secundaria?®’

Desde las miradas inquietas de la didactica de la Historia este cuestionamiento es una constante,
tanto por el carécter disciplinar de la Historia como por el caracter psicopedagdgico del proceso de
aprendizaje. En este mismo sentido, se debe considerar como lo afirma C. B. Moniot, respecto a la

relacion con el lugar de la didactica de la Historia:

[...] la didactica de una disciplina no es algo que venga después de ella, ademas de ella o a su lado,
para darle una especie de suplemento pedagogico til. [La didactica se] ocupa de razonar sobre su

8 Joan Pagés Blanch, “Ensefiar a ensefiar Historia: la formacion didactica de los futuros profesores de Historia” en José Antonio Gémez
Herndndez y Maria Encarna Nicolas Marin (coords.), Miradas a la Historia: reflexiones historiograficas en recuerdo de Miguel Rodriguez
Llopis, 2004, en linea: http://www.um.es/campusdigital/Libros/textoCompleto/historia/12pages.pdf [consultado: 30 de enero de 2014], pp.
155-178.

8 ibid., pp. 155-156.
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ensefianza. Se trata de conocer las operaciones gque suceden cuando se aprende una disciplina y, al
servicio de este aprendizaje, buscar la mejor manera de resolver los problemas que suceden
cuando se ensefia: en definitiva, se trata de ejercer el oficio de ensefiar con conocimiento de
causa.t®

Entorno a la busqueda de superar las dificultades especificas arriba expuestas, Prats sefiala seis

contenidos que deben de ensefiarse en Historia en el nivel medio superior:

1° Temas que incorporen elementos para el estudio de la cronologia y en tiempo histérico.

2° Estudios de acontecimientos, personajes y hechos significativos de la Historia.

3° Temas que planteen las ideas de cambio y continuidad en el devenir histdrico. Los cambios se
producen en el tiempo répida y lentamente. El ritmo de cambio varia entre sociedades que viven
en el mismo tiempo histérico; los cambios no han ocurrido de forma continua y no siempre han
sido positivos ni progresivos; los estudios historicos priman los andlisis de los cambios y suelen
descuidar los estudios que tratan sobre los factores de continuidad.

4° Estudios que versen sobre la explicacion multicausal de los hechos del pasado.

5° Trabajos que dejen patente la complejidad que tiene cualquier fendmeno o acontecimiento social.

6° Por ualtimo, los estudios de los lugares paralelos. Se trata de establecer comparaciones entre
realidades historicas que son simultaneas en el tiempo pero que ofrecen caracteristicas
diferentes.®?

Prats sefiala bien y claramente la necesidad de postular elementos fundamentales de la ensefianza
de la Historia como conocimiento y como disciplina, sin perder de vista el caracter formativo de ello.
El manejo de las temporalidades, de las espacialidades, de la categorizacién, de una articulacion
enunciativa cargada de proposiciones dibuja una forma de concebir el pasado y, por lo tanto, orienta y
articula ese conocimiento para construir el presente, segin Carretero:

Comprender la Historia implica hacer un anélisis sincronico (interrelacion de la variables sociales

en un mismo momento) y diacrénico (interrelacion de los fenémenos sociales a lo largo del

tiempo) [...] los cientificos sociales (economistas, o soci6logos) pueden hacer ejercicios de

simulacién que les permitan ‘jugar’ con cambios en las variables que, a su vez, les indican como

concebir y planificar el futuro. En cambio, el Historiador no esta en el mundo de lo posible, sino
en el mundo de lo que es, o mejor, de lo que fue.®°

Sin embargo, habria que cuestionarse si ¢es la ensefianza de la Historia (escolar) un espacio para

la ensefianza del oficio del historiador (historia académica)? A primera vista podria decirse que una y

8 C. B. Moniot especifica aun con mayor profundidad: “¢De dénde proceden los conocimientos de la Didactica de la Historia? La
Didéctica de la Historia se nutre de los conocimientos que emergen de la préctica de ensefiar Historia en secundaria, de las propuestas
que han existido y existen sobre la formacion inicial del profesorado para ensefiar y de la investigacion sobre la propia ensefianza y el
aprendizaje de la Didactica de la Historia en la formacion del profesorado. ¢Qué sabemos sobre la formacidn en didactica de la Historia
del profesorado? ¢Qué sabemos sobre cada una de estas tres fuentes anteriores?, ¢Qué sabemos sobre la formacion inicial para
ensefiar Historia?”, Moniot, Didactique de I Historie. Paris: Nathan, 1993, p. 5.

8 Joaquim Prats, “La seleccion de contenidos histéricos para la educacion secundaria. Coherencia y autonomia respecto a los avances
de la ciencia histérica” en IBER Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, nim. 12, abril de 1997, pp. 66-69.

% Carretero, “Ensefianza...” op. cit., pp. 176-177.
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otra son ensefiadas o aprendidas por el estudiante, sin embargo, aun cuando se desdefia, como ha sido
recurrente, la ensefianza del oficio del historiador ésta define, delimita y orienta el conocimiento
escolar expuesto en el aula y se vuelve constitutivo en el aprendizaje del estudiante, a tal grado que éste
construye una idea de la Historia en funcién no solo de lo que se le ha ensefiado, sino de lo que puede
aprender a indagar de forma primitiva en su concepcion desde las Ciencias Sociales y de la Historia.

Al parecer tal cuestionamiento sobre la pertinencia de tratar la ensefianza o no el oficio del
Historiador en la educacion media superior, es una falsa polémica; en todo caso la pregunta seria ¢cuél
es el proceso pertinente con el cual exponer el método de la investigacion histérica para el estudiante
del nivel medio superior?

Tanto Carretero®® como Prats®, y otros profesionales de este campo de estudio, nos han dado
luces sobre los ejes sobre los cuales habriamos de delinear la aproximacién al conocimiento de la
Historia, sin embargo, también se nos plantean una serie de problematicas méas de otro orden: sobre la
ética o moral con la cual deberiamos buscar la veracidad del conocimiento historico en la realidad,
pasada o presente, y asi poder preparar con criterios propios a los sujetos sociales a los que
denominamos estudiantes.

Para ello Carretero pone énfasis en la importancia de conocimientos conceptuales, a los que
considera elementales en la ensefianza de la Historia, asi como en las condiciones psicoldgicas del
desarrollo cognitivo del estudiante, aspecto que es primordial contemplar para definir estrategias de
ensefianza-aprendizaje. Asi, sefiala que en los estudiantes de entre los 10 y los 12 afios, se da un cambio
en relacion a su idea de lo que hace un historiador: pasa de pensar que éste encuentra los datos ya
elaborados y solo los describe, a considerar que el proceso implica el planteamiento de una hipétesis y
su respectiva comprobacion®,

La representacion y dimension del tiempo fisico y del tiempo historico es elemental para la
ensefianza de la Historia. Carretero nos advierte, que en el mismo sentido que el aprendizaje de
conceptos, para entender el aprendizaje e interpretacion del tiempo y espacio en el estudiante, debemos

tener presente la manera en que éste alcanza a comprenderlo segun su desarrollo cognitivo.

% ibid., pp. 163-207.
92 Prats, “Dificultades para la ensefianza...”, op. cit., pp. 33-51.

% Carretero, “Ensefianza...”, op. cit., p. 183; cf. D. Shelmilt, "El proyecto ‘Historia 13-16" del Schools Council: pasado, presente y
futuro“en AAVV., La geograffa y la Historia dentro de las ciencias sociales. Madrid: MEC, 1987, pp. 173-207.
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A diferencia de otras disciplinas en las que se aborda el tiempo, y/o con el pasado y
temporalidades historicas, cabe advertir que la diferencia entre ese tipo de trabajo y el del historiador
docente se distingue por la maestria con la que circunscribe y asienta los limites y fronteras el
conocimiento temporal, con lo cual hace uso de todas sus herramientas conceptuales y metddicas. De
tal suerte que no sélo transmite la construccion de tiempos o temporalidades, sino que explica como se
han ido construyendo sus discursos a lo largo del tiempo, etc.

A lo largo de este apartado se ha buscado mostrar que no basta con sélo tener una preocupacion
por la ensefianza de la Historia y las problematica con las cuales nos enfrentamos los historiadores
docentes, sino que es necesario considerar aspectos y nociones elementales del aprendizaje, es decir,
poner atencion a cuestiones propias del desarrollo cognitivo del estudiante, ya que la maestria con la
que el docente podria dominar el conocimiento de su materia y objeto de estudio, no es equiparable a
cémo hace lo propio el estudiante.

Por lo tanto, esto amerita prever de forma metddica una serie de estrategias con las cuales
adecuar y “didactizar” el conocimiento historico y lograr ensefiarlo. De tal suerte que Carretero, Prats y
Pages nos recomiendan no perder de vista esta parte del aprendizaje como parte de la ensefianza, mas
gue como una cuestion meramente psicopedagdgica, como una cuestion gque nos invita a pensar el

grado de profundidad del conocimiento de la ensefianza de la Historia y la evolucion de su didactica.
1.3.3. Didéctica e historiografia.

Ahora tratemos con detenimiento dos conceptos centrales de la propuesta didactica: didactica y la
historiografia. Partir de una base conceptual permite darle orden al contenido y metodologia que
sustenta esta investigacion y propuesta.

La didactica es “perteneciente o relativo a la ensefianza. Arte de ensefiar”®4. Angel Diaz Barriga
define didactica como “[... una] disciplina para dar respuestas técnicas sobre el actuar docente [...] se
encuentra inmersa en una vision instrumental que epistemoldgicamente se apoya en el positivismo y el
funcionalismo [...] la didactica conserva una instrumentacién del quehacer pedagdgico”.

Carlos Rosales precisaria en un sentido semejante que la didactica es una “[...] disciplina del

ambito de las ciencias Humanas y Sociales, ya que se ocupa de actividades eminentemente humanas

% Diccionario de Real Academia Espaiiola, en linea: http:/lema.rae.es/drae/?val=did%C3%Alctica [consultado: 1 de junio de 2015].

% Angel Diaz-Barriga, Didactica, aportes para una polémica. Buenos Aires: Grupo Editorial Buenos Aires, 1991, pp. 34-35.


http://lema.rae.es/drae/?val=did%C3%A1ctica
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(ensefiar y aprender) que se producen en contextos de caracter social [...] dentro de un sistema
institucional y éste a su vez en el marco de un sistema sociocultural mas amplio”.

Del entendimiento de la didactica en este sentido, se desprende una triple dimensién en la que se
conforma: “[... como] una disciplina teorica, historica y politica; tedrica en cuanto responde a
concesiones amplias de la educacion (y esto la engarzarian a una teoria de la educacion) de la sociedad,
del sujeto, etc. Es histdrica en cuanto a que sus propuestas son resultados de momentos histéricos
especificos [...] Es politica porque su propuesta se engarza a un proyecto social”%’.

Cristofol A. Trepat sefiala que:

[...] la didactica especifica de un area o disciplina, consiste fundamentalmente en la programacion,

realizacion y evaluacion de un conjunto de estrategias de aprendizaje a partir de un plan de estudios,

o curriculum y en funcion de unos objetivos, explicitos o implicitos, considerados como hipoétesis
de trabajo.%

En otro sentido mas complejo, se debiera de considerar la didactica, como se hizo referencia
anteriormente a Moniot, la didactica no es algo externo a la disciplina que se busca aprenda el
estudiante, sino que es una forma de razonar la disciplina que se pretende ensefiar, buscando que el
aprendizaje sea comprendido de manera profunda y compleja como en realidad lo es el conocimiento.

Ahora bien, consideremos esto como suficiente para poder entrar al otro concepto que nos
compete: historiografia, aunque sera necesario dar un paso hacia atras y explicar de inicio la relacion
Historia e historiografia para poder mostrar con mayor claridad la didactica de la historiografia.
Comencemos con algunas precisiones sobre el término Historia. En primer lugar, Historia es un
vocablo que tiene una polisemia que designa tanto a la “realidad histérica” como a la disciplina de
investigacion o “género literario o la ciencia que tiene por objeto la realidad histérica”.

La expresion “la Historia” como realidad histérica —res gestae-- y “lo histérico” como realidad

histérica integra o una parte de ella —historia rerum gestorum—?. Aunque también se ha considerado

% Ademas se compleja el término cuando se entiende que estd compuesta por atributos de tipo nomotético, histdrico, normativo y
epistemoldgico Carlos Rosales, “Dimension epistemoldgica y cientifica de la didactica” en C. Rosales, Didactica: ndcleos fundamentales,
Madrid: Narcea, 1988, p. 59.

%7 A. Diaz-Barriga, Didéctica..., op. cit., p. 43.

9 Cristofol A. Trepat Carbonell, Procedimientos en Historia. Un punto de vista didactico. Barcelona: Universidad de Barcelona/Editorial
Grad, 1995, p. 17.

% José Gaos, “Notas sobre la historiografia” en Alvaro Matute, La teoria de la Historia en México (1940-1973). México: SEP, 1981, pp.
65. Vid. Julio Arostegui, La investigacion histdrica: Teoria y Método, Barcelona: Critica, 2001, pp. 18 y 20. Javier Rico Moreno, “Analisis y
critica en la historiografia” en La experiencia historiografica. VIII Coloquio de Andlisis Historiografico. México: UNAM, 2009, pp. 201.
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pertinente referir a la disciplina de investigacion histérica bajo el término de historiografia, asi como a
la investigacion de obras y textos producidos en torno a un objeto, sujeto o tema de estudio.

Historia a partir de su etimologia istorie invoca la accion del historiador: la investigacion, aunque
cuando se reflexiona en ese nivel sobre el concepto historiografia no solo debe observarsele como
istorie, sino como analysus (analisis/avéivoic) a través de la lente de teorias 0 metodologias sobre el
entendimiento de la relacién de los hechos indagados®.

En segundo lugar, es un individuo en sociedad el que crea la historiografia y es entendida como el
arte de escribir la Historia. Julio Arostegui afirma que se trata de “la funcién disciplinar de la
investigacion y escritura de la Historia”'%l. Mientras que Alfonso Mendiola y Guillermo Zermefio
afirman que “Cuando nos referimos a historiografia nos referimos a un discurso situado
histéricamente™102,

Segun la Enciclopedia Britanica, el término historiografia, es la escritura de la Historia, sobre
todo la escritura de la Historia basada en el examen critico de las fuentes, la seleccion de los detalles
particulares de los materiales auténticos en esas fuentes, y la sintesis de los datos en una narrativa que
resiste el paso del examen critico. El término historiografia se refiere también a la teoria y la Historia
de la escritura histérical®s,

Ahora bien, la historiografia también remite al conjunto de obras o estudios historicos escritos
sobre algun tema. No obstante, el desarrollo de la Historia como disciplina ha llevado a sus
profesionales a reflexionar sobre la historiografia y a plantear que ésta es una disciplina por si misma,
entonces, podria hablarse de Historiografia, con mayuscula.

También puede hacerse una Historia de la Historiografia e incluso un andlisis tedrico de ésta, en
donde se establece la existencia de una Filosofia de la Historiografial®. Asi, el analisis historiografico
es el resultado de la reconstruccion historica del proceso historiografico y es el que permite hacer

planteamientos tedricos o filosoficos de la Historiografia.

100 Aréstegui, La investigacion histdrica..., op. cit., p. 22.
101 idem.

102 Alfonso Mendiola y Guillermo Zermefio, “Hacia una metodologia del discurso historico” en Luis Jesls Galindo Céceres (coord.),
Técnicas de investigacion en sociedad, cultura y comunicacion. México: Addison Wesley Longman, 1998, pp. 165-206.

103 De Certeau, La Escritura..., op. cit., pp. 67-118.

104 Gaos, “Notas...” op. cit., p. 66.
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Sin embargo, el objetivo de este trabajo no es hacer un andlisis o critica historiogréafica a la
manera de esta Ultima propuesta, sino presentar de manera ordenada un recuento de las consideraciones
que integran el aprendizaje de la Historia seguin el modelo educativo y pedagdgico del Colegio.

Si bien, se ofrece un analisis de la perspectiva educativa en general, no pretendo hacer una
didactica general historiografica, tan solo, darle fundamento a una propuesta didactica en un modelo
constructivista de aprendizaje. Aungue no descarto llevar a cabo esta reflexion en otra investigacion.

Tomando en consideracion los dos términos de los conceptos didactica e historiografia, podemos
decir que la didactica de la historiografia se ocupa del razonamiento de las operaciones del estudio

historiograficol®, compuesto por el analisis'® y la critical®’ de obras!® y textos!® historiograficos para

105 Segin Rico Moreno Proceso es una accion historiogréfica que persigue dos momentos basicos: el andlisis y critica historiografica.
“La primera de ellas puede orientarse a la produccién de un autor, de una corriente, de los diversos textos sobre un mismo tema, de las
tendencias identificables de una época, de las fuentes utilizadas para un tema, de lineas de interpretacion de un acontecimiento, de la
vision de la Historia y, en fin de las multiples posibilidades de una historiografia comparada. La segunda se orienta hacia otras formas de
representacion del pasado en las que la escritura no es el elemento de expresion, aunque la presuponen: rituales y ceremonias, la
iconografia o el discurso historiografico se despliega sobre la base de considerar tales expresiones como textos, pero textos que se
configuran con lenguajes y cddigos especificos” Rico, “Analisis...” op. cit., p. 211.

106 Analisis historiografico se ha considerado denominar al procedimiento de descomposicion o fragmentacion de un todo en sus partes.
El andlisis permite identificar las caracteristicas de los componentes de una representacion historiografica y forma una de las partes del
estudio historiogréafico. Sin embargo, los elementos en los que se puede fragmentar un texto historiografico seran aquellos que definen
su historiograficidad, ibid., p. 205.

107 Critica historiografica se denomina a “la tarea de recomponer lo que se ha descompuesto y ponerlo en relacién con los elementos
externos: el autor y su horizonte histérico cultural; es el proceso de sintesis. En esta segunda etapa radica propiamente la naturaleza de
la historiografia como critica de textos. No solo en el sentido de una exploracion para descubrir los aciertos, alcances, contradicciones o
deficiencias de un texto o un conjunto de ellos. Se trata de un estudio critico cuya tarea es identificar las condiciones de posibilidad de
las representaciones del pasado a estudiar, asi como la forma y los recursos mediante los cuales el sujeto de la enunciacion expresa
una determinada conciencia de la historicidad de su ser en el mundo”. “Su propdsito [de la critica historiografica] no es clasificar las
obras segun su grado de valor, 0 en seleccionar obras valiosas y desechar la que no lo fueran, pues, en sentido estricto, todas tienen al
menos un valor: el de expresar una forma de conciencia de la historicidad: del autor del texto, en primera instancia, pero también de la

comunidad sociocultural a la que pertenece y, acaso, de la época, es decir, de su aqui y su ahora”, ibid., pp. 206-207, 209.

108 Obra historiografica como la realidad histérica de la Historiografia, “...son cuerpos de proposiciones en ciertas relaciones [...] son las
dltimas unidades integrantes de la Historiografia [...] son unidades de orden superior” (Gaos, 1981, pp. 69-70). “[...] obra historiografica,
libro de Historia e historiador se refieren a los productos de un sujeto que —implicitamente—se identifica con el historiador moderno o
profesional. Ambas delimitaciones dejarian fuera textos elaborados por sujetos con caracteristicas distintas”, Rico, "Andlisis..." op. cit.,
p. 202.

109 Texto historiografico “permite incorporar tanto obras o libros de Historia, relatos y ensayos de interpretacion histérica, como cartas,
memorias crénicas y diarios de viaje, entre otros, que no son necesariamente resultado de una investigacion, tal y como ésta se define a
partir del siglo XIX. De modo semejante, puede adoptarse el término sujeto de la enunciacion historiografica, término que incluye, tanto
al historiador profesional, como a un amplio grupo de personajes que en determinado momento se dan a la tarea de representar
acontecimientos del pasado de los cuales fueron testigos o participantes”. Un texto historiografico puede no ser una obra historiogréfica,
pero puede ser tratada como historiografico por la mirada de un historiador moderno: ibid., pp. 203.
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el aprendizaje significativo de conocimientos histdricos. Conocimiento que no se reduce a la Historia
como devenir, sino en el dominio de habitos y habilidades de la investigacidn histérica.'10

Continuando con nuestra reflexion sobre el fundamento de la didactica de la historiografia,
valdrian bien circunscribir esa “operacion de razonamientos sobre el estudio historiografico”, ya que
quien se ha encargado de tratar al respecto de la operacién historiogréfica ha sido Michael de Certeau,
cuyas conclusiones me parece pertinente incluir aqui, porque ha indagado sobre qué es lo que produce
el historiador, es decir, la misma problematica del campo de la investigacion historicaltl.

Pensar en que el Historiador reproduce una operacion historiografica en funcion de la creacion de
un producto social y cultural, que a la vez crea un producto que satisface pero que también
problematiza, que incomoda segun espacios y lugares sociales. Descubrir el caracter de la ciencia que
sostiene la legitimidad de un producto cultural evaluado por pares a través de la operacion
historiogréafica, quienes producen con la misma incertidumbre de “no hablar de la verdad”, genera
cuestionamientos como ¢donde cobra validez el pensamiento y la produccion historiografica? Certeau
explica esta operacion historiografica como una forma de pensamiento complejo, pero ordenado.

Certeau considera primordial iniciar explicando que la operacién historiografica debe ser
entendida como una accion, en la que el historiador debe de ubicar su lugar social. Ello nuevamente
nos arroja interrogantes sobre si es posible que el autor de un texto pueda elaborar un producto
académico disociado de su relacion social y la respuesta es no.

No hay texto sin sujeto y este sujeto debe dominar un escenario ordenado por formas y modos
sociales a traves de un lenguaje para darse a entender a un muy reducido sector de la poblacion social,
y, por lo tanto, tan sélo podra ser cognoscible la sustancia de su texto por quienes representan la
veracidad del pensamiento historiografico.

Certeau también advierte sobre la funcion de la institucionalidad del pensamiento y de los
vinculos con la sociedad en las que se reproduce el pensamiento historiografico, un espacio social en el

que todo se encuentra mediado por lugares sociales.

110 Género I: Historia e Historiografia como obras de una realidad histérica o parte de ella. “Historiografia es aqui la practica o conjunto
de operaciones que lleva a cabo un sujeto para conocer el pasado y dar cuenta de él". Género II: Historiografia de la Historiografia, una
obra historiogréfica sobre los historiadores de una realidad historica o parte de ella. “Historiografia es aqui el conjunto de obras escritas
que resultan de la indagacion acerca del pasado”. Género IlI: Historiografia de la Historiografia de la Historiografia como una obra
bibliografica de obras historiograficas o del género Il. “Historiografia es aqui una auto reflexion sobre las orientaciones que el
conocimiento del pasado va tomando en el tiempo [...] estudio de la obras que produce la indagacién sobre el pasado, significado muy
semejante al que registra el diccionario de la Real Academia Espafiola: “Estudio bibliografico y critico de los escritos sobre Historia y sus
fuentes, y de los autores que han tratado estas materias” Gaos, “Notas...” op. cit., p. 67; vid., Rico, “Andlisis...” op. cit., pp. 201-202.

1 De Certeau, La Escritura..., op. cit., pp. 67-118.
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Un segundo aspecto de la operacion historiografica es el relativo a la préctica del oficio del
historiador. {Qué espacios hay entre la produccion académica y la practica del historiador? Explicar
coémo en la actualidad pensamos la Historia desde una cémoda condicion de naturalidad historiogréfica,
como si siempre hubiese existido la historicidad del pensamiento.

Finalmente, el mismo autor nos sefiala la necesidad de cuestionarse hasta donde es posible la
vigencia de un texto escrito, ya que, al ser legitimo un discurso desde un lugar social, es legitimo
porque existe ese lugar social, es decir, que es vigente ese discurso en cuanto persiste ese lugar social
desde el cual se enuncia su discurso, ¢los lugares sociales siguen siendo los mismos?

Por lo tanto, la manera de optar por aprender el producto del historiador yace en entender que es
un problema hecho discurso, en bldsqueda de una legitimidad ordenada por el lugar social que ocupa y
que debe resguardar so pena de perder su vigencia. Entonces, es a través de la formulacion
problematica de la realidad como se podra explicar el desarrollo histdrico de las sociedades y generar
condiciones para la transmision de conocimiento de tipo historico.

¢Como trasladar el ejercicio de lectura de una obra historiografica a la docencia? Rompiendo con
la narrativa (sucesion de acontecimientos) y andlisis (cronologia documental) de la historiografia
tradicional, valorando las nuevas formas de entender las fuentes y su condicién de obra o texto
historiogréafico, reconociendo el analisis de los procesos sociales, economicos, politicos y culturales
desde una nueva historiografia que permita comprender la produccién del pensamiento historico.
Facilitar el aprendizaje en el alumno pensando historiograficamente sobre qué es significativo; buscar
que logre comprender su realidad histdrica.

La didactica de la historiografia es el estudio historiogréafico del conocimiento y del pensamiento
historico, mismos que permiten la creacién de nuevo conocimiento y con ello de conceptos,
procedimientos y actitudes para la formacion del estudiante; el método sobre el cual cobra sentido y
razon del aprendizaje historiografico es ese que entiende los fendmenos historicos sobre la base de su
condicion problemaética, concepcion que permite adecuar estrategias de ensefianza basada en la
resolucion de problemas, en este caso, de la resolucion de problematicas disciplinares de la Historia.

No se trata solo de una busqueda de la ensefianza, de habilidades de dominio en el estudiante, es
el descubrimiento situado del aprendizaje, el objeto de aprendizaje no es informativo o linguistico, sino
el descubrimiento del aprendizaje mismo desde una operacion historiografica situada en tematicas

semejantes a las que se enfrenta el historiador o profesional de la investigacion histérica.
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Por lo tanto, el propdsito central de la didactica de la historiografia esta vinculado directamente

con el aprendizaje de conocimiento de dos tipos: “1) el declarativo (saber qué es algo) y 2) el

procedimental (saber como hacer algo)'*2. Un ejemplo podria ser el siguiente cuadro que nos presenta

Trepat:

Conocimiento declarativo

Tipo de conocimiento
P (Sabes qué es algo)

Nombre que recibe enel ~ Hechos, conceptos y sistemas
curriculum conceptuales

Ser decir, declarar o explicar cosas de

Se traduce en:
las cosas.

Enumera por escrito los rasgos
Ejemplo: fundamentales que caracterizan el
estudio de la Historia.

Trepat, Procedimientos..., op. cit., p. 32.

Conocimiento procedimental
(Sabes cémo se hace algo)

Procedimientos

Sabes hacer cosas con las cosas.

Extrae conclusiones a partir de diversos textos
histéricos (fuentes primarias y secundarias)
sobre la idea de la Historia de acuerdo con los
pasos establecidos en el curso de las clases.

Anteriormente se ha expuesto sobre un conjunto de tematicas, temas y niveles de aprendizaje que son

fundamentales para poder abordar un curso de la Historia en un modelo educativo, en este en el

Colegio, asi como teorias, enfoques y conceptos. A continuacion se expone una representacion gréafica

en forma de tabla que, ademas, incluye las estrategias basadas en la teoria del Cambio Conceptual (CC)

y la teoria del Aprendizaje Basado en Problema (ABP). Con ello se desea mostrar cOmo y en que

direccion se dirige la didactica e la historiografia; entiéndase este modelo no como un manual, sino

como una guia para la accién del aprendizaje de la Historia.

112 Trepat, Procedimientos..., op. cit., p. 32.
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Teméticas Estrategia
Temas Niveles de Fases conceptuales / Fases de la Estrategia
Aprendizaje Ambientes de aprendizaje ABP
Preconcepcion S ¢ Qué creemos que
Informacion: Textos, imagenes y SABEI\:IeOn?agobre ¢l
istori fotografias. ) '
1. Hecho histérico g Q ¢ Qué QUEREMOS/
o NECESITAMOS averiguar
2. Espacio y tiempo sobre esto?
histérico Conflicto C ¢ COMO procederemos
. . Interaccién: Comprension y comunicacion para averiguarlo?
3. Diacronicoy de informacion entre personas de la
o misma edad.
Sy Recuperacion Cambio A ¢ Qué esperamos
4. Sujetoy Exhibicion; problematizacion y hAPREIXBEENS%lg’)
«  Comprensién organizacion de ideas para construir emos '
sociedad representaciones que expliquen su
« Analisis conocimiento.
5. Casualidad y L Aplicacion A ¢Como vamos a APLICAR
. * Aplicacion Produccion: Sistematizacion de lo que hemos aprgnd|do a
causalidad TR ., otros temas? ¢En
_— para su transmision a :
* Metacognicion través de herramientas como la linea del nuestras vidas
6. Procesoy : : : : personales? ¢ En nuestros
. Autorrequlacion tiempo, el friso, las fichas de trabajo, el G 1087
: g mapa conceptual, el cuadro sindptico, un Proximos proyectos:
totalidad . o
glosario, elaborados en el aula; asi
7 Conciencia como [a presentacion qu estos resultados
através de la exposicion grupal plenaria.
histérica Representacion P ¢Qué NUEVAS preguntas
I : se nos plantean como
8. Conciencia Cuestionar y comparar el uso de la
Historia y la historiografia a la luz de res_ultadct)_ de Y‘,“e,f”a
historiografica nuestros descubrimientos y las nvestigacion:
perspectivas actuales. S ¢ Qué creemos que
SABEMOS sobre el

tema?
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Capitulo 2. Ensefianza de la Historia en la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y

Humanidades.

El primer objetivo de este capitulo es exponer el estado de la cuestion de la investigacion historica
sobre el Colegio, cuales son las fuentes documentales, hemerogréaficas y bibliograficas para reconstruir
su historia; se muestra sobre qué temas y temaéticas se ha investigado y las propuestas didacticas que
conforman una historiografia sobre la ensefianza del Colegio.

He creido conveniente tratar sobre la propia historia del Colegio, ya que es importante saber bajo
queé lineamientos pedagdgicos, sociales y politicos se ha creado, y cuéles han sido las modificaciones a
lo largo de tiempo de estos mismos elementos. Ello conforma el segundo objetivo de este capitulo es
explicar el modelo educativo del Colegio y como ha sufrido cambios a través de su Plan de estudios.
Por ello, se describe el modelo educativo del Colegio dentro del Sistema Nacional Bachillerato (SNB),
sefialando aspectos relevantes del mismo. Se pondra énfasis en los cambios que a lo largo de tiempo se
han hecho al modelo pedagogico de la ensefianza de la Historia.

El tercer objetivo es analizar los dos Planes de Estudios que han existido en el Colegio y los
distintos momentos de modificaciones o adecuaciones por los que han pasado. También se explica
como se encuentra compuesta el Area Historico-Social y cuél es el modelo curricular de las asignaturas
de Historia dentro de él. Ademas, se exponen las caracteristicas de la ensefianza de las asignaturas de
Historia en el Colegio.

El cuarto objetivo es presentar una descripcion sobre los contenidos educativos de la ensefianza
de la Historia en el siguiente orden: Primer semestre: Historia Universal, Moderna y Contemporanea I,
Unidad 1. Introduccion al estudio de la Historia. Tercer semestre: Historia de México I. Unidad 1.
Introduccion metodoldgica. Sexto semestre: Teoria de la Historia I. Unidad I. ;Qué es la Historia?

El quinto objetivo es analizar la ensefianza de la Teoria de la Historia con el propdsito de ofrecer
el escenario educativo para el que elaboré una propuesta didactica de la historiografia para el
aprendizaje.

Se busca mostrar al lector los resultados del estudio de los contenidos educativos de la ensefianza
de la Historia y ofrecer una mirada que fomente una perspectiva significativa para el aprendizaje de
pensamiento historiografico que exigen los tiempos en los que vivimos y el dominio de hébitos y
habilidades en el estudiante para poder desarrollar su formacién escolar desde una perspectiva social,

racional y practica del conocimiento histérico.
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2.1. Lainvestigacion historica sobre el Colegio.

La investigacion en ensefianza de la Historia en el Colegio se ha concentrado en el origen y creacion
del proyecto educativo con el que se fundo, temas relativos al contexto de su fundacion, el curriculo
educativo inmerso en su Plan de Estudios y los programas de las asignaturas, se ha estudiado desde la
sociologia, psicologia, pedagogia, antropologia y también desde la Historia. Ello se debe, en parte, a
que el interés en la historia del Colegio se limita a conocer los lineamientos académicos con los que se
planted y creo. En la actualidad se han empezado a registrar estudios desde la docencia y la didactica,
que han incorporado la perspectiva de valorar los procesos de ensefianza-aprendizaje por areas de
conocimiento, asignaturas que conforman el curriculo y estrategias para el aprendizaje en campos de
conocimiento disciplinar.

En los Gltimos afios ha aumentado la elaboracion de propuestas y estrategias didacticas sin una
claridad lucida sobre el sentido de investigar y difundir la experiencia docente en este nivel educativo.
Al parecer no se ha observado con precision el valor de este campo de la investigacion y se limita a una
reproduccion simple e institucionalizada del discurso historico escolar.

Las propuestas didacticas y estrategias planteadas por parte de investigadores y docentes tienen
una orientacion de colaboracién institucional acritica ante el discurso histérico escolar, pues no
consideran la complejidad del fendmeno educativo. Por ejemplo, histéricamente no se han creado las
condiciones curriculares en estudios profesionales de nivel superior para la formacién en didactica de
su disciplina, no solo para la profesionalizacién docente desligada de la investigacion, sino para la
preparacion explicita de profesionales en docencia y maestros en plena consciencia de su disciplina en
todas las dimensiones: investigacion, difusion y docencia, disciplinar, procedimental y axioldgico.

Sin embargo, el conocimiento histérico sobre el Colegio del que se tiene registro es minimo si se
toma en cuenta que por sus aulas han pasado mas de 40 generaciones de estudiantes, que han sido
formados por una planta docente que también se ha incrementado y que esa formacion ha sido regida
por distintos planes y programas de estudio. Conocer el fendmeno educativo del Colegio requiere de
distintas lineas de investigacion y fuentes en las que se ha registrado el devenir del Colegio.

Por una parte, la investigacion histérica documental e historiografica y, por otra parte, la
interpretacion de un conjunto de productos académicos y profesionales que responden a motivaciones,

intereses e inquietudes varias. Urge construir una plataforma en investigacion educativa que permita
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observar con precision problematicas y ofrezca respuestas razonables a cuestiones académicas y
sociales planteadas o identificadas desde hace afios.

Hasta el momento podemos reconocer que las fuentes que conforman la historiografia sobre el
Colegio son escritas: documentos institucionales, hemerografia y bibliografia, de las que trataré a
continuacion. Posteriormente referiré particularmente donde se ha centrado la investigacion en
ensefianza de la historia en el Colegio. Cabe sefialar que me ha sido posible conocer todo este material
y analizarlo gracias a una investigacion anterior, la que presenté en su momento para titularme en la

Licenciatura en Historia hace ya dos afios.
2.1.1. Fuentes documentales para la historia del Colegio.

Hasta este momento hemos referido las formas en que se hace investigacion en ensefianza en la EMS,
asi como en el Colegio, pero también me parece importante destacar la investigacion desde los
documentos producidos por el Colegio a los largo de estos afios. La investigacion documental es
relevante debido a que ahi yacen registros puntuales sobre el funcionamiento y la vida institucional.

En la actualidad contamos con acervos documentales que deben ser consultados por todo aquel
que estudie el Colegio, desde la disciplina que sea, es imperativo conocer la informacion que se
resguarda en el Archivo de Concentracion e Historico del CCH (ACHCCH).

Desde el afio 2002, dicho repositorio documental ha permanecido en las instalaciones de Avenida
del Imén, resguardado en instalaciones provisionales con paredes y techo de laminas metélicas. El
propio espacio fisico en el que esta asentado el archivo historico del Colegio permite entender en dénde
nos encontramos.

En los afios ochenta del siglo XX, la UNAM impulsé la creacion de repositorios que
resguardaran los documentos producidos a lo largo de su vida académica, institucional, etc. Aunque
tardiamente, esa politica de resguardo documental, lleg6 al Colegio y se impulso la concentracion de
los diferentes acervos que se encontraban dispersos en distintas dependencias de la Universidad.

Una vez concentrados los documentos, se procedié a organizarlos y a administrarlos. Para ello,
fue necesario iniciar la formacion de personal administrativo, en manos de quien se encuentra parte del

proceso de conservacion de los documentos. Considero que este ha sido y es un esfuerzo importante

1 Eduardo Manuel Gémez Morales, Nuevas fuentes para el bachillerato universitario. EI Colegio de Ciencias y Humanidades de la
UNAM: historiografia y documentos, tesis de licenciatura en Historia, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2013.
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que vale la pena destacar. Gracias ello es que hoy es posible contar con el registro de gran parte las
actividades académicas, administrativas y culturales del Colegio.

La informacion que resguarda el Archivo de Concentracién e Histdrico del Colegio de Ciencias y
Humanidades contiene aproximadamente 40 afios de gestion administrativa institucional. Sus acervos
documentales suman un total 414 cajas de carton tipo AM-70, méas 26 cajas de diferentes tamafios que
equivalen aproximadamente a 259.38 metros lineales de informacion, sin incluir el acervo del Consejo
Técnico que se encuentra en otra dependencia universitaria.

Los datos anteriores pueden darnos una idea de la dimension del acervo que concentra
informacion desde 1971 en hemerografia, alguna bibliografia y documentos a partir del afio de 1976, de
todos y cada uno de los cinco planteles del Colegio, ademas de las oficinas centrales del mismo.

Pero el ACHCCH no es el Unico repositorio que cuenta con documentos sobre el Colegio,
también el Archivo Histérico de la UNAM vy el Archivo Historico del Consejo Universitario cuentan
con expedientes directamente relacionados con la historia del Colegio. La investigacién historica con
base en esos registros escritos y, en este caso, también visuales, permitira avanzar en el conocimiento

de ese fendmeno educativo.
2.1.2. Fuentes hemerograficas sobre el Colegio.

La hemerografia es una fuente de informacién que ain no ha sido agotada, aunque se sabe que algunos
textos editados en las publicaciones periddicas de la propia universidad fueron la fuente de buena parte
de la historiografia, existen otras publicaciones en las que tanto las autoridades como la comunidad
académica del Colegio expresaron sus reflexiones acerca de los lineamientos pedagogicos y del
desarrollo de la institucion, incluso hay propuestas para el mejoramiento de la modalidad educativa del
Colegio. También en esas ediciones se muestran elementos de la vida cultural y estudiantil del Colegio,
aun gueda espacio por estudiar en este rubro.

La hemerografia es la fuente en la que se puede estudiar los primeros dias de vida institucional y
académica del Colegio, debido a que los documentos no lo permiten por extravio y maltrato. En general

hay tres tipos de publicaciones periddicas: publicaciones generales?, que permiten conocer el proceso

2 Compuesta por Gaceta UNAM; Suplemento de la Gaceta UNAM, Historia del Colegio y Gaceta CCH.
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institucional de la construccion de la historia del Colegio; publicaciones de dependencias
administrativas®, las publicaciones por planteles* y otras publicaciones®.

Las publicaciones periddicas del CCH, emitidas desde alguno de sus cinco planteles o desde la
UNAM han servido de fuente de informacion, tambien como objeto de analisis. Las publicaciones que
he encontrado y analizado contienen decenas de articulos y ensayos que registran parte de la memoria
del Colegio. Algunas series hemerograficas contienen reflexiones sobre el quehacer los profesores y las

preocupaciones de los estudiantes acerca de temas de caracter académico.
2.1.3. Fuentes bibliograficas sobre el Colegio.

La bibliografia estd compuesta por libros, capitulos de libros, articulos especializados y tesis de
distintas disciplinas y procedencia institucional, aunque fundamentalmente éstas son de la UNAM.

Actualmente contamos con publicaciones relativas a la historia del Colegio, también sobre las
inquietudes y problematicas sobre la modalidad educativa y el curriculo, concentrando sus esfuerzos en
conocer los lineamientos pedagdgicos y didacticos de las distintas areas de conocimiento, asi como un
grupo que especificamente he estudiado relativo a la ensefianza de la Historia.

En particular tenemos registradas 54 referencias bibliogréaficas, todas en alguna parte de su texto,
hacen alusién a la historia del origen y creacién del Colegio y la mayoria de los trabajos, cuando se
refieren a ésta, se limitan a afirmar que se trata de una institucion que es en si la innovacion educativa.

Sin embargo, existen algunas obras que van més alla de la simple mencidn, haciendo un estudio
profundo, como la de Jorge Bartolucci, cuya tesis tratada en el apartado anterior, “El Colegio de
Ciencias y Humanidades” (1980), fue publicada en 1983 como libro®. Llama la atencién que éste que
es un trabajo socioldgico, quiza sea el mejor trabajo histdrico sobre el Colegio.

En la década de los afios setenta ubicamos 14 trabajos donde se aprecian dos tendencias: la
primera esta relacionada con la reforma universitaria y con la politica del sexenio de Echeverria, y la

segunda, destaca la vinculacion entre la estructura de la UNAM vy el Colegio, en particular, se hace

3 Compuesta por Cuadernos del Colegio; Documenta; Informa CIDACCH e Informativo UACPyP.
4 Compuesta por Informa CCH-S; Boletin Informativo Oriente y Summa.

5> Compuesta por Comunidad Académica (Azcapotzalco); La Hoja (Naucalpan); Comunidad (Vallejo); Oriente (Oriente) y Los pasos del
Sur (Sur); asi como las revistas Entorno, Eutopia, Ritmo, Muros Filosoficos, Mascaras e Historiagenda.

6 Jorge Bartolucci, El Colegio de Ciencias y Humanidades, tesis de licenciatura en Sociologia, Facultad de Ciencias Politicas y Sociales,
UNAM, 1980; vid.: J. Bartolucci, El Colegio de Ciencias y Humanidades (1971-1980): Una experiencia de innovacion universitaria. México:
ANUIES, 1983.
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referencia a la innovacién educativa como el eje central del discurso institucional que aparece en el
grueso de la historiografia.

En la década de los afios ochenta localizamos 22 referencias, lo cual significa un repunte
cuantitativo en el estudio del Colegio, en los cuatro rubros antes mencionados. Aqui también he
identificado dos tendencias de interpretacion: una que apoya la version institucional del origen y
creacion del Colegio y una visién mas critica. Sin embargo, ambas comparten la idea de que la politica
educativa del Colegio es “correcta”, siempre y cuando persista en el desarrollo de la idea de la
innovacion educativa con la que fundé el Colegio.

En la década de los afios noventa encontramos diez referencias; aunque disminuye la cantidad de
textos en torno al Colegio, éste continué siendo objeto de estudio desde la historia de la UNAM. Las
obras vinculan la politica educativa del Estado con la politica administrativa del gobierno de la UNAM.
Cabe mencionar que la historiografia sigue manteniendo la misma idea sobre la innovacion educativa,
aunque desde el Colegio se empiezan a hacer balances cuantitativos en relacién a su variacion
demogréfica, de ingreso y egreso de alumnos, entre otros datos estadisticos.

Finalmente, en la primera década del siglo XXI se ha estudiado al Colegio en ocho trabajos,
aunque mayormente hay informes institucionales emitidos por la Direccion General del CCH. Cronica
de una Historia del Colegio de Ciencias y Humanidades, Plantel Sur (1971-1974), editada en 2004, es
una investigacion de esta década, en la cual se sigue viendo al Colegio como parte de la UNAM vy de la
EMS, la cual, hace uso del organigrama institucional y del inventario del ACHCCH.

Por otra parte, la primera tesis que trata sobre el Colegio es de licenciatura y se edit6 a los tres
afios de creacidn esta institucion educativa. Durante la década de los afios setenta se elaboraron un par
de trabajos mas. En la década de los afios ochenta, hay un aumento de estudiantes de licenciatura, cuyas
tesis estudian el desarrollo del Colegio, desde distintas disciplinas. Estudiaron los planes y programas
de estudio de materias particulares.

Para la década de los noventa se observa otro crecimiento de estudios sobre casos referentes a la
vida académica o institucional del Colegio. Esas tesis pusieron mayor énfasis en el tema del origen y

creacion del Colegio que las anteriores. Durante las cuatro décadas de existencia del Colegio, se han
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elaborado sobre todo estudios de caso que tratan temas y problemaéticas relativas a la modalidad
educativa del Colegio’.

Desde el afio 20028, los egresados de la Maestria en Docencia en Educacién Media Superior
(MADEMS) desde distintos enfoques disciplinares han abordado la ensefianza en el Colegio. En
particular me referiré a un conjunto de 18 textos tesis que tienen por tema central la ensefianza de la
historia en el Colegio®. Este grupo de tesis han observado el modelo educativo del Colegio y
particularmente el Plan de estudios, el Area Historico-Social y los Programas de estudio de las
asignaturas de Historia, su objetivo ha sido centrarse en la elaboracion de una propuesta de estrategia o
didactica de la ensefianza.

Cabe mencionar que esta historiografia es un punto de partida para continuar estudiando al
Colegio y poder abordar la investigacion para elaborar propuestas didacticas. A continuacién me
permitiré mencionar conclusiones generales que recupero de mi tesis de licenciatura para poder hablar
sobre dos principales temas desarrollados por los textos publicados hasta ahora, pero poniendo énfasis

en las propuestas didacticas y el modelo educativo y pedagdgico.

2.1.4. El origen y creacion del Colegio como investigacion de la ensefianza de la

Historia.

La investigacion sobre el modelo educativo del Colegio ha mostrado la necesidad de investigar sobre

su origen y creacion, particularmente sobre el Plan de estudios con el que se fundd esta institucién, para

poder ofrecer propuestas didacticas y estrategias para el mejoramiento en la formacion del estudiante.
La historiografia ha sefialado puntualmente que el proyecto denominado Consejo Nueva

Universidad (CNU) es el antecedente histérico como modelo educativo del Colegio. Esta historiografia

7 Las tesis que analice hace dos afios suman un total de 50, van del afio de 1971 a 2010. De 1970 a 1979 tenemos tres estudios de
casos sobre la ensefianza. En el periodo de 1980 a 1989 tenemos dos estudios relacionados a la historia del Colegio, seis estudios
sobre areas del curriculo y cinco estudios de caso de la ensefianza. En el periodo de 1990 a 1999 tenemos tres estudios relacionados a
la historia del Colegio, siete estudios sobre areas del curriculo y ocho estudios de caso de la ensefianza. Finalmente de 2000 a 2010
tenemos tres estudios relacionados a la historia del Colegio, siete estudios sobre areas del curriculo y seis estudios de caso de la
ensefianza.

8 4...] hay que destacar las nueve generaciones de profesores del CCH y de la ENP que participaron en el Programa de Apoyo a la
Actualizacién y Superacién Académica (PAAS)” CCH y de la ENP que participaron en el Programa de Apoyo a la Actualizacion y
Superacion Académica (PAAS)” en Proyecto de creacion. Programa de Maestria en Docencia para la Educaciéon Media Superior
(MADEMS) en linea: http://www.posgrado.unam.mx/madems/portada/plan.pdf [consultado: 1 de junio de 2015], p. 12.

% En el presente trabajo no pretendo estudiar historiograficamente sobre todas las tesis relativas al Colegio 0 una parte de su historia,
aunque me es imperante incluir una reflexion sobre cémo se ha estudiado la ensefianza de la Historia, ya que se trata de propuestas
pedagdgicas especificas y no de estudios historicos o historiograficos propiamente, aspecto que se expondra mas adelante en este
capitulo.


http://www.posgrado.unam.mx/madems/portada/plan.pdf

68
ha referido esto una y otra vez, al grado de considerar que es el auténtico origen de la propuesta
educativa del rectorado de Pablo Gonzalez Casanova. Aun es un tema que sigue cobrando interés por
quienes observan la ensefianza de la Historia en el Colegio y en la Preparatoria.

El CNU fue un proyecto educativo fallido y que no perduro, se llevé a cabo entre junio y octubre
de 1970, creando dos propuestas académicas, distintas entre si, con ideas muy acordes al lenguaje
pedagdgico de la época.

La primera propuesta era el Colegio Nacional de Ciencias y Humanidades (CNCH) cubriria la
demanda de nivel superior, y la Escuela Nacional Profesional (ENPRO) el nivel medio superior,
ademas de los objetivos particulares de uno y otro, son distintos proyectos. El proyecto CNU fracasaria
por una serie de problematicas entre los equipos de trabajo del CNU vy los funcionarios asesores. Las
primeras problematicas estuvieron relacionadas con los planes de estudio elaborados para el CNCH y la
ENPRO, asi como con la construccion de sus instalaciones. Los miembros del CNU empezaban a
expresar posturas diferentes con intereses distintos entre si por las que debia caminar el CNU, segun
algunos de sus integrantes.

En la produccion historiogréafica podemos encontrar el planteamiento de distintas voces sobre el
fracaso del CNU. Javier Palencia Gémez, afirmaria que el despido del personal que laboraba en el
CNU fue injustificado, la respuesta que recibieron fue que “el proyecto resulta insatisfactorio y en
varias partes deficiente”1. Al parecer, los miembros de los equipos de trabajo del CNCH y ENPRO, se
habian opuesto a que el proyecto del CNU tomara un caracter meramente politico en disputa por el
financiamiento. Por su parte, Fernando Pérez Correa quien fue coordinador general del Colegio, afirmo
en 1990 que:

El Colegio se cred como resultado de una decision politica, en definitiva, apoyada por la

Secretaria de Educacion Publica. El Ejecutivo Federal negocid, sin duda, ciertas caracteristicas y

condiciones propias de la época, y decidié apoyar la creacion del Colegio con una extraordinaria

administracion de recursos. Esto hace suponer que se negoci6 el apoyo econdmico al proyecto,

por cambios en las dos propuestas: el Colegio Nacional de Ciencias y Humildades y la Escuela

Nacional Profesional. “Todo indica que el cambio mayor fue, por un lado, en el sentido de que los

proyectos dejaron de ser nacionales para concentrarse en el area metropolitana y, por otro,
ambos proyectos se convirtieron en uno: el Colegio de Ciencias y Humanidades.”.1!

10 Javier Palencia Gémez, “Origen y contexto histérico del proyecto CCH” en Nacimiento y desarrollo del CCH. Memorias. México:
UNAM-CCH, pp. 45-46.

11 Nancy Martina Martinez Vargas, El Colegio de Ciencias y Humanidades: contexto socio-politico que explica su surgimiento, tesis de
licenciatura en Sociologia, Facultad de Ciencias Politicas y Sociales, UNAM, 1998, p. 41. vid. Fernando Pérez Correa, “Retos y
perspectivas” en Nacimiento y desarrollo del Colegio de Ciencias y Humanidades, Memorias CCH-UNAM. México: UNAM-CCH, 1990, p.
62. Las cursivas son mias.
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En la historiografia, este hecho ha sido interpretado y valorado como negativo porque dejaba
espacio a la opinion puablica para exigir al gobierno reformas universitarias en detrimento de sus
comunidades escolares y cientificas, en general, allanar el camino de la privatizacion de la educacion
publica superior y de la universidad. Esto explica el papel que tuvo la politica del gobierno
universitario y del gobierno federal en el proceso previo a la creacion del Colegio.

En su afan por vincular directamente los distintos proyectos de instituciones educativas, la
produccion historiografica da un salto del 26 de octubre de 1970, al efemérico lunes 26 de enero de
1971 en que fue creado el Colegio, sin poder observar el objetivo de este movimiento institucional
dentro de la UNAM, que es por lo que cobraria mayor importancia.

Con el Colegio no se cre6 una idea educativa distinta de la que proyectaba el CNU y la Comision
de Trabajo Docente y la Comisién de Reglamentos, ambas comisiones del Consejo Universitario.
Ambos proyectos plantearon resolver la problematica central de la educacion medio superior, relativa a
la oferta educativa, y con menor importancia la innovacién en métodos de aprendizaje. Aungue cada
proyecto se distingue de los otros por qué es una propuesta que responde a intereses de distintos
sectores.

La reforma universitaria implicé no sélo la voz de mando de Gonzéalez Casanova, sino la
negociacion con sectores al interior del gobierno de la universidad, a tal grado que hubo casos en los
que tuvo que aceptar la intervencion del Consejo Universitario. Este tampoco modifico radicalmente el
proyecto de Gonzélez Casanova y el CNU, pero lo ubic6é dentro de su estructura como una instancia
supeditada a la Universidad. Se ha llegado a considerar que el proyecto impulsado al principio del
rectorado de Gonzalez Casanova tenia cierto caracter de independencia frente al gobierno federal y de
la estructura administrativa de la Universidad, o por lo menos asi parece en los documentos.

El proyecto del Colegio en enero de 1971 aparece como un proyecto mas incorporado a las
instancias y la estructura universitaria, incorporado organicamente por lo institucional. Quiza el hecho
de que los anteproyectos del CNU se hayan quedado en eso, se debid a que no estaban ideados para que
éstos se incorporaran a la estructura administrativa, académica y escolar universitaria.

Lo cierto es que el hecho de los conflictos entre los miembros del CNU y el propio rector, son
indicativos de que hubo diferencias entre esos anteproyectos y el proyecto del Colegio. Mas que una
diferencia entre el proyecto original y el que qued6 establecido por las comisiones del Consejo

Universitario, la motivacion no parece estar centrada en la innovacion educativa, por mas que se repita
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como discurso historico escolar, esa perspectiva educativa en todo caso esta centrada en resolver la
demanda educativa mas alla de la calidad de esta.

Una de las labores que se le atribuyen debia cumplir el Colegio era cubrir la demanda de estudios
en el nivel bachillerato para sectores de la poblacion que se encontraban en situacion laboral activa,
aspecto que suele ser relacionado con la politica educativa del gobierno delinear presidente Luis
Echeverria. Este aspecto debe de ser estudiado desde una perspectiva critica, ya que se ha construido un
discurso histérico institucional sobre la reforma politica y la reforma universitaria emprendida a lo

largo del sexenio de este gobierno*2.
2.1.5. Ejes teméticos de los estudios sobre el Colegio.

Los cuatro ejes tematicos abordados por la historiografia sobre los cuales se ha reconstruido la historia
del origen y creacion del Colegio son los siguientes®3: El primer eje gira en torno a la reforma politica
durante el sexenio presidencial de Luis Echeverria (1970-1976).

La historiografia de los afios setenta muestra un entusiasmo por reflexionar sobre el papel del
Colegio y hay un impulso desde la institucion para llevar a cabo dicha reflexién. Conforme pasan los
afios, la creacion del Colegio se aborda aludiendo a las bonanzas de caracter politico del gobierno de
Echeverria. Esta vision de la historia es acompariada por el factor econémico, denominado “milagro
mexicano”, episodio que termina en la década de los afios setenta.

El encanto y novedad de la creacion del Colegio deja de ser el eje de la historiografia conforme
pasan las décadas de los ochenta y noventa que, marcadas por agudas crisis econdémicas y por reformas
educativas —entiéndase privatizacion de la educacion— genero una especie de recuerdo nostalgico de
la creacion del Colegio.

Para 1998 la lectura politica de la creacion del Colegio persiste, pero estd marcada por una
reflexion comparativa que resulto en una severa critica a la perspectiva educativa del gobierno federal
del presidente Salinas de Gortari (1988-1994). Se percibe un deseo por regresar a esos afios de la
creacion del Colegio. Para el afio 2004, la creacion del Colegio vuelve a ser el eje de la historiografia:
la historia de la creacién del Colegio, en la historia de la educacion, ya es vista como parte de la

historia politica de México del siglo pasado.

12 Gdmez, Nuevas fuentes..., op. cit., pp. 35-38.

13 Ernesto Lemoine, La Escuela Nacional Preparatoria en el periodo de Gabino Barreda 1867-1878. México: UNAM, 1970.
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El segundo eje tematico es el relativo a la reforma e innovacion educativa del Colegio, muestra
cémo la Preparatoria y el Colegio tuvieron como antecedente una reforma educativa desde el programa
del gobierno federal, guiada supuestamente por la innovacion en métodos pedagogicos. La creacion de
la Unidad Academica del Ciclo Bachillerato, en la que se reagrupaban dos modelos educativos
vinculados directamente a la UNAM. Esta idea, muy cierta pero poco explorada, se difundié en las
distintas publicaciones institucionales y fue retomada por la historiografia, aunque conforme pasa el
tiempo, ésta empieza a analizar el grado de innovacion real del modelo educativo del Colegio.

El tercer eje trata sobre el desempefio del rector Pablo Gonzalez Casanova, a él se atribuye la
creacion del Colegio. El trato que este personaje recibe por parte de la historiografia es semejante al
que recibe Gabino Barreda por las obras relativas a la creacion de la Preparatoria.

Las obras y textos que han promovido una historia institucional han considerado importante
centrar su atencion en los directivos o administradores como una garantia de la consistencia de la idea
educativa en ambas instituciones. Los personajes como Gabino Barreda o Pablo Gonzélez Casanova
son, para quienes han estudiado el origen y creacion de la Preparatoria y el Colegio, figuras en las que
se deposita toda la atencion atribuyendo a su personalidad y pensamiento la creacion de sendas
instituciones educativas.

Si bien, estos personajes fueron pieza clave en la historia previa a la fundacién de dichas
instituciones educativas, considero que hacer casi hagiografias de éstos, no aporta al conocimiento de
sus ideas sobre la educacion, ya que anula la posibilidad de estudiar la participacion de otros
personajes, a través de un analisis historico bien delimitado.

El cuarto y ultimo eje identificado en la historiografia, es el que se ha centrado en el desarrollo de
las instalaciones y la docencia del Colegio. Ernesto Lemoine rescata elementos y circunstancias
referentes al edificio del Antiguo Colegio de San Ildefonso que vio fundarse la Preparatoria, al personal
docente, a las condiciones del alumnado, asi como a las cambiantes condiciones de la vida academica
de la Preparatoria durante la primera década de su existencia. Estos elementos también pueden
encontrarse en las historias de la creacion del Colegio.

El proyecto educativo, las reglas institucionales y los criterios administrativos bajo los cuales se
regularia la institucién, las opciones de ingreso y egreso, el plan y programa de estudio, y los objetivos
educativos —lo que actualmente se define como la “mision” y “visién” de una institucién publica— son

centrales en parte de la historiografia aqui analizada.
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Es en este eje donde se encuentran algunos elementos interesantes a estudiar, por ejemplo la
lucha de los profesores por “democratizar” sus Academias fundadas en 1971, desde donde se decidia la
orientacion de los planes de estudio en el area y las asignaturas. Otro aspecto importante para la historia
del Colegio, también en la década del setenta, es la organizacion de los profesores como gremio en un
sindicato que les permitiria conseguir mejores condiciones laborales.

Los profesores o docentes, a la vez que trabajadores universitarios, fomentarian discusiones no
solo de tipo académico, sino también de tipo laboral, vinculando su condicion docente con lo politico y

lo gremial.
2.1.6. Didactica de la Historia en el Colegio.

La historiografial* que estudia la ensefianza de la Historia en el Colegio en realidad se reduce a un
nimero minimo de textos entre capitulos de libro o articulos especializados y tesis. Las tesis se han
centrado en la intensién de mostrar como adecuar didacticas y estrategias para optimizar el aprendizaje
del estudiante.

Las asignaturas de Historia que se imparten en el Colegio han sido estudiadas, casi desde la
fundacion de éste, pero no bajo una mirada histérica y en relacién a como se ha estudiado Historia en el
nivel superior o en la licenciatura de Historia, sino abordada desde enfoques politicos, socioldgicos,
psicoldgicos, pedagogicos, por las respectivas preocupaciones contemporaneas a cada autor y segun las
probleméticas de la disciplina en la que se formaron, lo cual amerita pertinente hacer una reflexion
considerando los factores anteriores®.

Es en la primera década el siglo XXI, cuando se ha profundizado en la investigacion mas de tipo
pedagogica y didactica de los aprendizajes, estrategias y tematicas de la ensefianza en el Colegio. Esta
preocupacién ha sido abordada principalmente por la planta docente que imparte alguno curso-taller de

estas asignaturas, asi como por quienes han detectado problematicas desde la ensefianza de la Historia.

14 Obras y textos en formatos de documentos, hemerografia y bibliografia, en esta Gltima en formato libro, capitulo de libro, articulo
especializado y tesis.

15 Los libros, capitulos de libros y articulos especializados sobre la ensefianza de la Historia en el Colegio no existen como tal, no estan
centrados en estudiar la ensefianza de la Historia, mas bien, son textos que hacen referencia indirecta al modelo educativo del Colegio,
pero ninguno analiza la ensefianza de la Historia como tal. VVéase: Frida Diaz-Barriga, “Una aportacion a la didactica de la Historia. La
ensefianza-aprendizaje de habilidades cognitivas en el bachillerato” en Perfile educativos, ndm. 82, octubre-diciembre de 1998, pp.
40-66.
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Las tesis con las que contamos sobre la ensefianza de la Historia en el Colegio son 32 textos, de

los cuales 17 tesis son de la Maestria MADEMS!6. Una tesis de la Maestria en Historial’. 13 son de

16 Mariel A. Robles Valadez, La comprension de textos histdricos como estrategia didctica para desarrollar el pensamiento histérico en
el Colegio de Ciencias y Humanidades, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2014. Ana Lilia
Guadalupe Armendariz Dominguez, Evaluacion diagndstica en el area de Historia de los alumnos que ingresan al CCH, tesis de
maestria de la MADEMS, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2011. Mauricio Ruiz Mufioz, Estrategias didacticas para el sexto
semestre de la asignatura de Teoria de la Historia Il, del Colegio de Ciencias y Humanidades. Un enfoque hermenéutico, tesis de
maestria de la MADEMS, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2011. Lorenza Manoatl Escobar, Disefio de un curso-taller de formacion
docente para la ensefanza de la Historia en el CCH Naucalpan: perspectivas desde la didactica critica, el aprendizaje significativo y
una historiografia, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2010. Martha Patricia Barragan Solis,
Disefio de estrategias para la ensefianza-aprendizaje de la materia de Historia Universal Moderna y Contemporanea en el nivel medio
superior, a partir del modelo didactico constructivista, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad de Estudios Superiores Acatlan, UNAM,
2009. Francisco Marcelino Castafieda, La contextualizacion histérica como propuesta pedagdgica y didactica, aplicada a la asignatura
de Historia Universal, Moderna y Contemporanea en el CCH, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM,
2009. Claudia Maryana Noyola Escallada, Propuesta didactica basada en la metodologia para el aprendizaje colaborativo, para alumnos
de cuarto semestre del CCH que cursan la materia Historia de México II, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad de Filosofia y
Letras, UNAM, 2009. Melvin Diaz Chandomi, La aplicacion de la novela Tropa vieja como estrategia didactica en la ensefianza de la
Historia, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad de Estudios Superiores Acatlan, UNAM, 2008. Everardo Pérez Manjares, El
aprendizaje de la Historia como cambio representacional: el caso de la Revolucidn mexicana, tesis de maestria de la MADEMS,
Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2008. Raul Horacio Fernandez Linares, La Historia ensefiada y la identidad nacional en la
materia de Historia de México: implementacidn a través de estrategias didacticas en un grupo del CCH-Sur, tesis de maestria de la
MADEMS, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2007. Nancy Martina Martinez Vargas, Cine, migracién y ensefianza de la Historia de
México, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2007. Maria Fernanda Tovar Martinez, Diagndstico e
intervencion en el CCH (UNAM): la comunicacién entre autoridades, profesores y alumnos y su impacto en la imparticion de las
Ciencias Sociales, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2007. JesUs Antonio Garcia Olivera, La
concepcion del tiempo histérico en los alumnos del CCH una propuesta para su ensefanza, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad
de Filosoffa y Letras, UNAM, 2006. Juan de Dios Gonzalez Garcia, Cuaderno de trabajo para la materia de Historia Universal Moderna y
Contemporanea |, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2006. José Adrian Sanchez Ramon,
Propuesta de programa preventivo para reducir la desercion y reprobacion escolar en las asignaturas de Historia de México | y Il turno
vespertino: el caso del Colegio de Ciencias y Humanidades, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad de Estudios Superiores Acatlan,
UNAM, 2006. José Eduardo Sanchez Villeda, La accion Iddica como una propuesta de ensefianza-aprendizaje en la Historia de
México: periodos prehispanico y colonial, en el Colegio de Ciencias y Humanidades, Naucalpan, tesis de maestria de la MADEMS,
Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2006. Laura Rebeca Favela Gavia, Desarrollo moral en el adolescente a través del estudio de lo
historico, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2006.

17 Alma Guadalupe Palacios Herndndez, La Historia actual. Una propuesta didactica para la Historia Universal, Moderna y
Contemporanea en el Colegio de Ciencias y Humanidades, tesis de maestria en Historia, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2010.
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Licenciatura: seis de Historial8, dos de Sociologial® y una de Psicologia?’. Todos los textos son tesis
UNAM, la mayoria fueron elaboradas por estudiantes de maestria y licenciatura de la Facultad de
Filosofia y Letras, de la Facultad de Estudios Superior, de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales,
Facultad de Estudios Superiores Acatlan, asi como la Facultad de Psicologia.

Es importante sefialar que habria que revalorizar y delimitar temporalidades de lo que se ha
estudiado y detenerse en el detalle de qué momentos del Plan de Estudios se han investigado, en
particular, las asignaturas de Historia que se imparten en el Colegio. Para ello, es pertinente reflexionar
considerando los dos Planes de estudio que han existido, el de 1971 y el de 1996, asi como cuatro
momentos en los que ha habido adecuaciones o ajustes al mismo, pues en cada uno de ellos
encontramos distintas nociones de las asignaturas de Historia, del area a la que pertenece y las
concepciones que persisten en la planta docente y administrativa.

Las investigaciones realizadas durante el primer momento (1971-1975) en los primeros afios de
haber sido fundado el Colegio, se centraron en la problematica del origen y creacién institucional del
CCH. Para el segundo momento del Colegio (1979-1990) se desarrolla una primera programacion por
areas de conocimiento y asignaturas en 1979, para entonces ya habia algunas reflexiones sobre la
ensefianza de alguna asignatura de Historia.

El primer estudio sobre la ensefianza de la historia del Colegio es el de Luis Gutiérrez Romero
(1987) titulado “La ensefianza del historicismo en el CCH propuesta para una antologia”, trabajo

presentado como tesis de Licenciatura de Historia en 1987. Gutiérrez cuestiona la orientacion de la

18 Goémez, Nuevas fuentes..., op. cit.. Elias Espinosa Barrera, La ensefianza de la Historia de México en el CCH-Vallejo, tesis de
licenciatura de Historia, Facultad de Estudios Profesionales Acatlan, UNAM, 2005. Marcela Vega Leal, La ensefianza de la materia
Historia de México | en el Colegio de Ciencias y Humanidades, plantel Oriente, tesis de licenciatura de Historia, Facultad de Filosofia y
Letras, UNAM, 2005. Concepcién del Rocio Eréndira Cornejo Lopez, El uso de material hemerografico para el estudio de Historia
Universal en el Colegio de Ciencia y Humanidades: Un ejemplo, la Revolucion Nicaragiiense, tesis de licenciatura de Historia, Facultad
de Filosofia y Letras, UNAM, 1988. Luis Gutiérrez Romero, La ensefianza del historicismo en el CCH propuesta para una antologia, tesis
de licenciatura de Historia, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 1987. Arturo Ramirez Serrano, El examen diagnéstico: Un estudio
preliminar para el estudio de la Historia Universal en el Colegio de Ciencias y Humanidades, tesis de licenciatura de Historia, Facultad
de Filosofia y Letras, UNAM, 1987. Cuatro de Pedagogia: Norma Eugenia Dorantes Acevedo, El bachillerato del Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH) y la modernizacion educativa, tesis de licenciatura en Pedagogia, Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Acatlan, UNAM, 1998; Médnica Angélica Calvo Lopez, La didactica en el Colegio de Ciencias y Humanidades: aportaciones
1971- 1988, tesis de licenciatura de Pedagogia, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 1989; Juan Jaime Castillo Alcala, Los métodos
en el colegio de ciencias y humanidades, tesis licenciatura de Pedagogia, Escuela Nacional de Estudios Profesionales Acatlan, UNAM,
1985.

19 Raquel Patifio Neri, La practica docente en el area histdrico-social del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), plantel Vallejo, a
partir de la actualizacion del plan de estudios: una perspectiva socioldgica, tesis de licenciatura de Sociologia, Facultad de Estudios
Superiores Acatlan, UNAM, 2005; Bartolucci, El Colegio de Ciencias..., op. cit.

2 Salustia Camerina Melgar Sanchez, El pensamiento del profesor de Historia del Colegio de Ciencias y Humanidades acerca de la
planeacion, métodos y la evaluacion educativos, tesis de licenciatura de Psicologia, Facultad de Psicologia, UNAM, 2001.
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asignatura la Historia en el Colegio y su propuesta es una estrategia centrada en recopilacion y
publicacién de antologias sobre la base de lecturas dirigidas en las que se presentan textos acordes a la
propuesta temética de cada materia desde el enfoque del historicismo.

En el mismo afio de 1987, Arturo Ramirez Serrano estudiaria la asignatura de Historia Universal,
Moderna y Contemporanea, su trabajo se titula “El examen diagndstico: Un estudio preliminar para el
estudio de la Historia Universal en el Colegio de Ciencias y Humanidades”. A partir de estos estudios
se abre un campo de investigacion al reflexionar sobre el “proceso de ensefianza-aprendizaje” de las
asignaturas de Historia en el Colegio.

También encontramos investigaciones que reflexionan sobre la implementacion de técnicas y
herramientas de investigacion de la Historia como lo presenta Concepcion del Rocio Eréndira Cornejo
Lopez, quién en 1988 escribiria “El uso de material hemerogréafico para el estudio de Historia Universal
en el Colegio de Ciencia y Humanidades: Un ejemplo, la Revolucion Nicaragiiense”, trabajo que, como
su nombre lo dice, presenta el uso de la investigacién hemerogréafica con las cuales abordar temas de la
asignatura de Historia Universal, Moderna y Contemporanea, desde una preocupacion didactica que
fomente el acercamiento del alumno a procesos mas técnicos de la investigacion historica?.

Existen otras preocupaciones académicas que aportan al estudio de un tercer momento del Plan
de estudios y sus posteriores efectos e inquietudes que surgen en su comunidad escolar??. Estos
estudios, en términos generales, definieron su enfoque de analisis en relacion a la perspectiva
programatica de las asignaturas que investigaron, mas aun, no analizaron la asignatura en si y su
ubicacion en el area y Plan de Estudios.

Del tercer momento, que va de 1991 a 1996, en que el Colegio sufre modificaciones en sus
programas de estudios, es poco lo que conocemos sobre las modificaciones del area de conocimiento
Histdrico-Social y en particular sobre las asignaturas de Historia. Se hace evidente un vacio en la
investigacion sobre este periodo que va de los afios.

El cuarto momento, que va de 1996 a la fecha, es cuando el Plan de Estudios del Colegio ha
culminado su revision curricular, lo cual hizo modificaciones al programa de estudios de Historia,

aspecto que ha sido tema de reflexién a través de publicaciones hemerograficas, en particular

2L Cornejo, El uso de material..., op. cit.

22 Marfa Elena Vazquez Herrera, Problemas en el uso del catalogo en las bibliotecas del Colegio de Ciencias y Humanidades (nivel
bachillerato), tesis de licenciatura en Bibliotecologia, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 1990. Calvo, La didactica en el Colegio...,
op. cit.; Dorantes, El bachillerato del Colegio..., op. cit.
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publicaciones periddicas editadas por el propio Colegio. Este es un rico material, cuyo estudio y
andlisis aun esta pendiente.

También de este momento se ha localizado material de interés. Se trata de las propias
investigaciones realizadas por alumnos que han egresado de la Maestria en Docencia para la Educacion
Media Superior (MADEMS), de los cuales me parece esencial mencionar particularmente inquietudes,
problematicas y propuestas de ensefianza en las asignaturas de Historia. De momento he detectado 18
tesis que tratan sobre la ensefianza de la Historia en la ENCCH, las cuales he reunido y agrupado por
tema de investigacion y propuesta didactica.

El primer grupo estd compuesto por cinco tesis que estudian sobre la asignatura de Historia
Universal, Moderna y Contemporanea | y/o 1123,

El segundo grupo estd compuesto por seis tesis que tratan sobre las asignaturas de Historia de
Meéxico | y/o 1124,

El tercer grupo lo conforman dos tesis que reflexionan sobre estrategias didacticas para la
asignatura de Teoria de la Historia 11%°. La mayoria de los trabajos estdn centrados en ofrecer
propuestas para la ensefianza de las asignaturas, aportando recursos, exponiendo didacticas y
estrategias para el aprendizaje del alumno.

Aungue cabe aclarar que habria otros trabajos editados por estudiantes de este posgrado de los
cuales me pareceria importante indagar sobre su andlisis y propuestas planteadas, ya que no son
propuestas que cumplen con otra perspectiva méas alla de centrarse en alguna asignatura y rescatan

temas y contenidos de importancia para el estudio de la ensefianza de la Historia.

23 Gonzalez, Cuaderno de trabajo..., op. cit.; Armando Rubi Velasco, EI empleo de la Hermenéutica analdgica en el desarrollo de la
asignatura de Historia de las Doctrinas Filosoficas, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2009.
Barragén, Disefio de estrategias..., op. cit.; Marcelino, La contextualizacion historica..., op. cit.; Escobar, Disefio de un curso-taller..., op.
cit.

24 José Eduardo Sanchez Villeda, La accién ludica como una propuesta de ensefianza-aprendizaje en la Historia de México: periodos
prehispénico y colonial, en el Colegio de Ciencias y Humanidades, Naucalpan, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad de Estudios
Superiores Acatlan, UNAM, 2006; Martinez, Cine, migracion..., op. cit,; Ferndndez, La Historia ensefiada..., op. cit.; Pérez, El
aprendizaje de la Historia..., op. cit. Noyola, Propuesta didactica basada..., op. cit.

% Ruiz, Estrategias didacticas..., op. cit.; Gutiérrez, La ensefianza del historicismo..., op. cit.
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De tesis que refieren sobre la ensefianza de la Historia en el Colegio e localizado cuatro®. De
tesis sobre el bachillerato universitario dos?’.

Como se puede observar, atn no se ha estudiado la asignatura Teoria de la Historia I, que es de la
asignatura que por el momento me ocuparé, en conjunto con las primeras unidades teméticas de los
cursos de Historia Universal, Moderna y Contemporénea | e Historia de México I. En el siguiente
capitulo abordaré donde y en qué sentido cobran relevancia tales estudios como fuente para la
investigacion en la ensefianza de la Historia, en vez de describirlas alejadas de un analisis sustancial

sobre la modalidad educativa del Colegio.
2.2. Modalidad y Plan de estudios.

La Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades (ENCCH) es parte del SNB en México, bajo
la modalidad de bachillerato general autbnomo. En conjunto con la Escuela Nacional Preparatoria
(ENP), constituyen la oferta educativa del nivel medio superior de la UNAM.

La ENCCH hasta el 2012 atendi6 una matricula de 57 802 alumnos, el 1.3% del total nacional de
alumnos en el nivel medio superior, con una planta docente de 3 596 profesores, o sea un 1.3% del

profesorado, en cinco planteles que representan el 0.1% del total a nivel nacional

Dentro del modelo de bachillerato general autbnomo se encuentran escuelas de universidades
autonomas estatales. Esta modalidad atiende un total de 428 409 alumnos (9.9% del total nacional) con
una planta docente de 24 798 profesores (8.7% del total nacional en 826 escuelas que son el 5.4% a

nivel nacional [véase cuadro: Esquema del Sistema Educativo Nacional].

% De tesis que refieren sobre la ensefianza de la Historia en el Colegio e localizado: Samuel Gonzalez Sanchez, Aplicaciones didacticas
de las nuevas tecnologias y los aprendizajes relevantes en la ensefianza de la Historia critica en el CCH, tesis de maestria de la
MADEMS, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2009; Armendariz, Evaluacion diagnostica..., op. cit.

27 De tesis sobre el bachillerato universitario: Sonia Elia Benitez Montoya, Estudio comparativo de los bachilleratos de la UNAM Escuela
Nacional Preparatoria y Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades. 1995-2005, tesis de maestria de la MADEMS, Facultad
de Filosofia y Letras, UNAM, 2007; Tovar, Diagnéstico e intervencion..., op. cit.
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ESQUEMA DEL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

Doctorado
Educacion Especializacion Maestria
Superior
Licenciatura
Técnico Superior Universitario
Edl\ljc‘é‘.:'on Tecnoléaico  Bachillerato Bachillerato Profesional
edia 9 General Tecnoldgico Técnico
Superior
Capacitaciéon
para el
Trabajo
Secundaria
Edupa}0|on Primaria
Basica
Preescolar

Fuente: SEP. “La estructura del sistema educativo mexicano” en linea: http://www.sep.gob.mx/work/models/sepl/Resource/1447/1/
images/sistemaedumex09_01.pdf [consultado: junio de 2015]; vid.: SNB. En linea: http://www.sems.gob.mx/es_mx/sems/
ems_sistema_educativo_nacional [Consultado: 15 de mayo de 2014].

Como podemos apreciar, el bachillerato general autdbnomo representa una porcién menor del
SNB. Este sistema estd constituido por tres grandes modelos educativos: bachillerato general?®,
bachillerato tecnolégico?® y profesional técnico®. El nivel medio superior en promedio "consta de dos
niveles educativos y aunque la duracién de los planes de estudio puede variar entre dos y cinco afos, la
edad promedio de los estudiantes esta entre 15y 17 afios™!.

La ENCCH se encuentra actualmente ahi. Aunque el Colegio fue creado el 26 de enero de 1971

por la Junta de Gobierno y el H. Consejo Universitario de la UNAM, a nueve meses de gestion en la

28 E| bachillerato general prepara al estudiante en diferentes disciplinas y ciencias, para que posteriormente pueda cursar estudios de
tipo superior. 2 618 902 alumnos (60.4%), 183 214 profesores (64%) y 11 188 escuelas (75%) del total nacional, ibid., p. 64.

29 El bachillerato tecnoldgico, por su parte, es bivalente; tiene dos propdsitos: preparar a los estudiantes para el ingreso a la educacion
superior, asi como capacitarlos para que tengan opciones de participacion laboral en actividades agropecuarias, pesqueras, forestales,
industriales y de servicios, y del mar. 1 331 224 alumnos (30.7%), 75 100 profesores (26.3%), 2870 escuelas (18.6%) del total nacional,
idem.

%0 | a educacion profesional técnica también es bivalente: forma técnicos en actividades industriales y de servicios, y el educando puede
elegir incorporarse al mercado laboral u optar por una educacion de tipo superior. 383 463 alumnos (8.8%), 27 660 profesores (9.7%) y 1
369 escuelas (8.28%) del total nacional, idem.

L ibid., pp. 72-73.


http://www.sep.gob.mx/work/models/sep1/Resource/1447/1/images/sistemaedumex09_01.pdf
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rectoria por Pablo Gonzéalez Casanova. El 12 de abril de ese mismo afio iniciaria sus cursos con 15 000

alumnos inscritos y distribuidos en tres planteles: Azcapotzalco, Naucalpan y Vallejo.

Colegio de Ciencias y Humanidades
Unidad Académica de Ciclo de Bachillerato
Plan de Estudios Académico y Reglas de Aplicacién

Primer semestre Hr  Segundo semestre  Hr Tercer semestre Hr Cuarto semestre Hr Quinto semestre Hrs Sexto semestre Hrs
s s s s
1a Opcidn (a escoger una serie en forma obligatoria)
Matematicas | 4 Matematicas Il 4 Matematicas Il 4 Matematicas IV 4  Matematicas V 4 Matematicas VI 4
Logica | Légica Il
Estadistica | Estadistica Il
2a Opcion (a escoger una serie en forma obligatoria)
Fisica | 5 Quimica 5 Biologia | 5 Método experimental: 5 Fisicall 5 Fisica Il 5
Fisica, Quimica y Quimica Il Quimica Ill
Biologia Biologia Il Biologia Il
3a Opcion (a escoger una serie en forma obligatoria)
Historia 3 Historiade México| 3 Historia de México Il 3 Teoria de la Historia 3 Estétical 3 Estética | 3
Universal,Modema y Etica y conocimiento del Etica y conocimiento del
Contemporanea hombre | hombre Il
Filosofia | Filosofia Il
4a Opcidn (a escoger dos series en forma obligatoria)
Taller de redaccion | 3 Taller de redaccion Il 3 Taller de redaccion e 3 Taller de redaccion e 3 Economia | Economia Il
investigacion investigacion Ciencias Politicas y Sociales | Ciencias Politicas y Sociales Il
documental | documental || Psicologia | Psicologia Il
Derecho | Derecho Il
Administracion | (6)  Administracion Il (6)
Geografia | Geografia I
Griego | Griego Il
Latin | Latin I
5a Opcion (a escoger una serie en forma obligatoria)
Taller de Lectura de 2 Tallerde Lecturade 2 Taller de Lectura de 2 Taller de Lectura de 2 Ciencias de la Salud | 2 Ciencias de la Salud Il 2
Clasicos Universales Clasicos Esparioles e Autores Modernos Autores Modemos Cibernética y computacién | Cibernética y computacion Il
Hispanoaméricanos Universales Esparioles e Ciencia de la Comunicacién | Ciencia de la Comunicacion Il
Hispanoaméricanos Disefio Ambiental | Disefio Ambiental I
= = z = 5 . = = Taller de Expresion Grafica | Taller de Expresion Gréfica Il
Idioma Extranjero 3 |dioma Extranjero 3 Idioma Extranjero 5 Idioma Extranjero 5
Suma Total de Horas 20 20 22 22 20 20

Opcional: Adiestramiento practico para la obtencién del diploma de técnico, nivel bachillerato.

Fuente: “Se cred el Colegio de Ciencias y Humamdades Gaceta UNAM, extraordinario, 1° de febrero de 1971, p. 5. Vid. “Se cred el Colegio de Ciencias y Humanidades", Documenta, nim. 1, junio de 1979, pp. 3-5; “Se
cred el Colegio de Ciencias y H i pan de la Gaceta UNAM, Historia del Colegro 1, primera quincena de abril de 1988, pp. 1-2 y “Se cred el Colegio de Ciencias y Humanidades
[segunda parte]", Suplemento de la Gaceta UNAM Historia del Colsglo 2, segunda quincena de abril de 1988, pp. 3-5.

Los alumnos fueron atendidos por una planta docente de 450 profesores32. Desde entonces, el
Colegio ha crecido tanto en el nimero de sus instalaciones, como en su planta docente y, por supuesto,
en su capacidad de matricula escolar. Actualmente, el Colegio es una institucion educativa que imparte
el nivel medio superior en el area metropolitana a través de sus cinco colegios; cuatro en el Distrito
Federal: Azcapotzalco, Vallejo, Oriente y Sur; y uno en el Estado de México, Naucalpan.

Desde el primer afio de existencia del Colegio surgieron las Academias, espacios administrativos
y académicos que organizarian a los profesores por area de conocimiento en cada plantel. En sus

inicios, las Academias serian organismos de actividad académica, gremial y politica, con el paso del

32 Seleccionados por concurso de entre 2,057 participantes que acudieran a la convocatoria de la Universidad.
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tiempo no han dejado de serlo, han ido adecuando a las modificaciones institucionales, académicas y
laborales.

En 1972, un afio después de su creacion, se inauguraron los planteles Oriente y Sur, la oferta
educativa del Colegio aumentaria a 40 000 estudiantes y 900 profesores®3. Para su tercer afio de
existencia las cifras poblacionales escolares crecerian hasta los 65 000 estudiantes y 1 350 profesores,
rasgos cuantitativos que perdurarian durante las primeras dos décadas de su existencia. Ahora cuenta
con una cifra aproximada de 57 000 alumnos inscritos en los cinco colegios y cada afio ingresan en
promedio 18 000 alumnos.

Su Plan de Estudios fue creado en 1971 y permanecio sin cambios hasta 1991, afio en que se
inicio un largo proceso de revision del mismo. En 1992 el Colegio crearia su propio Consejo Técnico.

En 1996 consumaria los trabajos de la actualizacion en el Plan de Estudios Actualizado (PEA),
pero seria hasta el afio de 1997 cuando el Colegio obtendréa el rango institucional de Escuela Nacional
Colegio de Ciencias y Humanidades, y en 1998 este proceso concluyo con la creaciéon de una Direccion
General, compuesta por un director y nueve secretarias académicas y administrativas.

En la actualidad podemos considerar que s6lo han existido dos Planes de Estudios: a) el Plan de
Estudios y Mapa Curricular elaborado por la Unidad Académica de Ciclo Bachillerato (UACB) en
enero de 1971 durante la creacion institucional del Colegio; y b) el del Programa de Estudios
Actualizado (PEA) de 1996.

Sin embargo existen cuatro momentos histéricos en los que el Plan de Estudios del Colegio se ha
modificado: a) el Plan de Estudios y Mapa Curricular elaborado durante la creacion institucional del
CCHy la Unidad Académica de Ciclo Bachillerato (UACB) en enero de 1971, b) la primera planeacion
general de 1979; c) la revision del Plan de estudios iniciada en 1991 que creo el Programa de Estudios
Actualizado (PEA) en 1996; d) el ajuste y adecuaciones a los programas de estudios de 2004; y los

reajustes operativo del programa institucional efectuado por cada plantel durante los afios 2006-2009.

33 “Cronologia de las acciones mas relevantes en el CCH. Primera Parte” en Historia del Colegio CCH, Suplemento de la Gaceta UNAM,
nam. 1, primera quincena de abril de 1988, p. 6.
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Ademas, en el afio de 2012 concluyeron los nuevos trabajos de ajuste del Plan de estudios [Véase mapa
curricular: Plan de Estudios Académica y Reglas de Aplicacion®4].

El primer Plan de Estudios fue aprobado por el Consejo Universitario el mismo dia que se aprobé
la creacién del CCH (26 de enero de 1971). En el “Proyecto de Creacion™® contenia el Programa de
Estudios de cada asignatura, del cual s6lo se tiene informacién a través del mapa curricular difundido
en Gaceta UNAM, que fue la orientacién idénea del profesorado durante los primeros nueve afios de
vida académica.

El segundo momento del Plan de Estudios fue ideado “entre 1975 y 1979, [cuando] el CCH se
dio a la tarea de recopilar y publicar sus programas de Estudios”s¢. En ellos encontramos que cada
programa de asignatura estaba compuesto por una presentacion, los objetivos generales, su relacion con
el Plan de Estudios, el nombre de la unidad académica [tematica], los aprendizajes a alcanzar, la
tematica especifica, las horas de estudio, un campo de sugerencias didacticas y por ultimo, una lista
bibliografica a consideracion del profesor.

Al revisar la hemerografia que produjo el Colegio, encontré una serie de articulos elaborados por
profesores y autoridades académicas en los que éstos reflexionan sobre la pertinencia de los contenidos
y del modelo educativo de la instituciéon. Por ejemplo, Rafael Carrillo Aguilar, en Cuadernos del
Colegio, trata sobre los contenidos y la metodologia de anélisis en los programas de Historia3’.

En su texto reflexiona de forma general sobre las asignaturas de Historia Universal Moderna y

Contemporanea, Historia de México y Teoria de la Historia, resaltando una problematica en comun: la

34 Habria que revisar las series documentales del Archivo Histdrico del Colegio de Ciencias y Humanidades (AHCCH) para indagar y
conocer mas detalles acerca de lo que se ensefiaba en las asignaturas de Historia. Por ejemplo, en la subserie “Cuerpos Colegiados”
seria factible estimar la formacion profesional y docente de cada profesor, en particular, me interesaria saber quiénes impartian las
asignaturas de Historia y desde qué enfoque abordaban el temario de la asignatura en sus clases. En la subserie de Recursos
Tecnoldgicos en Historia seria interesante revisar qué proyectos y productos se han generado para la asignatura, y en la serie Foro
Nacional de Investigacion, serfa importante saber si algunos profesores de Historia asistieron a dicha reunion. Todo ello, con el objetivo
de conocer mas sobre el programa de estudios de las asignaturas de Historia que se aplicd en el proceso de ensefianza-aprendizaje y
los problemas que enfrentaban los profesores; “Se cre6 el Colegio de Ciencias y Humanidades”, Gaceta UNAM, extraordinario, 1° de
febrero de 1971, p. 5; vid. “Se creé el Colegio de Ciencias y Humanidades”, Documenta, ndm. 1, junio de 1979, pp. 3-5; “Se cre0 el
Colegio de Ciencias y Humanidades [primera parte]”, Suplemento de la Gaceta UNAM, Historia del Colegio 1, primera quincena de abril
de 1988, pp. 1-2 y “Se cred el Colegio de Ciencias y Humanidades [segunda parte]”, Suplemento de la Gaceta UNAM, Historia del
Colegio 2, segunda quincena de abril de 1988, pp. 3-5.

3 “Acuerdo 3. Aprobacion del proyecto del Colegio de Ciencias y Humanidades y la Unidad Académica del Ciclo Bachillerato”, 20 de
enero de 1971. AHCU, Actas de Sesiones del Consejo Universitario, lib. nam. 61, 12 ff,

% Programa académico para la revision curricular. El proyecto curricular del Colegio. Continuidades y cambios en el Plan y los
Programas de Estudios. México: UNAM-CCH, 2009, (Cuadernillo nim. 7), pp.16-18.

37 Rafael Carrillo Aguilar, “Los contenidos y la metodologia de anélisis en los programas de Historia en el CCH. Un enfoque general” en
Cuadernos del Colegio, nim. 24, 1984, p. 23-27.
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distincion entre lo verdaderamente importante en ellas, los contenidos tematicos o la metodologia;
dilema que persistia, segun el autor, hacia el afio de 1984.

Rafael Carrillo enfatiza que en los programas de Historia se difunde “informacién, pero
informacion superficial”, dejando la tarea de la definicion puntual del contenido a gusto personal del
profesor, interés o formacion del mismo, pero no sobre la base de cuestiones metodoldgicas. Carrillo
considera que esto es resultado de la falta de “una comprension clara de un método de analisis
cientifico del cual carecen tales programas™3,

El autor refiere otras causas de este problema empezando con: “El enfoque unidimensional —
cuando existe— de los programas de Historia, la falta de actualizacion en la construccion de contenidos
programaticos y la falta de unificacion en los criterios de seleccion de contenidos™?.

Sefiala Carrillo que el profesor del Colegio ha tenido la posibilidad de construir espacios
institucionales donde buscar respuesta a estas problematicas, mencionando un programa denominado
Proyecto de Profesionalizacion de la Ensefianza, del cual no tengo mayor referencia. Para evidenciar la
heterogeneidad de los contenidos, Carrillo sefiala que, para 1983, existian en el Colegio 16 programas y
10 guias de estudio diferentes para las asignaturas de Historia, mismas que, por la falta de difusion,
eran desconocidos por la mayoria de los profesores.

La asistencia de un namero reducido de profesores a cursos de formacion pedagogica de la
Secretaria de Planeacién del Colegio y del Centro de Investigaciones y Servicios Educativos fue parte
de la solucidn al problema de la falta de unificacion de contenidos “superficiales”. Para Carrillo, ello
representd un esfuerzo de parte de la planta docente, que buscaba que el alumno aprendiera Historia,

El ocho de diciembre de 1991, la Direccion General del Colegio a través de la Unidad Académica
de Ciclo Bachillerato y los distintos planteles, ordend la revision curricular del Plan de Estudios, aqui
iniciaria el cuarto momento. Esta revision se llevo a cabo a través de la Comision de Planes y
Programas de Estudio, misma que realiz6 una convocatoria para el proceso de consulta, preparacion y
modificacion de los planes.

Debe considerarse que durante el afio de 1992 se creo el Consejo Técnico del CCH y también se

Ilevaron a cabo jornadas de trabajo que ocuparon a la Direccion del Colegio. Por lo que la convocatoria

38 Carrillo, “Los contenidos...” op. cit., p. 24.
39 idem.

40jdem.
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no impactdé en la planta docente, sino después de dos convocatorias en las que se recibieron 100
ponencias, las cuales fueron presentadas en sesiones de trabajo en el Consejo Técnico del CCH. Esta
labor durd hasta el 31 de agosto de 1995, durante este afio se implementarian practicas docentes y
programas piloto. El proceso de revision culminara en el afio de 1996, y en el ciclo 1997-1 ya se estaria
implementado el PEA*L.

El Plan de Estudios Actualizado de 1996 modifico el Plan de Estudios a partir de tres premisas
generales del Colegio. Primero se reafirmé el modelo educativo del Colegio, es decir, se continud
considerando al alumno con un sujeto cultural, capaz de ensefiarse a si mismo y de tomar conciencia de
su propia existencia. Segundo, se impulsé el aprendizaje de una cultura basica, es decir, se busco que el
alumno aprendiera los elementos, las habilidades y conocimientos esenciales de cada uno de los
campos del saber. Tercero, se reconocieron las limitaciones del Plan de Estudios, ya que Unicamente el
30% de los alumnos egresaba en los tres afios.

La principal modificacion al Plan y Programas de Estudio de 1996 se dio en el incremento de
horas de clases semanales y la reduccién de turnos, de cuatro a dos. Se establecieron grupos de trabajo
conformados por profesores de carrera y asignatura, quienes elaboraron los contenidos desglosados de
los programas, asimismo, de manera mas detallada generaron una guia de estrategias de ensefianza-
aprendizaje, lecturas sugeridas y antologias para las asignaturas*2. [Imagen 3. Mapa curricular del Plan
de Estudios Actualizado*?].

En el caso del Area Historico-Social se concebia a las asignaturas de Historia como las que
permitirian que los alumnos adquirieran una conciencia historica de su realidad. Se buscé modificar la

vigencia del modelo educativo del Colegio, los lineamientos generales para una concepcion

41 Programa académico para la revision curricular... op. cit., p.23.
42 |bid., p. 27.

43 El largo periodo durante el cual el Colegio funciond con estas y otras problematicas relativas al Plan de Estudios debe ser estudiado,
ya que podria suponerse que tanto las autoridades como los profesores tomaron medidas para hacer ajustes a la aplicacion del mismo
que no conocemos Y seria importante reconstruir y analizar, pues constituyen el antecedente del actual Plan de Estudios. No obstante
que se trata de un periodo de dos décadas, y dado que hay documentacion disponible en el AHCCH, es necesario elaborar una
investigacion sobre el papel de la Secretaria de Planeacion, asi como de las series de documentos que contienen informacion sobre
los momentos en que se reviso la curricula y los programas de las asignaturas. En la seccion Secretaria Académica estan las
subseries en las que se puede indagar, en general y en cada uno de los cinco planteles del Colegio, sobre los productos y
herramientas didacticas y académicas de las que disponian los profesores y alumnos. En la subseccion Secretaria del Area Histérico-
Social se encuentran expedientes relativos a este tema las series Informes, Proyectos y Docencia, podrian servir para reconocer las
problematicas a las que se ha enfrentado el Colegio en relacion la heterogeneidad y seleccion de los contenidos de las asignaturas de
Historia.
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totalizadora de la Historia y esbozos de modelos de unidad, con énfasis en formar alumnos criticos de

Semestre TOTAL
Mapa Curricular del Plan de Estudios Actualizado c'“:';&
1 Asignatura Matemdscas | Taller de Quimica | Historia Universal, Modema y Contemporinea | Taller de Lectura, Radaccitn e Lengua Extranjera |
Algebra y Geometria Computo® Iniciacidn a la nvestigacion Historica y
Documental |
Horas 5 4 5 4 [ 4 28024
Créditos 10 3 10 8 12 8 5648
b Asignatura Mateméadcas Il Taller de Quimica Il Historia Universal, Modema y Contemporénea || Taller de Lectura, Radaccitn e Lengua Extranjera Il
Agebea y Geometria Computo* Iniciacién a la vestigacion Histrica y
Documental It
Horas 5 4 5 4 [ 4 28024
Créditos 10 8 10 8 12 8 5648
P Asignatura Matematicas Il Fisica | Biologia | Historia de México | Taller de Lectura, Radaccitn Lengua Extranjera Il
Agetra y Geometria Analitica Iniciacién a la lvestigacitn Histérica y
Documental I
Horas 5 5 5 4 [ 4 2
Créditos 10 10 10 8 12 8 58
@ Asignatura Matematicas IV Fisica I Biologia I Historia de México Il Taller de Lectura, Radaccion Lengua Extranjera IV
Algetra y Geometria Analiica Iniciacién a la lnvestigacion Histérica y
Documental IV
Horas 5 5 5 4 4 2
Créditos 10 10 10 8 12 8 58
Primera Opcida Segunda Opcidn Teroera Opcitn Cuata Opcite Quinta Opeidn
Opiativas Optativas Obligatoria Optativa Optativas
s Asignatura  + Céculo Integral y Diferencial | « Biclogla il Filosofia | « Administracién | + Griego |
+ Estadistca y Probabiidad | + Fiska i « Antr 1 « Latin|
+ Cibemética y Computatidn | + Quimica il Optativa + Ciencias de la Saiud | + Lecturas y Andiisis de Texios Literarios |
+ Ciencias Politicas y Sociales | + Taller de Comunicacién |
« Derecho | « Taller de Disesio Ambiental |
Temas Selectcsde .+ Economia | + Taller de Expresion Gréfica |
Filosofia | + Geografia |
+ Psicologia |
+ Teorias de la Historia | 2
Horas 4 4 4 4 4 %
Créditos 8 ] 8 8 8
& Asignatwra  + Céculo Integral y Diferencial i + Biologla il Obligatoria + Administracién I + Griego
+ Estadistca y Probabiidad Il « Fisica lll + Antropologia i « Latin Il
+ Cibemética y Computacién I + Quimica il Filosofa Il + Ciencias de la Saiud Il + Lecturas y Andiisis de Texios Literarios ||
+ Ciencias Poliicas y Sociales I « Taller de icackon Il
Optativa + Derecho Il + Taller de Disefio Ambiental I
+ Economia Il + Taller de Expresion Gréfica Il
. ]
TemosSeleciosde | pesion
Filasofia I + Teorias de la Historia I
Horas 4 4 4 4 4 2%
Créditos 8 8 8 8 8 %
* La mitad de los alumnos cursardin en el primer semesre, la otra en el segundo.
* En quinto y sexio semestres los akumnos cursardn siete materias: Filosofia; una materia de las opciones pimera, segunda, cuarta y quinta; Lna de las opciones o segunda y una més de las opciones Total de Horas 168
cuaria o bien Temas Selectos de Filosofia. Total de Créditos k<)

Asimismo se propusieron ejes para cada una de las materias como son: “el surgimiento y
desarrollo del capitalismo para la materia de Historia Universal, formacion del Estado-Nacién para la
materia de Historia de México y métodos y problemas tedricos de la Historia, para la materia de Teoria
de la Historia™*4.

Se aumento6 una hora de clase a las materias de Historia Universal: “Los dos primeros cursos de
Historia Universal constaban de seis y cuatro unidades, respectivamente, con una relacion de
contenidos amplia y progresiva de acuerdo a la periodizacion correspondiente, 58 y 50 contenidos
especificos”®; y en Historia de México, ya que “los dos cursos de Historia de México constaban de

cinco unidades cada uno, con una relacion de contenidos de acuerdo a la periodizacion historica que

“ibid., p. 26.
% iid., p. 33.
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alcanzaba los 60 y 66 contenidos especificos, respectivamente”®, asignaturas que han sido impartidas
durante los cuatro primeros semestres.

Ademas se incrementaron dos cursos de Historia Universal temas con el fin de incluir la etapa
histérica mas inmediata e involucrar al alumno en el analisis de los sucesos actuales. En el quinto y
sexto semestre se incluyeron dos cursos de Teoria de la Historia con el propdsito de favorecer la
formacion propedéutica de los alumnos.

También se incluyeron asignaturas especializadas para acercar al estudiante a la materia de
estudio de su interés: Derecho, Ciencias Politicas, Economia, Administracion, Antropologia, Geografia,
Temas Selectos de Filosofia y la propia Teoria de la Historia, todas estas asignaturas parecian estar
dirigida a iniciar a los estudiantes en algunas de las bases de carreras profesionales.

La informacion que se encuentra resguardada en el fondo Colegio de Ciencias y Humanidades
del AHCCH nos permite acceder a nuevas fuentes poco consultadas sobre los Planes y Programas de
Estudio, asimismo, nos permiten ir mas alla de la descripcién de los programas y comenzar a
preguntarnos sobre el proceso de modificacion y el PEA de 1996+,

En el AHCCH encontré varios documentos. El primero de ellos estaba titulado “Las materias de
sexto y quinto semestres” fechado en marzo de 1994 y no tiene la referencia del autor u otro dato, es
muy probable que haya sido elaborado por la comisién que trabajé esta area de conocimiento. En éste
se hace una presentacion de las asignaturas especializadas impartidas durante el quinto y sexto semestre
como parte del plan y programa de estudios del Colegio. Se sefialan las distintas funciones formativas e
informativas a las que el alumno debe aspirar y se refiere a la orientacion del Colegio difundida en la
Gaceta UNAM, citando el texto ya conocido del 2 de febrero de 1971.

En otra parte de este mismo documento se compara la modalidad educativa del Colegio con la

modalidad que se imparte en el Centro de Bachillerato Tecnologico Industrial y de Servicios

46 ibid., p. 25. Al respecto, la caja cuatro del fondo Colegio de Ciencias y Humanidades, Ramo Secretaria Académica, serie Programas
y Estudios, contiene 116 documentos sobre las modificaciones, revisiones y propuestas de contenido educativo en el marco del
proceso de reforma académica del Colegio que concluyd con el PEA. Los documentos estan fechados de entre 1990 y 1996.

47 Otros documentos relevantes son: Alejandro Cornejo Oviedo, “Las materias de redaccién e investigacion documental. Una perspectiva
para el analisis curricular del CCH", 1992. AHCCH, fondo Colegio de Ciencias y Humanidades, ramo Secretaria Académica, serie
Programas de Estudios, caja 4, toponimico 424 (43), [s.f.]; Comision del Programa del Area de Talleres “La ensefianza de los procesos
de investigacion en el bachillerato actual del CCH", marzo de 1994. AHCCH, fondo Colegio de Ciencias y Humanidades, ramo
Secretaria Académica, serie Programas de Estudios, caja 4, toponimico 424 (43), [s.f]; “Las materias de sexto y quinto semestres”,
marzo de 1994. AHCCH, fondo Colegio de Ciencias y Humanidades, ramo Secretaria Académica, serie Programas de Estudios, caja 4,
toponimico 424 (43), [s.f.]; “Breve reflexion sobre la concepcion del Area Histérico Social dentro del Plan de Estudios del Bachillerato del
CCH", 10 de marzo de 1995. AHCCH, fondo Colegio de Ciencias y Humanidades, ramo Secretaria Académica, serie Programas de
Estudios, caja 4, toponimico 424 (43), [s.f].
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(CEBETIS), distinguiendo al Colegio como proveedor de una formacion propedéutica en tanto que
forma e informa sobre el dominio de una disciplina para especializarse y profesionalizarse en estudios
de licenciatura. Sobre el enfoque de las asignaturas de Historia que se imparten en el Colegio, este
documento se centra mas en lo formativo del alumno que en lo informativo.

En el mismo documento, se sefiala que las materias de quinto y sexto semestres se agruparian en
seis opciones, dentro de las cuales los estudiantes podian elegir, segun sus intereses:
Matemaéticas
Ciencias experimentales
Disciplinas Filoséficas
Historia y Ciencias Sociales

Talleres
Seminarios de Textos y Temas Cientificos y Humanisticos, Clasicos y Modernos.*®

IS S

A su vez, estas asignaturas, se agruparian en tres conjuntos mas amplios: “a) Matematica y
Ciencias Experimentales, b) Ciencias Sociales; y, c) Talleres, Disciplinas Filosoficas y Seminarios”,
dependiendo de la carrera o licenciatura que el alumno deseara cursar, cada una de éstas, tiene una
orientacion en la seleccion de las asignaturas a elegir*®.

Se consideraba la existencia de una “serie mayor”, allegada al lenguaje y método al que estaba
orientada la asignatura, asi como una “serie menor”, de las que se encuentra un tanto distanciada la
asignatura de la carrera, division muy semejante a la que tiene en la actualidad el mapa curricular entre
las asignaturas de tronco comun y las asignaturas por area de conocimiento. Por ejemplo, la asignatura
de Estadistica o Calculo forman parte de la “serie mayor” de Matematicas y Ciencias Experimentales, y
como “serie menor”, de las Ciencias Sociales o de Talleres, Disciplinas Filosoficas y Seminarios.

En relacion al Area Historico-Social, este documento distingue a la disciplina de la Historia por
su método, que era, a decir del mismo documento, el materialismo historico:

En Historia, se pasa de la Historia a las ciencias sociales, de las que se origina el segundo

objetivo que hoy define al area, y que coincide con la disciplina de la Historia en la utilizacion de

métodos que se interrelacionan y combinan, recordemos que al principio, y todavia, se pensaba en

‘el método’ del Area, el materialismo historico, rasgo cultural del que también es indicio el

nombre usual del Area. Los materiales de quinto y sexto de Historia cumplen una funcién de

especializacion. Historia no tiene ninguna materia en la sexta opcion, es decir, aparentemente
ninguna especialidad del mundo moderno.5°

48 “Las materias de sexto y quinto semestres”, marzo de 1994. AHCCH, fondo Colegio de Ciencias y Humanidades, ramo Secretaria
Académica, serie Programas de Estudios, caja 4, toponimico 424 (43), f. 2.

# |bid., ff. 6-7.
% |bid., f. 2.
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Conforme se fue aplicando este Programa de Estudios en el area, las asignaturas han tenido que
ser modificadas y actualizadas, ya sea en su definicion como disciplinas de un area de conocimiento o
en el contenido curricular que debe presentarse en clase. Dentro de las dificultades detectadas en las
asignaturas de Historia, en el mismo documento se sefiala que:

[se] plantea el problema de las materias de quinto y sexto semestre, todas ellas pertenecen a

la esfera de aquellas [Ciencias Sociales], aunque con estatutos diversos [...] b) procurard en las

materias de la actual cuarta opcion los avances de profundizacién de los conocimientos y

elementos metodolégicos aprendidos en los cuatro primeros semestres, ya que la Historia debe

buscar visiones globales de las etapas estudiadas con el auxilio de los cuerpos de conocimientos

de otras disciplinas sociales; c¢) trasladar a los primeros cuatro semestres conocimientos

indispensables, cuya posesién no puede sin desventaja depender de las opciones de los alumnos;

d) cumplir funciones de iniciacion a la especializacion, con atencion a las nuevas disciplinas en
desarrollo. (Comision..., marzo de 1994b, f. 4).

El documento concluye sefialando que esta perspectiva de las asignaturas de quinto y sexto
semestre, formula una propuesta final para diciembre de 1994 y los miembros de la comision de
actualizacion, ponen a consideracion seminarios para la discusion entre los profesores de cada area y
disciplina, recogiendo las aportaciones al inicio del ciclo escolar 1995-152,

Como se menciond, son varios los documentos relacionados con la modificacion del Plan de
Estudios. Asi encontramos otro titulado “Propuesta para unificar los contenidos generales de las
materias del Area Historico Social correspondientes a los primeros cuatro semestres”. Pese a que no
especifica en el documento al autor o autores, es posible que fuera resultado del trabajo y reflexién de
los profesores que conformaron el Seminario Taller Disciplinario del Area Histérico Social durante este
mismo proceso de revision de 1996. Por tanto, podria pensarse que el documento integra los aportes de
cada uno de los miembros del seminario y que, como resultado final, formularon los docentes®2.

El documento menciona la existencia de debates sobre contenido tematico de las asignaturas por
parte de los miembros de la comision, pero no entra en detalles. También se informa sobre la
planeacion de la Semana Académica y la realizacion del Foro del Area Historico Social, donde

supuestamente se resolvieron las polémicas emergentes de este Seminario Taller. Ademas refiere las

51 Entonces, tenemos una serie de lineas de investigacion que seria pertinente abordar, una de ellas consistiria en reconstruir las
discusiones y conclusiones a las que llegd toda la planta docente del Colegio, distinguiendo las &reas de conocimiento, las asignaturas
de las que se ocupa, etc.

52 “Propuesta para unificar los contenidos generales de las materias del Area Historico Social correspondientes a los primeros cuatro
semestres”, s. fma. AHCCH, fondo Colegio de Ciencias y Humanidades, ramo Secretaria Académica, serie Programas de Estudios, caja
4, toponimico 424 (43), f. 1.
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eristicas del esquema general, atendiendo a la libertad de catedra, pero dentro de un marco de

contenido consensuado entre los profesores:

Se ha disefiado con un afan de flexibilidad relativa para que cada profesor o grupo de profesores
organicen su trabajo académico con libertad de ampliar e investigar temas que le sean de particular
interés, pero, a la vez con el compromiso de cubrir un conjunto de contenidos minimos que
colectivamente consideramos esenciales para la formacion del alumno.53

Se presentan los contenidos globales de los cursos, mas no su contenido tematico; pero se asegura

se tuvieron que “equilibrar los contenidos de las materias con la disposicion de tiempo y aproximar las

propu
cémo

no se

estas existentes”. Uno de los principales problemas que enfrentaron los profesores fue sobre
abordar los diferentes temas y contenidos y, a su vez, como relacionarlos entre si para que éstos
ensefiaran de manera aislada:

[...] relacionar la Historia de México con la del resto del mundo enfatizando la de nuestro pais,

darle un tiempo preferente en nuestros cursos a los procesos historicos del siglo XX, incorporar en

el curso de Historia | el estudio de las sociedades pre capitalistas subrayando el tema de

Mesoamérica, y sostener una materia, la de Historia IV, para el tratamiento de Teoria de la
Historia.>*

Bajo este objetivo, se decidio adecuar al entonces programas de estudios de Historia el siguiente

orden de tematicas de todas las asignaturas de Historia:
Historia I:
* introduccion metodoldgica y didactica.
» caracteristicas generales de las sociedades pre capitalistas enfatizando
Mesoameérica.
» Meéxico y los principales procesos histéricos mundiales durante los siglos XVI1'y
XVII.
Historia Il
» Meéxico y los principales procesos histéricos mundiales durante los siglos XVIIIy
XIX.
Historia I11.
» Meéxico y los principales procesos historicos mundiales durante el siglo XX.
Historia IV
e Principales problemas de la Historia.
» Principales teorias de la Historia en el siglo XX.%5
53 ihid., f. 2.
54 idem.
% ibid., ff. 2-3.
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No obstante, de inicio se llegd a un acuerdo general sobre primar la Historia americana, y se hizo
para que quedara dentro del contexto mundial. Al final del documento, se refiere un debate sobre la
cronologia que debia aplicarse a las asignaturas. Al parecer, el problema era combinar el objetivo
principal de enfatizar la Historia de México con los distintos periodos histdricos de la cronologia
universal.

Sobre Historia | habia tres posiciones por parte de los profesores: unos plantearon que el curso
debia concluir con la revision de los procesos del siglo X1V, otros consideraban extender el curso hasta
el siglo XVIII, antes de la Independencia de México, y finalmente, el tercer grupo de profesores
pensaba que el curso debia concluir en el siglo XVII, en razén de que la casa reinante de la monarquia
hispanica cambi6 en 1700, con lo cual segun este grupo de docentes, Historia Il debia iniciar con las
Reformas Borbonicas.

La misma discusion se presentd con el curso de Historia Il. Habia quienes planeaban que debia
concluir en 1917, otros consideraban que debia de extenderse hasta el Cardenismo y la Segunda Guerra
Mundial, a fin de conservar la cronologia y contenidos del curso de Historia Ill, que iniciaba con el
andlisis de los procesos nacionales “postcardenistas en el marco de los acontecimientos
internacionales”®,

Esta discusion sobre las épocas y etapas de la Historia que debian estudiarse en cada una de las
asignaturas de Historia, cuyo contenido era de conocimiento histérico, mas alla de mostrar el
desacuerdo a efectos de logistica, muestra ideas e interpretaciones de los hechos a ensefiar, de la
didactica y del enfoque disciplinar. Para los profesores no debio ser sencillo empatar los periodos de la
Historia mexicana con los de la Historia, mas que universal, europea.

En el mismo documento anteriormente mencionado aparece referido el “anexo 1”. Se trata de una
serie de recomendaciones sobre los temas y perspectivas contenidas en la asignatura de Historia IV. En
particular, refiere a los tres grados en los que deberia abordarse el programa de estudios en cada curso:
por programas, por nivel y por tema.

El objetivo era que el alumno pudiera ubicar el tipo de andlisis y la complejidad de éste en el
estudio de cada uno de los fendmenos o hechos histéricos a estudiar. Por ejemplo, en este Gltimo tipo
de recomendaciones (por tema) se sefiala que la estructura para estudiar cada contenido debia ser la

siguiente:

% ipid., f. 3.
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» Una explicacion breve del contenido de un texto.

» Laconcepcion de la Historia del autor.

e Laforma de estudiar y analizar el texto

» El concepto de la Historia que manejara el profesor en el tema.5’

Lo anterior habla de que hubo una seleccion de textos, misma que seria la base para cubrir cada
tema y contenido del programa. También valdria la pena destacar que se aborda la concepcion de la
Historia del autor a estudiar y llama la atencion que al final, se incorpora el concepto de Historia del
profesor.

En este mismo documento aparece un segundo texto titulado “Anexo 2. Fundamentacion de que
el curso de Historia | concluya en el siglo XV”. En este se hace una exposicion de motivos sobre la
distribucion de temas contenidos en cada curso de cada nivel de las asignaturas de Historia. Sobre
Historia | se justifica que este curso termine en “las postrimerias del siglo XV si es que se quiere hacer
un énfasis sobre las culturas mesoamericanas. Con ello, el curso de Historia Il “debera de remontarse a
los procesos sociales de los siglos XV y XVI y estar dedicado al conocimiento del capitalismo [...]
hasta el primer gran imperialismo de fines del siglo XI1X.” Como se puede observar, la discusion acerca
de la cronologia de los cursos no concluy6 con la presentacion del esquema general. Seria interesante
conocer quiénes participaron en la elaboracion del esquema tematico de estas propuestas, es decir,
saber si se tratd de historiadores o de profesionales de otras disciplinas. Esto podria saberse si se
revisan los expedientes no solo de la reforma del Plan de Estudios, sino los de los programas operativos
de los profesores®s.

Otro documento en el que puede conocerse parte de las modificaciones y de los argumentos
utilizados para ello es “Historia. Revision curricular”, fechado el 24 de marzo de 1994. Este contiene
dos textos sin firmas, dos borradores de una sesion de la Comision para la revision del Area Historico-
Social, fechados el 25 de marzo. El primero contiene tres paginas mecanografiadas, en el que se hace
un recuento general del modelo educativo del Colegio y de la Historia en el Area Historico-Social. En
éste se enfatiza la concepcidn de la Historia y el campo de conocimiento —humano- del que hace objeto

de estudio:

5 ibid., f. 5.

% En la seccidn Secretaria Académica del AHCCH, se encuentran la subseccion Movimientos Académicos (contratos), Registros de
Profesores del Colegio y Oficina de Notificacion de Movimientos Académicos. Estos documentos podrian contribuir a conocer los
estudios y la formacion de los profesores, asi como su antigiiedad en el Colegio, para ponerlo en relacién con su conocimiento del Plan
de Estudios y las problematicas que se presentaron; ademas se podria saber si su visién de la Historia estuvo relacionada con su
formacion profesional. Asi, también, puede empezar a establecerse en qué momento el Colegio empez6é a profesionalizar a los
profesores de acuerdo al Area y materias.
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El sentido de la Historia seria construir un mejor futuro, he agui €l objetivo de los estudios
histéricos, la busqueda de informacion para poder tomar decisiones que nos permitan una mejor
sociedad, lograr que los problemas que aguejan a la sociedad, aungue esto es @ gran reto que
enfrenta la ensefianza de la Historia.>®

Segun la cita textual, la idea que se tiene de la Historia es la de una herramienta para construir
una sociedad mejor, a partir de las decisiones individuales, con base en la habilidad de buscar
informacion y, supongo que, contrastandola entre si. Se trata entonces de un uso practico de uno de los
elementos del método historico.

El segundo texto expone, en seis paginas, las particularidades del sentido y orientacion del area,
la estructura curricular del Area Historico-Social y con qué fin debe cursarse, asi como el enfoque
metodoldgico para su ensefianza, estrategias y formas de trabajo en el aula y la contribucion del area al
perfil del egresado.

El texto no profundiza en el contenido de las asignaturas, pero si en la definicion del area y la
vinculacion con las demas asignaturas, debido a que permitiran dotar de mejores contenidos educativos
acordes con el plan y programa de estudio del Colegio®. Al final decidié abandonarse esta perspectiva
y optar por la que ahora sigue expuesta en el Plan de estudios compuesta por un curso de Historia
Universal, Moderna y Contemporéanea y uno de Historia de México, de dos semestres respectivamente,
enviando a la Teoria de la Historia al campo de las optativas.

Toda esta exposicion muestra cdmo se han construido discursos historicos escolares sobre la
ensefianza de la Historia en el Colegio. Lo anterior también permitira conocer y entender la riqueza de
la vida académica de esta institucion educativa.

En 2001 la Direccion General de CCH, a través de la Secretaria de Comunicacion Institucional,
puso en marcha una cuarta etapa de revision y ajuste de los programas de estudio, mismo que culminé
en el afio 2004. No modifico el PEA de 1996, pero se hizo un diagnostico sobre la ejecucion del mismo.

Durante este proceso se busco valorar la manera de conducir al estudiante en la perspectiva de
proceso de ensefianza-aprendizaje. Se pretendié que los profesores pusieran énfasis en la ensefianza de

conocimientos “Utiles y logrables [sic]” para los alumnos, para que éstos comprendan su entorno,

%9 “Historia. Revision curricular”, 24 de marzo de 1994. AHCCH, fondo Colegio de Ciencias y Humanidades, ramo Secretaria Académica,
serie Programas de Estudios, caja 4, toponimico 424 (43), f. 3.

60 E| PEA puede ser estudiado a profundidad sobre la base de documentos del fondo CCH del AHCCH, como lo he venido mostrando,
particularmente puede conocerse el trabajo elaborado por la Secretaria Académica y de las Secretarias Académicas de cada Plantel.
Esta informacion permitird conocer el proceso institucional y las diversas operaciones académicas, asi como los temas y tematicas que
se debatieron durante este proceso de actualizacion curricular del Plan y Programa de Estudios del Colegio.
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“privilegiando el pensamiento cientifico y humanistico asi como el desarrollo de habilidades
académicas para proseguir sus estudios y fortaleciendo su crecimiento autébnomo en un sentido critico y
social®l,

Se publicaron programas que daban a conocer los contenidos de las asignaturas, contenian: una
explicacion del qué, como y con qué ensefiar la asignatura, una descripcion del elemento innovador
para el aprendizaje, una descripcion de los contenidos del curso, objetivos, hipotesis, y descripcién del
beneficio en los alumnos, “privilegiando las capacidades, desempefios o habilidades que se esperan
como conocimiento de la unidad en cuestion™®2.

Nuevamente, esta revision le llevo al Colegio varios afios, por ello resulta esencial conocer los
detalles de esta revision. Para ello, serd necesario analizar los documentos las secciones de Secretaria
Académica y la de Secretaria de Servicios de Apoyo al Aprendizaje, labor que por ahora dejaré
pendiente.

Finalmente, entre 2006 y 2009, hubo un reajuste curricular que tuvo como objetivo central la
introduccion de nuevas tecnologias como herramienta para transformar los escenarios educativos.
Segun la historiografia, esto se debi6 a la falta de formacion en herramientas informaticas y
tecnoldgicas por parte de la comunidad docente, aspecto que imposibilita el manejo de estos recursos;
este reajuste curricular puso énfasis en que deberia de ser una revision curricular a fondo, en el sentido
de comprender el desarrollo de procedimientos de ensefianza que permitan la formacion historica,
critica y rigurosa®s.

Para conocer esta Ultima etapa en la Historia de los planes y programas de estudio del Colegio, es
necesario revisar a detalle, la seccion Secretaria de Programas Institucionales, subseccion
Mejoramiento del Egreso y Aprovechamiento Escolar, asi como la serie Recursos Tecnologicos en
Historia del AHCCH.

El Plan de Estudios, histéricamente sufrio ajustes y actualizaciones menores en sus programas de
estudios de cada asignatura durante los afios que van de 1975 a 1979, en las actualizaciones de los afos

2002-2003, 2006-2009, asi como las que se han venido valorando en los Gltimos afios de 2011 hasta la

61 Programa académico para la revision curricular... op. cit., p. 35.
62 jhid., p. 36.
8 ibid., p. 44.
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actualidad. La Unica revision del Plan de Estudios, en un sentido estricto, ha sido la que resuelve la
creacion del PEA en 1996.

Esta exposicion sobre los Programas de estudios de Historia y Plan de Estudios del Colegio
busco mostrar hacia donde se ha orientado el estudio de la ensefianza de la Historia (modelo educativo,
modelo pedagdgico y gestion institucional) del Colegio y su vida académica, para poder abordar los
respectivos temas y tematicas de forma sistematica y critica, labor que no llevaré a cabo aqui pero que

no descarto realizar en otra investigacion.
2.3. Area Historico-Social y las asignaturas de Historia.

La ensefianza de la Historia en el nivel medio superior implica observar la relacion que guardan los
modelos y las vertientes en términos educativos, psicopedagogicos y disciplinares. Sin embargo, al ser
un tema tan extenso aqui solamente se delimitaran algunos rasgos particularmente sobre el Colegio.

En el nivel medio superior hay asignaturas de Historia que son cursos de Historia de México o
referentes a algin periodo o época en especifico (Historia de la Revolucion Mexicana o Historia
Contemporénea de México), asi como Historia Universal (Historia Universal, Moderna y
Contemporanea, Contexto Universal o Contexto Socioecondmico). En todas ellas el profesor en el aula
se enfrenta a la necesidad de poder ubicar didacticas y enfoques disciplinares para la construccion de
conocimiento relativo a la materia y el objeto de su estudio. En los cursos de Historia por lo general se
pide explicar en la primera sesion o clase, primer médulo o unidad 1 del temario general del curso
trabajar con los estudiantes ¢Qué es la Historia?

Bastaria con observar los mapas curriculares de los Planes de Estudios de cada modalidad
educativa y observar como cada orientacion didactica y disciplinar de areas y asignaturas van
graduando la ensefianza de las materias, ademés de observar como depende del objetivo curricular y
formativo del modelo educativo.

El Colegio como institucion educativa ha adoptado y construido, a lo largo de su existencia, un
discurso y una filosofia sobre el entendimiento de “una educacion moderna”, la cual concibe al
estudiante como “individuo capaz de captar por si mismo el conocimiento y sus aplicaciones”. Otra de
las inquietudes educativas principales es el aprendizaje del alumno, sobre la base de profesores que

promueven un proceso educativo de experiencias de aprendizaje, fomentando el acercamiento a la
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informacion de forma reflexiva, rigurosa y sistemética. El Plan de Estudios tiene por orientacion
educativa:

Aprender a aprender, significa que nuestros alumnos seran capaces de adquirir nuevos
conocimientos por cuenta propia; aprender a hacer, significa que el aprendizaje incluye el desarrollo
de habilidades que les permita poner en practica sus conocimientos y aprender a ser, donde se
enuncia el propésito de atender a los alumnos no s6lo en el ambito de los conocimientos, sino

también en el desarrollo de los valores humanos particularmente los éticos, los civicos y la
sensibilidad artistica.t*

El Colegio asegura tener un modelo educativo que conjuga distintos horizontes profesionales,
ofrece al estudiante una educacion formativa y propedéutica (particularmente en el quinto y sexto
semestre para poder ingresar al nivel educativo superior) y la alternativa de cursar opciones técnicas.
También ofrece estudios en lenguas extranjeras y distintos lenguajes de transmision de informacién y
conocimiento, a partir de nuevas tecnologias. Metas educativas institucionales que han perdurado en el
Colegio, pero con sus particularidades, segun la época.

En estudios recientes se puede observar que el porcentaje de regularidad de egreso estudiantil en
tres afios es de un 57%, un 15% de esa generacion egresaria en el cuarto afio como alumnos irregulares
y un 28% de desertores se quedarian en el camino a partir del segundo semestre. Desde el primer
semestre concluido se puede observar la regularidad con la que se va a desempefiar segin el “modelo
de trayectoria escolar’®,

La misidn institucional del Colegio, hasta cierto punto, continda siendo semejante a la que guio
su fundacién, cubrir la demanda de estudios en el nivel medio superior y ajustar la oferta de ingreso al
nivel superior, a través de un modelo de accién educativa, el cual persigue “que sus estudiantes, al
egresar, respondan al perfil determinado por su Plan de Estudios, que sean sujetos y actores de su
propia formacion y de la cultura de su medio™8.

Su Plan de Estudios se divide en cuatro areas de estudio (Matematicas, Ciencias Experimentales,
Histdrico-Social y Talleres de Lenguaje y Comunicacion) que contienen una serie de asignaturas en las
que se abordan unidades temaéticas disciplinares de materias agrupadas en asignaturas, con curso | y II.

Estas se cursan en seis ciclos semestrales durante tres afios.

64 “Mision, vision, valores, proyectos, lineas de accion” en linea: http://www.cch.unam.mx/informatica/ [consultado junio de 2015].

8 Poblacion Estudiantil del CCH, ingreso, transito y egreso. Trayectoria escolar: siete generaciones de 2006-2012. México: UNAM-CCH,
2012, pp. 5-9.

86 “Mision, vision...” op. cit.
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Detengamonos en el Area Historico-Social, ya que ahi confluyen las asignaturas de Historia y de
Teoria de la Historia con otras materias dentro del campo de las Ciencias Sociales y Humanidades. Para
“el Plan de Estudios del Colegio el Area Historico-Social cubre una funcion fundamental, en tanto
posibilita que el alumno piense, se ubique y actue con libertad y responsabilidad, dotandolo para ello de
los instrumentos tedrico-metodoldgicos y éticos que hoy se requieren™®’,

Dentro del Area Histdrico-Social encontramos dos niveles de asignaturas. Primero tenemos las
denominadas asignaturas “obligatorias” —también conocidas como "tronco comun"- como lo son
Historia Universal, Moderna y Contemporanea e Historia de México que se imparten en los primeros
cuatro semestres, y Filosofia, en los dos dltimos.

En segundo lugar tenemos las denominadas asignaturas “optativas”, debido a que el alumno elige
de entre ellas un nimero determinado a cursarse en quinto y sexto semestre. Dentro de las asignaturas
optativas encontramos: Administracion, Antropologia, Ciencias Politicas y Sociales, Derecho,
Economia, Geografia, Temas Selectos de Filosofia y Teoria de la Historia.

Sobre la relacion y objetivos que guardan estas materias se hace referencia a la interdisciplina,
pues sus contenidos parten del hecho de que cada disciplina implicada, su método y la dimension
linguistica conviven en un orden denominado Ciencias Sociales y Humanidades. Asi, se parte del
entendido de que “el enfoque de las disciplinas del Area opta por la construccion en los alumnos de un
pensamiento critico que niegue la neutralidad ideoldgica, los haga conscientes de la vigencia de su
compromiso de ciudadanos y les permita asumirse como sujetos que busquen transformar la
realidad”8,

El enfoque didactico del Area Historico-Social sefiala que “[...] la didactica del Area debe estar
orientada por la manera de pensar, de ser y hacer de las disciplinas que la conforman [...] enmarcado
en la libertad de catedra, la pluralidad y la tolerancia [...]"%°.

La ensefianza de la Historia a través del Area Histdrico-Social, a través de sus seis asignaturas, se

considera en términos generales como una:

historia critica, que, iniciada con el materialismo histérico, continia desarrollandose con los
planteamientos tedrico-metodolégicos de corrientes historiograficas como la escuela de los annales,
la microhistoria italiana, la historia socialista britanica y el analisis del sistema-mundo entre otras,
todas ellas abiertas y receptivas tanto a los cambios del devenir histérico, como al debate

67 Poblacion Estudiantil del CCH... op. cit., pp. 64-65.
88 ihid., p. 63.
% ibid., pp. 64-65.
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vigente en el seno de las ciencias sociales en torno a la necesidad de flexibilizar las fronteras
disciplinarias y de compartir métodos de analisis.”

En informes institucionales recientes se puede observar como la acreditacion y reprobacion de las
asignaturas de la materia de Historia en el tronco comin muestra que de los inscritos en la asignatura
de Historia Universal, Moderna y Contemporanea | solo el 83% acreditd, mientras que en el curso Il
solo un 79%.

Un movimiento similar ocurre con la asignatura de Historia de México I, pues solo acreditarian
78% vy el curso Il un 76%. Por su parte, Teoria de la Historia | tendria el 73% de acreditacién, por
debajo del 77% en promedio de acreditacion del resto de las asignaturas optativas de su area, y el curso

Il un 72% de acreditacion’.

2.4. Andlisis de los contenidos educativos de los Programas de Estudios de

Historia.

En los Programas de Estudios de todas las asignaturas de Historia se nos presenta la constante relacion
que hay entre el curso de esta asignatura y el Plan de Estudios del Colegio, los contenidos generales,
los objetivos divididos en unidades tematicas en relacién al contenido del curso.

Explicar sobre los propositos de cada una de las unidades tematicas cobra relevancia en la medida
gue en conjunto son los objetivos del curso en general. Unidad tras unidad, el tiempo destinado y el
contenido definen el tipo de estrategias que permitan realizar los aprendizajes.

Posteriormente se exponen cartas descriptivas de cada unidad, son ordenadores graficos en forma
de tabuladores; por columnas podemos observar: 1) aprendizajes, 2) estrategias y 3) temaéticas que se
deben de abordar por unidades. Ademas incluyen propuestas de evaluacion en la parte inferior,
sefialando consideraciones sobre las cuales calificar el desempefio de los alumnos. Posteriormente se
propone un listado de bibliografia béasica para el alumno.

Al final se hace referencia a una bibliografia pedagdgica para el profesor que contiene obras
sobre temas de didactica y pedagogia, asi como una bibliografia basica para el profesor, que contiene

textos y obras historiogréficas.

0 ibid., p. 62. Las negritas son mias.

" ibid., pp. 68-69.
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A partir de aqui, me permitiré guiar al lector de manera descriptiva sobre las caracteristicas de las
primeras unidades de los cursos | de cada una de las asignaturas antes descritas. Se explica cémo se
presentan, en formato de carta descriptiva las primeras unidades tematicas de cada curso y se buscara

mostrar al lector el ejercicio de reflexion en aprendizajes.

2.4.1. Historia Universal, Moderna y Contemporanea |. Unidad I. Introduccion al

estudio de la Historia.

El Programa de Estudio de la asignatura de Historia Universal, Moderna y Contemporanea | y Il consta
de 50 paginas, es posible encontrarlo en la pagina electrénica del Colegio’?. Es un documento con un
disefio de paginas de libro tamafio carta, con una orientacion del texto en forma horizontal.

El programa se encuentra dividido en tres partes, 1) Una primera parte compuesta por apartados
relativos a la ubicacion de la materia, otro sobre el enfoque didactico y disciplinar de la materia, asi
como la propuesta de acreditacion y evaluacién; 2) una segunda parte es la presentacion de los
contenidos educativos de los cursos I; y, 3) la tercera parte es la presentacion del curso Il.

Historia Universal, Moderna y Contemporanea (HUMyC) se ubica como asignatura obligatoria
para ser cursada la parte | en primer semestre y la parte Il en segundo semestre, con una duracion de 64
horas de clase cada curso, en dos sesiones de dos horas a la semana. La finalidad de este curso es “[...]
el estudio del origen, desarrollo y las crisis del capitalismo en el mundo, del siglo XII a la época
actual”’s.

Se presentan los contenidos generales, los objetivos y, posteriormente, presenta por unidades
tematicas una serie de caracteristicas que definen el contenido del curso. El formato del Programa se
encuentra disefiado en tablas que abarcan toda la pagina, de arriba hacia abajo, veremos los propdsitos,
el tiempo destinado en horas por unidad, ordenado por columnas de izquierda a derecha los
aprendizajes, las estrategias y las tematicas que se deben de abordar en términos de contenido
curricular y disciplinar,

El enfoque didactico de esta asignatura se orienta bajo la nocion de que el planteamiento del

curso-taller busca desarrollar conocimientos declarativos y actitudinales, asi como habilidades

2 Programa de Estudios de Historia Universal, Moderna y Contemporanea | y Il. México: UNAM-CCH, 1996, en linea: http:/
www.cch.unam.mx/sites/default/files/plan_estudio/mapa_humc1y?2.pdf [consultado: 18 de mayo de 2015].

7ihid., p. 3.
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intelectuales y manejo de conocimiento disciplinar a través de cada unidad temética. Todo por medio

de habilidades interdisciplinares.

El curso | se encuentra dividido en cuatro unidades tematicas:

El

Unidad I. Introduccion al estudio de la Historia;

Unidad Il. ElI feudalismo: antecedentes, caracteristicas y crisis. Primeros inicios del
capitalismo (siglos X1I-XVI);

Unidad Ill. Transicion a la sociedad capitalista. Las revoluciones burguesas (siglo XVI a
principios del XIX);

Unidad IV. Auge del capitalismo de libre competencia y presencia del movimiento obrero. Los
nacionalismos (siglos X1X hasta 1873)".

proposito de la Unidad | Introduccion al estudio de la Historia es hacer que el alumno

comprenda “[...] el papel que juega el conocimiento histérico para comprender su presente y su

incidencia en el entorno social. Conocera algunos problemas tedricos de la asignatura.” El tiempo

contemplado en el Programa es de 10 horas, nueve sesiones de dos horas cada una.

En el apartado de los aprendizajes encontramos tres objetivos, donde el alumno:

1) Expresa una definicion propia, sencilla y coherente de la Historia;

2) Conoce que hay distintas formas de interpretar el acontecer en la sociedad y algunos
conceptos fundamentales de la Historia; y,

3) Empieza a valorar la importancia del conocimiento histérico en su formacion como actor

social, para comprender su presente e incidir en su entorno.

% ibid., p. 8.

5 El curso de Historia Universal, Moderna y Contemporanea |l mantiene una estructura similar a la del curso I. Este curso tiene cuatro
unidades tematicas: Unidad I. El surgimiento del Imperialismo Capitalista; Unidad Il. Guerra, revolucién socialista y crisis (1914-1945);
Unidad IlI. La conformacion del mundo Bipolar y el tercer mundo (1945-1979); Unidad IV. Extincion del mundo bipolar, neoliberalismo y
globalizacién. Problemas y perspectivas (De 1979 a nuestros dias). En cada una de estas unidades se describen sus propositos, tiempo
o duracion, aprendizajes, estrategias, tematicas, evaluacion y hibliografia basica para el alumno y para el profesor. Al final del texto,
encontramos una “Bibliografia basica para profesor por unidades, vid.: Programa de Estudios de Historia Universal... op. cit.
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Analicemos a través de las taxonomias cudl es el comportamiento general de los aprendizajes que
propone el Programa.’® Los objetivos del aprendizaje que sefiala el programa como lo son definir y
conocer se encuentran en el Nivel 1. Recuperacion, donde persisten actitudes y percepciones positivas
acerca del aprendizaje’.

El otro objetivo es valorar, relativo a la importancia de los factores que explican procesos
histéricos. Este pertenece al Nivel 6. Autorregulacion (Dimension: [Self-System] Sistema de uno
mismo), el cual estd compuesto de actitudes, creencias y sentimientos que determina la motivacion
individual para completar determinadas tareas. Muy puntualmente como est& esbozado en el Programa,
hace referencia a la evaluacién de importancia, determinando qué tan importante es el conocimiento y
la razén de la percepcion del alumno™.

En esta misma unidad se proponen tres estrategias y tematicas y muestran relacion entre ellas.
Las estrategias tienen como punto de partida que el profesor desarrolle una exposicion sobre el
significado y sentido de la Historia. Con ello se generaria en el alumno una busqueda de definiciones o
conceptos; con lo cual el profesor podra definir corrientes de interpretacion histérica y los alumnos
podran realizar ejercicios adecuados al tema.

Las tematicas parten de preguntarse ¢Qué es y para qué estudiar Historia?; conocer el trabajo de
los historiadores y algunas interpretaciones de la Historia; asi como los conceptos de Totalidad, Sujeto,

Tiempo y Espacio. La propuesta de evaluacion coincide con las estrategias de participacion e

76 Antes de continuar, me gustaria que quedara claro que cobra importancia reconocer los niveles de aprendizaje del alumno a través del
uso de herramientas organizadoras el proceso de ensefianza-aprendizaje. Desde la psicologia educativa se considero importante medir
el aprendizaje, a esta medicion se le adecuaron criterios conceptuales con los cuales describir niveles sucesivos que generan acciones y
para su ejecucion exigen operaciones mentales, a este proceso de operaciones mentales representada en acciones concretas en
distincién una de otra se le conoce como taxonomias. Las taxonomias tiene el objetivo de detectar unidad por unidad la profundidad de
los aprendizajes y después, cuando realice mi propuesta de planeacion partir de estas consideraciones. Carlos Zarza Charur, “La
definicién de objetivos de aprendizaje. Una habilidad bésica para la docencia”, en Perfiles educativos, nim. 63, enero-marzo, 1994,
México: UNAM/IISUE, pp. 8-15. El instrumento que utilice para poder definir los niveles cognitivos remite a dos textos. El primero es un
manual de Katherine Edith Gallardo Cérdova, La Nueva Taxonomia de Marzano y Kendall: una alternativa para enriquecer el trabajo
educativo desde su planeacion en linea: http://www.cca.org.mx/profesores/congreso_recursos/descargas/kathy marzano.pdf,
septiembre de 2009 [consultado: marzo de 2014]. El segundo es otro texto: “Taxonomia de Bloom” en linea: http://
www.cuautitian.unam.mx/descargas/edudis/recursosacademicos/taxonomiadebloom.pdf [consultado: marzo de 2014]. Utilice una tabla
comparativa que agrupa tanto las taxonomias de Bloom como las de Marzano y Kendall, mismas que fueron extraidas de la obra: Robert
J. Manzano, Designing a New Taxonomy of Educational Objectives, California: Corwin Press, 2001.

7 Segln Bloom en este Nivel 1. Conocimiento: se observa y recuerda informacion, conocimiento de fechas, eventos, lugares,
conocimiento de las ideas principales son algunas de las caracteristicas que podrias apreciar; aprende el alumno a través de estos
objetivos, vid.: “Taxonomia de Bloom” op. cit.; R. J. Marzano, Designing..., op. cit.

8 Bloom considera que en este Nivel 6. Evaluacion: comparar y discriminar entre ideas; dar valor a la presentacion de teorfas; escoger
basandose en argumentos razonados; verificar el valor de la evidencia; reconocer la subjetividad, idem.


http://www.cca.org.mx/profesores/congreso_recursos/descargas/kathy_marzano.pdf

100
intercambio grupal de opiniones y la elaboracion de ejercicios de reflexion e interpretacion de
conceptos historicos.

La ensefianza de la Historia particularmente en esta modalidad de bachillerato equivale a trabajar
con los estudiantes entorno a estrategias que incluyan ejercicios orientados al mejoramiento de sus
capacidades y al desarrollo de habilidades. Ofrecer a los estudiantes una didactica que les permita
alcanzar objetivos de aprendizaje facilitindoles herramientas de para reflexionar sobre la Historia
inmiscuyendo el entendimiento sobre su propia realidad, permitirle formar en su pensamiento un
criterio propio.

Ofrecer a los estudiantes un entendimiento de su propia realidad historica, permitirles indagar
sobre el valor de su participacion en la sociedad, comprendiendo el sentido del aprendizaje como motor
de cambio significativo en sus vidas. El conocimiento histérico permite vincular la realidad presente y
su causalidad, por ello el conocimiento historico contribuye a que las personas en sociedad alcancen la
comprension de su devenir historico, sobre sus propias fuerzas, para comprender el devenir histérico de

la humanidad.
2.4.2. Historia de México I. Unidad I. Introduccion metodologica.

El formato del Programa de Estudio de la asignatura de Historia de México | y Il consta de 39 paginas
se encuentran en la pagina electrénica del Colegio”™. Son documentos con un disefio de paginas de libro
tamarfio carta, con una orientacion de las paginas en forma horizontal.

El programa se encuentra dividido en tres partes, 1) Una primera parte compuesta por apartados
relativos a la ubicacion de la materia, otro sobre el enfoque didactico y disciplinar de la materia, asi
como la propuesta de acreditacion y evaluacion; 2) una segunda parte es la presentacion de los
contenidos educativos de los cursos I; y, 3) la tercera parte es la presentacion del curso Il.

Historia de Meéxico se ubica como asignatura obligatoria para ser cursada la parte | en tercer
semestre y la parte Il en cuarto semestre, con una duracion de 62 horas de clase cada curso, dos
sesiones de dos horas a la semana.

La finalidad de este curso es tratar “[...] el conocimiento del origen y desarrollo de México,

enmarcado en el proceso de génesis y transformacion del capitalismo y abarca desde el afio 2500 a.C.

" Programa de Estudio de Historia de México | y IIl. México: UNAM/CCH, 1996, en linea: http://www.cch.unam.mx/sites/default/files/
plan_estudio/mapa_histmexiyii.pdf [consultado: 18 de mayo de 2015].
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hasta el afio 2000 de nuestra era”. El sefialamiento de mayor importancia respecto al enfoque
didactico de esta asignatura es que:

[...] consiste, en resumen, en que un curso es la explicaciéon organica de una disciplina y por taller
se entiende el lugar donde se realiza el trabajo practico. De esta manera, la idea del curso-taller
requiere tanto el conocimiento tedrico de una disciplina, como el aprendizaje en la construccion de

procedimientos que posibiliten al estudiante la adquisicion de competencias y el dominio de
capacidades, como resultado de la interaccion organizada de estudiantes y profesor.8!

El curso | se encuentra dividido en cuatro unidades tematicas:

* Unidad I. Introduccion metodoldgica;

» Unidad Il. México Prehispéanico 2500 a.C. a 1521;

* Unidad Ill. Conquista y Colonia 1521-1810;

» Unidad IV. Independencia y el origen del Estado-Nacion mexicano 1810-1854;
* Unidad V. Reforma y consolidacion del porfiriato 1854-1900.82

El proposito de la primera unidad es hacer que el alumno comprenda “[...] el conocimiento y
utilizacion de algunas herramientas tedrico-metodoldgicas enfocadas al estudio de la Historia de
México y su relacion con los procesos mundiales, a través de la identificacidon de fuentes y formas de
interpretacion para problematizar sobre la herencia cultural, valores e identidad nacional e ir
adquiriendo conciencia historica” el tiempo contemplado en el programa es de 10 horas, cinco sesiones
con duracion de dos horas cada una®.

En el apartado de los aprendizajes de esta unidad encontramos tres objetivos para el alumno,
quien:

1) Conoce algunas técnicas de investigacion historica;

2) Reconoce la relacion entre los procesos historicos nacionales y mundiales; vy,

3) Se ha iniciado en el proceso y autovaloracion como ser histérico.

8 ihid., p. 3.
8ihid., p. 7.

8 E| curso de Historia de México Il mantiene una estructura similar: Unidad 1. Crisis del porfiriato y México revolucionario 1910-1920;
Unidad II. Reconstruccion nacional e institucionalizacion de la revolucién mexicana 1940-1970; Unidad Ill. Modernizacién econdmica
consolidacion del sistema politico 1940-1970; Unidad IV. Transicién del estado benefactor, neoliberalismo y globalizacién 1970. En cada
una de estas unidades se describen sus propositos, tiempo o duracion, aprendizajes, estrategias, tematicas, evaluacion y bibliografia
basica para el alumno y para el profesor. Al final del texto, encontramos una “Bibliografia basica para profesor por unidades”, vid.:
Programa de Estudio de Historia de México... op. cit.

8 ipid., p. 9.
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Los objetivos del aprendizaje “conocer” y “reconocer” se encuentran en el nivel 1: Recuperacion,

donde persisten actitudes y percepciones positivas acerca del aprendizaje®.

Mientras que el objetivo de aprendizaje autovaloracion se encuentran en el nivel 6:
Autorregulacion (Dimension: [Self-System/Sistema de uno mismo] axiologia) que estd compuesto de
actitudes, creencias y sentimientos que fundamentan la motivacion individual para la ejecucion de
determinadas tareas. El aprendizaje en este nivel es una valoracién critica y constante, un razonar la
percepcion de informacion y conocimiento®®,

Las estrategias que encontramos en esta unidad son: problematizar los conceptos de identidad
nacional, soberania y diversidad cultural, a partir de la lectura de textos breves o de la proyeccion de un
video. Relacionar algin acontecimiento historico mundial con la situacion nacional, con base en la
lectura del periddico o utilizacion de lineas del tiempo.

Deducir los criterios que sustentan las periodizaciones plasmadas en los indices de algunas obras
generales de Historia de México, con apoyo de la lectura de textos breves. Disefiar un proyecto de
investigacion historica enfocado a una problematica social contemporanea, a partir de textos
metodoldgicos presentados por el profesor, para que lo desarrolle a lo largo de los dos semestres.

Para la evaluacién se propone realizarla con base en tres aspectos:

a) Conceptos fundamentales de la unidad: herencia y diversidad cultural, conciencia y sujeto

historico, periodizacion y tiempo histdrico, proceso, totalidad y fuentes historicas.

b) Habilidades: problematizacion y manejo de elementos de un proyecto de investigacion.

c) Valores y actitudes: pensamiento critico y reflexivo de su concepcion de la Historia de México.

Las estrategias comparten aspectos con la propuesta de evaluacion, debido a que permiten
apreciar el desempefio individual y en colectivo, se evalla el desempefio constantemente y con ello
aspectos formativos e informativos para la construccion de conocimiento.

Las tematicas de esta unidad son cuatro:

a) Sentido de estudiar la Historia de México.

b) La Historia de México en el contexto de los procesos historicos mundiales.

c) Periodizacion y tiempo historico.

8 Segln Bloom en este Nivel 1. Conocimiento: se observa y recuerda informacion, conocimiento de fechas, eventos, lugares,
conocimiento de las ideas principales son algunas de las caracteristicas que podrias apreciar; aprende el alumno a través de estos
objetivos, vid.: “Taxonomia de Bloom” op. cit.; R. J. Marzano, Designing..., op. cit.

8 Bloom considera que en este Nivel 6. Evaluacion: comparar y discriminar entre ideas; dar valor a la presentacion de teorfas; escoger
basandose en argumentos razonados; verificar el valor de la evidencia; reconocer la subjetividad, idem.
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d) El proceso de investigacion histérica: objeto de estudio, fuentes e interpretacion.

La bibliografia basica para el alumno se reduce a dos textos que exponen una idea de la Historia
como narracion, habria que incidir mas en las habilidades de dominio.

La introduccion al estudio de la Historia es de relevancia en cuanto que el estudiante esta en una
relacion constante con su realidad social, misma que le exige reflexionar sobre el desarrollo de su
propio pasado, responder sobre sus propios procesos de identidad, de cultura y sociedad. Es de suma
importancia lograr introducir al estudiante en la reflexion de la sociedad de la que forma parte,
ofreciéndole herramientas con las que pueda explorar para poder elaborar sus propias definiciones, esa

es una de las motivaciones para que el estudiante se permita estudiar la Historia de México.
2.4.3. Teoria de la Historia l.

El formato del Programa de Estudio de la asignatura Teoria de la Historia | y I, consta de 37 paginas,
se encuentran en la pagina electrénica del Colegio®®. Son documentos con un disefio de paginas de libro
tamano carta, con una orientacion de las paginas en forma horizontal.

El programa se encuentra dividido en tres partes, 1) una primera parte compuesta por apartados
relativos a la ubicacion de la materia, otro sobre el enfoque didactico y disciplinar de la materia, asi
como la propuesta de acreditacion y evaluacién; 2) una segunda parte es la presentacion de los
contenidos educativos de los cursos I; y, 3) la tercera parte es la presentacion del curso II.

Teoria de la Historia se ubica como asignatura optativa para ser cursada la parte | en quinto
semestre y la parte 11 en sexto semestre, con una duracion de 64 horas de clase cada curso, dos sesiones
de dos horas a la semana. La finalidad de cursar esta asignatura es que el alumno aprenda que la
Historia es un campo de conocimiento donde se estudian:

[...] teorias, los métodos, las interpretaciones y los principales problemas teoricos [...] el eje

principal de las dos asignaturas optativas de la materia sera el estudio de los principales

problemas tedricos y los métodos de la Historia, a los que acompafian como ejes subordinados: 1)

los fundamentos del conocimiento historico; 2) las principales corrientes del andlisis
historiogréafico; 3) los campos de la investigacion histérica; y, 4) las filosofias de la Historia.8”

8 Programa de Estudios de Teoria de la Historia | y Il, México, UNAM-CCH, 1996, en linea: http://www.cch.unam.mx/sites/default/files/
plan_estudio/mapa_thistoria.pdf [consultado: 1 de junio de 2015]. Los Programas Operativos, que al parecer resultan ser propuestas de
profesores del Colegio resultado seminarios de andlisis, en linea: http:/portalacademico.cch.unam.mx/profesor/materialdidactico/
programasoperativos

87 Programa de Estudios de Teoria de la Historia... op. cit., pp. 3-4.


http://www.cch.unam.mx/sites/default/files/plan_estudio/mapa_thistoria.pdf
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En la presentacion de este curso |, como en las otras dos asignatura de Historia, se puede ver la
vinculacion directa entre el plan de estudios y el proyecto educativo, pues, “Desde la fundacion del
Colegio de Ciencias y Humanidades, los principios rectores que han normado la labor educativa de esta
institucion han sido: Aprender a aprender, [...] Aprender a hacer, [y] Aprender a ser [...] Aprender a
convivir’®, En términos del contenido del curso, se sefiala que

Una vez conocidas las distintas propuestas explicativas del acontecer histérico, [el alumno]

pueda acercarse a alguna de ellas, a partir de la cual iniciar una explicacion mas personal de su

entorno. En segundo término, la ensefianza de esta disciplina implica la promocion de

habilidades que permitan desarrollar la opcion profesional que el estudiante haya elegido

con mayores y mejores resultados [...] de tal manera que se le inicie en la busqueda de

respuestas a interrogantes propias de las ciencias sociales, con una actitud humanista,
cooperativa, reflexiva y critica.8

En este curso no so6lo se contemplan los aprendizajes que se buscaran alcanzar, sino que parte de
la incorporacion y referencia reiterada a los cursos de Historia Universal, Moderna y Contemporanea e
Historia de México, que en mucho constituyen contenidos fundamentales para el logro de los objetivos
de la materia.

Teoria de la Historia seria la parte final de un proceso de aprendizaje, descrito de la siguiente
manera:

Si durante los cursos de Historia Universal e Historia de México se propone la introduccion a

diversos enfoques analiticos e interpretativos, Teoria de la Historia debe poner en amplio contacto a

los estudiantes con los aspectos tedricos del conocimiento de la Historia, especialmente a aquellos
que han optado por las humanidades y las ciencias sociales.%

Segun los objetivos al finalizar el curso el estudiante: “comprenderéa el sentido y la utilidad de la
Historia; conocera las principales categorias y problemas tedricos de la Historia; entendera el proceso
de construccion de la Historia como disciplina™.

El proposito principal de estos cursos de teoria es que el alumno conozca y distinga: 1)
circunstancias historicas especificas, que han estimulado el surgimiento de preguntas fundamentales

acerca del devenir, 2) el papel del hombre y la sociedad en el desarrollo y conduccidn de un proceso, la

8 ihid., pp. 9-10.
8 ibid., p. 10. Las negritas son mias.
0 ibid., p. 11.

1 idem.
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finalidad del mismo, 3) la periodizacion, los fundamentos de la Historia como ciencia, 4) asi como los
del conocimiento, los métodos y la investigacion histérica®.

El segundo propdsito del estudio de estas asignaturas, consiste en que el alumno aprenda a
pensar historicamente, a partir del desarrollo de sus capacidades de abstraccion, anélisis y sintesis. Esta
pretension presupone combinar de manera equilibrada las dos formas de abordar la teoria de la
Historia: “1) el analisis historiografico, a través de los principales representantes del pensamiento
histdrico, y 2) el analisis problematizador, mediante una introduccion a las reflexiones tedricas mas
significativas en torno a la Historia”?,

Entonces, estos propositos de aprendizaje estan enfocados en dos niveles bien claros, por una
parte que se entienda la Historia como una disciplina dentro de una concepcion que reconoce un lugar
dentro de las ciencias, asi como el devenir de esta disciplina en construccién, es decir, que no esta
acabada y por lo tanto, no hay un codigo con leyes sobre ella. Ademas, se pone énfasis en la necesidad
de avanzar sobre el campo de las interpretaciones en la Historia, por lo tanto, se muestra la necesidad
de sefialar el caracter histérico de su materia de conocimiento e historiografico de su campo
disciplinar.

Maés adelante en el programa, explica que el problema de mayor relevancia es determinar el
objeto de estudio de la teoria de la Historia y su relacion con la historiografia y la filosofia de la
Historia, puesto que implica haber desarrollado habilidades cognitivas y formativas respecto a
conocimientos conceptuales relativos a la memoria, la conciencia y el saber historico.

Por esta razon, resulta esencial que el estudiante del bachillerato se inicie en el quinto semestre en

las operaciones intelectivas, haciendo énfasis en las propuestas historiograficas que contribuyeron

a establecer las primeras categorias fundamentales para la reflexion y el andlisis histérico, a fin de

que pueda transitar, en el sexto semestre, a las formulaciones tedricas sobre la Historia que se
desarrollaron en los siglos XIX y XX.%

El aprovechamiento del curso por parte del alumno, en todo caso, dependera de su transito por las
asignaturas del tronco comin que forman parte del Area Historico-Social, en particular con Historia

Universal, Moderna y Contemporanea e Historia de México. Particularmente, por lo que se haya

92 ibid., pp. 3-4.
% ihid., p. 4.

% |dem.
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tratado en cada uno de estos cursos el objeto de su estudio y la riqueza de la dimension en la disciplina
de la Historia.

Por lo tanto, se considera imprescindible que el alumno desarrolle los conceptos basicos
propuestos en los programas de Historia anteriores. Muy particularmente con los relacionados a las
primeras unidades, donde se ha buscado introducir constantemente al alumno en temas disciplinares de
la Historia.

Finalmente, se sefiala que debe de haber “[...] especial atencién al logro de objetivos
actitudinales que permitan a los alumnos llegar a ser ciudadanos conscientes y comprometidos en la
transformacion de un entorno social cada vez mas solidario y humanizado™%.

El enfoque didactico y disciplinar de Teoria de la Historia se enuncia de la siguiente manera:

El profesor debe planear las actividades del proceso de ensefianza-aprendizaje considerando el
curso-taller en su préactica docente, para desarrollar en el alumno habilidades que contribuyan a

consolidar su conocimiento histérico mas alla del aula. Tales habilidades son: la lectura, el
resumen, la biografia, el mapa conceptual, el cuadro sindptico, el analisis comparativo, el
mapa geogréafico e histdrico, la linea del tiempo, asi como las habilidades para dar los primeros
pasos en la investigacion historica [entre otras actividades como] analizar y comentar en grupos
de discusidn, en equipo y en reuniones plenarias los problemas propios del curso, para llegar a
conclusiones o aclarar dudas, es decir, remediar lo que no entendieron suficientemente los
alumnos.%

Como podemos apreciar se hacen sefialamientos sobre la necesidad de planear el curso-taller
orientado a fomentar habilidades que consoliden el conocimiento histdrico a través de una serie de
actividades que hagan trabajar al alumno en el aula. Particularmente se sefialan actividades de lectura,
elaboracion de textos y recursos graficos con los cuales analizar datos y reflexionar situaciones que le
permitan llevar a su realidad.

Una de las consideraciones que parecen adecuadas para este proceso de ensefianza-aprendizaje es
que el trabajo colaborativo se encuentra presente. Hacer que el alumno elabore actividades de manera
individual para después compartirlas con otros compafieros, reformular los saberes y ejercitarlos a
manera de debates para realizar una recuperacion colectiva es un aspecto que amerita mayor atencion,

misma que que se recupera a su debido momento la planeacion didactica en el capitulo I1I.

% ibid., p. 5.

% ibid., pp. 5-6. Las negritas son mias.
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En los programas de estudio de las asignaturas de Historia, puntualmente en Teoria de la
Historia, se considera pertinente tener criterios de acreditacion y evaluacion sobre la base de la
orientacion psicopedagdgica y disciplinar; por lo tanto, se recomienda gque el alumno elabore textos.

En terminos de acreditacion se considera pertinente que se le solicite al alumno la elaboracion de
un “Examen tipo ensayo” con el objetivo de que haga uso del conocimiento a través de la expresion
escrita. La evaluacion se reconoce indispensable en todo momento para tener un monitoreo del
aprendizaje, esta puede ser inicial, intermedia y final, individual, por equipos y grupal®’.

También sefala el programa de Teoria de la Historia que debe de fomentarse el trabajo de
investigacion en equipo buscando desarrollar habitos y habilidades de indagacién de informacién
buscando la ampliacion de conocimientos y la comparacion de puntos de vista entre los miembros de
los equipos. Ademas, con ello se logra tener una gestion en el aula que favorezca la cobertura de todos
los temas de las tres unidades.

Otras de las actividades que se recomiendan solicitar al alumno ensayos, controles de lecturas y
diversos ejercicios escritos o graficos que favorezcan el dominio del contenido y su ordenamiento
material a través de portafolios o carpetas. Aunque se consideran las pruebas objetivas no se
consideran como parte central de la evaluacion o la acreditacion, pues no reflejan el objetivo del
aprendizaje de la materia.

El curso | de Teoria de la Historia se encuentra dividido en tres unidades teméticas:

e Unidad I. ;/Qué es la Historia?;

» Unidad Il. Introduccion a los problemas tedricos de la Historia;

* Unidad Ill. Las interpretaciones y modelos de la Historia. De los griegos al idealismo

aleman®,

A continuacion analizaremos mas detenidamente las unidades de este curso .

9 ibid., p. 8.

9 E| curso de Teoria de la Historia Il mantiene una estructura similar: Unidad 1. Positivismo e Historicismo, métodos y problemas
tedricos; Unidad II. El marxismo clasico como teoria de la Historia; Unidad Ill. Corriente de los Annales. Método y problemas tedricos;
Unidad IV. Interpretaciones contemporaneas de la Historia. Autores, métodos y problemas tedricos. En cada una de estas unidades se
describen sus propositos, tiempo o duracion, aprendizajes, estrategias, tematicas, evaluacion y bibliografia basica para el alumno. Al
final del texto, encontramos una “Bibliografia basica para profesor por unidades”, ibid., pp. 21-36.
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2.4.3.1. Unidad I. ¢, Qué es la Historia?

El propdsito de esta unidad es hacer que el alumno comprenda “[...] el sentido y la utilidad de la
Historia para situarse en la sociedad en que vive”®. El tiempo contemplado en el programa es de 18
horas, nueve sesiones con duracion de dos horas cada una.

En el apartado de los aprendizajes de esta unidad encontramos cuatro objetivos: 1) reconocer el
significado de la Historia y su utilidad; 2) sintetizar la informacién documental relativa al
acontecimiento historico-social; 3) conocer la investigacion historica, al relacionar los hechos con las
fuentes y los testimonios; y, 4) distinguir los diversos campos de la Historia.

Segun las taxonomias el comportamiento general de los aprendizajes que propone el programa es
el siguiente: Los objetivos del aprendizaje “conocer” y “reconocer” se encuentran en el nivel 1:
Recuperacién, donde persisten actitudes y percepciones positivas acerca del aprendizaje.® El objetivo
“distinguir” se encuentran en el nivel 2: Comprension, donde se crean condiciones de adquisicion e
integracién del conocimiento nuevo con el que ya habian venido construyendo para hacerlo parte de su
memoria de largo plazo.l®® El objetivo de aprendizaje sintetizar se encuentran en el nivel 5:
Metacognicion, el cual refiere a la generacion de habitos epistemoldgicos mdaltiples, creativos, criticos
y de autocontrol.102

Las estrategias que encontramos en esta unidad son: lectura de fragmentos de textos, la
elaboracion de esquemas y cuadros comparativos orientados a darle forma y lenguaje al pensamiento
historico. Ademas, se reconoce como imperante, a parte del trabajo individual, abordar estos ejercicios
reflexivos y de investigacion en equipos.

Las estrategias tienen relacion con la evaluacion, ya que éstas comparten aspectos con la
propuesta de evaluacion, debido a que permiten apreciar el desempefio individual y por equipo, se
evalla el desempefio constantemente y con ello aspectos formativos e informativos para la

construccién de conocimiento.

% |dem., p. 12.

100 Segln Bloom en este Nivel 1. Conocimiento: se observa y recuerda informacién, conocimiento de fechas, eventos, lugares,
conocimiento de las ideas principales son algunas de las caracteristicas que podrias apreciar; aprende el alumno a través de estos
objetivos, idem.

101 Seglin Bloom en este Nivel 2. Comprension: es posible poder entender informacién, captar el significado, trasladar el conocimiento a
nuevos contextos; interpretar hechos, comparar, contrastar, ordenar, agrupar, inferir las causas y consecuencias, idem.

102 Seglin Bloom en este Nivel 5. Sintesis: se utilizan ideas viejas para crear otras nuevas, generalizar a partir de datos suministrados,
relacionar conocimiento de areas de conocimiento distinto, pronosticar fenémenos, idem.



109

Las tematicas de esta unidad son seis: 1) “conocimientos previos”; 2) “significado de la Historia
y su utilidad; 3) “Historia como narracién y reconstruccién de hechos del presente”; 4) “las fuentes de
la Historia” (analisis critico de las fuentes, los testimonios historicos); 5) “la investigacion historica y
los hechos historicos” (jerarquizacion de los elementos de investigacion histérica); y, 6) “los campos
probleméticos de la Historia” (economia, politica, cultura y sociedad; historia universal, nacional,
regional y local).

La bibliografia basica para el alumno es relativa a los temas que se proponen trabajar a lo largo

de la unidad, puesto que son textos que muestran a la Historia como disciplina de investigacion?0s,
2.4.3.2. Unidad II. Introduccién alos problemas teéricos de la Historia.

El proposito de esta unidad es hacer que el alumno conozca “las categorias y los principales problemas
tedricos de la Historia™%. El tiempo contemplado en el programa es de 22 horas, once sesiones con
duracion de dos horas cada una.

En el apartado de los aprendizajes encontramos tres objetivos: 1) conocer las categorias historicas
mas relevantes; 2) identificar los principales problemas tedricos de la Historia; y, 3) valorar la
importancia de los factores que explican los procesos histéricos™10°,

Analicemos a través de las taxonomias cudl es el comportamiento general de los aprendizajes que
propone el Programa. El objetivo de aprendizaje “conocer” se encuentran en el nivel 1: Recuperacion,
donde persisten actitudes y percepciones positivas acerca del aprendizajel.

El objetivo de aprendizaje “identificar” se encuentran en el nivel 2: Comprension, donde se crean
condiciones de adquisicion e integracion del conocimiento nuevo con el que ya habian venido

construyendo el aprendiz para hacerlo parte de su memoria de largo plazo.107

103 March Bloch, Introduccion a la Historia. México: Fondo de Cultura Econémica, 1973. Juan Brom, Para comprender la Historia.
México: Nuestro Tiempo, 1985. Ciro F. Cardoso, Introduccion al trabajo de la investigacion histérica. Conocimiento, método e historia.
Barcelona: Grijalbo, 1980. Sofia Marcela Jacques Rivera y Radl Fidel Rocha y Alvarado, Teoria de la Historia I. México: UNAM-CCH,
2003. Carlos Pereyra, et. al. Historia, ¢para qué? México: Siglo XXI, 1982.

104 Programa de Estudios de Teorfa de la Historia.... op. cit., p. 15.
105 jdem.

16 Segln Bloom en este Nivel 1. Conocimiento: se observa y recuerda informacién, conocimiento de fechas, eventos, lugares,
conocimiento de las ideas principales son algunas de las caracteristicas que podrias apreciar aprende el alumno a través de estos
objetivos, vid.: Gallardo, La Nueva Taxonomia..., op. cit.; Marzano, Designing..., op. cit.

107 Seglin Bloom en este Nivel 2. Comprension: es posible poder entender informacion, captar el significado, trasladar el conocimiento a
nuevos contextos; interpretar hechos, comparar, contrastar, ordenar, agrupar, inferir las causas y consecuencias, idem.
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El objetivo de aprendizaje “valorar” se encuentran en el nivel 6: Autorregulacion (Dimensién:
[Self-System/Sistema de uno mismo] axiologia) que estd compuesto de actitudes, creencias y
sentimientos que fundamentan la motivacion individual para la ejecucion de determinadas tareas. El
aprendizaje en este nivel es una valoracion critica y constante, un razonar la percepcion de informacion
y conocimientol,

Las estrategias que encontramos en esta unidad son: lecturas en equipo de categorias y problemas
teoricos, elaboracion de glosarios, analisis en equipo de los sujetos y los movimientos sociales en la
Historia, reflexién y discusion en grupo sobre la causalidad en los procesos histéricos con ejemplos
concretos, relacion del pasado con el presente, representacion de periodizaciones histéricas y discusion
de la perspectiva de género en la Historia.

Las estrategias tienen relacion con la evaluacion, debido a que permiten apreciar el desempefio
individual y por equipo; se evalla el desempefio constantemente y con ello aspectos formativos e
informativos para la construccién de conocimiento. Aunque ahora se pide que el alumno ejercite la
redaccion y elaboracion de textos, ademas de vincularse personalmente con el conocimiento historico,
es decir, tomar una postura frente a otra, una u otra concepcién de la Historia.

Las tematicas de esta unidad son cuatro: 1) “las categorias de la Historia (tiempo y espacio
histdricos; sujeto y sujetos historicos; memoria y conciencia historica)”; 2) “los problemas tedricos de
la Historia (objetividad-subjetividad; cientificidad-verdad; la causalidad y los procesos histéricos; el
significado de la leyes, las regularidades y las tendencias historicas; la relacion pasado-presente)”; 3)
“los tipos de periodizacion en el acontecer historico”; y, 4) “la perspectiva de género en el analisis

histérico”109,

108 Seglin Bloom en este Nivel 6. Evaluacion: comparar y discriminar entre ideas; dar valor a la presentacion de teorias; escoger
basandose en argumentos razonados; verificar el valor de la evidencia; reconocer la subjetividad, idem.

109 Programa de Estudios de Teoria de la Historia.... op. cit., pp. 15-16.



111
La bibliografia basica para el alumno es relativa al contenido temético propuesto en el Programa;
en ellos se tratan debates historico-historiograficos relativas a los fundamentos conceptuales de la

investigacion historicallo,

2.4.3.3. Unidad lll. Las interpretaciones y los métodos de la Historia. De los

griegos al idealismo aleman.

El proposito de esta unidad es hacer que el alumno entienda “el proceso de construccion de la Historia
como disciplina”, El tiempo contemplado en el programa es de 24 horas, doce sesiones con duracion
de dos horas cada una.

En el apartado de los aprendizajes encontramos tres objetivos: 1) identificar las diferencias
conceptuales entre la historiografia, la filosofia de la Historia y la teoria de la Historia; 2) reconocer las
principales interpretaciones de la Historia en su proceso de formacion hacia una ciencia social; y, 3)
distinguir los métodos correspondientes a las principales interpretaciones de la Historia™112,

Segun las taxonomias sobre el comportamiento general de los aprendizajes que propone el
programa, los objetivos de aprendizaje “identificar”, “reconocer” y “distinguir” se encuentran en el
nivel 2: Comprension, donde se crean condiciones de adquisicion e integracion del conocimiento nuevo
con el que ya habian venido construyendo el aprendiz para hacerlo parte de su memoria de largo
plazo.!'3 Por lo tanto, podemos considerar que el trabajo cognitivo dentro de esta permanece a un
mismo nivel, al parecer debido a la complejidad propia de las tematicas que trata, como lo veremos

mas adelante.

110 Gerald A. Cohen, La teoria de la Historia de Karl Marx, Una defensa. México: Siglo XXI, 1986; Arnaldo Cérdova, La ideologia de la
revolucién mexicana: la formacion del nuevo régimen. México: Era, 1973; Frederich Engels, La situacion de la clase obrera en Inglaterra.
México; Ediciones de Cultura Popular, 1977; Joseph Fontana, Historia. Analisis del pasado y proyecto social. Barcelona: Critica/Grijalbo,
1982; Soffa Marcela Jacques Rivera y Radl Fidel Rocha y Alvarado, Teoria de la Historia Il. México: CCH Naucalpan y Sur, 2003; Karl
Mar, La ideologia alemana. Montevideo: Pueblos Unidos, 1960; K. Marx, El 18 Brumario de Luis Bonaparte. MoscU: Progreso, 1962; K.
Marx, La génesis del capital (La llamada acumulacion originaria). Moscu: Progreso, 1963; K. Marx, El método en la economia politica.
México: Grijalbo, 1991; Erik Molnar, Fuentes ideolégicas del materialismo histérico. México: Ediciones de Cultura Popular, 1974;
Vladimir. I. Lenin, Tres Fuentes y Tres partes integrantes del Marxismo. Moscu: Progreso, 1963; V.I. Lenin, Una gran iniciativa, Obras
Escogidas. Moscu: Progreso, 1965; V.I. Lenin, El imperialismo, fase superior del capitalismo. Moscu: Progreso, 1965; Ludovico Silva,
Teoria y practica de la ideologia. México: Nuestro Tiempo, 1976; Pierre Vilar, “Historia marxista, Historia en construccién. Ensayo de
didlogo con Althusser” en Perspectivas de la historiografia contemporanea. México: SEP, 1976.

1 Programa de Estudios de Teoria de la Historia.... op. cit., p. 17.
12 idem.

113 Seglin Bloom el Nivel 2. Comprensién: donde es posible poder entender informacion, captar el significado, trasladar el conocimiento a
nuevos contextos; interpretar hechos, comparar, contrastar, ordenar, agrupar, inferir las causas y consecuencias, vid.: Gallardo, La
Nueva Taxonomia..., op. cit.; Marzano, Designing..., op. cit.
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Las estrategias que encontramos en esta unidad son: exposicion por parte del profesor sobre
conceptos disciplinares de la Historia, lecturas dirigidas, analisis y reflexion grupal, elaboracion en
equipo de cuadros sindpticos y otras herramientas graficas y simbolicas de conceptos y contextos

historicos.

Las estrategias tienen relacion con la evaluacion, ya que comparten aspectos con la propuesta de
evaluacion, debido a que permiten apreciar el desempefio individual y por equipo, se evalla el
desempefio constantemente y con ello aspectos formativos e informativos para la construccion de
conocimiento. Se pide que el alumno ejercite el analisis de textos y obras histéricas, haga juicio de

valor y veracidad del conocimiento histérico, y construya una postura propia.

Las tematicas de esta unidad son dos. 1) “Historiografia, filosofia de la Historia y teoria de la
Historia” y 2) “Etapas de la interpretacion historica”, la cual se sub-divide en nueve sub-apartados
relativos a distintos textos de autores que reflejan concepciones de la Historia de su tiempo. Estos
textos representan parte del Historia de la Historiografia Universal. Sus autores aportaron una
interpretacion y nociones de método de la Historia. El valor de los textos esta dado por los contenidos

que tratan, los cuales podrian abordarse en clase.

En esta unidad se puede observar una relacion entre las tematicas con la propuesta de evaluacion,
en la cual se propone que los alumnos se dividan en equipos y puedan elaborar una breve investigacion
“[...] sobre las caracteristicas de la historiografia de cada periodo [...]"*. Ademas, enfatiza los ejes
sobre los cuales abordar la investigacion de manera individual y por equipos. Por lo tanto, fomenta en
el alumno multiples habilidades que se relacionan con el aprendizaje disciplinar y su formacion
cognitiva. La bibliografia basica para el alumno coadyuva a poder llevar a cabo los aprendizajes y las

estrategias!'®.

114 Programa de Estudios de Teoria de la Historia.... op. cit., p. 31.

U5 Pilar Barroso Acosta, et. al. El pensamiento historico: ayer y hoy. México: UNAM, 1985; Sonia Corcuera de Mancera, Voces y
silencios en la Historia. Siglos XIX y XX. México: Fondo de Cultura Econdmica, 1997; Miguel Angel Gallo, ¢Qué es la Historia? México:
Quinto Sol, 1987; Jerzy Topolsky, Metodologia de la Historia. Madrid: Céatedra, 1973; Josefina Zoraida Vazquez, Historia de la
historiografia. México: Pormaca, 1975; Fritz Wagner, La ciencia de la Historia. México: UNAM, 1980.
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2.4.3.4. Bibliografia basica y pedagdgica para el profesor.

Dentro del programa de estudios encontramos un conjunto de obras y textos, organizados por unida
temética para el profesor. En general hay dos tipos distintos de bibliografia: obras histéricas y obras
pedagdgicas. Las primeras son un conjunto de obras historiogréaficas que abordan temas historicos y
que son propuestas metodologicas para la investigacion histérica, asi como textos que ofrecen sistemas
conceptuales que enriquecen el lenguaje de la Historia.

Como referencia podemos decir que de los afios limite de edicion de esta bibliografia es de 1965
a 1989116,

El segundo conjunto es de obras pedagdgicas ofrece al profesor herramientas para elaborar
planeaciones didacticas y poder llevarlas a la practica en aprendizajes, estrategias, tematicas,
evaluacion y monitoreo que fomenten la construccion de conocimiento disciplinar y formativo. Como

referencia veamos los afios limite de edicion de esta bibliografia es de 1989 al 20031,

116 Fernand Braudel, La Historia y las ciencias sociales. México: Alianza Mexicana, 1989; M. Bloch, Sujeto-objeto. El pensamiento de
Hegel. México: Fondo de Cultura Econdmica, 1983; Ciro F. Cardoso y Héctor Pérez Brignoli. Los Métodos de la Historia. México:
Grijalbo, 1984; Edward H. Carr, ¢Qué es la Historia?. México: Planeta, 1989; Francois Chatelet, EI nacimiento de la Historia. La
formacion del pensamiento histérico en Grecia. México: Siglo XXI, 1979; Jena Chesnaux, ¢Hacemos tabla rasa del pasado?. México:
Siglo XXI, 1977; Robin George Collingwood, Idea de la Historia. México: Fondo de Cultura Econdmica, 1965; Lucien Febvre, Combates
por la Historia. Barcelona: Ariel, 1970; Enrique Florescano, et. al. El Historiador frente a la Historia. México: UNAM, 1992; Fontana,
Historia... op. cit.; Agnes Heller, Teoria de la Historia. México: Fontamara, 1984; Georges Lefebvre, El nacimiento de la historiografia
moderna. México: Martinez Roca, 1975; Jaques Le Goff, La nueva Historia. Barcelona: Mensajero, 1988; Henri-Irene Marrou, El
conocimiento histérico. Barcelona: Labor, 1968; Enrique Moradiellos Garcia, El oficio del Historiador. Madrid: Siglo XXI, 1994; Juan
Antonio Ortega y Medina, Teoria y critica de la historiografia cientifico-idealista alemana. México: UNAM, 1980; Alberto J. Pla, La
Historia y su método. Barcelona: Fontamara, 1982; Carlos M. Rama, Teoria de la Historia, Introduccion a los estudios historicos. Madrid:
Tecnos, 1974; Pedro Salmén, Historia y critica. Introduccion a la metodologia histérica. Barcelona: Teide, 1972; Luis Suarez, Las
grandes interpretaciones de la Historia. Pamplona: Universidad de Navarra, 1985; Topolsky, Metodologia de la Historia... op. cit.

17 Aprendizajes relevantes. Antologia preparada para las Comisiones de Revisién y Ajuste de los Programas de Estudio. México:
UNAM-CCH, 2003. Mario Carretero, Juan I. Pozo, y Mikel Asensio, La ensefianza de las ciencias sociales. Madrid: Visor, 1989; Frida
Diaz-Barriga Arceo y G. Hernandez Rojas. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México: Mc Graw Hill/Interamericana,
2003; Frida Diaz-Barriga, “Una aportacion a la didactica de la Historia. La ensefianza-aprendizaje de habilidades cognitivas en el
bachillerato” en Perfile educativos, nim. 82, octubre-diciembre de 1998, pp. 40-66; Frida Diaz-Barriga Arceo y Irene Muria Vila.
Constructivismo y ensefianza de la Historia. México; UNAM-CCH/Facultad de Psicologia, 1999; José Eduardo Rables Uribe y José de
Jesus Bazan Levy, “Programas institucionales y operativos CCH” en Cuadernillo, nim. 30. México: UNAM-CCH, 1994,
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La intencion ha tenido por propdsito ubicar y explicar las condiciones actuales de la ensefianza de la
Historia para poder elaborar una propuesta didactica para la ensefianza de temas o tematicas
circunscritas a las unidades de las asignaturas de Historia en el Colegio.

El analisis del curso | de Teoria de la Historia, al observar de manera conjunta los aprendizajes de
las tres unidades, entre ellos se pasa de una dimension cognitiva elemental a una proxima o de mayor
nivel de complejidad.

En la Unidad | se transita del conocer y reconocer al distinguir y finalmente sintetizar. Después,
en la Unidad Il, se parte nuevamente del conocer al identificar y valorar, que es de los objetivos
taxondémicos de mayor nivel, donde el alumno muy probablemente adopta o desaprueba informacion y
conocimiento durante el proceso de ensefianza-aprendizaje sobre la base de un criterio axiologico
argumentado en ideas y pensamientos.

Podriamos aventurarnos a afirmar que en el terreno de los niveles cognitivos el curso | adn
persiste la loable labor de fortalecer el aparato cognitivo a través de conocimiento formal de la Historia,
pero sin hacer uso pleno de todos los niveles que lo conforman. Por ejemplo, en los niveles 4. Analisis
y 5. Aplicacion que ayudan a transitar al Sistema Metacognitivo y darle forma al Sistema de
Conciencia o del Ser, donde el alumno ya puede optar por una u otra idea, pensamiento o teoria y
adoptarla a su conciencia, a su manera de ver el mundo.

Ahora bien, si vemos de manera conjunta las estrategias de las tres unidades de este curso de
Teoria, se observan tres grupos de actividades. El primer grupo tiene que ver con la lectura y
elaboracion de textos, esquemas, tablas, cuadros sindpticos y comparativos u otra forma de
representacion simbolica o grafica de conceptos o temas. El segundo grupo es relativo al modo en que
se trabaja en el aula, ya sea de manera individual, por equipos o de manera grupal o plenaria. El tercer
grupo es relativo al caracter de las actividades, por ejemplo, en la Unidad Il y Ill, propone que por
equipos se analicen y compartan reflexiones relativas a las lecturas o temas a tratar. Se observa una
manera gradual de abordar dinamicas de trabajo que va de lo individual y textual a lo grupal e
interpretativo.

Si procedemos a ver de manera conjunta las tematicas que se abordan a lo largo de las tres
unidades, podriamos observar que se pasa de la definicion y utilidad de la Historia, sus fuentes y la

relacién con otras disciplinas en la Unidad I, al plantearse la necesidad de construir categorias, es decir,
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interpretaciones mas elaboradas que las definiciones y como tales darles un sostén teorico, vinculando
todo ello a traves de las tematicas.

En la Unidad Il entonces, ya se deberia de poder observar contenidos mas propiamente
disciplinar de la Historia, como lo son historiografia, filosofia de la Historia y teoria de la Historia, asi
como aventurarse a abordar un texto clasico de la historia de la historiografia universal de autores de
diversos periodos a través de las herramientas metodoldgicas de las que hace uso el historiador. Sobre
la base de lo antes sefialando, es pertinente poder expresar dos consideraciones que parecen
imprescindibles para poder presentar una propuesta didactica para cada unidad | de cada uno de los
cursos antes referidos.

La primera consideracion es relativa a los contenidos disciplinares. Si bien, el objetivo de este
curso es lograr que el alumno conozca, reconozca, distinga, identifique, sintetice y valore, a través de
lectura de textos, elaboracion de material grafico y simbdlico de manera individual y por equipos,
conceptos, fuentes, problematicas tedricas y categoricas de la investigacion histérica porque no se pasa
del Sistema de Cognicion, de manera pertinente por todos sus niveles, y se concluye con una plena
introduccion en el Sistema Metacognitivo o del Sistema de Conciencia del Ser, buscando agotar todos
los niveles de conocimiento y tener la perspectiva de que ello enriquecera el aprendizaje
interdisciplinar y significativo del alumno.

Es decir, el curso se queda en un nivel muy elemental y parece ser un curso de introduccion a la
Historia que so6lo busca ejercitar ciertas nociones disciplinares dislocadas de una propuesta conjunta, no
permite construir un sistema de representacion disciplinar que vaya mas alld del conocimiento y la
comprensidn de informacion sobre temas de Historia.

La segunda consideracion es que no basta imbuir ciertas nociones y herramientas tedricas con las
cuales se hace investigacion historica, lo que a mi parecer habria que poner en el centro de la
planeacion didactica es en construir una comprension de la Historia como disciplina de investigacion,
difusion y docencia que crea conocimiento cientifico, y que por lo tanto, se encuentra en constante
cuestionamiento de sus formas de descubrir conocimiento, proceso que es en si problematico, en ese
sentido su aprendizaje significativo debiera de estar guiado por esa semejante metodoldgica

problematica.
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Por lo tanto, desde el inicio del curso de la Unidad I, justamente cuando se comienza con la
temética que trata el significado y utilidad de la Historia, a través de la estrategia expositiva por parte
del profesor, ahi deberia de aparecer el concepto de historiografia.

El concepto de historiografia no deberia de despegarse en ningun momento del concepto de
Historia a lo largo del curso |y del curso Il. A diferencia de cémo se propone en el Programa de
estudios de la asignatura, ya que al abordarlo hasta la Unidad 11l se fomenta una nocién errénea del
conocimiento historico.

A lo largo del curso 1, en las Unidades | y 1, es evidente que el concepto de historiografia se
deberia de colocar en el centro de la reflexidn al tratarse temas relativos a las interpretaciones del hecho
histdrico, pero en el programa no hace énfasis en la utilizacién del concepto de historiografia, lo cual
hace se parezca mas a un curso sobre ideas generales de hacer Historia que a una comprension
propiamente teérica de la Historia, donde para poder hablar de teoria de la Historia, se exige
comprender que existen interpretaciones y por lo tanto, el lenguaje comun con el cual se denomina
tales interpretaciones es historiografia.

A través de la introduccion del concepto de historiografia podriamos construir en conjunto con el
alumno, desde un inicio, una concepcion bicéfala de ver el conocimiento historico: por una parte como
devenir de la cultura y las sociedades, asi como de la disciplina que estudia las interpretaciones que hay

de ese devenir.
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A continuacién se presenta esta tabla que busca mostrar al lector la comparacion entre propositos,
aprendizajes, estrategias, tematicas y bibliografia de las unidades del cursos de Teoria de la Historia |
con el objetivo de poder observar con mayor puntualidad lo anteriormente expuesto; esto permite

analizar contenidos educativos y mostrar el valor de comprender hacia donde se pretenden dirigir el

Ccurso.
Te(_)ria d_e d Unidad I. ¢Qué es la Historia? Ol | lp t.roduccién 2 (55 ; ;J E:gﬁéltlgdl-:ss (Iir;tfatpl)-lriestt%crlighgz
Historia | problemas teoricos de la Historia. : S .
los griegos al idealismo alemén.
PROPOSITOS | El proposito de esta unidad es El propdsito de esta unidad es El propdsito de esta unidad es
hacer que el alumno comprenda hacer que el alumno conozca “las | hacer que el alumno entienda
“[...] el sentido y la utilidad de la | categorias y los principales “el proceso de construccion de
Historia para situarse en la problemas tedricos de la Historia.” | la Historia como disciplina.” El
sociedad en que vive.” El tiempo | El tiempo contemplado en el tiempo contemplado en el
contemplado en el Programa es de | Programa es de 22 horas, once Programa es de 24 horas, doce
18 horas, nueve sesiones con sesiones con duracidn de dos horas | sesiones con duracion de dos
duracion de dos horas cada una. cada una. horas cada una.
APRENDIZAJES | En el apartado de los En el apartado de los aprendizajes | En el apartado de los

aprendizajes de esta unidad
encontramos cuatro objetivos: 1)
Reconocer el significado de la
Historia y su utilidad; 2) Sintetizar
la informacion documental
relativa al acontecimiento
histérico-social; 3) Conocer la
investigacion historica, al
relacionar los hechos con las
fuentes y los testimonios; y, 4)
Distinguir los diversos campos de
la Historia. Analicemos a través de
las taxonomias cudl es el
comportamiento general de los
aprendizajes que propone el
Programa.

encontramos tres objetivos: 1)
Conocer las categorias historicas
mas relevantes; 2) Identificar los
principales problemas tedricos de
la Historia; y, 3) Valorar la
importancia de los factores que
explican los procesos historicos.”
Analicemos a través de las
taxonomias cuél es el
comportamiento general de los
aprendizajes que propone el
Programa.

aprendizajes encontramos tres
objetivos: 1) Identificar las
diferencias conceptuales entre
la historiografia, la filosofia de
la Historia y la teoria de la
Historia; 2) Reconocer las
principales interpretaciones de
la Historia en su proceso de
formacion hacia una ciencia
social; y, 3) Distinguir los
métodos correspondientes a las
principales interpretaciones de
la Historia.” Analicemos a
través de las taxonomias cual
es el comportamiento general
de los aprendizajes que
propone el Programa.
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Los objetivos del aprendizaje
“conocer” y “reconocer” se
encuentran en el nivel 1:
Recuperacion, donde persisten
actitudes y percepciones positivas
acerca del aprendizaje.

El objetivo de aprendizaje
“conocer” se encuentran en el nivel
1: Recuperacion, donde persisten
actitudes y percepciones positivas
acerca del aprendizaje.

El objetivo de aprendizaje
“distinguir” se encuentran en el
nivel 2: Comprension, donde se
crean condiciones de adquisicion e
integracién del conocimiento
nuevo con el que ya habian venido
construyendo para hacerlo parte
de su memoria de largo plazo.

El objetivo de aprendizaje
“identificar” se encuentran en el
nivel 2: Comprension, donde se
crean condiciones de adquisicion e
integracion del conocimiento
nuevo con el que ya habian venido
construyendo el aprendiz para
hacerlo parte de su memoria de
largo plazo.

Los objetivos de aprendizaje
“identificar”, “reconocer” y
“distinguir” se encuentran en
el nivel 2: Comprensién, donde
se crean condiciones de
adquisicion e integracion del
conocimiento nuevo con el que
ya habian venido construyendo
el aprendiz para hacerlo parte
de su memoria de largo plazo.
Por lo tanto, podemos
considerar que el trabajo
cognitivo dentro de esta
permanece a un mismo nivel, al
parecer debido a la
complejidad propia de las
tematicas que trata, como lo
veremos mas adelante.

El objetivo de aprendizaje
sintetizar se encuentran en el nivel
5: Metacognicion, el cual refiere a
la generacion de habitos
epistemoldgicos multiples,
creativos, criticos y de
autocontrol.
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El objetivo de aprendizaje
“valorar” se encuentran en el nivel
6: Autorregulacion (Dimension:
[Self-System / Sistema de uno
mismo] axiologia) que esta
compuesto de actitudes, creencias
y sentimientos que fundamentan la
motivacion individual para la
gjecucion de determinadas tareas.
El aprendizaje en este nivel es una
valoracion critica y constante, un
razonar la percepcion de
informacion y conocimiento.

ESTRATEGIAS

Las estrategias que encontramos
en esta unidad son: lectura de
fragmentos de textos, la
elaboracion de esquemas y
cuadros comparativos orientados a
darle formay lenguaje al
pensamiento historico. Ademas, se
reconoce como imperante, a parte
del trabajo individual, abordar
estos ejercicios reflexivos y de
investigacién en equipos.

Las estrategias que encontramos
en esta unidad son: lecturas en
equipo de categorias y problemas
tedricos, elaboracion de glosarios,
analisis en equipo de los sujetos y
los movimientos sociales en la
Historia, reflexion y discusién en
grupo sobre la causalidad en los
procesos historicos con ejemplos
concretos, relacion del pasado con
el presente, representacion de
periodizaciones histdricas y
discusién de la perspectiva de
género en la Historia.

Las estrategias que
encontramos en esta unidad
son: exposicion por parte del
profesor sobre conceptos
disciplinares de la Historia,
lecturas dirigidas, analisis y
reflexion grupal, elaboracion
en equipo de cuadros
sinopticos y otras herramientas
gréaficas y simbdlicas de
conceptos y contextos
historicos.
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Las estrategias tienen relacion
con la evaluacion. Las estrategias
comparten aspectos con la
propuesta de evaluacion, debido a
que permiten apreciar el
desempefio individual y por
equipo, se evalla el desempefio
constantemente y con ello
aspectos formativos e
informativos para la construccion
de conocimiento.

Las estrategias tienen relacion con
la evaluacion. Las estrategias
comparten aspectos con la
propuesta de evaluacion, debido a
que permiten apreciar el
desempefio individual y por
equipo, se evalla el desempefio
constantemente y con ello aspectos
formativos e informativos para la
construccién de conocimiento.
Aungue ahora se pide que el
alumno ejercite la redaccién y
elaboracion de textos, vincularse
personalmente con el conocimiento
histérico, es decir, tomar una
postura frente a otra, una u otra
concepcion de la Historia.

Las estrategias tienen relacion
con la evaluacion. Las
estrategias comparten aspectos
con la propuesta de evaluacién,
debido a que permiten apreciar
el desempefio individual y por
equipo, se evalla el desempefio
constantemente y con ello
aspectos formativos e
informativos para la
construccion de conocimiento.
Ahora se pide que el alumno
gjercite el analisis de textos y
obras historicas, hacer juicio de
valor y veracidad del
conocimiento histdrico,
construir una postura propia.
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TEMATICAS

Las tematicas de esta unidad son
seis: 1) “conocimientos previos”;
2) “significado de la Historia y su
utilidad; 3) “Historia como
narracion y reconstruccion de
hechos del presente”; 4) “Las
fuentes de la Historia” (analisis
critico de las fuentes, los
testimonios historicos); 5) “la
investigacion histérica y los
hechos historicos” (jerarquizacion
de los elementos de investigacion
histérica); y, 6) “Los campos
problematicos de la

Historia” (Economia, politica,
cultura y sociedad; Historia
universal, nacional, regional y
local).

Las tematicas de esta unidad son
cuatro: 1) “Las categorias de la
Historia (Tiempo y espacio
historicos; Sujeto y sujetos
histéricos; Memoria y conciencia
historicas)”; 2) “Los problemas
tedricos de la Historia
(Objetividad-subjetividad;
cientificidad-verdad; la causalidad
y los procesos historicos; el
significado de la leyes, las
regularidades y las tendencias
historicas; la relacion pasado-
presente)”; 3) “Los tipos de
periodizacion en el acontecer
histérico™; y, 4) “La perspectiva de
género en el analisis historico”.
Por lo tanto, se muestra una
concordancia entre las tematicas y
los aprendizajes que llevan al
alumno, a través de estrategias
colaborativas, a procesos de
construccion de un lenguaje comun
para poder consolidar el
aprendizaje de la Unidad | y darle
solidez a ciertos conocimientos
para abordar la Unidad I11.

Las teméticas de esta unidad
son dos. 1) “Historiografia,
filosofia de la Historia y teoria
de la Historia” y 2) “Etapas de
la interpretacidn historica”, la
cual se sub-divide en nueve
sub-apartados relativos a
distintos textos de autores que
reflejan concepciones de la
Historia de su tiempo. Estos
textos representan parte del
Historia de la Historiografia
Universal. Sus autores
aportaron una interpretacion y
nociones de método de la
Historia. El valor de los textos
esta dado por los contenidos
que tratan, los cuales podrian
abordarse en clase.

En esta unidad se puede
observar una relacion entre las
temaéticas y la propuesta de
evaluacion, en la cual se
propone que los alumnos se
dividan en equipos y puedan
elaborar una breve
investigacion “[...] sobre las
caracteristicas de la
historiografia de cada periodo
[...]". Ademas, enfatiza los ejes
sobre los cuales abordar la
investigacion de manera
individual y por equipos. Por lo
tanto, fomenta en el alumno
maltiples habilidades que se
relacionan con el aprendizaje
disciplinar y su formacion
cognitiva.
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Capitulo 3. Modelo didactico de la historiografia para el aprendizaje en el Colegio.

El modelo didactico que se presenta a continuacién es resultado de la planeacién de la propuesta
didactica y requirio de varias etapas para llevar a cabo a través de una préactica docente.

La primera etapa es relativa a la seleccion de contenidos educativos, la segunda etapa es sobre el
disefio del plan de clases y secuencia didactica, estas dos etapas las estuve realizando de manera
conjunta, una deviene de la otra en una fase reflexiva sobre el qué, donde y cémo se abordara la
propuesta didactica.

La tercera etapa es la integracion de todas las partes que conforman la propuesta didactica y la
practica docente, asi como la cuarta etapa que presenta la realizacion de la practica docente; por ultimo,
una reflexion final sobre aspectos relativos a la aplicacion de esta propuesta didactica.

La planeacion, disefio de plan de clases y secuencia didactica con el cual se llevo a cabo la
practica docente fue de un tipo en un inicio, al realizar la practica, sesion tras sesion, se fue adecuando
la propuesta didactica conforme se daba el proceso de aprendizaje de los estudiantes, después se
sistematizaron bastantes datos resultados de la secuencia didactica y se anotan descripciones y
percepciones de la experiencia sobre la practica docente.

Con la préactica se obtuvo informacion y experiencia sobre un escenario real de accion de
aprendizaje. Finalmente en este capitulo se presenta el resultado de la puesta en practica de la propuesta

didactica de la historiografia: su plan de clases, secuencia y bitacora.
3.1. Justificacion y consideraciones teoricas de la propuesta didactica.

La motivacion de esta propuesta didactica es promover en los alumnos el aprendizaje de la Historia
entendida como el estudio del devenir de la humanidad del pasado hacia el presente y como
historiografia, es decir, como una disciplina que tiene un lenguaje y método de investigacion y
aprendizaje para analizar y comprender la realidad.

Esta propuesta didactica sistematiza y organiza temas, aprendizajes, tematicas, estrategias,
evaluaciones y recursos con un proposito en general: que los alumnos entiendan aspectos de carécter
epistemoldgico sobre el estudio de la Historia, a través de un proceso de aprendizaje que les permita
comprender —tedrica y practicamente— la distincion entre Historia e historiografia; a través de

estrategia didacticas problematizadoras, misma que permitan un cambio conceptual, fomentando



124
habitos y habilidades de estudio adecuadas para de andlisis de la investigacion histérica en el
estudiante.

Esta propuesta también tiene el objetivo de acercar y hacer reflexionar al estudiante sobre temas
fundamentales de la Teoria de la Historia. Esta propuesta didactica propone comprender el objeto de
estudio de la Historia y poder tener una idea sobre qué es la Teoria de la Historia.

El aprendizaje de la Teoria de la Historia exige, a consideracién mia, la adopcion de un lenguaje
sobre el conocimiento de conceptos nucleares y de procedimientos de la investigacion historica, que
deberian y podrian ser aprendidos en el nivel medio superior para introducir a los estudiantes en temas,
habilidades y herramientas para el manejo de informacion que podrian ser Utiles y necesarias en sus
estudios de nivel superior.

El siguiente modelo didactico de la historiografia ha sido creado, planeado, disefiado, ejecutado y
analizado con el objetivo de ordenar la presentacion de esta propuesta didactica y los resultados
obtenidos de la puesta en practica en la asignatura de Teoria de la Historia |1 que se imparte en el

Colegio.

La representacion grafica siguiente integra el modelo didactico; contiene tematicas compuestas
por temas de contenido y niveles de aprendizaje y la estrategia compuesta por las fases de la
comprension conceptual y las fases de la estrategia del aprendizaje basado en problemas. Esta es la

guia conceptual y el marco teorico para poder realizar esta practica docente.

La justificacion tedrica de la planeacion, disefio, ejecucion y evaluacion de la propuesta didactica
de la historiografia se puede observar detalladamente en los anteriores capitulos de esta tesis: en el
primer capitulo de esta tesis se abordaron consideraciones socioldgicas, psicopedagdgicas, didacticas,
histéricas e historiograficas. En el segundo capitulo se abordaron las consideraciones historicas
institucionales del modelo educativo y pedagogico del Colegio y las consideraciones histéricas de la
ensefianza de la Historia a través del Plan de estudios y programas de estudios de las asignaturas de

Historia.
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Teméticas Estrategia
Temas Niveles de Fases conceptuales / Fases de la Estrategia
Aprendizaje Ambientes de aprendizaje ABP
Preconcepcion S ¢ Qué creemos que
Informacion: Textos, imagenes y SABEI\:IeOn?agobre el
istori fotografias. ) '
1. Hecho histérico g Q ¢ Qué QUEREMOS/
o NECESITAMOS averiguar
2. Espacio y tiempo sobre esto?
histérico Conflicto C ¢ COMO procederemos
. . Interaccién: Comprension y comunicacion para averiguarlo?
3. Diacronicoy de informacion entre personas de la
o misma edad.
Sy Recuperacion Cambio A ¢ Qué esperamos
4. Sujetoy Exhibicion; problematizacion y hAPREIXBEENS%g’)
«  Comprensién organizacion de ideas para construir emos '
sociedad representaciones que expliquen su
« Andlisis conocimiento.
5. Casualidad y L Aplicacion A ¢Como vamos a APLICAR
. * Aplicacion Produccion: Sistematizacion de lo que hemos aprgndldo a
causalidad TR ey otros temas? ¢En
. para su transmision a :
* Metacognicion través de herramientas como la linea del nuestras vidas
6. Procesoy : : : : personales? ¢ En nuestros
. Autorrequlacion tiempo, el friso, las fichas de trabajo, el G 1087
: g mapa conceptual, el cuadro sindptico, un Proximos proyectos:
totalidad . o
glosario, elaborados en el aula; asi
7 Conciencia como [a presentacion qu estos resultados
através de la exposicion grupal plenaria.
histérica Representacion P ¢Qué NUEVAS preguntas
I : se nos plantean como
8. Conciencia Cuestionar y comparar el uso de la
Historia y la historiografia a la luz de res_ultadct)_ de T‘,“e,f”a
historiografica nuestros descubrimientos y las nvestigacion:
perspectivas actuales. S ¢ Qué creemos que
SABEMOS sobre el
tema?

3.2. Seleccién de los contenidos educativos.

Esta propuesta didactica tiene por origen la comprension del fendmeno de aprendizaje en el nivel
escolar medio superior, conocer dénde y como se planeaba, disefiaba, realizaba y evaluaba el
aprendizaje con el que egresa un estudiante del Colegio e ingresa a estudios de Licenciatura en Historia
en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. Qué, donde y como se realizan actividades escolares
de aprendizaje, historico o historiografico, para poder tener una formacién en habilidades dptimas para

cursar estudios de nivel superior en la Licenciatura de Historia.
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Anteriormente se ha referido que a esta propuesta didactica de la historiografia le precedido un
proceso de investigacion que ha permitido sostener que: el aprendizaje de las asignaturas de Teoria de
la Historia | y 1l es donde se encuentran los cimientos de una formacion propedéutica adecuada para
estudios de nivel superior en Historia en la UNAM. Al tener conocimiento claro sobre el modelo
educativo y pedagdgico del Colegio, fue posible elaborar esta propuesta didactica.

La seleccion de contenidos educativos que se adecuaron y abordaron en la propuesta didactica
refieren particularmente a la Unida I del curso de Teoria de la Historia I. Aunque, como se ha mencioné
anteriormente, las siguientes unidades del mismo curso y el aprendizaje abordado en los cursos de
Historia del tronco comun son importantes. Para desarrollar la practica docente se debia considerar que
no se contaria con un semestre completo (16 semanas, 32 sesiones de dos horas) para agotar los
contenidos educativos; se debia ser mas puntual en los contenidos y actividades por realizar?.

La seleccion de los contenidos educativos esta vinculada al plan de clases y la secuencia didactica
presentadas como un ordenador grafico permite tener una guia para realizar la practica docente de la
propuesta didactica, en el cual se orienta de manera amplia los objetivos, aprendizaje, duracion,
teméticas y estrategias que se realizaron sesion tras sesion. Con ellos se proyecta a mediano y largo
plazo el aprendizaje del estudiante y la planificacion de la evaluacion.

En el caso particular de la elaboracién de esta propuesta didactica, desde el primer semestre de la
Maestria Docencia para la Educacion Media Superior (MADEMS) en que se han cursado los
seminarios de Didactica de la disciplina y Practica docente, asi como el seminario de Didactica de la
disciplina se logro seleccionar, delimitar y definir el contenido educativo que se considerd necesario
abordar a través de una préctica docente. En los seminarios de Practica docente que se cursan en el
segundo Yy tercer semestre de la MADEMS permite integrar el proceso de planeacion, disefio, ejecucion
y evaluacion de la propuesta didactica.

Trabajar con la seleccion de contenidos, estudiando la estrategia (forma o modo) méas adecuado
para abordar los aprendizajes y tematicas en la practica docente es posible reflexionar constantemente
sobre como, dénde y para qué tal propuesta didactica. La planeacion ha sido un proceso largo, debido a

que se tenia que ordenar el contenido y las estrategias de las que se hizo uso para resultar ser didactica

1 La seleccion de contenidos educativos para esta practica docente pertenecen a las asignaturas de Historia dentro del modelo curricular
del Colegio, particularmente del primer semestre de Historia Universal, Moderna y Contemporénea | la Unidad | Introduccion al estudio
de la Historia; del Tercer semestre, Historia de México I. Unidad I. Introduccién metodoldgica; y quinto semestre Teoria de la Historia I.
Unidad 1. ¢Qué es la Historia? siguiendo el propésito general de la ensefianza de la Historia en el Colegio, expresada a través de los
Programa de Estudios de cada una de estas asignaturas.
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la propuesta. En los seminarios y coloquios de MADEMS se fueron presentando los avances de esta
propuesta didactica, realizando exposiciones sobre los contenidos y practicando las estrategias,
poniéndola a consideracion de profesores y compafieros maestros, asi como avances por escrito al

comité tutoral.
3.3. Disefio de plan de clases y secuencia didactica.

Esta propuesta didactica se adecua al modelo educativo, pedagdgico y programatico del Colegio, lo que
la distingue es que se encuentra compuesto por otra mirada respecto al contenido educativo expuesto en
el programa de estudio de Teoria de la Historia, asi como las consideraciones de tipo socioldgicas,
psicopedagdgicas, historicas e historiograficas que se han sefialado con anterioridad.

El disefio del plan de clases y la secuencia didactica tuvo como punto de partida las cartas
descriptivas de las unidades de los programas de estudio de Teoria de la Historia, que fue de donde se
seleccionaron los contenido educativos. La carta descriptiva es un ordenador grafico de propositos,
objetivos de aprendizaje, tiempo, tematicas y estrategias en relacion con el curriculo y Plan de Estudios
del Colegio.

Las cartas descriptivas de los programas, subdivididos por unidades tematicas, contenidos y didactica
del aprendizaje, tienen las siguientes partes:

Titulo de la Unidad: define la idea central sobre la que se busca orientar al profesor y guiar la
atencion del alumno. La mayoria de los titulos de las unidades van seriadas en temas y en
temporalidades historicas, de atras en el tiempo hacia nuestra época.

Proposito: Cada unidad tiene un proposito en relacion a cada uno de los objetivos del curso en
general. Sefiala la perspectiva general de la unidad, hacia donde se tiene que orientar el aprendizaje,
temaéticas, estrategias, evaluacion y material o recursos.

Tiempo: es una estimacion de la duracion en la que se tendria que cumplir el propdsito de la
unidad. Cada uno de los cursos de Historia esta disefiado para llevarse a cabo en sesiones de 120
minutos cada una; dos sesiones a la semana durante 16 semanas; 32 sesiones equivalentes a 64 horas en
total de trabajo escolar por semestre.

Aprendizaje: es el tipo de objetivos de conocimiento que tienen que lograrse sobre el tema de la
unidad; se relaciona a los aprendizajes con los objetivos, propositos y teméticas de las unidades debido

a que representa un grado de entendimiento segun la amplitud, profundidad y complejidad en la
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comprension del contenido educativo en el estudiante. Los aprendizajes estan relacionados con las
denominadas taxonomias de aprendizaje, que son las que orientan el tipo y nivel de aprendizaje del
contenido educativo (comprension), por ejemplo, se puede considerar que de un contenido educativo se
proponga entender un tema o el analisis, es decir, pasar del entendimiento al analisis implica una serie
de actividades, estrategias e instrucciones de distinto tipo.

Tematicas: en ellas se explica sobre el tipo de objetos de conocimiento que se deben explicar para
alcanzar el proposito de la unidad. Las tematicas permiten dar un segundo orden interno para poder
distinguir un conjunto de contenidos educativos y las formas en las que los planeara y abordara el
profesor. Las tematicas pueden subdividirse en sesiones, actividades, operaciones o ejercicios que
permitan adecuar aprendizajes y proposito en una extension de tiempo que resulte adecuada.

Estrategias: son los “cémo” se podria lograr obtener el resultado de aprendizaje de las tematicas
y alcanzar el propdsito de la unidad; favorecen el desempefio del estudiante y permiten mantener un
orden en el tipo de actividades que serd necesario realizar para obtener resultados de aprendizaje. Las
estrategias representan el grado de dominio del profesor sobre el aprendizaje, puesto que para cada tipo
de aprendizaje se debe optar por un tipo de ensefianza. A través de las estrategias se hace posible
adecuar actividades escolares a necesidades o carencias de entendimiento en el estudiante para lograr
los aprendizajes y propdsito de las tematicas de las unidades.

Evaluacion: son una serie de recomendaciones sobre cémo reconocer el desarrollo del
aprendizaje en los estudiantes. Se considera que son los resultados del desempefio del profesor y del
estudiante. Se considera pertinente realizarlos en distintos tiempos y periodicidad, ademas de optar por
disefiar las propias en funcidn de los intereses de la practica docente. La evaluacion es el método con el
que el profesor aprende sobre su practica docente y sobre la pertinencia de su didactica.

Bibliografia: es el conjunto de fuentes, obras o textos, con los que se trabaja para cumplir con el
propésito de la unidad.

El disefio de cartas descriptivas que pudieran ordenar las propuestas piloto, que se aplicaron en
los seminarios de Practica Docente en MADEMS, fueron de gran ayuda para entender que no bastaba
con tener claros los objetivos de la planeacion didactica, habia que organizar todos y cada una de las
situaciones y momentos que sucederian en el interior del salon y a lo largo de un tiempo bien

determinado para lograr obtener resultados deseados en términos de aprendizaje.
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En este sentido, y considerando el ordenamiento expuesto de estas unidades tematicas esperando
quede claro al lector, que es sobre la base de estas caracteristicas como se fue adecuando tal propuesta
didactica de la historiografia.

El disefio de esta propuesta didactica paso de ser una carta descriptiva a una propuesta didactica
que contempla varias situaciones y momentos del aprendizaje.

Aprender a organizar las sesiones que componen un curso, taller o seminario exige tener claridad
de hacia donde deseas llegar. Durante varios meses se planeo y se pusieron a prueba secuencias
didacticas que recogia de la experiencia personal como estudiante y de la observacién de profesores en
sus clases.

No basta tener una presentacion erudita de un tema, o sea un monton de informacion en forma
expositiva sin cometer errores en la narrativa. Hace falta conocer de manera muy profunda el contenido
educativo y elaborar diversos mecanismos con los cuales hacer, no s6lo que los estudiantes o
compafieros de seminarios a la hora de realizar los ejercicios digan que entienden, habria que
asegurarse de que el aprendizaje se diera.

De la carta descriptiva se paso al ordenamiento de secuencias didacticas, ordenador grafico en el
gue se muestra qué, como y donde realizar actividades y otras operaciones durante la clase. Para ello es
necesario tener claro queé pasos debia seguir el profesor y el estudiante, para lograr llevar a los
estudiantes de un punto de conocimiento respecto a un tema hacia la comprension problemaética y
significativa que les permitiera aplicar procedimientos que favorecieran su aprendizaje de la Teoria de
la Historia.

El disefio que se aplica aqui permite presentar el plan de clases y secuencia didactica de la
propuesta didactica. Aunque tenga el propésito de dirigir el proceso de ensefianza del profesor, debe

estar orientado a favorecer el aprendizaje del alumno y ser consciente de ello es importante.
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3.4. Integracion de propuesta didactica y la practica docente.

La propuesta didactica se encuentra conformada por ocho partes que conjugan todo el proceso de
practica docente. La primera parte es la relativa a las caracteristicas generales del plan de clase, ahi se
registran el colegio y plantel, el nombre, afio y semestre de la asignatura, el grupo y turno en que se
realiza la practica docente; también se sefialan el salon y edificio donde se imparte la clase, el dia, la
hora, periodo de aplicacién y el tiempo total estimado para realizar la préactica.

La segunda parte de la propuesta didactica contiene los datos generales del profesor titular de la
asignatura de la practica docente. Aqui se registran el nombre completo del profesor titular, grado
académico, categoria del profesor, antigliedad, asignaturas que imparte y el nimero de grupos que
atiende. Esto con el objetivo de mostrar al lector quién es el profesor titular y cuél es su perfil
académico.

La tercera parte de la propuesta se centra en las caracteristicas de los estudiantes del grupo en el
que se realiza la practica docente. Generalmente se registra cuantos estudiantes hay en la lista oficial
que se le entrega al profesor titular, cuantos estudiantes asisten de forma regular, cuantos son hombres
0 mujeres, sus edades y algunas caracteristicas generales sobre el ambiente en el que se llevo a cabo la
practica docente.

La cuarta parte es relativa al plan de trabajo. Ahi se describe como fue que se logré acordar con el
profesor titular la realizacion de la practica docente y algunas consideraciones relativas a la planeacion
y ejecucion de la misma. Permite entender el contexto de la practica.

La quinta parte trata sobre la carta descriptiva del contenido educativo en el Programa de
Estudios de la asignatura. Aqui se expone el contenido educativo tal como viene expuesto en el
programa de estudios. Esto con el objetivo de mostrar en dénde y con qué perspectiva pedagdgica se
puede relacionar la propuesta didactica.

La sexta parte es propiamente el plan de clase. Aqui la propuesta describe las caracteristicas
relativas a la organizacion de la practica en general, por ejemplo, se registra el nimero de sesion, la
fecha, el objetivo, el aprendizaje, la tematica y estrategias de las que se hara uso.

La séptima parte es la secuencia didactica. En ella se registran las actividades que se realizan
durante cada sesion, una tras otra, muestran cuél de los profesores (titular o practicante) realizan qué
tipo de acciones durante la sesion. También se presenta el tipo de actividad que se realiza, por ejemplo

si es una actividad plenaria donde participan todos los alumnos, puede ser una actividad por equipos o
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parejas, asi como las actividades de tipo individual. Ademas se registra la duracién de cada actividad y
las instrucciones que deben darse de manera puntual.

En algunos casos se registran las tareas o instrucciones que el profesor indica para poder realizar
alguna actividad. Es importante exponer el orden en que se llevo cada sesion, registrar qué actividades
y acciones realizo el profesor titular del grupo y cuéles realizé el profesor practicante; asi como las
instrucciones y ejercicios que realizaron los estudiantes.

La secuencia cuenta con una seccion de evaluacion en la que se sefialan los resultados de las
acciones y los productos obtenidos, permitiendo reflexionar sobre la pertinencia de las actividades; no
sOlo se sefialan los ejercicios y los resultados de estos, sino que permite analizar el objetivo obtenido y
permite valorar la secuencia de actividades para las sesiones posteriores o la planeacion del plan de
clases en general.

Por ultimo, la octava parte es la bitacora del profesor. Aqui se exponen las notas y reflexiones por
parte del profesor practicante. Si en el plan de clases se observa los aspectos que dan sustento al plan de
clases y la secuencia didactica es el guion de actividades, tiempos y productos que se realizan en clase.
La bitacora es el registro posterior a la realizacion de la practica docente que expone reflexiones y
comentarios relativos al desempefio del profesor y los estudiantes durante las actividades, asi como
sugerencias relativos a la planeacion y a la secuencia didactica: la evaluacion.

Primordialmente se hacen notas sobre el ambiente en el que se desarrollaron las actividades,
aspectos que resaltan en la presentacion del profesor titular o relativo al desempefio del profesor
practicante. Ademas se pueden registrar aspectos organizativos, caracteristicas y comportamiento de los
estudiantes frente a un tipo de contenidos educativos, fortalezas, carencias u omisiones que permitan
generar una idea de como se llevaron a cabo las actividades.

Las notas y reflexiones de la bitacora son un ejercicio que no sélo permite evaluar el desempefio
propio, debido a que son posteriores a la realizacion de la préctica, tambien permiten ajustar la
planeacion, el disefio, la ejecucion y la evaluacion.

Dependiendo de las necesidades a las que se enfrente el profesor practicante se opta por una u
otra opcidn, en este caso, se ha disefiado un plan de clases por sesiones debido a que la practica docente
no podria ser de mayor tiempo por cuestiones relativas al tipo de modelo educativo y pedagégico, asi
como por el tipo de gestidn escolar en la que se encuentra inmerso este proyecto y otras cuestiones mas

de tipo laboral. Este es el orden de la propuesta didactica de la historiografia:
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. Caracteristicas generales de la practica docente.
. Datos generales del profesor titular de la asignatura.
. Caracteristicas sobre los estudiantes que conforman el grupo.
. Plan de trabajo.
. Carta descriptiva del contenido educativo en el Programa de Estudios de la asignatura.
. Plan de clases.

. Secuencia didactica.

0 N O g A~ W N P

. Bitacora del profesor.

3.5. Propuesta did&ctica de la historiografia y su practica docente en la asignatura
de Teoria de la Historia .

1. Caracteristicas generales de la practica docente.

Colegio y plantel  Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, Plantel Sur.

Nombre, semestre y afio Teoria de la Historia I.
en que se cursala Sexto semestre, tercer afio.
asignatura:
Grupo: 544
Turno: Vespertino
Edificio: S

Salon: 3

Dias y hora de clases: Martes y miércoles de 19 a 21 horas.

Periodo de aplicacion: Del 12 de agosto al 26 de agosto de 2014

Tiempo total estimado: Cinco sesiones de dos horas cada una (12 horas; 720 minutos)

2. Datos generales del profesor titular de la asighatura.

Nombre del profesor(a): Raul Arnoldo Romero Azuela
Grado y titulo académico: Licenciado en Arqueologia y maestro en Gobierno y Asuntos
Publicos.
Categoria: Profesor de asignatura.
Antigledad: 3 afios, seis semestres continuos.
Asignaturas que imparte: Teoria de la Historia | y II.

N° de Grupos que atiende: Un grupo de Teoria de la Historia | y II.
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3. Caracteristicas sobre los estudiantes que conforman el grupo.

N° de alumnos en lista: 16
N° de asistentes: 14
N° de alumnas: 5
N° de alumnos: 9
Edades: | 16 afios: 2 17 afios: 6 18 afios: 5 20 afos: 1
Edad promedio: 17 afios
Actitud promedio de ><

alumnos frente a la clase:

Disposicién al trabajo: ><
Puntualidad promedio de ><
alumnos:
Excelente Bueno Regular Inadecuado

4. Plan de trabajo

Las cinco sesiones en las que llevé acabo la practica docente en la asignatura de Teoria de la
Historia | fueron los dias: 12, 14, 18, 20 y 26 de agosto de 2014. En el grupo 544 de Teoria de la
Historia | a cargo del profesor Mtro. Raul Arnoldo Romero.

Las sesionas estuvieron organizadas para introducir la propuesta didactica de la
historiografia en el siguiente orden por sesion.

En la primera sesion durante 45 minutos realizé la primera parte relativa a la preconcepcion
del concepto de Historia y de historiografia. Durante la segunda sesion se observaron las
actividades que habia preparado el maestro Romero. Esta sesion permitié conocer la dinamica de
trabajo y sus métodos de trabajo en el salén del profesor titular como se especifica mas adelante en
la bitacora.

En la tercera sesion, durante 96 minutos, el profesor practicante realizé su primera sesion
completa. La cuarta sesidn estuvo a cargo del maestro Romero, los estudiantes trabajaron a través
de una estrategia de lectura activa.

En la quinta sesién y ultima, se le dio continuidad a la segunda parte de la tercera sesion, a
cargo del profesor practicante, relativa a la comprension de la Historia y la historiografia para el
estudio de la Teoria de la Historia.



A

5. Carta descriptiva del contenido educativo en el Programa de Estudios de la asignatura.

Titulo de la Unidad I: ¢ Qué es la Historia?
Tiempo: 9 sesiones de 120 minutos cada una (18 horas: 1080 minutos).
Propésito: Al finalizar la unidad, el alumno comprenderé el sentido y la utilidad de la Historia para

situarse en la sociedad en que vive.

Aprendizajes
El alumno:
» Reconoce el significado de la
Historia y su utilidad.
* Sintetiza la informacién
documental relativa al

acontecimiento histérico-social.

» Conoce la investigacion
historica, al relacionar los
hechos con las fuentes y los
testimonios.

* Distingue los diversos campos
de la Historia.

EVALUACION

Para evaluar esta unidad, pueden realizarse las siguientes actividades:

Estrategias

Dinamica de presentacion,
introduccion general y
diagnéstico del grupo.
Explicacién del profesor
acerca del significado y utilidad
de la Historia.

Lectura en equipo de un
esquema con los elementos
basicos para llevar a cabo una
investigacion historica.
Elaboracién, por los equipos
de alumnos, de un proyecto de
investigacion sobre un tema de
interés historico - social.
Realizacién de un equipo de
un cuadro comparativo que
considere los diversos campos
de la Historia ejemplificAndolos
con sucesos contemporaneos
de México y el mundo, seguida
de la presentacion y
comentario grupal de los
mismos.

Tematica

Conocimientos previos.
Significado de la Historia y
su utilidad.

Historia como narraciéon y

reconstruccion de los
hechos del presente.

Las fuentes de la Historia:

- Andlisis critico de las
fuentes.

- Los testimonios
historicos.

La investigacion y los

hechos historicos.

- Jerarquizar los elementos
de la investigacion
historica.

Los campos probleméticos

de la Historia:

- Econdmica, politica,
cultural y social.

- Historia Universal,
nacional, regional y local.

* Registro de participaciones en el intercambio de opiniones, grupal y en equipo, tomando en cuenta

su calidad.

» Revisidn del cuadro comparativo y de los otros ejercicios realizados en el curso-taller.

» Elaboracion en equipo de un plan de trabajo (anteproyecto de investigacion historica) donde se
apliquen la metodologia y las técnicas estudiadas.

» Debate en torno a la problematica que presenta el contenido entre dos campos de la Historia,
elegidos por los equipos de alumnos.

BIBLIOGRAFIA BASICA PARA EL ALUMNO

* Bloch, Marc, Introduccion a la Historia, México, FCE, 1973.

* Brom, Juan, Para comprender la Historia, México, Nuestro Tiempo, 1985.

» Cardoso, Ciro F., Introduccion al trabajo de la investigacion histérica. Conocimiento, método e
Historia, Barcelona, Grijalbo, 1980.

» Jacques Rivera, Sofia Marcela y Raul Fidel Rocha y Alvarado, Teoria de la Historia I, México, CCH

Naucalpan y Sur, 2003.

» Pereyra, Carlos, et al., Historia, ;para qué? México, Siglo XXI, 1982.



Sesion:

Fecha:

Objetivo:

Aprendizajes:

Tematicas:

Estrategias:

6. Plan de clases.
Primera

Martes 12 de agosto de 2014;
19 hrs.

Presentacion del curso y método
de trabajo.

¢Qué es la Historia y la
Historiografia?
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8. Bitacora del profesor.

En el caso particular de esta sesion, el profesor
titular no trabajo en clase alguno de los
aprendizajes o tematica en particular del programa
de estudios de la primera unidad; el propio
programa de estudios de Historia considera
indispensable realizar un acercamiento el grupo de
estudiantes y abordar adecuadamente el contenido
educativo del curso en general, sin entrar en
detalles, ya que a su debido momento se les
tratarian los detalles a cada tema de las unidades
en las que se encuentra dividido el curso y su
planeacion.

El profesor titular, al exponer el método de
trabajo del curso, fue incisivo en la necesidad de
tener un método basado en la colaboracion de
todos los miembros del grupo.

Debe considerarse relevante realizar una
evaluacion diagnostica de los estudiantes sobre los
conocimientos previos con los que llegan al nivel
escolar y al curso en cuestion. Es necesario tener
una aproximacién sobre como y de qué manera an
estudiado la Historia los estudiantes para poder
realizar los ajustes necesarios con los cuales
comenzar el curso y la primer unidad tematica.

Para el profesor titular, en este caso, no fue
necesario realizar un examen de preguntas y
respuestas sobre temas y tematicas que conocieran
sobre la Historia; pregunto sobre las condiciones
en las que ellos estudiaban y el entorno social con
el que se familiarizaban. representaciones graficas
y comprension de lectura en los estudiantes. El
profesor titular realizo ejercicios para orientar el
método de lectura reflexiva en los estudiantes.



7. Secuencia didactica.
Actividades
Actividad 1.
A cargo del profesor: titular.

Accion: plenaria
Duracién: 15 min.

Acciones:

El profesor se presenta por su nombre y
menciona los estudios profesionales que ha
cursado.

El profesor inicia el curso de Teoria de la
Historia | realizando una presentacion de la
asignatura dentro del modelo educativo y la
pertinencia de cursar una asignatura de
orientacion propedéutica.

El profesor explica de qué va a tratar el curso
y cuales serian los métodos de trabajo. Comenta
con los estudiantes sobre su compromiso durante
su estancia en el salon de clases.

Comienza por definir el reglamento interno
del salén, dejando clara la manera en se trabaja
en el curso.

Acuerda ciertos lineamientos, en cuanto a
tiempos y formas de trabajo.

Solicita a los estudiantes mencionar cinco
aspectos con las cuales tener una buena clase; el
profesor se compromete con 0tros cinco aspectos
para construir un decalogo con el que todos se
comprometen a mantener un ambiente de
cordialidad y respeto.

Establece los lineamientos operativos del
trabajo y se negocia y acuerda entre todos, reglas
como lo es la hora de comienzo de la clase y la
hora de término.

Hace la presentacion del profesor practicante.
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La sesion inici6 con los diez minutos de
tolerancia.

Los estudiantes ya habian ocupado un espacio
en el aula para poder estar en un lugar adecuado a
sus comodidades.

Los estudiantes son adolescentes con una edad
entre los 16 y 19 afios; su composicion fisica
difiere de los estudiantes de primer y segundo afio.
El comportamiento entre ellos es respetuoso. Son
ordenados y en a la hora de trabajar hay un nivel
adecuado en el volumen de sus voces, hay
momentos de reflexion acompafiados de silencio,
aspecto que demuestra orden y control para la
realizacion de las actividades en el saldn.

El profesor titular tiene un manejo de grupo
experto, es puntual en la informacion y las
operaciones que solicita a los estudiantes. Puede
logra realizar sus actividades y los objetivos
planeados.

El profesor practicante presento su propuesta de
practica docente al grupo y aclaré las actividades
que realizaria durante las siguientes sesiones que
duraria su estancia en el curso.



Actividad 2.

A cargo del profesor: titular.
Accion: plenaria.

Duracién: 15 min.

Acciones: Tarea 1.

Instrucciones:

Tarea 1: enviar un correo electronico para que
se pueda tener una organizacion de la entrega de
material para trabajar en el salon y para tener
orden en la recepcion de ejercicios, tareas y
material de relevancia para su evaluacion o la
clase.
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El profesor titular explica parte de su método
de evaluacion y control de tareas.

El profesor titular es claro y enfatiza en las
especificaciones técnicas. Los estudiantes
entienden la importancia de esta actividad y ponen
atencion.

Durante esta parte de la sesion, el profesor
titular comenta al profesor practicante sobre la
importancia de ser claro y preciso con la
informacion que se les solicita a los estudiantes
para ganarse la autoridad sobre ellos.

Los estudiantes de quinto semestre son
personas que adquieren el criterio de la
responsabilidad y se convierten en atentas, tiene
mentes Mas agiles y precisas cuando se les orienta
de manera adecuada.

Evaluacion:

La tarea 1 tiene el objetivo de hacer que los
estudiantes puedan tener una via de comunicacién
directa con el profesor para la entrega de sus tareas
y puedan ser evaluados.



Actividad 3.

A cargo del profesor: titular.
Accion: individual.
Duracion: 16 min.

Acciones:

El profesor titular aplica un cuestionario de 15
preguntas en el que se busca conocer las
caracteristicas de sus alumnos. Se les otorgan 10
minutos para realizar el cuestionario. Véase
Formato 1.

El profesor titular, mientras los estudiantes se
encuentran realizando el cuestionario, va
haciendo seflalamientos sobre materiales y
habitos necesarios para poder trabajar en el salon
durante cada sesion de manera Optima.

Recomienda habitos para poder mantener en
orden sus notas de trabajo y ejercicios de la clase;
sugiere el uso de carpetas y libretas de un tamario
profesional o carta para poder tener un control
adecuado de sus ejercicios al ser entregados para
su calificacion o de sus notas reportadas de clase.

Se recoge el cuestionario, el registro de las
actividades también cumple la funcion de pase de
lista, con lo cual se ahorra tiempo para
aprovecharlo en trabajo en el saldn.
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Los estudiantes trabajan en silencio y muestran
prontitud.

Durante la actividad el profesor titular
comentaba con el profesor practicante sobre la
importancia de tener conocimiento sobre la
situacion de los estudiantes, por ejemplo, si son
regulares y de las posibilidades reales que tienen
los chicos con irregularidades en la asistencia a
clases de concluir un ciclo académico en forma.

El profesor puede favorecer mucho en el
aprendizaje del estudiante, asi como en el
desempefio al realizar estudios a nivel superior.

Evaluacion:

El Formato uno (Apéndice 1) permite conocer
las condiciones de aprendizaje de los estudiantes y
sobre su entorno de aprendizaje.

Se puede observar una tendencia sobre quiénes
tienen condiciones de posibilidad altas de terminar
estudios en el tercer ciclo escolar y cursar estudios
superiores.

Permite conocer que area de conocimiento o
carrera profesional desearian estudiar en estudios
superiores.



139

Actividad 4. El profesor titular concede la palabra y la
A cargo del profesor: titular y practicante.

Accion: plenaria.
Duracién: 3 min.

autoridad sobre el grupo al profesor practicante y

da comienzo a las actividades que tenia prevista en

su secuencia didactica.

Acciones: Los estudiantes muestran disposicion y postura
Culmina el cuestionario individual 'y 10 para poder realizar la practica docente del profesor

entregan al profesor titular. El profesor da practicante.

instrucciones para poder conformar equipos y  Realizan el ejercicio con prontitud y de manera

realizar la actividad para obtener lo que €l grdenada.

denomina “nivelacion”.

Instrucciones:

Solicita que se enumeren del uno al tres para
poder conformar los equipos de manera aleatoria.

Les pide que se integren por equipos segun el
ndmero que les ha tocado; los estudiantes se
levantan y empiezan a agruparse.

Les solicita que en una hoja se registren los
miembros de casa equipo. Les pide se presenten
entre ellos y elijan a un presidente de equipo,
(representante), un secretario que lleve nota de
las actividades de todo el equipo y un moderador
de las actividades que estarian realizando.

El profesor titular concede la palabra al
profesor practicante para realizar la primera parte
de su préactica docente.



Actividad 5.

A cargo del profesor: practicante.
Accion: individual.

Duracion: 7 min.

Acciones:

El profesor practicante comienza explicando
el tema de la actividad, en este caso sobre el
objeto de estudio de la Historia.

Instrucciones:

Se les pide que, de manera individual y en su
libreta de apuntes, respondan a la pregunta ¢;qué
es la Historia para mi?

Actividad 6.

A cargo del profesor: titular y practicante.
Accion: por equipos.

Duracién: 10 min.

Acciones:

Terminan la pregunta que se les habria dejado
en la actividad 5 y el profesor titular llama a los
presidentes de equipo para recibir instrucciones.

Se explican los roles y funciones de cada uno
de los miembros del equipo para poder
desempenfiar actividades de manera oOptima,
terminando en tiempo y forma cuando de trabajo
en equipo se trata.

Los estudiantes tienen un par de minutos para
explicarles a los comparieros de sus respectivos
equipos.

Instrucciones:

Trabajar en equipos las respuestas a la
pregunta que resolvieron de manera individual en
la actividad 5.
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Es mi primera actividad frente al grupo por
parte del profesor practicante y se le observo
nervioso. La manera en que se decidi6 organizar el
trabajo fue adecuando el método de trabajo del
profesor que habia observado con anterioridad.

El profesor titular explica y se cerciora de que
el método de trabajo de los equipos sea ordenado.
Esta forma de organizacion por equipos con roles
operativos generd condiciones favorables para
realizar el actividades de manera coordinada.
Entendiendo que hay estudiantes que tienen mas
desarrollada la capacidad verbal, otros la escrita, y
otros la organizativa, se explora qué roles pueden
ejercer para integrar en un trabajo colectivo a cada
uno de los miembros del equipo.

Era méas probable que los estudiantes, debido a
que son de tercer afio, ya hayan tenido algln
acercamiento més activo al estudio de la Historia
y, quiza también al concepto de historiografia.

La validez de esta actividad se encuentra en
observar si los estudiantes tienen una idea sobre
los conceptos anteriormente referidos.

La pregunta que se formulo tenia el objetivo de
problematizar sobre la definicién de Historia que
los estudiantes pudieran tener al respecto.

También cumplié la funcion para poder tener
registro de sus primera idea sobre la Historia la
pudieran comparar al final de mi practica docente
con los resultados que verian sucederse.



Actividad 7.

A cargo del profesor: practicante.
Accion: plenaria.

Duracién: 5 min.

Acciones:

El profesor practicante retoma los conceptos
de Historia e historiografia e interactua con el
grupo para saber sobre la dificultad a la que se
enfrentaron al buscar resolver el ejercicio.

Se retoman las definiciones de Historia e
historiografia que los equipos han elaborado y los
estudiantes participan de manera individual en la
actividad plenaria.

Instrucciones:

Se les solicita que atiendan a las definiciones
y caracteristicas de los demas comparfieros y que
participen en la actividad expresando sus
opiniones y comentarios.
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Los estudiantes participan sefialando
caracteristicas de una definicion de Historia,
ademaés enfatizan sobre la importancia del estudio
de la Historia. También resaltan otras
caracteristicas del estudio de la Historia.

Los estudiantes son muy participativos y se
aventuran a dar una opinion de manera ordenada.
El trabajo en el aula es fluido, pues hay mayor
orden que en grupos de semestres anteriores.

Las definiciones se vuelven complejas, los
estudiantes manejan un lenguaje mas acabado para
expresar sus ideas. Son mas enfaticos en sus
opiniones.



Actividad 8.

A cargo del profesor: practicante.
Accibn: por equipos.
Duracién: 10 min.

Acciones:

Deben lograr conjuntar sus ideas en una sola
definicion, de tal manera, que puedan elaborar
una definicion mas especifica sobre el estudio de
la Historia.

Instrucciones:

Se les solicita trabajar por equipos
compartiendo sus ideas sobre la definicion de la
Historia.
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Los estudiantes agrupados comparten sus
definiciones personales.

El trabajo por equipos mantiene un orden
Optimo, debido a su madurez como estudiantes y a
su experiencia en el modelo pedag6gico del
Colegio, con el que han convivido durante los
altimos afios favorece la organizacion y el
aprendizaje.

Se integran al trabajo de manera fluida y
proponen métodos de seleccion de informacion y
de discriminacion de contenidos inapropiados para
explicar sus opiniones. Negocian y dialogan sobre
la forma mas adecuada de resolver los ejercicios.

Durante el ejercicio el profesor titular comenta
con el profesor practicante que los estudiantes
estdn respondiendo de manera adecuada a la
presencia de otro adulto o profesor en el saldn,
aspecto que serd favorable para continuar con la
practica.

Evaluacion:

La actividad resulta provechosa en el sentido de
que los estudiantes al trabajar en equipo generan
mayor conflicto para poder definir un concepto de
Historia, por lo tanto su interés aumenta
considerablemente.

Al formular una definicion colectiva los
alumnos se veran en la necesidad de defender
frente los comparieros de su equipo y los otros
equipos su definicidn y eso permite generar debate
de ideas en clase.



Actividad 9.

A cargo del profesor: practicante.
Accion: plenaria.
Duracién: 10 min.

Acciones:

El profesor practicante integra el trabajo en
modalidad plenaria solicitando a los equipos que
se pronuncien con sus respectivas definiciones de
Historia y del objeto de estudio de la misma.

Los estudiantes deben presentar las razones
por las cuales han conformado su definicién y las
respectivas caracteristicas de las que esta
compuesta.

Se busca fomentar en ellos un ambiente de
confianza y respeto con los deméas compafieros
para compartir ideas, semejanzas y diferencias.

El profesor practicante guia la participacion vy,
de manera ordenada, dirige la problematizacién
del tema que se trata en clase.

Se organizan las caracteristicas que auxilian a
la formulacion de una definicién de la Historia y
de su objeto de estudio.
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Los estudiantes presentan definiciones mas
complejas a las que individualmente habrian
presentado, por una parte son mas claras y mejor
ordenadas.

Las definiciones no solamente muestran
caracteristicas relevantes sobre la idea de la
Historia, sino que incluyen aspectos de la
definicion de la historiografia.

Al exponerla de manera breve, los demés
equipos responden con gestos y comentarios entre
ellos a caracteristicas que no detectaron, que no
vieron interés o que dejaron fuera. Con esto se
busca generar retroalimentacidn entre todos.

Los estudiantes muestran cambios en su actitud
al descubrir ideas que podrian complementar las
definiciones propias.

Ademas, son criticos a la hora de presentar
temas alternos al de la actividad.

A la hora de presentar sus resultados muestran
un compromiso personal con la actividad y con su
participacion en clase.

En cada equipo se apropian de informacion en
un primer momento, pero en el momento de
exponerla, se les permite interactuar y comentar
entre todos y de ahi se derivan otras ideas que
permiten comprender ain mejor el tema y su
importancia.

Exponen argumentos y también expresan las
dificultades a las que se enfrentaron para la
formulacién una idea propia.

Tienen una facilidad por complejizar las
actividades y en afinar la comprension de
conocimiento que descubren en forma colectiva.
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Actividad 10. Los estudiantes quedaron motivados por
A cargo del profesor: practicante.

Accion: individual.
Duracién: 5 min.

formular un concepto de Historia que les pudiera
dar viabilidad a la definicion de otros conceptos
que se estudian en la Historia, por ejemplo, el
Acciones: concepto de tiempo, espacio, sujeto y hecho

Tarea 2. historico, dato, suceso, e historiografia.

Esto les permitird cuestionarse posteriormente
sobre a cada estudiante en los diversos temas que
se traten en la préctica docente.

Instrucciones:

Tarea 2: buscar el concepto de Historiografia
acompafiado de la fuente de informacion de la
que extrajeron su definicion. Enviar la tarea por
correo al profesor titular.



Sesion:

Fecha:

Objetivo:

Aprendizajes:

Tematicas:

Estrategias:

6. Plan de clases.
Segunda

Jueves 14 de agosto de 2014; 19
horas.

Sesion de nivelacion sobre el
uso de representadores graficos.

Analizar informacién de textos y
ordenarla para su exposicion.

La linea del tiempo, el mapa
mental y el cuadro conceptual.

Se problematiza sobre lo que se
sabe de los ordenadores graficos
y de aprender a aplicarlos en
nuevas situaciones posiblemente
mas complejas.

7. Secuencia didactica.

Actividades

8. Bitacora del profesor.
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Actividad 1.

A cargo del profesor: titular.
Accién: por equipos.
Duracion: 10 min.

Acciones:

El profesor titular preside la sesion de este dia
y comienza organizando a los estudiantes por
equipos, como se venian organizando desde la
primera sesion.

Los estudiantes asignados como representantes
se colocan frente al profesor para recibir
instrucciones.

Instrucciones:

Se solicita que los equipos envien a sus
presidentes a recibir indicaciones de las
actividades del dia de esta sesion y puedan
transmitirlas de forma oportuna y legible a los
comparieros de sus respectivos equipos.

El profesor coloca frente a cada estudiante que
recibe las indicaciones la instruccién un paquete
de materiales impresos preparados con
anterioridad. Cada paquete didactico de
materiales impresos contiene textos que abordan
temas relativos a la elaboracion de ordenadores
graficos y visuales para el estudio de las Ciencias
Sociales; en este caso uno de Linea del Tiempo,
otro sobre Mapa mental y un Gltimo sobre de
Cuadro sindptico.

Dentro de cada paquete didactico hay un
documento que sefiala las instrucciones a seguir
de manera logica para poder resolver las
actividades solicitadas. Contiene un breve texto
en el que se explica de qué tipo de ordenador
grafico y visual se trata, cuédles son las formas
mas comunes de elaborarlos y cual es el objetivo
de estos; ademas de ejemplos que permitan que
los estudiantes logren comprender el valor de su
uso.
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La sesion comenzd de manera ordenada, cada
estudiante sabia el lugar que ocuparia en el salon
y la integracion entre ellos era favorable, desde la
sesion anterior, se habia generado un ambiente de
respeto y cordialidad.

Los estudiantes respetaron los acuerdos de la
sesion anterior, como la hora de llegada a la clase
y la disposicion al trabajo escolar durante esta
actividad.

El profesor, de igual manera, se presentaba de
manera Optima; en esta sesion, llegé con material
didéctico.

Mientras los representantes de equipos
recibian indicaciones, los otros estudiantes
comentaban sobre el tema del que trataria esta
sesion, se saludaban, compartian apreciaciones
sobre los temas tratados en la sesion anterior.

Con un volumen de ruido adecuado para poder
organizar las actividades de este dia, el ambiente
en el salon auguraba un desempefio de maximo
aprovechamiento por parte de los estudiantes.



Actividad 2.

A cargo del profesor: titular.
Accién: por equipos.
Duracion: 40 min.

Acciones:

Los estudiantes regresan con sus equipos Yy
explican las instrucciones recibidas.

Empiezan por asignar roles y participaciones.

En el paquete didactico que se les entrego, las
instrucciones sefialaban que tenian que observar
primero los tres tipos distintos textos que
contenian el paquete didactico y otras
indicaciones operativas y reglamentarias.

Los estudiantes pasaron a la fase de lectura en
equipo en el aula durante bastante tiempo, aunque
la lectura no era extensa, pero debian hacerla en
voz alta para sus comparieros e ir respondiendo el
cuestionario, lo cual complica el trabajo en
equipo.

Posteriormente leyeron el segundo texto, del
cual tendrian que realizar una comprensién plena
de como y para qué sirven este tipo de
ordenadores gréaficos.

Por ultimo, tenian un texto sobre el cual
realizarian un ejemplo del respectivo ordenador
grafico que les toco trabajar.

La actividad culminaria con la presentacién de
los resultados por parte de cada equipo de manera
plenaria y asi compartir con los demas equipos
las caracteristicas y beneficios del uso de este tipo
de ordenadores gréaficos.
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El profesor termina de dar las indicaciones a
los representantes y los equipos se ordenan para
poder realizar los ejercicios solicitados.

Los representantes de equipo explican de
manera pausada cada una de las caracteristicas de
la actividad en general y de las particularidades
del paquete didactico con el que trabajaran en
esta sesion. En un inicio se nota la preocupacion
por aprovechar el tiempo y realizar todas las
actividades en forma.

Los moderadores de cada equipo ponen
atencion y se coordinan con los secretarios del
equipo para ir organizando y distribuyendo el
trabajo de manera equitativa, para entonces los
estudiantes mas activos ya habian visto en qué
podrian colaborar de manera adecuada,
explotando asi sus habilidades.

Los primeros 10 minutos son de organizacion
lenta para los equipos, muy lenta, tanto que de
momento parece ser que demasiada organizacion
afectaria el desempefio de los equipos.

Del minuto 10 al minuto 30, aproximadamente
y de manera diversa, cada equipo mantuvo mucha
disciplina y silencio para poder realizar la lectura
colectiva, ejercicio que se vuelve mas complejo,
debido a que no todos tienen o pueden lograr de
la misma manera la comprension de la
informaciéon y su respectivo ordenamiento
mental.

Los estudiantes hombres se muestran un tanto
mas activos y empujan a sus demas comparieros
no tan activos a participar y no detener el trabajo
realizado; las estudiantes mujeres cumplen una
funcion organizadora que optimiza el trabajo
colectivo, a veces son las que presionan al equipo
a concentrarse en los ejercicios, a veces son las
que lo realizan cuando el equipo parece perdido o
detenido por algun imprevisto. Para los Gltimos
10 minutos, los estudiantes aceleran sus trabajos
y la division del trabajo se vuelve crucial para
terminar.



Actividad 3.

A cargo del profesor: titular.
Accion: plenaria.
Duracion: 10 min.

Acciones:

El profesor titular detiene el trabajo en equipo
y da la indicacién de concentrarse en la
presentacion que prepar6 para poder continuar
con el tema de la sesion.
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Los estudiantes van haciendo notas alternas de
lo que habian logrado entender de las lecturas con
base en lo que el profesor va explicando.

El profesor logra tener la atencion de los
estudiantes, todos estan al tanto de lo que es
necesario para lograr terminar la actividad que se
les solicita presentar para evaluar su desempefio
durante la sesion.

Se trabajo la forma organizativa de los equipos

Los estudiantes abandonan el trabajo por y se explorg en forma plenaria la relevancia de

equipos y centran su atencion en la exposicion del
profesor.

El profesor titular elabora una exposicion
sobre los temas que competen a los tres tipos
distintos de materiales didacticos que les entreg6
por equipo y que han venido trabajando.

Argumenta el valor y la relevancia de poder
tener conocimiento sobre este tipo de ordenadores
graficos, ya que, durante todo el curso 1 y Il de
Teoria de la Historia, los estudiantes se
enfrentaran a la necesidad de leer textos y
recuperar contenido.

El profesor define y describe los tres
ordenadores graficos y realiza representaciones
visuales en el pizarron, de tal manera para que los
estudiantes puedan observar y comprender hacia
donde tienen que llegar para la siguiente
actividad que se les pediré realizar.

poder ordenar informacion para entenderla y
realizar juicios de su contenido.



Actividad 4.

A cargo del profesor: titular.
Accion: plenaria.

Duracion: 15 min.

Acciones:

La Gltima actividad es de evaluacion.

Durante la exposicion los demés equipos
evaluan el desempefio del equipo ponente sin
calificarlo, solamente observan su desempefio y
la informacion relevante a los métodos de
representaciones gréaficas para el andlisis en
posteriores actividades.

Instrucciones:

Se realiza un sorteo, bajo la modalidad de
volado entre los representantes por equipo, para
asignar el orden en que pasara cada equipo para
realizar esta Ultima actividad.

El profesor indica cuales son las caracteristicas
que deben de tener cada presentacion por equipo,
por ejemplo, todos deben participar, la
informacion sobre el ordenador grafico debe ser
completa, debe de tener un estilo expositivo
original y un ejemplo claro y preciso.

La duracién de la exposicion por equipo es de
dos minutos.
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Los equipos hacen uso de todos sus talentos,
por una parte, se selecciona a los estudiantes
debido a las habilidades méas notorias o evidentes
de cada uno de los miembros del equipo. En este
caso, facilidad de palabra, facilidad expositiva y
ordenadora de ideas, ademas de mostrar trabajo
colaborativo que fortalezca el trabajo del equipo.

Por otra parte, se asignan roles para definir
quién escribe o colabora haciendo la
representacion grafica en el pizarron y hay
quienes son mas habiles con la exposicion frente
al grupo.

Los otros equipos empiezan a reorganizar los
resultados que presentaran en su turno y todo
cobra forma cuando inicia la primera exposicion.

El profesor titular mantiene el control del
grupo y a la vez lo hace autoadministrarse.

Termina la sesion en tiempo y forma.



Sesion:

Fecha:

Objetivo:

Aprendizajes:

Tematicas:

Estrategias:

Actividades

6. Plan de clases.
Tercera

Martes 19 de agosto de 2014; 19
horas.

Definir el objeto de estudio de la
Historia y el surgimiento
historico de la Historiografia.

Comprender el estudio de la
Historia.

Hecho, espacio y tiempo
historico.

Generar un conflicto conceptual
sobre las tematicas y generar
cuestionamientos relativos a la
aplicacion préactica de los
conceptos hecho, espacio y
tiempo historico.

7. Secuencia didactica.

8. Bitacora del profesor.
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Actividad 1.

A cargo del profesor: titular y practicante.
Accion: individual.

Duracion: 11 min.

Acciones:

El profesor titular solicita a los tres equipos que
se organicen para solicitar el préstamo del libro de
Marc Bloch, Introducciéon a la Historia para la
siguiente sesion.

El profesor practicante hace uso de la
organizacion de los roles por equipo y da
instrucciones a los representantes por equipos para
realizar ejercicios sobre definiciones que definen
qué es la Historia.

Instrucciones:

Se da la instruccion de resolver el Formato 2,
en el cual se solicita escribir el nombre del
estudiante, su edad y grupo. Las preguntas
reactivas son dos: 1) ¢(Qué es la Historia y cual es
su objeto de estudio?; 2) ;Qué es la Historiografia
y cuando surge como disciplina cientifica?

Actividad 2.

A cargo del profesor: practicante.
Accibn: por equipos.

Duracién: 18 min.

Acciones:

Reflexionar por equipos los ejemplos de las
definiciones de Historia que se encuentran en el
material didactico proporcionado por el profesor
practicante.

Instrucciones:

Ubicar cuales son los rasgos que caracterizan al
ejemplo de definicion de Historia que viene en el
material didactico. Se les dieron 15 minutos para
resolver los ejercicios.
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Los estudiantes de manera ordenada y en
silencio responden al Formato 2.

La mayoria mostr6 no tener dudas al
respecto, ademas de que se observaban habitos
de estudio como la concentracion y la paciencia
para formular oraciones escritas que pudieran
mostrar con claridad las ideas que desearon
transmitir.

Los estudiantes muestran que pueden resolver
son agilidad el ejercicio del Formato 2, ni
siquiera una sola duda tuvieron sobre las
instrucciones que se les habian dado.

Los estudiantes muestran una disposicion
sobrada por el trabajo colaborativo. Se organizan
en equipos y ocupan los roles que les permiten
ordenar las actividades.

Comentan y opinan de manera ordenada. Son
pacientes con sus compafieros que preguntan
sobre conceptos y termino de los que se apoyan
para darse a entender entre ellos.

Son criticos en el momento mismo de realizar
las actividades, se cuestionan sobre la
pertinencia y veracidad de la informacién y de
los resultados que estan obteniendo.



Actividad 3.

A cargo del profesor: practicante.
Accion: plenaria.
Duracion: 12 min.

Acciones:

Al terminar los ejercicios por equipos se
concentran en una actividad plenaria para
reflexionar de manera grupal sobre los resultados
obtenidos del ejercicio de la Actividad 2 y el
Formato 2.

Cada equipo, a través de uno de sus miembros,
expone tales resultados obtenidos.

El profesor guia la presentacion de los
resultados por equipos y fomenta la participacion
dirigida para extraer mas consideraciones de
analisis e inquietar a los estudiantes al debate de
ideas.

El profesor practicante y titular van
profundizando en los rasgos y caracteristicas que
muestran las distintas definiciones de Historia.
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Los estudiantes por equipo exponen Sus
resultados de los ejercicios.

La participacion de los estudiantes es puntual
y efectiva para poder reflexionar sobre las
definiciones de autores representantes de la
investigacion historica.

Los estudiantes ponen atencion con mucha
inquietud por comprender las ideas de la
Historia y la percepcion viva y latente que
encontramos en nuestra vida cotidiana.

Los estudiantes son atentos y no pierden el
interés por descubrir las exposiciones que
realizaron los profesores sobre las caracteristicas
de la definicion de la Historia.



Actividad 4.

A cargo del profesor: practicante.
Accion: plenaria.

Duracién: 35 min.

Acciones:

Realizar un ejercicio por equipos trabajando
sobre la definicion de Historia e historiografia que
nos ofrecen Historiadores emblematicos del siglo
XX.

Instrucciones:

A cada equipo se le entregard una definicion
distinta sobre Historia e historiografia de diversos
autores.

Deberian de analizar y reflexiones de manera
critica sobre la manera en la que esta presentada la
informacion por parte de su autor asignado. El
orden es el siguiente:

El equipo 1 presenta la definicién de Historia
de E. H. Carr. Los estudiantes explican la
caracteristica entre el pasado y el presente.

El equipo 2 presenta la definicion de Historia
del Georges Lefebvre y E.H. Carr.

El equipo 3 presenta la definicién de Historia
Fernand Braudel.
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Los estudiantes se agrupan con interés y
prontitud para conocer las definiciones que dan
historiadores sobre su disciplina de estudio.

La actitud de trabajo colaborativo va en
aumento, los estudiantes muestran deseos de
participar en su equipo y el salén muestra un
orden adecuado para genera conocimientos
nuevos Yy afianzar previos que se han construido
a lo largo de las anteriores actividades.

Al ser cortas las extensiones de los textos
pueden darse el tiempo para detenerse y
reflexionar sobre el contenido.

Comentan entre ellos y valoran la veracidad
sobre lo que estan leyendo. Generan polémicas
sobre el contenido y eso permite un ambiente
adecuado para problematizar el aprendizaje de
manera significativa.

Varios de los estudiantes sacan conclusiones
de relevancia sobre el porqué el profesor
practicante ha sido insistente en la necesidad de
trabajar con el concepto de historiografia y la
importancia que acoge tal ejercicio reflexivo
para poder estudiar la teoria de la Historia.



Actividad 5.

A cargo del profesor: practicante.
Accion: plenaria.

Duracién: 6 min.

Acciones:

Exposicion sobre la distincion entre el concepto
de Historia y el de historiografia. Se muestran
cudles son los rasgos que caracterizan a unoy otro,
asi como otros conceptos alternos que favorecen la
comprension del estudio de la Historia y de la
investigacion historica.

Instrucciones:

Se permite preguntar y comentar sobre el tema
y la riqueza del método de trabajo; los estudiantes
exponen experiencias y comparten aciertos en sus
formas de trabajo por equipo.
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El profesor practicante trata sobre la
diferencia entre Historia e historiografia basado
en los ejercicios, tareas y actividades que han
venido realizando los estudiantes.

Se les permite a los estudiantes participar
mediante comentarios durante la exposicion,
para lo cual el profesor practicante va dando
espacios entre idea e idea que presenta.

En esta actividad se buscd llevar al estudiante
a una situacion reflexiva mas profunda sobre el
tema. A través de la exposicién del profesor
practicante, se corrio el riesgo de convertirse en
una actividad pasiva, pero al estar disefiada una
exposicion breve que permita a los estudiantes
completen frases e ideas que el profesor
practicante va desarrollando. Les da confianza a
los estudiantes de formar parte de la clase, van
pensando un tema en sus pensamientos y se
atreven a opinar.

Este ejercicio es una operacion educativa
compleja, debido a que se le exige a todo el
grupo integrarse a una serie de operaciones
mentales, un compartimiento y un lenguaje con
el cual darse a entender; la palabra les permitio
tener voz, su voz se convierto en accion y sus
ideas en pensamientos, es una accion colectiva
que se convierte en movimiento.



Sesion:

Fecha:

Objetivo:

Aprendizajes:

Temaéticas:

Estrategias:

6. Plan de clases.
Cuarta

Jueves 21 de agosto de 2014; 19
horas.

Reflexionar sobre el estudio de la
Historia.

Comprender qué es la Historia.

¢Qué es la Historia?

Lectura activa y aprendizaje
colaborativo.

7. Secuencia didactica.

Actividades
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8. Bitacora del profesor.

La sesion estuvo a cargo del profesor titular y
los objetivos aparentemente estaban preparados
para poder generar un debate sobre el estudio de
la Historia.

Los aprendizajes estuvieron muy cercanos a
la comprensién y andlisis fomentando una forma
de aplicacion de la informacion a la que se les
exponia por medio de la lectura.

La estrategia fue lectura activa, los
estudiantes se apoyaban uno al otro para el
aprendizaje.



Actividad 1.

A cargo del profesor: titular.
Accién: por equipos.
Duracion: 3 min.

Acciones:
El profesor titular da instrucciones de
procedimiento a los representantes de cada equipo.
Explica detenidamente lo que deben hacerles
entender a sus compareros y las actividades que
deben realizar. Brinda sugerencias sobre como
lograr mejorar su desempefio.

Instrucciones:

Indica que la primera actividad esta dividida en
tres partes

La primera parte es leer el texto de toda la
Introduccion, de la pagina 9 a la 21, del libro de
Marc Bloch, Introduccion a la Historia.

La segunda parte es responder a las siguientes
preguntas:
¢Qué es la Historia?
¢Historia para qué?
¢Quién hace la Historia?
¢Como se hace la Historia?
¢ Quiénes se benefician de la Historia?

La tercera parte es formular cinco preguntas con
respuesta en el texto.

Con toda esta informacion serd posible
organizar un debate.

Para la primera y segunda parte se cuenta con
30 minutos y para la tercera con 20 minutos.

Finalmente, todos integraran la plenaria y se
abrira un debate, para el cual se contemplan 10
minutos.

El profesor titular enfatiza sobre el
aprovechamiento de los roles dentro del equipo

o~ w

para optimizar el trabajo organizado y la
realizacion los ejercicios a su debido momento.
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Mientras el profesor titular tiene a su
alrededor a los tres presidentes de equipos, él
debe tener claro el orden de transmision de las
instrucciones y procedimientos de las
actividades de esta sesion.

Primero explica sobre qué van a hacer, los
pasos que seguiran, con voz tenue y tranquila,
los estudiantes ponen atencidn y no se saturan
de informacion innecesaria, por el contrario,
indicaciones precisas y concisas. Los
estudiantes asientan con la cabeza que han
entendido lo que tienen que explicarles a sus
comparieros y realizar los ejercicios de manera
oportuna.

Una de las sugerencias para realizar la
actividad es hacer las tres partes al mismo
tiempo, es decir, leer detenidamente y responder
el cuestionario y, a la vez, formular las
preguntas que deben crear ellos en funcion del
texto. Con ello se pretende que el estudiante fije
su atencion a la informacion a la que esta siendo
expuesto y al entrar al campo de conocimiento
abstracto, cuando le sea necesario ratificar la
veracidad de la informacion pueda tener a su
alcance a otros comparieros para auxiliarse en su
aprendizaje.

Una operacion que hace que esta actividad
sea altamente reflexiva es entrar en acuerdo
entre estudiantes por la veracidad de la respuesta
al cuestionario, pero se vuelve compleja la
actividad cuando se le pide a los equipos que
formulen una pregunta, que si bien, no sélo
habria que formular, hay que saber su respuesta
veraz a través de la lectura del texto.



Actividad 2.

A cargo del profesor: titular.

Accién: por equipos.

Duracion: estimados 20 min. / reales 45 min.

Acciones:

La primera parte lectura activa, leer toda la

Introduccion de la pagina 9 a la 21.

La segunda parte es responder a las siguientes

preguntas:
1. ¢Qué es la Historia?
¢Historia para qué?
¢Quién hace la Historia?
¢ Como se hace la Historia?
¢ Quiénes se benefician de la Historia?

o s~ w

Instrucciones:

Trabajar en equipos de manera ordenada; no

hacer nada hasta terminar de entender

instrucciones a cargo de sus compaferos

representantes.
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Los estudiantes presidentes de equipos llevan
las indicaciones a sus comparieros y organizan
el trabajo.

Los equipos se disponen a trabajar, tiene que
leer 12 paginas, un aproximado de 4000 mil
palabras en 20 minutos mientras responden el
cuestionario.

Van cuatro minutos y los equipos apenas se
escuchan leer, ain les quedan 15 minutos y uno
de los tres equipos aun no tiene el libro, la
actividad peligra, pero la planeacion de parte del
profesor considero 10 minutos de tolerancia.

Ahora se va leyendo y mientras todos ponen
atencion, la manera de realizar el ejercicio es
leer de corrido y detenerse donde parezca que se
ha encontrado alguna respuesta de las que el
profesor titular ha solicitado responder en la
segunda parte.

Los estudiantes cuando ubican una posible
respuesta se detiene, por lo general quien va
leyendo es quien sefiala una posible respuesta,
se ve como sus comparferos lo afirman y otros
piden que vuelva leer desde el enunciado donde
dice se encuentra la respuesta.

Se debe ser habil entre la comprension
lectora y la argumentativa, hay estudiantes que
van percatando que entre pregunta y pregunta,
en el texto, hay informacion con la cual elaborar
Su propio cuestionario de la parte tres de la
actividad. Los equipos que lo lograron utilizaron
ese método de trabajo, uno de forma consciente
y otro de manera espontanea, al final se dieron
cuenta, eso comentaron.

Han pasado mas de 30 minutos y la actividad
2 deberia de haber concluido con todo y el
tiempo de tolerancia, aln se escucha que siguen
leyendo al menos un equipo.



Actividad 3.

A cargo del profesor: titular.
Accién: por equipos.

Duracion: estimados 10 min. / reales 30 min.

Acciones:

La tercera parte es formular cinco preguntas con

respuesta en el texto leido.
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Los estudiantes Ilevan 50 minutos de clase, la
actividad 3 aun no se ve resuelta en las hojas de
trabajo de los estudiantes.

Los estudiantes mantienen un ambiente mas
relajado y se observa que hay debates en cada
equipo por el contenido de los temas. Unos leen,
otros anotan y otros seflalan aspectos de
relevancia. Hay un estudiante por equipo que no
logra participar en la misma intensidad que sus
comparieros.

La mayoria de las respuestas del cuestionario
las tienen resueltas. Las preguntas y respuestas
que deben formular aun les faltan una o dos por
realizar. La lectura después de todo este tiempo
ha sido finalizada.

El profesor titular comenta con el profesor
practicante que las primeras seis sesiones no son
suficientes para poder generar un ambiente de
trabajo Optimo al ritmo que uno desea para
lograr abarcar todos los temas del programa de
estudios. La experiencia le ha mostrado al
profesor titular que a partir del segundo mes,
décima sesion, los estudiantes logran su mayor
aprovechamiento.



Actividad 4.

A cargo del profesor: titular.
Accién: por equipos.
Duracion: 2 min.

Acciones:

El profesor titular da indicaciones a los
estudiantes representantes de equipo para
transcribir el ejercicio en limpio y entregarlo.

El profesor da indicaciones sobre cémo se
realizara el debate. Pero debido a que el tiempo no
alcanzaria para poder realizar el debate, el profesor
somete a consideracién del grupo si se cierra la
sesion de hoy hasta aqui y se pasa para la siguiente
sesion o se realizan las actividades aunque salgan
més tarde de lo establecido. El grupo decidido
pasar el debate para la siguiente ocasion.

Instrucciones:

El profesor titular tomaria dos preguntas de las
que formularon los equipos por su cuenta en la
tercera parte de la actividad y se debe de responder
de manera correcta y completa por parte del equipo
frente a todo el grupo.

Posteriormente se daria lugar a realizar un
debate grupal sobre el tema.
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Los equipos aun releen partes del texto que
se trabajo en la sesion para finalizar la actividad,
aun estan afinando sus argumentos para poder
participar en el debate, sin embargo los tiempos
no parecen ser los adecuados para cerrar la
sesion, el debate se llevara a cabo en la siguiente
sesion.



6. Plan de clases.

Sesion: Quinta
) Martes 26 de agosto de 2014; 19
Fecha:
horas.

Que los alumnos comprendan la
Objetivo: diferencia terica y préctica entre
Historia e Historiografia.

Analisis y aplicacion practica de
conceptos.

Aprendizajes:

¢Qué es la historiografia como
fuente de conocimiento e
Historiografia como disciplina de
investigacion historica?

Tematicas:

Aplicacién de definiciones
conceptuales a ejercicios reales
en los que se problematiza el
sentido del estudio de la Historia
y cémo nos favorece para poder
analizar nuestro entorno.

Estrategias:

7. Secuencia didactica.
Actividades

Actividad 1.

A cargo del profesor: practicante.
Accion: plenaria.

Duracién: 3 min.

Acciones:
Presentacion del profesor practicante para el
cierra su practica docente con una actividad final.
Presenta el orden de las actividades y los pasos
que se erguiran durante cada actividad.

Instrucciones:
Solicita conformarse por equipos y pasan los
presidentes de equipos para recibir instrucciones.

8. Bitacora del profesor.
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Actividad 2.

A cargo del profesor: practicante.
Accién: por equipos.

Duracion: 12 min.

Acciones:

Se les regresa a los estudiantes el Formato 2
que habian resuelto con anterioridad, ahora esta
evaluado y con sefialamientos de errores
ortograficos y comentarios sobre sobre sus ideas.

Instrucciones:

Se les indica que comenten sobre los resultados
obtenidos y busquen corregir sus definiciones de
manera colectiva.

Actividad 3.

A cargo del profesor: practicante.
Accioén: plenaria.

Duracion: 20 min.

Acciones:

Se detiene el trabajo en equipo y se les solicita
poner atencion.

El profesor practicante realiza una segunda
exposicion sobre las caracteristicas y distinciones
entre el concepto Historia e historiografia. Se hace
una recuperacion de temas tratados en las
anteriores sesiones.
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Reparten sus Formatos 2 a cada uno. Las
miradas son de estafiase frente a las correcciones
de faltas ortograficas.

Haberles regresado sus ejercicios cumple una
funcion muy importante, pues muestra que el
trabajo que se les solicita es revisado y evaluado,
por lo tanto, ellos se ven en la necesidad de
mejorar su desempefio.

Los estudiantes ponen atencion y observan al
pizarron ddénde se encuentra un diagrama
expositivo.

Los estudiantes muestran interés y hacen
anotaciones en sus libretas, se aprecia cémo
hacen notaciones propias, ya que se observa que
las realizan debido a sus gestos de auto
reflexion.

Guardan absoluto silencio, se observan entre
ellos, bajan y suben la mirada como cuando uno
se cuestiona sobre el entendimiento de
informacion, se percibe un ambiente de
confianza y no hay aburrimiento.

Parece un ambiente de reflexion colectiva en
el que no podrias asegurar si entienden con
claridad o se les ha generado mayores dudas.



Actividad 4.

A cargo del profesor: practicante.
Accion: plenaria.

Duracion: 11 min.

Acciones:

El profesor practicante pasa a la segunda parte
de la exposicion relativa al tema de las fuentes
historicas comenzando con la participacién de los
estudiantes.

Se comenta sobre las fuentes hemerogréaficas de
nuestro entorno. Sobre las caracteristicas de
periddicos de circulacién nacional. Sobre nuevas
fuentes de conocimiento como las auditivas o
visuales, sefialando las caracteristicas de estas
formas comunicativas relativamente novedosas o
de masificacion.

Instrucciones:
Se les solicita a todos poner atencion vy
participar en la exposicion del tema.
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Los estudiantes después de 20 minutos se
inquietan y suelen cambiar de comportamiento,
podrian empezar a hacer ruido pero ain ponen
atencion.

Los estudiantes participan comentando sobre
los nuevos tipos de fuentes de informacion con
los cuales generar conocimientos y sobre las
orientaciones comerciales y mercantiles de las
que la informacion esta plagada en estas nuevas
fuentes, tanto las auditivas como las visuales.

Los estudiantes comentan sobre el contenido
de la exposicion. Distinguen las diferencias
sobre entre historiografia e Historiografia en un
sentido de uso de fuentes de obras y textos que
refieren narran sobre acontecimientos historicos,
por otra parte se distingue del campo de
investigacion del conocimiento historico.

Los estudiantes se prestan participativos y
buscan problematizar las caracteristicas
presentando ejemplo que pudieran ayudarles a
confirmar si han entendido con pertinencia.
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Actividad 5. Los estudiantes presidentes de cada equipo

A cargo del prof_esor. practicante. explican a sus comparieros las instrucciones que

Accion: por equipos. . ] .

Duracién: 20 min. van a seguir para trabajar con el material
didactico.

Acciones: Durante la actividad leen la nota con rapidez,

El profesor practicante organiza un ejercicio pacen notaciones sobre sus libretas personales,
para reforzar la exposicion y buscar fomentar la Comentan entre ellos sobre el cuestionario y
aplicacion de la distincion de la fuente entre 10 a5 posibles respuestas. Muestran habilidades de
historico y lo historiografico. comprension y de interpretacion de ideas.

Al estar sujetos al cronometrd su atencion se
favorece y se centra en la actividad su atencion.

Se conserva el ambiente de participacion.

Instrucciones:

Se solicita pasen los representantes de equipos
para recibir instrucciones.

A cada equipo se le entregd un paquete
didactico que contiene una nota periodista de
distinta fuente informativa, aunque todas las notas
tratan sobre el mismo tema (relativo a la Reforma
Energética). Para esta actividad se les concedieron
10 minutos. Al término se les entregaba un breve
cuestionario con tres preguntas, la idea era que
leyeran de manera continua y sin detenimiento la
nota periodistica y después indagaran en del texto
y resolver el cuestionario.

Cuestionario:

1. ¢De qué trata el texto? Tema e idea central

del documento.

2. ¢Qué relacion guarda el tema del texto con

la imagen? Observa y describe la imagen.

3. ¢En donde podemos encontrar la objetividad

del texto? Sentido de veracidad.

Para responder el cuestionario se les habian
dado cinco minutos.



Actividad 6.

A cargo del profesor: practicante.
Accion: plenaria.

Duracion: 20 min.

Acciones:

El profesor practicante detiene el trabajo en
equipos y solicita atencion para realizar la
recuperacion plenaria. Se les pide exponer sobre su
nota periodistica y sobre el cuestionario que
respondieron. Comentan sobre el tema, las
respuestas del cuestionario y la manera en que han
trabajado para realizar la actividad.

Instrucciones:

Se hacen participaciones por equipos e
individuales de manera ordenada, se exponen
resultados por equipos y se comenta de manera
individual.
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Cada uno de los equipos presenta los
resultados del cuestionario. Comentan sobre sus
respuestas y sefialan con mucha claridad sobre el
tema expuesto relativo a la Historia e
historiografia y pueden mostrar elementos de
analisis historiografico, que fueron fomentados
por el cuestionario, aspectos relativos al origen
de la fuente periodistica, la intencionalidad de la
informacion y los elementos de veracidad, asi
como el tipo de texto historiogréafico, por
ejemplo, al ser una nota periodistica, consideran
que la informacion no ha de ser veridica en todas
sus partes puesto que los argumentos estan
construidos por personajes que tendrian interés
en ellos.

Los estudiantes en general comprenden que,
si las notas periodisticas relatan sobre un tema
en especifico en un tiempo presente, al
reflexionar sobre el tema uno se ve en la
necesidad de conocer la historicidad del tema.
Por lo tanto, lo estudiantes comprenden que la
Historia es esa parte de sus vidas que transcurre
sin detenerse, aunque al reflexionar sobre esa
realidad vivida, es posible hacer uso de un
analisis historico, aspecto que resalta mas
cuando se trabajan temas que involucran o son
interés de la sociedad.

Los estudiantes respondieron de manera
optima al ejercicio vertiendo opiniones y
haciendo juicios de valor, sobre el tema y sobre
el método de trabajo de la investigacion histérica
mediante el uso de fuentes hemerograficas.



Actividad 7.

A cargo del profesor: practicante.
Accion: plenaria.
Duracion: 10 min.

Acciones:
El profesor practicante da instrucciones sobre la
actividad final de la practica docente.

Instrucciones:

Solicita a cada estudiante tomar su Formato 3 y
en la parte posterior resolver el siguiente ejercicio
de manera individual.

Se le solicita a cada estudiante: “Relata un
episodio de tu vida diaria en donde relates una
Historia en donde tu eres el personaje principal.
Acompafa este relato de otros personajes y del
hecho de tu vida cotidiana al que te refieres.
Agrega una interpretacion de fuente historica.”
Conforme terminan su relato, entregan su formato
y pueden retirarse.
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Los estudiantes tardan unos minutos para
aguardar silencio y realizar la actividad.

Durante este momento se puede observar
cémo los chicos comentan sobre el tema que
eligieron para su narracion. Explican a los otros
comparieros sobre las ideas que expondran.

Los méas habiles relatan con precision su
pequefia narracion y la entregan mientras se
retiran uno tras otro.
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3.6. Reflexion sobre la practica docente

Desde el comienzo se fue observando como desempefiaba el papel directriz el profesor titular y como
los estudiantes eran organizados para elaborar los ejercicios. Aprendi a observar a los estudiantes de la
voz del maestro Arnoldo Romero, quien en los intervalos de las actividades y ejercicios me comentaba
sobre el desempefio del grupo.

El profesor titular, el maestro Romero, continué como de costumbre con la primera sesion, donde
tuvo el proposito de reconocer las habilidades que dominaban los alumnos y el ambiente de aprendizaje
que se construiria para el estudiante. Primero les solicit6 responder un cuestionario de 15 preguntas que
tenian el objetivo particular de reconocer quiénes eran sus estudiantes y cdémo poder aprovechar sus
talentos e inquietudes para favorecer su aprendizaje.

En esta sesion el maestro Romero solicito a los alumnos la elaboracion de ejercicios para obtener
una “nivelacion” de conocimientos convencionales que se estudiarian a lo largo del curso. Para realizar
tal “nivelacion” se el profesor titular hace uso de una estrategia didactica que implica trabajo en equipo.
Los ejercicios que hay que realizar son comprension de lectura, resumen de informacion, sintesis de
informacion y representacion grafica de la misma. Operaciones con las cuales ordenar informacion y
abordar el ejercicio de habilidades y contenidos educativos relativos a la Teoria de la Historia.

La personalidad y experiencia del profesor titular en el salon le permitia tener control de los
estudiantes y mantener el orden durante las actividades. Era claro que el profesor titular planea cada
sesién con actividades especificas, cronometra cada actividad para poder aprovechar su desempefio
individual y el de los estudiantes. El profesor dirigia el trabajo plenario y el didlogo se permitia con
participaciones individuales y colectivas.

Durante el tiempo en el que los alumnos elaboraban su primer ejercicio el profesor titular
comentaria que hubo respuesta colectiva ante la presencia de un profesor practicante, que el simple
hecho de que haya otro adulto en el salon los estudiantes aun se comportan de distinta forma, son mas
ordenados y hay mas silencio, en esta primer sesion se comportaron de manera mas ordenada que de
costumbre.

Durante las siguientes cinco sesiones se realizaron practicas por fracciones de sesiones y sesiones
completas, fue posible llevar acabo actividades, ejercicios y tareas conforme el plan de clase y la
secuencia didactica de la propuesta didactica de la historiografia.

Para la segunda sesion se observd como el profesor titular trabajaba en equipos con los
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estudiantes, como llevar a cabo una sesion inicial de “calibracion” para observar habitos, habilidades y
desempefio de los estudiantes, ver cdmo se organizan y piensan, las formas de manejar de informacion
a traves de los temas que se trabajaron en esta sesion. Hacia el final de esta segunda sesion se logro
realizar la primera parte del plan de clase y la secuencia didactica del profesor practicante.

El profesor practicante continuo en la tercera sesion con la tarea solicitada en la sesion anterior.
Se trabajaron conceptos y formas de representacion en la investigacion historica. Se les ofrecieron
definiciones conceptuales relativas a la Historia y la historiografia de autores precursores de la
investigacion historica del siglo XX. Se trabajaron en equipo y se permitio que los estudiantes pudieran
comprender la complejidad del estudio de la Teoria de la Historia.

Durante la cuarta sesion el maestro Romero llevo a cabo una estrategia didactica conocida como
“lectura activa”. Esta sesidén, como se observa mas adelante de este capitulo, es de mucho valor, debido
a los resultados obtenidos por el profesor y los estudiantes.

Para la quinta sesion, es decir, la del cierre de la practica docente, se aplico un ejercicio final en el
que busco poner en practica la tesis central de la didactica de la historiografia: reconocer la distincion
entre la Historia y la historiografia para poder reconocer las distintas formas de pensar la Historia y
investigacion historica. La quinta sesion permitio cerrar el trabajo abordado durante las sesiones
anteriores, se buscé que los estudiantes pudieran llevar a la préactica la distincion de la Historia y la
investigacion historica, pensando sobre sus distintas caracteristicas que las define. Sin embargo, donde
se genero el conflicto para llegar a la comprensién adecuada sobre el aprendizaje de la Historia y la
historiografia fue en la cuarta sesion, reflexionemos mas en particular sobre ella.

Durante esta sesion el profesor titular presentd un conjunto de actividades que hacian de los
equipos de trabajo pequefios espacios para la reflexion y confrontaciones de nociones sobre la Teoria de
la Historia, la Historia y la historiografia. La estrategia de esta sesion estuvo guiada por la lectura
activa, un ambiente de trabajo en el que todos los estudiantes miembros del equipo participaban.
Durante mas de 20 minutos los estudiantes leian en voz para los compafieros de su equipo el texto que
comprende la Introduccién de la obra de Marc Bloch titulada Introduccion a la Historia.

De la lectura activa los estudiantes debian de responder cinco preguntas relacionadas con el
contenido del texto y después ellos debian formular otras cinco preguntas con su respectiva respuesta.
Esto con el afan de generar ideas en ellos que pudieran ser el punto de partida de un debate sobre qué

es la Historia.
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Durante la sesion los tres equipos trabajaban segln su composicion, habia un equipo equilibrado
donde habian dos estudiantes mujeres y tres hombres, ellos trabajaban de manera agil, no habia mucho
ruido y eran puntuales con lo que se les pedia.

El segundo equipo estaba compuesto por cinco estudiantes hombres y una mujer. La compariera
era habil para poder organizar a sus compafieros, aunque habia inercias de dos de sus compafieros por
querer integrarse al trabajo colaborativo, sin embargo, el resultado fue equivalente al del primer equipo.

En el tercer equipo se encontraban seis hombres, todos con muchas habilidades, capacidades de
lectura rapida, redaccion con un minimo de errores de ortografia, ideas claras y con mucha intuicion
para poder entender el contenido de las lecturas y temas. En general eran estudiantes con mentes muy
inquietas y sus comentarios y preguntas sobre el trabajo colaborativo solia ser desconcertante, pues
parecia ser que no habia entendido la dindmica e instrucciones en particular de esta cuarta sesion.

Sin embargo, después de revisar el audio relativo al proceso de lectura para resolver el
cuestionario de este tercer equipo, se pueden escuchar debates que generaron a cada pregunta a
responder y formular. Hay una parte en particular que valdria bien exponer completamente para poder
constatar de qué se trata. En el audio se escucha como ruido de fondo voces de los estudiantes de los
otros equipos, el profesor titular esta asesorando a un equipo y el profesor practicante estad haciendo
notaciones de sus observaciones y no aparece en el audio. La duracion total del audio para resolver este
ejercicio dura aproximadamente diez minutos de la cuarta sesion del jueves 21 de agosto,
aproximadamente a las 20:10 horas.

Estudiante 1. —;Para qué es la Historia? [silencio de varios segundos] jEstamos en un bache!

Muchos dijeron que la Historia no tenia un fin especifico.

Estudiante 2. —Es que, la Historia tiene el fin de la comprension [...]

Estudiante 1. —Pero, ;s6lo eso?

Estudiante 2. —de la comprension, de la... ¢y de la construccion de la realidad?...

Estudiante 1. —!Hay, no seas positivistal

Estudiante 2. —No es positivismo... [silencio de varios segundos].

Estudiante 1. —Para la construccion de la realidad.

Estudiante 3. —No mames, eres una ver- - - . ;/\Vas a ser Historiador?

Estudiante 2. —jOye! y ¢comprension y reconstruccion de la realidad?

Estudiante 1. —No no no, no reconstruccion, eso sirve para... [silencio breve].

Estudiante 2. —Es que, es que entrariamos en otro pedo ahi giiey, no la vamos a reconstruir como

tal.

Estudiante 1. —No, no, dice: “para la construccion actual de la sociedad en base en los

conocimiento del pasado”

Estudiante 4. —Pero también sirve para resolver preguntas.

Estudiante 1. —pero, pero tampoco tenemos que eee [...] encasillarla solamente en las acciones

humanas, porque también hay una historia animal, una historia del universo [con voz

suave].
Estudiante 4. —Pero no se te olvide que no estamos viendo eso.
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Estudiante 1. —No, si, pero no podemos encasillarla en eso, porque si no... jvaldria verga!

Estudiante 4. —Entonces, ¢cémo?, habias dicho que para la comprension.

Estudiante 2. —Para la comprensién y la construccion.

Estudiante 1. —La comprension del presente.

Estudiante 2. —jujum!

Estudiante 1. —La construccion del...

Estudiante 2. —mmm., no.

Estudiante 4. —Por qué no de la humanidad.

Estudiante 2. —No puede ser.

Estudiante 1. —jQue positivista! no sé.

Estudiante 2. —Es més positivista decir eso, es mas positivista decir que a partir de la Historia
puedes predecir el futuro.

Estudiante 4.—jPor eso guey!

[silencio del equipo y ruido de fondo]

Estudiante 3. —Yo pienso igual.

[silencio...]

Estudiante 4. —Digo, si estudias a Yasser Arafat jsabes que va a pasar en Gaza!

Estudiante 2. — ah, bueno.

Estudiante 4. —Es obvio.

[silencio...]

Estudiante 2. —Eso porque ya esta pasando, no porque.

Estudiante 1. —Entonces, ¢para la construccion y comprension del presente?

Estudiante 2. —Para la comprension del presente lo dejamos.

Estudiante 4. —Para la comprensién y construccion del presente.

Estudiante 2. —jNo! pero es que construccién cémo, como.

Estudiante 4. — Si, porque construir, hace mucho no estaba asi para la construccion de la qué, de la
percepcion.

Estudiante 2. —No giiey!

Estudiante 4. —La construccion...

Estudiante 1. —Es que si sirve para construir giey, porque haz de cuenta que no esta, para construir
el camino del hombre, del pasado al presente, sino, para construir el camino del
hombre pasado, presente y futuro.

Estudiante 2. —Para la construccion y construccion del presente y pasado; para la reconstruccion
del pasado y la construccion del presente, digo.

Estudiante 1. —No, para la comprension del presente y de la reconstruccién del pasado presente.

Estudiante 2. —No, para la construccion del presente.

Estudiante 4. —Y la prediccion del futuro.

[risas]

Estudiante 1.—jQue positivista guey!

Estudiante 2. —Lo dejamos en para la comprension del presente, para no meternos mas alla.

Estudiante 4. —Si, para la comprension del presente.

Estudiante 1. —No mames, todo es comprension.

[silencio breve]

Estudiante 2. —O, entonces, podemos usar otra palabra, para el entendimiento.

Estudiante 4. —Para el entendimiento entonces. Para entender el presente.

Estudiante 2. —jsee!

Estudiante 4. —Para conocer los errores del pasado, para no volverlos a cometer.

[silencio breve]

Estudiante 3. —Y para acabar con la ignorancia.

Estudiante 4. —Y para entender el presente.

[El equipo aqui dejo la pregunta relativa a ¢para qué es la Historia? Ahora pasan a la pregunta
de ¢quién hace la Historia?]
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Como se puede leer en la discusion, los estudiantes en realidad no lograron hacer el ejercicio
cémo se les habia solicitado, puesto que sélo tenian que leer el texto y transcribir las respuestas que ahi
podrian encontrar, sin embargo, eso no fue lo que paso.

Por una parte se ve la inquietud de parte del estudiante 1 de resolver el ejercicio entre todos. El
estudiante 2 buscaba sefialar no sélo lo que el texto en cierto sentido permitia responder a la pregunta,
él aportaba su punto de vista y tenia claro que hacia una interpretacion de la lectura. El estudiante 3
participaba de manera muy aislada y de manera un tanto inconforme, alejado del debate que se daba. El
estudiante 4 era igualmente reflexivo que el estudiante 2, s6lo que su motivacion para participar estaba
en funcion de la resolucion del ejercicio.

Esta parte de la discusion muestra una de las varias escenas a las que nos enfrentamos, por una
parte los estudiantes consideran que los ejercicios deben de estar mediados para la resolucion correcta
de test o cuestionarios, de los cuales no pueden desprenderse porque no seria cumplir con las
actividades; por otra parte, muestran el potencial que guardan en la experiencia y entendimiento de los
materiales a los que son expuestos los estudiantes, quienes no son pasivos, por el contrario, viven a
todo momento el proceso de interpretacion del material grafico o textual con el que se enfrentan,
cuestionan la informacién y logran comprender problematicas relevantes para su aprendizaje y para el
estudio de la Historia.

Este tipo de debates se dieron en los equipos con diferencia de tiempos e intensidad de
argumentacioén. En los estudiantes se observaba una preocupacién por resolver el ejercicio, pero ellos
mismos generaron otro tipo de situaciones, su actitud era la de personas que se tomaban en serio lo que
estaban realizando, formulando respuestas breves con el deseo de ser claros y concisos en la
informacion, pero en cada momento detras de una idea venia otra y esa otra idea cuestionaba la
informacion a la que se les exponia, después entraban en conflicto; negociaban y ordenaban el valor de
la informacion emanada de los pensamientos de cada uno de sus comparieros.

En la continuacion del debate del equipo 3, cuando pasan a la pregunta de ¢quién hace la
Historia? ya se les escucha agotados de tanto forcejeo y deciden que no habrd manera de llegar a una
sola respuesta, debido fundamentalmente a que ellos son personas con la misma calidad y validez en
sus pensamientos y en los que se encuentran expuestos a través de los textos.

Pero leamos qué pasa con la segunda pregunta.

Estudiante 1. —¢;Quién hace la Historia?
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Estudiante 2. —mmm., se podria decir que la Historia la hacen los..., este..., los hechos.
Estudiante 3. —Los vencedores.
Estudiante 4. — Ellos la escriben, pero, por ejemplo, quién la hace escrita.
Estudiante 2. —La Historia la hacen las acciones.
Estudiante 1. —Los pensamientos... por que Marx penso.
Estudiante 2. —Pensd en una manera de comprender la Historia, no penso en la Historia como tal.
Estudiante 4. —pero él pensd, no hizo la Historia
Estudiante 1. —La Historia equivale a los pensamientos.
Estudiante 4. —;Quién hace la Historia? La hacemos todos.
Estudiante 2. —Eso estd muy jHistory! Pinche escuela cristiana para hacer Historia.
Estudiante 1. —Pinche escuela positivista.
Estudiante 2. —Supongo que las acciones hacen la Historia, jlos sucesos! Los sucesos hacen la
Historia.
[silencio]
Estudiante 4. —Si a huevo, el hombre.
Estudiante 1. —Si, el hombre.
Estudiante 4. —Si no existiera el hombre no habria sucesos.
Estudiante 2. —jClaro que si!
Estudiante 4. —Pero el hombre la escribe.
Estudiante 2. —Los temblores son sucesos. La muerte de un animal es un suceso.
Estudiante 4. —EI temblor es un hecho, la muerte pasa, pero quién lo registra.
Estudiante 2. —EI hombre lo registra, pero el hombre no la hace.
Estudiante 4. — Bueno, y para que haya Historia necesita haber historiografia.
Estudiante 2. —No no no no no, estads mal, no necesita haber historiografia para que haya Historia;
hay Historia en todo.
Estudiante 1. —;Qué es la Historia? [...] Hay Historia en todo.
Estudiante 2. —Te lo digo asi gliey, hay una Historia del universo.
Estudiante 4. —Pero se necesito de los Historiadores que escribieron de eso.
Estudiante 2. —ya que después surgieron los Historiadores que intentan explicar como surgio el
universo.
Estudiante 4. —Bueno, aqui dice ¢quién hace?
Estudiante 2. —jExacto! no quien la escribio, ni escribié quien la escribe.
[silencio]
Estudiante 4. —Pero si dice quién.
Estudiante 2. —Pero el hombre no la hace. Los sucesos hacen a la Historia, el hombre escribe esa
Historia, el hombre escribe esos sucesos.
Estudiante 4. —Pero el hombre es parte de esos sucesos.
Estudiante 2. —No precisamente.
[mucho ruido, no se entiende]
Estudiante 2. —Pero, también te estoy diciendo que hay sucesos naturales que corresponden a esta
Historia.
Estudiante 1. —Pero cémo no vas a escribir sobre sucesos no humanos si no hay humanos.
Estudiante 2. —Porque hay interpretacion, los hombres interpretan eso.
Estudiante 3. —Pero es como en filosofia giiey, el hombre es el centro del universo.
Estudiante 2. —Pero, entonces, eso seria también una idea errénea. Tenemos que romper con esas
ideas.
Estudiante 4. —Pero estamos viendo Historia humana.
Estudiante 2. —ijeh! Bueno, cambialo.
Estudiante 4. —Parece que perdimos diez minutos, mucho tiempo.
Estudiante 1. —No, no fue tiempo perdido.

Los estudiantes en esta parte de la discusion entienden muy bien que hacer la Historia no significa

precisamente a su escritura, pero también distinguen que quien escribe la Historia es como si la
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estuviera haciendo; los estudiantes distinguen entre el acto factico de intervenir en el mundo real y
escribir sobre esa realidad.

Se logra entender como a través de su confrontacion argumentativa el propio estudiante 2
abandona su propia concesion de la Historia cuando trata de hacer entrar en razon [sic] a sus
comparieros, logrando pasar de una idea de la Historia mas alla de la existencia del hombre y despues
afirmando que sin hombre no habria escritura de la Historia y por lo tanto Historia.

Al finalizar acepta el mismo estudiante 2 la diferencia entre la Historia y la escritura de la misma,
aspecto que, al parecer los otros estudiantes entendian de inicio, sélo que se reforzo la idea al verse
enunciada en las palabras de su compafiero, quien ademas, no estaba convencido de ello, sino a través
del ejercicio de reflexion colectiva. Al grado de apreciar el estudiante 4, quien afirmaba la conclusién a
la que habrian Ilegado, que se habia perdido mucho tiempo. El estudiante 1 termina afirmando que no
habria sido tiempo perdido. Creo yo, porque todos al final lograron afirmar una idea que es de
relevancia.

En este debate se puede apreciar como los estudiantes muestran muchas capacidades,
fundamentalmente la de estar abiertos al conocimiento que descubren conforme comprenden
informacion que interpretan con ahinco.

En este debate entre estudiantes se puede lograr distinguir aspectos relativos al concepto de
Historia y de Historiografia, ain no queda completamente claro, pero la problematica de fondo para
poder comprender la distincion entre estos dos conceptos se puede apreciar en el debate.

Después de resolver esta segunda pregunta, el equipo pasa a las siguientes dos ultimas ¢Quién se
beneficia de la Historia? y ;Como se hace la Historia? Aqui podemos leer cémo a lo largo del debate
van recuperado ideas anteriormente expuestas y se van integrando en un discurso muy personal de cada
estudiante.

[... mucho ruido. El equipo 3 pasa a la siguiente pregunta]

Estudiante 1. —¢;Quiénes se benefician con la Historia?

Estudiante 3. —Los historiadores.

Estudiante 4. —No, aquellos que la estudian.

Estudiante 2. —EI hombre. La humanidad se se..

Estudiante 1. —Bueno si, pero aqui entiendo que habria que bajarnos un tantito, porque no sélo

aquel que estudia la Historia se va a beneficiar de ella. Entonces, si si.
Estudiante Zﬂalaﬁaque pasa es que el hombre es un ser histérico y el presente también es una

Estudiante 1. —Es la historia del futuro, ;no?
Estudiante 2. —No, es la historia del presente, es la historia inmediata.
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Estudiante 1. —Lo que hagamos hoy va repercutir mafiana, entonces, ¢es la historia del futuro
también el presente?

Estudiante 2. —No, pero quien se beneficia es el hombre.

Estudiante 1. —Si, aquellos que la estudian. ;Quién se beneficia de la Historia?

Estudiante 3. —jEnrique Krause!

Estudiante 4. —Los que la estudian, pero para que alguien la estudie, alguien tiene que ensefiarla.

Estudiante 2. —Bueno, ¢ya acabamos?

[Los estudiantes se detiene unos segundos para preguntarse sobre qué asignaturas optativas
cursan en este semestre relacionando temas de una y otra; contindan inmediatamente
con la siguiente pregunta]

Estudiante 3. —;Como se hace la Historia?
[silencio]
Estudiante 4. —Pues con sucesos, ¢no?
Estudiante 1. —Se hace registrando algo.
Estudiante 3. —Con acciones, datos, hechos.
Estudiante 1. —Con pensamientos.
Estudiante 4. —;Marx pensg?

[audio ilegible]
Estudiante 4. —Pues, ¢qué dicen?

[audio ilegible]

Estudiante 1. —;Como se hace la Historia?

Estudiante 2. —Pues, con mucho cuidado, jporque si no ella nos hace!
Estudiante 3. —Con sucesos, acciones...

Estudiante 1. —Y pensamientos.

Es notoria la intension por parte de los alumnos de no regresar a la discusion de minutos atrés, tan
s6lo afirman aspectos que podrian ser consenso en ellos, dejando de lado las respuestas que podrian
venir en el texto que leyeron, del cual evidentemente extrajeron palabras, enunciados y frases, pero con
su propio discurso, a su manera, buscando resolver el ejercicio.

La parte final del debate es resultado de una situacion comunicativa en la que ellos mismos no
saben las respuestas y no hubieran podido entender todo el texto que leyeron, sin embargo, lograron
comprender el grave dilema que significa responderse sobre el estudio de la Historia.

Estos ejemplos de los debates que se llevaron a cabo en el saldn de clases permiten valorar como
es posible y viable la necesidad de elaborar actividades y ejercicios en los que la distincion sobre el
estudio de las caracteristicas y definiciones de la Historia y la historiografia sea entendida con claridad.

En la quinta sesion, es decir, la siguiente sesion de la que se extraen estos debates, al profesor
practicante le tocO cerrar su practica docente. Para esta sesion decidié exponer un conjunto de
definiciones sobre Historia e historiografia; se realizd una presentacion esquematizada que pudiera
guiar a los estudiantes en la comprension entre la Historia e Historiografia, distinguir cuestiones que
relacionan y diferencian a estos dos conceptos de un mismo fendmeno humano. El objetivo fue

comprender la diferencia tedrica y practica entre Historia e historiografia.
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Al final de la quinta sesidn se observa a los estudiantes como estan logrando la comprension
practica, como se puede ver en la actividad 6 de la sesion. En esta actividad se trabajo de forma
plenaria y se expusieron las respuestas al cuestionario de la actividad 5, relativa a una nota periodistica
que trataba sobre el tema de la Reforma Energética en México durante el mes de agosto de 2014. El
cuestionario era el siguiente: ¢De qué trata el texto? Tema e idea central del documento. ;Qué relacion
guarda el tema del texto con la imagen? Observa y describe la imagen. ¢En dénde podemos encontrar
la objetividad del texto? Sentido de veracidad.

Los estudiantes exponian sus respuestas y de manera extra a lo que habian escrito en el
cuestionario comentaban al grupo sobre la veracidad del contenido informativo, argumentaban que las
notas no mostraban elementos con los cuales poder sostener sus dichos. Por el contrario, dejaban ver
que los redactores no entendian la diferencia entre lo que estaba pasando y las fuentes que citaban;
fuentes que podrian estar alteradas porque se notaba que habia interés por parte del autor(es) en mostrar
una imagen positiva de la Reforma Energética.

Los estudiantes de los otros equipos sefialaban aspectos semejantes en su notas, debido a que
cada equipo tenia una nota periodistica distinta, todos por igual, sefialaban la importancia de distinguir
la procedencia de las fuentes como se habia sefialado en la exposicion del profesor practicamente
minutos antes. Es decir, como comentaba un estudiante: “[...] entender entre Historia e historiografia
permite entender el origen y direccién de quienes escriben esa Historia [...]” los compafieros de los

otros equipos culminaron enfatizando con la cabeza la importancia de este comentario.
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Conclusiones

La propuesta didactica de la historiografia para el aprendizaje de la Historia que se ha presentado si no
ofrece una forma radicalmente distinta de concebir la ensefianza, por Io menos pone claridad sobre una
cuestion fundamental: que en toda ensefianza y aprendizaje de la Historia subyace una concepcion
historiografica de la que es esencial tomar consciencia.

La propuesta didactica se elaboré a través de un proceso intenso de investigacion y analisis del
estudio de la Historia y del estudio del modelo educativo en cuestion para poder mostrar qué, donde y
como del contenido educativo de una asignatura de Historia, debian de cobrar importancia para realizar
la préctica docente.

Las ideas del primer capitulo buscaron sefialar la educacion como una obra social, enfatizando la
anomia del bachillerato en México. Durante estos 24 meses de planeacion, investigacion y realizacion
de propuesta didactica fue posible ubicar una infinidad de problematicas relativas al caracter
sociologico de la educacién y el aprendizaje de la Historia. Se detectaron cuestiones relativas a la
oferta, la demanda y la brutal condicion en la que se encuentran los salones de clases de todos los
niveles; la anomia a la que anteriormente se ha referido con anterioridad es mas compleja y
profunda ,tanto en el nivel basico como en el superior, puesto que en uno y otros nivel se filtran todo
tipo de carencias a las que los profesores deben hacer frente en una época de privatizacion de la
educacion publica.

Todo ello en el marco de una reforma educativa a nivel nacional, cuyo caracter central, para el
nivel medio superior, implica la modificacion de objetivos y aprendizajes, buscando abandonar la
busqueda de formacion en el estudiante en habilidades para poder dotarlo de competencias, mismas que
no responden ni a los intereses educativos del estudiante y se desprenden del objetivo social de la
educacion.

Los profesores se enfrentan a estas nuevas orientaciones educativas y pedagogicas y lo hacen en
condiciones desventajosas, una condicion que se hace evidente dependiendo el caracter publico y
privado del modelo y modalidad educativa, pedagdgica y social de la institucion en la ejerce la
docencia.

El régimen de competencias que se ha venido imponiendo enfrenta resistencias debido a lo
pernicioso que suele ser, para estudiantes y profesores, el asumirse como instrumentos de transmision y

recepcion de contenidos educativos, escenario que atenta contra el caracter formativo de la educacién y
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reduce a expresiones agravantes tanto a maestros como a alumnos. Tras la implementacion del régimen
de competencias en la EMS se suele esconder la privatizacion al buscar ofrecer una tecnificacion del
aprendizaje y la educacién como una mercancia que se ofrece en el mercado, situacion que vulnera a
toda la sociedad.

Se hace evidente que no puede seguir la educacion por la direccidn en la que se encontraba y que
la implementacion de competencias tampoco es una via positiva en aras de un desarrollo social, por lo
tanto, es labor de todos contribuir a mostrar con claridad este escenario y optar por reflexionar y
proponer rutas criticas a la tecnificacion de la educacion.

En ese sentido, la didactica de la historiografia permite reconocer que el fomento de habilidades
en el estudiante es prioridad en el modelo educativo del Colegio. Més alla de buscar adecuar las
competencias a los actuales modelos educativos de la EMS o querer fusionarlos con las habilidades,
debemos entender que no es cuestion de sumar simplemente, es mas compleja tal situacion debido a
gue unay otra optan por considerar la educacion como una mercancia, en vez de considerarla como un
bien social al servicio de las personas y su integracion en sociedad a traves del fomento de las
habilidades de aprendiza en el joven estudiante.

En el primer capitulo se explicaron las consideraciones psicopedagdgicas para el aprendizaje del
conocimiento histérico. Se expuso el modelo educativo, el valor del concepto de aprendizaje en la
préctica docente.

El estudio del Colegio y de su Historia ha permitido comprender el proceso de aprendizaje de una
experiencia institucional que se reclama de innovacion educativa. EI modelo pedagogico cobra validez
a la hora de la planeacion escolar, en el disefio de la secuencia, estrategias y herramientas, y la
evaluacion.

En otro momento del mismo primer capitulo se hicieron consideraciones historiograficas para el
aprendizaje. Un primer paso era conocer qué es el campo de investigacion en ensefianza de la Historia;
habia que exponer hacia dénde se dirigié la propuesta didactica de la historiografia en el Colegio. Se
mostré porque es importante comprender la didactica de la disciplina y reconocer a qué intereses debe
responder el conocimiento de la Historia.

Un licenciado en Historia de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM no tiene sino una
carga curricular de dos cursos durante toda la carrera, en la asignatura de Ensefianza de la Historia;

asignatura en la que no hay una comprension profunda sobre la realidad en la que nos encontramos
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como profesores y docentes; tampoco contamos con seminarios 0 asignaturas optativas que pongan
atencion al tema del aprendizaje de la Historia, aunque sea algo que fundamentalmente siempre
estamos haciendo los historiadores, buscando hacer que se aprenda el conocimiento histérico que
construimos con nuestras investigaciones.

Habria que incidir en la creacion de seminarios obligatorios y en cursos optativos en la
Licenciatura en Historia de la UNAM que traten como tema central el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia, entendiendo que no sélo en el salon de clases es posible tal accién; poder
emprender una sensibilidad disciplinar del conocimiento histérico de parte de miles de investigadores,
docentes, divulgadores y difusores para que podamos contribuir a la formacién de una consciencia
histérica docente que trascienda el salén de clases. Museos, centros culturales, centros recreativos,
foros, auditorios, parques, etc., todo espacio de cultura optando las méas elementales y provechosas
aportaciones de la didactica de la Historia permitirian generar una comprension del conocimiento
histdrico en beneficio de la realidad concreta de las personas que conforman esta sociedad.

Aunque seria de sumo interés hacer un estudio profundo sobre la relacion que tiene toda la
ensefianza de la historia en el Colegio, debido a que es un modelo educativo propedéutico al que se le
deberia de estar adecuando en relacion al tipo y método de conocimiento que se genera en el campo de
la investigacion de la Universidad, en un futuro proximo valdria bien abordar este tema. La UNAM es
la institucion educativa donde deberia de tener méas vinculacion la investigacion con la docencia, la
didactica de las disciplinas que se ensefian deberia de tener mayor pertinencia, tema de investigacion
que también podria aportar mucho a la didactica en general.

Una de las problematicas centrales sobre las cuales esta investigacion, propuesta didactica y
practica docente se enfrento fue a la debilidad con la que se encuentra el maestrante MADEMS, puesto
gue no hay una vinculacién real con el campo laboral docente, ni con la planta docente del Colegio y la
Preparatoria (ENP), asi como con otros modelos educativos del nivel medio superior.

Uno de los objetivos con los que ingresa un licenciado a MADEMS es lograr tener un
acercamiento pleno e integro a la docencia en términos préacticos, logrando subsanar todas las carencias
en la formacion docente y los vacios que no se cubren durante sus estudios de licenciatura debido a los
planes de estudio de la misma. Urge una maestria general de cada disciplina encargada de fomentar la

especializacién en el campo disciplinar, no sélo para la EMS, sino para todos los niveles educativos.
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La planeacion, disefio, ejecucion y reflexion de una propuesta didactica no basta para dos afios
(24 meses) y deberia de estar mas centrada en el campo practico. En este caso me fue posible poder
culminar en tiempo y forma debido que se ha estudiado durante siete afios al Colegio y hay dominio
teorico e historiografico de su modelo educativo y pedagdgico, sin embargo, la debilidad se hace
evidente en el aspecto docente-practico, por ello fue necesario centrarse en una tematica que me parecia
fundamental para poder compartirla con otros profesores de la EMS y mostrar la complejidad del
aprendizaje de la Historia y de la historiografia, tal tematica es la que se resuelve que es la Historia.

La préctica docente que se realiza durante la instancia en MADEMS es de mucho provecho para
quienes no han estado de tiempo completo frente a grupo o en la docencia. Es de importancia sefialar
que la practica docente en el programa de MADEMS deberia de tener una vinculacion mas estrecha
entre la UNAM vy las instituciones que ofrecen la EMS, seria de mucho valor ofrecerle al estudiante
maestrante la oportunidad de poder tener a su cargo un grupo completo, sin la necesidad de tener que
solicitar a un maestro y verlo comprometido a modificar su programa de clase, para poder llevar a cabo
practicas docentes.

Un grupo durante dos semestres o un afio de ciclo escolar seria enriquecedor para el estudiante
MADEMS, ya que le permitiria conocer no sélo el modelo educativo y pedagdgico de la institucion en
el que desea ofrecer una propuesta didactica, sino también poder conocer todo el escenario real al que
se enfrenta un profesor cotidianamente, enfrentar cuestiones de tipo administrativas, laborales,
culturales, docentes, etc.

La investigacion en conocimientos de tipo socioldgicos, psicopedagdgicos e historiograficos han
circunscrito un modelo de indagacién en el aprendizaje de la historiografia. Es una guia compuesta de
distintos planteamientos que permitié elaborar la propuesta didactica de forma tedrica a través de un
plan de clase y secuencia didactica. Esta propuesta didactica se realiz6 y se obtuvo un conjunto de
resultados que permitieron reflexionar a partir de la bitacora del profesor, como se mostro en el tercer
capitulo.

Sin investigacion histérica de la ensefianza en general y del aprendizaje de la Historia no es
posible generar propuestas didacticas para superar inercias que suelen ser mas producto de la
ignorancia y el prejuicio; se enfatiza que es relevante la innovacion de técnicas y tecnologias para el
aprendizaje, sin embargo, parece que hay un desconocimiento en general hacia donde guiar la

educacion, hoy en dia contamos con libros o la Internet, pero no sirven de nada si se sigue orientando la
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docencia bajo la perspectiva enciclopédica para el aprendizaje; aunque también contamos con
profesores que saben poner en practica tecnologias tradicionales como el libro y la libreta de notas y
generan escenarios de aprendizaje que rompen con la ensefianza tradicional.

La investigacion de la ensefianza de la Historia debe ser una linea de estudio en desarrollo, es de
relevancia construir teorias, metodologias y métodos para poder ofrecer méas y mejores habilidades
docentes a profesores que se enfrentan a la obra educativa.

En el segundo capitulo, relativo a la ensefianza de la historia en el Colegio se explicaron
consideraciones sobre el proceso histérico por el que ha devenido el modelo educativo y pedagdgico
del Colegio, se explicaron aspectos relevantes sobre su Plan de Estudios y los contenidos educativos
que se ofrecen para poder desarrollar habitos y habilidades para cursar estudios de nivel superior.

Entender el discurso histérico escolar de la Historia y la praxis docente de una modalidad
educativa de un tipo muy particular fue primordial para poder realizar esta propuesta didactica. La
propuesta didactica de la historiografia es resultado de una comprension sobre el aprendizaje de la
historia en el Colegio, comprension que pone en cuestion el estado de la cuestion de la investigacion
educativa del aprendizaje de la Historia y la historiografia.

La ENCCH deberia de optar por constituir un comité de investigacion en aprendizaje segun su
plan de estudios, areas de conocimiento y asignaturas compuesto por profesores y especialistas en el
tema. No es posible continuar con una labor institucional de profesores comisionados que suelen
atender multiples labores en el Colegio. Urge construir espacios de investigacion sobre la obra docente
en estrecha vinculacion con la UNAM.

La propia deplorable condicion del AHCCH hace evidente tal situacion. No deberia permitirse
desvirtuar y malversar la perspectiva educativa del Colegio y con ello afectar la formacion en
habilidades de sus estudiantes. El Colegio debe ser el epicentro de una transformacion revolucionaria
en el pensamiento educativo, tiene todas las condiciones objetivas y subjetivas.

En el mismo segundo capitulo se analizé un aspecto de relevancia sobre el aprendizaje de la
Historia. La reflexion de los contenidos de los programas de estudio de las asignaturas de Historia
permitié entender cuando, por qué y para qué el aprendizaje de la Historia y de lo historiografico,
descubrir los procesos por los que pasa el estudiante y por los que deberia cursar para aprender

Historia.
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Aunque, de haber posibilidad de realizar una investigacion profunda posteriormente sobre la
didactica de la Historia en el Colegio, deberia de vincularse ain mas el proceso de investigacion en los
salones de clases: escuchando, observando, comprendiendo el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, escudrifiar cada una de las formas y tipos de entender y aplicar el conocimiento.

En un futuro inmediato se continuara con la investigacion historica sobre el Colegio, indagando
en su archivo histdrico, poder presentar una explicacién que se aproxime a la produccién intelectual de
una comunidad universitaria que ha visto pasar por sus Colegios a cientos de miles de estudiantes y es
referente nacional en el nivel medio superior.

La propuesta didactica que aqui se propone se adecud al modelo pedagdgico de la ensefianza de
la Historia, se analizaron, parte por parte, los programas de estudio, se reflexiono y se concluyo que son
en conjunto con el modelo educativo, una perspectiva educativa que permite desarrollar habitos y
habilidades, formar al estudiante.

Aunque la propuesta se adecua al modelo pedagdgico del Colegio, no se adecua a la perspectiva
historica de la ensefianza de la Historia del mismo, puesto que el Colegio ha descuidado su propia
Historia y la de su ensefianza, fue necesario presentar parte de la investigacion histérica sobre la
ensefianza de la Historia y recuperar aspectos relevantes sobre esta. Ademas se incluy6 una reflexion
sobre la investigacion de su ensefianza de la Historia, mostrando las orientaciones y perspectivas en las
que se dirige esta linea de investigacion, difusion y docencia.

Cursar la asignatura de Historia Universal, Moderna y Contemporanea | y Il, asi como Historia
de México | y Il es fundamental para poder desarrollar habilidades declarativas, procedimentales y
axioldgicas en los estudiantes para su formacion integral y preparacion propedéutica. Es en los cursos
optativos de quinto y sexto semestre, y particularmente en Teoria de la Historia, donde ya es imperante
hacer que el estudiante logre acoplarse a una dindmica que lo acerque a la disciplina 0 materia de
conocimiento de su interés en estudios de nivel superior, se hace latente la necesidad de elevar los
niveles de aprendizaje e incluir temas y temaéticas que solian considerar como ambiciosas y poco
prometedoras, como lo es la historiografia.

Buscar que el estudiante aprenda de manera Optima conocimiento que se trabaja en Teoria de la
Historia para sus estudios profesionales, facilitar como profesor un ambiente en el que él aplique todos
sus talentos en objetos de estudio concretos y le permitan reflexionar por su cuenta, con una orientacién

profesional por parte del profesor es una labor nada sencilla, pero que enriquecera el proceso formativo
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del estudiante y permitird al Colegio y la Universidad desarrollar nuevas rutas de aprendizaje del
conocimiento histdrico.

Por otra parte, en el tercer capitulo, se presenta el modelo didactico de la historiografia para el
aprendizaje de la Historia en el Colegio; se explica el proceso de planeacion, disefio, realizacion y
evaluacion de la practica docente en el Colegio.

Haber logrado realizar la propia presentacion grafica de la propuesta didactica fue una tarea que
exigid investigacion y creatividad. La realizacion de tales instrumentos docentes no son de uso
cotidiano, por lo que se tiene entendido, los profesores optan por elaborar cartas descriptivas y planes
de clase, sin embargo, como la propia experiencia lo permitié observar, al incluir una bitacora es
posible reflexionar sobre la labor docente.

En la bitacora del profesor de la propuesta didactica se puede observar el registro del proceso de
aprendizaje que se realizo, hay juicios de valor, evaluaciéon y autoevaluacion. Los resultados que se
observan en la reflexion final sobre la practica docente, responden al proceso de analisis del
aprendizaje que se genero en el salén de manera consciente.

La practica docente que se realizaron en el Colegio no se redujo s6lo a un grupo de Teoria de la
Historia, ademas se realizaron de manera simultanea otras practicas: en un grupo de Historia Universal,
Moderna y Contemporanea y en otro de Historia de México. Ahi fue posible observar otros aspectos
relativos al aprendizaje de la Historia. Debido a que los estudiantes son méas jovenes y tienen otras
inquietudes y necesidades, fue posible entender como es que se da el proceso de aprendizaje de lo
historiografico y asi poder ir ajustando esta propuesta en cada asignatura y nivel de la complejidad del
aprendizaje.

Es posible que esta investigacion, analisis y propuesta didactica tenga carencias, de antemano se
agradece al lector por comprender que no ha sido sencillo abordar el aprendizaje y la presentacion de
resultados en tan corto tiempo, se espera en un futuro poder valorar de manera critica este trabajo y
adecuar y ajustar ideas, nociones y carencias que pudieran verse plasmadas en este producto académico
de titulacion.

¢Se lograron los objetivos de la propuesta didactica a traves de la practica docente? Si, aunque es
solo una muestra representativa del proceso de aprendizaje de los estudiantes; habria que favorecer el
trabajo practico docente para abordar propuestas didacticas y practicas docentes para la ensefianza de la

Historia en el nivel medio superior y superior. Esta tesis es un aporte para mejorar una situacion muy



182
particular con objetivos bien delimitados y con propdésitos mas de investigacion y propuesta didactica
que de evaluacién educativa institucional.

Los resultados permiten observar y comprender el estado de la cuestion del proceso de
aprendizaje de la Historia de la EMS a traves de una mirada al Colegio. No se trata de una nivelacion
curricular o un ajuste, adecuacion o modificacion alguna al Plan de Estudios del Colegio, de lo
contrario la metodologia hubiera sido erronea y debiera de ser distinta. Los resultados permiten extraer
muestras sobre las condiciones actuales del aprendizaje de los estudiantes en los salones, sobre las
consideraciones teoricas y las herramientas que podrian ser de utilidad para conocer y dominar con
maestria la accion docente.

La didactica de la historiografia es un modelo para la reflexion del aprendizaje de la Historia que
no se delimita a un tema del contenido educativo de la Historia, 0 a una disciplina, sino que es una
tendencia en la investigacion en el aprendizaje de la Historia y en investigacion educativa. La
investigacion en ensefianza de la Historia en la EMS es un campo que se encuentra en construccion,

sirvase esta tesis como una aportacion al estudio de la docencia en México.
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Fuentes documentales.

Siglas y acrénimos.

AHCCH
AHCU
AHUNAM
AMIEDH
ANUIES
BUAP
CCH
CESU
CIDACCH

CIESAS
CISE
CNCH
CNU
COLBACH
COMIE
CONAFE
CONALEP
DGAPA
DIE

EMS
ENCCH
ENP
ENPRO
FCPyS
FFyL
FLACSO
FOMDOC

Archivo Historico del Colegio de Ciencias y Humanidades

Archivo Histérico del H. Consejo Universitario

Archivo Historico de la Universidad Nacional Autdnoma de México
Asociacion Mexicana de Investigacion en Didactica de la Historia
Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de Educacion Superior
Benemérita Universidad Autonoma de Puebla

Colegio de Ciencias y Humanidades

Centro de Estudios Sobre la Universidad

Centro de Informacion y Documentacion Académica del Colegio de Ciencias y
Humanidades

Centro de Investigacion y Estudios Superiores en Antropologia Social
Centro de Investigaciones y Servicios Educativos
Colegio Nacional de Ciencias y Humanidades
Consejo Nueva Universidad

Colegio de Bachilleres

Consejo Mexicano de Investigacion Educativa
Consejo Nacional de Fomento Educativo

Colegio Nacional de Estudios Profesionales

Direccion General de Asuntos del Personal Académico
Departamento de Investigacion Educativa

Educacion Media Superior

Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades
Escuela Nacional Preparatoria

Escuela Nacional de Estudios Profesionales

Facultad de Ciencias Politicas y Sociales

Facultad de Filosofia y Letras

Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales

Fomento a la Docencia para Profesores e Investigadores de Carrera



IISUE

IPN
MADEMS
PEPASIG

PEPRAC

PROFORED
PUMA
RENAIES
RENALIHCA
RNDEMS
REDDIEH
SEMS
SEP

SNB
SUA
UACB
UACPyP
UADY
UANL
UAQ
UAS
UDG
UIA
UNM
UNAM
UPN

uv

Instituto de Investigaciones Sobre la Universidad y la Educacion
Instituto Politécnico Nacional
Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior

Programa de Estimulos a la Productividad y al Rendimiento del Personal
Académico 1993-1997

Programa de Estimulos a la Productividad y al Rendimiento del Personal
Académico 1990-1993

Proyecto de Fortalecimiento y Renovacion de la Planta Docente
Programa Universitario de Medio Ambiente

Red Nacional de Archivos de Instituciones de Educacion Superior
Red Nacional de Licenciaturas en Historia y sus Cuerpos Académicos
Reunién Nacional de Directores de Ensefianza Media Superior
Red Nacional de Profesionales de la Docencia y Difusion de la Historia
Sistema de Educacion Media Superior

Secretaria de Educacion Publica

Sistema Nacional de Bachillerato

Sistema de Universidad Abierta

Unidad Académica del Ciclo Bachillerato

Unidad Académica del Ciclo Profesional y de Posgrado
Universidad Autonoma de Yucatan

Universidad Autonoma de Nuevo Leon

Universidad Autonoma de Queretaro

Universidad Autonoma de Sinaloa

Universidad de Guadalajara

Universidad Iberoamericana

Universidad Nacional de México

Universidad Nacional Autdnoma de México

Universidad Pedagdgica Nacional

Universidad Veracruzana
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Archivos.
ACHCCH Archivo de Concentracion e Historico del Colegio de Ciencias y Humanidades
Fondo CCH, seccion Secretaria Académica
AHCU Archivo Historico del H. Consejo Universitario de la Universidad Nacional
Auténoma de México
Actas del H. Consejo Universitario
AHUNAM Archivo Historico de la Universidad Nacional Autdnoma de México
Fondo Universidad Nacional
Fondo Memoria Universitaria
Fondo Consejo Universitario
Documentos.

Archivo Histérico de la Universidad Nacional Autbnoma de México (AHUNAM).

[1] “Proyecto Colegio Nacional de Ciencias y Humanidades (CNCH)”, 25 de agosto de 1970.
AHUNAM, Fondo Universidad Nacional, Secretaria General, caja 232, exp. 1465, ff. 1-2.

[2] “Proyecto Escuela Nacional Profesional (ENP)”, 25 de agosto de 1970. AHUNAM, Fondo
Universidad Nacional, Secretaria General, caja 232, exp. 1465, ff. 3-4.

[3] “Documentos de trabajo”. AHUNAM, Fondo Universidad Nacional, Secretaria General, caja 232,
exp. 1465, ff. 5-8.1

[4] “Reformas y adiciones necesarias a diversos instrumentos normativos para integrar el CNCH y la
ENP a la UNAM”, 10 de septiembre de 1970. AHUNAM, Fondo Universidad Nacional,
Secretaria General, caja 232, exp. 1465, ff. 9-10.

[5] “Reformas y adiciones para la operacion del CNCH y la ENP”, 10 de septiembre de 1970.
AHUNAM, Fondo Universidad Nacional, Secretaria General, caja 232, exp. 1465, ff. 11-16.

[6] “Area de Matematicas CNCH (Documento de trabajo provisional)”, 24 de septiembre de 1970.
AHUNAM, Fondo Universidad Nacional, Secretaria General, caja 232, exp. 1465, f. 17.

[7] Juan Manuel Teran Contreras a Gilberto Sotelo y Jaime Lopez Astrain, “Definiciones sobre los
programas de adiestramiento de la ENP”, 24 de septiembre de 1970. AHUNAM, Fondo
Universidad Nacional, Secretaria General, caja 232, exp. 1465, ff. 18-22.

[8] “Memorandum”, 24 de septiembre de 1970. AHUNAM, Fondo Universidad Nacional, Secretaria
General, caja 232, exp. 1465, ff. 23-28.

! Este documento es un indice que enlista 38 textos. Los textos listados tienen una fecha limite del 18 de Junio al 24 de septiembre de
1970.
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[9] “Dr. Roger Diaz de Cossio”?, 24 de septiembre de 1970. AHUNAM, Fondo Universidad Nacional,
Secretaria General, caja 232, exp. 1465, ff. 29-31.

[10] De Rodolfo Moreno Gonzéalez a Roger Diaz de Cossio, “Estado actual del proyecto para la unidad
académica en recursos renovables denominado ‘Chontalpa’, 25 de septiembre de 1970.
AHUNAM, Fondo Universidad Nacional, Secretaria General, caja 232, exp. 1465, ff. 32-33.

[11] De Rodolfo Moreno Gonzélez a Roger Diaz de Cossio, “Objetivos fundamentales del proyecto
para la Universidad Académica de Recursos Renovables denominado ‘Chontalpa’™, 25,
septiembre de 1970. AHUNAM, Fondo Universidad Nacional, Secretaria General, caja 232,
exp. 1465, ff. 34-36.

[12] “CNCH/UNAM [Mapa Curricular] (documento de trabajo)”, 29 de septiembre de 1970.
AHUNAM, Fondo Universidad Nacional, Secretaria General, caja 232, exp. 1465, ff. 37-38.

[13] “Organigrama”, 29 de septiembre de 1970. AHUNAM, Fondo Universidad Nacional, Secretaria
General, caja 232, exp. 1465, f. 39.

[14] “Escuela Nacional Profesional-Colaboracion de Centros Universitarios”, 28 de septiembre de
1970. AHUNAM, Fondo Universidad Nacional, Secretaria General, caja 232, exp. 1465, ff.
40-43.

[15] Margo Glantz, Alicia Correa y Arturo Orozco, “Descripcién de materias posibles del plan de
estudios”, 25 de septiembre de 1970. AHUNAM, Fondo Universidad Nacional, Secretaria
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MADEMS: http://www.posgrado.unam.mx/madems/ [junio de 2015]
Secretaria de Comunicacion Institucional: http://www.cch.unam.mx/comunicacion/archivoh/comitet
[consultado el 23 de marzo de 2013].
UNAM: http://www.unam.mx/ [consultado: junio de 2015].

Abreviaciones y locuciones.

apud = en la obra de; “citado por...”.

cf. = conferi, conferre: comparece, confronte.

compl. = compilador.

coord(s). = coordinador(es).

correg. y aum. = corregido y aumentado.

idem = idéntico a la referencia anterior, mismo
autor, obra, tomo, volumen y pagina.

ibid. = ibidem: mismo autor, misma obra,
diferente pagina, tomo o volumen; alude.

exp. = expediente.

f(f) = folio(s).

nam. = ndmero.

op. cit. = opus citatum: obra citada con anterioridad.

p(p).- = pagina(s).

passim = por todas partes, en diversas paginas, en
mas u otras partes de la obra.

prol. = prologo.

s. f. = sin folio.

s. fma. = sin firma.

[s.p.i.] = sin pie de imprenta.

t. = tomo.

trad. = traduccion.

vid. = vide: véase.

vol(s). = volumen(es).
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APENDICE A. FORMATO 1.

Universidad Nacional Autonoma de México
Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades
Teoria de la Historia I. Unidad 1. ¢,Qué es la Historia?

Sesion 1. Formato 1.

Nombre del alumno: | Edad: | Grupo:

Correo electronico: | Fecha:

¢, Colonia y delegacion en la que tienen su domicilio vigente?

¢,Como es tu traslado al plantel?

¢ Qué niimeros de tienes y qué lugar ocupas?

¢Alguno de tus hermanos tiene estudios de bachillerato concluido, licenciatura u otro grado? ¢ Cuéles?

¢ Como terminaste inscrito en esta materia? (Puede ser una asignatura elegida o asignada)

¢ Qué carrera piensas estudiar?

¢Por qué?

¢ Eres alumno regular?

¢ Qué materias adeudas?
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¢, Qué materias recursas?

¢ Qué materia cursa antes de esta asignatura?

¢ Podrias dar una idea de lo qué entiendes por Teoria de la Historia?

¢Explique como se relaciona la Teoria de la Historia con la carrera que va ha estudiar?
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APENDICE B. FORMATO 2.

Universidad Nacional Autdnoma de México
Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades
Teoria de la Historia I. Unidad 1. ¢, Qué es la Historia?
Sesion 2. Formato 2.
Nombre del alumno: | Edad: | Grupo:

¢ Qué es la Historia y cual es su objeto de estudio?

¢ Qué es la Historiografia y cuando surge como disciplina cientifica?
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APENDICE C. FORMATO 3
Universidad Nacional Autbnoma de México
Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades

Teoria de la Historia I. Unidad 1. ;Qué es la Historia?
Sesion 3, Formato 3

Nombre del alumno: Grupo:

Relata un episodio de tu vida diaria en donde podrias hacer uso de una Historia en donde tu eres el
personaje principal. Acomparia este relato de otros personajes y del hecho de tu vida cotidiana al
que te refieres. Agrega una interpretacion de fuente historica.
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