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RESUMEN

La presente tesis es una propuesta que contiene varias estrategias didacticas para la
ensefanza-aprendizaje del tema: oraciones suvordinadas de relativo, dentro del plan de
estudios de la materia de Latin del Colegio de Ciencias y Humanidades de la UNAM. Dado
que es una necesidad urgente que los alumnos de nivel Medio Superior mejoren su
expresion oral y escrita, es imprescindible comprender y utilizar correctamente el uso de
oraciones subordinadas de relativo, ya que a pesar de contar con cuatro cursos previos de
lectura y redaccion y una formacién en lengua espanola desde el nivel basico, persisten

problemas al momento de expresar sus ideas.

En el primer capitulo se aborda la problematica de la ensefianza del espaiiol y las
lenguas clésicas en México. A continuacidon se identifica la problematica especifica del
curso de redaccion en el nivel bachillerato y se enuncia la propuesta para la asignatura de
Latin y optimizar el uso de las oraciones subordinadas de relativo en la redaccion de los

alumnos de educacion media superior.

En el segundo capitulo se desarrolla la propuesta metodoldgica para la ensefianza-
aprendizaje de las oraciones subordinadas de relativo, las estrategias de grupos
colaborativos para promover el aprendizaje significativo con el uso de los colores,
imagenes y el programa eXeLearnig, herramienta que ha sido muy util para facilitar el

conocimiento al alumno.

El tercer capitulo se expone la planeacion didéctica, varias propuestas para evaluar el

tema de esta tesis, asi como la metodologia que plantea.

En las conclusiones, se sefala la importancia del conocimiento del Latin como medio
de reflexion de los origenes de la lengua espafiola y su dominio ya que, como se sabe, el
uso apropiado de ésta garantiza que los alumnos puedan expresar correctamente sus
pensamientos por escrito o de manera oral, finalmente se presenta un apartado con

evidencias de la aplicacion de la propuesta.



ABSTRACT

This thesis proposes various teaching-learning didactic strategies for the subject:
subordinate relative clauses, in the Latin teaching program from Colegio de Ciencias y
Humanidades (Science and Humanities /High/School) UNAM. Even though there are four
previous reading and writing courses and Spanish language class is taught since primary
education, students still have problems when it comes to writing, it is key, therefore, that
they understand and use subordinate relative clauses correctly thus improving their writing
and speaking abilities. In the first chapter I explore the problems related to teaching
Spanish and Classic languages in Mexico. Next, I identify the specific problems in the
senior high school writing course. I also announce the proposal for the Latin course and the

optimization of subordinate relative clause use in high-school students’ writing.

In the second chapter I develop the subordinate relative clause teaching-learning
methodological proposal, the collaborative group strategies to encourage significant
learning by using colors, images and eXeLearning program, this last tool has been

especially helpful for the students’ learning process.

The third chapter presents the didactic planning, various proposals to evaluate this

thesis’ subject and its methodology.

In the conclusions, I signal the importance of learning Latin as a way to reflect on
the origins of the Spanish Language and to dominate the latter. As is known, the proper use
of the Spanish language (improved through the study of Latin) will enable students to

express their thoughts both in writing and speaking correctly.

Finally, I present a section with the evidence obtained from the application of this proposal.
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INTRODUCCION

La presente tesis es una propuesta que contiene varias estrategias didacticas para la
ensefanza-aprendizaje del tema: oraciones subordinadas de relativo, dentro del plan de
estudios de la materia de Latin del Colegio de Ciencias y Humanidades de la UNAM,
puesto que es en esta institucion donde he desarrollado mi labor docente en dicha materia.
Ciertamente es una necesidad urgente que los alumnos de nivel Medio Superior mejoren su
expresion oral y escrita, es imprescindible comprender y utilizar correctamente las
oraciones subordinadas de relativo, pues a pesar de contar con cuatro cursos previos de
lectura y redaccion y una formacién en lengua espafola desde el nivel basico, persisten

problemas al momento de expresar sus ideas de forma escrita y oral.

Las estrategias que propongo fueron elaboradas durante mis estudios de maestria
con los elementos didacticos y pedagodgicos que me otorgaron los profesores de este

posgrado.
Ahora bien esta propuesta tiene los siguientes objetivos:

-Proponer una metodologia para la ensefianza de las oraciones subordinadas de relativo por
medio de una serie de estrategias didacticas que ayuden a los estudiantes de latin a
comprender y aplicar correctamente este tipo de oraciones tanto en su vida académica como

en su vida cotidiana.

-Demostrar que el uso de imégenes y colores asi como el planteamiento gradual de textos

latinos fomenta el aprendizaje significativo del tema.

-Asi mismo, demostrar que los grupos colaborativos son una opcion eficaz para un mejor
aprendizaje y el trabajo en equipo fomenta el cumplimiento de metas, todo lo anterior

dentro del margen de la teoria epistemologica del constructivismo social.

En el primer capitulo expongo la problemadtica de la ensefianza del espafiol y las
lenguas clasicas en México, abordando este tema desde la situacion social asi como la
postura y las soluciones que proponen las autoridades al respecto. En seguida presento un

breve recorrido de la historia y las dificultades de ensefianza de las materias mencionadas



tanto en la Escuela Nacional Preparatoria como en el Colegio de Ciencias y Humanidades

de la UNAM para concluir este capitulo con el contenido teméatico de este trabajo.

En el segundo capitulo expongo las teorias del constructivismo socio-cultural de
Lev Vigotsky, su contraste con las teorias de Jean Piaget, asi como los autores actuales de
esta teoria como César Coll que buscan poner en practica este paradigma epistemoldgico.
Posteriormente, presento las ventajas de la estrategia de grupos colaborativos para alcanzar
objetivos de aprendizaje especificos en el aula, pues esta estrategia esta vinculada con los
preceptos del constructivismo socio-cultural. También abordo la utilidad del uso de
herramientas didacticas como colores, imagenes y el programa eXeLearning para lograr un
aprendizaje significativo. En el altimo tema del segundo capitulo planteo la importancia de
la evaluacion educativa, asi como su relacion con el constructivismo y la reflexion de la

lengua para su uso correcto.

En el tercer capitulo, abordo la planeacion didactica como parte del ejercicio
docente asi como mi propuesta de cartas descriptivas, que son la cristalizacion de la
planeacion antes mencionada. En el siguiente apartado del capitulo tres, presento la
metodologia de esta propuesta de estrategias didacticas para la ensefianza-aprendizaje de
las oraciones subordinadas de relativo que elaboré con las ensefianzas que recibi en la
Maestria en Docencia para la Educacion Medio Superior. Algunas de estas estrategias las
llevé a cabo en mi intervencion en un grupo de latin del CCH Oriente como parte de las
actividades de la practica docente que realizamos en dicha maestria. Debido a que la
evaluacion es parte medular de la ensefianza expongo también el tipo de evaluaciones de
esta propuesta, divididas en evaluacion del aprendizaje y evaluacion de la puesta en marcha

de este trabajo.

Por tultimo, presento las conclusiones de esta propuesta y los anexos que incluyen
los trabajos mas representativos de los alumnos del CCH Oriente con quienes trabajé estas
estrategias, las evaluaciones tanto de los alumnos como la evaluacion que ellos realizaron

de mi trabajo.



Los aprendizajes que adquiri en la Maestria en Docencia para la Educacion Media
Superior, me han permitido conocer y aplicar las teorias pedagodgicas necesarias para

mejorar mi desempefio docente.

Desde mi postura como profesora de latin en el CCH, propongo una serie de
estrategias para la ensefanza-aprendizaje de las oraciones subordinadas de relativo y ya que
dicha asignatura pertenece al area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion, este trabajo
solo pretende ser un eslabon en la cadena de posibles soluciones a la problematica de la
deficiencia en el manejo del espafiol y esta dirigido tanto a maestros de latin como de taller

de lectura y redaccion como una sugerencia para sus planeaciones didacticas.



CAPITULO I: Problematica de la ensefianza del espafiol y las lenguas

clasicas en México

En este capitulo expongo la problematica de la ensefianza del espaiol y las lenguas clasicas
en México, debido a que esta situacion afecta a la sociedad mexicana y se ha reflejado en
las generaciones de alumnos que ingresan al nivel Medio Superior y Superior.
Especificamente los alumnos de quinto y sexto semestres del CCH que cursan la materia
de Latin no dominan los preceptos gramaticales esenciales en la comunicacion escrita y no
tienen en claro la relacion existente entre la materia de Latin y el resto de las asignaturas,
como es el caso de Lectura y Redaccion que cursaron en semestres previos, de aqui que
proponga estrategias para la ensefianza-aprendizaje de las oraciones subordinadas de
relativo tanto en latin como en espafiol ya que es en el uso correcto la lengua materna

donde podrén distinguir la relacion intrinseca de las dos lenguas: latin y espafol.

La finalidad de esta vision panoramica de la historia de la ensefianza del espanol, las
materias relacionadas a ¢l y las lenguas clasicas en México y especificamente en la UNAM
es encuadrar el contexto socio-historico para este trabajo, por esta razén iniciaré con una
revision de los antecedentes de la problematica nacional sobre la ensefianza del espafiol
cuyas carencias han sido detectadas por medio de instrumentos de evaluacion como los
examenes PISA y ENLACE, posteriormente expongo un recorrido histérico de la

ensefianza del espafiol y sus materias relacionadas en el nivel Medio Superior en México.
1.1 Dificultades generales en el dominio del espafiol en los alumnos de bachillerato

Las carencias en el conocimiento del espafiol dificultan el aprendizaje del Latin y se
percibe a esta materia como desvinculada de las materias asociadas, dichas materias son:
Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental I-IV, Analisis de Textos
Literarios siendo esto el resultado opuesto al propdsito de su inclusion en el plan de estudios
del CCH, es por esta razon que decidi elaborar esta propuesta dirigida tanto a los profesores
de latin como a los profesores de Talleres de Lenguaje y Comunicacion como una

sugerencia para sus planeaciones didacticas.



Los resultados que arrojan las evaluaciones propuestas por organismos
internacionales, especificamente la OCDE' en el tema de educacion y el gobierno desde el
2009 al 2013, es decir, las prucbas PISA? y ENLACE® muestran que un porcentaje
importante de estudiantes mexicanos en el area de espanol se encuentran en los niveles
mas bajos para desarrollar habilidades en una sociedad de conocimiento. Especificamente
los resultados emitidos por la SEP son los siguientes: “La Secretaria de Educacion Publica
(SEP) difundio los resultados de la prueba ENLACE Media Superior y en el Gltimo afio
hubo un retroceso de més de cinco puntos en espafiol, medida en comprension lectora.
Significa que 5 de cada diez jovenes que ingresaron a la universidad presentaron resultados

. . . - . L. 4
“insuficientes y elemental (sic) en espafiol y 6 de cada diez en matematicas™".

Los lugares en los que los estudiantes mexicanos se ubican dentro de la jerarquia de
ENLACE se definen como: “Nivel Bajo la, 1b, y debajo del 1b, significan: “Competencia
insuficiente (en especial Debajo del Nivel 1b) para desarrollar con éxito actividades que

. . .. 5
exige la sociedad de conocimiento™.

Estos datos ponen de manifiesto que existen
deficiencias en el aprendizaje del espafiol desde la educacion bésica y que provocan

problemas en los alumnos que ingresan al CCH pues presentan dificultades para una

'La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos, conocida por sus siglas en espafiol OCDE,
promueve politicas para mejorar el bienestar econdémico y social de los 34 paises que la conforman
actualmente, entre ellos se encuentra México. Fundada en 1961, como un foro en el cual los paises integrantes
comparten experiencias y buscan soluciones a problemas comunes tanto sociales como econdémicos de
diversas indoles. Por medio de diferentes instrumentos de medicion analizan y comparan datos para realizar
pronosticos de tendencias econdémicas, educativas 'y de productividad comercial.  Cfr:
http://www.oecd.org/centrodemexico/laocde/.
PISA es un instrumento de medicion de la OCDE en el cual se investiga y compara el desempeiio de los
sistemas educativos alrededor del mundo. Este programa evalua a estudiantes de 15 afios en tres grandes
areas de conocimiento: matematicas, lectura y ciencia y se realiza cada tres afios. Este examen no so6lo
muestra los conocimientos adquiridos en dichas areas de estudio sino también: “una gran cantidad de datos
sobre el entorno de los estudiantes, como se aproximan al conocimiento y las caracteristicas de sus escuelas.
Esto ayuda a desarrollar una idea completa de muchos factores sociales, econémicos y culturales que ayudan
a determinar que tan bien se desempefian los estudiantes en la escuela.” Cfr.
http://www.oecd.org/centrodemexico/estadisticas/.
3 La Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros Escolares conocida como ENLACE de la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) es una prueba que: “se aplica en Educacion Media Superior para
conocer en qué medida los jovenes son capaces de poner en practica, ante situaciones del mundo real, las
competencias disciplinares basicas de los campos de Comunicacion (Comprension Lectora) y Matematicas
adquiridas a lo largo de la trayectoria escolar”. Cfr. http://www.enlace.sep.gob.mx/ms/.
* Martinez Carballo, N. 2014/06/08 Prueba ENLACE registra retroceso en nivel de espafiol, El Universal, en
linea:http://www.eluniversal.com.mx/nacion-mexico/2014/enlace-retroceso-espaniol-bachillerato--
1028485 . html.
> Resultados PISA 2009, http://www.sep.gob.mx/work/models/sep 1/Resource/1073/1/images/V5%200-PISA-
INEE-07DIC2010numA.pdf, “Significado genérico de los niveles de desempefio en Lectura, 2009, p. 6.
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redaccion clara necesaria para la elaboracion de ensayos académicos y hasta documentos de
la vida cotidiana. Lo cual dificulta su insercion al ambito laboral y desarrollo personal de

manera general.

Este problema de cardcter nacional ha sido considerado en Plan Nacional de
Desarrollo al proponer una educacion de calidad que nos permita avanzar hacia una

sociedad donde el conocimiento sea una de sus bases principales®.

Entre otras soluciones que propone este Plan Nacional de Desarrollo es
profesionalizar a la planta docente’, lo cual fue tomado en cuenta por la UNAM que
concibio la idea de la creacion de una maestria en Docencia especificamente para el nivel
bachillerato desde el afio 2000 y se cristalizé en el afio 2004 al brindarnos la Maestria en
Docencia para la Educacion Medio Superior (MADEMS). Puesto que existen carencias en
la formacion docente del nivel medio superior, a pesar de contar con cursos y diplomados
que intentan solventarlas, es necesario canalizar a los profesores hacia la comprension y
dominio de la didactica de su asignatura, con todo lo que ello implica: conocimiento del
desarrollo del adolescente, estilos de aprendizajes, modelos educativos, teorias
epistemologicas, estrategias didacticas, etc. Es por eso que en esta maestria las asignaturas
pedagdgicas nos brindan herramientas enriquecedoras para mejorar nuestra practica
docente y de esa manera alcanzar la educacion de calidad que México requiere. Los
problemas de la Educacion Media Superior no sélo son el area de lectura como se
menciond anteriormente, ni tampoco se deben Uinicamente a la falta de profesionalizacion
docente, se deben también a diversos problemas sociales y politicos es por eso que se ha
buscado la mejora en este nivel educativo y varios autores han propuesto soluciones dentro
de las nuevas reformas educativas, como el caso de Zorrilla (2010) que destaca lo siguiente:

La propuesta también involucra mecanismos de instrumentacion entre los que se

encuentran la formacion docente, la profesionalizacion de la gestion directiva, la
inversion para contar con infraestructura y equipamiento adecuados, la adopcion de

% “El futuro de México depende en gran medida de lo que hagamos hoy por la educacion de nuestra nifiez y
juventud. Por tanto, es fundamental que la nacion dirija sus esfuerzos para transitar hacia una Sociedad del
Conocimiento. Esto implica basar nuestro futuro en el aprovechamiento intensivo de nuestra capacidad
intelectual.” Plan Nacional de Desarrollo, México con educacion de calidad. http://pnd.gob.mx/wp-
content/uploads/2013/05/PND-Eje-3.pdf, p. 59.

7 Cfr. Plan Nacional de Desarrollo, México con educacion de calidad. http://pnd.gob.mx/wp-
content/uploads/2013/05/PND-Eje-3.pdf, p. 61.
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procesos comunes de control y gestién escolar, el otorgamiento de apoyos a la
demanda por medio de becas, la definicion de reglas de movilidad entre
subsistemas, la evaluacion y el uso de mecanismos de vinculacion con el sector
productivo (p. 41).

Aunque la problematica de la ensefianza-aprendizaje del espafiol y en general en el
nivel Medio Superior abarca esferas sociales y educativas muy amplias y siendo
conscientes de que se debe hacer una reestructuracion desde la educacion basica, también
es necesario que como profesores, cada quien dentro de su area, se cuestione sobre el
sentido y orientacion de su materia, asi como para qué ensefia y hacia donde quiere dirigir
a sus estudiantes, por eso, es fundamental que como verdaderos docentes busquemos
soluciones a corto plazo para fomentar el aprendizaje significativo de nuestra lengua

materna y mejorar las habilidades de expresion escrita y oral de los alumnos.
1.2 La ensefianza del espafiol y las lenguas clasicas en el nivel bachillerato

Para partir de lo general a lo particular, debo exponer la problematica de la
ensefianza del espafiol en el bachillerato en México, porque la ensehanza de las
Etimologias, del Griego Clasico y del Latin, ha ido de la mano con la ensefianza de nuestra
lengua madre desde los inicios de la educacion en nuestro pais. Baste recordar que los
sacerdotes jesuitas ensefaron espaiol a los indigenas y que muchos textos que nos legd

esta orden estan escritos en latin.

Haciendo una sinopsis de este tema, me remitiré a los primeros registros de las
materias relacionadas a la lengua espafola. Es en la época de la ocupacion francesa, donde
se encuentra la insercion del “estilo epistolar” ademas de las materias ya existentes como
indica Moreno de Alba (2009): “Particularmente interesantes resultan las modificaciones
estipuladas en las leyes de 1867, en las cuales se establecia para las primarias, ademas de
las infaltables asignaturas de Lectura, Escritura y Gramatica Castellana, la obligacion de
enseiar el “estilo epistolar”, para ayudar a los alumnos a servirse mejor del

lenguaje”(p.414).

Encontramos aqui en primer antecedente de la materia de redaccion, ya que desde entonces

se entendia que el buen uso del lenguaje era importante para formacion de los ciudadanos y
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a partir de ese momento se sientan las bases de los programas de estudio del espafiol como

se expone en el siguiente apartado.

Como mencioné en el apartado anterior desde finales del siglo XIX existe la
intencion de dotar a los estudiantes del conocimiento de su lengua para la correcta
expresion de sus pensamientos. Con base en esto, considero que el dominio de la lengua
materna es fundamental para expresar nuestros pensamientos de manera correcta, por €so es
imprescindible que los estudiantes del nivel Medio Superior tengan los conocimientos
suficientes del espafiol no solo oralmente, sino también en redaccion. El dominio del
espafiol conlleva tanto conocimientos morfosintacticos, como lexicoldgicos y etimologicos,
por esta razéon en la UNAM los programas de estudio han incluido las materias de
etimologias grecolatinas, griego clasico y latin. Y continuando con la relacion de la
ensefianza de las lenguas clasicas y el espafiol, en esa misma época de la ocupacion
francesa y con esas mismas leyes inician las escuelas secundarias® que serfan equivalentes
a nuestras escuelas de educacidn superior y aqui se encuentran por primera vez las lenguas
clasicas por su relacion intrinseca con el castellano e importancia para el estudio de las
ciencias, segun expone Moreno de Alba (2009): “La ley de 1867 fue mas eficaz para la
educacion secundaria que para la primaria. Se afadieron, entre otras asignaturas, las de
Gramatica Castellana, Literatura, Raices Griegas y, s6lo para los abogados y médicos, el

Latin” (p. 415).

Desde la fundacion de la Escuela Nacional Preparatoria en 1867, existio el estudio de la
lengua espafiola, su gramatica y su literatura, tomando la asignatura varios nombres, como
apunta Moreno de Alba, (2009):

Es muy probable que siempre se haya ensefiado gramatica espafiola, desde la
creacion de la Escuela hasta nuestros dias, aunque en la mayor parte de los casos su

%<Un antecedente remoto de la educacién secundaria mexicana se encuentra en la Ley de Instruccion de 1865
la cual establecia que la escuela secundaria fuese organizada al estilo del Liceo francés y que su plan de
estudios deberia cubrirse en siete u ocho afios. Al igual que en la instruccion primaria, se establecia el control
del Estado para este nivel educativo (Solana et al, 1981). Cincuenta afios después, en 1915 se celebro en la
ciudad de Jalapa el Congreso Pedagogico de Veracruz, del cual se derivo la Ley de Educacion Popular del
Estado, la cual fue promulgada el 4 de octubre de ese aiio (Santos, 2000). Es posible considerar este
acontecimiento como el momento en el cual se instituye y regula de manera formal la educacion secundaria.
Por este decreto se define la educaciéon secundaria y se le desliga de la educacidn preparatoria, ésta ltima
destinada a los estudios profesionales”. http://www.ice.deusto.es/RINACE/reice/vol2n1/Zorrilla.pdf p.2.
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enseflanza se combinaba con otras disciplinas, incluidas la literatura, la
comprension lectora, la redaccion, etc. La asignatura llamada propiamente
Gramatica Espafiola sélo se impartié entre 1867 y 1896. Pas6 después a designarse,
sucesivamente, Lengua Nacional (1896-1914, 1918-1920), Lengua Espafiola (1914-
1916), Espafiol (1930-1940), Lengua Castellana (1916-1918), Lengua y Literatura
Castellanas (1920-1923, 1956-1964), Castellano (1923-1924), Lengua y Literatura
Espafiolas (1946-1956, 1964-2006), Lengua Espafiola (2007). En el plan de
estudios de 1924, vigente hasta 1930, no aparece curso alguno que tenga que ver
con la gramatica. Solo se ensefiaba, por una parte, una materia llamada Tecnicismos
y Neologismos y, por otra, curso de Latin (para abogados) (p. 424).

Se debe tomar en cuenta que para el estudio de la lengua castellana es necesario
entender sus origenes y relacion con el latin y el griego, pues no hay que olvidar que ambas
lenguas forman parte de la estructura del espafiol, baste recordar que nuestro vocabulario
consta de 75% de palabras latinas y una gran parte del vocabulario cientifico proviene de
raices griegas, el resto del porcentaje que constituye nuestro idioma son aportaciones de
otras lenguas (Alarcon, T. y Jaroma, M., 2007, pp. 51 y 52). Ademas de que la estructura
gramatical y sintactica del castellano derivan directamente del latin. En la mayoria los
planes de estudio de la Escuela Nacional Preparatoria se ha considerado importante tanto
al latin y como al griego como parte constitutiva del espafol, por esa razon se incluyen las
materias de etimologias y latin asi lo menciona Moreno de Alba (2009): “El curso de
Etimologias Grecolatinas ha estado casi siempre presente en los planes de estudio de la
preparatoria. No hay evidencia de que se haya impartido entre 1867 y 1914. Por su parte el
latin fue obligatorio de 1867 a 1869. En los afios siguientes o bien lo era sélo para algunas

especialidades o bien pasa a ser selectivo u optativo” (p. 424).

Parte de la problematica que presentaré en esta propuesta es que a pesar de que el
estudio de la lengua espafiola, su gramatica, estructura y origen son fundamentales para la
correcta expresion del pensamiento, su ensefanza ha sufrido altibajos ya sea por cambios
en los programas o en muchos casos por una docencia basada en el exceso de teoria y
conceptos. Esto ha perjudicado el aprendizaje de muchas generaciones de estudiantes y

como resultado los jovenes no saben escribir correctamente los textos mas basicos.

Los programas de estudios de la materia de Lengua Espafiola’, son bastante amplios

pues se pretende que al mismo tiempo se ensefie la historia de la literatura de Espana y

? Cfr. Planes de estudio Lengua espafiola :http://dgenp.unam.mx/planesdeestudio/cuarto/1402.pdf.
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muchos temas de gramaética, lo cual es muy laborioso tanto para los estudiantes como para
los profesores. Como resultado de esto los profesores tienden a dar una clase de historia de
la literatura espafiola con sus correspondientes lecturas obligadas y repasos superficiales a
la gramética como sefiala Moreno de Alba (2009):
Hay ahora una tendencia a eliminar casi por completo las nociones gramaticales de
las clases de lengua. Parece empero conveniente, en este nivel de la ensefianza,
atender algunos selectos temas gramaticales siempre y cuando con ello, se ayude a
los estudiantes a redactar con correccion. Se obtienen dos beneficios: por una parte
mejora la redaccion y, por otra, se dota al estudiante de una cultura lingiiistica que

resulta necesaria. La sola gramatica ciertamente no basta para aprender a hablar y a
escribir correctamente, pero si ayuda. (p. 433).

Muchos profesores suponemos que los alumnos de preparatoria tienen los
conocimientos suficientes de gramatica adquirida desde el nivel basico de sus estudios,

situacion que en muchos casos no es cierta.

Me parece que una posible solucion seria que la materia de lengua espafiola se
limitara a los temas de gramatica esenciales y necesarios (flexion verbal, tipos de oraciones,
ortografia, etc.) dejando la historia de la literatura espafiola a la materia de Literatura
Mexicana e Iberoamericana. Sin modificar el resto de la estructura del plan de estudios, es
decir: Etimologias Grecolatinas para quinto y Literatura Universal y Literatura Mexicana e
Iberomericana para sexto. Considero también que las materias de Griego y Latin deberian

ser de caracter obligatorio en sexto afio en el area cuatro, como lo fue en planes anteriores.

Ahora bien, en el Colegio de Ciencias y Humanidades de la UNAM, la historia de la
ensefanza del espafiol es diferente porque la fundamentacién pedagdgica del Colegio se

separa de la de la Escuela Nacional Preparatoria.

Desde la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades, el 26 de enero 1971 se
busco separarse del llamado “enciclopedismo” que caracteriza la metodologia didéactica de
la Escuela Nacional Preparatoria, basado en el Positivismo del siglo XIX. Ademas de que el
CCH propuso un bachillerato innovador y otra opcion de estudio Medio Superior para la
creciente poblacion de la ciudad de México en esos afios, asi lo indica Moreno de Alba

(2009): “este programa de bachillerato cristalizaria, finalmente, el viejo anhelo de eliminar
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el vicio del enciclopedismo y de poner énfasis en las materias basicas para la formacion del

estudiante” (p. 442).

Por otra parte, el CCH era una opcion de estudio para un sector de estudiantes que
tenian la necesidad de trabajar. Por esa razon tenia cuatro turnos, dos matutinos, dos

vespertinos.

El CCH, busca que sus egresados cuenten no s6lo con una cultura basica que les
permita comprender la realidad y sociedad en la que viven, sino que sean conscientes de sus
capacidades y de tomar las riendas de su vida lo mas responsablemente posible, al respecto
Bartolucci (1983) comenta: “El Colegio de Ciencias y Humanidades intenta dar una
solucién en el sentido de propiciar una integracion del individuo con la sociedad, desde la
doble perspectiva de conocerse a si mismo, evaluar sus potencialidades y asumir
responsablemente la direccion de su propia vida para lograr el maximo desarrollo

personal”(p.XVI).

Considero que los objetivos del programa de estudios del CCH encajan
perfectamente en la sociedad mexicana como una opcién para el desarrollo de los
adolescentes que desean continuar sus estudios después de la secundaria. En este punto
finalizo la revision histdrica de la ensefianza del espafiol y sus materias relacionadas en el

nivel Medio Superior.

A continuacion abordo el modelo educativo del CCH la importancia que éste le da al
dominio de la lengua asi como su relacion con la teoria epistemologica del constructivismo

socio-cultural.
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1.3 EI CCH y sus planes de estudios: el dominio de la lengua escrita y oral

En el apartado anterior, expuse la historia de la ensefianza del espafol y sus materias
relacionadas en los dos sistemas de bachillerato de la UNAM: la Escuela Nacional
Preparatoria y el Colegio de Ciencias y Humanidades. Debido a que mi experiencia docente
en la materia de Latin se desarrolla en éste ultimo, considero importante exponer la
importancia del dominio de la lengua materna en las materias que se imparten en dicho

colegio, asi como las bases epistemologicas del mismo.

Las propuestas epistemoldgicas del constructivismo socio-cultural empatan con la
filosofia que postula el Colegio de Ciencias y Humanidades de la UNAM, pues desde su

creacion en los afios setenta, se sustentan los principios de “aprender a aprender”, “aprender

a hacer” y “aprender a ser”.

Dichos principios buscan formar alumnos conscientes de su aprendizaje, siendo los
profesores guias y acompanantes en el proceso de la adquisicion del aprendizaje, al
respecto Palacios, J. y Marchesi, A. (2001) sefialan claramente que la construccion del
conocimiento se favorece en el entorno social de la escuela: “La construccion individual del
conocimiento que llevan a cabo los alumnos estd inserta en, (sic) y es inseparable de la
construccion colectiva que llevan a cabo profesores y alumnos en ese entorno especifico

culturalmente organizado que es el aula” (p. 164).

El CCH fue pionero en la insercion de las teorias constructivistas, pues sus
fundadores buscaron un modelo educativo alterno a los existentes en México en la década

de los setenta.

Los tres principios en los que se fundamenta el modelo educativo del CCH, estan

encaminados al aprovechamiento méaximo de las habilidades cognitivas de los estudiantes.

En el “aprender a aprender” se busca que el alumno sea consciente de sus

capacidades de aprendizaje, asi como de sus técnicas de estudio, no s6lo en nuestra materia

sino en su vida académica en general, esto es en otras palabras la “metacognicion”'?, asi

1%«E] término metacognicién fue introducido por Flavell a principios de la década de los 70s en funcién de sus
investigaciones sobre el desarrollo de los procesos de memoria. En sus primeros estudios Flavell (1971)
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que una de las misiones de los profesores del CCH es guiar y ayudar a los alumnos a
encontrar esos métodos de estudio que les ayudaran a desarrollar sus habilidades
intelectuales dentro y fuera del colegio. El alumno debe reflexionar sobre su aprendizaje
como menciona Zarzar (1983): “es importante que el alumno, al mismo tiempo que va
aprendiendo, pueda ir aprendiendo reflexionando sobre su propio proceso de aprendizaje,
de manera que vaya adquiriendo experiencias, vaya aprendiendo a aprender. Asi podra

transferir la experiencias ahi a otras situaciones de aprendizaje.”

La filosofia del CCH converge con los postulados del constructivismo social,
porque como expone Coll es en la escuela en donde se desarrolla mejor la socializacion,
como apuntan Palacios, J., Marchesi, A. (2001): “la educacién escolar es uno de los
instrumentos que utilizan los grupos humanos para promover el desarrollo y la

socializacion de sus miembros mas jovenes” (p. 175).

En cuanto al postulado de la misiéon y filosofia del Colegio de Ciencias y
Humanidades de “Aprender a hacer: El alumno desarrollara habilidades que le permitiran
poner en practica lo aprendido en el aula y en el laboratorio. Supone conocimientos,

elementos de métodos diversos, enfoques de ensefianza y procedimientos de trabajo en

911

clase” '. Las habilidades que adquiere el alumno al “aprender a hacer” deben conducirlo a

tomar decisiones positivas en su desarrollo tanto escolar como personal. Esto tiene que ver
con la nocidn de aprendizaje significativo, que en palabras de Palacios, J., Marchesi, A.

(2001) se puede explicar asi:

Para que un aprendizaje sea significativo deben cumplirse las dos condiciones
esenciales identificadas por Ausubel: el contenido del aprendizaje debe ser
potencialmente significativo tanto en el punto de vista logico (el contenido debe ser
portador de significados) como desde el punto de vista psicologico (debe haber en
la estructura mental del alumno elementos relacionables de forma sustantiva y no
arbitraria con el contenido); y el alumno ha de tener una disposicion favorable para
realizar aprendizajes significativos sobre el contenido en cuestion. (p. 181).

mostrd que el desarrollo infantil incluia un proceso de mejora continua de sus capacidades y conocimientos
acerca de tareas memoristicas”. Ademas apunta que: “Con respecto al conocimiento de los propios procesos
cognoscitivos, se hace referencia a que el sujeto conoce sus capacidades, limitaciones y procesos
cognoscitivos que estan involucrados en la consecucion de un objetivo, realizacion de una tarea o solucion de
un problema. Dentro de esta categoria Flavell (1987) distingue tres niveles: conocimientos sobre las personas,
sobre las tareas y sobre las estrategias” Guerra Garcia J. Revista Electronica de Psicologia Iztacala , Vol. 6
No. 2, junio de 2003 http://www.journals.unam.mx/index.php/repi/article/view/21698/20433.

"Cfr. http://www.cch.unam.mx/misionyfilosofia.

18



Los conocimientos que adquieren en el CCH deben ayudar a los alumnos a solucionar
problemas en su vida cotidiana, es decir, el conocimiento debe ir mas alla del aula, como
explican Palacios, J. y Marchesi, A. (2001): “La significatividad del aprendizaje escolar
esta directamente relacionado con su funcionalidad, es decir, con la posibilidad de utilizar
los aprendizajes relacionados cuando las circunstancias asi lo aconsejen o lo exijan” (p.
182). En el caso concreto de la materia de latin y del tema de esta propuesta, los
conocimientos adquiridos deben ponerse en practica en su vida académica y social cuando

redacten documentos personales y trabajos escolares.

Por lo que respecta a “Aprender a ser”: el alumno desarrollard, ademas de los
conocimientos cientificos e intelectuales, valores humanos, civicos y particularmente
éticos'. En cuanto a lo anterior, el CCH promueve una serie de valores que le permitiran
ser un ciudadano auténomo, responsable, critico y socialmente activo como lo postula el

perfil de egreso:

Ademas de esa formacion, como bachilleres universitarios, el CCH busca que sus
estudiantes se desarrollen como personas dotadas de valores y actitudes éticas
fundadas; con sensibilidad e intereses en las manifestaciones artisticas,
humanisticas y cientificas; capaces de tomar decisiones, de ejercer liderazgo con
responsabilidad y honradez, de incorporarse al trabajo con creatividad, para que
sean al mismo tiempo, ciudadanos habituados al respeto, didlogo y solidaridad en la
solucién de problemas sociales y ambientales'”.

La formacion que ofrece el modelo educativo del CCH es integral y busca la
insercion de sus egresados en el mundo laboral o universitario de manera exitosa,
construyendo sus aprendizajes dentro de la escuela para posteriormente ponerlos en
practica en su vida cotidiana, es decir dentro de su contexto cultural, como indican Palacios,

J. y Marchesi, A. (2001):

El aprendizaje de los saberes y formas culturales incluidos en el curriculo escolar
solo puede ser fuente de desarrollo personal de los alumnos y alumnas en la medida
que potencie simultaneamente el proceso de construccion de la identidad personal y
el proceso de socializacion; es decir, en la medida en que les ayuda a situase
individualmente de una manera activa, constructiva y critica en y ante contexto
social y cultural del que formen parte (p. 176).

"2 Cfr. http://www.cch.unam.mx/misionyfilosofia.
'3 Cfr. http://www.cch.unam.mx/misionyfilosofia.
19



En el caso del profesor, en el modelo del CCH se trata de que sea un mediador y guia para
los alumnos en sus procesos de aprendizaje, no solamente una fuente de conocimientos que
expone clase a clase. Como explican Palacios J. y Marchesi A. (2001) el profesor dentro de
este modelo constructivista debe disefiar estrategias para que los alumnos utilicen sus
conocimientos previos y comiencen a crear nuevos aprendizajes: “En efecto, ademas de
favorecer en sus alumnos la aparicion y el despliegue de una actividad mental constructiva,
el profesor tiene la mision y la responsabilidad de orientarla y guiarla en la direccion que
marcan los saberes y formas culturales incluidos en el curriculo como contenidos de

aprendizaje” (p. 175).

Estos postulados de manera general son los que separan a la ENP del CCH de la UNAM y
que han permitido darle sus caracteristicas propias y particulares tanto a los alumnos como
a los profesores que lo integran, convergiendo con las posturas del constructivismo socio-

cultural.

En el CCH, gracias a este modelo educativo los profesores podemos optar por las
estrategias que nos faciliten el logro de los aprendizajes significativos, una de estas
estrategias es que las clases sean “talleres” en los cuales se privilegia que los alumnos
pongan en practica lo aprendido, mas que en una larga exposicion de una catedra llena de
conceptos y teorias. Otra opcidon que algunos maestros del CCH utilizan es el trabajo en
equipos mediante el cual los alumnos deben investigar un tema asignado que exponen en
clase. Estas practicas didacticas estan vinculadas con el concepto de “triangulo interactivo
del constructivismo social que mencionan Palacios, J, y Marchesi A. (2001): “el tridngulo
interactivo, cuyos vértices estdn ocupados respectivamente por alumnos, contenidos y
profesor, aparece asi como el nucleo de los procesos de ensefianza y aprendizaje que tiene

lugar en la escuela” (p. 179).

Los alumnos guiados por el profesor investigan el tema, lo exponen en clase dando
pie a la evaluacion inmediata de su trabajo en equipo. En caso del taller, el profesor expone
un tema, los alumnos realizan ejercicios con la guia del profesor, manteniendo en constante

movimiento el tridngulo interactivo explicado anteriormente.
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En el caso de esta propuesta, como mencioné anteriormente aplico la estrategia de
grupos colaborativos y también como parte de la motivacion hacia un aprendizaje
significativo sugiero el uso de colores e imagenes, asi como ejercicios de redaccion en

espaiol y traducciones de textos graduados en latin.

Ahora bien, especificamente hablando de la estructura del curriculo en el CCH, los
planes de estudio se distribuyen en cuatro areas que contienen diversas asignaturas, dichas
areas son: Matematicas, Ciencias Experimentales, Historico-Social y Talleres de Lenguaje
y Comunicacion'®. El plan de estudios actual sitda a las materias de latin y griego en el

area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion.

En primer lugar, tenemos que la materia de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la
Investigacion Documental (TLRIID) se imparte desde el primer semestre hasta el cuarto,
con caracter obligatorio con un total de 6 horas a la semana y como menciona Moreno de
Alba (2009) es una de las materias a la que mas horas a la semana se le dedican: “A lo largo
de los cuatro primeros semestres, la materia a la que se le asigna un mayor nimero de horas

de clase a la semana (6) es la de Lectura y redaccion, arriba de Matematicas (5)”(p. 444).

El proposito de esta materia es dotar a los alumnos de las habilidades necesarias en
cuanto a analisis y comprension de textos de toda indole, asi como la correcta redaccion de
cualquier documento, principalmente textos académicos. Y también deberan adquirir y
dominar los conocimientos para la investigacion documental, realizar fichas bibliograficas,

notas, etc.

La metodologia de ensefianza esta materia, como las demas del CCH es en forma
de taller. La clase taller tiene como caracteristica que el profesor es el guia de los alumnos
hacia un determinado objetivo a través de actividades y secuencias didacticas que facilitan
el aprendizaje a partir de conocimientos previos y de las necesidades de cada grupo y de la
naturaleza de la materia. El alumno dentro de un taller tiene un papel activo pues construye
su conocimiento a través de la practica que le brindan los ejercicios y actividades que le
propone el profesor, como lo explica Moreno de Alba (2009): “El profesor no esta en el

centro del proceso de ensefanza-aprendizaje. Su funcion se limita a proponer, orientar,

' Cfr. http://www.cch.unam.mx/plandeestudios.
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propiciar la participacion de los estudiantes, son estos los verdaderos agentes del proceso”
(p. 444). Esta modalidad de clase permite que el estudiante potencie sus habilidades orales,
escritas y de investigacion asi como la recopilacion de textos para su andlisis y critica en

donde el profesor es guia de los alumnos.

En la materia de Taller de Lectura, Redaccion e Introduccion a la Investigacion
Documental se incluye también el estudio de la literatura de manera practica pues ademas
de redactar, se busca que los alumnos lean constantemente diversos géneros literarios para
ampliar su cultura y capacidad de andlisis, como apunta Bartolucci (1983):

En los talleres de lectura se debera buscar un equilibrio constante de obras de
poesia, teatro, historia, filosofia y politica, debiendo los estudiantes leer, resumir y
comentar las obras, por escrito o verbalmente, en grupos grandes y pequefios, en
que se vea su comprension, interpretacion, apreciacion, capacidad de promover y
participar en la discusion, y su interés en leer por cuenta propia esas y otras obras

que les permitan adquirir directamente una cultura literaria, filosofica, historica y
politica (p. 81).

En el caso de esta materia, la problematica que alcanzo a observar es la gran cantidad de
temas y aprendizajes que se deben abordar'”, problema muy similar al que comenté de la
materia de Lengua Espaiola, pues a pesar de ser la materia que mas horas semanales tiene,
los contenidos rebasan a los profesores y a los alumnos, igualmente los docentes deben
reducir tematicas a lo bésico para poder abarcar el programa. Por supuesto no hay tiempo
para ensefiar gramadtica, grave problema si lo que se busca es la correcta redaccion. Es
importante considerar que redactar cualquier tipo de texto (argumentativo, narrativo,
cientifico, periodistico, etc.) requiere una estructuracion especifica de oraciones, esto
significa que es necesaria la sintaxis oracional. Este tema de gramadtica se aborda poco en el
Enfoque Comunicativo dentro del programa de Lectura y Redaccion, asi lo explica cuando
aclara que se ocupara del uso de la lengua y no de la norma gramatical:
La principal contribucion del Enfoque Comunicativo a la ensefianza de la lengua es
el énfasis en la nocion de uso de la lengua y no sélo de la norma como referente
unico, lo que implica el manejo de un conjunto de estrategias de interaccion social
que hacen posible y necesaria la negociacion cultural de significados. Con el
Enfoque Comunicativo, pasan a primer plano las nociones de situaciones de

comunicacion y de contexto, como parte de las circunstancias concretas en las que
se producen las interacciones verbales, por lo que la ensefianza de cuestiones sobre

' Cfr. Programas de las materias TLRIID I-IV: http://www.cch.unam.mx/programasestudio.
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la lengua es sustituida por el desarrollo de la competencia comunicativa de los
estudiantes'®.

Asi que nos encontramos con la dificultad de tratar de ensefiar a los alumnos del

CCH a redactar correctamente sin ensefiarles gramatica, esto lo sefiala atinadamente

Moreno de Alba (2009):

En muchas partes, pero especialmente en México, en los ultimos afios, hay una
clara tendencia a suprimir la gramatica en el programa de espafiol de la primaria, la
secundaria y la preparatoria. Se piensa que en el llamado enfoque comunicativo,
que actualmente priva en los programas de los diversos ciclos, no tiene cabida
reflexion alguna sobre la lengua que, segiin estos programas, debe usarse pero no
necesariamente estudiarse (p. 447).

Los profesores no abordan o abordan superficialmente temas como: flexion verbal,
funciones gramaticales (sujeto, complementos directo, indirecto, determinativo, etc.),
verbos transitivos, copulativos, intransitivos, pronombres personales, a pesar de ser
tomados en cuenta dentro de los programas de estudio de Taller de Lectura y Redaccion.
Esto se debe por un lado, a que algunos profesores priorizan los temas de redaccion practica
que propone el enfoque comunicativo y por otro lado que otros profesores presuponen a los

alumnos con esos conocimientos adquiridos desde el nivel basico.

Ahora bien, tenemos que las materias de Griego y Latin estan asociadas a TLRIID,
y que dichas materias se imparten en los semestres en los que ya no estudian redaccion'’, es
aqui donde hay un punto medular de la problematica que aborda esta tesis: ;coOmo ensefiar
traduccion de textos latinos, la cual requiere del dominio de la gramatica espafiola, cuando

esto no se aborda o se aborda minimamente en TLRIID?

La respuesta que aqui se propone a esta pregunta es que en los primeros semestres
se ensefien temas gramaticales basicos de manera practica, como mencioné con la materia
de Lengua Espafiola: flexion verbal, tipos de oraciones, ortografia, etc. pues como apunta

Moreno de Alba (2009):

Hay varias razones para considerar la conveniencia de incorporar nuevamente la
gramatica dentro de programas en los que prevalece el enfoque comunicativo. Asi

' Cfr, Programas de las materias TLRIID I-

IV:http://www.cch.unam.mx/sites/default/files/plan_estudio/mapa_tlri_iv.pdf, p. 6.
'7 Cfr. Programas de estudio del CCH http://www.cch.unam.mx/sites/default/files/plan_estudio/mapa_latin.
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mismo, es necesario precisar de qué manera puede incorporarse la gramatica para
que no soélo sea un obstaculo sino que venga a convertirse (sic) en 1til auxiliar para
lograr las metas que establecen los programas de espafiol con enfoque comunicativo
(pp.447-448).

Pero también por nuestra parte como profesores de Latin, debemos hacer un repaso
constante a los temas gramaticales, vinculandolos con la correcta redaccion, es decir,
vincular los temas de lengua latina con los de la lengua espafiola pues la sintaxis de ambas
lenguas estd intimamente relacionada. Es por eso que en esta propuesta no s6lo expongo un
método para traducir oraciones subordinadas de relativo en Latin, sino también busco el
reconocimiento y la redaccion de dichas oraciones en espafiol, ademas en la secuencia
didéctica incluyo la lectura de autores latinoamericanos y la elaboracion de un texto breve
en espafiol con este tema. Esta ultima actividad la incorporo con el propdsito de mejorar la

redaccion de los alumnos a través del estudio de la lengua latina.

1.4 Problematica especifica: la redaccion en el nivel bachillerato y el uso de las
oraciones subordinadas adjetivas o de relativo

El espafiol como lengua romance derivada directamente del Latin, heredd estructuras
gramaticales, sintdcticas y una gran parte del léxico que utilizamos todos los
hispanohablantes, he aqui la gran importancia de estudiar Latin para hacer una correcta

reflexion y buen uso de nuestra lengua.

El legado de Roma a la cultura occidental es innegable y actual en muchos aspectos,
un ejemplo de esto es que los hispanohablantes somos llamados “latino americanos”. La
palabra “latino'®” hace referencia al antiguo pueblo que habitaba la zona conocida como

1955

“Latium ™ (Lacio, en espafiol), los “latini” eran gobernados por Romulo quien fund6 la

ciudad de Roma el 21 de abril del ano 753 a. C. Dicho pueblo tenia como idioma el latin.

18 “Latino, na. (Del lat. Latinus). 1. adj. Natural del Lacio. U. t. c. s. 2. adj. Perteneciente o relativo a los
pueblos del Lacio, o a las ciudades con derecho latino. 3. adj. Perteneciente o relativo a la lengua latina.
4. adj. Propio de ella”. RAE.

! “EL LACIO: Entre las regiones italicas, la que descuella y sobresale por su importancia histérica es el
Lacio, que quiere decir tierra de costa. En ¢l tuvo origen y nacimiento la ciudad de Roma, que, constituida por
su posicion geografica en baluarte respecto a la vecina Etruria, y en emporio a un tiempo de comercio fluvial
y maritimo, puso facilmente bajo su hegemonia las demas ciudades italianas, y formé con ellas el ntcleo del
Imperio latino, destinado a ser universal”. Cfr. http://historiaromana.blogspot.mx/2005/10/captulo-iiorgenes-
romanos-el-lacio.html.
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Cuando Roma se convirtio en Imperio debido a las guerras expansionistas, impone la
lengua latina como oficial para todas sus provincias, incluyendo a Hispania. Al mezclarse
el latin con las lenguas de sustrato que existian en Hispania (posteriormente llamada
Espana) y después de la caida del Imperio Romano, el latin sufre una evolucion lingiiistica
conocida como romanceamiento, lo que da origen a las llamadas lenguas “romance” entre
ellas encontramos al espafiol. Debido al proceso evolutivo del latin algunas estructuras
gramaticales muy complejas como las oraciones completivas de infinitivo (conocidas como
Acusativo con Infinitivo), fueron sustituidas al espafiol por oraciones completivas mas
sencillas, sin embargo las oraciones subordinadas de relativo pasaron al espafiol casi

intactas, pues son utilizadas de manera cotidiana.

El contenido a ensefar de esta propuesta didactica, las oraciones subordinadas
adjetivas se reconocen facilmente por el pronombre de relativo: “que” y son muy utilizadas
en espafol, pero si no se distingue este pronombre de la conjuncion “que” se cae en el vicio

lingtiistico del queismo, es decir, la repeticion constante de dicha palabra.

Este vicio puede terminar si los alumnos comprenden que el pronombre de relativo tiene
sindbnimos como: el que, la que, lo que, el cual, la cual, lo cual y el casi desaparecido
“cuyo/cuya”. El estudio del latin permite reconocer mas facilmente estos pronombres por
medio de su respectiva declinacion, ademés de que su dominio favorece una redaccidon

precisa en espafol.

A continuacién atenderé el tema de ensefianza especifico de esta propuesta
didactica, en primer lugar ubicaré a la materia que me ocupa para este trabajo en el
curriculum del CCH, es decir, la asignatura de Latin, posteriormente abordaré el tema de

las oraciones subordinadas de relativo y después la metodologia de la propuesta.

El estudio de Latin en el Colegio de Ciencias y Humanidades se ubica en el quinto y
sexto semestre del mapa curricular, pertenece al area de Talleres de Lenguaje y
Comunicacion y estd relacionada con materias afines como lo indica el Programa de
Estudios:

La materia de Latin pertenece al Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion y es
de caracter optativo, es decir, el alumno puede elegir cursarla durante el quinto y
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sexto semestres. Por pertenecer a dicha area, el latin guarda una estrecha relacion

con las asignaturas del Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacion a la Investigacion
. . 20

documental, impartidas durante los cuatro semestres precedentes™ .

Al estudiar latin los alumnos conocen mejor su propia lengua y logran expresarse
mejor de forma escrita y oral. De esa manera pueden estructurar correctamente la redaccion
de ensayos para las otras materias que cursan y para su futura vida académica. De igual
manera, en caso de no continuar con estudios universitarios, deberan utilizar correctamente
su lengua materna escrita o hablada en la vida laboral, como lo sefiala el plan de estudios de
latin del Colegio de Ciencias y Humanidades:

En efecto, al cursar la materia de Latin, los estudiantes refuerzan y contintian
desarrollando y poniendo en practica los conocimientos, habilidades y destrezas
lingliisticas y de investigacion documental que previamente han adquirido, ya que
no so6lo deben leer, escribir y escuchar las opiniones de sus compafieros y expresar
las propias, sino también adentrarse en el mundo de la Roma clasica mediante la

investigacion sistematica en documentos escritos tanto por autores latinos como por
autores modernos dedicados al estudio de la antigiiedad™".

Sin embargo, los alumnos que llegan al quinto y sexto semestres, han olvidado
mucho de lo aprendido en los semestres de TLRIID y es dificil para nosotros los profesores
de Latin ensefar gramadtica latina, cuando no tienen los suficientes conocimientos de
gramatica espafiola, es decir: falta de reconocimiento entre adjetivos y sustantivos, verbos y
adverbios, etc. Lo que nos conduce a dar un mini curso de gramatica espanola durante el
curso de Latin I para que al final, reconozcan las funciones gramaticales y oraciones

basicas, en ambas lenguas: latin y espanol.

Si se logra el objetivo de que los alumnos comprendan la relacién del latin y el
espafiol y especificamente, las equivalencias sintacticas y gramaticales de ambas lenguas
pueden estructurar mejor sus pensamientos y lograr una redaccion que les permita elaborar
desde los documentos mas simples hasta ensayos académicos y sintesis de lecturas precisas.
Pues como indican las estadisticas obtenidas de los exdmenes diagnostico que se realizan a
los alumnos de primer ingreso a bachillerato®, existe un 32% de ellos que realizan

esporadicamente sintesis (tipo acordedn) para estudiar, lo cual es un método que implica la

0 Cfr. CCH. Programas de estudio de Latin I y II México, UNAM, CCH, Direccion General, 2004. p. 3
2l Cfr. CCH. Programas de estudio de Latin [ y I México, UNAM, CCH, Direcciéon General, 2004. p. 3.
2Cfr.PortaldeEstaditicaUniversitaria, UNAM:http://www.estadistica.unam.mx/perfiles/elige_analisis.php.
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comprension de lectura y la reestructuracion de lo aprendido en una parafrasis para lo que
es necesaria una redaccioén asertiva y practica con un uso de vocabulario suficiente y
variado. Y no se debe olvidar que la comprension de textos es fundamental para el
aprendizaje, como expone Mario Carretero (2011):
En otras palabras, el proceso de comprension de un texto lleva a la modificacion de
la propia vision del mundo, del lenguaje y de su uso. Entonces, comprender textos

depende de los conocimientos que poseemos y estos conocimientos dependen de los
textos comprendidos (p. 115).

Ahora bien, no olvidemos que la reflexién de la lengua materna nos conduce a la buena
expresion verbal, que es a final de cuentas uno de los objetivos de la asignatura de latin y

del area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion.

Especificamente, el tema de las oraciones de relativo se ubican en la unidad II del
segundo semestre de Latin en el Programa del Colegio de Ciencias y Humanidades de la
UNAM: por lo que se refiere al eje morfosintéctico, los alumnos entraran en contacto con la
estructura de las oraciones subordinadas adjetivas o de relativo, que aparezcan insertas en
textos latinos o en los corpora oracionales, con la finalidad de lograr la comprension de
éstos™. Tomando en cuenta que los alumnos de sexto semestre ya cursaron Latin I, se
espera que cuenten con las bases gramaticales suficientes que les permitan reconocer las
oraciones copulativas®® y transitivas,” estudiadas durante el quinto semestre de esta misma

asignatura, en las unidades I y II.

» Cfr. CCH. Programas de estudio de Latin Iy II México, UNAM, CCH, Direccién General, 2004. p. 31.
# “En esta etapa introductoria y siempre en funcion del texto latino seleccionado, los estudiantes deberan
ejercitarse ante todo en la identificacion y el analisis de los componentes y la estructura de la oracion
copulativa, ya como unidad independiente, ya como un elemento inserto en textos, para lo cual deberan
familiarizarse con el abecedario latino y su pronunciacion (la clasica), y adquirir y poner en practica algunos
conceptos gramaticales, tales como los de categoria gramatical, funciéon sintictica, caso gramatical, la
conjugacion del verbo esse en presente, pretérito imperfecto y futuro imperfecto, y los elementos estructurales
de las palabras.” UNIDAD |. Historia y geografia del mundo romano y su léxico. Estructura de la oracion
copulativa. Ibidem p. 8.
< En esta segunda unidad y siempre en funcion del texto, los alumnos deberan ejercitarse en la identificacion
y el analisis de los componentes y la estructura de la oracion transitiva, ya como unidad independiente, ya
como un elemento inserto en textos; para ello, deberan enfrentarse a nuevos conocimientos gramaticales, tales
como los conceptos de verbo transitivo y de complemento directo, las desinencias personales, la formacion de
los tiempos de infectum, el complemento indirecto y el circunstancial en ablativo.” UNIDAD Il. Mitologia en
Roma y su léxico. Estructura de la oracion transitiva. Ibidem, p. 13.
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Durante el primer semestre de Latin, los alumnos traducen oraciones mas simples y se debe
hacer hincapié en el reconocimiento de las mismas, esto es en si mismo el conocimiento
previo necesario para abordar las oraciones subordinadas, que es un nivel cognitivo mas
elevado. Por eso es recomendable, hacer un repaso de las oraciones copulativas y

transitivas como introduccidn a la segunda unidad del segundo semestre.

Todas las materias relacionadas con el espafiol del CCH se enfocan en la mejora de
la expresion oral y escrita, por esa razon como profesores debemos fomentar en nuestros
alumnos el uso correcto del lenguaje a través de la reflexion y estudio de la gramatica
espafiola y su riqueza estructural. Con esto concluyo el andlisis de la problematica
especifica de este trabajo para presentar a continuacion la propuesta didactica que he

elaborado.
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Capitulo Il. Propuesta metodoldgica para la ensefianza-aprendizaje de

las oraciones subordinadas de relativo

En este apartado expongo los sustentos tedricos de las propuestas de ensefianza aprendizaje
de las oraciones subordinadas de relativo. En primer lugar, describiré brevemente los
postulados de Jean Piaget y Lev Vigotsky como representantes principales de la postura
epistemologica del constructivismo, que me parece es la teoria en la que mejor se
fundamentan las estrategias didacticas que presento. También plantearé las teorias
constructivistas de César Coll, como uno de los representantes e intérpretes mas
importantes de habla hispana sobre esta linea de la psicopedagogia, pues su trabajo se ha

centrado en llevar la epistemologia constructivista a la practica en las aulas.

Apoyandome en la preceptiva de los autores antes mencionados planteo las bases
pedagbgicas de la propuesta de este trabajo, con la estrategia que expongo también
pretendo lograr ciertos objetivos descritos en el plan de estudios, asi como alcanzar otros
que considero basicos para que sean puestos en practica por el alumnado en su vida
cotidiana; entre éstos se encuentran: reconocer y utilizar los diferentes pronombres relativos
en latin y espafiol, reconocer las oraciones subordinadas de relativo en ambas lenguas;
realizar traducciones de este tipo de oraciones en latin; lograr la redaccion de un texto breve

en espafiol con oraciones subordinadas de relativo.

El constructivismo estara presente también en la propuesta, ya que para comprender
y reconocer las oraciones subordinadas de relativo es necesario apoyarnos en
conocimientos previos adquiridos tanto en latin en el semestre anterior, como en conceptos
basicos del uso de la lengua en la vida cotidiana para afianzar el aprendizaje significativo
como lo indican Herndndez P. y Arnay, J. (1997): “Se considera que si el aprendizaje es
significativo, en el sentido de estar conectado con los conocimientos previos de los

alumnos, se admite que ha habido un proceso constructivo”(p. 294).
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11.1 El constructivismo socio-cultural

Para iniciar el tema del constructivismo es necesario sefalar que las posturas
epistemologicas existentes en la pedagogia son multiples, desde el conductismo que permeo6
la educacidn por varias décadas, hasta las teorias de la educacion Montessori y muchas de
ellas han sido adoptadas por las autoridades educativas del pais, dependiendo de los
intereses y necesidades de la sociedad. Pero para la finalidad de este trabajo me centraré en
la teoria epistemologica del constructivismo social de Lev Vigotsky, asi como de sus

continuadores quienes buscan hacer practicas estas ideas en el actuar docente.

Siguiendo el hilo conductor de la historia de la psicologia educativa tenemos que el
constructivismo nace a partir de las teorias de Jean Piaget y Lev Vigotsky. Quienes legaron
importantes ideas y preceptos a la psicologia educativa, dando inicio a una de las posturas
epistemologicas mas importantes. Sin embargo, esta teoria tiene diferentes vertientes
porque ambos epistemdlogos comparten ideas y postulados, pero cada uno expone

diferentes posturas sobre la adquisicion y construccion del conocimiento.

, . , , . 2
Abordaré de manera particular y especifica las teorias de Jean Piaget™ por estar
vinculados con las estrategias que propongo; asimismo mencionaré de manera general

algunos postulados de Lev Vigotsky.

Tanto Piaget como Vigotksky diferian en varios conceptos y en otro momento del
desarrollo de las teorias psicopedagogicas se considerd que estos dos epistemologos eran
antaglénicos; sin embargo, para esta tesis tomaré los puntos en que convergen sus
postulados y la conciliacién que hace el mismo Piaget al respecto en su obra: Commentary
on Vygotsky's criticisms of language and thought of the child and judgment and reasoning
in the child. La principal conciliacidon que me parece pertinente para este trabajo es que

Piaget si toma en cuenta la socializacion del nifio como parte de su desarrollo intelectual.

Jean Piaget, a partir de sus estudios de epistemologia genética indica que el sujeto

construye su aprendizaje desde la infancia a través de varios estadios cognitivos a los que

*® Jean Piaget, Epistemologo y psicologo suizo (1896-1980) creador de la epistemologia genética, estudioso
del desarrollo de la inteligencia en el nifio. Cfr. http://www.piaget.org/aboutPiaget.html.
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va accediendo poco a poco y una vez estructurada la inteligencia, se inicia la adquisicion
del lenguaje de manera individual, en otras palabras de manera intrinseca, aunque coincide
con Vigotsky en que hay elementos tanto ambientales como situacionales que influyen en

27
127>

la construccion del “egocentrismo intelectual”’”’como lo explica José Itzigsohn (1995):

Segun Piaget, el nexo que unifica todas las caracteristicas especificas de la logica en
el nifio es el egocentrismo de su pensamiento, y refiere a este rasgo central todos los
otros que encuentra, como el realismo intelectual, el sincretismo y la dificultad para
comprender las relaciones. Describe el egocentrismo como ocupando, genética,
estructural y funcionalmente una posicion intermedia entre el pensamiento autista y
el dirigido (p. 15).

Por lo anterior, Piaget si acepta que el sujeto adquiere y construye su intelecto dentro de un
circulo social en el cual desarrollara su lenguaje, como el mismo Piaget (1995) apunta: “the
measurement of egocentric language has shown that there are very great environmental and
situational variations, so that contrary to my initial hopes we do not possess from this a
valid measure of intellectual egocentrism, nor even of verbal egocentrism” (p. 329), asi
mismo Piaget (1995: p.25) corrige sus palabras cuando comenta que a pesar de que el nifo
habla para si mismo en ciertos momentos de su aprendizaje, también dirige su discurso a

, r r : 2
los demas que estén presentes, como para reafirmar lo que esta conociendo®®.

Al decir Piaget que el nifio dirige sus palabras a la “audiencia” se refiere claramente
al pensamiento dirigido, que es claramente social como lo explica José Itzigsohn (1995):
“el pensamiento dirigido es social a medida que se desarrolla, se ve influido cada vez mas

por las leyes de la experiencia y de la 16gica propiamente dicha” (p. 15).

He aqui una conciliacion de puntos de vista entre ambos epistemologos. Y no sélo
en esto coinciden pues para los dos la construccion del aprendizaje requiere de una
jerarquizacion de significados que permitira llegar a los diferentes niveles cognitivos. Esto

ultimo es una de las bases del constructivismo que actualmente conocemos.
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Por su parte Vigotsky” postula que tanto el lenguaje como la inteligencia se
construyen en interaccion con el otro (en sociedad) y que tanto la cultura como la historia
juegan un papel predominante en este proceso, como expone Gerardo Herndndez Rojas
(2012):

Entre los signos, ni duda cabe, ¢l lenguaje destaca de manera especial; de hecho,
para Vigotsky tiene un lugar fundamental en el proceso de aculturacion de los
hombres y en el desarrollo de las funciones psicologicas superiores. Desde que los
individuos participan de la cultura a la que pertenecen, entran en contacto y poco a
poco usan y se apropian del sistema lingiiistico. El lenguaje, en el contexto del
desarrollo ontogenético, se usa primero con fines comunicativos sociales para
influir en los demas y para comprender la realidad circundante, luego se utiliza

para influir en uno mismo a través de su internalizacion (lenguaje interno y
pensamiento verbal) (Vigotsky, 1934) (p. 221- 222).

Para ¢l uno de los instrumentos mas importantes del hombre en su actividad social es el

lenguaje porque es dentro de una comunidad donde lo desarrollara y utilizara.

El punto de interseccién de estas dos posturas epistemologicas que me interesa
abordar es: que la construccion del lenguaje y del pensamiento tiene una parte individual
que construye el sujeto, como lo postula Piaget, pero también es importante lo que propone
Vigotsky en cuanto a que el sujeto requiere de aspectos sociales y culturales para construir
aprendizajes mas complejos y que la interaccion social, que en el caso del estudiante de
bachillerato tiene, fomenta aprendizajes significativos. Este tipo de aprendizaje debe ser
medular en la educacion pues es el que pueden poner en practica en su vida cotidiana, es

aquel conocimiento que va mas alla del aula.

Ahora bien, el constructivismo se ha desarrollado con teorias y postulados de otros
pedagogos como Jerome Bruner y César Coll, entre otros, quienes han hecho aportaciones

importantes a la psicologia de la educacion.

Considero que algunos elementos del constructivismo socio-cultural de Vigotsky y
desarrollado por sus seguidores pueden coadyuvar en perfeccionar las estrategias que hasta
ahora he venido aplicando en la ensefianza de este tema. Y en esta propuesta utilizo una

estrategia de corte constructivista social llamada: aprendizaje cooperativo o grupos

¥ Lev Vygotsky, (1896-1934) fue el fundador y principal promotor del paradigma sociocultural en psicologia.
Hernandez Rojas, G. (2012). Paradigmas en psicologia de la educacion. México: Paidos.
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colaborativos, en la cual la socializacion entre compaifieros es fundamental para el logro de
metas de aprendizaje comunes, sobre dicha estrategia abundaré en el -capitulo

correspondiente.

Hablar de constructivismo es hablar de varias teorias epistemologicas y de diversos
autores que buscan poner en practica estas posturas epistemologicas y como resume Diaz
Barriga (2002) convergen para presentarse en el constructivismo que actualmente

conocemos:

El constructivismo postula la existencia y prevalencia de procesos activos en la
construccion del conocimiento: habla de un sujeto cognitivo aportante, que
claramente rebasa a través de su labor constructiva lo que le ofrece su entorno. De
esta manera, segun Rigo Lemini (1992) se explica la génesis del comportamiento y
el aprendizaje, lo cual puede hacerse poniendo énfasis en los mecanismos de
influencia sociocultural (Vigotsky), socioafectiva (Wallon) o fundamentalmente
intelectuales y endogenos (Piaget) (p. 28).

Sin embargo, me centraré en los postulados de César Coll como intérprete importante de

las principales ideas del constructivismo social que son vigentes en la Educacion Medio

Superior de nuestro pais, asi que concuerdo con lo que menciona Diaz Barriga (2002):
Desde esta perspectiva, el proceso de ensenanza deberia orientarse a aculturar a los
estudiantes por medio de practicas auténticas (cotidianas, significativas, relevantes
en su cultura), apoyadas en procesos de interaccion social similares al aprendizaje
artesanal. En gran medida se plasman aqui las ideas de la corriente sociocultural
vigotskiana, en especial la provision de un andamiaje de parte del profesor

(experto) hacia el alumno (novato), que se traduce en una negociacion mutua de
significados (p. 34).

Los principales autores constructivistas han desarrollado una serie de conceptos
importantes que los profesores de nivel bachillerato debemos manejar, como son: alumno,
profesor, Zona de Desarrollo Proximo, etc. aunque en el capitulo que dediqué al Colegio de
Ciencias y Humanidades y su relacion con el constructivismo abordé algunos conceptos e
ideas constructivistas, en este capitulo expondré los conceptos antes mencionados en

palabras de otros autores importantes.

Para esta corriente epistemolégica el alumno es un sujeto social que construye gran
parte de su conocimiento en una interaccion con sus compafieros y maestros, como explica

Hernandez Rojas (2012):
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“el alumno debe ser entendido como un ser social producto y protagonista de las
multiples interacciones sociales en las que se involucra a lo largo de su vida escolar
y extra escolar...Por consiguiente, el papel de la interaccion social con los otros
(especialmente los que saben mds: experto, maestro, padre, nifios mayores, iguales,
etc.) tiene importancia fundamental para el desarrollo psicologico (cognitivo,
afectivo, etc.) del nifio-alumno” (p. 232).

Es por esta razon que el constructivismo de corte Vigoskiano se conoce como social y es

una teoria Optima para aplicarse en los entornos educativos de nuestro pais.

Para el paradigma constructivista el profesor tiene la funcion de ayudar al alumno
construir su conocimiento, es decir, el profesor es un guia en el proceso de aprendizaje y
proporcionara no so6lo los temas a estudiar sino los medios para comprender lo sustancial
de cada uno de ellos como lo explica Hernandez Rojas (2012):

El profesor debe ser entendido como un agente cultural que ensefia en un contexto
de practicas y medios socioculturalmente determinados, y como un mediador
esencial entre el saber sociocultural y los procesos de apropiacion de los alumnos.
Asi, a través de las actividades conjuntas e interactivas el docente procede
promoviendo zonas de construccion para que el alumno se apropie de los saberes,

gracias a sus aportes y ayudas estructurados en las actividades escolares siguiendo
cierta direccion intencionalmente determinada (p. 234).

Entre los conceptos constructivistas mas utilizados por los pedagogos es la llamada

Zona de Desarrollo Proximo, dicho concepto emana de las teorias Vigotskianas y segun las
palabras de Hernandez Rojas (2012):

Vigotsky (1979) define la ZDP como: la distancia entre el nivel real de desarrollo

determinada por la capacidad de resolver independientemente un problema bajo la
guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz (p. 227).

Este concepto debe ser entendido por el profesor para potenciar el aprendizaje de los
alumnos, hasta que ellos mismos regulen las estrategias que les permiten acceder al
conocimiento y puedan tomar las decisiones necesarias para estudiar de manera mas
independiente para alcanzar la metacognicion. Vinculado al concepto de ZDP encontramos
el de “andamiaje” que como nos aclara Herndndez Rojas (2012):

En su explicacion sobre como el novato llega a conocer o dominar los contenidos
que el ensefiante le propone, emplearon un concepto metaforico que ha sido

comunmente asociado a la idea de ZDP de Vigotsky. El concepto de andamiaje (p.
234).

Este concepto es de suma importancia para el docente y Diaz Barriga (2002) explica como:
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La metafora del andamiaje (scaffolding) propuesta por Bruner en los setenta nos
permite explicar la funcion tutorial que debe cubrir el profesor. El andamiaje
supone que las intervenciones tutoriales del ensefiante deben mantener una relacion
inversa con el nivel de competencia en la tarea de aprendizaje manifestado por el
aprendiz, de manera tal que cuanto mas dificultades tenga el aprendiz en lograr el
objetivo educativo planteado, mas directivas deberan ser las intervenciones del
ensefiante, y viceversa. Pero la administracion y ajuste de la ayuda pedagogica de
parte del docente no es sencilla, no es s6lo un cambio en la cantidad de ayuda, sino
en su cualificacion. En ocasiones podra apoyar los procesos de atencion o de
memoria del alumno, en otras intervendra en la esfera motivacional y afectiva, o
incluso inducird en el alumno estrategias o procedimientos para un manejo eficiente
de la informacion (p. 18).

Asi que el andamiaje es la serie de estrategias y apoyo que disefia el profesor o
experto para ayudar al alumno a alcanzar los objetivos de aprendizaje y deben ser regulados
dependiendo de la aceptacion y utilidad que el alumno les dé. Para que conozcamos qué
tanto han servido los “andamiajes” en una situacion de ensefianza-aprendizaje, es necesario
hacer una evaluacion constante de nuestras actividades y mejorar aquellas estrategias que
no funcionaron. Por eso considero que el constructivismo no so6lo propone una
autorregulacion del alumno en cuanto a su aprendizaje, sino una autorregulacion del

profesor en cuanto a sus estrategias de ensefanza.
I1. 2 Estrategia de grupos colaborativos para promover el aprendizaje significativo

La estrategia que aplico en este trabajo es el modelo de aprendizaje cooperativo o grupos
colaborativos, porque permitird que se logren los objetivos, como sefiala Eggen (2002):
“Aprendizaje cooperativo es un grupo de estrategias de ensefianza que compromete a los

alumnos a trabajar en colaboracion para alcanzar metas comunes” (p. 373).

Dicha estrategia contiene elementos importantes del constructivismo social, porque
promueve la ayuda mutua entre los compafieros para alcanzar metas de aprendizaje comUn
dentro del contexto del aula. El trabajo cooperativo también permite alcanzar habilidades
sociales importantes para el desarrollo integral de los alumnos y a los docentes nos permite
incursionar en estrategias diferentes a la simple exposicion de los temas como menciona
Santoyo (1985): “El estudio del proceso grupal y su dinamica da lugar a una psicologia que,
a su vez, sienta las bases de una nueva didéactica que permite aprovechar las posibilidades y

potencialidades de los grupos en la consecucion de metas de aprendizaje” (p. 30).
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Trabajar en grupos colaborativos compromete al profesor a mantenerse pendiente de
las necesidades que cada grupo requiera, asi como tener la disposicion de guiarlos en el
momento preciso, dar las directrices de investigacion y metodologicas, sefalar los errores
para su pronta correccion y aclarar al inicio de la secuencia o unidad cudles son las
caracteristicas del trabajo o producto final. También el profesor debe hacer énfasis en la
importancia de que cada miembro del grupo™ (o equipo) tendra un papel o funcién que
realizar, y que en caso de fallar afectaria el trabajo de todos, por lo que los alumnos deben
adquirir un compromiso para con su grupo. De esta manera, se fomenta la socializacion que
es parte fundamental de la educacion escolarizada, como afirma Coll (2001):

Llegamos a ser quienes somos, cada cual con los rasgos idiosincraticos y
diferenciales, gracias a que podemos incorporarnos a una matriz social y cultural
que nos permite formar parte de un grupo humano y compartir con los otros
miembros del grupo un conjunto de saberes y formas culturales (p.175).

Con esto afirmo que esta estrategia es una excelente opcidon para trabajar en el aula,
especificamente si el grupo es muy numeroso pues si se encuentran reunidos en equipo nos
facilita el control de grupo y movimiento en el salon.

Il. 3 Uso de los colores, imégenes y el programa eXelearnig para facilitar el

aprendizaje

En este apartado sefialo la importancia del el uso de los colores en esta propuesta, puesto
que ha sido poco explotado en la ensefianza de las letras clasicas, a mi juicio considero que
si se integran elementos didacticos novedosos en la ensefianza del latin y el griego, como
son las imagenes y los colores, se lograran aprendizajes mucho mas significativos y
duraderos, a este respecto Diaz Barriga (2002) sefiala: “En todo caso, es evidente que el
aprendizaje significativo es mas importante y deseable que el repetitivo en lo que se refiere

a situaciones académicas, ya que el primero posibilita la adquisicion de grandes cuerpos de

%0 Zarzar Charur, C (1983) apunta al respecto: “aprender grupalmente implica: trabajar conjuntamente en la
busqueda de informacion; colectivizar la misma al ponerla en comun, y al discutirla, criticarla y reelaborarla
en grupo; modificar los propios puntos de vista en funcion de la retroalimentacion dada y recibida; avanzar
juntos en la busqueda y descubrimiento de nuevos; pensar conjuntamente en las posibles aplicaciones de lo
aprendido.” (p. 7).
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conocimiento integrados, coherentes, estables, que tienen sentido para los alumnos™ (p.

128).

El estudio cromatico tiene una historia muy larga, pues el mismo Aristoteles dedica
comentarios al respecto en varias obras tales como: Sobre el alma, Sobre la percepcion,
Sobre la procreacion. Ademas existe en el Corpus Aristotelicum una obra llamada Sobre
los colores, cuya autoria ha causado cierta polémica porque algunos estudiosos creen que

fue escrita por su discipulo Teofrasto’".

Para Aristoteles los colores son una realidad que percibimos a causa de la luz, el

color es materia:

Aristoteles (2006) aplica a la percepcion de colores los mismos principios que
utilizaba para otros temas. En su opinion el color no es, de ningiin modo, la segregacion de
un objeto, como afirman Empédocles, Demdcrito y Platon. El color es para Aristoteles
materia o posibilidad; su percepcion, gracias a la luz lo convierte en realidad y es entonces

cuando somos capaces de discernirlo (p. 72).

Concepto muy cercano a la realidad cientifica actual de la percepcion del color, lo que
confirma la pervivencia de Aristoteles en nuestros dias. Como el estagirita menciona, el
color es parte de nuestra vida y de nuestra realidad, sin ser la excepcion dentro del
aprendizaje, puesto que el uso de los colores como marcadores visuales facilita el anclaje
de un nuevo conocimiento. Los colores tienen un efecto psicoldgico sobre las personas y
ha sido tema de muchos estudios que tienen una larga historia, la cual no es el objetivo de
este trabajo, s6lo mencionaré que Goethe, segin palabras de Pawlik (1996) también hace
referencia a este efecto psicoldgico del color en su obra: la teoria de los colores (1810):
Goethe dice al principio del capitulo 6, sobre el “efecto sensorial y moral del color”,
que el color “produce un efecto importante y decidido sobre el sentido de la
vista...y por su mediacion en el animo...efecto que se une directamente a lo
moral”. Y un poco mas adelante dice: “las distintas impresiones cromaticas no son

intercambiables, tienen un efecto especifico, y tiene que producir estados
decididamente especificos en el dérgano vivo (p. 61).

3! “Actualmente se cree que fue Teofrasto, pero también se menciona al peripatético Estraton de Lampsaco,
un alumno de Teofrasto, porque ambos autores escribieron un libro (que se perdid) sobre los colores”
(Aristoteles, 2006, p. 79).
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Y sin duda, en el proceso de aprendizaje, el color también produce un efecto sensorial

importante que puede ser utilizado como herramienta para la ensefianza.

En esta propuesta, en todos los ejercicios de reconocimiento de oraciones los
alumnos deben utilizar los colores: rojo para el pronombre de relativo, verde en la oracion
principal, azul en la oracién de relativo. Elegi estos colores por ser los mas usados para
llamar la atencion de los alumnos, segun Eva Heller (2004) en un estudio sobre psicologia
del color realizado en 2000 hombres y mujeres de edades entre los 14 y 97 afios como se

muestra en la siguiente tabla: Los colores mas apreciados (pp. 5 y 6)

Azul 45%
Verde 15%
Rojo 12%
Negro 10%

Amarillo 6%

Violeta 3%

Naranja 3%

Blanco 2%
Rosa 2%
Marrén 1%
Oro 1%

En primer lugar, los alumnos marcaran el pronombre relativo con color rojo porque
este color resalta sobre los demds y como explica Heller (2004) es un color primario u
originario haciendo que se preste atencion especial en ¢l (p.72). Y en el caso del tema de
esta propuesta el pronombre relativo es un elemento muy importante a reconocer, porque es

la conexidn entre la oracion principal y la oracion subordinada.
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Estudios sobre el uso de los colores en el aprendizaje, han demostrado que el color rojo

. ., 32
favorece los procesos de memorizacion’>.

En cuanto al color verde para la oracion principal, considero que es un color amable
que activa la idea de seguir adelante y ademas como Heller (2004) comenta: “el verde es
mas que un color; el verde es la quintaesencia de la naturaleza; es una ideologia, un estilo
de vida: es conciencia medioambiental, amor a la naturaleza y, al mismo tiempo, rechazo

de una sociedad dominada por la tecnologia” (p. 105).

Por su parte, los estudios sobre aprendizaje y color indican que ciertos colores motivan
emocionalmente a los estudiantes, como el color verde que provoca la sensacién de

tranquilidad y paz’>.

La decision por el color azul utilizado en esta propuesta para reconocer la oracion
subordinada de relativo se debe a que es muy aceptado por la gente en general dentro de la
psicologia del color de Heller (2004) que afirma:

El azul tiene su significado mas importante en los simbolos, en los sentimientos que
a ¢l asociamos. El azul es el color de todas las buenas cualidades que se acreditan

con el tiempo, de todos los buenos sentimientos que no estin dominados por la
simple pasion, sino que se basan en la comprension reciproca (p. 105).

El color azul ha demostrado en diversos estudios que promueve la creatividad e incentiva

. 4
nuevas ideas>*.

Por todas estas cualidades mencionadas de los colores, propongo su uso en clase pues

considero que relacionar conceptos con colores mejora el aprendizaje significativo.

A study by Ravi Mehta and Juliet Zhu published in Science analyzed the effects of neutral, red and blue
backgrounds on 600 participants' abilities to perform tasks. They found that those in the red group were better
able to complete tasks involving detail, processes and accuracy.
http://iconlogic.blogs.com/weblog/2010/06/elearning-mlearning-using-color-in-learning-part-ii.html 2 de
junio de 2014, 14:06.

3 “Verde — La tranquilidad y paz. Pareciera que este color es el ideal para brindar un efecto de frescura a la
vista ya que es facil de tolerar. El color Verde es propicio si se busca la relajacion de los musculos y controlar

la  respiracién”. http://diarioinstruccionaledu.blogspot.mx/2010/06/el-impacto-del-color-en-el-proceso-
de.html.

3 .. “Those in the blue group fared better with creative, imaginative, and inventive tasks... If however, you
want to encourage new ideas and creativity, choose blue”.

http://iconlogic.blogs.com/weblog/2010/06/elearning-mlearning-using-color-in-learning-part-ii.html 2 de
junio de 2014, 14:06.
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Continuando en la misma idea de una didactica no tradicionalista de las letras clasicas,
considero importante el uso de imagenes en los textos. Esta idea ha sido empleada en los
métodos de latin y griego mdas vanguardistas como: Lingua Latina per se llustrata,

Athenaze o Latin for begginers, etc.

El uso de las imagenes es una estrategia del tipo “descriptiva” como sefiala Diaz
Barriga (2002) porque evocan reacciones afectivas y provocan una buena disposicion del
estudiante (p. 171) y ademas: “Las ilustraciones (fotografias, dibujos, pinturas) constituyen
uno de los tipos de informacion grafica mads ampliamente empleados en los diversos

contextos de ensefianza (clases, textos, programas por computadora, etcétera) (p.164)”

Para esta propuesta he recurrido al uso de las imagenes porque considero que esta
estrategia es muy funcional para los alumnos de estas generaciones quienes son mas
visuales y aprenden facilmente a partir de la relaciéon imagen-palabra, siendo un apoyo
importante en la memorizacion, como menciona Vigotsky (1931):

Tomaremos como ejemplo la operacion de memorizar con ayuda de signos. En el
caso dado, la memorizacidn transcurre, por una parte, de manera distinta a como se
produce habitualmente en la formacion de habitos; la memorizacion en la relacion
intelectual posee ciertas propiedades que no existen en el primer caso. Pero si
descomponemos en los elementos integrantes el proceso de memorizacion apoyado
en los signos, descubriremos facilmente que este proceso contiene, a fin de cuentas,

las mismas reacciones que caracterizan la memorizacion natural, pero s6lo en una
combinacion nueva (p.110).

Los alumnos relacionan una palabra en latin relacionada a una imagen especifica que les

remitird a su significado.

Considero que la repeticién de palabras de un vocabulario, no siempre asegura un
aprendizaje significativo, en cambio relacionar una imagen con la palabra es una
mnemotecnia mas eficaz para las nuevas generaciones que son mas visuales que las
anteriores, asi lo afirma Mario Carretero (2011): “en otras palabras, aunque haya una
practica repetida e intencional de una determinada actividad, si dicha practica no va dirigida

a la comprension, los alumnos obtendran resultados mediocres” (p.111).

Y en esta propuesta las imagenes se han insertado para una comprension cabal de los textos
presentados.
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Ejercicio con el programa eXeLearning

eXeLearnig es un programa de recursos libres o gratuitos en linea que permite a profesores
y alumnos publicar material didactico en soportes informaticos™. Para poder acceder a este
tipo de apoyo didactico, es necesario instalar el programa en las computadoras de la sala de
computo del CCH, o en las computadoras personales de los alumnos. Afiadi este ejercicio
como una propuesta para utilizar los medios tecnologicos que nos ofrece la UNAM, en este
caso las computadoras de la sala Telmex que todos los CCH tienen. Tomando en cuenta
también que los alumnos que atendemos pertenecen a una generacion que estd

acostumbrada al uso de este tipo de tecnologia.

Elabor¢ un ejercicio de espacios en blanco con este programa el cual puede ser aplicado a

partir de la 4* o 5* sesion de la unidad, en el caso de esta propuesta es la evaluacion final.

Este ejercicio de espacios en blanco, puede situarse en un momento de la situacion
de aprendizaje considerado coinstruccional que es definido por Diaz Barriga (2002):
Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares durante el
proceso mismo de ensefianza-aprendizaje. Cubren funciones para que el aprendiz
mejore la atencion e igualmente detecte la informacion principal, logre una mejor

codificacion y conceptualizaciéon de los contenidos de aprendizaje, y organice,
estructure, interrelacione las idea mas importantes (p. 143).

Segtin Patricia Frola (2010) este tipo de ejercicio permite que los alumnos demuestren sus
conocimientos del tema, pues establece una proposicion incompleta que ofrece parte de
los conocimientos adquiridos para que concluyan la frase demostrando que se logro el

aprendizaje (p. 39).

Asi que los alumnos deben tener las bases gramaticales sobre los conceptos de
oracion principal, antecedente, subordinacién y pronombres relativos que son parte de los
objetivos de aprendizaje previamente establecidos, como expone la misma Patricia Frola
(2010):

Aplicando los elementos conceptuales anteriores podemos llegar a un nivel mas

especifico que es la evaluacion del aprendizaje la cual se define también como un
proceso funcional, sistematico, continuo, integral, orientador y cooperativo, que

3 Cfr. Anexo 1, muestra de ejercicios realizados en eXeLearning, imagenes 1y 2.
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implica la obtencion de informacion, sobre el logro de los objetivos curriculares o
programaticos por parte del estudiante; que se enjuicia o valora con parametros

previamente establecidos referidos al plan curricular o programa de estudio. (pp.
15-16).

Tomando en cuenta lo anterior es necesario conocer los niveles de conocimiento de los

alumnos para poder poner en practica estas estrategias.

Lo expuesto en este capitulo son los elementos didacticos que propongo para
ensefanza aprendizaje de las oraciones subordinadas de relativo y para conocer los niveles
de aprendizaje es necesario hacer las evaluaciones necesarias por lo tanto concluyo este
capitulo para continuar el siguiente apartado sobre la evaluacion educativa y el

constructivismo.

1.4 La evaluacién educativa y el constructivismo: la reflexion de la lengua para su

dominio

La evaluacion educativa es un tema polémico, pues implica juicios de valor que a veces son
subjetivos o dependen de esquemas de valores numéricos impuestos por instituciones. Sin

embargo, la evaluacion es un ejercicio cotidiano en el ser humano, como expone Frola

(2011):

El acto de evaluar, lo realizamos cotidianamente aun sin darnos cuenta; evaluamos
nuestro guardarropa, el transporte para ir a trabajar, la ruta que seguiremos para
llegar al trabajo, entre otras cosas; ello nos permite tomar decisiones, trascendentes
o triviales si se quiere, pero finalmente el proceso cognitivo de evaluar y tomar
decisiones nos acompafia dia con dia (p. 8).

Si para la vida cotidiana la evaluacion es importante, cuanto mas lo es en el ambito
educativo, en donde debemos emitir juicios sobre la adquisicion de los conocimientos que
impartimos a nuestros alumnos. Debemos por lo tanto entender en primer lugar qué es la

evaluacion educativa.

Existen muchas definiciones de evaluacion educativa, que los expertos han realizado, sin

embargo me limito a la definicion de Zacarias Ramo Traver (1995):

La evaluacion educativa tiene un caracter formativo y es un proceso continuo de
operaciones subjetivo-objetivas, que consiste en atribuir, recoger y reunir datos
significativos, para emitir un juicio de valor fiable, valido y veraz, sobre la calidad
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de un objeto o sobre la superaciéon de una meta, un contexto especifico, para
perfeccionarlo, optimizarlo y desarrollarlo (p.14).

Como profesores debemos involucrarnos en la evaluacion a partir de los criterios
que la institucion en la que laboramos nos indica y ademas tomar en cuenta los propositos
educativos institucionales que nos marca el programa de estudios, los objetivos de clase asi
como la planeacion que realizamos y los tiempos que nos rigen en los calendarios
escolares. A final de cuentas en nuestra sociedad los conocimientos se miden y se expresan
en términos numéricos que nos dan por resultado una calificacion en nimero o en letra™.

Puesto que la evaluacion es una actividad social debe depender de criterios y
expectativas previamente establecidos para confirmar si se alcanzaron los objetivos de

ensefanza y aprendizaje y esto lo confirman Palacios, J y Marchesi A. (2001):

Ahora bien para poder formular esta valoracion hace falta contar previamente con
dos elementos; unos criterios o expectativas sobre los aprendizajes que se pretenden
que realicen los alumnos, como consecuencia de la ensefianza-formulados
habitualmente en términos de objetivos o de criterios de evaluaciéon-; y unos
indicadores observables en las realizaciones o ejecuciones de los alumnos cuya
presencia o ausencia —o cuya modalidad y grado de presencia- puedan ser
interpretadas como prueba del nivel de cumplimiento de las expectativas de la
ensefianza (p. 551).

En efecto, el ejercicio de la evaluacion arroja resultados que nos describen los niveles o
criterios alcanzados o no alcanzados, pero siempre se deben tomar en cuenta estos
resultados para subsanar o mejorar el desempefio tanto de alumnos como de profesores.

Considero que como educadores debemos evaluar cuidadosamente los conocimientos de
nuestros alumnos, es decir, no limitarnos unicamente a sacar promedios a la ligera para
entregar las calificaciones y cumplir con la instituciébn porque una calificacion puede
afectar o ayudar significativamente a un alumno. La teoria constructivista social propone
que la evaluacion debe priorizar las habilidades adquiridas por los alumnos y sus
capacidades de mejora en las areas que no las haya alcanzado, por encima de emitir una

calificacion numérica. En palabras de Palacios y Marchesi A. (2001) para el

% Las clasicas expresiones numéricas que se utilizan en México de 0 a 10, en donde de 0 a 5 es calificacion
reprobatoria y de 6 a 10 es aprobatoria. Existen sus equivalentes en letras MB (Muy Bien) que abarca del 9 al
10, B (Bien) es 8 y S (suficiente) que representa 6 o 7. En tanto que las calificaciones reprobatorias se
expresan en las letras NA (No Acreditado). Estas calificaciones dependen de las diversas instituciones
educativas. N. de la a.
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constructivismo social la evaluacion debe ser principalmente comunicativa de los
resultados que nos permitiran planear y mejorar los siguientes niveles a los que se pretende
llegar (p. 552).

Para enfatizar la importancia de la evaluacion educativa dentro de la teoria constructivista

social, me remito a las palabras de Palacios y Marchesi A. (2001):

La evaluacion asi caracterizada es indisociable de las actividades de enserianza y
aprendizaje. Las situaciones y actividades que utilizan los profesores para
identificar y valorar qué han aprendido sus alumnos constituye el eslabon que
permite vincular la accion educativa e instruccional de los primeros -la ensefianza-
con las adquisiciones y construcciones de los segundos —el aprendizaje-, por lo que
no tiene sentido desgajar la evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje a
los que indefectiblemente se refiere y de los que inevitablemente forma parte (p.
553).

Es necesario que los maestros seamos conscientes de la importancia de la evaluacion y
realizarla tomando en cuenta tanto los conocimientos de los alumnos como sus valores y
actitudes ante nuestra materia.

La evaluacion en este trabajo estd centrada en la reflexion de la lengua para su
dominio y correcto uso como medio de expresion de los pensamientos en los estudiantes de
nivel bachillerato. Es por esto que considero que el aprendizaje del latin debe conducir a
una acertada sintaxis oral y escrita del espafiol. Asi que en esta propuesta expongo en el
siguiente apartado los tres momentos de una evaluacidon constructivista: evaluacion
diagnostica, formativa y final. En las cuales los alumnos comprueben los conocimientos

adquiridos sobre el tema.

Evaluacion diagnostica o inicial es la que nos permite conocer los niveles de aprendizaje de
alumnos, asi como sus necesidades especificas de ensefianza como describen Palacio J. y
Marchesi A. (2001):

El juicio de valor resultante de este tipo de evaluacion suele ponerse al servicio de
dos grandes tipos de decisiones pedagogicas (...): o adaptar las caracteristicas de la
ensefianza a las necesidades educativas de los alumnos (...) u orientar a los alumnos
hacia la modalidad o tipo de ensefianza mas acorde con sus necesidades educativas
(p. 553).
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La evaluacion formativa tiene la caracteristica de regular las decisiones que el
profesor toma en cuanto a sus estrategias, ya que se lleva a cabo durante el proceso de
ensefianza, los resultados de esta evaluacion segun Palacios J. y Marchesi A. (2001)

ayudan a mejorar las actividades docentes, asi como las actividades de aprendizaje de los

alumnos (p. 553-554).

Por ultimo, Palacios y Marchesi (2001) indican que la evaluacion sumativa o final
como su nombre lo indica se presenta al terminar el proceso de ensefianza con la finalidad
de conocer hasta qué punto y qué grado se lograron los objetivos de aprendizaje planteados
al inicio del ciclo (p. 554).

Estos tres tipos de evaluacion se encuentran indicadas en la presente propuesta en las cartas

descriptivas.

Ahora bien, la evaluacién no sélo se aplica a los estudiantes, pues el resultado que se
obtenga de ésta arroja una valoracion del trabajo y la planeacion del docente, es decir debe
servir de base para realizar mejoras en el proceso de ensefianza, como menciona Diaz
Barriga (2002): “La evaluacion puede describirse como un proceso continuo de reflexion
sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin la evaluacion no seria posible la
comprension ni la realizacion de mejoras en el proceso instruccionales” (p.424).

Una vez mas se observa en esta definicion que se requiere de la reflexion y esta a su
vez debe conducir a la accidn, en este caso a que el docente tome las decisiones necesarias

para mejorar su labor.

Las instituciones educativas realizan evaluaciones docentes las cuales considero
muy valiosas pues implican que los alumnos den su opinidon de nuestra labor al final del
ciclo escolar y a partir de esos resultados, podemos mejorar las estrategias y los materiales
usados.

Es necesario que los maestros seamos conscientes de la importancia de la
evaluacion y realizarla tomando en cuenta tanto los conocimientos de los alumnos como

sus valores y actitudes ante nuestra materia.
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En lo personal, trato de evaluar mi desempeno a partir de los resultados de cada
unidad y al entregar a los estudiantes sus examenes. Procuro indagar si les resultaron utiles
los materiales utilizados en las clases para planear los posibles cambios en el siguiente
ciclo.

No debemos subestimar las opiniones de nuestros alumnos porque eso es parte de la
evaluacion que ellos realizan, siempre es bueno conocer como los alumnos perciben nuestra

labor docente en cuanto a los materiales y en cuanto a nuestras explicaciones.

Por lo cual, en este trabajo de tesis incluyo la evaluacion que los alumnos del CCH
Oriente realizaron sobre mi intervencion en su clase de latin®’. La ribrica que contestaron
fue realizada por el grupo de profesoras de la materia de Practica Docente III para la cual
realicé el trabajo de intervencion. También emitiré mi autoevaluacion, puesto que es
necesaria para concluir el proceso educativo, solo que ésta la integraré como parte de las

conclusiones finales.

37 Véase el Anexo 4, evaluacion de los alumnos del CCH Oriente sobre la practica docente.
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Capitulo I11. Planeacion didactica y evaluaciones

En este capitulo expongo las estrategias que elaboré para este trabajo. Dichas estrategias
estan basadas en el constructivismo socio-cultural de Lev Vigotsky, como mencioné en los
capitulos anteriores. Las actividades que integran estas estrategias estan presentadas en la

planeacion didéctica y en las cartas descriptivas.

Tanto la planeacion didactica como las cartas descriptivas deben formar parte del

trabajo de un profesor para preparar cada paso de su ensefanza.

Para comenzar, explico brevemente qué es una planeacion didactica y su funcién en
la labor docente, posteriormente presento las cartas descriptivas y los ejercicios que realicé
en cada sesion para este trabajo, por ultimo, muestro las evaluaciones que utilizo en esta
propuesta. Como mencioné anteriormente varias de estas estrategias las pude aplicar en la
practica docente, sin embargo otras actividades so6lo son propuestas que ain no he aplicado
por lo que son susceptibles de cambiarse o mejorarse. Las actividades que expongo tienen
la ventaja de ser aceptadas de buen grado por los alumnos debido a las imagenes y la

facilidad de los textos.
I11.1 Planeacién didéactica y cartas descriptivas

La planeacion didéctica debe ser un héabito de todo profesor, pues no sélo ayuda a seguir el
programa institucional, sino también orienta sobre cada momento en una clase. Ademas nos
permite tener control sobre las situaciones de ensefianza y aprendizaje. La planeacion nos
remite indiscutiblemente a la didactica de cada profesor y esta es explicada por Moran
Oviedo (2011) como: “La dimension didactica hace referencia al papel del maestro como
agente que, a través de los procesos de ensefianza, orienta dirige, facilita y guia la
interaccion de los alumnos con el saber colectivo culturalmente organizado, para que ellos,
los alumnos, construyan su propio conocimiento” (p. 6). Tomando en cuenta lo anterior,
esto no es otra cosa sino la practica de la ensefianza puesta en marcha a través de las

estrategias que preparamos con anticipacion para lograr el aprendizaje significativo.
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El conjunto de la planeacion didactica nos permite también estar conscientes de cuanto
tiempo se le dedica a cada tema de la unidad, asi como cuéles estrategias nos conviene o no
repetir en los cursos subsecuentes.

Es por eso que como parte de la planeacioén que realizo en cada ciclo escolar, elaboro
cartas descriptivas de cada clase, las cuales en su conjunto son una secuencia didactica de
cada unidad. Por ser este trabajo una propuesta de ensefianza-aprendizaje es indispensable
que incluya las cartas descriptivas en las cuales expongo en detalle los elementos que me

permiten seguir el programa y alcanzar los propdsitos establecidos.

Las cartas descriptivas ofrecen el beneficio de recordarnos cada paso a seguir en la
ensefianza, asi como los pasos que deben seguir los estudiantes. También nos indican qué
productos esperamos obtener en cada clase y qué materiales necesitaremos. Sin embargo,
pueden suceder contingencias que impiden llevar a cabo en su totalidad las actividades que
presenta una carta descriptiva, por lo que debemos estar preparados para improvisar
actividades en caso de ser necesario.

Las cartas descriptivas son una ayuda pero no son infalibles, a veces las actividades
funcionan con un grupo de estudiantes y en ocasiones esas mismas actividades son tediosas
o aburridas para otro grupo, porque todos los grupos son conformados por individuos
diferentes como sefiala Moran Oviedo (2012): “Habria que subrayar que la docencia no
consiste Unicamente transmitir conocimientos y comprobarlos sino en despertar en el
alumno el gusto y la alegria por aprender, crear en su alma un vinculo afectivo con los otros
que le rodean; desarrollar al individuo desde adentro y entender que no se puede ensefar a
las masas y en serie, porque todos son diferentes” (p. 2). Por lo cual es recomendable hacer
anotaciones sobre como son recibidas o rechazadas las actividades que proponemos con la
finalidad de mejorar.

En lo personal, las cartas descriptivas me han ayudado a organizar tanto los temas
como las actividades, asi como materiales y tiempo de cada clase o sesion. Procuro hacer
anotaciones sobre la actitud de los alumnos ante las actividades o si no termino de exponer
un tema. También me han sido ttiles en caso de que en la clase o sesion deje alguna tarea
que de ultimo momento sea necesaria o las dudas y comentarios importantes que los

alumnos realicen.
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Considero recomendable realizar cartas descriptivas que formaran nuestra secuencia
didactica y revisar al final de cada unidad todas las anotaciones realizadas para eliminar o

afadir los materiales necesarios para mejorar nuestra labor docente.
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CARTAS
DESCRIPTIVAS



Materia: Latin Il

Fecha:

Unidad Il
Sesion 1/6

TEMA: oracion de relativo.

Subtema: tipos de oraciones.

Propdsito institucional: identificard oraciones adjetivas o de relativo en textos latinos y sera capaz de transferir este
conocimiento gramatical a la produccidn de textos en espafol.

Propdsito de clase: identificara la oracidn principal, el pronombre relativo y la oracién de relativo con los colores
correspondientes.

TiIEMPO

1:40

ABCDEF 1
ek Lnn¥Yo

K:.TU'QI

ACTIVIDADES DE ENSENANZA ACTIVIDADES DE APRENDIZAIJE RECURSOS
O Rotafolios con
1. Actividad preinstruccional: leeran pronombre qui, quae,
y traducirdn simultdneamente el texto quod, copias con el
4 \ Actividad Villa Pancratii. texto Villa Pancratii.

preisntruccional: explicacién del
tema y la forma de trabajo por
medio de colores.

Explicacién del pronombre

relativo y localizar la oracién

principal, el pronombre de

relativo y la oracién subordinada.

Andamiaje: realizar con los
alumnos 3 ejemplos.
La profesora se mantendrd

observando y ayudando al grupo.

»
2. Andamiaje: encerrardn con color

rojo el pronombre relativo, con verde la
oracion principal y con azul la oracidn de
relativo. En el equipo cada alumno tendra
un color y por lo tanto una funcién, al
cambiar de oracidn se rotaran los colores
con los miembros del equipo.

*
3. Ejercicio espacios en blanco vy
redaccion de oraciones de relativo en
alumnos en

espanol. Los equipo

realizardn el resto de los ejercicios.

v

plenaria de los ejercicios: después de

Evaluacion inicial: se revisaran en

realizar los ejercicios, en plenaria se
revisardn la traduccion de las oraciones y
la redaccion.

Copias con las oraciones
de relativo en espafiol.

Colores para cada

equipo.

Bibliografia: Schnitzler, H. (1984). Método para aprender el Latin. Herder: Barcelona.

Nieto, F. (2000). Latin, lengua viva. México: FES/UNAM.
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Latin Il Profra. Dina Hernandez Ulloa. Unidad Il Sesién 1 Actividad 1y 2

4

1. Lee con atenciodn el siguiente texto y realiza las actividades que te indique la profesora
2. Encierra con color rojo el pronombre relativo, con verde la oracion principal y con azul la oracion relativo

VILLA PANCRATII

Hic est saccus. qui est in villa Pancrati,

~
uiﬁ r?

Pancrdatius, 11

SAccls, 1 Hoc est frumentum, quod est in sacco, qui est

in villa Pancratii,

Hic est mus. qui edit frumentum, quod est in
firumentum, i sacco. qui est i villa Pancratii

Haec est feles, quae edit murem, qui edit fru- -_:"}

mentum. quod est in sacco. quu est in villa W e

%f—h\} Pancratii.

s, muris

Hic est canis. qui vexat felem, quae edit mu- fehu is
g rem. qui edit frumentum. quod est in sacco, qui :
est in villa Pancratii.
LL{__‘ :‘.}Q\t:)___ _ . 0.2
canis, 1§ Haec est vacca, quae fugat canem, ¢qui vexat

felem. quae edit murem. qui edat frumentum,
quod est in sacco. qui est in villa Pancratii

00
|

HQO)

vacoa, ae

Haec est pusiola, quae mulget vaccam. guae
fugat canem, qui vexat felem, quae edit murem,
qui edit frumentum, quod est 1 sacco. qui est
in villa Pancratii.

Hic est invenis. qui amat pusiolam. quae mul-
get vaccam, quae fugat canem, qui vexat felem,
quae ecdit murem, qui edit frumentum, quod est

i sacco, qui est m villa Pancratii

pusiola, ae

) _ ) . iuvenis, s
Hic est sacerdos, qui coniungit pusiolam et

mvenem, qui amat pusiolam, quae mulget va-
ccam. quae fugat canem. qui vexat felem. quae

edit murem. qu edit frumentum, quod est in
S : sacco, qui est in villa Pancratii

Hic est gallus, qui excitat sacerdoten. qui co-
niungit pusiolam et mivenem. qui amat pusiolam,
quae mulget vaccam. quae fugat canem. qui
vexat felem. quae edit murem, qua edit frumen-

sacerdos, ofls tum, quod est in sacco, qui est villa Pancratii,

- gallus, 1
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Latin Il Profra. Dina Hernandez Ulloa. Unidad Il

Actividad 3

EJERCICIOS: ORACIONES DE RELATIVO Elije la opcion que complete la oracion

1. Se nombrd al nuevo Papa es de origen Argentino.

A) Lacual B) Los quienes C) el cual
2. Perdi mis aretes de oro me regalé mi abuelita

A) De quienes B) losque C) para los cuales

3. Sali a comer con mis amigos estudiaron conmigo en la primaria

A) Losque B) aquienes C)las cuales

4. Susana compré un nuevo teléfono celular tiene muchas aplicaciones interesantes

A) Laque B) elcual C)lascuales
5. Mi perro se comid mi tarea dejé en el sillén
A) Que B)conquien C)con cual

Escribe en la linea el pronombre relativo que corresponda:

6. Vi la pelicula gano el Oscar
7. Olvidé el libro saqué de la biblioteca
8. Compré los pantalones tanto me gustan
9. Rompi los lentes compré mi mama
10. Perdi mi lapiz rojo compré ayer

Escribe 5 ejemplos de oraciones de relativo, como las anteriores

1.

2.
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Materia: Latin Il

Fecha:

Unidad Il
Sesion 2/6

TEMA: oracién de relativo.

Subtema: tipos de oraciones.

Propdsito institucional: identificard oraciones adjetivas o de relativo en textos latinos y serd capaz de transferir
este conocimiento gramatical a la produccién de textos en espafiol.

Propdsito de clase: identificara la oracion principal, el pronombre relativo y la oracién de relativo con los
colores correspondientes, conocera la declinacidon del pronombre de relativo en latin y la relacion de este con

su antecedente.

TIEMPO | ACTIVIDADES DE ENSENANZA ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS
1:40 wsen, Rotafolios con la
1. Actividad coinstruccional: leeran el Ay
: : declinacion del
“" Hr4 ”n
texto La educacion en Roma” vy pronombre qui,

2\ Actividadades
coinstruccionales: explicacién del
tema “La educacién en Roma”,
“tabulla
iqué  es un

presentacion de una
cerata” y
sobre

grammaticus?. Datos

Donato.

Explicacién de la declinacion del
pronombre de relativo y su
relacion con el antecedente a
partir de las primeras dos lineas

del texto de Donato.

observaran la tabella cerata. Conoceran la
declinacion del pronombre qui, quae, quod.

*

2. Andamiaje: leerdn el texto de
Donato con la forma de trabajo de colores:
traduciran el texto y encerraran con color
rojo el pronombre relativo, con verde la
oracién principal y con azul la oracién de
del

pronombre de relativo con su antecedente.

v

plenaria de los ejercicios:

relativo. Indicaran la  relacidn

Evaluacion formativa: revision en
Después de
realizar los ejercicios, en plenaria se
revisaran la traduccion de las oraciones e
indicardan las oraciones principales los
pronombres de relativo y las oraciones

subordinadas que localizaron en el texto.

quae, quod y copias
del mismo.

Copias con el texto
sobre la educacién

en Roma y del texto

de Donato, Ars
grammatica*,
Tabella cerata;

colores y sacapuntas
para cada equipo.

Observaciones.

Bibliografia: Schnitzler, H. (1984). Método para aprender el Latin. Barcelona: Herder.

*Villasenor Cuspineira. (2004). Léctionés. Textos cldsicos para aprender latin I. México: UNAM. pp. 21-38.
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Latin Il Profra. Dina Hernandez Unidad Il Sesion 2 Actividad 1
Ulloa.

Adaptacion: Dina Hernandez Ulloa

Lee con atencidn el siguiente texto: “La educacion en Roma”. informacién e imagenes: culturaclasica.com

SOBRE LA EDUCACION EN LA ANTIGUA ROMA.
[ Primero los nifos eran educados po: o Ta o3 sierte afos los niAos imitaban las Los niffos de orgen noble aprendian

madre. Las nifias eran Instruidas en el | actividades de sus padres, <Como | ane, lectura vy escritura con un maestro
arte de la cocina y el hogar campesinos, obreros o militares particular Hamado Grammaticus

e
-

También eran instruldos en NEROCOs O
COMO Magnlrados

[r\ nempos postenoces J0s romanos | Existion nihos educados por maestros | Sobwre la escuela. Tombidn existia la ]
nobles confiaban & sus hijos con | griegos. escuela pablica, » donde eran enviados
sirvientes o institutrices los niflos de entre & © 7 afos. Los
Maestros eran muy severos y sollan
castigar a los nifos que se portaban mal

”\'noles Los nibos p:quehm exnbianicon"’ Los niflos mds ;u;x?es escriblan con waambutn usaban el Ab;{;;;:i;cbs{
un  “estilo” (stilus) en uwuna “wabla | “pluma” (pennae) sumergindola en | de Aftmética
encerada™ (tabula cerata) para poder | tinta

borrar sl se equivocaban , e popyrve
tabuls corntas -
‘ ,"' e -
N e
\M
wilus .u.rm
Atrament e
recaplacaium
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Latin I Profra. Dina Hernandez Ulloa. Unidad Il Sesion 2 Actividad 1
Observa y memoriza la declinacidn del pronombre relativo
DECLINACION DEL PRONOMBRE RELATIVO: QUI, QUAE, QUOD
Singular Plural

Masc. Fem. Neutro Masc. Fem. Neutro

Nom Qui Quae Quod Qui Quae Quae
El que, el La que, Lo que, lo Los que, los | Las que, las | Las que (cosas),
cual la cual cual cuales cuales las cuales (cosas)
Cuius Cuius Cuius Quorum Quarum Quorum

Gen Del que, del |Delaque, de |Delo que, |Delosque, |Delasque, |Delosque,delos
cual la cual de lo cual de los cuales | de las cuales | cuales

Quibus Quibus

Cui Cui Cui Para los Para las que, | Quibus

Dat Para el que, |Paralaque, |Paraloque,|que, para para los Para los que, para
para el cual |paralacual |paralocual |loscuales cuales los cuales

Quae

Acus Quem Quam Quod Quos Quas A las que(cosas),
Al que, al Alaque,ala |Aloque,a |Alosque,a |Alasque,a |alascuales
cual cual lo cual los cuales las cuales (cosas)
Quo Qua Quo Quibus Quibus Quibus

Abl En el que, Enla que, Enloque, |Enlosque, |Enlasque, En los que, en los
En el cual En la cual en lo cual en los cuales | en las cuales | cuales
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Latin Il Profra. Dina Hernandez Unidad Il Sesion 2 Actividad 2

Ulloa.

b J

1. Traduce el texto
2. Localiza las oraciones subordinadas de relativo y marcalas con los colores correspondientes:
con verde la oracion principal, con rojo el pronombre relativo y con azul la oracién subordinada

DONATI GRAMMATICI VRBIS ROMAE, ARS GRAMMATICA
De Donato el Gramatico de la Ciudad de Roma, el Arte Gramatical.

Vox est aér ictus sénsibilis auditl... Omnis vox aut articulata est aut conflsa. Articulata est quae
litter’s comprehendi potest, conflisa quae scribi non potest.

Littera est pars minima vocis articulatae. Litterarum aliae sunt vocalés aliae consonantés.
Consonantium aliae sunt sémi vocalés aliae mutae. Vocalés sunt quae per sé proferuntur et per
sé syllabam faciunt. Sunt autem numerdo quinque a e i o u; harum duae i et u transeunt in
consonantium potestatem, cum aut ipsae inter sé geminantur aut cum alits vocalibus iunguntur, ut
1iné vatés... Latinae vocalés omnés et prodict et corript possunt...Sémivocalés sunt quae per sé
quidem proferuntur sed per sé syllabam non faciunt. Sunt autem numero septem fimnrs x.

Traduccion:

Imagen tomada de: http://nopuedonoquiero.blogspot.mx/2012/01/la-educacion-en-roma.html
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Materia: Latin Il

Fecha:

Unidad Il
Sesion 3/6

TEMA: oracién de relativo.

Subtema: los aruspices en Roma.

Propdsito institucional: identificara oraciones adjetivas o de relativo en textos latinos y sera capaz de transferir este
conocimiento gramatical a la produccién de textos en espafiol.

Propdsito de clase: aplicara sus conocimientos para reconocer las oraciones de relativo en textos en latin a través de la

traduccion. Identificara la relacion del pronombre de relativo con su antecedente.

TiIEMPO

ACTIVIDADES DE ENSENANZA

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

RECURSOS

1:40

Actividadades coinstruccionales:

recapitulacion de las oraciones de

relativo, oracién principal,
pronombre de relativo, antecedente

y declinacién del relativo.

Explicacion sobre los aruspices y su
importancia en la vida cotidiana en
Roma.

Explicacion sobre los ejercicios que
realizaran

1.5 Actividad
leeran el texto: “Los aruspices vy

coinstruccional:

augures en Roma”.

2. Andamiaje: traduciran las
del
identificaran las

oraciones texto Rex
Cogidubnus,
oraciones principales, pronombre
de relativo y oracién de relativo
con los colores correspondientes y
relacionaran dichas

por ultimo

oraciones con su imagen.
*

3. Retiro de

traducirdn las

andamiaje:
del
sélo

oraciones

segundo  ejercicio  pero

utilizaran los colores en las
primeras cinco oraciones, las
demas realizaran la traduccién sin

los colores.

s

plenaria de los ejercicios: Después de

Evaluacion formativa: revision en

realizar los ejercicios, en plenaria se
revisaran la traduccién de las oraciones
e indicaran las oraciones principales
los pronombres de relativo y las
oraciones subordinadas que localizaron
en el texto.

Pronombres de relativo en
rotafolios, colores y sacapuntas
para cada equipo.

Copias con los textos: “Los
aruspices y augures en Roma” y
Rex Cogidubnus

Copias ejercicios  de

oraciones.

con

Bibliografia: Curso de Latin de Cambridge Latin Il en Britania y Alejandria. (2001) versidn espafiola de José Hernandez Vizuete; edicion escolar por
Alejandro Flores Barron. México: UNAM, Colegio de Ciencias y Humanidades.
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Latin I Profra. Dina Hernandez Unidad Il Sesion 3 Actividad 1

Ulloa.

L <O»

Lee con atencion el siguiente texto.

Los aruspices y augures en Roma

De los etruscos procede la tradicion romana de la adivinacion y sus ritos. Esta pretendia interpretar la
voluntad de los dioses ante cualquier tipo de empresa importante como la fundacién de una ciudad, el
comienzo de una batalla o de una magistratura. Pronto adquirié rango oficial y los adivinos se organizaron
en dos colegios sacerdotales: los augures que descifraban la voluntad de los dioses a través del vuelo de las
aves y el apetito de los pollos sagrados, y los aruspices, a través del examen de las visceras de los animales
sacrificados.

EL LITUO, bastdn ceremonial de los augures.

Plutarco, Camillus XXXII: Es corvo por uno de los extremos, y se llama lituo: Usase de él para las
descripciones de los puntos cardinales cuando se sientan a adivinar por las aves...

EL TEMPLO, espacio restringido en el cielo por los augures.
Se llamaba asi, porque seguin Varrdn en De Lingua Latina VII, 11, 7 cualquiera lugar en el que los ojos

pusieran su atencién se denomind originariamente templum que derivaba de <tueri>, contemplar-; en
consecuencia, la zona del cielo en la que se fijé la mirada (attuimur) se denominé templo.

Informacion e imagen de: http://inlingualatina.blogspot.mx/2011/06/la-adivinicacion-en-roma-augures-
y.html
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Latin I

Profra. Dina Hernandez
Ulloa.

Unidad Il

Sesion 3 Actividad 2

‘

1. Traduce las oraciones e identifica la oracidn de principal con verde, el pronombre de
relativo con rojo y la oracidn subordinada de relativo con azul.
2. Relaciona el nimero de la imagen con su respectiva oracion.

1) Multi Britani ad sulam venerunt, Serex, | 2) Femina prope Cogidubnum “sededat. |
qul sceptvum tenebat, erat Rex | Femina, quae diadema gerebat, erat
Cogidubnus. regina,

4) Duae ancillae ad regem venerunt. Vinum, ) Servus agnum ad aram duxit, Agnus, quem

quod anciliae ferebant, erat in patera
sures. Rex vinum lbavit,

servus ducebat, erat victima

3) Multi Romani Cogidubno res pretiosas
cabant, Donum, quod regem maxime
delectavit, erat equus,

6) Sacerdos victimam mspexit, Victima, quam

servus tenebat, balavit. Sacerdos victimam

Interfecit

Texto e imagenes tomadas del Curso de Latin de Cambridge (2001): Latin Il en Britania y Alejandria: version
espafiola de José Herndndez Vizuete; edicidn escolar por Alejandro Flores Barron. [Méxicol: UNAM, Colegio
de Ciencias y Humanidades.
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Latin Il Profra. Dina Hernandez Unidad Il Sesion 3
Ulloa.

Actividad 3

4

Traduce las siguientes oraciones. Sélo en las primeras 5 oraciones identifica con los colores
correspondientes la oracion principal, el pronombre de relativo, la oracion subordinada y la
relacion del pronombre con su antecedente.

1. Diligens agricola serit arbores, quarum fructus ipse numquam aspciet.

2. Civitas popularis est illa in qua omnia in populo sunt.

3. Mihi gratior est is, qui verum dicit, quam is, cuius verba dulcia sed infida sunt.

4. Quos invitaverat, interfecit.

5. Non qui parum habet, sed qui plus cupit quam habet, pauper est.

6. Phidias Minervae simulacrum fecit, quo ornavit templum, quod Athenienses illi deae
sacraverant.

7. Navis, quae in flumine magna est, in mari parvula est.

8. Nullus dolor est, quem non longinquitas temporis minuat ac molliat.

9. Fere homines illud, quod volunt, libenter credunt.

10. Augustus, cuius auctoritas magna fuit, electus est dictator perpetuus.

Oraciones tomadas de: Schnitzler, H. (1984). Método para aprender el Latin. Barcelona: Herder.
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Materia: Latin Il

Fecha:

Unidad Il
Sesion 4/6

TEMA: oracidn de relativo.

Subtema: concepto de familia en el derecho romano. Textos de Domicio Ulpiano.

Propdsito institucional: identificara oraciones adjetivas o de relativo en textos latinos y serd capaz de transferir este
conocimiento gramatical a la produccién de textos en espafiol.

Propdsito de clase: aplicara sus conocimientos para reconocer las oraciones de relativo en textos en latin a través

de la traduccion de un texto clasico y la redaccion de un texto breve en espaiiol.

TIE
MPO

ACTIVIDADES DE ENSENANZA

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

RECURSOS

1:4

+ v Actividadades coinstruccionales:

explicacién sobre Justiniano y Domicio

Ulpiano y su aportacién al

Romano.

Derecho

Explicacion del trabajo en equipo que

presentaran al final de la clase: un texto

que redactaran en espafiol en el cual

expresaran su opinién a favor o en contra

sobre los nuevos modelos de familia en

México. El texto tendrd una extension de

una cuartilla maximo y minimo de media y

deberd contener al menos 3 oraciones de

relativo.

o
)
1. Actividad Coinstruccional: lectura

sobre el Derecho Romano y Domicio Ulpiano.

-
2. Retiro de andamiaje: completaran la
traduccion del texto de Ulpiano sobre la
definicion de la familia romana y encerraran
con color rojo el pronombre relativo, con
verde la oracion principal y con azul la
oracién de relativo, sélo una vez.

*
3. Aplicacién de aprendizajes: discutiran
en equipo su opinién a favor o en contra de
los nuevos modelos de familia en México y
redactaran un texto tendra

que una

extension de una cuartilla maximo y minimo

de media. Deberd contener al menos 3
oraciones de relativo.
v Evaluacion formativa: revision en

plenaria de las oraciones subordinadas que
Cada
presentard su texto en espafiol sobre los

localizaron en el texto. equipo

nuevos modelos de familia en México.

Indicando en doéonde haya oraciones

subordinadas de relativo.

Pronombres de

relativo en
rotafolios,
colores y

sacapuntas para
cada equipo.
Copias con el
texto de
Domicio
Ulpiano,

Digesto, 50, 16.

Observaciones.

Bibliografia: Domicio Ulpiano (2005). Digesto. Sobre las diversas reglas del derecho antiguo: digesto 50.17 estudio introductorio,
traduccién, anotaciones e indices de Martha Patricia Irigoyen Troconis. México: UNAM IIFL.

Oraciones tomadas de: Schnitzler, H. (1984). Método para aprender el Latin. Barcelona: Herder.
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Latin Il Profra. Dina Hernandez Unidad Il Sesion 4 Actividad 1

Ulloa.

DERECHO ROMANO

Una de las maximas aportaciones de Roma al mundo occidental, es la ciencia Juridica, pues no
debemos olvidar que el Derecho Romano es la base de la jurisprudencia de la mayoria de los
paises occidentales.

El Derecho Romano tiene una historia muy larga, pues se remonta a los tiempos de la fundacién
de Roma.

Por esa razon para facilitar su estudio se ha dividido en las siguientes etapas:
Derecho Primitivo (753 - 510 a.C. aproximadamente.)

Basado en la Ley de las Doce Tablas que es considerado el inicio del Derecho Romano. Se trata,
como su nombre lo indica de doce tablas, (al parecer de madera y posteriormente en bronce para
su conservacion) en las que se encontraba un cddigo legal escrito por una magistratura especial.

El contenido de estas tablas eran una serie de normas de conducta para una sana convivencia
entre el pueblo romano.

Derecho durante la republica (449-27 a. C. aproximadamente)
Algunos textos juridicos importantes de esta época son:

lus Flauianum,de Cneo Flavio.

lus Aelianum y Tripertita, de Sexto Elio.

Venalium leges, de Manilio.

A partir de la segunda mitad del siglo Il a.C. comienza un verdadero estudio del Derecho en Roma
y se destacan obras y autores como: Regula Catoniana, de M. Porcio Catén; Manio Manilio,
Marco Junio Bruto, y Publio Mucio Escévola, considerados creadores del derecho civil. Durante el
siglo | a.C. encontramos a Cicerdn jurista, politico, fildsofo, escritor y orador romano quien llevé
casos importantes dentro de la historia de la Roma republicana, como el caso contra Catilina.

Derecho clasico (siglos | -lll d. C. aproximadamente)

Durante esta época la jurisprudencia tiene un importante crecimiento, a pesar de que Augusto
tomo el juicio de los magistrados en sus manos. El éxito de este crecimiento del derecho se basa
en:

1.- la concesion del ius publice respondendi que el emperador concede a los juristas eminentes.
2.- la formacién del consilium principis , integrado por juristas.

3.- la exigencia de ser experto en Derecho para integrarse en la carrera civil de la Administracion.
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Desde el siglo Il y hasta el siglo Il se distinguen los siguientes autores y obras:

Juvencio Celso y su obra Digesta y, especialmente, Sexto Pomponio Gayo autor de Institutiones;
asi como: Emilio Papiano, Julio Paulo y Domicio Ulpiano.

Derecho postclasico (siglos Ill al V d. C. aproximadamente)

Debido a las crisis que conmocionaron a Roma durante esta época, los juristas se dedicaron a
conservar las leyes clasicas. De los pocos autores que se destacaron durante este periodo son:
Carisio y Hermogeniano.

JUSTINIANO (siglo VI d. C.)

Entre los afios 528 y 533 este emperador bizantino recopilé todo el derecho romano hasta su
época y lo condensd en el Corpus luris Civilis que se divide en:

Institutiones (dirigida a estudiantes).

Digesta o Pandectae (textos de jurisconsultos clasicos)
Codex (leyes imperiales)

Nouellae (adiciones posteriores).

2. Cicerdn denuncia a Catilina. Pintura realizada por
Cesare Maccari (1840-1919) esta pintura
actualmente se ubica en el Palacio de Madama en la
ciudad de Roma.

3. Justiniano.
Imégenes tomadas de: 1. http://recursos.cnice.mec.es/latingriego/Palladium/cclasica/esc335ca9.php
2. http://clasicosarchivohistoricour.org/2013/03/14/los-clasicos-como-educacion-politica/
3. http://www.biografiasyvidas.com/biografia/j/justiniano.htm
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Latin Il Profra. Dina Hernandez Unidad Il Sesion 4 Actividad 2

Ulloa.

A

Completa las traducciones con el pronombre relativo que corresponda:

1. lus publicum est quod ad statum rei Romanae  spectat, privatum, quod ad utilitatem
singulorum pertinent.

Derecho publico es al estado de la Republica Romana se refiere; Privado a la utilidad de
cada uno pertenece.

2.lus gentium est quod ratio naturalis constituit inter omnes homines.
Derecho de gentes es larazén natural constituye entre todos los hombres.
3. luscivile est quod quisque populus ipse sibi constituit.
Derecho Civil es cada pueblo, élmismo, para siinstituye.

4. lus naturale est quod natura docuit omnia animalia. Derecho natural es la
naturaleza manifiesta a todos los animales.

5.lure Propio dicimus familiam plures personas quae sunt subiuctae sub potestate
Bajo el derecho propio, lamamos familia a varias personas estan sometidas bajo potestad
6. Unius, aut natura  aut iure ut  patrem familias, matrem familias, filium familias
De uno, o por naturaleza o por derecho como el padre de familia, la madre de familia, el hijo de familia
filiam familias quique sequuntur vicem eorum deinceps, ut et deinceps

la hija de familia cada uno sigue suturno sucesivamente, como también después

nepotes. Appellatur autem pater familias, qui  habet dominium in domo...

los nietos.  Es llamado, pues, padre de familia, tiene el dominio en su casa.

Ulpiano, Digesto, 50, 16.

Domicio Ulpiano (170-228 d.C.).Imagen tomada de: http://iusromano.blogspot.mx/2012/06/articulo-sobre-la-
complicada-vida-de.html
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Latin Il

Profra. Dina Hernandez
Ulloa.

Unidad Il

Sesion 4

Actividad 3

En equipo discutan su opinién a favor o en contra de los nuevos modelos de familia en
México y redactaran un texto que tendra una extensién de una cuartilla maximo y minimo
de media. Debera contener al menos 3 oraciones de relativo.

Por ejemplo: [La_estructura de familia en México ha tenido Cambios, [0S
Cuales hah despertado polémiCa entre [a sociedad porque...
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Materia: Latin Il

Fecha:

Unidad Il
Sesion 5/6

TEMA: oracidn de relativo.

Subtema: uso de la descripcidn en Julio César.

Propdsito institucional: identificara oraciones adjetivas o de relativo en textos latinos y serd capaz de transferir este
conocimiento gramatical a la produccion de textos en espafiol.

Propdsito de clase: aplicara sus conocimientos para reconocer las oraciones de relativo en textos en latin a través de

la traduccién de un texto clasico y la redaccion de un texto breve en espaiol.

TIEmM
PO

ACTIVIDADES DE ENSENANZA

1:40

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

RECURSOS

Actividades
explicacion sobre Julio César y el texto

postinstruccionales:

“La guerra de las Galias”. Explicacion
del trabajo en equipo que presentaran
al final de la clase: Un texto que
redactaran en espafiol en el cual
expresaran su opinion a favor o en
contra sobre las guerras
la actualidad. El

texto tendrd una extension de una

expansionistas en

cuartilla maximo y minimo de media y
debera contener al menos 3 oraciones
de relativo.

e~y

o>
1. Actividad coinstruccional: lectura

sobre Julio César y su obra.

"
2.© Retiro de andamiaje: traduciran el
texto de Julio César “La guerra de las
Galias” y encerrardan con los colores
respectivos la oracion de relativo, sélo

una vez.

*
3.© Aplicacion de aprendizajes:
discutiran en equipo su opinién sobre las
guerras expansionistas en la actualidad y
redactaran un texto que tendrd una
extension de una cuartilla maximo vy
minimo de media. Deberd contener al

menos 3 oraciones de relativo.

v

de los

Evaluaciodn final: revisidn en plenaria
ejercicios: se revisaran la
traduccion de las oraciones e indicaran
las oraciones subordinadas que
localizaron en el texto. Cada equipo
presentara su texto en espafiol sobre las
guerras expansionistas en la actualidad.
Indicando en doénde haya oraciones

subordinadas de relativo.

Pronombres de relativo en

rotafolios, colores y

sacapuntas para cada

equipo. Copias con el

texto la biografia de Julio
texto “La

César y del

guerra de las Galias”.

Bibliografia: César, J. (1989). Comentarios de la guerra de las Galias, traducido por José Goya y Muniain. Madrid: Aguilar.
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Latin Il Profra. Dina Hernandez Unidad Il Sesion 5 Actividad 1

Ulloa.

O

Lee con atencidn la biografia de Julio César.
CAYO JULIO CESAR

Politico, militar y escritor romano. Miembro de la antigua familia patricia Julia, tuvo como
maestro al célebre gramatico y retérico Marco Antonio Grifén y desde muy joven participd
en la vida publica romana. En el 84 a.C. casé con Cornelia, hija de uno de los enemigos de
Sila, y, tras negarse a repudiarla como pretendia el dictador, huyé a Asia (82 a.C.). A la
muerte de Sila (78 a.C.), volvié a Roma y destacd por su defensa de los derechos de las
clases populares de la ciudad y por su oposicién a la politica del partido aristocratico en el
poder

En el 60 a.C., pactd con Pompeyo, un valeroso general, y Craso, un rico ciudadano, la
formacidn del primer triunvirato. Como triunviro, promulgé varias leyes agrarias en favor
de los soldados licenciados y ejercié un fuerte control sobre el Senado. Entre los afios 58 y
54 a.C. conquistd las Galias y sometio a celtas, galos, germanos y helvecios, y realizd una
expedicidn a Britania, campafias que le reportaron un gran prestigio militar.

César se convirtié en dictador perpetuo y emprendid una politica destinada a limitar el
poder del Senado, sanear las finanzas del Estado y el acceso a las magistraturas, reformar
el sistema monetario, mejorar el gobierno de las provincias y fomentar la celebracién de
juegos publicos en Roma. El 15 de marzo del 44 a.C. murié apufialado en el Senado por un
grupo de republicanos opuestos a su poder autocratico. Como escritor, destacan sus
Comentarios sobre la guerra de las Galias (Commentarii de bello gallico, 52-51 a.C.) y los
Comentarios sobre la guerra civil (Commentarii de bello civile, 45 a.C.), que constituyen
fuentes de informacion historica de inestimable valor.

Informacién de: http://www.culturaclasica.com/biografias/cesar.htm (fragmento).

Imagen tomada de: http://mx.tuhistory.com/hoy-en-la-historia/fue-asesinado-julio-cesar-de-roma
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Latin Il

Profra. Dina Hernandez
Ulloa.

Unidad Il

Sesion 5

Actividad 2

Traduce el texto y encierra con color rojo el pronombre relativo, con verde la oracidn principal y

con azul la oracidn de relativo, sélo una vez.

CAIl IULII CAESARIS DE BELLO GALLICO LIBER PRIMVS [De Galliae gentibus]

[1] Gallia est omnis divisa in partes tres, quarum unam incolunt Belgae, aliam Aquitani, tertiam qui

ipsorum lingua Celtae, nostra Galli appellantur.

Hi omnes lingua, institutis, legibus inter se differunt. Gallos ab Aquitanis Garumna flumen, a Belgis

Matrona et Sequana dividit. Horum omnium fortissimi sunt

Belgae,propterea quod a cultu atque humanitate provinciae longissime absunt, minimeque ad eos

mercatores saepe commeant atque ea

quae ad effeminandos animos pertinent important, proximique sunt Germanis, qui trans Rhenum

incolunt, quibuscum continente bellum gerunt.

Imagen tomada de: http://www.profedeletras.es/2013/11/la-obra-literaria-de-cesar.html
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Latin Il Profra. Dina Hernandez Unidad Il Sesion 5 Actividad 3

Ulloa.

.

Discutan en equipo su opinidn sobre las guerras expansionistas en la actualidad y redacten
un texto que tenga una extension de una cuartilla maximo y minimo de media. Debera
contener al menos 3 oraciones de relativo.

Por ejemplo: [Las guerras expansionistas de los Ultimos ahos han dejado
mucha devastaCion, la Cual tiene cComo consecuenCia |la pobreza Y
explotacion porque...
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I11.2 Aplicacion de las estrategias de enseflanza-aprendizaje de las oraciones

subordinadas de relativo.

Las actividades en grupos colaborativos que a continuacion describo, pertenecen a una
secuencia didactica aplicable para la segunda unidad en el segundo curso de Latin en el
CCH, son ocho sesiones para cubrir este tema, las cuales expongo en las cartas descriptivas.
Algunas de estas estrategias las pude aplicar durante las intervenciones para la clase de
Practica Docente III en el Colegio de Ciencias y Humanidades plantel Oriente, de acuerdo
con los requerimientos de dicha asignatura, fueron exactamente 4 clases impartidas y se
realizaron en el mes de marzo de 2013 con un grupo de Latin II de 60 alumnos. La
profesora guia, fue la profesora de Latin Tatiana Caldera, con quien tuve una entrevista
previa a la intervencion para concretar el tema de las clases asi como las caracteristicas del
grupo y su nivel en Latin, debido a las circunstancias y a la premura del tiempo en que se
realizd esta intervencion no pude aplicar el examen diagnostico, sin embargo para este
trabajo incluyo los examenes diagndsticos de mis grupos del CCH Sur en el anexo nlimero

3.

La aplicacion es la siguiente: en primer lugar sefial¢ a los alumnos la importancia de
trabajar en equipo no solo para lograr un ambiente de tolerancia sino porque esta estrategia
promueve el compromiso y responsabilidad individual de los estudiantes ante una tarea
comun de la que todos tendran un beneficio, como menciona Eggen (2002): “La
responsabilidad individual requiere que cada miembro de un grupo de aprendizaje
cooperativo demuestre su destreza en los conceptos y habilidades que se ensefian”(p. 377).
Debido a que cada miembro del grupo o equipo tiene una labor en especifico tan

importante como la de los demds se motiva a conseguir la meta propuesta.

La organizacion de los equipos o grupos de trabajo se realizo mediante la numeracion
al azar de los alumnos, (dependiendo de la cantidad de alumnos por grupo, los equipos son
conformados por 5 0 6 miembros maximo, en este caso fueron 10 equipos de 6 alumnos).
De esta manera se pretende que se relacionen con diferentes compaiieros de su circulo
cotidiano, para lograr una habilidad social que les permita trabajar con alumnos de diversas

personalidades, ademas de fomentar la tolerancia.
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En segundo lugar, gui¢ a los alumnos mediante una breve exposicion del tema,
introduciéndolo con el texto didactico Villa Pancratii ** el cual no es un texto clasico pero
presenta una breve historia con una sucesion de personajes y situaciones unidos por
pronombres relativos. Este texto también contiene imagenes al margen que ilustran el
vocabulario. Al repetirse constantemente el pronombre relativo y el verbo ser, los alumnos
lo identificaron facilmente y lograron una traduccion instantanea. Posteriormente, expuse
una técnica de traduccion por medio de colores (encerrar con color rojo el pronombre
relativo, con verde la oracion principal y con azul la oracién subordinada de relativo.) Al
presentar un texto didactico y no clasico pretendo partir de una ensefanza sencilla para
poco a poco avanzar en la dificultad de textos latinos, hasta llegar a autores como Domicio
Ulpiano o Julio César, ya que como senalan Garza y Leventhal (2002): “En los paradigmas
educativos actuales se habla mucho del aprender haciendo (sic) con esto se ha adoptado una
manera de hacer presente en todo momento del proceso de ensefianza-aprendizaje lo

concreto y lo practico para luego llegar a las explicaciones racionales abstractas” (p. 61).

En el caso de esta intervencion yo proporcioné un juego de colores y sacapuntas para
los equipos que no contaran con el material necesario, este material me fue devuelto al final
de cada sesion. Considero que como profesores hagamos un esfuerzo e invirtamos en este

tipo de material para evitar que la carencia de éste obstaculice el desarrollo de la clase.

Realicé con ellos las primeras cinco lineas del texto. Hasta este punto tuve una
participacion expositiva con ellos ya que en seguida ellos realizaron esta actividad en
equipo, pues como sefiala Eggen (2002) debe existir un momento de exposicion como guia
para inmediatamente dar la palabra a los alumnos y pongan en practica los conocimientos
recientemente adquiridos: “En las actividades de aprendizaje cooperativo, los docentes a
menudo usan la ensefianza dirigida a todo el grupo para presentar y explicar conceptos y
habilidades basicas pero, después de esta presentacion, el docente facilita el aprendizaje en

grupos pequeiios (p. 378).”

* Nieto, F., (2000). Latin, lengua viva. México: UNAM; FES Acatlan, pp. 180-181. Cfr. Los textos y
ejercicios sin resolver se encuentran después de cada carta descriptiva. Los ejercicios que resolvieron los
alumnos del CCH Oriente se encuentran en el anexo 2.
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A continuacion, ellos realizaron la traduccidon con la técnica de identificacion de
oraciones y pronombres con colores en el resto del texto y en esta actividad cada alumno
tuvo y representd un color y por lo tanto una funcion sintactica, asi cuando terminaron con
una oracion cambiaban de color y de funcién con su compafiero de lado derecho, al final de
la actividad cada uno us6 todos los colores y se turnaron las funciones sintacticas, para que
todos participaran en igualdad como indica Eggen (2002): “Igualdad de oportunidades para
el logro del éxito significa que todos los estudiantes, mas alla de la habilidad o de los

conocimientos previos, pueden esperar ser reconocidos por sus esfuerzos” (p. 377).

Con esta actividad es posible que los procesos de construccion del conocimiento se
den de manera individual, cuando son conscientes de cual funcion sintactica estan
representando con su color y a la vez son conscientes de que en conjunto forman una
oracion, para lo cual es necesaria la socializacion entre ellos y se producen relaciones
transaccionales, como mencionan Palacios y Marchesi (2001):

Las representaciones individuales y los proceso mentales que intervienen en su
construccion estan bajo la influencia directa de las comunidades o entornos
culturalmente organizados en los que participan las personas, a la vez que influyen

sobre ellos; las relaciones entre ambos —mentes individuales y entornos culturales-
son pues vistas también en este caso como fluidas y «transaccionales» (p. 163).

De esta manera pretendo que los alumnos compartan sus conocimientos y se ayuden
entre ellos para lograr un aprendizaje significativo, que en pocas palabras Diaz Barriga
(2002) define como: “En sintesis, el aprendizaje significativo es aquel que conduce a la
creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacion sustantiva entre la nueva

informacion y las ideas previas de los estudiantes.” (p. 142)

Este tipo de estrategias son consideradas preinstruccionales por Diaz Barriga (2002)
pues preparan a los alumnos sobre los temas que aprenderan y también los situan en el

contexto de aprendizaje (p. 143).

Para continuar, por medio de grupos colaborativos trabajé la redaccion de oraciones
subordinadas de relativo en espafiol, con una serie de diez oraciones con la técnica espacios

en blanco y opcion multiple.
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En cuanto a los ejercicios de opcion multiple de tipo reactivo simple, los integro en la

propuesta porque son una forma de cerrar el tema aplicando los conocimientos adquiridos.

Para confirmar que se alcanz6 el reconocimiento de los pronombres relativos,
escribieron 5 oraciones en espafiol que contienen dichos pronombres, de esta manera ponen

en practica la redaccion en espaiiol.

En la siguiente sesion, les proporcioné una copia con la tabla de declinacion del
pronombre relativo en latin y una copia del texto Rex Cogidubnus del método Curso de
latin de Cambridge que yo adapté para esa clase ya que cambié¢ la disposicion de las
imagenes que presenta el texto original. En esta adaptacion se observan en la parte superior
6 textos numerados que relatan una historia, cada texto tiene oraciones subordinadas de
relativo, las cuales los alumnos tradujeron con la técnica de colores antes mencionada,
posteriormente relacionaron el nimero de la oracion con su imagen correspondiente, que se

encuentra en la parte inferior de la hoja.

Considero que con este tipo de ejercicios se logra una aplicacion practica de su
aprendizaje porque los alumnos utilizan sus conocimientos de la lengua latina y de su
lengua materna, ya que el ejercicio de traduccion implica también andlisis de los dos
sistemas gramaticales implicados, para lograr trasladar correctamente el pensamiento del
autor a sus lectores. Ademas quiero recalcar la importancia del uso de los colores como una
motivacion porque a pesar de que les indiqué que sélo subrayaran las oraciones varios
alumnos iluminaron las imagenes de manera espontanea y esto lo repitieron en todas las

actividades que realizaron.

En las siguientes sesiones utilicé ejercicios de traduccion de oraciones sencillas en
latin siguiendo el mismo método de traduccién por colores, asi como textos sin adaptacion
como: Elio Donato, Domicio Ulpiano, en los cuales el latin se encuentra sin modificaciones
gramaticales, esto para que los alumnos se familiarizaran con este tipo de material en latin
clasico. Continuaron utilizando la técnica de identificacion de oraciones por medio de
colores hasta la sesion 3, actividad 3 en donde solo utilizaron los colores en las primeras
cinco oraciones y en las siguientes cinco dejaron de utilizarlos, esto con la finalidad de

retirar el andamiaje de estas actividades. Siempre contaron con mi ayuda y guia en los
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casos necesarios. En la practica docente solo realicé ejercicios con textos de Domicio
Ulipiano, y en este punto para comprobar que se lograron los aprendizajes propuestos
realizaron por equipos la redaccion de un texto breve en espafiol con oraciones
subordinadas de relativo sobre las diferencias entre el concepto de familia en la antigua
Roma y los nuevos conceptos de familia en la sociedad mexicana actual. Los alumnos
lograron redactar en espafiol el texto requerido utilizando las oraciones subordinadas de
relativo de manera correcta, es decir, utilizaron los sinénimos de “que”: “el cual”, “lo cual”,
“cuyo”, etc.; para evitar el vicio del “queismo” como se muestra en el anexo 2, sesion 4,
actividad 3 (p. 126 y ss) en donde se observan las imagenes del texto que ellos redactaron y
se sobre la imagen indico las oraciones con el pronombre relativo correctamente aplicado.
En algunos casos de las evidencias aparecen acentos en palabras que no deberian llevarlo o
bien acentos omitidos o mal usados, en esos casos no pude aplicar la retroalimentacion a los
alumnos porque fue la Gltima sesion que trabajé con ellos. Sin embargo, este error me deja
la ensenanza de lo importante que es realizar una sesion especial para indicar a los alumnos
los errores y sobre todo llevarlos a la reflexion de que la equivocacion es parte del proceso
de aprendizaje y que se debe indicar cudl es la respuesta correcta para lograr el retiro del
andamiaje. Esta fue la actividad de cierre con ellos, pues a pesar de los errores de
acentuacion se alcanzaron los propdsitos que marca el programa de estudios en cuanto a la

redaccion en espanol.

Debido a que el programa del CCH sugiere que a esta unidad se le dediquen mas
sesiones, propongo que para las demas sean utilizados textos de otros autores clasicos como

Julio César por ejemplo.

También sugiero que para cerrar la unidad y comprobar los aprendizajes adquiridos sobre
las oraciones subordinadas de relativo en espafiol se realicen lecturas de textos de la
literatura Latinoamericana con fragmentos de obras de Gabriel Garcia Marquez, de Horacio
Quiroga y José Marti. En dichos textos identificaran, ahora sin ayuda de los colores, las
oraciones principales, el pronombre de relativo y la oracion subordinada de relativo. Es con
estos textos que realicé algunos ejercicios en el programa eXeLearning cuyas evidencias se

encuentran en el anexo 1 ( p. 87).
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111.3 Evaluaciones en esta propuesta

Tomando la linea del constructivismo social sobre la evaluacidon, como un
seguimiento a los procesos de aprendizaje de los alumnos asi como la mejora la labor
docente, utilizo en esta propuesta los tres tipos de evaluacion: diagnostica, formativa y

sumativa, expuestos en el apartado 11.4 de este trabajo.

En el caso de la materia de latin la primera de estas, la evaluacion diagndstica
aplicada al inicio del semestre nos permitird conocer el nivel gramatical de los alumnos y
poder tomar las decisiones pertinentes para la planeacion didactica. En cuanto al tema de
este trabajo, realicé un examen diagnodstico de reconocimiento de funciones gramaticales y
casos asi como de oraciones copulativas y transitivas en espafiol, con reactivos de opcion
multiple que incluyo en los anexos. Los temas de este examen diagnéstico son los
conocimientos previos necesarios para poder abordar el tema de oraciones subordinadas.
Como mencioné en el apartado I11.2 Aplicacion de las estrategias de ensefianza-aprendizaje
de las oraciones subordinadas de relativo incluyo en este trabajo el diagnéstico de uno de
mis grupos de latin del CCH sur, ya que en la préctica docente no pude realizarlo debido a
la falta de tiempo. Los resultados que presento son los siguientes: de un grupo del segundo
semestre de Latin con 40 alumnos mas de la mitad (23 alumnos= 57.5% véase grafica en el
anexo 3, p. 131) lograron reconocer las oraciones copulativas de las transitivas, esto me

permitio introducirlos al tema de las oraciones subordinadas de relativo.

También considero pertinente realizar exdmenes de unidad dentro del marco de una
evaluacion formativa, y los resultados que se obtengan deben revisarse con los alumnos

para aclarar dudas o repetir algiin tema en caso necesario.

Finalmente sugiero una evaluacion final, promediando las calificaciones de las
evaluaciones de unidad con las demads actividades ponderadas al inicio del semestre para
obtener la calificacion numérica requerida por la institucion, la cual es una evaluacién
sumativa como sefiala Diaz Barriga (2002): por su propia naturaleza, la evaluacion
sumativa atiende principalmente a los productos del aprendizaje como consecuencia del

proceso de ensefianza global (p. 414).
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Este tipo de evaluacion llevada a cabo en tres momentos: al inicio, durante y final
del semestre pueden conducir a buenos resultados pues los alumnos saben desde un inicio
los criterios a los que se sujetaran y no presentan ninguna resistencia, ademas comprueban

en cada unidad sus logros, por lo tanto la sugiero en la planeacion didactica.

Asi pues, al evaluar el profesor debe, por asi decirlo, impartir justicia pero tomando en
cuenta lo que Mauricio Beuchot (2007) comenta: “la justicia es una virtud eminentemente
social, ya que es la vivencia del equilibrio, de la equidad, de la adecuada concesion que

hacemos de su derecho al otro” (p. 123).

Para concluir este capitulo, debo dividir la evaluacién de mi trabajo en dos rubros
importantes: evaluacion del aprendizaje de los alumnos, es decir, la efectividad de las
estrategias expuestas y la evaluacion de mi practica docente que es el resultado del estudio

de la Maestria en Docencia para la Educacion Medio Superior.
Evaluacion del aprendizaje

Los resultados que obtuve al aplicar estas estrategias en mi intervencion en el CCH Oriente
fueron buenos, es decir, se logrd, como se muestra en los ejemplos de los trabajos de los
alumnos involucrados, la identificacion de las oraciones principales, pronombre relativo y
oracion subordinada tanto en latin como en espafol, asi como una correcta traduccion del
latin al espafol y finalmente lograron una apropiada redaccion en espafiol con este tipo de
oraciones. En el mismo anexo de evidencias integro la evaluacion que los alumnos hicieron
sobre mi trabajo cuyos resultados me dejan satisfecha, sobre todo aquellos en los que me
sefialan ciertos errores como el tono de voz* o el control de grupo. Desde mi percepcion
estos son los comentarios mas valiosos porque a partir de ellos puedo resarcir esos errores y
mejorar mi labor docente. En ese mismo documento, especificamente las preguntas nimero
15 y 16, los alumnos expresan qué es lo que aprendieron asi como, si la intervencidon ayudo
a construir su conocimiento, la mayoria expresa que si reconocen las oraciones

subordinadas de relativo, asi como su uso. Sélo un caso, contesté que la construccion de su

3% Cfr. Anexo 2 evidencias de los trabajos realizados por los alumnos del CCH Oriente, p. 89 y ss.
%0 Cfr. Anexo 2, ejemplos: 2, 3 y 4 en los cuales sugieren suba mi tono de voz, pp. 135, 137 y 139.
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conocimiento fue “regular’'”. Haciendo un analisis estadistico de las evidencias la mayoria
logré el aprendizaje del tema. En las evidencias de este trabajo sélo integré 6 ejemplos de
cada ejercicio y de cada evaluacion por ser el 10% del total del grupo en el que realicé la
practica, asi que so6lo el 16.66% no logrd un completo aprendizaje y el 83.33% si logrd con

éxito un aprendizaje significativo con las estrategias que presento en esta propuesta*.
Evaluacion de la préactica

Poner en practica estas estrategias representd un reto para mi, pues no solia trabajar
en grupos colaborativos, haciendo una evaluacion de mi préctica docente durante la
realizacion de este trabajo y en mi paso por la MADEMS, reconozco que aprendi mucho
sobre planeacion didactica y mejoré mi interaccion con los alumnos. Asi mismo, procuré
poner en practica el modelo educativo del CCH, de esta manera pude comprobar que como
dijo Lucio Anneo Séneca: “ensefiando, aprendemos”, por lo tanto, sé que no dejaré¢ de
aprender mientras continue ensefiando, pues el aprendizaje sigue en construccion toda la
vida y al respecto, retomo las palabras de Mario Carretero (1991): “Asi, el profesor al igual
que el alumno con el saber escolar, no copia la informacion de la realidad sino que va
realizando un proceso de interiorizacién progresiva mediante sucesivas acomodaciones,

asimilaciones y equilibraciones” (p. 13).

Los estudios en esta maestria me permitieron observar y comprender la
problemaética educativa del area a nivel nacional y entender las dificultades especificas de la
materia que imparto, por supuesto me ayudaron a buscar una posible solucion desde mi
aula, como una pequefia aportacion para lograr la mejora de la educacion a nivel medio
superior, ademas de conocer y diferenciar las diversas teorias epistemoldgicas que
conforman a la psicologia de la educacion, aprendi que debemos situarnos en el lugar del
otro y comprender que cada alumno tiene un estilo de aprendizaje diferente y que debo

ajustar mi docencia a las necesidades de cada grupo.

1 Cfr. Anexo 4, ejemplo 3 de documento de evaluaciéon donde un alumno indica que su construccién de
conocimiento fue “regular”, p. 137.
2 Cfr. Anexo 5, grafica del logro del aprendizaje de las oraciones subordinadas de relativo, p. 144.
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Conclusiones

Como indiqué anteriormente en los objetivos de la propuesta, las estrategias desarrolladas
pretenden ser un instrumento de ayuda para la ensefanza-aprendizaje de las oraciones
subordinadas de relativo en latin y en espafol, y de esta manera mejorar el uso de dichas
oraciones en la redaccion de los alumnos de bachillerato. Dichas estrategias van dirigidas a
profesores de latin y taller de lectura y redaccion a fin de que sean un eslabon en la cadena
de posibles soluciones al problema del aprendizaje de las asignaturas relacionadas con la

lengua espafiola.

De igual manera, propongo una forma de trabajo por medio de grupos colaborativos
ya que he constatado la eficacia del trabajo en equipo para lograr un objetivo de aprendizaje
comun, ademads de ser muy practico y factible en casos de grupos muy numerosos como los
del CCH. Otra ventaja de los grupos colaborativos es que permite una interaccion directa
por parte del profesor quien debe supervisar continuamente el buen desarrollo de las
estrategias y sus resultados, por lo demads, esta estrategia se relaciona con el

constructivismo social, que guarda una relacion directa con el modelo educativo del CCH.

Por otra parte, en la propuesta expongo que el uso de colores e imagenes en textos
graduados de latin facilita el aprendizaje significativo de los estudiantes, pues los alumnos
de estas generaciones son mas visuales. He comprobado que los temas gramaticales del
latin (que suelen ser tediosos) resultan méas amenos con el uso de los colores, Asi mismo,
al ejercitar en espafol las oraciones de relativo permite a los alumnos vincular su
aprendizaje de latin con las estructuras gramaticales castellanas, permitiendo una buena
redaccion de textos de cualquier indole. Para sustentar lo anterior, me valgo de lo expresado

por Jos¢ Emilio Pacheco (2012):

Cada semestre llegan a mi clase jovenes y muchachas que han tomado cursos de
redaccion en los cuales sus instructores los conminan a eliminar adjetivos,
gerundios, adverbios terminados en “mente”. Ahora en 2002 les exigen luchar
contra el “que” como pronombre relativo y conjuncion subordinada. Asi como
refuté sin piedad ni tregua las pésimas ensefianzas anteriores, hoy les cito lo que
dice César Aira a proposito de Jos¢ Antonio Ramos Sucre. Su abstencion del que
“lo obliga a frases breves, a recomenzar la accion o descripcion después de cada
punto, a reiterar el sujeto que toma una resonancia casi obsesiva, y el discurso se
hace mecanico, inconexo y artificiosamente deliberado”.
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Afado las palabras de Alfonso Reyes: “Los qués son los goznecillos del idioma. Sin
ellos no se puede abrir ninguna puerta. Les recomiendo el principio de El Aleph (jya
cité a Borges!) para perderle miedo al que. Insisto en que la culpa no es de los
gerundios, de los adjetivos ni de los adverbios sino de nuestra ignorancia, nuestra
falta de lecturas en espanol, nuestras pésimas adaptaciones de los manuales de
redaccion en inglés.

Como es posible observar, un reconocido escritor nos insta a dominar el tema de las
oraciones subordinadas de relativo, tan necesarias para una comunicacion funcional, asi el

hablante de lengua espafiola podra expresarse de manera eficaz en cualquier ambito social.

Uno de los aprendizajes fundamentales que adquiri en la Maestria en Docencia para
la Educaciéon medio Superior es el estudio consciente de la evaluacién como una acto
cotidiano de mejora tanto del profesor como del alumno, pues la docencia requiere, entre
otras virtudes, de la prudencia (phronesis) para lograr una deliberacion razonada sobre los
méritos de los alumnos, asi tenemos que el profesor debe ser prudente, segiin lo propuesto
por Beuchot (2007): “phronimos es alguien que sabe juzgar no solamente sobre lo que es
bueno para ¢€l, sino para cualquier ser humano” (p. 21). En este sentido, el profesor
prudente no es egoista, pues sabe que debe compartir sus conocimientos y no s6lo esperar
que sus ensefianzas sean aprovechadas y aplicadas por sus alumnos, ya que la vocacion
docente implica la nocién de entender y ayudar al otro, como propone Mauricio Beuchot
(2007): “[La hermenéutica analdgica] se manifiesta de manera primordial en la vocacion de
servicio que tiene el profesor. Es el maestro el que esta llamado a ejercer su docencia como
guia, testimonio y ejemplo para sus alumnos” (p.129). Con base en esta virtud, el docente
puede tomar una buena decision para evaluar, pues no hay que olvidar que la deliberacion

razonada tendra como resultado una accion, en este caso, emitir una calificacion.

Considero finalmente que las estrategias desarrolladas en este trabajo pueden
aplicarse perfectamente en la docencia de cualquier profesor de Latin del Colegio de
Ciencias y Humanidades de la UNAM. En cuanto al constructivismo social, considero que
es una opcion para los profesores de nivel Medio Superior que quieran romper con los
esquemas tradicionalistas y deseen perfeccionar su labor docente y al mismo tiempo ayudar

a sus alumnos a construir sus conocimientos.
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Anexo 1 Muestra del programa eXeLearning:

Para esta propuesta presento unos ejemplos de ejercicios de espacios en blanco o rellenar
huecos para la identificacion del pronombre de relativo. En la imagen 1, se observa el
gjercicio con una respuesta correcta marcada en color verde y una equivocada marcada en
color rojo. El programa ofrece la opcion de una retroalimentacion inmediata que el profesor
debe incluir previamente al realizar el ejercicio y aparece para guiar al alumno en su
aprendizaje. En la imagen 2 muestro un ejemplo de ejercicio de “verdadero o falso” con
textos de la literatura latinoamericana en donde los alumnos después de leer un fragmento
un texto contestan la pregunta con verdadero o falso, para este tipo de ejercicio el programa
ofrece una sugerencia que el profesor debe incluir previamente al realizar el ejercicio para

ayudar al alumno a escoger la respuesta correcta.

Imagen 1. Muestra de ejercicio de espacios en blanco o rellenar huecos.
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Imagen 2. Muestra de ejercicio “verdadero o falso”

En este caso el profesor puede incluir una sugerencia para guiar al alumno durante el

gjercicio para escoger la respuesta correcta. En este ejemplo se presentan una respuesta

correcta y una incorrecta, el programa indica de manera inmediata los aciertos o errores.
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Anexo 2

Evidencias de los ejercicios realizados por los alumnos del CCH Oriente.

Sesion 1, actividades 1y 2

L'hﬂﬁ- . (}mm Gcmu ?"EL‘HW

VILLA PANCRATIL

e et sacous, guiest in villa Pancratii.

SERCyeE, |

Hoe est fnumentum, quodiest in sheco. guigst
an vl Pancrati,

IHic et mussguiedit Inmmenium, guod osi n
saceogul est in villa Pancratii.

3
e, |

Puaserehifin, i

Hiaee est feles, Ruse odi e, q:.uwu - %

miertuim, guisd gil in sacco, gl est in villa
Pancratii,

LN esl canish qui vesit felem, quae edit -
peim, gquiedit frumentum, quod est in sceo, gl
sl in villa Pancratii.
cuniy, Iy Hage cst vagea) quae tugat canem, quivesat
[:I:m.:_ﬂ: edit murem, qui edil [rurentim,
quodiest in sucoo, qui estin villa Pancranii

llace est pusiola lguse mulgel vaceam, quie
Fuggat comemy auiivexnt Felerm, quieedit murens
i edit frumenium. qued g5t i Saceo, qui est |
in villa Pancratii.

Hic es1 uvenis, quiqamar pusiolam, guse ml-

get vaccumageae (ugat cancm, qui vexal felem,

quae edit murem, gui edit frumentum, gusd csi
in s#coo, gitest in villa Pencrati,

Prala, e

Hic est sacerdos, qui coniungit pusiolam et

ilvensem Gl amal pustolac. qune mulger va-
coaum s fugal canens, Wil vexat felem, Giiie
it murens, quf edit frumentum, good st in
i saco0, g est i villa Pancratii,
Hic st gal lus Al excital sacerdotem, qui co-
g pusiolam ot iyveneny, il amat pusiolam.
qjiiie el vaccam, guse fugat canen. qui
vescat felem Gineedil murem, qui edit frumen-

wsepreln, eix tum, gquod st in saccn, gin est villa Pancrai,

%Mﬂ.l mEr

feefms, fu
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iuveris, s

@ailys, |
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VILLA PANCRATI

IC 51 SA0cus 1 in vi i :
Hic ¢ y # est in villa Pancratii, Famcrdein, ff_

: "'“""""" f Hoe est frumenium, gy et in sacco, gui est ‘
el in villn Pancratii. 5

f Hic est mus, guil edit frumentum, guod est in
frmenin, | SICD, quiul i villa Pancrati

i
Hace esr !JcL quse edit murem, gui edit fru- '@‘P
mentum, sl <51 in sacco. quil estin villa :" -
& - Pancratii. "'"""PJ,’

FRita. ARTTN

1

J F
= Hic est canis, g vexat felom, guse edit mu- Bler e
rem, nppmln frumentum, Y ot in sacco, g
edl in villa Pancrats,

canis, iy Hiwee est vacca, guile luga canem, gl vexs
felem, i cdit murem, ﬂ edit frumentum,
quod est in sacco, gl est in villa Pancratii.

Haee est pusiols. guime mulget vaceam, glike
Fug:u cancm, g vexnt felem, {uac edit murem,
qui edit frumentum. gilod est in sacco, qui cst
in villa Pancratii

Valercer, oy

Hig est iuvenis, 4 amat pusiolam, gite mul-

et vaccan, que TUiur canenm, il vexsnt felem,

quac edit murem, gin edit frumentum, good cst
in sacco, gui est in villa Pancrati,

privioife, o

Hic esl sacendos. i coniungit pusiolam et
iivencm, gt smal pusiolam, quae mulget va-
coam, quie fupat conem, gui vexat felem, quas
edit murem, qui edit frumentum, quod est in
sacon, qui est m villn Pancratii,

i b
Hic est gallussgui excitat sacerdotem, qui co-
nJu.ngu pusiolam et iivenem, qui amat pusiolam,
quame muiget vaccam, guae fugat canem, qui
vexnt felem, quae edit murem, gl odit Frumen-

wicendes, oy tum, qUBd est in sacco, quil est villa Pancratii,
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Moddine: Bearies oo
Qrscion prnee.) bt S o g [T il
g iiﬂ:n:rrhn"v"z’“l

W porombes relo e

VILLA PANCRATII

Hic st snccus j st villa Pancratii. ) .
Al : Fomerdrin, i

k'

et ! Hoc et frumentum, guod est in sacco, gyj est
in villa Pancratii.

r Hic est mus. quj edit frumentum, quad sitin
St ) saceo, qui est in villa Pancratii

P
Huee est feles. guaeedil muren, quj edil fn- h %
meniim, "M Sl sacER. Hﬂi_“'“’-" in villa E_.d";‘? ! FIRAN, AR
ng‘ Pancratii, i -
UL? ? fie ext canis, il vexat lelem, quae edit iy .
f

ren L'H.ui edit frumentum, guod est m saceo. gui

;{[2 i ;é esl in villn Pangratis,

comiy, Iy Haee est VASC, Ui I-HEI canem, qE vexal
felem, quae edit murem, qui edit frumentum,
Qe =5t in sacco. gl est invilla Pancratii.

feles, 1y

Haee est pusiola, quagemuliet vocoam. quae
Fugeast camnaan, qui vexat felem, guae cdit murem,
qui edit frumentun, guod st in secco, guiest
ini Villa Paneratii.

Hic est uvenis, qui amat pusiolam. quag mul-
gel vaccam, guag fugat canem, qui vexat felem,
uate edit-musrem, quiedit frumentum, E est

in saceo. qui estan villa Pancratii.

pridshi, o

; . [uo ) favemix, iy
Hic est sacerdos. guj coniungit pusiolam et

uivenermn, qudamal pusiolam. guaemulget va-
e, quge lugal cancn, qudvesal felem, quae
edit mupenm, qukedit rumentum, qugyl est in
sacco, gl est [n villa Pancralii,

Hic est gallus, qui exci secerdotem. gyi co-
it pusiolan e iy enem, g amal pusiolam,
e mlget yaccam, guge fugat

: !E E vexul felem. guae edit murem, gui edit {rumen-

sueerdoy. ot o, quid est i saceo, gui st villa Pancratii.
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W porombes relo e

VILLA PANCRATII

Hic st snccus j st villa Pancratii. ) .
Al : Fomerdrin, i

k'

et ! Hoc et frumentum, guod est in sacco, gyj est
in villa Pancratii.

r Hic est mus. quj edit frumentum, quad sitin
St ) saceo, qui est in villa Pancratii

P
Huee est feles. guaeedil muren, quj edil fn- h %
meniim, "M Sl sacER. Hﬂi_“'“’-" in villa E_.d";‘? ! FIRAN, AR
ng‘ Pancratii, i -
UL? ? fie ext canis, il vexat lelem, quae edit iy .
f

ren L'H.ui edit frumentum, guod est m saceo. gui

;{[2 i ;é esl in villn Pangratis,

comiy, Iy Haee est VASC, Ui I-HEI canem, qE vexal
felem, quae edit murem, qui edit frumentum,
Qe =5t in sacco. gl est invilla Pancratii.

feles, 1y

Haee est pusiola, quagemuliet vocoam. quae
Fugeast camnaan, qui vexat felem, guae cdit murem,
qui edit frumentun, guod st in secco, guiest
ini Villa Paneratii.

Hic est uvenis, qui amat pusiolam. quag mul-
gel vaccam, guag fugat canem, qui vexat felem,
uate edit-musrem, quiedit frumentum, E est

in saceo. qui estan villa Pancratii.

pridshi, o

; . [uo ) favemix, iy
Hic est sacerdos. guj coniungit pusiolam et

uivenermn, qudamal pusiolam. guaemulget va-
e, quge lugal cancn, qudvesal felem, quae
edit mupenm, qukedit rumentum, qugyl est in
sacco, gl est [n villa Pancralii,

Hic est gallus, qui exci secerdotem. gyi co-
it pusiolan e iy enem, g amal pusiolam,
e mlget yaccam, guge fugat

: !E E vexul felem. guae edit murem, gui edit {rumen-

sueerdoy. ot o, quid est i saceo, gui st villa Pancratii.
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VILLA PANCRATH

Hic est 1:-::1:91.@ el in villa Pancratii

in villn Mancratii.

RHECa) est in villa Pancratis.

Hic est ||m:.%cdil l'n.unmum,@u.»,l in

Haee est feles edit mule:u.@tg.lu frui-
mentum, sl in sacco, Qe in villa
Panerati,

HTELY, ARy

Hic est canis, @‘l cxal rdm@d” - felex, by

e, {pedin I'rurm.mum @m in sace fgul)

ext n villa Pancratii,

o

Hace est \-m.@.]m: canem. @uPvesil
fielem, edit mum:l._@edit Trumentus,
i sacco, @) est in villa Pancratin

Haex est pu:lnim@ mul,ﬁl wixam.

fi I-.mll:m. exal felem edit mumeni,
dit ﬁnnmnlmn@u n sacco, QU st
villa Pancratii.
poePigranlll T iu\rmln.@nnl pusiolan, .-
gt vaeam, quae fog mm@ exal J'c-l.:m, : '
i it murem, lit frumentum. ] - ,%)
in saccy, 1 m vills Pancratii, IR

Hic est sacerdos. {qujconiungit pusiolam et ALY

L ' @l phisio Igel vi-

ILHm'm.. et felemn,

edit miiren, Qapedit frumcmum.@m in.
saccofunest in vills Pancratii.

Hic est mﬂm@&*\:ﬂu
AT pusTilam ef Ty enetn, at puuu]ﬁag
nulgq:[ VACCI, @ fis h.'.:m:m.
vexa f @uﬂ! fiureni, Qpedit mumen-
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VILLA PANCRATII

Hic esi saccus, i s i ville Pancrai, Fancrariug i
Ul ™ Ho a5t numentum, qud es.in saceo, qul st B
Y, ;

i villa Panezati

ki )
PR Hicstu, qui st fiumsaiu. quad oo
ntii, | sheco. qui cslin villa Papcrudii.

Maee st licles., quoe cdit e, g cditliu .ﬂm

mealun. EF.E‘F.E,E__. %u\l\%

,}W( _Fm.rt: 5. 0 vexal lolan, queecdilmu- .h_,.
e, quAl cdid fnuneuiiin. l.ﬁ.___rFElm

bt ibla Panscrati

[/

Hage esl vacca, queg fugil cangn, qui vexal
lelem. quee cdit muremn. qui edit frumentum,
quad st i saccs. quil estin villa Pancratii.

090

A 0

LIV i R T

Haec esl pusiola. qpae miulger vacoun. quee il
E_Erﬁrai el felem, e odit muan, }
i widin :irﬁ.iﬁ_st o, ol cst

insalla Pancratn

oroA g Hic el iuxenis, l.-EEruEEFnrlEE. s
gel vacsmm, quoe fugilcancm, qui vexal felom, L
g cdilmurciy, qui odit fumentum, qued cst J@

lssasco, qul cstin vills Pancratii.

Hio est sacerdos, qul coniungil pusiolam gt
e, qui anat pusiolan, quse mulges -
coum. qua fugat canem, qui vexat (clem, quae
edit musem, qul edit frumentisn. quol cst.in
Etﬂ e villa Pancratii

Hic eat gallus, qul cscital sacerditen, @A co-
FrEMEGIL il oL idvene, qui nmud pusiolam,
Quae el viseu. guee fugal canci. gul
vexal delan . quae cdil i gl i druime-
tuan, quedd <siin sacco. qui estvilly Pancratil

palfu, |
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VILLA PANCRATII

Hie est sacous. qui est in villa Pancratij,

ey | Hoe est frmentum, quod est in saceo, qui est

in villa Pancratii

Hie est-mus, qui edit frumentum, quod est in
frurieitn, | saceo, gl estoin villa Pancril

Haec est leles. quae edit murem. gui edit -
mentum, gquod est in saeco, gui estin villa
Pancratii.

B o amariy

Hic est camis, qui vexal felern, quae edit mu-
rem. qui edit fromentum, quod st in gaeco, gui

exl in villn Paneratii I\
vy, i Hage est vacen. quae fiagot conem, qui vexal /

felem, quae edit murem, qui edit frumentum,
guid est in sacco, qul est in villa Poncratii. @%

feles, in

Haco est pusiola, quae mulger vaccam, gune
fugal canem, qui vexat felem, guae edit murem,
qui edit frumentum, quod cst in saceo, qui st
in villn Pancratii

]

ﬁ*&{ﬂ

Vilrwar, iw

Hic est iuvenis, qui nmal pusiolam, quae mul-
get vaccnm. gquae fugat canem, qui vexal felem,
quae edit murem, qui edit fromentum, guod est

in sacco, qui est in villn Pancratii

Prickioia, g

) invenis, is
Hiec est sscerdos, qui coniungit pusiolum el

ilivenem, qui amai pusiolam. quac mulget va-
ceam, quite fugstl canem, qui vexat felem, quac
edit murem, qui edit frumentum, quod est in
sacen, qui est in villa Pancratii

Hic est gollus, qui excitat sacerdotem, qui co-
niungit pusiolam ¢ fivenem, goi amal pusiolam,
quie mulget voccam, quac fugat canem, qui
vexul felem, guae edit murem, it edil frumen-

sacerdng, otls fum, quod esl in sacco, qui est villa Paneratii

el |
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ORACIONES DE RELATIVG LATIN 0 PRORA. DINA HERMANDEZ ULLOA

Hambire; L

EIERCICIOS: ORACIONES DE RELATIVO.
Elipe ta opcion que complete [a oraciin.
1. Senombroal nuevo Pags £} cual  es de origen Argenting.
A} lacual B)Losquienes Cj el cual
1. Perdi mis aretes de oro |gy g me regald mi abuelita
A} Dequienes B) losque C) para los cuales
3. Sall a comer con mis amigos 105 QU estudiaron conmigo en la primaris
Al Losque B) aquienes C]las cuales.
4. Susana comprd un nuevo teléfono celulare ¢ nl tiene muchas aplicaciones interesantes.
Al Lague B) elcual C)lascuales
5 Mlpnuu:ﬂnﬂmillm_q_u_LdlﬂlﬂﬂﬂHﬂ
w B} conquien  C) con cual
Escribe en ka linea of pronombre relativo que corresponda:
6. Wilspelicula o Cugl  gand el Oscar
EA mmzllmm__qug___mdehblmnuu
8 Compré los pantalones |ﬂ';., g tanto me gustan i
g, Rmmlmhmu_qg_t_mmprﬁmlmm
10, Perdi mi lépiz rojo_dit (e _compré ayer.
Escribe 5 sjemplos de oracionss de relativo, comao las anteriones.
1 Alan  come suvoguth el aal compig enlo Manane
2 Pecuse la onaleria aue veprobe
EY w la ool e pasa [aalelnels )
i I"_'l.ﬁl:li : EIJ l‘ﬂiﬂﬂ en !(' aue  ex l’.'!:‘ll:r ': o)
s £ cumpleanc ¢ de i amgala coal guieo

et Po

96



ORACIONES DE RELATIVO LATIN 0 PRORA. DINA HERNANDEZ ULLOA

nombee:_Calles  (cspedes ¥ala

EIERCICIOS: ORACIONES DE RELATIVO.
Elije 13 opcidn que complete | oracion.
1. S5& nombnd al nuavo Papa 3 de origen Argenting.
A) Lacusl B)Los quienes C) el cual
2. Perdl mis aretes de oro me regakd mi abuelita
A) Dequienes B] lpsque C) para los cuales
3. S5alia comer con mis amigos
A) _Lgsque B) aguienes C)las cuales.
4, Susana comprd un nuevo tekéfono celular tiene muchas aplicachonies (nteresanies.

A} lague B8} elcual C) las cuabes -

astudiaron conmigo en la primaria

5. M perro se comid mi tarea dept en el sillon.

A) Que B)con quien C}con cual
Escribe en ka finea el pronombre relativo que cormesponda
6 Vilapelicula |3 tudl  gandel Oscar
7. Olvidé el libro Quﬂ saqué de ka biblipieca
£ Compré los pantalones | 105 gue tanto me gustian -
9. Rompi los lentes (o0 98 comprd mi mama
10. Perdi mi Wpiz rojo &l conl  comprd ayer.
Escribe & ejemplos de oraciones de relativ, coma Las anteriores.
1. lomare' o bolelo ol conamlo, o tual me pgols enucho

2 c oy e facys ! viee en E.U

3 r:.-_ g, 2 = Fyay ]
s _M; lawa hin=d H ¢ Sucsd

5 M ! + f3 co !
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ORACIONES DE RELATIVO LATIN 1, PRORA. DINA HERNANDEZ LILLDA

m..:me\ﬂjw_rﬂcwm.

EJERCICIOS: ORACIONES DE RELATIVOL

Elije la opeidn que complete |a aracidn.
L Se pombrd al nuevo Papa es de arigen Argenting.
A} Lacual B) Los quienss M
2. Perdi mis aretes de oro mrrlpbﬁni!hu:ih
A} Dequienes B) losque C)para los cuales X
3. 5ali 3 comer con mis amigos estudiaron conmigo en & primaria

Al Losque B) aguienss C) las cuakes.
e —

4. Susama comprd un nuevo teléfono calular tiene muchas aplicaciones nteresantes
A} Lague _ll_gl_u.gl C) las cuabes
5. Mi perro s comid mi tares ____ dejié en ¢l silldn

A} Que B)conquien €} con cual
Escribe &n la lmea el pronombre relativo que corresponda:
6. Vilapelicula _ Qe gand el Oscar
1. Olvdé el libro q;ﬁ sagué de ka biblloteca
B Compré los pantalones _ |05 que tanto me gustan
9. Rompi los lentes quE comprd mi mamd
10, Perdi mi ldpiz rojo __ (1€ compré ayer.
Escribe 5 ejemplos de omciones de relativo, como Las anteriones

1 v 5 & ) o

2 _peydi el collay qufe coppio v ;upj

1, E_.E'mf!i @l wnﬁ:k']n , 0\ e e1.10iD
o
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DRACIONES DE RELATIVD LATIN L. PRORA. DINA HERNANDEZ ULLOA

Nombre: [ €xinmie £ ageigaer  BAENIA

EIERCICIOS: ORACIONES DE RELATIVO.

Elije la opclén que compleis |a orackn,
1 Se nombrd al nuevo Papa d rﬂ;k es de origen Argenting.
A) Lacual ) Losquienes C) el cual
2. Perdimis aretes de oro_\0 (ue- me regalé mi abuelita
A) Dequienes B osque  C)paralos cuales
3. Sali @ comer con mis amigos l'l-l'. ql-g estudiaron conmigo en |a primaria
Al losgue B) aquienss C)lascuales,
4. Susana comprd un nueve teléfono celular_. l =R J tiene muchas aplicaciones interesantes.
A} Lague B) el cual C)lascuales B
5. M perro s combd ml tarea q-‘f_ depd en e silldn. .
A} Que B)conquien C)con cual
—_—
Escribe en la linea el pronombre relativo que corresponda:
6 Wila pelicula Que gand el Oscar
7. Olvidéellibro_Que  sequé de la bibboteca
8. Compré los pantalones | ©5 que tanto me gustan -
9. Rompiloslentes iU comprd mi mami
10, Perdi mi lépiz rojo _g\_qgf__mmprﬁ ayer.

Escribe 5 ejemplos de oraciones de relativo, como las anteriones.

L Ptrc]-f ¥y ‘Lr"-r-‘fu*-- el cva!  giotiem puch

Z Cﬂlﬂj_ LN l. an e\l ¢ utll'l. FSMpa  F f s
Sl \ ! | b ity Eaa

3 Jaly M olp sally N N 5 | A0 an n=.JJI L8

' Juawe €on mi Movpune e\ sal  etobe w Ly = L,r

LA (. i sl & Pen D .rn-_-r-r- el ranl PSioba Ol __5'1': "
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ORACIONES DE RELATIVOD LATIN 1L

Namire: £ n)C

EIERCICIOS: ORACIONES DE RELATIVO.

Elije la opeldn gue complete la oracidn.

PRORA. DINA HERNANDEZ ULLOA

1. Senombeb al nuevo Papa | &4 de origen Argenting.

A} Lacual B)Llosquienes C) el cual

2. Perdimisarctesdeoro 0 me regako miabuelita

A) Deguienes B) losque C)para los cuales

3. S5ali 2 comer con mis amigos o estudiaron conmigo en la primaria

A} Losgue B) aguienes C)las cuales.

4. Susana comprd un nuevo teldfono celular___ thene muchas aplicaciones interesantes.

A) Lague B) elcual C)lascusles

5. M parro s comid mi tarea 0 dej@ en of silbdn.
A) Que B)conquien C)oon cual

Escribe en la linea el pronambre relathvo gue corresponda:
6. Wilapelleula |G Lo ) gand ol Oscar

7. Olvidéellbro 1 ¢ sagué de lo bibliotecs

& Compré los pantalones la = que tanto me gustan
9. Fomploslentes 1 0 comprnd mi maimd

10, Perdi mildple rojo £ « 0| compré ayer

Escribe 5 ejemplos de oraciones de relativo, como las anferiones.

L Aub« [oeh el ER o Mrat - L
¥ ] »
Ll ke ltam Cpeg.Asal Ly f Cun Pa
T - II (4 £
3k Sl Lowdld AR A f y vy (1% i
A
4 ‘,-l (ol i tav Li I
5 s
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ORACIONES DE RELATIVD LATIN NI PROBLA. DINA HERNANDEZ ULLOA

Nmm:&m&h“_&&ﬂfw

Treduee |55 siguientes ofnciones.

1. Agricola serit arbores, qurum fructus ipse non gustat.

£ & 1 1 L
Ll ane e P Bl T Yy, A 3 oY o I | e Y - N _‘l Ty
2. Civitas popularis est illa in qua omnla in popule sunt

i LI "F"I‘!"f‘( 2=

| \
Y] o e . - I

3. Phidias Minervae simulacrum fecit, quo ornavit templum

i i 4 = n
= e Y S LA LR S o T . 5 AR " .

4. Navis, quae in lumine magna est, in mari parvula est

g \

Faui, noe ga Sl e BT, 49 pagenfn o P
5. Nullus dolor est, quem non longingiifas temporé minuat ac molliat
o i L - LT - A d Susibe ) -~ l-""h..-l\-h'

f. Augustus, cuius auctoritas magna fult, electus est dictator perpetuus
\ i | gy Wy O

e =
7. Cui patria cara est, is bonus civis est

4
I - L W — i

B. Inurbe, quae mare proxima erat, nauta plurimi erant,

! ¥
i

9. Lawamus miles cuius virtus magna est.

i
o

10, Bis vincit, ¢ui in ruina vincic,

f) % uac gl earTh o8 wime Un [t AT N
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Sesion 2, actividad 2

I TRADUCE EL TEXTO &‘A" ‘zw gu’mn&

I Utnca las orsciones subordinadas de relative y marcalas con Jos colomes comrespondientes. con verde s iracion
princepal, con rajo el proncmbre reltive v con aeul la oracikdn subardinada.

DONATI GRAMMATICI VRBIS ROMAE, ARS GRAMMATICA

D Donata ¢l Gramatico de la Cludad de Roma, o Arte Gramatical,
Vi est agr ictus sénsibilis sudits_. Omnls véx aut amculita est aut confiisa, Amculit g3t quae’
Littera st pars mumma vos articuldtae.  Linerirom alue sunt vicales abac consonantes.
Cinsonantium aliae II.Il'I sem vikciles alise mﬁl:.
Fﬁm:mlhmm-:mmmmlrwm
hirum duse | of & trinseunt in chnsonantium potestilem, cum sul ipase mier 52 perminantus sul cum
aliis vécilibus iunguniur, ul findg vy,
Latinae viciles omnés et privdiei e cormpi possunt.

\MM@pﬁmﬁmmwulﬂm mnfmw‘\"'.

I

Sunl autem numend seplem ff mara
Traduceadn T =
f!_l

!Iil X 3 ol o gﬂh::llhl Pﬂ [he = P 2 83
‘Bll.‘ L [ = L
m'r [ i % £
Lo Lk X = -

Ll Ly, W, " v T v i

TGn{ug I:;,H. YT T ;hfi 1mhﬂ‘T Pu'l“*fh
Las sem Jocoley ol
it fpemente Jom Vol gl

P af 3M0s 30
‘,n.or..,_,r.q § i, B r"’""

apiedidue L !;-..r:rh'_"\ -Hﬂ-ﬂmuf
: ar citrlemenie siede
el e Flmnr dX

5 rianwiag No

'
1 gemon

‘h."ﬂ\:ﬂi
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E-:imrdo olis Rubio

THAIMACE EL TEXTO

M Ubica las arsciones subordinadas de relative y mirealas con los colores comesporalienies: con verde Li oracidn
pringipal, con rajo el pronombee relativo y Som mel b vrein subondinada.

DONSATI GRAMMATICT VRBIS ROMAE, ARS GRAMMATICA
e Donate el Gramatico de la Cladad de Roma. ¢l Arte Gramatical

v&;mmmmmmﬁ_mmmmﬂmmm@
litteris comprehendi potest, cinfiisa quag scribi nin potest

Littera est pars munima vicis articulitae  Litterkrom alise sunt viicilés alise consonantés.
Cénsonantivm alise wamt sémi vicilés aline mitae.

Vocilés Wgﬁmeﬁ syllabam faciuntjSunt autem numerd quingue d ¢ {0 u;
hirum duae | e b trdnseunt in ehnsonantium potestiten, cum aul ipsac inter € geminantur aut cum
alils vicilibis fengantur, Ut fimd wWids...

Latinac vociles omndés f pridiel of corripi possunt ..

Sémivbcilés sunt quad per o quadem prferumtur sed per sé syliabam an faciunt

Sun! autcrn numeTo scplem f [ mar s x

Tmduccsdan
| "
or A - ' . -Ic:h 0 e e
' | i [
a5 Bitur J- ;. ™% L'_‘S eeafide ey Lo smrlirqineag g
| | | Sy
O ek B =\ L peiwis o e TR LR LA, T i Bl ¥
. - g - s

- u:uﬂ.‘_ix.:d.- e T wal =111

tﬂ ch.‘] - ra [ n_.h.'r .-.u'l‘- r."r# J' r

deloat wogt GAMmWE Sioas w gL | e S a__Lon =

b o o LI Flule 'I.!" Fat B s e lﬂ.'“{-‘lf eyl s

H AGrsiac.s

L5 : Hr!"- '--

P p— i
Missas B J f‘[

s undn

Tade loc voral

‘lls ™ :.-J'h.i-l"_l""'-.-.

¥ . J' T - % e ; -
Ly ="l -le'-.I J _- e e e [ e I TR o=
P a3 VAT Vg have AL

:r_qinn'hhr.r 7"1~l'.m¢v'ﬂ'} | o, F FoS -l
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Coreaic: Mlertalo Guecta

I TRAIMKCE ELTEXTO

I Utnca tms orsciones subordinsdas de relative y marcalas oon bos colores comespondienies oom vorde b ovscain
principal, con ropo ef prmombre relsino y con aral ls crecdn subordinads

DONATI GRAMMATICI VRBIS ROMAE, ARS GRAMMATICA
e Donaio el Gramatica de ln Cindad de Roma, o Arie Gramatical,

Vi est aér ictus sénsibilis auditi . Omnts vix aut articuliita est st confisa. Amioubiresfiiie
litteria comprehend: potest. comtus., guee scrib son-otest.

Littera est pars mimima vicis articulitoe.  Litterdrum alioe sunt viicilEs alioe consonantés,
Cionsonantium sbise sunt sémi \icilés alise miine.

Vichiés sunlgupe per e profcTuntun o persd yllabam fseiunt Sunt Ut TUIMETS qUIngUe o « 1o b,
hirum duse | et » trinseunt m oinsonantiom potestitemn, cum it ipsae nter &2 peTminantur sut cum
abis viscilibus wenguntur, ut g vivés

Latinae vicilés omnés et privdied ef oommipi possunt.

Sunl autem pumend seplem f{mnrs g

Tradoccsin
= |
! Ay e wiaf 'I-!IJ'"‘I..'T!:I.*"'I o Al ok v f u v dndn,
i & Y
1 M i 1 .l-Aa% WA Vi Y l o N . i ! i
|
T i L 2 19 Y L JI- il "
R s § o s = I
¥ l " 54 - ot ¥ i § i
L | Rl A i 1 1
L utl T ’ : e 1 b1 L i
il L X i 1 L] rds 1 3 1
1l ]
{ I i ]
L}
| o - 18 10 =4
LY i i i I ¥
A W 5
L 1
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Squrag kiper Mok Bade

1L Ubicn lns orsciones subordinadas de relativo y mérealay con loe colores comespondentes: con verde Ia aracida
princapal, con rojo el prosombre relative ¥ con szl ls oracidn subordinsda

I, TRADUCE EL TEXTO

DONATI GRAMMATICHE VEBIS ROMAE, ARS GRAMMATICA
e Donato el Gramatico de la Ciudad de Roma, ¢l Arte Gramatical,

Vo est aér ictus sénsibilis auditil.. Omnis vBx aut articalita st aut cinfiisa_Amiculita esidjuae)
litteris comprehendi mlmm’@mtﬂﬂm

Littern est pars minima vaois articulitae.  Litterdnom alige sunt vicilés ahae chnsonantss
Comsonunium aioe sunt sémi VOcilés aae mitac,

‘I."Mﬂ§ ﬁt@ﬂcpﬂ ﬁim_fmutu: et per sé syllabam _ﬁd_lgjadhﬂ AU MMETD. UINAUE ¢ € { 0 u,
hitrum duge { et & rinseunt in consonanti um polestalom, cum oul ipsae micr $¢ gemmaniur aul cum
aliis vacilibus junguntur, ut Jing wiids...

Latinae vocilés omnés el prodici ef corripi possunt...

SrivDedlEs suntafiae per & quidem préfenuntur sed per sE syllabam nn faciunt,

Sunt autem numerd septem 1/ momrer x

Trduccion
Lo ves ee ol agy rl,l"'l-l prat bl ;i |.Ir _!-J' wu o ¢ ol fl?‘l
z len H'u"“ﬂ [ wdicifadn n ¢ JII forcl vecony Jefpn ;,-l‘-..-.r”n
/ 'I o Dicgiduly LD dia ¢ e Codl: farisien = A4 9
wtd apdies o, (Mg o lebae on el i wdr Hie b g
ol e 0 1hk ) i L o {11 Foll "|I O wnenle [y _ryile ¥ IOy
}r LN b LY} i Lyt e
i LA I,
i Lolici

|I|J| ]‘J d ]

« I."\..th ""-'rl'-ln.f
s ar.j-ln'rr'ﬂf

Do Tlan i
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aun-lem Or'lw Hee
I TRAMMXE EL TEXTO

Il Uleca las orsciones subordmadas de relatove y mirealas con los colores commespondisoter: con vende la onscion
prencepal, con rojoe ¢ pronombee relative y oom wml b orackon subordineda

DONATI GRAMMATICI VRBIS ROMAE, ARS GRAMMATICA
e Donato el Gramatico de la {'iirllll de Rema, ¢l Arie Gramatical,

Viix em alr icius sénsibilis auditil,, Omnis vix -ul mmnht.nmmtmnﬁaa. MmLJ
IIMIWMWMMHHﬂIF_.

Lsttern est pors minima voos articulitae.  Litteriirum alise sunt wicilés alise consonantés., I
Cinsonantium alise sunt sémi vicilés alise millae.

Vicilés sunt quse per s& privferantur of per s syfhwbam fscmnt. Sunt sutom numers quinque o ¢ | o i
ldrum duse § el v trinscunt in consoaantium polestilem, cum sl ipaae mier 8 peminantur aul cum
alits wocilibus mnguni, ul find v,

Latinae vicilés omnes et pridile] el corripl possunt. .

Semivociles sunt guae per «f qudem provferuntur sed per o syllabam non facrant

Sant autern mumerd seplem 1/ mnrsx

Tradicciidn

y & L o i
& . v J
[T : " i E ;
ac.ott Do eado Lo da s L pasan o cakogoric-s
J-tml‘m:rnu-nl't. t a -

i

1[ ."’u-lrtMJ Wfd‘rﬂJﬁﬂJ

o == ﬂfﬂr'-l'ut.“-f' Arm orvmy

vocales t.#ctx'nm:nlj ‘ el P DO S oI s
WC POV L » pf ST St NIMeT po Forrmaa

-1 f-l'hus, “Or cifr ‘umendre 7 en naprely I-’mn':x

Todas s vecales
AWCYIATHE cormd
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* "
kamuie: Buslomente Yeconin

I TRADUCE EL TEXTO

1. Ubica las orsciones subdondinsdes de relativo y mircalas con los colores comespondientes: oon verde ks oracidn
principal. con rojo ¢ pronombree relative y con sl ls oncidn subordineds

DONATI GRAMMATICI VREIS ROMAE, ARS GRAMMATICA
e Donato el Gramatico de la Cludad de Roma, ¢l Arte Gramatical. »

Viin st 0ér ictus sensibilis ouditd... Omnis vOx mul articulite est out oonflisa. Aroculiit est quae
litteris comprehendi potest, confiisa quae scribi ndn potest.

Litters est pars minima vocis amiculitae.  Litterdrum alise sunt vicilés aliae chnsonantss.
Cinsovantiurm alise sum sémi vicilds alise milise.

Vidciilts sunt quae per ¢ priferuntur ef per 88 syllabam faciunt. Sunt sutern numerd quingue o ¢ | o &,
hirum duae | ef ¥ trinseunt 0 consonantum polestitem, cum aul ipsae mler s geTUAANTUT AUt cum
aliis vicilibus iunguntor, ul fisd viés,.

Latinae vicilés omnés et pridiici et compi possant...

Sémivicilés sunt quae per sé quidem prisforuntus sed per sé syliaham ndn facrunt

Sumt sutem numerd septem fimarsx

Traduccitn:
Lis agh T - OB e A g ilhe ool D L iy - "ILI-'—!*J )
-
1% 3 5 A ju g 4 ry kI "i-n. g | ey, % s il

) 5 L L e 'IF'.'.l

L] £ EaG oF i ! T s gL um = iy

KL or - L] 1 i Ll g a3 = ar rradas

i B IOt Qi g [0 N0 i TP aspen s hegmar o lnlas Ee ahe
SOl F nynta0n At B s G 1 T P e A4 La Ovbendioue
de O [\ urur pacrpds HMis- mo Ao ridep L BFOg n

Llar fofde S it <= P i

0doy 195 Ve L e L 1
1 s L i 1 i I.
¥ L vyl ey b & ¢
P | i [ T Vi
W
1""Jl .'I'."' Ll w T I,

ol Ffanr i
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Sesion 3 actividad 2

__..J
L)e
[0} Multi Britani ad sulam venerunt.  Senex,

Cogxubru

usiva. 5 ’..l_._._.k _/u_,..

>

&

[ 1) Femina prope Cogdubnum sedebar. |

Femina, 5ed) diadema. Ketabii.. S0 |
Jmin

4) Duae sncillse ad regem venerunt. ¥inum,

@E&Fﬁ!i;

aurny, Rex virum ibavit.
Das @5 awed viecra hdeil, of wy .
g . :

" 8] Servus agnum ad aram dunit, _-A_._E.@
RPN s ey oy TSP

um..l __..H...__ 1

1) Multi Romani Cogidubne res pretiosas |

deleciawd, erat equun I

1 ~ = e . . E - ] \ —_ ,
LF | ras O Vi e, Migesmd . .._. ﬂr\p. o kel b s lago o Pl b, £ B e L= T
E\ Faloslos) ieal un 5 L {*¢ \n Hewsbw |dabo ncosus precleden. £\ muote
- 1 n r
sin 2} fey C.Oaso it k la & g = = e [ . r ¢l o v s

gre ¢l Eapa

B) Sacerdoy victimam mmmﬂ?,a ]
Seryus lenehat, balavit. Sacerdos victimam

T S—
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(et Somantg Zeges Monoy

1) Myl Britanl ad sulam venerunt, Senes. | 1) Femina  prope Cogdubnum sedebat. | 3] Multi Romam Copidubno fes pretiosas |
il cepivem  lenebat, sl hﬂ Temss, que dadems FEESIY  erat | dabant Domew  gUSd regem  mEEme
Cogdubma. . -4 regina. e P — T

Hoeves o u___hl..l___-_t BehalA v e ool feie O fogfhond, | vt (Omaeas e paben
Un wity Gl el wn relve, fua = " i prreifuen a4 [oyfohne
el ey Coghitre, W WCugys o ofdrona em | A irgale ' le fgd  dele¥Aakes

1F T, gy @l fey SE e ta b M .

4] Dus=ancilse ad regemvensrunt Vs, | 5] Servus agrem ad aram dust dgees. guem | 6] Sacerdon velemam mapest VIS GuaT |
Quod ancilies terebant, §31 in patera vervus Sucebat, orat victira. servun tenebet, balavit Sarerdos victimam
sures, Res vinum by \

o forlymy |Pguesn foe hvey. | o
ﬂ.-. e ‘—u ruwal "L lle aw
il PR ey mae “r ‘pf‘.-..... ...n.l...!.ﬂ_.._
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Molinez fovcs Tenun.

llt !lzmt!:b:_ll_.ﬂ.hmﬂtualnmi mn._...” .u...* Femina E.u.tm.ln,_ullllw:.a_._.c_._._ wecietat §) Mpiti Aormam Cogidubne res Pr——
aul septvem  lenebal, ol Aen Femina, guae. disdema gerebal. erat debent. Domem quod fepem  mEEEm
Cogfubnus. et BRI, BTET B
ML CER Y _..-:._1.... Prava - - Mahg sowe.s s - LY
(i aanand L e so. i ohe Feyy kol —_— wikaitn | [ g - n__nmm.._.. e &' .v.._.L..F
x....,-r.____.].._ _ﬂ.....r.r,...-.. H r a o . .y
4] Dwassr anc|fiwe ad regem __.-_:ai.__._..__!.ur L] r......,.._..-:_._ﬂu.n_-«!._._ n:!..b.l.t.lﬂ.ﬂ._ |rlu-p?.nﬂ_ﬁ_.nlrmhi.._.u.tr-:.mm_:ﬂ.l._.lﬂl.,
quogt ancllise ferebant, arst in patera dervus ducebat, erat victima, servus tenebat, balavit, Sacerdos victimam
mra. A winwm lbait
i
be.. &
"y i
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\

W FFE 0
A %

W . s .-_.

1) Multi Britani ad sulam vensrunt. SEnEM
@ ceptrum  tenebat, erst  Rex
Cogdubnus

Hiuchos Oy ONED pneon ail

e . £\ urn, cloue G
e o mo @y lonpduarD

1] Femina idﬁunigulnru_
_Femina, G diadema gerebat. erat |

regina.
.A_..:.L.Hl_. u WG oo
e Mo .:J_.f. )
HATYRALY g fle o londeshr

oG B e

4) Duse ancilise ad regem venerunt. Vinum,
AR arici e larsbant, erat in paters
murss, Rex vinum libavit
s | S ] -

" :
el ey eluing &\ ¢ uoh U

H) EE&&HEF:@W.‘-
efvus ducebat, erat victirra,

g\ exddoug *._.»Euv. al od

hagw 8 AToy

e\ covders o 1o uChiva

T 3) Multi Romand Cogdubnoe res pretiosas
dabent. Donum. o6 megem masime
detectavil, erat eguus.

Mudren sover s = dokes
2...L..h_. e ===, n.oMt
£ resente o0 OFios

o, ﬂ,...__..u__h__,_ﬂhwnn?ﬂnv

6) Sacerdod victimam inepexit. VCIima, ol

sarvul tanebst, balevit. Sacerdos victimem
|nterfecht,

rl —oftwdoy” D Ol
UACH s

| ucrs __....ﬁ_nu.

”M“ _Wr Welnifew=1mi &
'y r......#:.”.ﬂ.-.uur. .&\Prﬂ\ al
- e m _- = i
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/U.u_.#nu. GFLH m._:L. :

- -J.—.l___Jﬂr.r

A.L. O

1) Multi Briteni ad aulsm venerunt. r..l?,_

QP scectrum  tenebat, et

o | SR
_..._...nﬂ.,.... ,. £ \

L _.._ L]
| JI [P

W v .-.r

Guodanciliae teretiant, erat in patera
Aurea. Rex vinum libavit.

\
: L

1L aadls
El .

£

1) Ferina prope  Copdubnum  sedebat
Femana. disdems gerelat, erst
o ©

[ Lt L u i .|.F.1_.“.. .

.u..h.,.r.q a

; -{ b ._“.

5] Servus agnum ad aram duxe. Agnun iQuemy
servut ducebal, eral viciima,
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1) Wit Britanl ad sulam venerunt, [Senes
Sul ¥
Canklubena- _ _Selectavit, erat equus

Ruches Bolosiao b o M“! lﬂ ‘rq U e s serdnda cove A Cony et b Madhoo .Drll__rnﬂ. e i.rr“l.__ﬂ‘p

quen denaelcelo o ey (o T La mie quen \emba 0Nt (orona oy, | b mosed o gy dibon, &) (ega b e

7) prope Cogdubnum  sedetiat 3 Mul Copdutne s pretiosas |
E Quss diadema  garebal  srat g -regam__manime
E

o wim : Py FU}TL ljln.._ healaile
5 ggl-ﬂ!é &) Lacerdos vtemam P
servis ducelal, gial victima LMVl lEnebal, balavil Lalardos vl amam
m__ ﬂ_v_ﬂf.._.._.n_ ..ﬂ,.b v A, —.—.ﬂ_r- Lﬂ.._r-. Emu.

wau._s_i:r.—.. -ﬁl-i[ E__...-rl...—._!.-
bavadim balapes la aai d sSerdole b _

E\ cordere ol cwa) era La wel v,
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Sesion 3 actividad 3

DRACIONES DE RELATIVO LATIN I PRORA. DINA HERNANDEZ ULLOA

umm_{‘]gu . ohatl] S} 11

Traduce las uigueentes ofacones.
1 Agrwols seril arbores. auwemems (ructus (pse

bl pgerole 5w wid Cotrs | e e oS DO papells oy frotes e

2. Ciwitas popularis est iila inque omnia in populo sunt

3. Phidias-Minervae simulacrum fecit. que ornavit templum
Fidiao Wwie vnn evlale s ge H-ﬂ"w. Tor aduguoe o r“’h"]iw.

4. Mawviz. quae in flumine magna est, in man parvala est
bdrn ¢ % o3 pagine
5. Nullus dolor esi. quem non longinquitas temports minuatac molliat

Ma h:lj dalor e cual hlh“.iu..l LR "hﬂ'hlru!- o =gvice

6. Augustus, culus auctoritas magna fuit, electus est dictator perpetuus

Pomrde,, oyt iefivercn b pand® b ol o don poipel O i 142
7. Cui patria cara est, is bonus civis est

."_F-E-r.r." - T‘.. _!‘I.- = L it € iadmd teus
8. Inurbe, quae mare prixima erat, nauta plurimi erant,

te b _i
Enlo ..rdﬂd'tr:“,‘ titabe Cevep del mad, hokin i ey, Prarivey 85

9. Laudamus miles cuius virtus magna est.

r'h'l-ilfu!‘ﬁ:'. el dads m o £ B
- u

10. Bis vincit, qui in ruina vindt

(rora coh veces OQuecn e Ivaok wen of
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CRACIONES DE RELATIVO LATIN 1L PRORA. DINA HERNANDEZ ULLOA

v thadn S &b_

Trnduce i mgusnies oracoes
1. Agricala serit guarum non gustat.
4 [ - " mlsyneg ”Md Fﬂ‘h
-::] - A IJ'.L"- = va'bﬂ i mh‘"‘,_ nlt U" rr"'k t
oS {femal,
2 Civitas popularis est illa  ominia in populo sunt i -
. @ = ¥ - fugl tecie r lm

i -F)

Thger n T O c i
e E'Il.d&!ﬂ" *bpu ﬂr <ow) P~|n 1,‘_"! l;ut Lt

3 Phidias Minervae Ttemplum 1. d: . .
}.r_.l-r:_' '“;“L, k1 [F g PR e 4 ] r'li"\lﬂ.'n & LL"M] Iu (va' a rnorecy f‘ ?ﬂ‘pb.
4 fumine magna est. in mari parvula est

| ” -":.l‘ [ o= ?“l‘&‘ n £ "'L-"J

AL 3

- 5. Nullus dolor est,quemnan longinqultas temporis minuat ac molliat .
Mo hay Jahu\r:):‘ crval To langtud de| {iempo DO dSwwirega o Tuaur,

as ‘ﬂp..r'l-lﬂ oy elvad,

6. Augustus, culus auctoritas magna fult, electus est dictator perpetuus
F\ug:.ﬂﬂ tuya aateiehd {m afmdr s ;-_affg.d..c diclacks per |"E4W*

7. Cui patria cara est, is bonus civis est
pﬂm r"1| Que 1#:: pﬂ'{:.q = pPitriofa, S o i rl'u-r;r.#uﬁ,

B In urbe, quae mare proxima erat, nauta plurimi erant, l y I
T o conbed 1o cad] et prieans al mar hobia mechos
'I.'ﬁnr
9. Laovdamus miles cutus virtus magna est. Wocs -
& lasarngd &I ﬂcllrtl:“-. o Wi h.ld e _‘4_'--3- W,

10. Bis vincit, qui In ruina vincit
L e Nawi@ el Qo €\

i il a1
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ORACIONES DE RELATIVO LATIN 1 PRORA. DINA HERNANDEZ ULLOA
Nombre: Hegpendet  Modcl  Joen 08 Jesus

Traduce las siguienies Oraciones
1. Agricola serit arbores, Guariim fructus ipse non gustat.
£ e ryide Tomirt ssbyier de (gt dueles. 9 TIY A G Lau Aol

2. Civitas popularis est illa in quarommia in populo sunt

b Cadade AE popiay 21 Bepbile ae re el tede &2 Pl preble
3. Phidias Minervae simulacrum fecit gquoornavit templum
Fidies W2 une #2008 oe Mrgwin, In e cdorrnion el temply
4 Navisfua@|n Mumine magna est, in mari parvula est
£Y wique, o ggel k2 errusriiee gno @) S0 g grande sile o g mas Palywls
5. Nullus dalur est. querm non longinguitas temporis mindat ac molliat
Laeson dotgd @) riml 4 g m:,"u‘ Sl YEmE R Atwminen @ Jgel O8
6, Augustus, culus auctoritas magna fuit, electus est dictator perpetuus
Quaws 1o , tuys culov'ded ave genisl fue elegide deiludr fgrfedwo
7. Cui patria cara est, is bonus civis est
foin @) que '8 esTyin g3 auevide, ese s budd ¢ludsda ha,
8 Inurbe, quae mare proxima erat, nauta plurimi erant.
En le Cudad, W toel giec mu¥ cBrix sal mer, hablt mochdl =asineral
9. Laudamus miles culus virtus magna est,
[N . 1 ﬁ‘l 00 e 88 Ly Jiyer @b Jvan o

10, Bis vincit, qui in rulna vineit ’

Conay s™A  Aoag uece s, loz oo &0 e rulhR  (oncuifTan
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ORACIONES DE RELATIVO LATIN W PRORA. DINA HERNANDEZ ULLOA

emvee. (il 13 ainches 9”.;.1

2>

Tenduce las A
MEUICTIET OFRCIOnes. - nﬂ,::;‘fl’“# e

| Agricolnson arbeses] 111117 fructus
U agreviioln Sembia oviooles, de loscunles el fule mieme ng pruthks
2 Civiaspopulassestilla in | 1 jomnir i populo sunt los ey
ln “htlurt.‘liﬂ }-.Ihlf.‘i'Jllill % ‘l]"‘ ﬂh-‘_ Ia‘ n‘.u-nl
3. Phidias Minervae ssmabaerm foit [00]ornavit tempium
Lidiay W uno esisiua ch Minera, 1o cual  adewoko
4. Mawis )quiclin flumine magnaest. in mari parvula est
se entntim o Bl in e ade g £ ) rmay

Paiyda

. "'fr-—fla

1 1
Et ‘owgque, £l teo!

5 Nullesdolorest. i ur i non IONEINGUITAS tEMPOrs minust ¢ moliat

[a

singen dolov e3,al gue ro gronton de mas e Conalaven
argar  ‘tenporades
6. Augustus, culus anctoritas magna fuit, electus est dictator perpetuus .
fj.l.'_q\-lh*ll el rl'i"i'ﬁ'l'fml, ““'J" podavidad Tip l.]il.rwu--l!t . L\J{ !lﬂ;"'"“ e

= prtipPr bys
7. Cui patria cara est, Is bonus civis est . wdad
Pare ol que lo pania es guendg, 85 wn ‘ouen ivdedano,
8. Inurbe, guae mare prixima erat. nauta plurimi erant.

E.‘-'\ l{'l cd t.-'; cem &5 orlaee LR | "y Ae | w G, | s "‘"m'j-.'-ﬂ

9. Laudamus miles culus virtus magna est, Ar ellos cuan T vind [

Pllnhvﬂm'l; - 1&\-&- L:,F_ﬂ;:.r",. o il iy ‘1'_‘“,"4’! Ll (il a n‘h'.

10. Bis vincit, qui in ruina vineit

Covrgpt 4mm Jes VECET, You que b Io vuine caviauitae

L—-'*-"f‘ﬂ = L’DF}'LH o ,f-‘"'"l“'"“"'.""
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ORACIONES DE RELATIVOD LATIN 1 PRORA. DINA HERNANDEZ ULLOA

Nombre: flomua T Jean By Coodalops

Traduee [ps siguientes ofaciones
DAl el A D L TS s ol Ruatal
1 AVt drewiva obde: das cudles Fuke a el meomo e Yo gualan
2 Clxitas pogulacis estilain gup omnia in pogile sunt
ba cvdadania popdar eo aama ge e Vues son pa o) putlo
3. Phidlas Mineoac simulacoun fecit.quo ornayit templum
Phdas hiao una spdata 3o ﬂ!l!mu.]aqw embellsco 8 jio-np"lg
4. Maxiz guas in fluming magna est. in mari parvalaest
Un barco en g} g o grands , P2 (@ paufo en dmar,
5 Nullusdolores guam non longingu) tas IEMpans SRkl mallia:
Ns hay dolor al aue &) Tiempe No puda rorar
6. Augustus, cuius auctoritas magna fult, electus ést dictator perpetuus

/!‘ugmlnpﬁ"m avlordad (v “ﬁlmq e ﬂrguéﬁﬁir\'ﬁx ﬁ-rpﬂm

7. Cui patria cara est, i3 bonus civis est

C 5 & '..HlAO. hﬂ\ﬂm
5‘?:: qun mm::m-hnnﬂ-ﬂo
8 Inurbe, quae proxima eral, nauta plurimi erant.

Erlorudad ,que csbibycencs ol ot haban < ingg novegantes

9. Laudamus miles cujus virtus magna est,

No oy sddndp cyo wilkd seq gmﬂéﬂ

Maka \ sold '
10; Bis vineit, qut In rulna ﬁggrf W irldte gronde

Gana das woves en que \a rana vare
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bo cudetorsoe foymder (R4 o0

ORACIONES DE RELATIVO LATIN N PRORA. DINA HERNANDEZ ULLOA

wau_ﬁhanw

Trnduee Lix uiguientes ofociones.

B mareoltes wer-ben Adudon, delon Naos log (duleos na R S A e,
. Civitas papularis est illa in qua omnia in populo sunt

N '.._,, u-."i “_\_.\_“"__-_. Pl il

[ 1
. podn o) gy
3. Phidias Minervae simulacrum fecit, quo ornavit templum

1
= P i ] )
L= =Y i Gl gl iy T |y e e e Ser D0

4. Navis, quae in flumine magna est, in mari parvula est

reh quow g Grewe o B {D, 55 paendo an o\ e
5. Nullus dolor est, quem non longingultas temporlf minuat ac molliat

% L ¥ L]
Ol e ol D O S s - o,

o i 'a ."-"L,l-""lr‘ & 'i-‘ "'"‘1"1
6. Augustus, cuius auctoritas magna fult, electus est dictator perpetuus

lun‘u,;p ! A ’ L r'-i"""\"q."n.l ok T e i A | =T
[ Y S SRS o o -
7. Cui patria cara est, is bonus civis est

. By ,“'Il.. S ¥ "o - k“.l d od -

8. Inuwrbe, quae mare prixima erat, nauta plurimi erant.

[r",.,___ M Yo . F T
- e BLA R N

9. Laudamus miles cuius virtus magna est.
ALt

W A - L

10. Bis vincit, qui in ruina vineie,

' 1
ﬂ"" o R L Y LT
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Sesion 4, actividad 2

C 0. A

l:_.-'ll_l.l.,_,lﬂ'f:" !_rIJ_‘__'.‘*kr Jelie (e=scr

LA
Ejercicio: compieta con gl pronomboe de relativo gue corredponda:

1) s publficum est quod od stotum fel Romanae  spectol,  privetum, quod od wtilltotem singulorum

Derecho publico ﬂjﬂ_.,"j_"ul eitado de la Replblica Romarns e reflere; Privada 1| i llllutr!n:luj o cads uno

pertinent,

PEMENSCE

2) s gemtium  est quod  rotio soturalls comititul®  infer omnes  homines.
Detechodegentes e ¢ (Jyc larsddn natursl constituye entre todos  los hombres.

1 kmcvile est guod gQuisque popula ipsr BB  comatitu
Derecho Cvdl es 'I;qg_ﬁ_:m puebic, & mismo, pare sl institeye

4] wynotwole et gquod nefwe  docul omnie  onimelio,

Oerecho natursl &3 o lansturalezs  manifiesta  10dos los animales.

8]  lre Propio dicimus  fomillom  plures  pevsonas guae  Junt subiuctoe sub  potestete

Bajo e | derecho propio, Bemamos familia & varas peranes | e3tin sometidal bajo  poteitad

Unius, out poture aut jure  wt patrem fomilies,  matrem families, fillum fomillas
D¢ uno, o por naturaleza opor dereche como e padre de familia. la madre de familia, & hijo de familis
filiom fomiios Quigue JISQUINTEY  Wiem corum Seincepl, ul ot deinceps

s hija du farmsiia cade uno  Ligue ulme  JucEiva ments, (omo tembien deiputl

nepotes.  Appelistur putem poter fomiliss, gul  habet dominium i domo..

los nistos. 5 lemado, pues, pacrede familis, . [ tiene ol