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INTRODUCCION

Desde hace algunos afios se ha vuelto tema comin hablar de los valores y de cémo su
descuido ha mcidido en la conformecion de la sociedad. Las noticias de todos los dias nos
muestran un deterioro del comportarniento humano y de sus relaciones, asi como el impacto
que estas relaciones ha tenido en el medio educativo. No son pocas las noficias que
involucran sucesos trédgicos dentre de las escuzlas, de ahi que la polémica sobwe educacidn
se ha visto impalida a deliberar nuevamente sobre la ética y los valores, esto sin dejar de
lado la vrgente necesidad de alternativas pedagbgicas que permitan mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. En este panorama y teniendo la oportunidad de preseniar un
informe académico que me permita cumplir al mismo tiempo con el requisito para obtener
el titulo de licenciado en filosofia por parte de la Universidad Naciona! Auténoma de
México, pretendo establecer una serie de observaciones que desde mi practica docente en el
Colegio de bachilleres he podide corroborar; esto con el fin de contribuir al anélisis del
impacto y trascendencia de la éfica y los valores en la educacién, asi como la relacion que
se establece al mismo tienipo con las estrategias pedagdgicas. Lo que pretendo aportar a la
discusion es entonces un analisis del susiento ético que soporta la propuesta del Modelo
Educativo en el Colegio de Bachilleres con el fin de analizar cual podria ser el fundamento
ético del Modelo Educativo del Celegio de Bachilleres que permita alcanzar uno de sus

objetivos fundataentales, es decir, la realizacion del individuo.

Las sociedades actuales y particulanmente la sociedad mexicana, se ve cada vez més
inmersa en una violencia desmedida. Esta viclencia que parece ganarle espacio a la
educacion nos ha {fomado por asalto. Hasia hace poco no resultaba creible que hechos
sucedidos en otros paises pudieran repetirse en nuestra sociedad.

Bl tema de los valcres v su descuido, el impacto que ha tenido en la sociedad y comio se
refleja en la educacién pudiera parecer un forma un ‘anto descrdenada de amalizar su
sentido, ya que si bien siempre que se piensa en los valores se remite a la creencia de que

estos valores se deben de orientar desde la familia y afianzarse en la escuela, para buscar su



efecto en la sociedad. Sin embargo cxiste también la posibilidad de que el analisis pudiera
estimarse en sentide opuesto, es decir, como resultado del impacto de una sociedad que va
determinando la forma de las familias y de la educacion. Esto parece tener una razén y de
hecho una muestra es que el proyecto educativo nacional se ha enfrascado en dar prioridad
a la capacitacion lecnologica pams el empleo antes que preocuparse por una formacion
humanista. De ahi que el respeto, la tolerancia y la honestidad se encuentren en un segundo
ténmino, por que capacitar para un empleo es literalmente arrojar a los estudiantes a las
leyes de la oferta y la demanda donde la competencia les ensefia, y obliga, a dejar de lado
consideraciones morales, como el respeto y lu honestidad, con ial de escalar en la trama
social y lograr el fir. Gltimo, es decir, la supuesta realizacion del individue. Atn asi, pese a
lo que se diga, !a educacién sigue siendo la forma més honesta de movilidad social, las
otras formas son el abuso, la corrupcidn, el trafico de influencias, los negocios ilicitos y que
son en si los que alientan la inseguridad social. Por eso educar implica abatir la inseguridad
y generar respeto, tolerancia y honestidad. Es necesario, por lo mismo, cuestionarse sobre
la educacion y cuestionar al proceso educafivo en general; no perdiendo de vista su sentido
social Resulta paraddjico que la politica educativa nacional se preccupe Gnicamente en
como lograr que la educacion sea mas eficiente: y con resultados optimos, lo cual por cierto,
de manera paralela, ha sido uno de los problemas fundameniales & los que se ha enfrentado
todo proyecto educativo; de zhi que la busqueda de alternativas ha llevado a plantear
propuestas Gue estan apoyadas en la pedagogia pero que desafortunadamente no han
medificado en su tofalidad uno de los problemas que desde hace buen tiempe se ha vivido
en la educacion actual y que tiene que ver con el sentido del valor moral de la educacion
Por eso tal vez la incertidumbre continia y se vefleja con clandad en las aulas. jPor qué los
alumnos no muestran un interés fundamental por aprender? A qué se debe que pongan en
segundo témuno el aprendizaje de matenas del area de las humanidades? ;Cémo y con
base en qué establacen los estudizntes sus prioridades? Son algunas de las cuestiones
esenciales que circundan la practica docente de todos los dias. La apatia qre padece el
estudiante del nivel medio superior no es una situacion exclusiva del Colegio de
Bachilleres, y esto es evidente, por lo que podria ser entonces el resultado de la logica con
la que se conduce puestra sociedad, la cua! estimula una permanente bisqueda de la
ganancia a costa de todo y de todos, obligando incluso a los estudiantes a ser egoistas, ya



que a veces el egoismo es la dnica posibilidad de sobresalir. Reducido en esa existencia
contradictoria, el estudianie busca afanosamenie respuestas a ciertas preguntas propias de
su edad pero también respuesias sobre su existencia y su futuro. En ese mismo mundo
relacional se ha subsunido el docente quien padece las mismas contradicciones: la
simision, la apatia, los efectos del poder y el menosprecio a las necesidades colectivas. E!
desempefio de la docencia es sumamente cuestionable; ¢l cumplimiento del deber como
obligacion antes que como un compromiso resulia uno de los mayores lasires en la
docencia. 8i la idea fundamental del Colego de Bachilleres es darle al alumno los
elementos necesarios (ue penmitan lograr su realizacién, esto de acuerdo a su Modelo
Educativo, pareciera ser que existe una desarticalacién entre lo que se piensa, lo que se dice
v lo que se hace, ya que, primerc, no se tiene en claro Gué se debe entender por la supuesta
realizacidn del individuo; luego la bisqueda dw estrategias se ha orientado basicamente al
espacio de la pedagogia, con la intencién primordial de alentar el aprendizaje Benico,
generando con ello un vacio en la formacion del alumno que se refleja en su conducta, por
iltimo, existe ura importanie incertidumbre enire lo gue se pretende establecer como
realizacion del individuo y lo que en realidad se esta logrando, dado que el estudiante del
Colegio de Bachilleres encuentra limitado su acceso a un nivel de estudios superior con lo
que se escinde buena parte de sus anhelos de superacion.

Tomando como referencia lo mencionado hasta este momento y partiendo de que el
supuesto fundamental del Colegio de Bachilleres es darle a! alumno los elementos
necesarios gue pennitan logrir su realizacion, de acuerdo a su Modelo Educativo, el
problema central de! presente informe consistisa en respender a la pregunta: ;Cudl podria
ser el fundamento ético del Modelo Educativo del Celegio de Bachilleres que permita
lograr la realizacion del individuo? Ya que en esta preccupacion se encuentra implicito al
mismo tiempo uno de los objetivos fundamentules del Modelo Educativo de! Colegio. Sera
necesario entonces anzlizar el soporte tedrico desde el cual se estd fundamentando la
propuesta ética con la que se pretende lograr la supuesta realizacion del individuo dentro de
nuestra institucidn, para que al mismo tiempo se pueda percibir qué es lo que se debe
entender por tal realizacién, es decir resulta includible analizar el contenido de la corriente

pedagigico-filosofica denominada constructivismo, !a cual fue tomado como referente



tedrico y ético por la nstitucion a partir del afio de 1991, esto con el fin de establecer sus
alcances y posibles linites en la pracrica educativa para la conformacion de valores.

No obstante, de menera preeliminar es posible constatar que el individuo que sc¢ esta
generando en el Colegio de Bachilleres no es el que se pretende en el Modelo Educativo.
Esto me lleva a suponer, de manera tentativa, primere; que la propuesta ética de nuestra
Institucion, basada esencialmente en la teoria pedagodgico-filosofica de Jean Piaget, resulta
msuficiente para lograr la citada realizacion de!l individuo y, segundo, que en consecuencia
25 necesdria una propuesta ética alternativa que permita establecer como posibilidad la
realizacién del mdividuo, para lo cual sugiero a la teorin marxista como una opcién que
probablemente pueda demostsar su viabilidad. ya que concibe la realizacién del hombre
como un estado optizno donde se conjuguen el ser individual y el ser social.

El presente documento no es (nicamente un ejeicicio expositivo, aunque en €l recupero en
buena medida la aportacién rcalizada por Jean Piaget, por cierto altamente academicista,
con la intencién de establecer su insuficiencia como sustentn ético y, que en consecuencia,
me permita orientar un gjercicio reflexivo, para exponer una propuesta ética allernativa
desde la perspectiva marxista.

Con el fin de llevar a cabo el presente informe académico estableci una metodclogia que
incluyera mi experiencia docente, ya que en e! ejercicio de la préctica cotidiana dentro del
aula he recogido la mayor parte de las discrepancias que los estudiantes presentan cuando
se habla sobre los valores; en cuestionamientos directos de clase pero también en la platica
informal, en ese espacio donde algunos docentes han sucumbido en muchss ocasiones y
donde se ha desvirtaado su labor, ya sea porque lo limita al aula o porque su oficio lo ha
llevado a convertime en mercader de la educacion. Enionces lo que hago es utilizar el
método analitico de manem fundamental, con el fin de establecer y fundamentar lo que he
podido percibir como resultads de mi experiencia. Pero también pretendo sintetizar algunas
apreciaciones que me permitan realizar una aporiacién a la discusién y, por qué no, incluso
unta posible modificacion del Modelo Educativo de nuestra institucion

La esiructura del presente informe esta confecrmada en tres apartados o capitulos, mismos
que elaboré de tal forma que fuera posible una lectura independiente de cada uno de ellos si
asi se desea o se recuiere. No obstarte el orden determinade permite establecer en el primer

capitulo una semblanza general sobre el Colegio de Bachilleres; su origen y fundamento
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pedagbgice asi comeo la concepcion ideolagica que pennitié el decreto para su creacién.
Resulta fundamental para la comprensidn del presente informe v de su contenido, saber
como es que se fundamenta ¢l Colegio de Bachilleres, codles fueron las vicisitudes que
enfrentd su creacion, como y por qué se pensd en crear un colegio con ciertas estructuras
norrativas muy cercanas al avtorifarismo y baje qué necesidades. Cudles fueron log
objetives, limitaciones y candados que se establecieron para su creacién, ya que no es
posible ocultar que existe con la crescion del Colegio de Bachilleres toda una intencida de
fundamentar, al mismo termpo, un sistema ideolégico que se avusalle a los requerindentos
de la politica nacicnal. Todo esto es basico para poder enfender la situacién actual del
Colegio de Bachilleres y poder comprender con ello el papel y la orientacion que se
preiende dar en la sctual polinca educstiva de gobiemo federal. El segundo capitulo, y €l
mis amplio, consislen en analizar @! fundamento pedagdgico del Celegio de Bachilleres
que constittye al misme tiempo el sustento ético, es decir un andhsis sobre el
constructivisine, ya que esta comiente pedagdgico-filosifica ha sido tomada como base
para la sustencion del Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres a partir de 1991 Aqui
la idea fue pritnerc tratar de definir qué es el constructivismo y qué se puede entender por
¢él, asi como las posibles contradicciones gue existen entre los diferentes tipos de
construciivismo, esto con el propdsito de esclarecer sus alcances, limites y un posible
vinculo con el positivismo. Cuiles son las corrientes bésicas de esa postura fiue otra de las
dudas que orientaron esta segunda fase, con la finalidad de comprender al constructivismo
de Jean Piaget como teoria fundamental de esta comriente y con cual se queda el Colegio de
Bachilleres. El constructivismo de Piaget como elemento tedrico, pedagégico pero sobre
tedo come elemento ético constitiye un apariado esencial en anélisiz del constructivismo
del presente informe con el propésito de mostear si en verdad implica una novedad en el
pensamiento, primeramente epistemologico v luego de manera voneretz en la propuesta
ética. Por eso una revision de sus antecedentes, inclusive hasta el humanismo renacentista,
con el fin de ubicar con mayor precisién al constructivismo piagetiano como susfento
pedagogico-filosofico de! colegio para comprender con mas claridad la base éhica que
fundamenta al colegio y con ello intentar comprender la postura del constructivismo y que

se puede entender como la posible realizacion del individuo
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Por ultimio en la tercera parte vierto una propuesia ética aliernativa desde la perspectiva
marxista con le idea de establecer una disyuntiva, desde mi punto de vista viable, al Modelo
Educativo del Colegio de Bachillerss. Seguramente la idea de sugerir una propuesta basada
en el marxismo parscera primero, mal situada ya que con la caida del bloque socialista ¢l
marxismo es considerado por muchos sectores como una teoria anacronica, v segundo esia
propuesta podria ser considerada como inadecuada, ya que en los textos de Marx resclta
complejo encontrar una propuesth éhca concretamenie establecida; no obstante mi
mlencidn es mostrar precisamente con este ejercicio la actualidad y viabilidad del
Marxismo.

Delinear los referentes morales del constmictivisme Piagetiano coastituyd vna tarea
sumamente compleia ya que fue necesario acudir primiero a revisar su obra como un todo,
realizando al mismo tiempo una lectura sistematice y sintomética general con el proposito
de reconstruir el origer de su propuesta moral; tomando en cuenta gue su teoria, como
todas, desamrollada en circunstancias especificas, solo se puede comprender a partir de la
reconstruccidn de su discurso. Por lo tanto fue necesario extraer de su obra la problematica
micial y esencial sus presuposiciones, cuestionamientos basicos, instrumentos de andlisis,
el clima intelectual en el que se desarrollo su obra, y la manera ¢n que todos estos fiictores
caracierizaron la sclucion moral que Piaget propone. A pariir de estos elementos esperaba
que, en consecuencia de revisar los conceptos morales aportados por el constructivismo,
pudiera mostrar si efectivamente se logra la citada realizacion del individuo ¥ como podria
entenderla. Por ello recurri a un texto de Piaget titulado “Ef criterio moral en el nifio”
{1932), asi como a un trabajo mas reciente de Piaget donde reafirma su propuesta rooral. El
texio se titula “La nueva Educacion Moral” (1960). En el caso de la propuesta que realizo
en la tima parte del informe y donde pratendo establecer la viabilidad de la feoria
marxista como unz forma alternativa de lograr la realizacién del individuo, recurro a un
texto de Marx y Engels considerado como un texio de juventud; el texto es conocido como
los “Manuscriios del 1845-1846"¢ incluyen la ideologic alemana asi como las Tesis
sobre Feuerbach y es un texto, en su conjunto, que reveld grandes cualidades, mismas que
podrian compensar su caracter fragmentario e inacabado; tal es la nota a la edicién espafiola

que antecede al texto.
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No puedo dejar de raencionar por Gltimo, que 21 presente ejercicio académico es un intento
de confribuir con la tarea de hacer del Colegio de Bachilleres un espacio critico y
democratico; dedicado al desarrollo integral de los estudiantes, por lo que es necesario
reorientar su Modelo Educativo, modificando con ello en esencia, a la practica educativa, a

fin de lograr una nueva pedagogia sceial,



PRIMERA PARTE
MODELO EDUCATIVO DEL COLEGO DE BACHILLERES: CONTEXTC
HISTORICO Y FUNDAMENTACION COMO PROYECTO EDUCATIVO

L ANTECEDENTES Y CONTEXTO HISTORICO DE LA CREACION DEL COLEGIO
DE BACHILLERES

El Colegio de Bachilleres tiene su origen en la coyuntura politica del gobierno de Luis
Echeverria Alvarez. En el pais no se irabian olvidado los efectos producidos por la ruptura
politica de 1968, mientras que en el exterior comenzaba a darse en la economia mundial los
prrmeros sintomas del proceso inflacidn-recesion, gque culminarian en una crisis en 1973,
La repercusion inniediata del fenomeno econdmico mundial se expresd en una rapida
elevacion de precios, escasez de circulante, desempleo v escasa inversion privada. El signo
del gobiemo de Echeverria quedaria determinado por esos fenémenos. De ahi que se pueda
enterider la necesidad del gobiemo por incrementar la inversion pablics en los sectores
estratégicos de la economia nacional. petroleo, energia eléctrica, infraestructura portuaria y
caminos. La reduccitn de las exporiaciones y €l aumento de las importaciones de maquinas
v equipos, imprescindibles parz la modemizacion tecnologica de las industrias mexicanas,
aumentaron el déficit del presupuesio federal y aceleraron el endeudamiento externo’.

[En muchas ocasiores se ha mencionado que Echeverria dio un sesgo populista a su
gobiemo y que incluso atacd a los empresarios que, a decir de él, babian amasado fortunas
poniendo sus intereses personales por encima de la naciéon. En esa misma veitiente
populista su gobieino cred el Insttuto del Fondo Nacional para la Vivienda de los
Trabajadores (INFONAVIT) y ¢l Instituto Mexicano de Comercio Exterior, en beneficio de
las empresas exportadoras, al tiempo que promevi6 una legislacion de estimulos a la
iniciativa privada. Inicid un proceso de adminstracion piblica que contemplaba el contrel
por parte del Estado Jde los organismos descentulizados y empresas de participacion estatal,
cuyo nimero ascendié entonces a 740 El gobierno de Echeverria dio un estilo muy
personal a su régimen, que provoct controversias, pues entid en confrontacion directa con
grupos empresariales v miembros del propio sistema politico. Uso un discurso progresista v

! Gonvélez Casanova Padle, Floreseano Inrque, (cocrdinadores) Ei al, México Hoy, Sigie XX1 Editores,
sexta edicion. México [982, po. 48-94.




SHTAOIC 4 miayol pante de su periodo de gobierno No puso resiricciones a ia hiberad de
expresion, sm embargo, en 1970 promoveria un abrupto cambio de dirsceion en un
importanie diano nacional’. Al mismo tempo fiue un dum combatiente de la oposicion
armada que se habia generado lueso de la derrota del Movimiento Estudiantil de 19868,
Ejercio la crinca contra Estados Unides y fue solidano con las causas democriiticas de otros
paises. Dio asilo politico a més de 1,000 chilenos peiseguidos por e! régimen golpista de
Angusto Pinochet, asi como a numerosos aigeatines y uruguayos que también padecieron
persecucidn politica en sus paises. Llevd la voz de México a los foros inteinacionales y fue
promotor de la causa de las naciones del Terces Mundo. Pugnd en esos foros por un nuevo
orden economico mundial, basado =n relaciones de justicia. Fue autor de la Carta de los
Derechos y Deberes Economicos de ‘os Estados, aprobada en 1974 en 1z Asamblea Geneml
de las Naciones Unidas. Logré la fundacion del SELA (Sistema Econdmico
Latinoamericano) organismo destinado a desar-ollar la economia de los paises de la zona.
En 1975 rompi6 las relaciones con la Espaiia de Franco a iz del asesinato a parroie vil de
5 jovenes guemilleros vascos y dio carta de naturalizacion a los descendientes de los
desterrados espafioles que residian en México, de igual manera se manifestd por la

suspension de sanciones a Cuba®.

Luego de la represitn del 2 de octubre de 1958, la solucion negociada propuesta por el
gobiemo fue una profunda reforma educativa, sin que este punto hubiera sido ¢l que dio
origen a dicho movimiento, lo cual tiene suma importancia y es imprescindible destacar ya
que a demandas politicas se respondié con soluciones educativas pues la critica al
autoritarismo del gobiemo se asumia como un problema educativo subyacente en el fondo
de la inconformidad de los estudiautes, asf lo demuestra 1a carle sbieria que los mediadores
subernamentales, Joige de la Vega Dominguez y Andrés Caso, dirigieron a los profesores y
estudiantes el 2 de diciembre de 1968 la cua! perfilaba la ‘selucién’ que el gobiermne habria
elaborado: “Aniz la demanda no expresa de los jovenzs de mejorar la educacion que

reciben, se ha inicialo el estudio de la reforma educacional que irata de ir al verdadero

? Gotzdlez, Goraez Francisco, Historia de Méxica 2: Del parfiriaio al neoliberalismo, Ediciones Quinto Scl,
México, 1990, p. 168

* Mendoza Rojes Javier Impactos del 68 en la educacion superior,

http /www, anuies.nix/servicios/p_anuieypuhlicaciones/revsup/resD68/tx16 htm
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Jonda del problema, renovando los concepios en que se apoyo la misma educacion. A este
iarea se ha invitado a los técnicos, cientificos, pedogogos, investigadores y a los jdvenes,
para gue critiquen o que debe ser desechado y seleccionar lo que debe aprovecharye para

4 4
crear una nieve estrictura educacional’

Luis Echeverria intenté ganarse a los estedianies y a los inlelectuales mediante promesas de
reformas; buscd neutralizar Ics efectos del 68 y desarmar a los grupos opositores de
izquierda cuando adoptd su retérica, y quiso dar la imagen, al mismo vempo, Jde que
impulsaba un cambic social profundo por la via institucional. Muchaos intelectuales pesaron
a formar parie de su gobiemo, se integraros al gabinete, ocapando puestos imporiantes en
el sector publico.

Los acontecimientos de !'9658 condictonaron la politica educativa del sexemo v las
insittuciones de educacion media y superior representaron un slemento clave para la
reconciliacion, tanto por su capacilad de revvir el conflicto como por su capacidad
simbolica de reforzar la legitimidad politica. El auevo régimen se propuso reconciliarse con
los estudhantes, siguiendo una politica de acercamiento y flexibilidad, la cpal consstis en
modificar las orientaciones autoritarias del sexeniv anierior con la liberalizacidn del
ambiente politico. La “apertura democritica”, una mayor disposicion al dialogo, el
desarrollo de progremas sociales que hoy se califican de populistas pero que en s
momenio representaion nuevos cspacios de accién social y politica, y la ampliacién de
oportunidades en el sistema educativo, constituyeron medios de bisqueda de un
acercamiento con los sectores disidentes’, por ¢llo La administracion de Luis Echevenda
rostrd desde el inicio un interds y una necesidad muy particular por modificar el sistema
educativo mexicano, poniendo en marcha una Comisidén Coordinadora para La Reforma
Fducativa con el supuesto fin de diversificar les servicios educativos, aumentar el niimero
de escuelas y reformar los planes de estudio. La Reforma Educativa de este periodo se
reflejo en la publicacion de una nueva Ley Federal de Educacion en 1973 que sustituyd a la

Ley Organica de Educacion Piblica de 1941 Esta nueva ley adoplé la definicién de

* Carta abierta gue los modiadores gubernamentales, Jorge de la Vepa Dominguez y Andris Casa, dirigicron a
Ios profesores y cstudiantes ¢l 2 de diciembre de 1968

" atapl, Pablo. Andlisis de un sexenio de eduvacion en Mixico 1970-1976,

hitp:/www cimed org mx/page/latapi.html
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educacion como Institucion del bien comiin y organizd al sistema educative nacional para
establecer nuevas bases que impulsaran los desechos de todos los habitantes del pais pam
recibir educacién con las mismas oporiunidades. De la misima forma, se promalgd la Ley
Nacional de Educacion para Adultos (1976) que reguld la educacion pam los mayores de 15
afios que no habian cursado o concluido la primaria o la secundana, esta educacin fue
concebida como elducacion extraescolar, busada en la enseffanza auiodidacta y la
solidaridad social. Asimismo, la SEP modificd su estruclura orgénica ¢ mstituyd fa
Subsecretaria de Flaneacion y Coordinacién Educabiva, dependenciz gue inicid la
desconcentracién técnico-administrativa con la creacibn de 39 umidades de servicics
descentralizados en las nueve tegiones en las que fue dividido el pais®.

A nivel del sistema educativo nacional, la reforma avivé y modemizd algunos de sus
componentes, como los libros de texto gratuitos, que incorporaron la historia de las
sociedades conlempordneas que, por cierto, ocasionaron la oposicién de la iniciativa
privada, la Iglesia v los padres de fimilia de algunas escuelas particulares por mostrar las
fotografias de Mao, Lenin y Castro se reformaren los progiamas do educacidén hisica; se
unpulsaron sistemas abiertos y exiraescolares; se promevid la educacion de adullos y se

enfatizé e aprendizaie activo: se retomé el concepio de “aprender » aprender”’

, ello
implicé que el Gobiemo mantuviera una politica de forfalecimiento de instancias de
intermediacién  como la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacion Superior (ANUIES), para iatroducir algunos proyectos, por lo que desde 1971
comenzC a hablarse de una reforma integral y democratica para atender simultineamente la
creciente demanda vy elevar el nivel cultural, clentifico y tecnclégico de! pais. En oscs afios
se desplegaron acciones en dos sentidos: una, 1écnice-acadéniica para el mejoramiento de la
enseflanza: Formacion de profesores, nuevos métodos y ieenclogias educativas, centros de
didactica, créditos académicos, revision curricular, nuevas formas de arganizacion,
depariamentalizacién, planeacion, etc. Y ctra, refenida directamente a la dimension politica:
Amgliacién del acceso, creacion de nuevas instituciones Sin embargo hasta 1972 en
nuestro pais, la educacion media superior era impartidu en la zona metropolitana por el

Instituto Politécnico Nacional (IPN) en las vocacicnales; hacis o mizmo la Universidad

¢ Meneses Eimesto, ""Tendencias Fducativas Oficiales en México. 1964-1976", Centro de Bstudios
VBducatives, México, 1991, pp. 328-331.
" Este concepto fue ampliamente difundide por Ta UTNESCO ea el afio de 1971.
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Naciona! Auidnoma de México (UNAM) a través de la Fscuela Nacional Preparaioria
(ENP) y @i Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH); cuya creacién le habia dejado al
gobiemo de Echeverria, una singular expericncia: la necesidad de orientar la educacion s
que ésta se convirtiera en un elemento de critica abierta al sistema, per lo que habria que
pensar en un modelo educative que pudiera constituitse en un elemente mediatizador de las
masas. En las entidades federativas sucedia alyo muy similar g través de las preparatorias
de las respectivas universidades. Sin embargo, en of DF el crecimiento demogrifico
ocasiond que la demanda de aspiranies & este nivel rebasara la capacidad instalada,
sttuacion gue mosto la imposibilidad de siender a la poblacién demandante. En virtud de
lo anterior, y ante la necesidad de incosporar a una juventud preparada al aparato
productivo, con la finalidad de satisfacer los requerimientos sociales, econbmicos y
culturaies del pais, la Asociacidm Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién
Superior (ANUIES), recomendé li creacién: de nuevos centros que ampliaran las
aportunidades de estudic en el nivel medio superior y respondieran a las necesidades de
cdesarrollo del pais. 1 Gobiemo Federal atendio dicha recomendacion, por lo que el 19 de
septiembra de 1973 cred, mediante decreto presidensial, al Colegio de Bachilleres®, como
arganizmo descentralizado del Fatado, con sede en la Ciudad de México. Las relaciones de
trabajo entre el Colegio de Bachilleres ¥ sus tiabajadoies quedaren sustentadas en la Ley
Pederal de los Trabajadores al Servicio del Estade, mediante el apartado B del Articulo 123

Constitucional

Es evidente que la creacion de nuevas instituciones educativas durante el gobiemo de Luis
Echeverria obedecié como ya se dijo, a dos lineas de accion no siempre comncidenies: la
raformista-democratizante y la moderizadora, pretendiendo establecer, al mismo tiempo,
tn aparente ambiente de democracia y aperture ideoldgica, al tiempo que se inicid una
transformacion de las praciicas educativas para reviializar Ia atencion & las necesidades del
desarrollo econdmico del pais, no obstante ambas lineas de accion respondiercn a la
mtencion de darle solucidn, come ya se dijo, a demandas politicas con seoluciones

educativas pues la critica al autoritansmo del gobiero se asumia como un problema

® In ess misow periodo, y como sugerencia de la ANUIES, se arearon mstituciones educativas de nivel
superior come la Universidad Auténoma Metropolitana {JAM) y algunas ofras umyersidades del miterior del
pais,
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educativo, en este sentido demandas como Ia libertad, respeto, autonomia, tolerancia, tedas

ellas de indole élico recibiercn como respuesta una reforina en las pricticas educativas.

Indiscutiblemente no tedos los cambios fuerdn una consecuencia directa del 68, pero
algunos se inscribieron en la bYisgueda de una educacidn nueva que, en el terrenc de la
tormacion de los estudiantes, se trudujo en la lumads pedagogia critica: se introdujeron
métodos de ensefianza que pretendieron rescatar la partiwipacion activa del estudiante en su
propio aprendizaje; se comenzo a ver la importanciz de la didadtice para desarrollar nuevos
procesos de ensefianza; la formacion de profesores se considerd ne sélo come un medio de
habilitacion técnica 5ino como un motive de reflexidn sobre el sistema educativo y su pape!
2n la sociedad, se buscaron modelos orginales curriculares y estrucluras académicas
{modelos modulares, estructuras malriciales y departamentales, troncos comunes) se buscd
la mejor articulacion de los contenidos de los programas de formacion con les necesidades
sociales, las condiciones del empleo v las précticas profesionales emergentes, pero al
mismo fiempo se dio un impulso mayor a los proyectos educatives de corte tecnolégico
dejando de lado ambitos come el ético, descuidando principaimente el nivel medio y sobre
todo, el nivel medic superior. Bl efecto de ésta orientacion politico-econdmica del modele
educativo lendiia un impacio decisivo en la conformacion y objetivos que habrian de
plantearse al modelo educativo del Colegio de bachiileres como se tratard de mostrar en el
titulo.

0. MODELO EDUCATIVO DEL COLEGIO DE BACHILLERES: OBIETIVO Y
ORIENTACION COMG PRODUCTO DE LA POLITICA FEDUCATIVA
GUBERNAMENTAL

Indadablemente quz en todo modelo educaiive incide una determinada linea politica ¢
ideoligica que se identifica con los principios que hacen posible su cieacidn v obtencién de
recursos. Lo mismo sucede si es la iniciativa privada quien establece las bases para dingir
ese proceso educative, o si es el sector de! gobiemo quien a su cargo tiene la
implementacidén de las politicas educativas. No obstunie en determinades momentos, muy

frecuentes en la aclualidad, se encuentra una coincidencia eatre el gobierno y la iniciativa
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privada sizndo ésta la que se alimente de un egraso académico acorde a sus necesidades. De
shi que resulte muy significative que sea precisamente lz iniciativa privada quien
obstaculice la chtencion de empleos con el pretexto de gue no se tiene la expericncia
necesaria cuande es esa iciativa privada quien mas se ve favorecida por el excedente de
rano de obra que representan los alumnos que no continiian con sus estudios. Partiendo de
esta idza tenemos que la creacion de institucicnes educativas obedece a las “necesidades
el pais” para lo cual se hace neceserio entender cuales son esfas necesidades y de quién

son en realidad las necesidades que se pretendern: satisfacer.

Con la creacion del Colegio de Bachilleres no solo se pensd en acrecentar las oportunidades
cducativas, lo cual se podria entender como una necesidad de la sociedad, sine también en
acrecentar las opcicnes laborales, con lo gue se impulsaria un proyecic econdmico
ceterminado, por eso se considerd la necesidad de que la educacion que impartiria el
Colegio firera bivalente; es decir, propedéutica v terminal, por lo que al egresado se le
expediria un cert:ficado de bachillerato come antecedente escolar de educacitn supeiior, y
un diploma que le acredita una capacitacion para el trabajo. Ea ese entonces, la esiructura
crgénica estuvo integrada por una Direccion General, dos Coordinaciones Sectoriales y las
correspondientes delegaciones del Patronaio, Asimismo, 2 la Direccion General la auxihiaba
un cuerpo de asesores téenicos especializados en las 4reas: contable y financiera, sistemas y
métodos de ensefianza, administrativa, juridica y recursos humanos. A principios de 1975
s2 inician los estudios oiganizacionales tendientes a conformar una estructura que
respondiera a las necesidades que planteaba e! desarrollo de la Institucion asi como las
necesidades del pais, contandose para tal efecto con el apoye de la entonces Direccion
General de Planeacion Educativa de la Secretaria de Educacion Piblica.

Es asi como se definid una segunda estructura organica, la enal atendiendo al criterio de
divisién funcional establecic cinco direcciones dependienies de la Direccién General:
Académica, Relaciones, Programacitn y Desatrollo, Servicios y Contraloria General En
apoyo  las funciones encomendadas, la Tesoreria fue adscrita al Patronato.

A partir de 1976 se inici6 en el Colegio la modalidad de educacién abierta en los cince
primeros planteles, esto con base en 1o establecido en e Decreto de Creacidn asi como en
respuesta a la politica educativa nacional y a la dermanda existznte. Con ello nuevamente se

observa una tendenca a proporcionar un bachillerato que respondiera 2 las necesidades
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economicas del pais sin pensar propiarients en las expectativas educativas de los
demandantes.

A partir de 1977 el Colegio de Bechilleres inicia eswdios de planeacion, tendientes a
satisfacer en mayor medida la demanda de estudiantes con aspiraciones a cursai el nivel
imedio superior; en consecuencia, atendiendo a los resultados obienidos, se crean loc
planteles 6, 7 y 16 en 1978. El crecimiento y desarrollo de la Institucion, pero sobre todo 1a
creciente demanda, llevé al Colegio a efectuar en 198C, una reforma estructural con el
proposito de respondler ‘eficientemente” a los servicios que ofrecia, ademas de incrementar
} planteles mas en 'a zona metropolitana de Ia Ciudad de México. Esta nusva estructura
mantuvo el criteric funcional, credndose tres grandes areas: la sustantiva representada por
la Secretaria Academica, a la cual se le adscribieron las Direcciones de Planeacion
Académica, Servicios Académicos y Extensién Cultural; las funciones de apoyo técnico v
administrativo quecdaron a cargo de una Secretaria Administraiiva integrada por las
Direcciones Admmistrativa y de Programacion y como fercer &rea, la Direccion de
Recursos Financieros. Dicha estructura fue e resultade de los estudios realizados por la
Direccion de Prograraacién, con apoyo de la entonces Diraccidn General de Organizacion y
Métodos de la Secretaria de Fducacion Piblica, asi como de !a Coordinacién General de
Fstudios Administiztivos de la Presidencia de !a Repiiblica.

Posterivrinente al crearse en 1982 la Secretaria de la Contraloria General de la Federacion,
se emitieron nuevos lineamientos para que las dependencias y entidades de la
Administracion Publica Federal, modificaran el esquema de organizacion y funcionamiento
de los 6rganos de control. Con base en elfo en 1984 se adecué nuevamente la estructura
organico-funcional del Colegio al aprobar la H Junia Directiva la separacion de la
Contraloria Interna de la Direccién de Recusos Financieros, situando a ésta a nivel de
direccion, dependieado funcional y jerarquicaraente de la Direccién General.

Ante ¢l inminents crecimiento, de nueva vez, en la demanda de aspirantes, en forma
conjunta la Secietaria de Educacién Pablica v el Colegio de Bachilleres realizaron estudios
pata proyectar la atencion de estos requerimizntos, concluyéndose que el Colegio deberia
contar con 25 planteles en la zona metropolitana, sin embargo por problemas
presupuestales y de espacio fisico esto no fue posible, estableciéndose en 1985 Gnicaments

un plantel mas, para hacer un total de 20.
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Durante ese afie, a sfecto de dar cumphimiento a las medidas de maciosalizacién y
reestructuracion administrativa, dictadas por el Ejecutive Federal, se ajusté la estructura
organica del Colegio procurando, en la medida de lo posible, no afeciar la adecuada
operacion institucional y por tanto, el logro de los objetivos encomendados.

En abril de 1986, la secretaria Técnica de fa Comisién Interna de . Administracién y
Programaciéon de la Secretaria de Educacion Pablica, analiza y aprueba la estructura
organizacional del Colegio de Bachilleres, la cual confiene las adecuaciones, resultado de
las medidas de austeridad mencionadas anteriormente, !a que se presenta para su
correspondiente autorizacion por parie de Iy entonces Secreturia de Programacion y
Presupuesto.

Ests estructura mantiene el criterio de la divisiéa funcional, identificandose cuatro grandes
bloques de fuunciones, la primera relacionada con la funcién de direccién y control,
representada por la Direccion General y la Contraloria Inierna; la funcion regulativa a cargo
de las Direcciones de Asuntos Juridicos y de Informacidn v Relaciones Piblicas; la funcién
sustantiva correspondiendo 2 las dreas de la Secretaria Académica en su conjunto, asi come
a la Coordinacion del Sistema de Enseflanza Abierta, y Jas Coordinaciones Sectoriaies, Las
ireas encargadas de las funciones adjelivas son las Direcciones de Programacion,
Administrativa, y de Recursos Financieros.

En aterrcitn a las medidas de racionalidad entidas por el Ejecutivo Federal en 1988, v anie
el requerimiento de un nuevo registro cigdmco-funcional, el Colegio de Bachilleres
presenta a la Secretaria de Educacion Publica la estructura aprobada en 1986, la cual es
dictaminada favorablemente, en octubre de ese mismo afio por la extinta Secretaria de
Programacion y Presupuesto, ya que se considera como ¢] soporte minimo indispensable
para el eficaz cumplimiento de los objetivos y metas institucionales

Finalrente en junio de 1999, por acuerdo de la H. Junia Directiva del Colegio, se modifics
su estructura de organizacion, al pasar a la Subdireccién de Registro y Contrel Escolar de
una area adjetiva, Direccion de Programacion, a una drca sustantiva, Coordinacion del
Sistema de Ensefianza Abierta, cambiando con ellc 12 adscripeion y nomenclatura de estas
areas, la primera de ellas a Subdireccién de Adminisivacion Escolar v la segunda a

Coordinacion de Administracion Escolar y del Sistema Abierto.



stas acciones tienen como proposito el de responder de manera égil a las caracteristicas y
cxigencias actuales de las modalidades educativas que imparte el Colegio a fin de que éste
cuente con unz instancia normativa v de control en la ejecucién integral de la
administracion escolar, reforzando con ello 1z especializacion en la operacidn académica de
les Centros de Estuclios del Sisteme Abierto. Asimismo y temando en cuenta gue desde el
dictamen de 1988, las areas reflejadas como ambito desconcentrado {Coordinacién del
Sistema de Ensefianza Abierta, Coordinaciones Sectoriales MNorte, Centro y Sur) se
contabilizan dentro de las plazas de Oficinas Cenirales en razon de que forman parte de
istas, v dado que las funciones sustantivas que desarrollan son de nommatividad,
coordinacion y control haciz los planteles, se integran a la estructura central Esta
reestructuracion orginica de la Institucién fue dictaminada favorablemente por la Secretaria
de Hacienda y Crédito Pablico y la Secretaria de Contraloria y Desarrolle Administrativo,
con vigencia a partir del 1o. de julio de 1999.

Por lo que corresponde a la funcion de control y de conformidad con el procesc de
modificacion de la dependencia jerarquica v funcional de los d1ganos de control en las
dependencias y entidades de la Administracidén Plblica Federal, éstos por disposicion del
poder ejecutivo forrnan parte de la Secretaria de Contralovia y Desarrollo Administrativo.
Con base en ellu y a fin de cumplir con sus nuevas alribuciones el drgano de control intama
modificé su estructura, la cual fue aprobada por la SHCP y la SECODAM en septiembre de
1998"

En todo momento las trapsformacionss que se han dado al intenor del Colegio de
Bachilleres han respondido, como ya se citd, a las necesidades planteadas por la politica
economica del pais, por lo que en varias ocasiones se han llevado a cabo reformas,
justificindose en la necesidad de crear mas espacios a causa de la creciente demanda de
servicios escolares pero donde poce se ha tomado en cuenta la necesidad de cirneniar una
visién ética que soporte la necesidad de transformacion del Colegio y de los estudiantes

quienes quedan al margen de las politicas econdmicas, desvinculindose con este hecho el

® “Histaria del Colegio de Bachilleres ", hitp:/idgb1.scp.gob.mx/
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Colegio de uno de sus principios basicos, es decir de la realizacion del individuo™ y
anteponiendo al misrno tiempo los interzses de la clase econémicarmente dominante

Las reformas educativas efectuadas en el Colegio de Bachilleres se han implemeniado a
partir de ciertos criterios enfocados en el proyecto econdmico el pais, come ya se dijo,
vinculados a la iealidad sociocultural y econdmica de los demandantes, no obstante los
criterios ¢ue se han utilizado para elaborar un provects tedrico que guie y oriente €l
gjercicio de las pricticas educaiivas zl interior del Colegio no permite asegurar el concepto
tradicional de movilidad sccial a parir de la ecucacién, por lo que se revierte el sentido v
valor de estudiar en el Colegio ya que se le concibe, en el mejor de los casos, como un
espacio de reciclado del sistema educativo nacional, (Fs posible crear al mismo tiempo
‘excelencia edacativa® y desvincular al estudiante de la posibilidad real de continuar
estudiando en el nivel superior?"

El desemipefio de una politica educabiva bien cimentada reflesa sin lngar a duda resnitados
que se pusden valorar con facilidad; en el Colsgio de Bachilleres la necesidad de revisar
las pricticas educativas lleva a plantear la necesidad, al mismo tiempo, de revisar 12 Politica
Educativa con 1a que se estd susientando el modelo de aducacibn que se quiers obtener en
el Colegio, por ello results fundamental para comprender come una totalidad al modelo
educative del Colegio de Bachilleres, revisar el sustento taérico que ampara su propuesta

educativa; tarea que se pretende Hevar a cabo en la segunda parte.

¥ Colegio de Bachitlsres, Medelo Educativo, Méxiou, 1998, pp-38-39

" Para los estudientes del Colcgio de Bachilleres la ruptirs educstive gensrada por la necesidad de presentar
cxamen pars ¢l ingrese 2 wivel suparior (a diferencia ds lo gue sucade con studiantes de las preparsiorias o
vocacionales pertenecienes respectivianente a la UNAM y al [PN) produce un ‘$indrome de estudiante de
segunda 'y es en st in hecho de discrizuinacidm educativa
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SEGUNDA PARTE
EL CONSTRUCTIVISMO COMO SUSTENTO ETICO Y PEDAGOGICO EN TL
COLEGIO DE BACIILLERES

I ELEMENTOS OQUE LIEVARON A MODIFICAR ¥i. SOPCRTE ETICO Y
PEDAGOGICO EN EL COLEGIO DE BACHILLERES

El Colegio de Bachilleres contribuyve, como ya se ha mencionado, de manera imporiante en
iz atencion de la deinanda de Fachillerato general ea la zona metropolitana de la Ciudad de
México. Su sistema escolar attende a una amplia poblacion estudiantl, distribuida en dos
mmos. Su sistema abiorio presta bos servicios propivs de la modalidad en cinco centros de
estudios y ha extendido su cobertura a empresas, dependencias pablicas y organizaciones
sociales en el Distrito Federsl, en diversas ciudades del interior del pais v en Estados
Unidos, mediante el establecimients, por convenio, de centros de asesoria y de centros de
evaluacion autorizados, estos (ltimos asociades a las plavas comenttarias nsizfadas por el
Consejo Nacional de Educacion para la Vida y el Trabajo (CONEVYT) en todo el pais,
donde se ofrece el bachillerato en lines.

A 33 afios de presencia educativa, los avances y logros del Colegio de Bachilleres son
importantes y reconocidos por diferentes instancias. Su principal resultade es el agreso
historico, “por ser la esencia de Ia mision institucional, el que — desde la primem
generecion que concluyd el bachillerato en miestra institucion y hasta el 31 de agosto de
2006 - asciende a 329,064 epresados™. Otro importante avance es que los alumnos del
Colegio vz tienen acceso & becas. La Secretaria de Educacion Pablica (SEP) incompord al
Colegio de Bachilleres, en septierabre de 2004, al Programa Nacional de Becas a la
Excelencia Académica y el Aprovechamiento Escolar. En principio se oiorgaren 834 becas
y en el ciclo escolar 2005-2006 se aatorizaron 60 més y un bwen nimero de becas
suplentes. Para el periode 2006-2007 se espera recibir un incremento mayor en el ndmero

7 Colegio de Bachilleres Gaceta, Organe informative del Colegio de Bachilferes, Nitm. 559. 16 de Mayo de
2007. México.
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de becas que podran disfrutar nuesivos alumncs que cumplan las bases y requisitos de Ia

convoecatoria respectiva,

Asimismo, en reconocimiento a que el Colegio es una de las opciones que miés captan
cgresados de secundaria, la SEP anionzo el crecimiento de la matricula de nuevo ingreso ea
cuatro mi! lugares a partir del ciclo 2004-2005 v, en apoyo 2 esa nedida, también autorizd
una inversion de casi 60 millones de pesos para ampliar la capacidad instalada en tres de
planteles. Por su pane, la Secretaria de Releciones Exteriores, desde mavo de 2004, eligié
al Colegio de Bachilleres parz atender a los migrantes mexicaaos en Estados Unidos y
Canadd que desean iniciar o retomar su educaciéon media superior, por lo que el
bachillerato en linea forma parie de la oferta de educacidn para la vida y el trabajo a cargo
el CONEVYT-INEA y, por ello, esta en las plazas comunitarias de 21 entidades del pais.
Asimismo, en Veracruz v Estado de México, lus respectivas Seorelarias de Fducacion dsl

Eistado, decidieron promoverlo entre su poblacidn,

Il sistema escelar se rige por un calendario anual de actividades que contempla las fechas
importantes de los dos semestres lectivos que comprends cada afio, donde se marcan el
inicio y término de los periodos de clase; los dias de inscripcidn y de aplicacidn de los
examenes extraordinarios gue se programan en cada semestre; los periodos vacacionales y
los dias de suspension de clases; asi como las fechas de inscripeién y reinscripeidn que
corresponden a cada semestre lectivo. Los estudiantes, adernas de asistic a las clases que
corresponden a las asignaiuras que cursan, tienen 12 opertuanidad de inscribirse en alguno de
los talleres artisticos que funcionan en cada plantel, Masica, Danza, Artes Plasticas, Teatro;
asi como en actividades deportivas como futbol, basquetbol, voletbol v atletisino; ademas
pueden participar en concursos de cuento orto, poesia, comic, fotografia, carteles
ecologicos, entre otros. Asimismo cuentan con el servicio de biblioieca v con apoyo de

orientadores cscolares v de un servicio médico.
La estructura acadéniica del Colegio de Bachilleres comprende «i plan de estudios y dos

areas no cuiriculares, en apoyo & la formacidn integral de! estudiante, que son: Educacion

artistica y deporbtiva. Orienlacion escolar, vocacional v de apoyo al desarrollo psicesocial
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del educando. Ademas, conternpla los servicios académicos de biblioteca, laboratorios y
salas de computo. E] plan de estudios del Colegio es el mismo en ¢l sistema escolar y en la
modahdad sbierta. Fstd conformado por tres areas de formacion: bésica, especffica v pam
¢l tmbajo. Las asignatuias que conforman las areas de formacién basica y especifica
representin el 80% de fos créditos, rientras que las del drea de formacién para e! trabajo, €l
20%. Cabe seilalar que para cursar el drea de formacion para el irabajo se ofrecen al
cstudinnte de tres a seis distintas opciopes en su plantel, entre las que debe clegir nna
capacitacion.

En este panorama v teniendo como contexio la crecieate demanda en el nivel medio
superior, asi como la necesidad de mostrar un bachillemio de excelencia, ¢l Modelo
Educativo del Colegio de Bachillercs adoptd, a pariir de 1991, al constructivisre como
sustento tedrico y ético para su practica educative, nombre que recibid al mismo ticrapo la
hierramienta operativa con la cual 52 pensé aplicar la comienie Pedagdpica-Filostfica del
constructivismo, en un marco didictico mas apropiade y dirigido a la blsqueda de
estratepias optimas. Es indiscutible que, como consecuencia de la basqueda por mgjorar cl
pioceso de ensefianza-aprendizaje. ¢l Colegio de Bachilleres optd por una alternaiiva
pedagdyuica que le permitiera 8] mismo tiempn, modificar el rezago educativo, mejorar el
atvel de aprendizaje, subsanar el problema del ausentismo y lograr un modelo educativo
con aspiraciones a la excelencia. Todo sm dejar de lado la necesidad de fomentar la
capacitacion pars el empleo, tal v como lo sugeria la apremiante politica educativa del cada
vez més vigoroso modelo neolibera!. Sin embargo los efecios de la politica educativa, asi
como las exageradas expectativas planteadas por la Secrctaria Académica del Colezio no
solo llevaron a tomar el constuctivismo como un soporte pedagogico y didictico sino que
ademis se le incluyd como hermamienta opergtoriz para el sustento ético dentro de la
prictica educativa. La vertienle pedagogica-filosofica que elige el Colegio, los resultados
practicos de esta decision; asi con'o sus efectes en los estudiantes, en la prictica docente v
como se ha pretendido orientar la prictica de valoses con el fin de lograr un mierss y la
necesidad de aprender, son algunos de los temas gue pretendo abordar on el siguients
apartado.



Il. PANORAMA GENERAL DEL CONSTRUCTIVISMO £N EL COLEGIO DF
BACHILLERES

De acuerdo al constructivismo La practica educativa supone que; “Fl docente tiene cierlas
concepciones sobre 2l aprendizaje y la ensefiaza, lus cuales Jeterminan la forma en que
rlanifica los procesos de ensefianza y aprendizaje e influye en su quehacer como

old

docente Desde esta perspectiva y con la finalidad de orientar la préctica de los
prefesores que forman parte de su planta docente, el Colegio de Bachilleres adoptd como
ya se dijo, a partir de 1991, la propuesta constructivista; que tiene como fundamentos la
Psicologio Cognitive. la teoria del Procesmpiento Humano de Informacion y 1a Psicologia

Instruccional.

La propuesta constructivisia se soportz, pama el Colegio de Bachilleres basicamenie, en las
tzorias de Piaget, Ausubel y Vigotsky basicamunte, lo cual explica que en ssta institucion
se conciba ¢l aprendizaje como “un proceso y producto de wna continua v evoluiiva
construccién del conocimiento hacia niveles de mayor estructuracion y complejidad™,
donde se establece a la ensefianza como la pilaneacién y aplicacion de un conjunto de
acciones gestoras, mediadoms, sistematicas, y propositivas que desencadenen y orienten la
construccion del conocimiento a través de estrategias. De manera institucional para el
Colegio de Bachillerss, la aphcacion de la propuesta constructivista da origen a lo que se
denomind, Practica educativa.

Ein un afan de que log alomnos adquieran valores, y sobre todo como consecuencia de huber
dejado al margen una concepoion élica, el Colegio de Bachilleres planted una Préctica
Educativa' que generara en el estudiante el interés ¥ la necesidad de aprender, para ello el
estudiante deberd terer una participacion activa en la construccién del conocimiente y el
docente habra de dirigir, orientar y regular el proceso; en este sentido y de acverdo a Coli

C. “La Concepcion Constructivista no sélo represenia una forma de aproximacicn al

" Colegio de Bachilleres. Taller Introductorio a la Pricties Educativa. Centro de Actualizacion v Formacion
de Profesores (CAFP), D.F, México, 2005. Pag. 4
w ", Colegio de Rachilleres, Modelo Faeative, México, 1998, pp-38-39

La Practica Educativa constibiyd no sblo una heramenta de aplicanion para la operatividad dei
canstructivismo en ol Colegio de Bachillerss. smo que ademis se instingd como un proyecto mstitcional del
Colegio, lo cudl fue sumamente cuestionade por la plania docente dada su wabigua viabilidad, por To que
pese a los esfuerzos del area académica, dejd de ser funcienal y salio di overacidn en el semestre 2007-8.
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procesa de educacion escolarizada, en donde cl alumno itene un papel fundamental en el
proceso de construccion del conocimiento; ambién significa una via para la formacion de
profesores y para que estos elaboren marcos explicalivos, desde los cuales puedan
ideniificar los probiemas educativos que los afien y puedin articslar vias de solicion
para los mismos en una dimension dialéctica, tal cual es la Practica Fducativa”™ '®
Partiendo de esta idea podemos inferir que la concepcidn constiuctivista representa un
marco explicativo en el que se pretende integrar desde concepciones psicologicas y
pedagbgicas sobre el proceso del aprendizaje del alumno hasta considemciones sociales v
éticas sobre la educacion escolar; €] de ensefimza del profesor, el de la evaluaciin -que

implica 2 ambos- y el de las interacciones entre sujetos con el curriculo y con Iz sociedad.

En una vertiente adicional, de acoerdo al sustento tedrico del Colzagio, la teoria de Piaget.
Kolhberg y Raths, aportan elemenws pare que la educacion en valores en el aula tenga un
soporte {edrico, ya (ue preporcionan informacion acerca de como se realiza el proceso de
aprendizaje de los valores morales'”. En las teorias de Piaget v la Jde Kolhberg se hace ver
que el nifto o joven tiene gue recibir apoyo del docente pam gue cornstruya sus ideas, pero
que su funcion es limitada, como un integrante mas gue aporta ofro puniv de vists, aunque
siga siendo responsuble de los alumnoes, puesto que esta 2 su cargo. Las teorias se sugieren
dentro de un enfoque humanista, ¢l cual reconoce explicitamente que ¢l ser humano se
forma a si mismo en la autonomia, lo gue significa una persona autorrealizada y con una
imagen positiva de si y de los demas, por lo que descartan la idea de la formacién
heterénoma y privilegian en cambio la creacidn de las condiciones y las facilidades para
yue en comjunto, exisia el ambients Optimo para la formacidn auldmoma que implica el

desarrollo intelecivzl aunado al aprendizaje de los valores.

A partir de 1966 un grupo de educadores de los Estados Unidos. Louis E. Raths, Ceril
Harmin y Sydney B. Simon, todos pensadores constructivites, elaboiaron un enfoque al

que denominarcn Teoria de la clarificacién de valores. Los autores describen a su teoria en

¥ Colt, €. et l. El Comtructivismo en el evla. p. 43
" Sunjuarits Guerrero, Neaves. Las leorias de educacién en vaiores y sus implicaciones en el aula en
Desarrollo de Valores. Estrategies y aplicacionss. Ediciones Castillo, Monicnrey, Nuevo Ledm. Méxicol 996
pp. 73-78. %
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la obra “Values and teachig”, (“El Sentide de fos valores y la ensefianza™) Esia obsa, de
contenido humanista, contempla a los seres humanos como seres sabios, intelipentes y
libres. En esta postura esta presente fa idea de que los valores son personales por definicitn,
por derecho social y aceptacion libre. La finalidad principal de la teoria de la clanificacién
de valores es que cada ser humano construya per si mismo un sistema de valores por medio
de un sistemz de analisis al que le coTesponden actividades de seleccion, apreciacion v
eplicacion de manera consciente, racional, hibre y sistematice Hsta propuestz se relaciona
con el concepto de autonomia', cuya foente es 1a doctrina del individualismo, yue surge
con el humanismo v concluye en el siglo X'VIHI, !a cual exaltaba al individuo v a su
libertad, por lo que se tenia plena confianza en Ia naturaleza humana come fuente de
hondad y perfeccidn.

Esta concepeion ha sido retomada por el Colegio de Bachilleres de manera muy peculiar,
tal y como se muestra en el Taller denominade Valores I en donde se plantea, como o
de los objetivos en la segunda unidad, el “Precisar como las teorlas para el aprendizaje en
valores de Raths, Kohlberg y Piagel, aportan una plataforma tecrica y empirica para
facilitar ¢l trabajo en el aula™™. La aphicacion del Constructivismo como herramienta
pedagogica se asigna de maners inmediata, por medio del Modelo Educativo, a los planes y
programas de esindio, doande se asuine como su gje rector desde ¢l afio de 1991, a diferencia
ce lo que sucede con la adopcién de la vertiente ética fundamentada en el mismo
constructivisme y que, aparentemente, se puede tomar, por parte de los docentss, de manera
voluntana; aunque su concepeoidn tebnica se¢ encuentra como uro de los objetivos
fundamentales del Modelo Educativo.

Si la propuesta es que la escuela genere condiciones adecuadas para una mejor edecacion,
1o que significa al mismio tiempo un ambiente Optimo para el aprendizaje de valores ;Qué
implicaciones tienen los planteaniientos anteriores en la educacion actual? Tre acuerdo al
Colegio de Bachilleres: “se precisa, primeramente, un convencimiento de modificacidn
curricular y adminisirativa, previo andlisis de lis finalidades globales de la educacion”, y

¥ Sanjuanita Guertero, Neaves. op. eir, pp. 73-78.

¥ Colegio de Bachilleres, Valores Il Los Procesos Comuiicativos e el Aula para la formacién de Valeres”,
Centro de Actualizacion y Foripacion de Profesores (CAFP), Méxieo, 2007, Unidad 11

* Colegio de Bachilleres, op. cit., Unidad 1T
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mas aun, cominta: “jEstamos educando para o sumision, el sojuzgamicnio, la
acriticidad, la obedizncia ciega, la falta de iniciativa y la dependencia? Si es asi, entonces
la direccion pedagogica es lo heteronomia y la ensedianza. Pero si estamos educando para
la libertad, la independencia, la justicia, la_formacion integral, fa autoesiima positiva, la
toma de decisiones calculadas y la calidad, la direccion pedagdgico serd la del aprendizaje
v la autonomia™. Una de las propuestas para la reforme educativa en el Colegio de
Bachilleres contempla, preceamente, la modificacion curricular de los programas de
estudio de la academia Je filosofia con la inteneion de mtroducir materias como valores o

Stica propuesta que. por cierto, ha sido sumamente cuestionada por ia planta docente™

De acuerdo al entonces secretario de Fducscion Pablice, Reyes Tamez Guerra: “El Colegio
de Buchilleres se ha convertido, a 1o largo de sus ires décadas de vida, en wn pilar muy
importante de la educacion media superior y en la opcion de bachilleraio general de
mayor cobertura en ef pais”, por lo menes asi lo afirmé dumante Ja ceremonia en gue se
conmemord el 30 aniversario de la creacion de estz institucion. En este coniexto el
secretario de educacion piblica Tamez Guerrs entregé el Certificado ISO2001:2000 a las
autoridades del Colzgic de Bachilleres como reconocimiento a la calidad en los procesos
de gestién de este modelo educativo™.

Es indiscutible que el Colegio de Pachilleres tiene fiteries y graves rezagos, sobre todo en
el aspecio educativo. Por eso resulta sumamente contradictorio que se le otorgue wn
reconocimiento a la calidad en los procesos educativos, Es apremianie enionces
comprender la intencién por mostrar un nivel de excelencia que no tiene. No es exclusivo
del Colegio de bachiticres, desde luego, el deterioro educativo en el nivel medio supertor,
lo que resulta sumamenie comprometedor es que se habie al mismo tiempo de vn ndmero
muy alto de ingreso y pamlelamente de un nimero imporiante en el egreso. alumnos que
por cierio dificilmente encontrar un lugar en 2 educacion pablica superi i Esto obliga a

! Colegio de Bachilleres, op. cit., Conclusiones generals.
= Exta propuests apticada imicaments: como pregraina piloto en un planse! del Colegio de Bachilleres.
# E1 recorocimiento fus otorgado €] 23 de Datubre de 2006,
* Los ahmnos egresacos del Colegio de Bachillerss ro cuenia con te gerantia de continvar sus esmdwos a
nivel superior en una escucla piblics, como la UNAM, il Politéenico o 1a UAM, esio pese a que <f Colegio de
Bachilleres wieden a vn nlimero niay significativo de clumnos.
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reflexionar de manera mas minuciosa sobre el Modelo Educativo del Colegio de

Bachilleres asi como el marco fedrico en el gue se sustenta.

El pensamiento constructivista ha penetrado de manera generalizada les programas de las
inatenas en el Colegio de Bachilleras. Su discurso se encuentra con facilidad en cada uno
de ellos, por lo que es fcil ubicar téminos come enfoque, problematizacidn, organizacion
Iogica y uso de ios métodos, aplicacion y consolidacion. No cabe duda que, desde que se
adoptd como marco ledrico en el afio de 1991, se han implementado los ajustes necesarios
en todos los programas, Sin embarge la Practice Educativa como hierramienta operatoria del
modelo constructivista en el Colegio de Bachilleres no logra sus objetivos. En este seutido
resulta sumamente contradictorio que no se logre establecer un panorama que refleje
resultados adecuados pese a la adopeién de un roarco novedose y apropiado para generar en
el estudiante el interés por aprender. Teniendo en cuerita este contexto pareciera ser gue no
existe un garante ético™ que vincule el gjercicic y aplicecion de la prictica educativa con el
sustento tedrico del modelo constiuchivista. La explicacion a este débil encuadre ético en el
gjercicio v aplicacior de ia Practica Fducativa se podria explicar de dos formas: La primera
sugiere el fenue ejercicio democratico por el que fue implementado esie marco tedrico,
desde la direccion general del Colegio de Bachilleres, por lo que se estaria desvirtuando el
gjercicto de una practica educativa apropiada. La segunda explicacion podria ser la posible
desarticulacion entre lo que se sugiere en la teoria, lo que se propone en el discurso v lo que
se lleva a cabo como gjercicio, es decir como Practica educativa. Los ambiguos alcances y
los limites que ha tenido la Practica Educativa en el Colegio de Bachilleres sugieren
necesariamente una explicacion de su origen y aplicacion, por lo que no es posible
establecer con puntualidad sus limitactones si antes no se establece un contenido mas

precise de lo que es ¢! constructivismo,

En el panorama actual las esimtegias educativas son continusmente cuestionadas por la
perspectiva econdmica de la plobalizacién, Surge per lo tanto la necesidad de revisar el
sentido y aplicacién de les proyectos educativos, més adn cuando de ellos depende l=

formacidn de una perte de nucstra sociedad. El acceso al conocimiento y a determinadas

* Bl conceplo de Garant: Etico podriu estimarse en ¢l ejercicio como la adquisicion de un compromiso
consensuado, asumido de manera responsebla desce la base misma de los scuerdos en un grupo social.
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formas de competencia que hoy en dia son vistas como elementos decisivos para participar
activamente en [0s nuevos precesos productives son un motive importante para valorar la
aplicacion y operatividad de los proyectos educativos. En esta Jisyuutiva se ha generado en
los Giltimos aftvs de manera adicional una Algida discusion sobre la cuestion de la influencia
que el senhdo de los valores puede temer en la educacion, scbre todo cuando nos
cuestionamos el porqué lo jévenes no muestran un interés por aprender.

Los jovenes, de hoy en dia, se enfrentan a un mundo de problemas y decisiones que tomar-
cucstiones referentes a politica, religion, tmbajo, tiempo libre, estudios, relaciones afectivas
y sexuales, familiares, amistad, posesiones maieniales, dinero, vejez, salud, guerra, paz,
autoridad, leyes, cultura, estilo personal v owas tanias categorias que reflejan la
complejidad de la vida del hombre. En estas decisiones entran en juego los valores, de tal
forma que es necesano preguntarse: /Cual es [1 muplicacion de los proyectos educativos en
la cuestion ético-formativa? Sin ugar a duda el soporte tedrico que en ellos reside es la
categoria que permite medir e! alcance que se espera, s embargo resulta evidente, de
acuerdo u Yos mismos supuestos del constructivismo, (jue no es posible mejorar la calidad
de la ensefianzs si no se adoptan estilos pedagogicos adecuados y, inds atn, centrados en el
aprendizaje activo. INo obstante la sriuacion de intmanquilidad que priva, con todo y la leoria
constructivista, es de notar. Resulta adecuado entonces analizar el sustento tedrico que
soporta la practica educative del Colegio de Bachilleres, es decir el constructivismo, pero
de una forma mas minuciosa, con el fin de establecer si efectivamnente se puede considerar
un sustento ético adecuado pamn la realizacion del individuo a partir de sus postulados. Bsta
s la tarea que pretendo llevar cabo en el siguente titulo.

N1 ;QUE ES EL CONSTRUCTIVISMO?
El constiuctivismo es considerado cr la acivalidad como una explicacidn cicntifica
novedosa, por lo que ha sido acogida por el sisiema educativo mexicano con una particular

expectativa, lo cual no es extrafio ya que lo mismo sucede cn algunas otras partes del

mundo. Entre las filosofias de la educacion contemporénca, el constructivismo representa el
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esfuerzo tedrico de mas vasto alcance. Ha inspirado reformas educativas en Europa y ha
sustentado a la mayoria de los esfuerzos de cambios en la educacion de América Latina,

La particularidad del constructivisme ha llevado a varias rostitucioncs educativas a 2doptar
este modelo de aprendizaje, con el fin de llegar a la excelencia educativa. El “aprender a
aprender’™, el aprendizaje significativo. el colabomcionismo, el ser un facilitador,
moderador o mediador en el aula para el docente, las cstrategias de aprendizaje, ias
estrategias de ensefianza, los métodos evaluatorios, ete., forman parie de la terminologia de
este modelo que revela sin embargo un sintoma que nos remite al cientificismo pedagogico,
al humanismo y al individualisino; de ah{ que sea necesario plantearse las siguientes
preguntas. ;Cudles son los fundamentos de! constructivismo que lo hace sepuestamente
novedoso y actual? Ddnde se origina el penszmiento constructivista y cual es su soporte

tedrico?

El constructivismo se considera un araplio cuerpo de tecrias que tienen en corun la idea de
que las personas, tanto individualmente como colectivamente, construyen sus
conocimientos sobre un medio fisico, social ¢ cultural, y es precisamenie desde esa
concepeion  de corstruir de la que se obticne el concepto de constructivismo. Esta
corriente, que surge a mediados del siglo X7, considera quz €} conocimiento es el
resultado de un procz2so en constante construccion y que tiene su origen en la inleraccion
entre el sujeto cognoscente, el que conoce, v el objeln cognoscible, es decir, el objeto por
conocer, tenemos hasta aqui una concepeidn propiamente epistemolégica del conocimiento,
donde la idea central reside en una teorizacién mas que en una desciipeion de 1a realidad.

Para muchos autores el constructivismo constituye va un consenso casi generalizado entre
psicologos, fildsofos y educadores, sin embargo algunos opinan que tras ese término se
esconde una excesiva variedad de matices e interpretaciones que mantienen entre si
demasiadas diferencias. De hecho algunos autores hablan més bien de constructivismas, en
plural, dado que exisien versiones diferentes del constructivismo que se basan en concepios

e ideas que pretenden darie un sentido particular al enfoque constructivista. En este

* Concepto ampliamente difindido por la UNESCO en ¢l afio de 1973
7 Se considera que el corcepto de canstruciivismo siwge 1 mediados del siglo xx con las teotias basicemente
de tres pensadores: Jean Iiaget, Lev §. Vigotky, y David P. Ausubel
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panorama Jean aget, uno de los prmcipales exponentes del Constructrvismo, postula sus
ideas de asimilacion y acomodacion, en su 12orig Fsicogenenca, mientras gue BYavid ¥,
Ausubel antepondra la importancia de un apreadizaic significativo por medio de su fearia
de fa Asumilacién; mientras que para Vigotsky resulta determinante entender la mtluencia
social sobte el aprendizaje por I que elaboraa la Teoria def Enfoque Historico Social.

Con todo y las posibles diferencias de apreciacion no es posible negar la impodtancia que 2l
constructivismo tiene en i actualidad sobre todo oo el campo de Ia ensefianza, mas alin por
que cuando hablamas de educacién, hablumos del hombre y de 1z manem en que se esla
relacionando entre si y con lo que denominamos realidad; por eso la trascendencia de
analizar este enfoque que ha penetrado no solo el campo de Ja educacibn sino tambié el de

la conceptualizacion del hombre y sut entorno social.

Los fundamentos filosoficos, es decir, las bases desde las cuales construve su discurso el
constructivismo no son perceptibles con nitidez. menos ain lo es su fundamenio étco,
materia de estudio del presente informe. Con el fiempo parecen asomar aigunos rasgos
enunciados ya en ¢l titulo de un nforme sobre el estado de la educacién en el numdo
presentado por una comision de la UNESCO presidida por Edgar Faure, a comicnzos de la
década de los setenta del siglo recién pasado. Fi titule de ese informe pued= considerzrse un
antecedente importante de los esfuerzos del constructivismo: Aprender a ser, hoy pedria
complementarse con otros rasgos que van emeigiendo de las practicas educativas
constructivistas: aprender a pensar, construir el conocimiento, desarrollar la imaginacién,
estructuras conceptuales, estructura de representacién, etc. Es evidente que una teoria
educativa y los resultados respectivos de los esfuerzos de una prictica educativa para
demostrar su pertinencia y consistencia en la realidad, no se miden por Ia cantidad de
conceptos més o mencs novedosos, de ahi que resulte pertinente un analisis sobre el
constructivismo, sobre todo cvando se habla de: una acepiacion casi generatizada.

En la bibliografia constructivista suelen encontravse expresiones que se refieren a esta
teoria diciendo que se trata de un enfoque, una corriente educativa, un marco conceptual y
metodologico, o bien como una tendencia (por cposicidn al conductismo y al empirismo) y
una psicologia actitudinal més o menos escogida. En esas referencias es pesible descubrir

algunos intentos por introducimos en una posible respuesta o aproximacién acerca de lo

36



que es el constructivismo: “Una estruciura conceptual, metodoldgica y actitudinagl en la
cual son conjugadas teorias de la psicologia cognitiva (en cuaniv a indagacion de como y
por qué se originan las representaciones y sus concepios en la conciencia humona y qué
relaciones tienen con el mundo exterior), de la epistemologia (la naturaleza de los saberes
y el conccimiento en las relaciones individuo-sociedad), de la lbgicu (cI problema del
pensar metodico y las leyes de la deduccion y fa demostracion de las hipdresis), de la
dngiiistica (la codificacion y dccodificacion) de la pedagogia y Ja didactica
(transformacion inielectual v el aprender a leer y a escribir en un lenguaje

"% Esto podria explicar por qué en el constructivismo tienen cabida tantos

especializado
nombres. Cnando hablamos del método cartesiano hablamos de Rene Descartes. en 1a fisica
aewtoniana solo es Newton, nientras que en el constructivismo, $€ nos presentan como sus
construclores a Piaget, Vigotsky, Movak, Ausubel, y si la mirada se exticnde hacia el
pasado reciente pedemos pensar en los estructuralistas, aungue tampoco seria justo excluir
a Kobler, Koffka y Wertheimer, cuyas aporraciones scn innegsbles al constructivismo

social.

Para el constructivismo el hombre construye sus conocinientos desde estruciuras
conceptuales, metodoldgicas y mentales unidos a la cultura, como ya se dijo, esa relacién
determina los elementos a partir de los cuales sz regulan y armonizan las relaciones consige
mismo, con la sociedad y con la naturaleza y, para ser mas preciscs, con el mundo. Hay,
entonces, un primer esbozo de una concepeidn del hombre, es decir, de una antropologia
filesdfica; tendencia, teoria o lo que el futuro de las investigaciones y los aportes del
consiructivismo determinen; se traia, segim se nos dice, de considerar que ¢! hombre no
necesita llegar a un estado de petulancia intelectual para alcanzar la verdad. No hay
tampoco verdades etemas ni trascendentes. Tampoco hay verdades a priot, nt imperativos
caiegoricos que califiquen qué debe ser considerade como verdad, por lo que tampoco hay
una autoridad que la imponga, v precisamente de aqui, de Ja intencién de desdibujar el
concepto de autoridad, es desde donde se sugiere podria entenderse el supuesio
constructivista que propone al docente como guien sdlo habré de ser un guia en el proceso

de construccion del conocimiento, 1 que se llega después de suscitar las condiciones para

® Gallego Badillo, R. “Discurso sobre el constructivisnio ", Magisteric, Bogota, Colambis. 1997, p.13
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alcanzardo. Estos conceptos elementsles del discurso consiructivista nos remiten a la idea
de la funcién de un docente que se aleja de todo sesgo impositive, escolastico y autoritario
de cualyuier orden, al menos asi lo plantea en su discurso el constructivismo y sus

wdedlogos.

Podria decirse que para los constructivistas el conocimiento es un pioceso de construceion
plural. Se trata de poner en acuerdo; aunque algunos de dudosa intencién ideologica hablan
de negocisr™. Poner en acuerdo, debe insistirse. las ideas de los actores ¢ participantes en €l
proceso educativo, desde las ideas subjetivas basta Ias claramente objetivas, que en ese
momento se constituyen en una sola unidad. Con ello se apuesta a superar la consigna
positivista que consideraba como verdad sdlo los hechos objetivos, y de paso se derriba la
idea de que el constructivismo es perceptiblemente una corriente positivista. Al mismo
tiemipo también se sugiere prestar atencidn al desarrollo de las neurociencias y el mayor
conocimiento gue ha ido mestrando 'a estructia y anztomia del cerebro. Los aportes que se
derivan de estos nuevos conocimientos guardan estrecha selacion con el constructivismo en

su afin por ‘oxigenar” las practicas del aula v, en general, de todo el proceso educativo™.

La concepcién constructivista del aprendizaje escolar sitia la actividad ental
construcitvista del slumno en la base de los procesos de desarrollo personal que tiata de
promover la educacitn escolar Mediante la realizacion de aprendizsjes significativos, nos
dice el constructivismo, se asegura que el alumao consbuya, modifique y coordine sus
esquemas, estableciendo de este modo redes de significados que enriquezcan su
conocimiento del mando fisico y social, potenciando su crecimiento personal “Aprendizaje
significativo, memorizacién comprensiva y ‘uncionalidad de lo aprendide™ ™ son tres
aspectos esenciales de esta manera de entender el aprendizaje.

™ Fn algunos matenales: de corte constructivista se sugire el concepto de negociar, por ejemplo: en el Taller
impartido por ¢l Colegio de Bachilleres “Cireulo de estudio: una forma de wabajo conjunta™ en la paz. 45 se
puede Jeer, bajo el tivl “Los Mapes Conceptuales Cosno Medios De Negociscion™ algunas ideas de Novak
(1988 pp 39-40), quien sefiala que: “Los rapas conceptuales son instrumentos para negociar significados.
Fara aprender el significado de cualquier conocirtiento es preciso dialogur, intercambiar compartir y, a
veces, llegar a un compromiso.” De aqui se obtiene que los significados se pueden compatir, discutir,
negeciar y convenir, sin embargo se le da s sentido muy peculiar &) concepto de negeciacién.

¥ huif, P, Legrand, L. “Grundes orizutaciones de la prlugogia contempordnea . Noncea, Madrid, 1988, p.12
T Call 8. C. “Aprendizaje escolar y construccion del conocimieate”, p. 179, Pwidts, Barcelona, Espafia. 1956
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Los expertos en psicologia de la educacion y los educadores en general, parecen estar cada
dia mas convencidos e interesados en el dominio cientifico de los resultados pricticos de la
teoria Constructivista, de ahi que las politicas educacionales han impulsado reformas que
perruitan  valorar esta sitwacion. Es evidente, de acuerdo a los supuestos del
Constructivismo, gue no e posible mejorar Iy calidad de la ensefianza <t no se adoptan
astilos pedagdgicos centrados en 2l aprendizaje activo, sin embargo la situacion de
intranquilidad que priva, con todo y la teoria construciivista, es de notar, como va se

comento anteriormente.

Después de revisar algunos de sus enfoques del constructivismo pareciera ser que la teoria
constructivista ha sido cuidadosamente aproveshada por ciertas tendencias ideologicas que
soportan los sisternas educativos, sobre todo si pensamos en las posibles bondades del
modelo constructivista. Es cierto que en su base tedrica se deja sentir un halito del
pensamiento individualisia sobre fodo en e! enfoque de la concepeidn de valores, cuando se
piensa que el hombre es por naturaleza capaz de practicar ¢! bien y hallar la verdad; una
actitud que se fundamenta en Ja dignidad y ef valor de los dividuos, resaltando gue todos
las individuos son seres racionales. Sin lugar a dudas el citado discurso ros remile a una
concepcion  del humanismo renacentisia™  No obstante la idea esencial del
constructivismo, al parecer, fue Ia de generar an marco explicative y meiodolégico como
corriente pedagdgica-filosdfica, buscando una explicacién para entender cémo se pasa de
un procese menor de conocimiento a otro mayor. El tener en sy base una concepeidn

* Elconcepto de humarismo es una idea que ha sido atlizada en difercates épocas pero, convencionalmente,
& humanismo al que sz hace refercncia en ¢l presents informe ¢s 2l que s presenta como resultado del
Renacimieato y cuyo origen se encuentran ya en el nonsnalismo medievel. Este conceplo de hmmanismo
conlleva enire otras cosas al inferés por el objete individual asi como la bisqueda de las leyes naturales.
Puede considerarse al humanismo cono van teptativa cohaente de elaborar una concepeion del murdo cuyo
elemento prncipal sea ¢l hombre niismo. Sin embargo, por su origen y antecedentes, el humanisrac tendré
fuertes lazos con la religiosidad, de t3l forma que explicira al hombre y & Ya razém como productos de Dios. El
Humanismo vomo movimiento intelectual, que para algnnos nace en ¢f sigle XIV, encuentra su auge durante
¢! Renacimiente. Un cjeraplo de las lecturas de ese movimiento podria ser “La osacién sobre la dignidad de!
hombre”, de Juan Picco De La Mirandols (1463-1494: “No te hemos dado Adés, una morada fija, ni una
Jforma que le perienezca a ti sélo, i una funcion peculiar tuya, para que de acuerde com w anijo y de
acuerdo con tu juicio, puedas lener y poseer la morada, una forma y las funciones que dzsees. La namiraleza
de los otrus seves estd Imitada y constrefiidu dentvo de los limites de la: leyes presentadas por nexotros. T,
qiie no estts confinado por ningin imite, que serds conforme a tu propia y bibre voluntad, en cuyas manos te
hemos  puesto, fijards por ii misme los limites de la naturaleza”. L lecturs resulta sunamente imporiante
para comprender esa época, va que se estaba insoribiendo las bases de una nueva concepeitn cuyo fin, al
menos fedricamente, erz anteponer al pensamiento religioso la dignidad del hombre.

* Piaget, Jean “Psicologia y epistemologia” Fmecé Edilores, S.A. Buenos Aires, Argentina. 1972, p.12
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bioldgica ha llevade al constructivismo, sobre iodo al Piagetiano, 2 explicarse con
fundamentos cientificistas basados en {a razdn v el método cientifico, lo cual lo conduce a

ser explicado como una teoria fundamentada en el positivismo.

TV. CONSTRUCTIVISMO Y ETICA: ALCANCES Y LIMITACIONES

Si la intencion es que el Constructivismo pueda ser tomado, sobre todo, como una
nerramienta adecvada pars crear eferentes morales que penmitan la realizacién del
individuo ** se hace entonces necesario tevisar qué clase dz postulado ético se puede
obtener a partir del constructivismo. Sin embargo teniendo en cueata, como se dijo, que
existen diferentes tipos de sportaciones dentro del misino pensamiento constructivista la
tarea se concenirara, basicamente, en analizar los posiulados morales en Piagat, por ser, en
este punto, el mas consistente de esta comiente pedagdgico-filosofica. De ahi que me
concentrare en I/ criterio moval en ¢l nifio™[1932] donde el pensador constrctivista vierte
la mayor parte de sus propuestas élicas De manera complementaria me remitiré a La nieva
educacion moral® (1960} material rzalizado en colaboracion cor otros autores pero donde
Pizget consolida su propuesta moral. El anélisis de las citadas obras se sucederd con el fin
de ponderar: El origen y fundamento de lcs conceptos basicos, la posible relacién entre
ellos, si esta relacién se preserva, es decir, si son comuses al trasladarlos de una pestura
propiamente epistemologica y biologista (Hamada psicogenética) al contexto de lo moral, y
si estin articulados en el mismo egje o existe una desarticulacion entre el principio y ia

prictica, es decir, eritre el pensar y e hacer.

Para comprender los referentes morales del constructivismo Piagetiano la tarea consistira

primero, en revisar su obma como un todo, realizando al mismo tiempo umz lectura

* Colegio de Bachilleros, Modelo Fdusative, México, 1998. B3 concepto de Realizacion del individuo forma
perte de la practics educativa en el Colegio de Buchilleres el cusl asume ea su Modelo educativo que "La
nadimleza de iz practica educative comprende tres dimensiones fundamentales: la dimensidn amana, la
dimension social, y la dimensién ambiental” por lo que “Inlegradas estas ires dimensiones en un totalided, el
Colegio tiene como finalidad contribuir a ia realizacidn del individuo para el logro de una mejor calidad de
vida" p. 38

T Piaget, Jean. “El criterio moral en el nifio” Fdit. Fontanells_ 13 edicion, Lspafie, 1971

* Piaget, Jean. Petersen, Peter. Wodehouse M. Helen v Santullano Luis “La nueva Educacién Moral” Losada
s a, Buenos Aires, Argenting, 1960.
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sistemalica y sintomatica general con el proposito de reconstruir el origen de su propuesta
moral, tomando en cuenta que su tecria como todas, desarrollada en circunsiancias
especificas, solo se puede comprender a partir de la reconstraccidn de su discurso. Por lo
lanto serd necesario extraer de su obra la problemética inicial y esencial del autor, sus
presuposiciones, sus cuestionamientos basices, sus instrumentos de andlisis, el clima
intelectual en el que se desarrallo su obra, y segundo la manera en que todos estos factores
varacterizan la solucion moral que Piaget prepone. A partir de estos elementos se espera
que, en consecuencia, al revisar los conceptos morales sportados por e! constructivismo,
pueda mostrarse si1 efectivamente se logrma la citada realizacion del individue v cémo

podemos entender éita realizacion.

Analizar el contenido moral de la cbia piagetiana requiere primeramente como ya se dijo,
revisar el origen y fundamento de los corceptos esenciales de los cuales parte su
presupuesto general pese a que estos conceptos no son necesariamente de indole moral v
mas a(n coinciden con ung explicacién propiamente epistemologica llamada tecria
psicogenética; no obstante es necesario realizar esta larea, dado que es precisamente en este
apartado donde se inicia la propuesta de Piaget por lo que es probable rastrear, a partir del
concepto de sujeto epistémico, al incividuo que mids tarde invelucra con el gjercicio morl,
sin embargo de manera adicional resulta prudante esiablecer un andlisis que contemple el

contexto general en o! cual se desarrolla el pensamiento intelectual del autor.

La obra piagetiana 2s una trama compleja de teoras en biologia, epistemologia, filosofia,
psicologia y algunas otras més. lean Piaget parte de una formacion esencialmente como
biblogo; caracterislica yue marca de forma definitiva su pensamiento, por !o que una
continua observacién con moluscos en diferentes medios de adaptacién le Weva a pensar
que, asi comoe las condiciones externas son asimiladas por el organismo modificando sus
estructuras pero manteniendo al mismo tiempo su estructura fundamentzl come conjunto
asi, penséd él, podria ser la manera en qus se construve el conocimiento. De acuerdo &
Piagel “cada organismo tiene una estructura permanenite que pucde ser modificada bajo la

influencia del mediv ambiente pero nunca es destruide como un todo estructurado, todo
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conocimiznto es la asimilacién de datos externos a la estructuru del sujeto™ . Es evidente
que se trata de una concepeion bioldégica del conociriento, donde a partir de observaciones
en seres vivos, se deduce una postura propiamente epistemolbgica. En este sentido es
relevante preguntarse (Por qué Piaget propone dar una solucién de éste tipo, es decir
bioldgica, al origen del conocimientn? Ante estz incertidumbre se hace necesario recuperar
el contexto intelectual que perneaba 21 ambients durante el siglo XIX. No solo el panorama
de injusticia social, 2l fascismo y la guerrz eran las preocupaciones de los intelectuales en
ase periddo. La crisis por lIa que atravesaba la filosofia en ese siglo habia mostrado que la
metafisica no daba respuesta a la desbordants produccion cientifica pero al mismo tiempo
la especulacion epistemoldgica se habia desligado de Iz cienciz o peor ain pretendia
marcarle el rumbo a la actividad cientifica. No se puede perder de vista que la ciencia v la
técnica iniciaron una relacion muy singular a partir de finales del siglo XIX, una relacién
mas estrecha donde ciencia y técnica iban modificando el curso de la historia avanzando
por un solo camino que las llevd a unificarse en lo que sc llamaria, ya en el siglo XX, “La
revolucién cientifico-técnica™ El impacto que tendria éste proceso creciente se veria mas
refoizado por nuevas teorias como la evolucionista de Darwin que revoluciond el
pensamiento biolégico ya que no sélo se dio ura nueva significacion 2 fos conocimientos
existentes sino que ademis proporciond una nueva base para futuras lineas de
investigacion. El impacto de la teoria evolucionista tendria un significado muy particular en
la nacienie psicologia y donde precisamentc Piaget buscaba dar una altemativa al problema

del origen del conocimiento.

Explicar la produceidn del conocimiento se volverd por lo tardo uro de los problemas
fundamentales no sdlo de la ciencia sino de toda la filosofia en general. Y es precisamente
éste problema el que conducimt a pensadores como Piaget a cuestionar el papel de Ia
filosofia, a la que acusard de mostrar una insensata pretension de intentar explicar le
produccidn del conocimiento metalisica y especulativamente sin someter su analisis a la
verificactén. De acuerdo a la propuesta piagetiana la metafisica no ha hecho aingin
progreso desde Platén hasta nuesiros dias, por lo que: “no se debe buscar solamente en las

T Piagel, Jean. "Principles of Genetic Epistemology” p. 8, apud, Vem, Couze y Walkerdine, Valerie.
“Reconsideraciones de la teoria de Jean Piaget” p. 84, amwologia de lecturas UPN, México, 1985,
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doctrinas particulares de los grandes filosofos que fundaron la teoria del conocimiento, en
el realismo trascendznial de Platén o en la creencia arisiotélica <n las formas inmarentes
pero tumbién permanentes, en las idecs innatas de Descartes, en la armonia preesiablecida
de Leibniz, en los cuadros a priori de Kant o aun en los postulados de Hegel .” lo cual
suglere reorientar la bisqueda del conocimiento y su construccidn en areas que deruestren
su posibilidad. Cabe entonces en un primer momento, ubicar el papel que la filosofis y las
ciencias verificativas tendrin en el discurso del pensamiento piagetiano, ya que de acuerdo
a este celebre autor la ides del progresc no sélo la inventd la ciencia si no que la ciencia es
un hecho en si del progreso: “Iisencialmente en el siglo XIX, a causa de la propension de
ciertos cientificos a querer sacar una meiafisica de la ciencia y que era ciencia y que era
metafisica en esa gende, y en consecuencia lor antimaterialistas quisieron creur un modo
de conocimiento gue supere la ciencia, le sea superior y fuere independiente de ella. Fuire
lus griegos y hasta Descartes y Leibniz, la filosofia se apoya en ka ciencia en la medida de
los que puede. Micntras que la novedad a partir del siglo XIX es una especie de
conocimiento  para-cientificc que gquiso  eleborar al margen de la ciencia,
independientemente de ella y enseguida con la pretension de un rasgo superior. (Fso es fo
que me parece enojoso y eso es lo que domina hoy terriblemente” 5

Si el propésito es entonces que e} conocimiento se pueda ‘medir’ se tiene, pese a que tal vez
no sea la intencién, una aproximacion del pensamienio constructivista piagetiane con el
empirismo, ya que para esta corriente filosdfica el conocimiento es el resultado de una
actividad del sujeto individual por lo que su propuesta epistemologica estara en funcion de
la verificacion, sobie todo en las ciencias naturales. En el empirismo son las experiencias
mndividuales las que constituyen ia base del conocimiento, mientras que en Piaget las
acciones del sujeio construyen las estructuras cel pensamienio. Lo que Piaget hace entonces
es abstraer esquemas logicos de la experiencia pero rechinza al mismo tiempo la experiencia
en si, de tal maneia que esto le lleva a ura negacién mauy singular del empinsmo. No
obstante existe una gran semejanza entre ambos marcos explicativos, es decir entre el

empiristno y el constructivismo, ya que en ambos casos no se requiere de una produccién

* Piagel, Jean. “Psicolegia y Epistemologia” pp. 7-8, Ernecé Fditores, Buenos Aires, Argentina. 1972,
* Piaget, Jean. “sabiduvia e ilusiones d la filosofia” p. 25, Ediciones Peninsula, Barcelona Espafia, 1970,
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social del conocimiento ni de un papel de 1z izoda en la produccion de lo objetos de
conocimiento, per 1o que en las llarnadas estructuras de conocimiento que posze el sujeto
cognoscente piagetano la expedencia vivida juega un papel menor dejando de lado la
conciencia del sujeto o reduciéndola a una conducta operacional. Todo parece ndicar por lo
tanto que el afan critico de Pizget lo deja encerado sin trascender verdaderamente la
propuesta empirista, lo cual nos lleva en un segundo momento, a preguntarnos si
efectivamente el pensamiento constructivisla piagetiano postula una nueva propuesia en lz
manera de concebir la produccion del conocimiento, ya que se toma precisamente esta
construceion del conocimiento como uno de los pilares fundamentales del edificio
constructivista.

En el caso del tan llevado y traido concepto del sujetc cognoscente, pese a que el
constructivismo piagetiano rechaza la pretensién de explicar la produccion  del
conocimiento de manera metafisica o especulativamente, propone no chstunte un postulado
cercano a lo que habia dominado la epistemologia clasicz; donde se concibe el concepto de
sujeto como entidad unitaria constitutiva del conocimiento. Este episodio aparece marcado
en Plaget como una etapa significativa en el desarrollo de! pensamiente, pero aun asi la
nocion del sujeto epistémico recuercla en buena medida a! sujeto individual kantiano, donde
“La estructura de la mente es la_fuente de nuestro conocimiento del mundo™.

Pero ne sdlo se ercuentra una finne referencia al sujeto individual kantiano si no que
ademis, en e¢sta misma inercia, sncontramos al sujeto individual como un ser cuya
tendencia natural lo leva a acentuar su autonomia, del tal forma que es responsable v
creador de su destino® de tal manera que esta referencia Je Piaget nos impele afirmar que
su concepto del sujeto epistémico se encuenira contextualizado como reflejo del
huimanismo renacentista, por lo que coiucide con el interés por el objeto individual asi

coma la bisqueda de las leyes nancorales..”

*Kant, Manuel, apud, Venn, Couze y Walkadine, Valenie. “Zeconsideraciones de la teoria de Jeas Piaget”

. 85, antologin de lecturas UPN, México, 1985

" Piapet, Jean. Petersen, Peter. Wodchouse M. Helen y Santullano Luis “l.a meeva Edveacion Morl™ p9
Losada s.4, Buenos Airzs, Argentina, 1960
“ Eglos conceplos son pruducto de la concepeién humeriisia, tena gue ya fue abordado aitericrments con la
intencion de contextualizar el tipo de humanrismo con ¢ que se compara al consfructivismo.
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En el giro conceptual denominado Renacimiento podernos ubicar el origen de una nueva
practica cientifica, una ideclogia preocupada por el individuo, y al mismo tiempo,
cmergiendo de manera pacalela, una forma diferente de produccidn, que mis tarde ya
rebasada la etapa del mercantilismio, se consolidard como el nuevo sistema econdmice
conocide como capitaliseo. No resulta por lo tante exirafio que en el caso de la adopcion
de una base epistemoldgica propuesta por 3l ecnstructivismo, y mas parecida a una postuca
clasica que a una propuesta novedosa, coincicla al mismo tiempo la cualidad de fomar al
métode cientifico como fundamento de su edificio ideolégico y al sujeto individual como
base de su discurso, sobre tode cuando todos los conceptos citados se encuentran dentro del
mismo marco explicativo. En consecuencia an'e este panorama se tiene que los postulados
del modelo constructivista vesultan sumarnente atractivos como préctica para el
capitalismo, ya que coincide con el sistema ideologico y con las necesidades econdmicas
del modelo imperante. Resulta eritonces prudente formular las siguientes preguntas:
Primero: ;Cuél es la relacion que guarda la elucidacion cientificista del constructivismo y
en particular su concepeidn del sujeto mdividual cor el pensamiento y la ideologia
capitalista, de tal manera que no sélo ha permitido, si no que ademas ha exacerbado, una
aceplacion casi generalizada de esta postura filosofico-pedagogica? Y, segundo. ;jQué
beneficios implica para el sistema imperante la adopeién de un marco explicativo como el
constructivismo que logra n impacto imporiante, a través del sistema educativo, en la
explicacion ideolgica del hombre?

Si efectivamente lis formas Piagetianas son, por lo menos, recuperables dantro del
capitalismo, esto explica que sus conceptos sean placidamente incorpoiados a las pricticas
educativas del sistema, de ah: que sea notoris cierta coincidencia entre lo que procura el
sistema capitalista v lo que proponz el modelo constructivista. Ne obstante si “/7 cbjeto
principal de la educacion es crear hombres que seun capaces de hacer cosas nuevas, no
repetir simplemente lo que han hecho las otray generaciones, hombres que sean creativos,
inventivos y descubridores™ suponiendo, al mismo tienipo, que el sujeto individual es un

ser cuya tendencia natural lo conduce al bien *, tenemos entonces la constiuccion de un

“ Ripple, Richard E. “Redescubricndo a Piaget. Un informe de! congreso sobre estudios cognitivos y el
desarrollo del curriculem” p. 5, School of Education, Cornell University, Ithaca, New Cork, 1964.

“ Piaget, Jean. Petersen, Peter. Wodehouse M. Helen y Santullano Luis “La nueva Educacion Moral™ p.9
Losada s.a, Buenos Aires, Argenting, 1960.




sustento etico como resultado de un encuadie basicamente pedagogico, o sigutendn a
Maget. a partir de un eanfoque psicogenético; por lo que se puede observar cierta
discontinuidad en la intencidn inicizl de explicar; primero, como se alcanza un nivel de
conocimiznto y se llaga a otro mayor, y segundo, como el sujeto individual removido de un
contexto historico determinado, ze postula como un ser responsable y creador de su destino;
aln asi la pretensién constructivista es Ja de imcorporar ambos elementos dentro de su
marco explicativo.

Ademas de lo citado, de manera adicional, tenemos entonces que el marco explicativo
consiructivisia ‘se ladea’ en su explicacion del sujeto cognoscente, porque si aceptamos que
la inteligencia es una continuxlad de la adaptacion bioldgica, de acuerdo a Piaget, el citado
andlisis deja de ser consecuente; pues al homologar el medic naturzl con el medio social,
encontramos que a la comiente constructivista piagetiana le falta el analisis del factor social,
tanto en leo individual desde el punto de vista psicoldgico, como en lo colectivo desde la
determinacidn sociopolitica, por ‘o que la explicacidn constructivista se convierte
practicamente en una “retrato” sobre lz nocidn del hombre y su relacion con el
conocimiento, ya cue al estudiar la historiz de la ciencia Piaget deja al margen las
desavenencias epistamoldgicas descontextuahzando el carfcter histérico del hombre en la
construccién de su conocimiento. En este sentido tenemos que el sujeto epistemologico
piagenano esta descarnado de un contexto histdrico resl, de tal manera que es cportunc
preguniarse por que Piaget elige separar a! sujeto de un contexto histdrico social para su
analisis. Como probable respuesta se podiia pensar que las actividades sociales resultan
sumamente contingentes para el constructivismo piagetano, dado que no permiten
establecer equilibrios pues no proceden de acuerdo a leyes, sinc mas bien a un sentir
subjetivo y especulativo. Tal vez por eso el rechazo de Piaget para incluir un anilisis
subjetive que no le permitiria corroborar contenidos por medios verificativos. De ahf que
sus postulados descansen en concepciones bioldgicas y cientificistas donde se puede pactar
un grado 6ptimo y congruente de verificacion

La tendencia a creer que el comporiamiento da! hombre y la manera en que éste conoce se
pueden explicar @ partir Gnicamente de una visién biologica resulta sumamente
cuestionable, sobre todo cuando esta postura cientificista deia de lado, en buena medida, el

desarrollo histdrico-social sin el cual el pensamiento de! hombre dificilmentz habria



alcanzado el estadio de desarrello en el que hoy se encuentra. Darle un peso ian exiremo a
la herencia genétice creyendo que se puede explicar todo a partir de sus principios es tanto
como aseverar que el hombre ne ha sido participe de la consmruccidn de su contexto
mretecial. o dicho de otra manera, es tanto como negarle al hombre la aportacidn que él
mismo ha realizado al concepto de hombre como ser social. Cabe entonces preguntarse, a
partir de le citado: ;Como trascienda y se refleja el efecto de s propuesta epistemolégica
Jel constructivismo en el aspecto ético?

Cuando Piaget lleva su comparacion a las nociones del nific para revisar su criterio moral
lo que hace es sacer precisamente un elemerto de un contexto historico determinado y
analizarlo de manera singular sin que se entienda a ese elemenio como parte de un todo
mayor. En su obra, “El criterioc moral del nifio”, se presentan los resuitados de
investigaciones relacionadas con el juicio moral de menores de edad, reslizados con nifios
de escuelas primaries de Ginebra y Neuchatel, ambas ciudades de Suiza. En ese trabajo se
utilizaron entrevisias en las que se irataba de conocer ¢l punto de visia de los nifios en
relacion al respeto por las reglas; para ello partié de las reglas del juegs social va que de
acuerdo a Piaget “los juegos de los nifios constituyen admirables instituciones socicles. Fl
Juego de las canicas, para los muchachos, comporta un sistema muy complejo de reglas, es
decir todo un codigo y toda wia jurisprudencia...™ A partir de este supuesto Piaget traté
de indagar sobre la idea que ei nifio tiene de los deberes concretos y en particular acerca de
las reglas propiamente morales que el adulto decide, por lo que analizd las ideas de los
nifios acerca de la mentira, las nociones de las relaciones entre los nifios y la justicia. Pizget
parte de observar a los nifios ent sus ‘juegos de canicas’, por lo que de manem introductoria
realiza una descripcion de términos gue explican jugadas, esquemas de juego y relaciones
que se dan dentro del mismo, de tal forma que se puede mostrar que aun pese a cambios
generacionales, o de ubicaciones geogrficas el juego es “el mismo en si” y aungue aclara
que no pretende hacer un estudio socioldgico cel juego, la intencitn es por lo tanto tomar al
Juego de canicas cemo un elemento para analizar el juicic moral en el menor. Tomando en
cuenta estas precisiones resulta significativo dilucidar lus consideracivnes a las que llega
Piaget, las cuales resultan muy particulares: por ejemplo observa, deiando de lado en todo

“ Piaget, lean. "El eriterio moval en el nifio” Fontanglis, p. 9, Espaiia, 1971
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momento iz influencia del contexto histdrico, como la edad incide en el tipo de
interpretaciones que ios nifios hacen de las reglas, va que al partir de! anélisis de cstas
reglas es posible deducir, de acuerdo a Piaget, elementos que sancionan la prictica de la
regla y la concienciz de Ia vegla del juego socinl; donde tanto ia conciencia de la regla v la
practica de la regla se encuentran deierminados por la edad. La concepeidn fundamental a
la que habra de llegur el pensador constructivista es la de contemplar, en consecuencia, dos
tipos de pensamiento moral, con algunos estadio intermedios. Al primer tipo de
pensamiento moral lo dencmind moralidad de la restriccion o moralidad heteréroma, el
cual se presenta hasta los diez afics aproximadamente, y viene a ser el resultado de la
coaccion moral del ndulto, por lo que de acuerdo a Piaget “... s la moral dal deber puro y
la heteronamia: el nifio acepia del adullo cierto awmero di consignas a las que hay que
someterse sean cuales sean las circunstanciar..” * Como consecuencia de esta moral se
genera un realismo moral caracterizado por el respeto unilateral, que es Ia base de la
obligacién moral y del sentimiento del deber donde €l bien es obedecer a Ia veluntad del
adulto mientras que el mal es hacer lo contrario, por lo que se establecen relsciones de
presién. La explicacion a la presencia del pnmer tipo de pensamierto mom! se argumenta
en el sentido de que lo nifios cuando nacen son egocéntricos por 1o que todo gira slrededor
de ellos; posteriormente tanto su desarroilo cognitivo cormo social les permite descentrarse
de manem progresiva empezando & asimilar diferentes puntos de vista, por lo que “El
egocentrismo infantil, lejos de constituir ura conducta social va siempre unido a la
cbligacion adulta. El egocenivisma ex presocial..”™ La definicién de} egocentrismo en el
planc moral consiste que el nifio supone que las demis personas ven las cosas de Ia misma
manera que €l, y especificamente en el cuso de fa mentira como categoria el epocentrismo
s6lo le permite, al nifio, centrarse en la relacidn mas sencille entre meatir v ser castigado.
Para Piaget este esladio se iricia en el momento en el que el nifio reciben las reglas del
exierior de tal maners que su accién seré la de imitar, por lo que se juega sin intentar
dominar ni, por consiguiente, uniformizar las distintas formas de jugar; es decir, en este
estadio se juega para si, sin tomar en cuenta la codificacion de las reglas, sin embargo
prevalece la imposicién unilateral de la regla, con el consiguiente realismo moral. En un

“ op. cit., p. 280
“op. eit. p.51
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estadio siguiente no se chedece solamente a la regla impuesta por el adulto siro a las regla
en si misma, generzslizada y splicada de una manera original: “el nifie considera que la
mentira es mala en si misma y, aunque no se le castigue, no hay que mentir..” ** El
resultado demucstra, para Piaget que se traia de un efecto de la inteligencia, donde “ef
respeto mutuo, mas que el respeto unilateral, encuenira el elemenio de racionalidad
anuncieda desde la inieligencia motriz inicial y supera asi el episodio marcado por la
intervencion de la presion y de! egocentrismo.™. Esto da orgen al segundo tipe de
pensamiento moral al que Piaget denominé moralidad de la cooperacién o moralidad
aatbnoma “cuye principio es la solidaridad y que se apoya especialmenie en le awionomia
de la conciencia, la intencionalidad y, por consiguientz, la responsabilidad subjetiva” 0
ya que, siguiendo al pensader constructivista, la cooperacién es una fuente de perscnalidad
y por lo tanto las reglas dejan de ser exteriores. Se convierten en factores y producios de la
personalidad, segiin un proceso circular muy frecuenie en el desarrollo mental, de tal medo
que la autonomia sucede a !a Feteronomia. En una edad mayor el nifio construye relaciones
que involucra a las otras personas de tal forma que su decision incluye lz pesibilidad de
tratar a los demds como le gustaria que lo tfaran a €1, por lo que la mentira adquiere un
peso especifico.

La explicacion piagetiana a la presencia del primer tipo de pensamiento moral, es decira la
moralidad de la restricciéu o moralidad heterénoma se argumenta en el seniido de que los
nifios cuando nacen son egocéniricos por lo que la observacion de las reglas serin por
imposicion, y su respeto serd producto de la sancion unilateral, por lo que la posibilidad de
que esta conducta se modifique posteriormente sera resultado del desarrollo cognitivo del
sujeto asi como producto de la tenclencia natural del individuo al bien, descentrindose de
manera progresiva v empezando a coordinar relaciones o puntos de vista y teniendo como
sustento a la inteligencia ya que esta capacidad, que se observa incluso desde una etapa
motriz primaria, sera la que oriente sl actuar del sujeto, por o que se encuentra nuevamente
implicita la idea de pasar de un estado de conccimiento menor a otro mayor, asi como la
idea de !a tendencia natural, genética, del ser, para optar por el bien. En ¢l concepto de

egocentrismo y en particular en su relacién con el plano moral, Piaget sugiere que el nifio

“ op. cit. p.165
© op. cit. p.19
* op. cit. p. 280




supone que los dernds ven las cosas de la misma manem que é las ve, por lo que
especificamente en ¢l caso de 'a mertira, como una categoriy, el concepto de egocentrismo
piagetiano solo permite centrarse eri la relacion mis sencilla del mentir y ser castigado;
situacion que se prefende salvar con la mayoria de edad, cuundo el individuo, de acuerdo a
Piaget, puede descentmarse y construir relaciones que le permiten optar entre meatir 0 no,
sabiendo que los dernds individuos pueden también hacerlo con él. Estas relaciones que son
mas amplias y de reciprocidad incluyen la posibilidad del castigo, aunque en menor
proporcicn ya que el individuo es un ser responsable y creador de su destine. De acuerdo a
Piaget cuando el nifio construye e! valor de ia smcesidad, con base en las citadas relaciones,
emprende el desairollo de su autonormia moial por lo que resulta determinante gue los niflos
lengan una vesta posibilidad de experiencias, que por cierio jsole pueden obtener a partir de
un encuentro de puntos de vista con otro indhividuo!, por o que la idea de que fuerzas
innatas como “las endencias afectivas y activas: la simpatia y el temor, -componentes del
respeio-; y las raices instintivas de la sociahbilidad, de la subordinacion, de la imitacion,
eic., y sobre todo era capacidad indefinida de afecto que permitird al nifio amar ur: ideal
como amar a sus padres y tender al bien.™"', se somete a la posibilidad de una relacién
social, va que “las nociones de igualdad o de justicia distributiva tiene indudablemente
raices individuales o bioligicas, condiciones necesarias pero no suficienfes para su
desarrolio .. y aungue Piaget mismo admite que las realidades morales séle se pueden
constituir como tal cuando los individuos entran en relacién los uncs con los otros™, su
explicacidn resulta insuficiente er el planc social. Fjemplo de esta insuficiencia es
precisamente lz consecuencia de ‘sacar” de un contexto historico determinado al sujeto para
analizarlo de forma aislada. Una muestra sign ficativa de elic puede ser la observacion a la
que llegé Piaget cuando supuso que: “las wiflas fienen un espiritu juridico menos

desarrollado que los chicos™ *

puesto que de acuerdo con Piaget no se observa un juego de
tanta coherencia como e! de las canicas en los nifics. Indudablenente un investigador tan

consistente como Piaget no podria haber realizado tal obssrvacién si no hubiera excluido el

* Piagel, Jean. Peterser, Peter. Wodchouse M. Helen y Santullae Luis “La nueva Educacion Moral” p. 9
Losada s.a, Buenos Adres, Argenting, 1960

*? Pinget, Jean. F{ critevio moral en el nifio, Fontanella, p. 266, Fspafia, 1971

¥ Piaget, Jean. Petorsen, Peter. Woxlehouss M. Helen y Santullano Luis “La nueva Educacion Moral” p.9
Losada s.a, Buenos Aires, Argentina, 1960

* Piaget, Juan. El criteiio moral en el nifio, Fontanella, p. 63, Vspaba, 1971.
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andlisis social en su obra, ya que se babria podido dar cuenta que el desarrollo juridico al
que se refiere como reducido, es resultado de las condiciones histérico-sociales de
sometimiento en las gue se ha desarrollado el pensamienio de 1z mujer. Y aungue se ha
pretendido establecer que el mismo Piaget corrigi6 su postura aate los comentarios criticos
de Vigotsky™ lo que afirma en realidad es que sus “primera: formulaciones son menos
relevantes porque (a consideracién de las operaciones v la de la descentralizacién
involucrada en lu organizacion de las estructuras operacionales hacen aparecer ésie punio
bajo una nueva luz. Todo el pensamienio légico es socializado puesto que implica la
posibilidad de de comunicacion entre individuos...” con lo que no descaria como validos
sus trabajos anteriores sino que propone la existencia de una identidad en las operaciones
dentro de los mdividuos (intraindividuales) vy enfre los individuos (interindividuales) que
conducen a la cooperacién y por consiguiente a la autonomia, por lo que las acciones, ya
sean individuales o entre individuos, es decir sociales, estarian “coordinadas y organizadas
por estructuras operacionales construidas esponidneamente en el curso del desarrollo
intelectual™’, con lo cual lo finico que hace Pinget es afiadir ef elemento socializador como
una categoria adjunta aunque ya existente, de scuerdo a él, en sus primeras especulaciones,
al tiempo que asume como una identidad las cperaciones intraindividuales y las
mtenndividuales.

De acaerdo a la teoiia piagetiana, en el ser humaro existe la tendencia natural a acentuar su
autonomia, siempre y cuando las condiciones sean Gptimas para su desenvolvimiento, por
lo que el desarrollo de la autonomia exterioriza la capacidad en el individuo de pensar por
si mismo, analizar puntos de vista, hacer elecciones y tomar la mejor decision; de tal forma
que la educacién debe de tener como objetive generar la avtonomia, ya que al hacerlo se
estaria dando al individuo una educacion en valeres, debido a que los nifios construyen sus
valoies y conocimienios conjuntamente si se atiende a su individualidad y se les respeta. En
la escuela, por lo tanto, de acuerdo al constructivismo piagetiano serd evidente la disyuntiva
entre una educacion para obtener conductas y «ctitudes por medio de la conviccion personal

* Piaget, Jean. Comentarios sobre lis observaviones criticas de Vigostky,(Apéndice) ea: L. S Vigotsky
“Pensamiento y lenguaie” p. 197, La Pléyade, Buenos Aires, Argenting, 1972, En este material Piaget asume
“con pena que un auior descubre veintivinco afos después de su publicacion. el trabajo de un colega
desaparecido duranite ese tiempo, sobre lodo si se tiene en cuenta que conteria tantos puntos de de interés
inmediato pam él que podrian haber sido discutidos p I yendelalle”

* op. cit.p214

7 op. cit. p215
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v medianie la autonomia, o bien obtener estas mismas actitudes por medio de Ia obediencia,
la sumisioén y el conformismo. Sin embargo para lograr ese estado éptimo de la nueva
educacién moral en la escuela Piaget no niega la existencia de sanciones aunque solo sea
como elementos que conducen a la formacién de la autonomia ya que “Ia evolucion de las
relaciones de presion tienden « aproximar a las de cooperacion™®  Ast se tienen dos tipos
de sanciones' por reciprocided v por castigo. En el primer tipo de sanciones, las de
reciprocidad, el preposito es orientar o motivar ul nifio pare que construya reglas de
conducta con el andlisis e integracion de distmiios puntos de vista, por lo que: “la
desobediencia -principio de todo pecado — es una ruptura de las relaciones normales de
los padres y el nifio; o0 sea que es necesaria una reparacion y como fos padres manifiestan
su “jusia colera”por las diversas reacciones que se fraducen en_forma de casiigo, aceptar
estos castigos constituye la mas natural de las reparaciones, por lo que esla nocién
primitiva y materialista no viene impuesta exactamente por el adulto al nific y tal vez ni
siquicra ha sido creada por la conciencia psicolégica del adutto ..”" Con este supuesto
nos encontramos ante una forma wuy pecelinr de justificar el castigo, de tal forma que
primero resulta necesario y luego de existencia casi mistica. En ¢l segundo caso, el de la
sancién por castigo, el propdsito es la reciprocidad en Ia préctica de la vida “cuya esencia
es hacer nacer, en el interior de la mente la conciencia de las normas ideales que
controlan todas las reglas” * Sin embargo la experiencia nos demuestira quo las sanciones
no generan la conciencia en normas ideales, si no (nicamente la concepcidn de un castigo
que reducs al individuo a un estado de minoria de edad

Si los procedimienios purs una educscion moral implican ante todo el indsgar sobre las
posibilidades de! nifio “ifuminando la pedagnyia moral por la psicologia moral infantil”
dado que sir una psicologia que precise las reluciones morales entre los niflos y de los nifios
con los adultos, toda discusidn sobrs les procedimientos de la educacion moral resulta intitil

de acuerdo a Piaget. A partir de estas suposiciones es posible corroborar, incluso en un

* Piaget, Jean. “El criterio moval en el nifio” Fontanella, p. 334, Espafia, 1971
» =
op. cit. p.270
@ op. cit. p. 333
& Gonzélez de Alba, Luis. “Los devechos de los malos y Iz angustia de kepler” p.13, Cal y arens, México,
1998.
2 Piaget, Jean. Peterser, Peter. Wodehouse M. Helen y Santulimo Luis “Fa nueva Educacion Moral™ p. 8
Losada s.a, Buenos Airzs, Argenting, 1960




trabajo posterior como es la nueva educaciin moral % cémo la propuesta piagetiana
desfallece en la precisién comtextual —histérico-social- ya que limita su anilisis a un
elemento —el nifio— sin coniextualizar su entorno por lo gue las relacionss morales entre
nifios y de los nifios con los adultcs a las que hace referencia, se veran limitadas a un
discurso vacié de contexto que pretende explicar las relaciones morales en funcidn de las
disposiciones del nifo dejando fuera las cond cienes histdrico-socizles que se encuentran
subsumidas en las relaciones morsles, de tal forma que excliye la patologia de una
sociedad determinada donde las relaciones sociales vienen a ser producto no de la

conciencia de lo hombres sino de las relaciones econdmicas que prevalecen®, por lo que el

juicio moral no se puede categorizar como producto de una tendencia natural sino de una

sancidn social.

En consecuenciza, del analisis anterior y despuss de haber intentado establecer el origen y
fundamento de los conceptos basicas del constructivismo piagetiano, se puede establecer
que aungue existe una relacion entre ellos, esia relacion no se preserva, al trasladarlos de
una postura propiamente epistemologica y biclogica -llamada psicogenética- al contexto de
lo moral, por lo que a pesar de estar articulados en el mismo eje no se establece una
congruencia entre el principic y la practica, es decir, entre lo que se piensa y lo que se
logra. Por consiguiente, se obtiene que la propuesta constructivists de Piaget representa una
alternativa ética insuficiente para lograr la realizacion del individuo, entendiendo esta
realizacion como un estado éptimo clonde se conjugan el ser individual y el ser social, de tal
manera que los logros del individuo se cristalicen ea los beneficios para la sociedad, a la
que muchas veces olvida pero que no por ello deja de pertenecer a ésta. Asimismo resultz
que los postulados del modelo constructivista son por o menas recuperables como prictica
para el capitalismo, como ya se menciond, de tal forma que la postura constructivista
piagetiana ermina incitando esencialmente a la formacion individualista, cuyo prncipal
carficter es necesariamente el egocentrismo, de tal forma que el ser individual que se logra
es un hombre superficial, que sélo le interesa acapamar y asegurar su bienestar sin

importarle los demas.

® op. cit
& Marx, Karl Tesis sobie Feuerbach, 10" edicion, Fdiciones de cultura popular, p.226, 3% tesis, México, 1979
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Resulta claro que el positivismo, por muy sutil que resulie su forma o aparencia, 1o tiene
pon qué moldear necesariamente nuestm cultuie, aunque es evidente que existe una fuerie
relacién entre el paradigma econdmico dominante actual y el cientificismio constructivists,
reforzado por el vinculo con las autoridades del Estado; ya que éste responde a la
orientacion neoliberzl apoyada en la posturz pos:tivista. En sintesis, privilegios normatives
formales. Desde estn perspectiva es necesaric recuperara ei sentide objetivo del ser social
perdido frente al relativismo del positivismo, ya que al mismo tiempo el cientificismo
implica la pérdida de un sentido fitimo de la vida humana, tal vez por eso se puede
aseverar que no es privative el que las ciencias positivas sean el fundamento de la
civilizacién. Para producir este cambio se requiere que las escuelas experimenten primero y
adopten luego modulidades de ensefanza que desanollen las aptitudes de los alumnos pam
pensar de modo critico y creativo con cepacidad para solucionar problemas, participar en
trabajos sistemdticos de grupe, usando la unaginacion v adaptindose a ciramstancias
cambiantes, pero scbre todo pensando en lz2 necesidad de transformar su entorno soctal
Educas es inseparable de pensar y repensar la oducacion como reto personal y desafio ético
ante Ta sociedad. Pensar la educacién es ante todo un proceso sccial, entre seres huinanos
en constante didlogo e interaccién Por lo que es la vida social donde, despojados de
nuestras mascaras, se va mostrando nuestra ética.

Para el constructivismo, los hombres pueden producir voluntanamente: las institucioses que
sostienen la sociedad y la civilizacién, Erronesmente constders que los hombres detentan la
capacidad de crear ¢l order: social porque estin detados de razon, No se puede ocultar que
el orden y las estructuras sociales son el resuliado de la accidn y el actuar hum:ano pero no

fruto de la concepcitn humany individual como tal.

Los patrones sociales, reglas y valores, no resultan de la sapiencia ni de la creacién de un
hombre particular, de un individuo, son el resuitado de midltiples acciones humanas durente
muchas generaciores, donde intervicnen y se suceden ensayos, €ITores, COMTECCiones,
manifestaciones. contreversias, polémicas y a! mismo tiempo las relaciones sntre los seres
humanos. Semejante proceso evolutivo hace tmposible la utilizacion de modelos sbstractos

para predecii la misma naturaleza compleja v cambiante del hombre, como lo supone &l
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constructivising; por eso ningin progreso ciemifico podrt damos el conocimiento para
reemplazarlo, nada parece mas insoportable para la vertiente positivista que se ha
mcrustado en el constructivismo que esta idea. Suele considerarse como argumento que el
progreso del mundo desarrollado, v basicamente occidental, tiene una explicacién en los
avances tecnolégicos, sin embargo poco se dice sobre la acumalacion del capital. Solo se
n0s habla de los avances técnicos que resultan del adelanto cientifice en combinaciones
variadas von el espinfu emprendedor y la necesidad de facilitar las tareas, donde el hombre
es citado corno un individuo, sin =1mbargo alienado por necesidad, convertido a! Enal solo
2n una pieza mis del sistema de produccion v consumo, o diche mas claramedie en una
mercancia. Por eso le resultz necesario al sistema econdmico imperante crear falsas
axpectativas que se satisfagan con el consumo de bienes y con la formulacién de sepuestos
tedricos ‘novedosos’. Se hace necesario entonces, primero, desdibujar la idea de un avance
cientifico como complemento necesario y asegurador de un mejor nivel de vida para una
poblacion creciente. Y segundo, en su lugar habrd que reflexionar sobre el abandono del
hombre como ser social y como productor de! pensamiento, de las ideas v de los bienes que
hoy parecen aduefarse del hombre mismo® Si en verdad se desca que el hombre abandone
la imposicion capnichosa y totalitana de quienes pretenden marcarle su destino y el camino
a seguir desde una posicidn de élite intelectual, por una parte, y la consolidada asociacion
enire el Estado y la estructura economica del poder, por otra, serd necesario darie una
oportunidad a la naturaleza humana que seguramente actuard ea innumerables y
conflictivas direcciones, 1o cual puede representar en si el conflicto que encieira Ja
imgosibilidad de acotar ia realizacion del hombre en un contexto positivista.

Ante este panorama y después de revisar algunos elementos gue me permiien establecer la
insuficiencia del constructivismo, como marco explicativo que sustente la realizacion del
mdividuo como un ser social, en la tercera parte pretendo geserar una propucsta ética
alternativa a partit de la teoria del materialismo histérico marxista.

® Marx, Karl. El zapitad, Tomo 1, p. 87-102, Sigle XX editores, México, 1987
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IERUERA PARTE
EL MARXISMO COMO UNA ALTERNATIVA £TICA PARA EL COLEGIO DE
BACHILLEKES.

L EL COLEGIO DE BACHILLERES EN LA DISYUNTIVA ETiCO-PEDAGOGICA.

En nuestro pais el proceso educativo se ha enfrascado en dar capacitacién para el empleo™
tal es el caso de la crientactdn que se esth dando a Ia propuesta educativa en el Colegio de
Bachiileres, de ahi que ef respeto, fa tolerancia y Ia honestidad se encuentren en un segundo
enuino, por que capacitar paia un empleo es literalmente arrojur a los estudiantes a Tas
feyes de la ofeita y la demanda cepitalista donde la competencia les ensefia, v oblipga, a
dejar de tado consideraciones morales, como el respefo y Ia honestidad, con tal de escalar
en la trama social y lograr ef fin Gltimo, es decir, Ia supuesta realizacién del individuo.

Ahn asi, pese a lo que se diga, la educaciin sigue siendo la forma mas honesta de
moviiidad social, las otras formas scn el abuso, [a comrupeibn, ef trifico de influencias, fos
negocios ilicitos v que son en si los que alientan Ia insepuridad social. Por ese educar
deberia impticar al mismo tiempo abatir la inseguridad y gewerar respeto, tolerancia y
honestidad. Es necesario, por le mismo, cuestionarse sobre Ia educacidn y sobre el mismo
proceso educativo para no perder de vista su sentido social, porque educar no
necesariamente es convertir a 1as escuelas en reductos de empresas privadas,

Bl temor a la educacién fal vez sea uno de los factores que impiden su conciliacién. Es
inobjetable que educar implicu quitar Ta venda de los vjos y sacar al hombre de Ia covemna
de la ignomncia®, levarlo en consecuencia ! conocimiento de Ia verdad Por lo que el
lemor de establecer un proceso educativo miis sélido, es decir critico y reflexivo de su
entorno social, resulta un teraor infundado, Existen otros paises con una educacion de tipo
marxista y no resulta un impedimenio para gobemar, si por gobemai se eptiende trabajar en

funcion del bien comin. Educar es por lo fanio entregurie al individuo Iss hemmamientas

* La orientacién que: se esta dando & la educacion en nasstre pals s ol resnitade de los requerimientos de Ia
g}obal'rw:iﬁﬁ, implementada con el suspicio de fos gobiernos de corte neoliberal.

Platn, La alegoria de la Caverna, p. 163-164, Mudenial esoolwr con antologias para filosofie I, Giupo
editorial Fixodo, 3er edivion, México, 2001
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necesarils para asegwace un bienestar social, anies que defenderse de los atropelios de la
autoridad,

Fswablecer una propuesta ética alternativa como soporie i20rico para un proyecio educative
podria resuliar atractivo ya que esto sugiere, ai mismo tiexipo, upa posibilidad de mejorar el
proceso educativo, mas aun hoy en dia en que las miradas se vuelven nuevamente sl tereno
de los valores cuestionando su consistencia, actuatidad, y por qué ro, su abandono. En dias
en que los ceniros educativos de paises, como los de nuestro vecino del norte, se han visio
estremecidos por hachos que cuestionan precisamente el sentido stico de las relaciones
humanas en las sociedades lamadss democrciicas, se hace imprescindible una reflexién
sobre la propuesta ética que soporia nusstios proyectos educatives™, De ahi ane la

intencion sea la de volizar la mirada hacia esos terrenos.

. CARACTERIZACION DEL MARXISMO

1 ser humano que se produce en la sociedad capitalista, con su expresidon mis acabada
conocida como globalizacién neoliberal, se caracteriza por un exagsrado afin de lucro,
codicia, consumisiio, competencia desmedida y egoismo; rasgos caracteristicos de la
deshumanizacidén y enajenacion de la humanidad Para transformar esia sociedad en una
nueva sociedad cimentada en la justicia, 1a igualdad social, la soberania, ia libertad y la
integracidn es urgente hablar de una trasformacion educativa. En la acleal coyuntum
historica es necesano tomar ventaja a partir de la transformacion de los viejos aparalos del
Estado Liberal {pensando en el pretexto de la trasfonmacion neolibesal v globalizadora) por
medio de nuevo un Proyecto Educativo en el cual se estructure un sistema pedagogico
centrado en el ser humano, en sus necesidades v poiencialidades. Bin embargo para que este
proyecto no padezca de debilidades filosdficas en cuanto a su concepcidn ontoldgica y
axiologica de! ser humano y sus valores mi propuesta se concentm en tomar la feoria det
materialismo histérico de Carlos Marx y Federico Engels.

% Esios hechos a los que s¢ hace referencia son los sucedidos en Jos ceatras educativos de E U donde g patir
de afios recientes la violencia ha dominado el eseenario con atentados Fatidicos donde se han mezclado odios
raciales, actos de segregacion, vacios existenciales y cuestionanientos morales Desafortimadamente el uso de

las tecnologias como «f internet ha servido como medio para divulgar y difundir 1o sucedido a como
advertencia de lo que sucedera.

57



En el ambito del Colegio de Bachilleres fa biisqueda de la realizacién del individuo podria
establecerse a partic de una propuesta ético-marxista, suponiendo que efectivamente la
leoria marxista tuviers como preocupacién la realizacién del mndividuo ya que las
diferencias del pensamiento manxista con los postulados del pragmatismo en educucion son
radicales. Marx insciibe su tecria en una concepeidn méds amplia del mundo y del hombre,
por lo gue la tesis pragmatista que confla dnicaments en la educacién como 1a via para s
plena realizacion humana, resulta msuficiente. La teoria de !a enajenacion y el papel de la
educacion como elemento idenldgico forman Darte de un concepto mucho mis amptio de

trunsformacién de la sociedad.

il LA POSIBILIDAD DE IJNA MORAL MARXISTA Y SU RELACION CON LA
ETICA

En vanas ocasiones se ha diche que l2 tsorin marxista no mcluye ningio estudio sobre
cuestiones éticas; por lo que esio ha Hevedo o creer, incluso, que si Marmx estaba
proponiendo romper por completo con la sociedad capitalisiz esto implicaria, de alguna
manera, destruir nccesariamente todas sus categorias de valoracién. Fs necesano reconocer
que efectivamente “Marx no escribic ninguna obra direciamente consagrada a los
problemas de la filosafia moral. En ningsina paric araliza su espirita critico el significado
de los términos morales o el fandamento de las distinciones éticas™ ® No otstante rasulta,
con todo y ello, un tanto aveniurado creer que el marxismo estaria proponiendo romper poi
completo con el conceptc mismo de la ética, por ser producto de una sociedad a la que
estaria proponiendc cambiar, ya que esto loevaria a pensar en el mandsmo como una
postura propiamenie anarquista. Aun asi estsblecer una propuesta ética a partr del
marxisino resulia, por lo menos en apanencia, poco viable, ya que no es posible citar texto
alguno que haga referencia a términos morales o definiciones de tipo ético. Teniendo como
referencia estos amecedentes resulta oportuno establecer que, si se acude a una vision
general (e la teoria marxista, 2s posible encontrar una preocupacion ética de fondo en toda
la propuesta, a saber: la realizacién del! hombre, Lo cua! explica por qué los escritos de

Marx se encuentran atiborrados de referencias morales o vaforativas, de juicios éticos y de

® Kamenka, E. Los fundamentos éticos del marxismo, Paidos, Buenos Aires Argentina 1972, p. 23
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horizontes axiologicos; por lo que si se revisa, incluso, la obra cumbre de Marx, El capital,
esta se encuentra también repleta de juicios con una critica moral al capitalismo y llena de
expresiones acerca de sus injustas formas, por lo que la propuesta marxista esiaria
encauzando ciertas cuestiones de indole morai, come pueden ser: la libertad, la autonomia,

la igualdad y la dignidad como medios para lograr la realizacion del hombre.

Para establecer una concepcidn propiamente moral a partir del marxisao, la intencitn sem
(teniendo como eje fundamental ! materizlismo historico) desencajar de la teoria mandista
referencias morales o valorativas, juicios éticos o extensiones axioldgicas que permiian
trazar contextualmente dicha propuesia. Para ello tomare basicaments el Manuscrito de
1845-1846 redactadu por Marx y Engels, el cual a pesar de considerarse como un escrito de
la 1*, Etapa (es decir un escrito de juventud) es un texio que “Reveld grandes cualidades
que podrian compensar con creces su cardcter fragmentario e inacabado. En efecto
ademas de presentar un gran interés para el conocimiento de los fundamenios del
materialismo histsrico, contiene fecundas aporiaciones en algunos puntos tales como en la
nocion de ideologia.” ™

Al examipar la teoria marxista, de un modo general, es posible destacar una idea
fundamental: El interés de Marx por reivindicar la condicioa del hombre, Este inwrés se
apoya en la idea de que el hombre se encuentra sometido a ciertas ideas poco precisas sobre
su realidad, de tal modo que “Los hombres se han formado siempre, hasta ahora, ideas
Jalsas sobre ellos mismos, acerca de lo que son o debieran ser. Han organizedo sus
relaciones en funcién de las representaciones que se hacian de Dios, del hombre narmal,
etc. FEstos productos de su cerebro han crecido hasta el punto de dominarlos con twda su
potencia. Son unos creadores sometidos por sus propias creaciones™ En este sentido el
rmarxismo no da lugar & la invalidez o a la creucion de valores autéromes, rechazando en
consacuencia las imagenes erroneas que el hombre ha elaborado incluso de si mismo. No es
necesario, por 1o tanto, reducir las causas a explicaciones biologicas o fisicas porque las

razones deberin considerarse ante todo como causas de las acciones humanas, de tal

™ Marx, Karl. Engels, Federico. Manuseritos del 1845-1845, Nota a Ja edicion espafiols, 10" edicadn,
Fdictones de cultura popular, p.6, México, 179,

7 Marx, Karl. Engels, Federico. La ideclogia alemana, en los Manuscritos del 1345-1846, Prélogo, 10*
wdicitn, Ediciones de cultura popular, p.11, México, 1979.

59




manem que el primor paso es distinguir entre 12zones reales y meones falsificadas: “Dicho
dv ofra manera, no pariimos de lo que los hombres dicen, se representan o imaginan, ni de
lo que son las palabras, el pensamiento, lo imaginacién, y la representacion de los

oIFDS w72

, por &30 el marxismo antepondrd al persamiento del hombre y a 1a generacion de
las ideas del hombre mismo vna cordicidn fundamentsl: las circunstancias de vida del
hombre en si, es decir la forma en que el hombre s organiza para aproximerse los bienes
de la naturaleza, como csos bienes son transformados por ¢l hombre para su beneficio vy
como, et consecuencia, se establecen cierto tipo de relaciones entre los hombres que

permiten la generscion organizada de bienes y servicios. Por eso Marx insistie que “los

Jfawniasmas del cervebro humano son sublimaciones necesarias del proceso material de vida

de los hembres. ™™ porque tenia rauy en claro que los hombies no son producto de las
circunstancias y de la educacidn, como de manera comin se ha flegado a creer; no son lus
idess de los hombres las que determinan su manera de pensar y actuar si no que es su
existencia y la munera en que se desanio’la esta existencia la que determinard su
pensamientto, es decir: “No es nunca la conciencia lo que deternina la vida, sins es la vida,
la que detzrmina !1 conciencia™* A partir de esta deduccion Marx encuentra que es
precisamente el proceso matenal el que condiciona el pensamiento de los hombres de tal
forma que serd el establecimiento de las refaciones sociales, y de cdino son las condiciones
que se establecen al intertor de estas relaciones, las que fundamenten la conciencia de los
hombres, por lo que toda cuestibn que se refiera a Ia produccién de! pensamiento estard
inseparablemente concatenade. con ¢! establecimiento de las formas en que el hombre se
organice para la preduccion. En consecuencia. el marxismo no puede admitir el desarrolio
de una filosofia ética que no lenga 1aices en un analisis de las instituciones sociales; ests
premisa resulta importante a destacar pam el desarrollo de la idea genersl de una
concepeidn ética marxista.

Marx encontd una forma viable pars una coiracta y cientifica explicacién de la generacién
de ideas y de la historia, por 1o que para él la base de los motivos ideclogicos se encuentra
en las relaciones sociales de produccion, va que “En la produccion social de su existencia,

los hombres establecen determinadas relaciones, necesarias ¢ independientes de su

2 op. cit. p. 37
B op. cit.p. 37
®op. cit.p. 38
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volimiad, releciones de produccion que corresponden a wn determinado estadio evolutivo
de sus fuerzas productivas materiales. La totalidad de esas relaciones de produccion
constituyen la estructura economica de la sociedad, lo base real sobre la cual se alza un
edificio juridico y politico, y a lo cual corresponden determinadas formas de conciencia
secial”™ Tenemos asi que la filosofis, la religion, el arte, la moral y la ideologia politica
son formas de la conciencia social que se asientan sobre la base econdémica y cambian a
medida que cambia esta misma base. Razdn por la cual las transformaciones que se dan en
el ambito social tienen siempre un fundamento en las necesidades del deserrolic
aconémico-social. Por eso se puede suponer gue el materialismo historico proporciona a la
moral un contenido objetivo y material que puede alumbrar una auténtica ciencia de la
moral; una ética cientifica que trate de la esencia social y de las leyes del desamrollo de la
moral como una forma especifica de la conciencia social y de las leyes que rigen el
progreso moral, es decir, el méiodo de la ciencia ética deberi estar sujeto a los fundamentos
metodelégicos que se deducen de ls teoria marxista del conocimizsnto y de Ia comprension
materialista de la historia, ya que bajo la influencia de los cambios habidos en la

produccién, se origiran cambios en lus relacionzs sociales.

El marxismo nos cice que ¢l individuo es un ser social perteneciente a una clase
determinada™ que le exige ciertos modos de comportamiento {como actos buenos). Es
decir, los deberes del individuo estan intimamente relacionados con las relaciones sociales,
al tiempo que estas relaciones sociales se encuentran determinadas por una forma
econdomica determinada de la produccion. Perc sucede ademds en estas relacionss gue se
establecen entre los individuos surge al mismo tiempo una division de la sociedad, de tal
forma que en esta divisién existe una clase que domina a la otra y que es duefia de los
raedios de produccidn, por lo que “Las ideas de la clase dominante son en cada época las
ideas dominantes, es decir, la clase que ejerce ¢l poder material dominante e la sociedad
resulta al mismo tierpo la fuerza espiritual dominante. La clase que controla los medios
de produccion material controla también los medios de produccion intelectual, de tal

™ Marxkarl. Introduccion General a ke Critica de la Economia Politica/ 1857, p. 66, Cusdanos de Pusado y
Presente, décimo quinta edicion, México, 1981,

™ Muarx, Carlos. Engels, Fedenico. La ideologla alemana, = los Manuscritos del 1845-1846, Prloge, 104
edicidn, Ediciones de cultura popular, p.87, México, 1979.
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manera, que en gereral las ideas de lo que no disponen de los medios de produccion
intelectual son sometidas a las ideas de la clase dominante™™ Por ésta razon resuita
msuficiente analizar las concepeiones morales a partir de abstrzer alguno de sus elementos,
sin tomar en cuenta su contaxto histbrico, va que, como se ha intenmdo mostrar, la
conciencia es un producto del desarrollo histérico-social. No por ello se puede excluir el
cardcter normativo de lo moral, aun con 1z comprension de la influencia de un contexto
histérico determinado, sin embarge el deber comprendido ne como obligacion externa, sino
como necesidad orgéanica, con el profundo convencimiento de la jusieza histdrica, podria
ser la comprensién marxista del deber moral, de este modo podria generarse ung propuesta
para revitelizar el fundamento 3tico del Modelc Educativo del Colegio de Bachilleres.

IV EL MARXISMC COMG FUNDAMENTO ETICO

A partir de la concepeitn moral que se logrd con el analisis anterior, la intencion serd ahora
a de establecer los elementns para una posible propuesta ética desde la perspectiva
marxista Exponer los principios bsicos de una posible propuesta ética marxista,
configurable a nuestra actualidad, resulia una fares airactiva pero sumamente compleja ya
que Marx 1o se preocupd especificamente de la ética; por lo menos de manera obietiva, ya
gue sus textos no presentan definiciones precisas de un concepto ético como tal. Sin
embargo, como ya he mencionado, :n su teoria se encuentran impficitos constantes juicios
de valor v conceptos normativos que indican una actividad ética en su reflexion, por lo que
algunas ideas genernles de esta posible ética marxista son:

1. La moral no es sino una forma de conciencia social, ya que de acuerdo a Marx “La
conciencia es por lo lanto y desde el primer momenio, un producto social divecto e
inherente a la exivtencia de! hombre.”™ Para Marx la base profunda de los motivos
ideologicos se encuenira en las relaciones sociales de produccidn, per lo que resulla
evidente que los hombres no son producto de las circunsiancias, corao de manera comin se

ha llegado & creer, no son las ideas de tos hombres las determninan su manera de pensar y

x op.cit. p. 78
™ op. cit. p. 45
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actuar si no que es su existencia y la manera en que se desarrolla esta existencia la que
determinara su pensamiento, es decir. “No es nunca la conciencia lo que determina la vida,
sino es la vida, la que determina la conciencia ™ En este sentido fa filosofia, Iz religion, el
arte, la moral y la ideologia politica son formas de la conciencia social que se asientan
sobre la base econdmica y cambian a medida que cambia ésta misma base. Esio no impiica
un reduccionismo al factor econdniico, cuestion que por cierto ha sido una de las criticas
nds tenaces en contra del manismo, ya que en la construccidn social se entretejen intersses
e intenciones de tal forma que la base economica es determinante pero no es la (nica que
influye en la construccion de la conciencia social.

2. Para una posible Stica marxista el hombre 23 el ser fundamental y su realizacion solo es
posible en la medida en que se modifiquen su condicion social. Marx va descubnendo las
condiciones que impiden la plena realizacion humana, donde esta realizacién se¢ entiende
como condicién que se descubre y se realiza. La realizacion es siempre el desplegarie del
hombre en la actividad productiva, una realizacién en y por el trabajo. Por elle el marxismo
rechaza las formas vanadas de la explotacién del hombre y deja claramente establecida su
posicion al decir que es en la existencia rezl, en la posicidén concreta, en el proceso
productivo, en el antagonismo de clases, donde se gesta y desarrolla la engjenacién. Por lo
tanto, en su teoria la nawiraleza humana se encuentra determinada historicamente por ias
condiciones materiales de vida, propias de cada época.

3. La ética marxisia demanda elaborar sus propios conceptos. El hombre realmente
humano es el hombre libre. Pero entender la libertad del hombre implica desentenderse de
un discurso emanade de una scciedad dividida en clases ya que: “Las ideas dominantes no
son mdas que la expresion ideal de las relaciones materiales dominantes o sea, las mismas
relacioner materiales dominantes concebidas como ideas, es decir, lu expresion dJe las
refaciones que hacen de una clase dzterminada una clase dominante, en una palabra son
las ideas de su dominio.”™ Por eso resulta necesario construir una nueva elaboracidu de los
conceptos a partir de una concepcidn social mas justa regulando racionalmente la relacion
con la naturaleza y con el hombre mismo, sin que se detenten relaciones de sometimiento y

de explotacion inacional del trabajo del hombre

™ op. cit. p. 38
% ap. cir. p.78
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4. Por ultumo, la propuesta étiza marxisia tiens ura fuerie conviecion yocial por fo Gue no
se limita Gnicaments a una elaboracién tedrica, si no que ademis formula una propuesta
prictica. Esta propuesta practica hace de la teoria manxista una ieoria innovadorz que
flevada el plano mormf puede favorecer la trasformacidn ética del hombre. Se desprende
basicamente de la idea mandsta de lu necesidad de no limitarse (iricamente en interpretar al
mundo sino que acemas la iatencion debera ser al trasformarlo®” para que el hombre
alcance un nuevo estadio social, colocando la tooria al alcance de! hombre real, dado que la
condicion humana no s algo exclusive en cada individuo sino que ¢s el resultaco de un
determinado tipo de relaciones sociales.

La teoria marxista rescata esta condicién con el concepto de la praxis™, como tal, abocada
a la zecion. La prexis podemos entenderla conio ur procese de transformecion que llevada
al plano social implica la tansformacién de un orden social™, constituido por unas
deterininadas instituciones, que no han permitdo a Ia tofalidad de los individuos flevar a
cabo su realizacién dadas las desiguales condiciones sociales. La praxis implica, al mismo
tismpo, un comproniiso social ya qus el ejercicio de fa praxis, deberd modificar dicho orden
para darle una nueva forma teniendo en cuenta, en ese proceso, la legalidad del objeto en
cuestién; en este caso el objeo moral, para que de esa maner se le pueda desarticular y
doblegarlo, por lo que con este ejercicio la praxis conduce a formular una filosofia ética
social.

Marx decia, con toda claridad, que ser paridario de la no violencia, de yma manere
absoluta, era consolidar la violencia establecida. Una manern de trastocar el sistema
educativo, sin que con ello se recurra a una accién propiamente violenta, es la de la praxis
social, entendida como la accién trasformadora del ser pasivo en el proceso educefivo. Es

esta la propuesta qua pretendo exponer en el sigutente apariado.

# Marx, Carlos. Federizo, Engels. Tesis sobre Feuerbach, en los Muruscritos del [845-1846. Prologo, 10"
edicién, Ediciones de cultars popular, p.78, México, 1979,

= Sinchez Vizquer, Adolfo. De Marx al mantsme en América Latina, p. 54-58, Haca, Mé&xico, 1999

¥ Marx, Carlos. Federico, Engels. La ideologia alemeona, en los Manuscritos del 1843-1846, Prdlogo, 10
edicion, Ediciones de cultura popular, p. 128, México, 1979.

64



V. CONCEPTOS PARA UNA NUEVA PRACTICA EDUCATIVA DESDE LA
PERSPECTIVA MARXISTA.

El egoismo que padece el estudiante del Colegio de Bachilleres es el resultado de la l6gica
del capital, el cual estimula una permanente bisqueda de la ganancia a coste de todo y de
todos, va que incluso obliga a los estudiantes a ser utilitarios, porque a veces el egoismo es
la Gnica posibilidad de sobresalir. Reducido en esa existencia contradictoria, el estudiante
busca afanosamente respuestas a ciertes preguntas propizs de su edad pero también
respuestas sobre su existencia y su futuro. En ese misme mundo relacional se hia subsumido
el docente quien paclece las mismas contradicciones: la sumision, los efectos del poder, el
menosprecio a la individualidad y & Ias necesidades colectivas. Marx nos dice que. “La
verdadera riqueza espivitwal del individuo depende totalmente de la riqueza de sus
relaciones reales {...) los hombres se hacen los wnos a los otros tanto flsica como
espiriicalmente™,

Muchas veces en el salon de clase los docentes nos bacemos preguntas como las siguientes:
{Por qué el estudiante no muestra interés por aprender? ;Como es que perdid su condicion
crinca? ;Qué lo ha llevado a establecer relaciones tan particulares con la naturaleza,
consigo mismo y con los demas? ;Por qué menosprecia sus capacidades creadoras” (Es el
estudiante un ser individuslista por naturaleza? La respuesta mas aproximada que
encuentro, a todas las interropantes citadas, convergen en una sola: la educacion y la
escuela, como aparatos ideologicos, han multiplicade la ideclogia de dominacion a wravés
de la escuela laica o religiosa, piblica o privada, donde se transmiten conocimientos
desvinculados de las realidades inmediatas de ‘os estudiantes. En el salén de clases priva
todavia la transmision mecénica de un saber inGiil y enciclopedista en un ambiente rutinario
donde se contagian e/ miede y la sumision a las jovenes generaciones; una educacion v una
escuela que “...nos ensefla a padecer la realidad en lugar de cambiarla, a olvidar ¢!

pasado en lugar de escucharlo y a aceptar el futuro en lugar de imaginarlo.” ©*

¥ Marx, Cerlos Engels, Federico. Obras escogidas. “Feuerbach. Oposicibn entre las concepciones
materialista = idealista. p. 37, Progreso, Mosci 1973
* Galeano, Hduardo. Patas Arribas: La escuela del mund al revés. p-8, Sigle X X1 Editores, México 1998.
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E! Colegio de Bachilleres se ha convertido en una escucla burocritica; que poco a noco se
va desmoronade ante las conuptelas solapadas por un buen nimero de autoridades v
apoyadas por el sindicalismo corperativista; por maestros improvisados y poce centrados
ca concepeiones hlosoficas, politicas, y axiologicas, muchos de eflos discriminadores de las
capacidades cognitives de Tos estudiantes v d2 la esencia del aprendizaje y desvinculados
del entorno social. 21 impacto real en la formecion educativa del estudiante del Colegio de
Ba-hilleres, como resultado del proyecto econdmco del pais, ha sido e que se le considere
como un individuo cuya educsacion puede estar sujets a la intencionalidad, utilizando ¢l
lenguaje de Ta globalizacién, de otros agentes que la planifican, desde lo lejano, desde lo
extrafio, con téenicas, métodos y hasta instrurncntos ajeros, con una tecnologia prestada y
donde al mismo tiempo es privado de lo propio, de su raiz y esencia como humato, para
convertirse en un chjeto copiado de modelos forineos.

Para revertir esta deshumanizacién y extraflamiento es necesario generar una préctica
educativa sustentada en una propuesta ética altemativa. De manera concrets puedo
establecer que mi propuests de orientar la prictica educativa desde una perspectiva
marxista, se puede lograr incidiendo en los programas de la asignatura de Filosofia por
medio del marco de referencia, el cual estd integrado por la ubicacion, fa intencidn y el
enfoque. Si la maleria de filosofia tene como propdsito aportar los elementos que faciliten
en el estudiante Ta reflexion y el andlisis critico, es posible entonces establecer, enire sus
vhjetivos, la prictica de valores en los alumnes. Con la intencidn de glcanzar Ia rezlizacién
del individun, para fo cual serd necesario nodificar €l soporte ético que sustenta el Modelo
Educativo del Colegio de Bachitleres, ya que el actual, como mostrd, results insuficiente, es
posible tomar a la materia de filosofia ya que contiene elementos formativos e informativos
que le proporcionar al estudiante herramientas favombles para la reflexién y la orientacién
problematizadora. En este orden el impacto mas contundente podria establecerse en el
momento en que se¢ planee como priondad no la adquisicion irracional de bienes st no 1a
satisfaceion infelectuz! y emocional del individuo, que permita establecer al fin alcanzar su
realizacion, concibiendo 1a educacidn como un derecho tumano social, no individualizado,
asi como un deber social para los docentes, sin discriminacion alguna, gamntizando su
forma gratuita, en especial para los sectores mas vulnerables; de alli su seatido de equidad

Para lograr lo mencionado es necesario concebir al Colegio de Bachilleres como un espacio
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dedicado al desarrollo integral de los estudiantes; de sus mentes e iatelecto, de sus manos
para el trabajo, de su cuerpo para la salud fisica y de su esencia para la creatividad
oventyvl. 0T ©30 S¢ feguIere reoneniar su modeic ecucativo, con un susienio eOnco gne
bien podria ser 2l marxista, para modificar la priciica educativa y promover una nueva
pedagogia social. Sin embargo, la coexistencia con debilidades, modelos viciados y valores
viejos al interior de una propuesta marxista podria entorpecer el logro de los objetivos
aludidos, ya que se {rata de construir un proyecto educativo social que fingue sus raices en
la iecria del matenalismo histrco de Marx, tdeas y valores que alienten a transformar la
realidad deshumanizada para consiroir una sociedad rea'mente humana, gue sustituva la
conciencia egoisia del capitalisimo por una conciencia solidaria capaz de transformar al
hombre-mercancia en un verdadero ser humano que se relacione de manera armonica con
sus semejantes y con la naturaleza,

La transforinacion del hombre-mercancia en ur hombre-social se logrard con la vinculacion
de la educacién con ¢l trabajo, sobre todo con la armonizacion de ambos para encauzar
socialmente a un estudiante critico v reflexivo, en el trabajo libre, productive y dignificador
del humano. Tal seria la meta de una practice educativa sustentada en la teoria marxista,
donde se le ensefiam al esindiante lo injusio que resulia que el ser bumano se utilice como
medio para que otro hombre consiga sus fines, desechando al fin 1a vieja idea que soporia la
inmora! politica actua! donde el fin fustifica los medios.
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CONCLUSION

Después de analizar el origen y fundamento del Colegio de Bachilleres, asi como la
relacion que existe entre las estrategias pedugdgicas adoptadas y el sustento ético que
soporia su Modelo Educative, es posible deducir tres conceptos generales: Primero. Ei
Colegio de Bachilleres es producto de una determinada forma de concebir el uso y
orientacion del sistema educativo en nuesiro pais. Responde, desafortunadarmente de
manera preponderanite, a las necesicades tecnocratas de! actual sistema politico y luego a
las necesidades de la poblacion El impacto real en la formacién educativa del esudiante
del Colegio ha sido que se le considere como ua individue cuya educacion est sujetaa la
intencionalidad de agentes que pueden planificar su educacion desde lo extraiio, con
técnicas, métodos y hasta instrumentos zjenos; con unz tecnologia prestada y donde al
miismo tiempo es privado de lo propio, de su raiz y esencia como humauo, para convertirse
en un individuo inuy cercano a las mercancias.

Segundo. No hay duda que se han hecho importantes intentos, desds la planeaciin
académica, por lograr los objetivos que plantea su Medelo Educativo. Intentos que van
desde la reorientacién pedagdgica hasta las reformas curriculares. En el plano pedagogice
los intentos por medificar el rezago educativo han llevado al Colegio a incluir nuevas
estrategias didicticas, una de ellas denominada prdctice educativa, con los inforiunados
resultados ya descritos en el presente informe. Con el fin de incidir en el interés por
sprender asi como en la bisquedn por lograr la realizacién del individuo, objetivo
tundamental del Modelo Educativo del Colegio de bachilleres, se adopt) desde 1993 la
vertiente pedagégica-filosdfice denominada constructivismo, con la cuil se pretende
orientar la praciica de valores en los alumnos. No obstante después de analizar el
constructivismo de Jean Piaget, pensador esencial de esta coiriente y tras haber establecido
¢l ongen y fundamento de sus nociones, se puede sintetizar que. aungue existe una relacion
enfre sus conceptcs, esta relacion no se preserva cuando se trasladsn de una postura
propiamente biolbgica y epistemoldgica, llamada psicogenética, al contexto de lo moral.

Por lo que a pesar de estar articulada ea el mismo eje no se establece una congruencia entre



el principio y la prictica, es decir, entre lo que se piensa y lo que se logra. Por consiguiente,
se obtiene que la propuesta constructivista de Jean Piaget representa una alternativa ética
insuficiente para lograr la realizacién del individuo, entendiendo esta realizacién como un
estado Optimo donde se conjuguen @l ser individual v el ser social, de tal manera que los
logros del individuo se cristalicen en los beneficios para la sociedad, a la que muchas veces
olvida pero que no por ello deja de pertenecer a ésta. Asi mismo se obtiene que los
postulados del modelo constructivista son por lo menos recuperables como practica para el
capitalismo, de tal forma que la postura constructivisia piagetiana fermira incitando
esencialmente la formacién individuslista, la cual se distingue por tener como interés
fundamental la acumulaciones wracional de bienes, con la idea de que esto ascgura su
bienestar, sin importarle los deméas.

Tercero. Es posible establecer una propuesta ética alternativa, la cual podria orientarse
desde la perspectiva mamxista, ya gue una de las preocupaciones principales de esta
propuesta filosofica es precisamente lograr la nzalizacion del hombre; tal y como se mostrd
en el nltimo apartade del presente informe. Por lo tanto, si Ja finalidad es reorientar la
practica de valores en los aluranos es necesario modificar e! soporie éiico que sastenta el
Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres, ya que el actual, como se intento mosuar,
resulia insuficiente. Con la intencién de alcanzar la citada realizacion del individuo es
posible incidir desde el enfoque dei plan de estudios de la materia de Filosofia, ya que al
estar ubicada en el 4rea de formacién basica contiene eiementos formativos ¢ informativos
que le proporcionan al estudiante hemramientas que favorecen la reflexion y la orientacién
problematizadora. En este orden el impacic mas contundenfe podria establecerse en ¢l
momento en que se planee como prioridad no la adquisicién irracional de bienes si no la
satisfaccidn intelectual y emocional del individuo, que permita establecer al fin alcanzar su
realizacion.

La virtud que se establece como méxima dentio del pensamiento filosofice no deberia ser
necesariamente un ziributo de quienes tienen en la filosofia su quehacer; deberia en el

mejor de los escenanos, ser un estadio al que todo hombre comin aspirara llegar.
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