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INTRODUCCION

En el afio 2004 se inici6 la Reforma Integral de la Educacién Basica (RIEB?) a nivel
preescolar, continud en el 2006 en secundaria, y en el 2009 con la primaria. La RIEB es
una politica pablica que busca vincular curricularmente los tres niveles de educacion
basica.

Esta reforma dio un gran giro a la educacion en México porque implica un cambio en la
concepcion de educacion basica y desempefio de sus actores: “el centro y el referente
fundamental es el estudiante™, mientras que el docente se comporta como facilitador de
los conocimientos, es el encargado de la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos,
realiza su seguimiento, crea oportunidades de aprendizaje y modifica su practica docente
para qu4e los estudiantes logren los aprendizajes esperados del Plan y los Programas de
Estudio™.

Fui docente frente a grupos de 5° y 6° grado por cinco afios en la primaria Frida Kahlo en
el Estado de México (2008-2013) y como egresada de la carrera de pedagogia he
observado la discordancia entre el discurso educativo y la practica en el aula, considero
que la base de nuestra educacion esta en las aulas de las escuelas preescolares, primariasy
secundarias que marcan la pauta para el desempefio posterior de los estudiantes.

El sexto grado de primaria es el eslabon a la educacion secundaria. En este nivel, la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas, son una actividad compleja por los
contenidos, materiales, métodos, la didactica y las formas de evaluar.

El discurso de la SEP pondera la pertinencia, gradualidad y coherencia interna entre los
contenidos y materiales educativos®. Cada ciclo escolar se evalta los conocimientos
matematicos adquiridos durante todo el afio escolar con la aplicacion de la Evaluacion
Nacional de Logros Académicos en Centros Escolares (ENLACE)®. Sin embargo, como
docente he observado que existe una desvinculacion entre el instrumento de evaluacion
aplicado y el trabajo aulico que se lleva a cabo con el libro de texto gratuito.

Esta supuesta desvinculacion ha generado sentimientos de rechazo y desconfianza por parte
del docente al considerar que la prueba ENLACE tiene como propdsito evidenciar la labor
docente.

Debido a lo anterior considero importante realizar el analisis del libro de texto gratuito de
sexto grado de matematicas para determinar si sus elementos didacticos son pertinentes con
la prueba de Evaluacion Nacional del Logro Educativo en Centros Escolares (ENLACE).
Considero gue la informacion reportada podria explicar la problematica que ha generado.

! Reforma Integral de la Educacién Bésica en adelante RIEB.

2 SEP (2011). Plan de estudios 2011. Educacién Basica, México, p.9

? Ibid., p.4.

*Ibid., p. 35.

> Ibid., p. 22.

® Evaluacién Nacional del Logros Académicos en Centros Escolares en adelante ENLACE.



El objetivo general de este trabajo es realizar el andlisis de la pertinencia entre la propuesta
didactica del libro de texto de matematicas de sexto grado y la prueba de Evaluacién
Nacional del Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE) a partir del
establecimiento de dimensiones, criterios e indicadores de evaluacion desde el enfoque
constructivista. Se retoma como base el constructivismo porque es el enfoque didéctico
que se presenta en el programa de estudios 2011’ para el trabajo de la asignatura de
matematicas.

El trabajo estd estructurado en cuatro capitulos, el primero presenta las bases del
constructivismo, la didactica y evaluacién desde este enfoque. En el capitulo dos se
describe brevemente el marco de la RIEB y la presentacion de los materiales revisados,
programa de estudio y libro de texto gratuito, las matematicas dentro de la Reforma y las
caracteristicas de las matematicas constructivistas; estd ultima parte es vital pues de ahi
surge la construccion de nuestra dimension didactica, sus criterios e indicadores.

El capitulo tres est4 dedicado a la prueba ENLACE, caracteristicas, estructura y aplicacion;
asi como una mirada a sus antecedentes. En el dltimo capitulo se muestra el estudio
comparativo que se realizd para poder alcanzar el objetivo de este trabajo.

En el capitulo uno se presenta las bases del constructivismo y sus relaciones con el ambito
educativo, también se definen la didactica y la evaluacion desde este enfoque. EIl capitulo
dos esta conformado por el discurso educativo que presenta la SEP en el marco de la RIEB.
El siguiente capitulo esta dedicado a la caracterizacion de la prueba ENLACE. En el
capitulo cuatro se presenta el estudio estadistico del libro de texto y la prueba ENLACE de
matematicas de sexto grado. Finalmente se establecen las conclusiones.

Cabe destacar que este trabajo es producto de los talleres de titulacion intersemestrales,
impartidos por la Dra. Laura Mayagoitia Penagos, en los cuales se establecieron los
elementos de forma y fondo que lo conforman.

” SEP, op. cit., p. 67-68.



CAPITULO 1. EL CONSTRUCTIVISMO Y SUS APORTACIONES AL AMBITO
EDUCATIVO

1.1 EL CONSTRUCTIVISMO Y SUS BASES TEORICAS

La teoria constructivista sostiene que nuestros conocimientos no se basan inicamente en la
correspondencia entre el sujeto con algo externo. Sino que son resultado de las
construcciones que el sujeto realiza al contactarse directamente con su entorno. La
concepcion filosofica supone que el conocimiento es una construccién mental, resultado de
la actividad cognitiva del sujeto que aprende; concibiendo al conocimiento como una
construccion propia, que surge de las comprensiones logradas a partir de los fenGmenos que
se quieren conocer®,

Segln Mario Carretero® los tres tipos de constructivismo son:

a) El aprendizaje como proceso individual. Una vision de Jean Piaget (1896-1980),
David P. Ausbel (1918-2008) y la psicologia cognitiva que se basa en la idea de un
individuo que aprende al margen de su contexto social.

b) El aprendizaje como interaccion entre el sujeto y el contexto social. Sostenida por
investigadores constructivistas que pueden considerarse a medio camino entre las
aportaciones piagetianas y cognitivas, y las vigotskianas. La interaccion social
favorece el aprendizaje mediante la creacion de conflictos cognitivos que causan un
cambio conceptual.

¢) El aprendizaje como resultado del contexto social. Esta seria la posicion radical de
Lev Vigotsky (1896-1934), quien afirma que el conocimiento no es un producto
individual sino social.

El paradigma psicogenético tiene como principal autor a Jean Piaget, se centro en el
funcionamiento y el contenido de la mente de los individuos; otorga al sujeto cognoscente
un papel activo en el proceso de conocimiento, supone que la informacion que provee el
objeto es importante pero de ningun modo suficiente para que el sujeto lo conozca. El
conocimiento no es una copia fiel del mundo, el sujeto lo construye cuando interactia con
los objetos™, esta relacién sujeto-objeto es indisoluble pero no pondera al uno sobre el otro
de ninguna manera. “El sujeto no puede conocer al objeto si no aplica sobre ¢l un conjunto
o0 serie de actividades; de hecho, en sentido estricto, lo define y lo estructura. Al mismo
tiempo el objeto también actla sobre el sujeto o responde a sus acciones, promoviendo
cambios en las representaciones construidas que el sujeto va logrando acerca de et

La teoria piagetiana se enfoca en el desarrollo operatorio del nifio, postulando “la
existencia de unos estadios que, con pequefias fluctuaciones de los margenes de edad, son
relativamente universales en su orden de aparicion. A cada uno de los grandes estadios de

& BARRETO Tovar, Carlos et al. “limites del constructivismo pedagdgico”, En: Educacion y educadores, vol. 9,

No. 1, p. 17. Consultado el 26-02-14 http://www.scielo.org.co/pdf/eded/vIn1/v9nla02.pdf

9 CARRETERO, Mario (2009). Constructivismo y educacion, Buenos Aires: Paidds, p.35-36.

1(1’ HERNANDEZ Rojas, Gerardo (1998). Paradigmas en psicologia de la educacién, México: Paidés, p. 176.
Ibid., p. 177.



http://www.scielo.org.co/pdf/eded/v9n1/v9n1a02.pdf

desarrollo (sensoriomotor: 0-2 afios aproximadamente; intuitivo o preoperatorio: 2-6/7
afios aproximadamente; operatorio concreto: 7-10/11 afios aproximadamente; operatorio
formal: 11-14/15 afios aproximadamente) corresponde una forma de organizacion mental,
una estructura intelectual, que se traduce en unas determinadas posibilidades de
razonamiento y de aprendizaje a partir de la experiencia®?  En suma, esta teoria ha
mostrado que los nifios de distintas edades pero que corresponden a un estadio en
particular, son capaces de resolver problemas que aungue no sean semejantes en su
contenido especifico, lo son en su estructura™.

Segln Rodrigo™, Piaget trata de explicar los progresos en el conocimiento que se
producen durante el desarrollo y como se generan los instrumentos para conocer. La
principal preocupacion de Piaget son los procesos internos que tienen lugar en el sujeto; por
ello las condiciones externas, lo que rodea al sujeto es secundario para su objetivo, eso no
implica que niegue su existencia 0 no lo considere importante, sino que lo toma como
dado. Para Piaget lo social es un factor esencial del desarrollo, sin el cual éste no se
produce. En sus estudios sobre sujetos toma lo social como constante para ocuparse de
como se integra en el sujeto la experiencia para producir conocimientos.

El paradigma sociocultural, sustentado por Lev Vigotsky, abordo el desarrollo de dominios
de origen social, consiste en la relacion sujeto-objeto, mediada por el contexto
sociocultural. “El sujeto, a través de la actividad mediada, en interaccion con su contexto
sociocultural y participando con los otros en practicas socioculturalmente constituidas,
reconstruye el mundo sociocultural en que vive; al mismo tiempo tiene lugar su desarrollo
cultural en el que se constituyen progresivamente las funciones psicolégicas superiores y la
conciencia”®.  Asi mismo los procesos psicoldgicos superiores (comunicacion, lenguaje,
razonamiento, etc.) se adquieren primero en un contexto social y se internalizan
posteriormente.

La Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) se sitta entre el nivel de desarrollo efectivo y el
nivel de desarrollo potencial del sujeto. Vigotsky™® la define como “la distancia real entre
el nivel real de desarrollo, determinada por la capacidad de resolver independientemente un
problema , y el nivel de desarrollo potencial, determinado a travées de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con un compafiero mas capaz”. Asi el
estado de desarrollo mental del sujeto se podra determinar unicamente si se clasifican sus
dos niveles: el nivel real de desarrollo y el nivel de la zona de desarrollo potencial®’.

Vigotsky trata de explicar el papel de lo social y de la educacion en el desarrollo
psicoldgico, pero se ocupa en menor medida de como se produce este ultimo, es decir, el
peso esta puesto en los factores externos, la cultura en el desarrollo individual®®.

2 cOLL, César (1991). Psicologia y curriculum, Barcelona: Paidods, p. 37.

3 CARRETERO, op. cit., p. 26.

Y RODRIGO, Maria José (1998). La construccion del conocimiento escolar, Barcelona: Paidds, p. 31.
> HERNANDEZ, op. cit., p. 221.

'® VIGOTSKY en HERNANDEZ, Op. Cit., p. 227.

' CARRETERO, op. cit., p.29.

'®* RODRIGO, op. cit., p. 31.



El planteamiento epistemologico del paradigma cognitivo “considera que el sujeto elabora
las representaciones y entidades internas (ideas, conceptos, planes, etc.) de una manera
esencialmente individual. Dichas representaciones mentales determinan las formas de
actividad que realiza el sujeto™®, se llevan a cabo dentro de su sistema cognitivo. El sujeto
“es un agente activo cuyas acciones dependen en gran parte de las representaciones o
procesos internos que €l ha elaborado como producto de las relaciones previas con su
entorno fisico y social”®, es decir, no deja de lado la influencia del medio exterior y
coloca su énfasis en el aprendizaje significativo. Su contribucion implica una vision del
aprendizzalje basada en los procesos internos del sujeto y no solo en sus respuestas
externas.

El aprendizaje significativo es un referente del paradigma cognitivo planteado por David P.
Ausbel, su contribucién fundamental es concebir al aprendizaje como una actividad
significativa para la persona que aprende y dicha significatividad estd directamente
relacionada con la existencia de las relaciones en entre el conocimiento nuevo y el que ya
posee el alumno?, dicho de otra manera, el aprendizaje implica una reestructuracion activa
de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura
cognitiva, asi el aprendizaje significativo es aquel que conduce a la creacién de estructuras
de conocimiento mediante la relacion sustantiva entre la nueva informacion y las ideas
previas de los estudiantes®. Es decir, “si el nuevo material de aprendizaje se relaciona de
forma substantiva y no arbitraria con lo que el alumno ya sabe, es decir, si es asimilado a su
estructura cognoscitiva, estamos en presencia de un aprendizaje significativo™?*,

Para lograr el aprendizaje y que sea significativo se incluyen dos condiciones que residen
en el alumno (significado psicoldgico) con su disposicion o actitud, la naturaleza de su
estructura cognitiva y sus conocimientos y experiencias previas; asi como el papel del
material educativo (significado ldégico) al tener una relacionabilidad no arbitraria,
relacionabilidad sustancial de estructura y organizacién®. El alumno tiene conocimientos
que utiliza para aprender nuevos conocimientos, comprenderlos y reestructurarlos, por
ejemplo, un alumno sabe calcular la raiz cuadrada y cubica, a partir de esto, aprende que
una se aplica a superficies y la otra al volumen respectivamente, sin embargo no es hasta
que comprenda que la primera la usara para calcular las medidas de las paredes de su casa y
la segunda para calcular la cantidad de agua que le cabe a su cisterna que lograra darle un
sentido a los nuevos conocimientos.

El constructivismo se puede definir como un conjunto de posturas sobre los problemas de
la formacién del conocimiento en el ser humano, concibe al conocimiento como una
construccion que realiza el sujeto respecto de su entorno, el sujeto cognitivo resulta ser un
constructor de su propio conocimiento en su contexto.

' HERNANDEZ, op. cit., p.124.

% fdem.

2! CARRETERO, op. cit., p. 32

2 |bid., p.31

2 piaz Barriga, Frida (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo: una interpretacion
constructivista, México: McGraw-Hill, interamericana, p. 39.

4 COLL, op. cit. (1991), p. 39.

®> D{AZ Barriga, Frida, op. cit., p. 43.
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Cesar Coll”® sefiala que la concepcién constructivista se organiza en torno a tres ideas

fundamentales: el alumno es el responsable de su proceso de aprendizaje, la actividad
mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen ya un grado considerable
de elaboraciéon y la funcion del docente es engarzar los procesos de construccion del
alumno con el saber culturalmente organizado. La primera idea es sustentada por el papel
activo que tiene el sujeto en la construccion de su conocimiento; la segunda idea se refiere
a la base ya establecida de contenidos curriculares y finalmente la concepcion del profesor
como guia y facilitador en el proceso de construccion del conocimiento.

Para Mario Carretero®’ la construccion tiene dos aspectos: la representacion inicial que
tengamos de la nueva informacion y de la actividad externa o interna, que desarrollemos
para realizar la construccion del conocimiento, para lo cual se utilizan herramientas
denominadas esquemas. Un esquema es la representacion de alguna situacién concreta o de
un concepto que permite al sujeto manejarse internamente y enfrentarse a situaciones
iguales o parecidas en la realidad. Los esquemas pueden ser muy simples o muy
complejos, también muy generales o muy especializados y son productos culturales e
histéricos. La adquisicion de las herramientas cognitivas depende en gran medida del
contexto social del sujeto.

La concepcion constructivista en relacion a los profesionales de la educacién un marco
global de referencia que los guie y oriente en su aproximacion al estudio y comprension de
los procesos educativos. Se destacan dos de sus objetivos®:

e Integrar en un todo coherente y articulado aportaciones relativas a diversos aspectos
o dimensiones psicoldgicas relevantes que intervienen en los procesos escolares de
ensefianza y aprendizaje.

e Ofrecer un marco de referencia que pueda ser utilizado como plataforma para la
elaboracion de propuestas pedagogicas y de intervencién psicopedagdgica mas o
menos globales, referidas a determinadas areas curriculares o a determinados tipos
de contenidos, para la formacion del profesorado, la elaboracion de materiales
didacticos, la planificacion de la ensefianza, y para el andlisis de practicas
educativas escolares concretas o de algunas de las mismas.

1.2 ALGUNAS APORTACIONES DEL CONSTRUCTIVISMO AL AMBITO
EDUCATIVO

La concepcidn constructivista en el contexto escolar nos permite conocer lo que sucede en
ese entorno, sin que ésta sea la respuesta a todas las problematicas del contexto.

“El constructivismo no es una concepcion general del mundo con pretensiones de ser un
principio explicativo universal, ni un conjunto de prescripciones sobre la finalidad de la
educacion, ni tampoco una teoria de la educacion escolar. ES una perspectiva
epistemoldgica desde la cual se intenta explicar el desarrollo humano y que nos sirve para

%% COLL en DIAZ, op. cit., p. 30.
*’CARRETERO, op. cit., pp. 22-23.
8 MARCHESI, Alvaro (1990). Desarrollo psicolégico y educacién, Madrid: Alianza, pp. 166-167.
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comprender los procesos de aprendizaje, asi como las practicas sociales formales e
informales facilitadoras del aprendizaje”zg.

En la concepcion constructivista la finalidad de la educacion impartida en las instituciones
educativas es promover el crecimiento personal del alumno en el marco de su cultura, para
ello se deben producir aprendizajes de manera satisfactoria mediante la implementacién de
actividades intencionales que permitan al docente suministrar una ayuda especifica para
propiciar en el alumno una actividad mental constructivista *.

Aun cuando la teoria piagetiana se autoafirma como una propuesta con pretensiones
epistémicas y no educativas, ha dado origen a un sinnimero de implicaciones y
experiencias en el ambito educativo, entre ellas el interés en el estudio de las relaciones
entre los procesos de desarrollo y el aprendizaje escolar; el analisis detallado del desarrollo
de las construcciones y la dindmica interna que el alumno elabora con relacién en los
distintos contenidos escolares. La propuesta vigotskiana para la educacion hace énfasis en
lo exdgeno como co-construido por el sujeto y en el ensefiante como responsable de guiar
los procesos de reconstruccion y co-construccion, pero no determina por completo las rutas
de aprendizaje para los estudiantes. La relacion entre ensefiante y aprendiz que hace
alusién al proceso de ensefianza-aprendizaje tiene como ruta el discurso educativo.

Las teorias que sustentan el constructivismo comparten el principio de la importancia de la
actividad constructiva del alumno en la realizacion de los aprendizajes escolares;
caracteriza al aprendizaje escolar como un proceso de construccién del conocimiento a
partir de los conocimientos y de las experiencias previas y a la ensefianza como un apoyo
en el proceso de construccion del aprendizaje. Cada una de ellas aporta diferentes
elementos para sustentar al constructivismo: la teoria genética concibe al alumno como un
aprendiz activo y auténomo, al profesor con un papel antiautoritario, a los métodos
didacticos desde el descubrimiento, participacion, seleccion y organizacion de contenidos
curriculares tomando en cuenta las capacidades cognitivas de los alumnos; la teoria
sociocultural hace énfasis en la funcién mediadora del profesor, el trabajo cooperativo y la
ensefianza reciproca entre pares. Finalmente Ausbel como representante de la teoria
cognitiva aporta toda la linea del aprendizaje significativo®.

Los postulados centrales de los enfoques constructivistas se especifican en el siguiente
cuadro tomado de la obra de Frida Diaz Barriga.

% RODRIGO, op. cit., p 314.
%% COLL en DIAZ, op. cit., p. 30.
3 DIAZ, op. cit., pp. 28-29.
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Postulados centrales de los enfoques constructivistas

Enfoque

Concepciones y principios con implicaciones educativas

Metafora educativa

Psicogenético

Enfasis en la autoestructuracion.

Competencia cognitiva determinada por el nivel de desarrollo intelctual.

Modelo de equilibracion: generacion de conflictos cognitivos y reestructuracion
conceptual.

Aprendizaje operatorio: s6lo aprenden los sujetos en transicion mediante la
abstraccion reflexiva.

Cualquier aprendizaje depende del nivel cognitivo inicial del sujeto.

Enfasis en el curriculo de investigacion y por ciclos de ensefianza y en el aprendizaje
por descubrimiento.

Alumno:

Constructor de esquemas y estructuras
operatorios.

Profesor:

Facilitador del aprendizaje y desarrollo.
Ensefianza:

Indirecta, por descubrimiento.

Aprendizaje:

Determinado por el desarrollo.

Cognitivo

Teoria ausubeliana del aprendizaje verbal significativo.

Modelos de procesamiento de la informacion y aprendizaje estratégico.
Representacion del conocimiento: esquemas cognitivos o teorias implicitas y
modelos mentales episodicos.

Enfoque expertos-novatos.

Teorias de la atribucion y de la motivacion por aprender.

Enfasis en el desarrollo de habilidades del pensamiento, aprendizaje significativo y
solucion de problemas.

Alumno:

Procesador activo de la informacion.
Profesor:

Organizador de la informacion tendiendo
puentes cognitivos, promotor de habilidades
de pensamiento y aprendizaje.

Ensefianza.

Induccién de conocimiento esquematico
significativo y de estrategias o habilidades
cognitivas: el cdbmo del aprendizaje.
Aprendizaje:

Determinado  por  conocimientos Yy
experiencias previas.

Sociocultural

Aprendizaje situado o en contexto dentro de comunidades de practica.
Aprendizaje de mediadores instrumentales de origen social.

Creacion de ZDP (zonas de desarrollo prdximo).

Origen social de los procesos psicolégicos superiores.

Andamiaje y ajuste de la ayuda pedagdgica.

Enfasis en el aprendizaje guiado y cooperativo; ensefianza reciproca.
Evaluacion dinamica y en su contexto.

Alumno:

Efectla apropiacion o reconstruccion de
saberes culturales.

Profesor:

Labor de mediacion por ajuste de la ayuda
pedagdgica.

Ensefianza:

Transmision de funciones psicoldgicas y
saberes culturales mediante interaccion en
ZDP.

Aprendizaje:

Interiorizacion y apropiacion de
representaciones y procesos.

(DIAZ Barriga Frida (2000). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo: una interpretacion constructivista, México: McGraw-Hill,

Interamericana, p.31.)
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1.3. LADIDACTICAY EL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

El constructivismo es una corriente del pensamiento que abarca algunas teorias
psicologicas, entre las que se encuentran las del desarrollo y del aprendizaje. Los enfoques
constructivistas en educacién, son propuestas especificamente orientadas a comprender y
explicar los procesos educativos, o propuestas de actuacién pedagégica y didactica®.

Cuando abordamos el tema de la didactica bajo el enfoque constructivista segin la
perspectiva de Coll, no tratamos a un método didactico, sino una estrategia didactica
general de naturaleza constructivista que se rige por el principio de ajuste de la ayuda
pedagogica y que puede concretarse en multiples metodologias didacticas particulares
segun sea el caso.  Entonces la ensefianza se puede concebir como el apoyo pedagdgico
que proporcionara al alumno una informacion organizada y estructurada; ofreciéndole
modelos de accion que imitar, formulando indicaciones o sugerencias mas 0 menos
detalladas para resolver tareas o permitirle que elija y desarrolle de forma auténoma
determinadas actividades de aprendizaje®.

El aprendizaje es concebido como un proceso de construccidn o reconstruccion en el que
las aportaciones del alumno desempefian un papel decisivo, pero ademas de su
participacion es necesario que se oriente a construir significados acordes o compatibles con
lo que significan y representan los contenidos de aprendizaje y los saberes culturales ya
elaborados. La incidencia de la ensefianza sobre el aprendizaje estd mediatizada por la
actividad mental del alumno sobre unos contenidos que ya poseen un grado de elaboracion
y son el resultado de un proceso de construccién social; asi el profesor se concibe como un
facilitador o guia encargado de engarzar los procesos de construccion de los alumnos con
los significados colectivos culturalmente organizados®.

En esta linea constructivista se puede definir al aprendizaje como la construccion del
conocimiento partiendo de las experiencias previas y a la ensefianza como una ayuda a este
proceso de construccion. En términos mas especificos el aprendizaje “es un proceso
constructivo  interno, autoestructurante, es un proceso de reconstruccion de saberes
culturales, un proceso de reorganizacion interna de esquemas”35 y la ensefianza como un
“proceso de ayuda que se va ajustando en funcién de como ocurre el progreso de la
actividad constructiva de los alumnos, es decir, un proceso que pretende apoyar o si se
prefiere andamiar el logro de aprendizajes significativos™.

En el marco de la educacion escolar, la construccion del conocimiento estd a cargo del
llamado triangulo interactivo®’ integrado por la actividad mental constructiva del alumno,
los contenidos escolares y el papel mediador del profesor. Este tridngulo se convierte en el
nucleo de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Destaca el principio de la actividad
mental constructiva de los alumnos y alumnas como elemento mediador de la ensefianza y

32 MARCHESI, op. cit., pp. 158-159.

33 COLL en: BARBERA Elena (2000). El constructivismo en la prdctica, Barcelona: Grao, pp. 25-26.
**|bid., pp. 19-23.

*>DiAZ, op. cit., p. 36.

*® Ibid., p. 140.

*” RODRIGO, op. cit., p 128.
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el aprendizaje. En segundo lugar resalta que esta actividad mental es aplicada a formas y
saberes culturales como los contenidos escolares que ya tienen un grado considerable de
elaboracion; sin embargo esta actividad mental sobre los contenidos escolares no es
suficiente para alcanzar los objetivos escolares, por lo que el profesor favorece en sus
alumnos la aparicion y el despliegue de la actividad mental constructiva, es decir, el
profesor debera lograr un engarce entre la actividad mental constructiva de los alumnos y
los significados sociales y culturales que reflejan los contenidos escolares™.

La concepcion de la ensefianza y del aprendizaje, de manera general, presenta cuatro
caracteristicas®:

e Una orientacion netamente educativa, que se concreta en el hecho de tomar como
punto de partida las preocupaciones y problemas de la educacién y de las practicas
educativas escolares.

e La voluntad de elaborar un marco global de referencia til y relevante para abordar
estos problemas.

e Una visién bidireccional y no jerarquica de las relaciones entre el conocimiento
psicoldgico y la teoria y la practica educativa.

e Una voluntad integradora de aportaciones que, pese a tener su origen en teorias
constructivistas del desarrollo, del aprendizaje y de otros procesos psicoldgicos que
difieren entre si, aparecen como complementarias al integrarse.

Para la concepcion constructivista aprendemos cuando somos capaces de elaborar una
representacion personal sobre un objeto de la realidad o contenido que pretendemos
aprender. Esa elaboracion implica aproximarse a dicho objeto o contenido con la finalidad
de aprehenderlo; no se trata de una aproximacion vacia, desde la nada, sino desde las
experiencias, intereses y conocimientos previos que presumiblemente pueden dar cuenta de
la novedad. Mientras que la ensefianza queda definida como un proceso conjunto,
compartido, en el que el alumno, gracias a la ayuda que recibe de su profesor, puede
mostrarse progresivamente competente y autbnomo en la resolucion de tareas, en el empleo
de conceptos, en la puesta en practica de determinadas actitudes, y en numerosas
cuestiones™.

En el contexto escolar los alumnos aprenden en la medida que pueden construir
significados de los contenidos atribuyéndoles sentido a partir de sus conocimientos previos
y de la orientacion del profesor.

1.4 LA EVALUACION EN EL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

En el lenguaje cotidiano se otorga al verbo evaluar el significado de estimar, calcular,
justipreciar, valorar, apreciar o sefialar el valor, atribuir valor a algo, es decir, estimar su
valor no material. En el contexto educativo, evaluar hace referencia a cualquier proceso
por medio del que alguna o varias caracteristicas de un alumno, de un grupo de estudiantes,

* Ibid., p.129.
** MARCHESI, op. cit., pp. 164-165.
0 COLL, César et al (1996). El constructivismo en el aula, Barcelona: Grao, pp.16-18.
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de un ambiente educativo, de objetivos educativos, de materiales, profesores, programas,
etc., reciben la atencién del que evalla, se analizan y se valoran sus caracteristicas y
condiciones en funcién de unos criterios o puntos de referencia para emitir un juicio que
sea relevante para la educacion®. Desde este punto la evaluacién se convierte en un
recurso para obtener informacion y emitir un juicio para la toma de decisiones.

Desde el enfoque constructivista es una actividad que debe realizarse tomando en cuenta
no so6lo el aprendizaje de los alumnos, sino también las actividades de ensefianza que
realiza el docente y su relacién con dichos aprendizajes*. Desde la didéctica evaluar no es
solo el acto de comprobar el rendimiento de los alumnos, sino la actividad educativa
ensefianza. Asi la evaluacion se convierte en un instrumento al servicio de la didéctica®.
Se parte de la premisa que la evaluacion, la ensefianza y el aprendizaje constituyen una sola
unidad y al separarla, la evaluacion cumple Unicamente funciones de clasificacion y de
seleccion.

La evaluacion ligada al aprendizaje y a la ensefianza, es formativa, entendida como una
evaluacion que forma y cuyo proposito es favorecer la mejora de algo. En el ambito
educativo debe entenderse a la evaluacion como una actividad critica de aprendizaje,
porque se asume que la evaluacion es aprendizaje en el sentido que adquirimos
conocimiento, asi que la evaluacion debe estar mas préoxima a la busqueda de
conocimientos sobre la ensefianza y el aprendizaje y a la interpretacion y analisis critico y
constructivo bien informado™.

Segln Coll* la evaluacion escolar tiene tres dimensiones: la psicopedagdgica y curricular,
la referida a las practicas de evaluacién y la normativa. La dimension psicopedagdgica y
curricular retoma aspectos relacionados con un modelo o marco de referencia tedrico y un
planteamiento curricular determinado. Se relaciona con la conceptualizacion de la
evaluacion a partir de un modelo teorico-conceptual, las funciones de las tareas de
evaluacion desde un planteamiento curricular determinado y las decisiones sobre qué,
coémo, cuando y para qué evaluar.

La dimension de las practicas de evaluacion hace referencia al conjunto de procedimientos,
técnicas, instrumentos y criterios para realizar las actividades de evaluacion. Finalmente la
dimensién normativa implica factores tales como la acreditacion, la promocion, los
documentos de evaluacion, las evaluaciones sobre la institucion y la evaluacion del
profesorado.

Inherentes a toda evaluacién educativa encontramos dos funciones*: la pedagégica vy la
social; la primera tiene que ver con la mejora del proceso de ensefianza y aprendizaje,
mientras que la social tiene que ver con cuestiones de acreditacion y certificacion.

*1 GIMENO Sacristan, José (1992). Comprender y transformar la ensefianza, Madrid: Morata, p. 338.

|bid., p. 354.

* GIMENO, op. cit., p. 336.

** ALVAREZ Méndez, Juan Manuel (2008).Evaluar para conocer, examinar para excluir, Madrid: Morata, p. 70
** COLL, En: DIAZ, op. cit., pp. 356-357.

*© fdem.

16



La funcion pedagdgica tiene que ver directamente con la comprension, regulacién y mejora
de la situacion de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, se evalla para obtener
informacion que permita, en un momento determinado, saber qué pasé con las estrategias
ensefianza y cOmo es que estan ocurriendo los aprendizajes de los alumnos, para que en
ambos casos sea posible realizar las mejoras y ajustes necesarios. La funcion social va méas
alla del proceso de ensefianza y aprendizaje, tiene que ver con cuestiones tales como la
seleccion, la promocién, la acreditacion, la certificacion y la informacion a otros™’.

La evaluacion sumativa ha sido utilizada principalmente para calificar o descalificar al
estudiante. En el sentido de proporcionarle un nimero (o letra) a los conocimientos que
reporta cuando responde a diversas pruebas escolares. Gimeno Sacristan dice al respecto
“Las llamadas pruebas objetivas, o examenes a base de items, que piden esas respuestas
muy concisas a problemas muy sencillos o artificialmente simplificados que reclamen
informacion precisa asimilada por el alumno, son un ejemplo del predominio de la
interpretacion o ilusién de rigor en la comprobacion, por encima de la intencion de lograr

un mejor conocimiento del estudiante™®.

En el sentido de medicidn, se utilizan los enfoques cuantitativos derivados del positivismo,
le proponen al sujeto evaluador distanciarse del acto educativo para poder apreciar la
realidad lo mas objetivamente posible y generalizar los datos de la evaluacion®.

En el constructivismo el enfoque es diferente porque la evaluacion se centra en el proceso
de aprendizaje continuo del estudiante proporcionandole reatroalimentacion constante para
que logre siempre mejorar sus conocimientos y la manera en la que los construye. Sin
embargo, considero que en todas las pruebas que se aplican a los estudiantes es recurrente
el sentido de otorgar cierta puntuacion a las respuestas emitidas (favorables) por el alumno.
De tal manera que en el caso de la prueba ENLACE, la evaluacion puramente
constructivista no se ve reflejada en el sentido de mejorar el proceso de ensefianza y
aprendizaje y cumple una funcién Unicamente sumativa.

* DiAZ, op. cit., p. 354.
*® GIMENO, op. cit., p. 349.
9 TORRES, Rosa Marfa (2000). La evaluacién, Buenos Aires: novedades educativas, p.72.
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CAPITULO 2. LAS MATEMATICAS EN EL MARCO DE LA REFORMA
INTEGRAL DE LA EDUCACION BASICA

2.1 LA REFORMA INTEGRAL DE LA EDUCACION BASICA (RIEB)

La Reforma Integral de la Educacion Bésica es definida en el Plan de estudios como una
politica publica que impulsa la formacion integral de todos los alumnos de preescolar,
primaria y secundaria. Su objetivo es favorecer el desarrollo de competencias para la vida
y lograr el perfil de egreso, a partir de los aprendizajes esperados y del establecimiento de
Estandares Curriculares, de Desempefio Docente y de Gestion™.

El 12 de noviembre de 2002 se public6 en el Diario Oficial de la Federacion el nuevo
decreto del articulo 3° Constitucional en donde se contemplarian los tres niveles de la
educacion bésica: preescolar, primaria y secundaria. La elaboracién del curriculo inicié el
27 de octubre de 2004 bajo el acuerdo numero 348 que determind el nuevo Programa de
Educacion Preescolar valido para todas las escuelas preescolares del pais. EI 26 de mayo
bajo el acuerdo 384 se establecio el Plan y Programas de asignaturas para todas las escuelas
secundarias. Finalmente el 27 de agosto de 1993 con el acuerdo 181 para primaria.

2.1.1 ANTECEDENTES

La Reforma Integral de la Educacién Basica (RIEB) se concreté en el 2009 con la
educacion primaria pero tiene sus antecedentes muchos afios atras.

Durante el gobierno del presidente Carlos Salinas de Gortari y fungiendo como Secretario
de Educacion Publica Ernesto Zedillo Ponce de Ledn se implementa el Acuerdo Nacional
para la Modernizacién de la Educacién Basica™ en 1992, éste dio las bases para que se
iniciara una transformacion en nuestro sistema educativo nacional, se centr6 en la cobertura
suficiente y la calidad educativa implementando tres estrategias: la reorganizacion del
sistema educativo, la reformulacion de contenidos y materiales educativos y la revaloracion
social de la funcion magisterial. EIl producto de este acuerdo fue el Plan y Programa de
Estudios de 1993 con los que la educacién primaria trabajo por mas de una década.

En el gobierno del Presidente Vicente Fox Quesada, con la Secretaria de Educacion a cargo
de Reyes Tamez Guerra, se llevo a cabo el 8 de agosto de 2002, el Compromiso Social por
la Calidad de la Educacion®?, el cual tuvo como propésito contribuir a la transformacion del
sistema educativo nacional en el contexto politico, econdémico y social. Contemplé como
via para lograr esta transformacion contar con un sistema de educativo de calidad.

0 SEp (2011). Plan de estudios 2011. Educacion Bdsica, México, p. 20.

>! portal SEP. Consultado el 30 de enero de 2014
en:http://www.sep.gob.mx/work/models/sep1l/Resource/b490561c-5¢33-4254-adlc-
aad33765928a/07104.pdf

>?portal de la SEP. Consultado el 30 de enero de 2014 en:
http://transparencia.yucatan.gob.mx/datos/2008/sep/marco Juridico/Compr Soc Cal Educ.pdf
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Durante el sexenio de Felipe Calderon Hinojosa y la Secretaria de Educacion Josefina
Vézquez Mota, se formé en el 2008 la Alianza por la Calidad de la Educacién® entre el
Gobierno Federal y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE).
Establecié el compromiso de llevar a cabo una reforma curricular “orientada al desarrollo
de competencias y habilidades, mediante la reforma a los enfoques, asignaturas y
contenidos de la Educacion Bésica™* que garantizara la formacion integral de los alumnos
para la vida y el trabajo; asi como un sistema nacional de evaluacién que permitiera elevar
la calidad educativa.

Desde el Acuerdo para la Modernizacion de la Educacion se contemplaba como educacion
basica a los niveles de preescolar, primaria y secundaria, pero es con la RIEB que se
establece una vinculacion curricular de los tres niveles.

2.2 CARACTERISTICAS DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA EDUCACION
BASICA

El documento rector de la Educacion Basica es el Plan de Estudios, en él encontramos los
principios pedagogicos, el perfil de egreso, los estandares de evaluacion y los aprendizajes
esperados que constituyen el trayecto formativo. Es de caracter nacional y pondera la
calidad educativa, tomando como componentes principales la equidad y la diversidad,
concibe al alumno como un ser capaz de aprender en la interaccion social y cultural.

El perfil del Plan de Estudios tiene dos dimensiones: la nacional y la global. “La
dimensién nacional le permite al ser humano una formacién que favorece la construccion
de la identidad personal y nacional de los alumnos, para que valoren su entorno, y vivan y
se desarrollen como personas plenas. La dimension global refiere al desarrollo de
competencias que forman al ser universal para hacerlo competitivo como ciudadano del
mundo, responsable y activo, capaz de aprovechar los avances tecnoldgicos y aprender a lo
largo de su vida™™.

El plan de estudios “orienta hacia el desarrollo de actitudes, practicas y valores sustentados
en los principios de la democracia: el respeto a la legalidad, la igualdad, la libertad con
responsabilidad, la participacion, el didlogo y la basqueda de acuerdos; la tolerancia, la
inclusién y la pluralidad, asi como una ética basada en los principios del Estado laico que
son el marco de la educacién humanista y cientifica que establece el Articulo Tercero
Constitucional®.

>3portal de la SEP. Consultado el 30 de enero de2014
en:http://basica.sep.gob.mx/dgei/pdf/normateca/AlianzaCaliEdu.pdf
54 .

SEP, op. cit., p. 19.
> |bid., p. 29
*® |bid., p. 30
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2.2.1 PRINCIPIOS PEDAGOGICOS QUE SUSTENTAN EL PLAN DE ESTUDIOS.

Los principios pedagdgicos® son aquellos fundamentos de la teoria pedagdgica que
determinan la labor del educador. En el plan de estudios de la Educacion Basica se
presentan los siguientes:

Centrar la atencion de los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje. Coloca
como referente del proceso didactico al alumno para poder retomar su particularidad
en cuanto a ritmos de aprendizaje, capacidades y diversidades -culturales,
linglisticas y sociales.

Planificar para potenciar el aprendizaje. Pondera la planificacion como un elemento
clave para el desarrollo de las competencias en los alumnos, a cargo de los docentes
y debe contener situaciones y secuencias didacticas que representen aprendizajes
significativos y generen evidencias de aprendizaje para la toma de decisiones.
Generar ambientes de aprendizaje. Por ambiente se entiende el espacio donde se
generen aprendizajes mediante la implementacién de recursos y materiales
educativos.

Trabajar en colaboracidén para construir el aprendizaje. Se trata de un trabajo
inclusivo y con metas comunes que permitan un liderazgo compartido.

Poner énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los Estandares
Curriculares y los aprendizajes esperados. Estos “proveeran a los estudiantes de las
herramientas necesarias para la aplicacion eficiente de todas las formas de
conocimientos adquiridos, con la intencion de que respondan a las demandas
actuales y en diferentes contextos™.

Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje. En la base se encuentra el
libro de texto gratuito y la propuesta es agregar mas elementos como los acervos de
bibliotecas, ya sea escolar o de aula; medios audiovisuales, informaticos,
multimedia, entre otros.

Evaluar para aprender. “La evaluacién de los aprendizajes es el proceso que
permite obtener evidencias, elaborar juicios y brindar retroalimentacion sobre los
logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su formacidn; por tanto es parte
constitutiva de la ensefianza y el aprendizaje™®. En el proceso evaluativo la
intervencion puede estar a cargo del docente, alumno o grupo de estudiantes, se
lleva a cabo en tres momentos antes, durante y/o al final del proceso didactico, es
decir, puede ser diagnostica, formativa y sumativa. La principal caracteristica es
que se trata de una evaluacion formativa con miras a la mejoria del proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Favorecer la inclusion para atender a la diversidad. Ofrece una educacion
pertinente e inclusiva, la primera en cuanto al valor que se asigna a la cultura, vision

>? SANCHEZ, Sarto Luis (1936). Diccionario de pedagogia, Barcelona: labor, pp. 2583-2584.
>8 SEP, op. cit., p. 33.
>? Ibid., pp. 35-36
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y conocimientos del mundo; y la segunda en tanto que pretende la reduccion de la
desigualdad en los nifios, nifias y adolescentes.

e Incorporar temas de relevancia social. Se refiere a la transversalidad de contenidos
que favorecen especialmente actitudes y valores: educacién para la paz, educacion
financiera, educacion para la salud, entre muchos otros.

e Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela. Lograr la
actuacion de los diferentes actores con respeto y responsabilidad, asi como la
colaboracion entre ellos para el logro educativo.

e Reorientar el liderazgo. Con la participacion de alumnos, docentes, padres de
familia y directivos fomentar un liderazgo compartido para el logro educativo.

e La tutoria y la asesoria académica a la escuela. La tutoria es una atencion
individualizada por parte del docente hacia el alumno, asi como la asesoria al
docente también de manera individualizada y en ambos casos partiendo de un
diagnostico.

2.2.2 COMPETENCIAS PARA LA VIDA

De acuerdo con el plan de estudios “una competencia es la capacidad de responder a
diferentes situaciones, e implica un saber hacer (habilidades), con saber
(conocimiento); asi como la valoracion de las consecuencias de ese hacer (valores y
actitudes)”®. Es decir, el alumno movilizara el saber, el saber hacer y el saber ser para
responder a diferentes situaciones a las que se enfrenta de manera cotidiana.

Las competencias™ que se pretenden favorecer en los tres niveles de Educacion Bésica
son:

e Competencias para el aprendizaje permanente. Para su desarrollo necesita
habilidad lectora, integrarse a la cultura escrita, comunicarse en mas de una
lengua, habilidades digitales y aprender a aprender.

e Competencias para el manejo de la informacion. Su desarrollo requiere
identificar lo que se necesita saber; aprender a buscar, identificar, evaluar,
seleccionar, organizar y sistematizar informacion; apropiarse de la informacion
de manera critica, utilizar y compartir informacion con sentido ético.

e Competencias para el manejo de situaciones. Para favorecerla el alumno debera
enfrentar el riesgo, la incertidumbre, plantear y llevar a buen término
procedimientos; administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se
presenten; tomar decisiones y asumir sus consecuencias; manejar el fracaso, la
frustracion y la desilusion, actuar con autonomia en el disefio y desarrollo de
proyectos de vida.

e Competencias para la convivencia. Su lograrla, el alumno necesita empatia,
relacionarse armoénicamente con otros y la naturaleza; ser asertivo, trabajar de
manera colaborativa, tomar acuerdos y negociar con otros, crecer con los demas;
reconocer y valorar la diversidad social, cultural y linguistica.

* bid., p.33.
*Ibid., p. 42.
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e Competencias para la vida en sociedad. Para adquirirla se debe alentar al
alumno a decidir y actuar con juicio critico frente a los valores y las normas
sociales y culturales; proceder a favor de la democracia, la libertad, la paz, el
respeto a la legalidad y a los derechos humanos; participar tomando en cuenta
las implicaciones sociales del uso de la tecnologia; combatir la discriminacion y
el racismo, y conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.

2.2.3 PERFIL DE EGRESO

En el perfil de egreso, los planificadores plantean y definen el tipo de alumno que desean
formar a lo largo de la Educacion Basica, cuando se alcanzan los aprendizajes esperados y
los estandares curriculares.

El perfil del alumno de la Educacién Basica es®:

Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez, e
interactuar en distintos contextos sociales y culturales; ademas, posee herramientas
bésicas para comunicarse en inglés.

Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula
preguntas, emite juicios, propone soluciones, aplica estrategias y toma decisiones.
Valora los razonamientos y la evidencia proporcionados por otros y puede
modificar, en consecuencia, los propios puntos de vista.

Busca, selecciona, analiza, evalta y utiliza informacién proveniente de diversas
fuentes.

Interpreta y explica procesos sociales, econdmicos, financieros, culturales y
naturales para tomar decisiones individuales o colectivas que favorezcan a todos.
Conoce y ejerce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida
democrética; actua con responsabilidad social y apego a la ley.

Asume Yy practica la interculturalidad como riqueza y forma de convivencia en la
diversidad social, cultural y linglistica.

Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano; sabe
trabajar de manera colaborativa, reconoce, respeta y aprecia la diversidad de
capacidades en los otros, emprende y se esfuerza por lograr proyectos personales o
colectivos.

Promueve y asume el cuidado de la salud y del ambiente como condiciones que
favorecen un estilo de vida activo y saludable.

Aprovecha los recursos tecnologicos a su alcance como medios para comunicarse,
obtener informacion y construir conocimiento.

Reconoce diversas manifestaciones del arte, aprecia la dimension estética y es capaz
de expresarse artisticamente.

Se desea formar al alumno en diversos ambitos como comunicacién, desarrollo personal y
social, mismos que le permitiran seguirse desarrollando al concluir la Educacion Basica.

®2 Ibid., p. 43.
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2.24 MAPA CURRICULAR DE LA EDUCACION BASICA®

El mapa curricular de la Educacién Basica esta organizada en cuatro campos formativos, de
manera horizontal nos presenta la secuencia y gradualidad de las asignaturas y de manera
vertical los periodos de los tres niveles; asi como los Estandares Curriculares de algunas
asignaturas como Espafiol, Matematicas, Ciencias, Segunda Lengua y Habilidades
digitales. En tanto, los campos de formacién organizan, regulan y articulan los espacios
curriculares, son interactivos y congruentes con las competencias para la vida y los rasgos
del perfil de egreso®:

e Lenguaje y comunicacion. Su finalidad es el desarrollo de competencias
comunicativas a partir del uso y estudio formal del lenguaje.

e Pensamiento matematico. Tiene como base la resolucién de problemas y
formulacién de argumentos para explicar resultados y la toma de decisiones.

e Exploracion y comprension del mundo natural y social. Presenta la base del
pensamiento critico y estda conformada por diferentes aspectos bioldgicos,
econdmicos, historicos, cientificos, entre otros.

e Desarrollo personal y para la convivencia. La finalidad de este campo esta
encausada a la formacion de ciudadanos que actuen de acuerdo a los valores de la
democracia, la libertad y la paz; asi como a manejarse arménicamente con sus
semejantes.

La vinculacion que se presenta entre los campos formativos y las diversas asignaturas tiene
como finalidad el desarrollo de competencias en el alumno, para que al término de la
Educacién Basica sea capaz de resolver eficazmente los problemas cotidianos a los que se
enfrenta.

2.2.5 ESTANDARES CURRICULARES Y APRENDIZAJES ESPERADOS

Un Estandar Curricular es un descriptor de logro que se espera que el alumno demuestre al
concluir un periodo, ademas es un referente para el disefio de instrumentos que, de manera
externa, evaluan a los alumnos. Asimismo, fincan las bases para que el Instituto de
Evaluacion de cada entidad federativa disefie instrumentos que vayan mas alld del
diagnostico de grupo y perfeccionen los métodos de la evaluacion formativa v,
eventualmente, de la sumativa®. Se encuentran organizados en cuatro periodos de tres
grados cada uno:

63

Ver anexo
64 SEP, op. cit., p. 47.
® Ibid., p. 46.
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ESTANDARES CURRICULARES

PERIODO ESCOLAR GRADO ESCOLAR DE EDAD APROXIMADA
CORTE
Primero Tercer grado de preescolar | Entre 5y 6 afios
Segundo Tercer grado de primaria Entre 8 y 9 afios
Tercero Sexto grado de primaria Entre 11 y12 afos
Cuarto Tercero de secundaria Entre 14 y 15 afios

Los aprendizajes esperados también son indicadores porque definen lo que se espera de
cada alumno: saber, saber hacer y saber ser y dan concrecion al trabajo docente al hacer
constatable lo que los estudiantes logran, y constituyen un referente para la planificacién y
la evaluacion en el aula”®.

Tanto los Estandares Curriculares como los aprendizajes esperados tienen como referente
El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA por sus siglas en inglés)
de la Organizacién para la Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE). Ambos
constituyen referentes para evaluaciones nacionales e internacionales, como es el caso de la
prueba ENLACE.

Los Estandares Curriculares y los aprendizajes esperados orientan el proceso evaluativo del
alumno en los tres niveles de la Educacion Basica. Estos se hacen presentes a lo largo del
programa y del libro de texto de matematicas.

2.3 EL PROGRAMA DE MATEMATICAS DE SEXTO GRADO

El término “materiales de estudio” tiene una gran cantidad de sindnimos como medios
auxiliares, medios didacticos, materiales didacticos, materiales educativos, recursos
didacticos o materiales curriculares. Su importancia radica en que son éstos los que logran
concretar el curriculum®’.

Se entiende como un material curricular al que sirva para planificar, desarrollar y evaluar el
curriculum. Un material curricular puede ser aquel que apoye al profesorado a resolver
problemas y cuestiones que se le planteen en tareas de planificacion, ejecucion y
evaluacion curricular®. Tal es el caso del programa de estudio y del libro de texto gratuito
de sexto grado.

Cada uno de los seis grados impartidos tienen un programa de estudio, su funcioén principal
es servir como guia al docente, “se constituye como un referente que permite apoyar su
préctica en el aula, que motiva la esencia del ser docente 6por su creatividad y bdsqueda de
alternativas situadas en el aprendizaje de sus estudiantes”®. Estan divididos en dos partes:
la primera contiene los propositos, enfoques, estdndares curriculares y aprendizajes

66 ,
Ibid., p. 33.
7 PARCERISA Aran, Artur (2007). Materiales curriculares, Barcelona: Grao, p.31.
68 ,
Ibid., p. 26-27.
®% SEP (2012). Programas de Estudios 2011. Guia para el maestro: matemdticas sexto grado. Educacion
Basica, México. p. 8.
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esperados de cada una de las asignaturas. En la segunda parte proporciona orientaciones
pedagdgicas y didacticas como planificacion, ambientes de aprendizaje, uso de materiales y
recursos educativos y evaluacion.

2.3.1 PROPOSITOS DE LA ASIGNATURA DE MATEMATICAS

Se entiende como propdsito aquel resultado que se pretende alcanzar al concluir la
educacion primaria. Los propositos de matematicas expresados en el programa de
educacion primaria son™:

e Conocer y usar las propiedades del sistema decimal de numeracion para interpretar
0 comunicar cantidades en distintas formas. Expliquen las similitudes y diferencias
entre las propiedades del sistema decimal de numeracion y las de otros sistemas,
tanto posicionales como no posicionales.

e Utilizar el calculo mental, la estimacion de resultados o las operaciones escritas con
numeros naturales, asi como la suma y resta con nimeros fraccionarios y decimales
para resolver problemas aditivos y multiplicativos.

e Conocer y usar las propiedades basicas de angulos y diferentes tipos de rectas, asi
como el circulo, triangulos, cuadrilateros, poligonos regulares e irregulares, prismas,
pirdmides, cono, cilindro y esfera al realizar algunas construcciones y calcular
medidas.

e Usar e interpretar diversos codigos para orientarse en el espacio y ubicar objetos o
lugares.

e Expresar o interpretar medidas con distintos de unidad, para calcular perimetros y
areas de tridngulos, cuadrilateros y poligonos regulares e irregulares.

e Emprender procesos de busqueda, organizacion, analisis e interpretacion de datos
contenidos en imagenes, textos, tablas, graficas de barras y otros portadores para
comunicar informacion o responder preguntas planteadas por si mismos u otros.
Representar informacion mediante tablas y graficas de barras.

e ldentificar conjuntos de cantidades que varian o no proporcionalmente, calculen
valores faltantes y porcentajes, y apliquen el factor constante de proporcionalidad
(con nameros naturales) en casos sencillos.

2.3.2 ESTANDARES CURRICULARES DE MATEMATICAS

Un estandar curricular es un descriptor de logro que se espera que el alumno demuestre al
concluir un periodo. Al término del tercer periodo (sexto grado) de matemaéticas se
establecieron los estandares curriculares de acuerdo al eje y tema.

El eje sentido numérico y pensamiento algebraico presenta tres temas con sus respectivos
estandares curriculares. En el tema nimeros y sistemas de numeracion el alumno lee,
escribe y compara nameros naturales, fraccionarios y decimales. Para el tema problemas
aditivos, el alumno resuelve problemas aditivos con nimeros fraccionarios o decimales,
empleando los algoritmos convencionales. El tema problemas multiplicativos, maneja que

% bid., p. 62.
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el alumno resuelve problemas que impliquen multiplicar o dividir nimeros naturales
empleando los algoritmos convencionales.

En el eje forma, espacio y medida se encuentran tres temas: figuras y cuerpos geométricos,
ubicacién espacial y medida. El estandar curricular que se espera en el primer tema es que
el alumno explique las caracteristicas de diferentes tipos de rectas, angulos, poligonos y
cuerpos geométricos. En el tema ubicacion espacial el estandar es que el alumno utilice
sistemas de referencia convencionales ubicar puntos o describir su ubicacion en planos,
mapas y en el primer cuadrante del plano cartesiano. Finalmente para el tema de medida
los estdndares curriculares son, el alumno: establece relaciones entre las unidades del
Sistema Internacional de Medidas, entre las unidades del Sistema inglés, asi como entre las
unidades de ambos sistemas; use formulas para calcular perimetros y areas de triangulos y
cuadrilateros y; utilice y relacione unidades de tiempo (milenios, siglos, décadas, afios,
meses, semanas, dias, horas y minutos) para establecer la duracion de diversos sucesos.

En el ultimo eje, manejo de la informacion sus temas y estdndares curriculares son:
proporcionalidad y funciones, que el alumno calcule porcentajes y utilice esta herramienta
en la resolucién de otros problemas, como la comparacion de razones; el tema andlisis y
representacion de datos, el alumno resuelve problemas utilizando la informacion
representada en tablas, pictogramas o graficas de barras e identifica las medidas de
tendencia central de un conjunto de datos.

Estos estandares no pretenden Unicamente desarrollar habilidades matematicas en el
alumno, sino complementar otros &mbitos como comunicacion, socializacion, razonamiento
y motivacion. Todo esto se lograra cuando el docente genere en el alumno una actitud
positiva hacia el estudio de las matematicas.

2.3.3 ENFOQUE DE LAS MATEMATICAS

El planteamiento central del método didactico para el estudio de las matematicas consiste
en utilizar secuencias de situaciones problematicas que despierten el interés de los alumnos
y los inviten a reflexionar, a encontrar diferentes formas de resolver los problemas y a
formular argumentos que validen los resultados.”* Dentro de estas situaciones deberan estar
contempladas habilidades y actitudes.

Su enfoque es constructivista, presume un alumno constructor que solucione los
problemas planteados, utilizando sus conocimientos previos y reestructurandolos para
lograr construir un nuevo conocimiento con sentido y significado.

" bid., p. 67.
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2.3.4 COMPETENCIAS DE MATEMATICAS

Una competencia es la movilizacion de conocimientos, habilidades, valores y actitudes por
parte del alumno. Las competencias que se manejan para la Educacién Basica son’*:

Resolver problemas de manera auténoma. Implica que los alumnos sepan
identificar, plantear y resolver diferentes tipos de problemas o situaciones en
diferentes contextos con distintas variables y probando la eficacia de varios
procedimientos.

Comunicar informacion matematica. Comprende la posibilidad de que los alumnos
expresen, representen e interpreten informacién matematica contenida en una
situacion o en un fenémeno.

Validar procedimientos y resultados. Consiste en que los alumnos adquieran la
confianza suficiente para explicar y justificar los procedimientos y soluciones
encontradas, mediante argumentos a su alcance que se orienten hacia el
razonamiento deductivo y la demostracion formal.

Manejar técnicas eficientemente. Se refiere al uso eficiente de procedimientos y
formas de representacion que hacen los alumnos al efectuar calculos, con o sin
apoyo de calculadora. Esta competencia no se limita a usar mecanicamente las
operaciones aritméticas; sino también al desarrollo del significado y uso de los
numeros y de operaciones, que se manifiesta en la capacidad de elegir
adecuadamente la o las operaciones al resolver un problema, en la utilizacion del
calculo mental y la estimacién, en el empleo de procedimientos abreviados o atajos
a partir de las operaciones que se requieren en un problema y en evaluar la
pertinencia de los resultados.

Las competencias son una tarea dificil para el docente porque durante los diferentes niveles
de la Educacion Basica, soélo se favoreceran con las actividades realizadas y no se lograran
alcanzar por completo; esto es una condicion propia de las competencias.

2.3.5EJES

El eje a) sentido numérico y pensamiento algebraico que se centra en los contenidos de la
aritmética y el algebra; b) forma, espacio y medida que se centra en la geometria y la
medicion y; c) manejo de la informacion que se relaciona con el analisis de la informacion
y la toma de decisiones. Organizan la asignatura y cada uno tiene diferentes fines”:

SENTIDO NUMERICO Y PENSAMIENTO ALGEBRAICO

La modelizacion de situaciones mediante el uso del lenguaje aritmético.

La exploracién de propiedades aritméticas que en la secundaria podrén
generalizarse con algebra.

La puesta en juego de diferentes formas de representar y efectuar calculos.

2 1bid., p. 71.
” |bid., pp. 73-74.
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FORMA, ESPACIO Y MEDIDA

e La exploracion de las caracteristicas y propiedades de las figuras y cuerpos
geométricos.

e La generacion de condiciones para el transito a un trabajo con caracteristicas
deductivas.

e EI conocimiento de los principios basicos de la ubicacion espacial y el calculo
geomeétrico.

MANEJO DE LA INFORMACION

e La busqueda, organizacion y andlisis de informacion para responder preguntas.

e El uso eficiente de la herramienta aritmética que se vincula de manera directa con
el manejo de informacion.

e La vinculacion con el estudio de otras asignaturas.

La finalidad del primer eje es afianzar un lenguaje matematico en el alumno, en el segundo
eje se observa la formacidn del pensamiento deductivo y finalmente en el eje de manejo de
la informacién la finalidad es el desarrollo del analisis de la informacién para la toma de
decisiones.

2.3.6 APRENDIZAJES ESPERADOS EN LA ASIGNATURA DE MATEMATICAS

Los aprendizajes esperados’®, asi como los estandares curriculares, son indicadores de logro
que le sirven al docente para poder planificar y evaluar su trabajo de aula. Estos
aprendizajes estan organizados en cinco blogues que manejan tanto el libro de texto como
el programa de matemaéticas:

BLOQUE |
El alumno:

1. Resuelve problemas que impliquen leer, escribir y comparar nimeros naturales,
fraccionarios y decimales, explicitando los criterios de comparacion.

2. Resuelve problemas aditivos con numeros naturales, decimales y fraccionarios que
implican dos o més transformaciones.

3. Describe rutas y calcula la distancia real de un punto a otro en mapas.

BLOQUE II
El alumno:

1. Calcula porcentajes e identifica distintas formas de representacién (fraccion comun,
decimal, porcentaje).

" Ibid., pp. 76-79.
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BLOQUE Il
El alumno:

1. Utiliza el sistema de coordenadas cartesianas para ubicar puntos o trazar figuras en
el primer cuadrante.

2. Resuelve problemas que implican conversiones del Sistema Internacional (SI) y el
Sistema Inglés de Medidas.

3. Resuelve problemas que involucran el uso de medidas de tendencia central (media,
mediana y moda).

BLOQUE IV
El alumno:

1. Explica las caracteristicas de diversos cuerpos geométricos (numero de caras,
aristas, etc.) y usa el lenguaje formal.

BLOQUE V
El alumno:

1. Resuelve problemas que implican identificar la regularidad de sucesiones con
progresion aritmetica.

2. Resuelve problemas que implican multiplicar o dividir ndmeros fraccionarios o
decimales con nimeros naturales.

3. Resuelve problemas que implican comparar dos 0 mas razones.

Estos aprendizajes esperados son los que guiaran el proceso de planificacion y evaluacion
del docente por lo que resultan de suma importancia.

2.4 LAS MATEMATICAS Y LOS MATERIALES EDUCATIVOS: EL LIBRO DE
TEXTO GRATUITO DE SEXTO GRADO

241 LA COMISION NACIONAL DE LIBROS DE TEXTO GRATUITOS
(CONALITEG)"™

La Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos’® fue fundada durante el periodo del
Presidente de la RepUblica Adolfo Lopez Mateos en 1959.

Los primeros libros fueron encomendados al ganador del Premio Nacional de Literatura de
1958: Martin Luis Guzman. La produccion de libros dio abasto a la demanda nacional de
esa época y algunos de los titulos alcanzaron trece reediciones en los afios subsecuentes.
En 1960 se produjeron 19 titulos para los alumnos de primaria y 2 para el maestro.

’> Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos, en adelante CONALITEG.
’® Portal CONALITEG. Consultado el 19 de enero de 2014 en:
http://www.conaliteg.gob.mx/index.php/historia
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La segunda generacion de libros de texto gratuito refleja las reformas educativas del
Presidente Luis Echeverria y estuvieron vigentes hasta 1993. Aunque en 1988 se dot6 de
nuevas portadas a los libros.

La tercera generacion de libros se llevaron a cabo durante el periodo presidencial de Carlos
Salinas de Gortari, se implemento el programa de Modernizacion Educativa, el cual
requeria de un cambio en los elementos del libro de texto: contenidos, ilustraciones,
formato y disefio. Esta generacion se utiliz6 hasta el 2008.

La cuarta generacion de libros surge en el marco de la Reforma Integral para la Educacion
Basica que inici6 durante el gobierno de Vicente Fox y como respuesta a la
implementacion de los nuevos planes y programas de educacion primaria. ESs en esta
generacion que se implementan las guias articuladoras de materiales educativos de apoyo a
la docencia.

Durante el ciclo escolar 2008-2009 se inicio la preparacion docente para la implementacion
de la RIEB en las aulas, basada en los libros de texto que fueron cambiados para el inicio
del siguiente ciclo 2009-2010.

Finalmente con la implementacion de los Planes y Programas de Estudio 2011, se
cambiaron los libros por los que se encuentran vigentes desde el ciclo 2010-2011.

242 EL LIBRO DE TEXTO Y SUS FUNCIONES COMO MATERIAL
EDUCATIVO

La concepcidn del libro de texto ha cambiado a lo largo de la historia. Entendido como un
material curricular “se trata de un libro que en un numero determinado de paginas
desarrolla el contenido de un area o asignatura para un grado o curso escolar, distribuyendo
los contenidos en lecciones o unidades. Generalmente esta pensado para un uso centrado
en la comunicacion de la leccion por parte del docente y el estudio individual del propio
libro, mediante la lectura y la realizacion de las actividades propuestas”’’. Asi el libro de
texto se convierte en un arbitro entre la ensefianza del profesor y el aprendizaje del alumno,
su caracter es insustituible para la regulacion del trabajo en el aula.

El libro de texto también media entre el sujeto y la cultura, no sélo es el soporte técnico de
la informacién®, sino también forma como se expresan los contenidos de ensefianza que el
alumno debe aprender estructurados en la curricula.

Segln Fernandez’®, se trata de un libro planeado sistematicamente para el aprendizaje de
los contenidos de una determinada materia, a un cierto nivel y segun la legislacion y la
cultura vigentes.

El esquema bésico que adoptan los textos escolares modernos es el siguiente:

7 PARCERISA, op. cit., p. 36.

8 MARTINEZ Bonafe, Jaume (2002). Politicas del libro de texto escolar, Madrid: Morata, p. 23.
 FERNANDEZ, Adalberto (1987). Tecnologia Diddctica: teoria y prdctica de la programacion escolar,
Madrid: Anaya, pp. 186-187.
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e Presentacion de la informacion al alumno
e Realizacidn de actividades a cargo del alumno, sin apoyo del profesor
e Control y evaluacién del aprendizaje

El libro de texto®® como material curricular cumple una funcién de mediacién en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Para ello debe cumplir con las siguientes caracteristicas:

Proponer actividades significativas y funcionales

Debe ser interdisciplinar

Tiene que ser un instrumento abierto a la iniciativa del profesorado

Adecuado a cada uno de los contextos en los que se use

Debe hacer referencia ademas de los conocimientos a las actitudes, valores y
destrezas

e La secuencia de contenidos debe ser cuidadosamente planificada

El libro de texto es la principal fuente de conocimientos como portador de los contenidos
del curriculum, asi como facilitador del aprendizaje, un recurso didactico pensado para
facilitar la asimilacion de conocimientos™.

En el libro de texto podemos encontrar diversas funciones®”: la informativa, da la dosis
necesaria de informacion respecto a los contenidos de ensefianza; la sistematizadora,
asegura una secuencia rigurosa del contenido; la integradora, apoya para asimilar y
seleccionar como un todo Unico los conocimientos adquiridos durante el proceso de
ensefianza; la coordinadora, apoya en la asimilacion de conocimientos provenientes de
fuentes complementarias; finalmente la educadora, contribuye a la formacion activa del
alumno.

243 CARACTERISTICAS DEL LIBRO DE TEXTO GRATUITO DE
MATEMATICAS SEXTO GRADO

El libro de texto gratuito de matematicas de sexto grado®® esta dividido en cinco bloques,
cada uno con las secciones: aprendizajes esperados, lo que conozco, ejercicios y problemas,
reto, dato interesante, consulta en, integro lo aprendido, evaluacion y autoevaluacion.

8 PARCERISA, op. cit., p. 32y 37.

8 MARTINEZ, op. cit., pp. 37-38.

® |bid., pp. 46-47.

8 SEP (2011). Libro de texto gratuito: matemdticas sexto grado, Educacion Basica, México, pp. 4-5.
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APRENDIZAJES ESPERADOS®.

Son indicadores de logro que guiaran los ejercicios de cada bloque.

Bloque |
1. Utiliza distintos métodos para realizar operaciones con nimeros naturales.
2. Usa fracciones para representar cocientes.
3. Interpreta la informacidn presentada en tablas y graficos para resolver problemas.
4. Traza circulos, circunferencias y algunos de sus elementos (diametro, centro, radio)
para resolver problemas.
5. Conoce las caracteristicas de los cuadrilateros.
6. Trazay conoce los nombres de distintas rectas y angulos.
7. Resuelve problemas que impliquen describir rutas o calcular distancias en un mapa
0 en un croquis.
Bloque 11
1. Lee, escribe y compara numeros naturales y decimales. Conoce el valor de sus
cifras en funcién de su posicion.
2. Utiliza las propiedades de la division de nimeros naturales al resolver problemas.
3. Aplica el valor constante de proporcionalidad para resolver problemas de valor
faltante.
4. Resuelve problemas que involucran el uso de las medidas de tendencia central
(media, mediana, moda).
5. Construye prismas y piramides, y calcula la superficie lateral y la total.
Bloque 11l
1. Determina, por estimacion, el orden de magnitud de un cociente.
2. Calcula porcentajes y los identifica en distintas expresiones (n de cada 100,
fraccion, decimal).
3. Analiza los cambios de escala y sus efectos en la interpretacion de gréaficos.
4. Utiliza el primer cuadrante del plano cartesiano como sistema de referencia para
ubicar puntos.
5. Resuelve problemas que implican el uso de conversiones del Sistema Internacional
(SI) y del Sistema Inglés de Medidas.
Bloque 1V
1. Ordena, encuadra, compara y convierte nimeros fraccionarios y decimales.
2. Divide nimeros fraccionarios o decimales entre nimeros naturales.
3. Resuelve problemas de combinatoria que involucran permutaciones sin repeticion.
4. Resuelve problemas que implican comparar razones.
5. Traza poligonos regulares inscritos en circunferencias o a partir de la medida del

angulo interno del poligono.

# Ibid., pp. 8, 48, 82, 120y 152.
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6. Resuelve problemas que implican calcular el volumen de prismas mediante el
conteo de unidades cubicas.

7. Resuelve problemas que implican usar la relacion entre unidades cubicas y
unidades de capacidad.

Bloque V

1. Usar el divisor comun o el maltiplo comdn para resolver problemas.

2. Utiliza las propiedades de la proporcionalidad para resolver problemas con
diferentes unidades de medida.

3. Selecciona el modo adecuado de presentar informacion mediante diagramas y
tablas.

4. Compara las probabilidades: tedrica y frecuencial de un evento simple.

Los aprendizajes esperados sefialados en este apartado son la guia para que el alumno
conozca los resultados que se esperan de él. Es importante sefialar que los aprendizajes
esperados que se presentan en el programa no son los mismos que se presentan en el libro
de texto gratuito, aun cuando ambos materiales son complementos para el quehacer
didactico.

SECCIONES DEL LIBRO DE TEXTO DE MATEMATICAS DE SEXTO GRADO

El libro de texto retoma los conocimientos previos con los que el alumno cuenta en la
seccion “lo que conozco”, se pide la resolucion de problemas aplicando conocimientos
adquiridos en el grado o bloque anterior.

De acuerdo al tema presenta situaciones problematicas que deberan ser resueltas mediante
la implementacién de estrategias. Cabe mencionar la introduccion debe ser dada por el
docente ya que no se cuenta con una explicacion suficiente para que los alumnos puedan
resolver los ejercicios de manera autbnoma. Ademas se presenta un ejercicio de mayor
dificultad a los vistos durante la leccion para poner a prueba a los alumnos llamado “reto”.

En el desarrollo de la leccién encontramos dos secciones de informacion complementaria:
“un dato interesante” que presenta informacién relacionada con la leccion pero que es
curiosa y a veces poco conocida y “consulta en” que da sugerencias de bisqueda en internet
de ejercicios que pueden ampliar y ejercitar los aprendizajes vistos en la leccion.

La propuesta evaluativa se encuentra al final de la leccion en tres secciones: “integro lo
aprendido”, tiene por objetivo la aplicacion de los conocimientos y habilidades adquiridos a
lo largo del bloque; “evaluacion”, contiene ejercicios de opcién multiple que el alumno
debe resolver para demostrar los conocimientos y habilidades adquiridos y; finalmente
“autoevaluacion”, la cual tiene como propésito que el alumno valore sus propios
conocimientos, habilidades y actitudes adquiridos durante el bloque.
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2.4.4 LAS MATEMATICAS EN UN ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

Las matematicas son consideradas como un conjunto de conocimientos cuyo valor
funcional radica en ser consideradas como herramientas para aprehender de manera
aproximada la realidad, es decir, instrumentos de comunicacion que pueden representar,
explicar y predecir la realidad®.

La ensefianza tradicional de las matematicas en el contexto escolar esta caracterizada por el
conocimiento estatico, terminado, un saber prefijado para las matematicas escolares. Se
lleva a cabo mediante tareas que implican muchas paginas para mecanizar operaciones,
realizar ejercicios en solitario, con el libro de texto y donde lo més importante es la
exactitud con que estos se responden®®. Esta forma de concebir las matematicas inhibe en
el alumno la capacidad de construir su propio conocimiento, fomentando su pasividad y
conformidad.

Coincido en que de manera diferente a la educacion tradicional, la escuela debe “posibilitar
un marco donde pueda desarrollarse la capacidad de interconectar los conceptos,
procedimientos y principios matematicos y no sélo la habilidad de memorizar y aplicar
procesos™ . La ensefianza de las mateméticas desde un enfoque constructivista centra la
atencion en el alumno, convirtiéndolo en constructor de su propio conocimiento y asi en
protagonista de su aprendizaje, por su parte el profesor se convierte en un guia cuya funcion
es establecer relaciones entre los conocimientos previos del alumno y los nuevos
conocimientos y, sobre todo, ser un modelo de valores y actitudes hacia las matematicas.

El enfoque constructivista maneja cuatro principios de ensefianza®: a) la promocién del uso
de procesos cognitivos, b) hace hincapié en el manejo de conceptos de aprendizaje y
generalizaciones, 3) favorece la motivacién intrinseca del alumno y 4) la atencién a las
diferencias individuales de los alumnos.

a) Promocion del uso de los procesos cognitivos

La misma autora ubica los procesos cognitivos en seis categorias: recibir, interpretar,
organizar, aplicar, recordar y resolver problemas.

e Recibir. Significa estar alerta ante los estimulos presentados, el proceso cognitivo
es atender, haciendo alusion a la observacion.

e Interpretar.  Usar las experiencias previas para dar significado al nuevo
conocimiento. Los procesos cognitivos son: traducir, comparar, clasificar y
ordenar.

% HERNANDEZ Pina, Fuensanta (1999). Ensefianza y aprendizaje de las matemdticas en la escuela primaria,
Madrid: La muralla, p. 16.

¥ ibid., p. 21.

¥ Ibid., p. 23.

® Ibid., pp. 27-35.
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e Organizar. Se refiere a la formacion y estructuracion de ideas matematicas, los
procesos cogntivos son relacionar, preguntar, inferir y resumir.

e Aplicar. Usar lo aprendido, por lo que los procesos cognitivos implicados son:
predecir, evaluar, plantear hipotesis y comprobar.

e Recordar. Hace referencia a evocar mediante los procesos cognitivos de ensayar,
imaginar y retener.

e Resolver problemas. Significa hallar soluciones a situaciones no resueltas mediante
todos los procesos cognitivos vistos.

b) Hincapié en los conceptos de aprendizaje y en las generalizaciones

El concepto de aprendizaje es una idea que representa una clase de hechos u objetos que
tienen ciertas caracteristicas en comun llamadas atributos criticos y que se aprenden a
través de un proceso; por ejemplo la idea del cuadrado. Las generalizaciones son reglas o
principios que siguen a los conceptos de aprendizaje, en el ejemplo del cuadrado, la
generalizacion es su definicion: figura plana de cuatro lados con cuatro angulos rectos.

Los conceptos y generalizaciones se construyen mientras procesamos las experiencias
matematicas mentalmente, estos procesos en ocasiones se alcanzan en semanas e incluso
meses de ejercitacion.

c) Favorecer la motivacion intrinseca del alumno

La motivacion es un estimulo para alcanzar objetivos. Las fuentes de la motivacion puden
ser internas (motivacion intrinseca) y externas (motivacion extrinseca). La motivacion
extrinseca se presenta cuando el alumno tiene como motivacion obtener una buena nota
para satisfaccion de sus padres.

La motivacion intrinseca, por su parte, es autorregulada por el alumno, es decir, esta bajo el
control del que aprende; lo conduce hacia la perseverancia para llevar a cabo las
actividades, estd entrelazada con el conocimiento y es un estimulo poderoso para la
comprension.

La motivacion intrinseca implica interés por las matematicas y el deseo de progresar. Esta
motivacion depende de que el alumno perciba y experimente su potencial de aprendizaje y
autonomia.

d) Atencion a las diferencias individuales de los alumnos

Atender las diferencias individuales implica que el profesor tome en cuenta las
caracteristicas de cada alumno, sus gustos, intereses, capacidades y conocimientos previos.

Siguiendo estos cuatro principios, el enfoque constructivista ofrece un conocimiento
dinamico y cuestionable, un saber que se construye y que sirve de herramienta para la vida
cotidiana, a través de actividades como el calculo mental, la interaccion entre comparieros
para la resolucion de problemas centrados en la estimacion.

Las teorias que sustentan el constructivismo comparten el principio de ‘importancia de la
actividad constructiva del alumno’ para la realizacion de los aprendizajes escolares;
entonces el alumno se sitia como responsable activo de su pensamiento matematico.
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La matemética como cualquier otro proceso de construccion del conocimiento debe
adquirirse a partir de los conocimientos y de las experiencias previas que el alumno posee,
tomando en cuenta su contexto, para que le otorgue sentido y significado.
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CAPITULO 3. LA EVALUACION NACIONAL DEL LOGRO ACADEMICO EN
CENTROS ESCOLARES (ENLACE).

La Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros Escolares es una prueba a gran
escala aplicada por la Secretaria de Educacion Publica, especificamente por la Direccion
General de Evaluacion de Politicas (DEGEP) .

ENLACE por sus caracteristicas es definida como una prueba objetiva®®. La prueba
objetiva 0 examen como comunmente se le conoce es uno de los instrumentos mas
utilizados para la evaluacion del aprendizaje escolar.

3.1 ANTECEDENTES

De acuerdo con Dfaz Barriga™ el examen surgié en China en el afio 2357 a.C. Fue un vasto
sistema de examenes escritos del rendimiento educacional, constituyd la base para la
admision y promocion en la administracion publica de la antigua China.

El siguiente antecedente lo encontramos en la Edad Media, ya con una intencién mas
educativa, su finalidad era obtener el titulo de bachiller a traves de un examen oral donde el
estudiante mostraba su “madurez académica”. Mas tarde, en el siglo XVI la escuela Jesuita
le da un mayor reconocimiento a los examenes escritos, éstos ya tenia como objetivo la
promocion del estudiante.

En el siglo XVII en la Didactica Magna, Comenio hace alusién al examen en dos planos: el
religioso y el metodoldgico. En el orden religioso era un espacio de vigilancia interna y
externa, fundamentalmente “examen de conciencia” que posibilitaria al hombre a controlar
sus pasiones, por lo tanto, cada persona deberia examinar “su trabajo” y darse cuenta de sus
errores. En el plano metodoldgico el examen estaba vinculado con el método, era un factor
de aprendizaje.

Con este tipo de examen el alumno no recibia una calificacion, un numero; tampoco era
elemento que definiera la promocion. Ademés no se utilizaban instrumentos o
procedimientos de calificacién, bastaba el juicio del maestro para evaluar.

Pasaron algunos siglos hasta que en el XIX cambi6 la funcion del examen. Calificar y
promover el desempefio estudiantil, por una parte separdé al examen del método y se
centraron los esfuerzos de los estudiantes y docentes hacia la acreditacion.

8 portal ENLACE. Consultado el 12 de mayo de 2014 en: http://www.enlace.sep.gob.mx/ms/caracteristicas/
% portal ENLACE. Manual técnico ENLACE 2013, p. 4. Consultado el 15 de mayo de 2014 en:
http://www.enlace.sep.gob.mx/ba/manuales tecnicos/

1 DIAZ Barriga, Angel (1993). El examen: textos para su historia y debate, México: UNAM , Centro de
Estudios Sobre la Universidad, p. 13.
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Fue durante la primera mitad del siglo XX, en Estados Unidos® debido a su transformacién
industrial, que surgieron las evaluaciones a gran escala. La Teoria Clasica de los Tests y
las pruebas de rendimiento a gran escala de disefio tradicional se desarrollaron relacionadas
con las concepciones psicoldgicas y pedagdgicas de corrientes como el conductismo®. Es
a través de la propuesta Tyleriana®, con su visién conductista del aprendizaje y sus efectos
educativos reflejados en los cambios de conducta que presenta el sujeto que implementa el
uso de técnicas objetivas.

En Ameérica Latina, los primeros estudios comparativos de evaluacion surgieron a raiz de
las reformas educativas que se implementaron durante la década de los noventa, estuvieron
auspiciados por la UNESCO y la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmico (OCDE). En este contexto, la primera experiencia de evaluacion fue la
aplicacion del primer estudio internacional comparativo sobre lenguaje, matematicas y
factores asociados para alumnos de tercer y cuarto grado de educacion bésica en Chile en
1995 y estuvo a cargo del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad
(LLECE), creado en 1994 por la Oficina Regional de Educacion para América Latina y el
Caribe (OREALC)™.

En México, las pruebas estandarizadas comenzaron a usarse en 1970, en educacion superior
aplicandose pruebas de seleccion y en los niveles basicos pruebas elaboradas por los
maestros o supervisores de zona. Las primeras pruebas masivas se aplicaron en el proceso
de admision a secundaria en 1972. Al final de la década se hicieron las primeras
aplicaciones de pruebas a muestras de alumnos de 4° y 5° grados de educacién primaria®.

En nuestro pais, en 2006 la Secretaria de Educacion Publica decidio lanzar el proyecto
ENLACE, aplicando desde entonces un instrumento de manera masiva, dirigido a todos los
estudiantes que cursan la educacion basica (3° a 6° de primaria y los tres grados de
secundaria) y los jovenes que cursan el ultimo grado de la educacion media superior. Los
resultados obtenidos son fuente de informacion g)ara estudiantes, docentes y padres de
familia con relacion al desempefio de cada alumno””.

2 MARTINEZ Rizo, F (2009). Evaluacién formativa en el aula y evaluacién a gran escala: hacia un sistema
mas equilibrado. Revista Electrénica de Investigacion Educativa, p. 2. Consultado el 17 de abril de 2014 en:
http://redie.uabc.mx/voll11lno2/contenido-mtzrizo2.html

 Ibid., p.12.

°* GIMENO, op. cit., p. 340.

> UNESCO (2001). Balance de los 20 afios del Proyecto Principal de Educacion en América Latina y el Caribe.
Chile: Oficina Regional de Educacién de la UNESCO para América Latina OREALC/UNESCO. Consultado el 12
de mayo de 2014 en: http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001354/135468s.pdf

*Ibid., p. 6.

7 VIDAL, Rafael. ¢Enlace, Exani, Excale o PISA? Centro Nacional de Evaluacion para la Educacidon Superior,
A.C. Consultado el 17 de abril de 2014 en: http://www.educacionyculturaaz.com/wp-
content/uploads/2013/01/Enlace Exani Excali Pisa.pdf
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3.2 CARACTERISTICAS

La prueba ENLACE estd conformada por un cuadernillo de preguntas y una hoja de
respuestas. Proporciona un diagnostico del estudiante a nivel individual, estd alineada al
marco curricular comun, en particular a las competencias disciplinares basicas de los
campos de comunicacion (comprension lectora) y matematicas.

Como ya se mencioné anteriormente el ENLACE es una prueba objetiva, especificamente
de opcion madltiple, plantea preguntas o items, presenta un enunciado, también llamado
‘base’; asi como un conjunto de opciones de respuesta (cuatro o cinco), una es la verdadera
y las restantes son falsas (distractores). Estas caracteristicas de la prueba objetiva, es decir,
su estructura de respuesta, no deja lugar a duda de que sea correcta o no por lo que permite
ampliar su aplicacion y medir una variedad de aprendizajes en distintas areas de
conocimiento.

Para su revision, la prueba cuenta con dos elementos de referencia: una escala objetiva y
una escala subyacente. La escala objetiva es para reportar los resultados con la maxima
precision posible, en lugar de tomar la escala 0-10, ésta se amplia de 200-800. La escala
subyacente esta basada en la teoria de respuesta al item; en ella la puntuacion parte no solo
de las respuestas correctas, sino de cuales reactivos se respondieron correctamente; asi
asigna a los alumnos niveles de logro: insuficiente, elemental, bueno y excelente. Donde
insuficiente significa que el alumno “necesita adquirir los conocimientos y desarrollar las
habilidades de asignatura evaluada”, elemental “requiere fortalecer la mayoria de los
conocimientos y desarrollar las habilidades de la asignatura evaluada”, bueno “muestra un
nivel de dominio adecuado de los conocimientos y posee las habilidades de la asignatura
evaluada” y, excelente “posee un alto nivel de dominio de los conocimientos y las
habilidades de la asignatura evaluada™®®,

ENLACE es una prueba estandarizada, se aplica a todos los alumnos en igualdad de
condiciones, tiene como finalidad dar informacién del rendimiento de cada estudiante
evaluado, ha sido instituido a partir de las politicas puablicas en materia educativa. Esta
centrada en los conocimientos, estd enfocada a evaluar los contenidos curriculares. Su
caracter es diagndéstico/informativo. Su aplicacion es censal con un caracter masivo de
aplicacion, esto genera un bajo nivel de control sobre su administracién y por ello es
facilmente vulnerable.

Un censo es pertinente cuando se requiere conocer el desempefio de cada uno de los
miembros de la poblacion. La cobertura de la poblacién es censal, en el sentido de que se
aplica a todos los estudiantes porque se pretende entregar a cada uno, un reporte de su
desempefio en la realizacion de la prueba. El tipo de poblacion que abarca la prueba son
ciertos grados de primaria, los tres de secundaria y el Gltimo de la educacion media
superior. Lo negativo de que la prueba sea censal es que se ha trastocado su proposito de
diagndstico para convertirse en una evaluadora del desempefio de ensefianza y aprendizaje
del sistema educativo nacional por lo que se ha desarrollado un fendmeno de confusion y

8 SEP. Manual técnico de ENLACE 2013. Consultado el 15 de mayo de 2014 en:
http://www.enlace.sep.gob.mx/ba/manuales tecnicos/

39


http://www.enlace.sep.gob.mx/ba/manuales_tecnicos/

rechazo al respecto. Vidal®® opina que se debe a que ENLACE tiene una cobertura del
dominio restringida a preguntas sencillas y el control sobre su aplicacion es bajo, por lo
tanto es facilmente vulnerable y esto es comprensible porque la prueba es un instrumento
de diagnostico e informacion para los estudiantes, padres de familia, maestros y escuelas,
por tanto no requiere niveles altos de control en su aplicacion. Se supone que al participar
los estudiantes con el interés de conocer su desempefio, deberia ser un proceso transparente.
Desafortunadamente en las aulas, vemos trastocado el proceso ENLACE cada ciclo escolar,
porque algunos maestros compran guias como apoyo a la resolucion de la prueba e incluso
la fotocopian para que los alumnos la vayan resolviendo a lo largo del ciclo escolar, debido
a la competitividad entre docentes y escuelas por “ostentarse como los mejores” a partir del
numero de estudiantes con excelencia que reporta la valoracion de los resultados.

El impacto de los resultados en los sustentantes es bajo, ya que de ninguna manera afectan
su status escolar porgue no influyen en las calificaciones o la promocion a otro grado. La
periodicidad de la prueba es anual porque en su funcion de diagndstico muestra a los
estudiantes su progreso afio con afio.

Entre las ventajas de las pruebas objetivas encontramos que permiten medir aprendizajes
complejos porque son flexibles; eliminan la ambigledad de los items, requieren menor
tiempo de aplicacion, puede abarcar mayor parte del dominio o universo de conocimientos
a evaluar, presentan gran eficacia en la evaluacion de conocimientos de términos, ademas
se corrigen de manera rapida. Sin embargo las pruebas objetivas tienen algunas
desventajas, por ejemplo: no son recomendables para medir la resolucion de habilidades
para resolver problemas en matematicas o ciencias, tampoco son apropiadas para medir la
capacidad para organizar y presentar ideas, por lo que su construccién y la busqueda de
distractores resultan dificiles™®.

Considero que las pruebas objetivas son un recurso idoneo que asegura el trato objetivo e
imparcial sobre el aprendizaje del sujeto, porque ofrecen informacion sobre diferentes
conocimientos adquiridos. Sin embargo, es muy comudn confundir la evaluacion del
proceso de aprendizajes con la simple aplicacion del examen. No es que el examen
objetivo sea indtil, mas bien es la intencion y la manera en que se administra.

Se han realizado diversas investigaciones donde se presentan sus caracteristicas como en el
proyecto de Rafael Vidal'® donde se describe a la prueba ENLACE como un instrumento
del Sistema Educativo Nacional que ofrece un diagndstico de aprendizaje o las necesidades
del mismo de los sujetos evaluados.

Esta prueba no permite derivar conclusiones sobre el sistema de Educacion Basica, ni de
escuelas, ni de docentes ni sobre el desempefio de las entidades federativas en materia
educativa. Sus resultados no tienen consecuencias académicas para los estudiantes ni para
sus escuelas'®,

> VIDAL, op. cit.

190 GARCIA Ramos, José Manuel (1994). Bases pedagdgicas de la evaluacion: guia prdctica para educadores,
Madrid: Sintesis, pp. 118-120.

L VIDAL, op. cit.

"2 Ibid.
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3.3 APLICACION

ENLACE se aplica'® en Educacion Basica, en todas las escuelas primarias y secundarias,
al igual que en el uUltimo grado del nivel Medio Superior del pais, tanto pablicas como
privadas. Desde su implementacion en 2006, la prueba se realiza cada afio en el mes de
abril; en los ltimos cuatro grados de primaria, asi como en el ultimo grado de secundaria
y, a partir de 2009, la evaluacion se lleva a cabo en el mes de junio; en todos los grados de
secundaria.

La aplicacién es coordinada por Direccion General de Evaluacion de Politicas de la
Secretaria de Educacién Pablica. En cada entidad, la aplicacion de la prueba esta a cargo

de su Instituto de Evaluacion®®.

En la aplicacion participan los diferentes actores del proceso educativo: directivos,

docentes, alumnos y padres de familia.  Los participantes involucrados en la aplicacion
105

son™:

e Poblacion objetivo de la evaluacion. Estudiantes de 3° a 6° grados de educacion
primaria, y de 1° a 3° de educacién secundaria, de todas las escuelas publicas y
privadas del pais, en sus diversas modalidades y estratos.

e Responsable operativo. Titular del Area Estatal de Evaluacion quien disefiara la
estrategia de aplicacion, remitird a la DGEP las bases de datos y coordinard, en
general, toda la aplicacién en su entidad.

e Coordinadores por nivel y/o regionales. Designados por el responsable operativo,
de conformidad con lo establecido en la estrategia operativa de cada estado, tendran
a su cargo la logistica de su nivel y/o region.

e Coordinador de aplicacion por escuela. Designado por los coordinadores de
regionales, quien conjuntamente con el director, seran corresponsables de que las
pruebas se apliquen de acuerdo con la normatividad establecida. Sera el
responsable de trasladar los materiales a la escuela, deberd capacitar a los
docentes que el mismo director comisione como responsables de cada grupo y hara
la devolucién de los materiales correspondientes a cada escuela, en el lugar y fecha
que le sea indicado por el coordinador regional.

e Docentes-aplicadores. Designados por el director de la escuela para atender cada
grupo a evaluarse, observando siempre que ningin maestro aplique la prueba a aua
propios alumnos. En escuelas de Educacion Indigena los docentes-aplicadores
deberan apoyar a los alumnos en caso de que no comprendan alguna palabra o texto
de la prueba, explicando en lengua indigena si es necesario, limitando su respuesta a
explicar solo su significado.

193 bortal ENLACE. Consultado el 03 de mayo de 2014 en: http://www.enlace.sep.gob.mx/ba/aplicacion/

Portal SEP. Consultado el 08 de mayo de 2014 en: http://www.dgep.sep.gob.mx:8080/dgep/index.php
Portal ENLACE. Consultado el 12 de mayo de 2014 en:
http://enlace.sep.gob.mx/content/ba/docs/2013/documentos normativos/AEB13 caracteristicas aplicacio

n.pdf
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e Padres observadores.

En cada escuela se solicitard la participacion de madres,

padres de familia y/o tutores, por lo menos dos por cada grupo de los grados
involucrados.

e Consejo Escolar de Participacién Social.

Estard encargado de vigilar que se

respeten las normas establecidas para la aplicacion, respondiendo un cuestionario
relacionado con el cumplimiento de los procesos.
e Observadores externos. Lideres de la comunidad, empresarios, personas externas a
la escuela, invitados a verificar el cumplimiento de las normas durante el proceso
de aplicacion. Deberan identificarse y presentar oficio emitido por quien los haya
invitado.

En cada escuela el director sera el responsable de la aplicacion, por lo que debera cumplir y
hacer cumplir la normatividad establecida en el documento “normas operativas”. Durante
la semana previa a la aplicacion, el director debera convocar a los padres de familia y al
Consejo Escolar de Participacion Social, asi como informar a los docentes las

caracteristicas de la aplicacion.

Las sesiones de aplicacion son de 45 minutos, con un receso intermedio de 30 minutos,
durante dos dias de la semana (generalmente junio). EIl calendario de aplicacion queda de
la siguiente manera:

Horario Primer dia Segundo dia Tiempo de
sesion
8:00a9:00 | Organizacion de la | Organizacion de la | Una hora
aplicacion aplicacion
9:00 a 10:30 | 12 Sesidn 52, Sesion 45 minutos
28, Sesién 6. Sesion 45 minutos
10:30 a Recreo 30 minutos
11:00
11:00 a | 3% Sesion 72. Sesion 45 minutos
12:30 42, Sesion 82, Sesion 45 minutos

3.4 ESTRUCTURA

De acuerdo con el manual técnico

106

de la prueba ENLACE, la seleccién de los contenidos

para las tres areas a evaluar, ha sido a partir de los programas oficiales vigentes y de los
libros de texto. Asi mismo da a conocer los criterios utilizados para la seleccion de los
contenidos de la prueba.

Los criterios

para seleccionar

106

Portal ENLACE. Consultado el 15 de mayo de 2014 en:

http://www.enlace.sep.gob.mx/ba/manuales tecnicos/

los contenidos programaticos
documentabilidad, plausibilidad, continuidad y abarcabilidad.

son:

relevancia,
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La relevancia se refiere a la importancia que se atribuye al contenido con relaciéon a
aspectos tales como: 1) la propia disciplina, 2) el enfoque del programa de estudio, 3) su
aporte al desarrollo personal de los alumnos, 4) su importancia para la competencia social
de los alumnos. Se clasificaron los contenidos en categorias de relevante y no relevante,
donde un contenido es relevante si cumple con al menos tres de los criterios propuestos.

La documentabilidad se define como el tratamiento suficiente y correcto del contenido en el
libro de texto. Bajo el criterio suficiente o no suficiente, correcto o incorrecto; asi un
contenido cumple con el criterio si su tratamiento en la fuente es suficiente y correcto. La
documentacion debe figurar expresamente en los materiales del grado correspondiente:
programa de estudio y libro de texto para el alumno.

Especialmente este indicador resulta muy interesante pues refiere al objeto de estudio de
este trabajo.

La plausibilidad es la posibilidad objetiva de elaborar un reactivo de opcion maltiple que no
implique artificialidad, bajo las categorias plausible o no plausible. Un contenido es
plausible si puede elaborarse un reactivo de opcion multiple sin que éste conlleve
artificialidad por necesidad.

La continuidad refiere a la pertinencia del contenido a una secuencia didactica que se
prolonga después del grado en que figura el contenido analizado, bajo las categorias de
contenido continuo o discontinuo. Un contenido es continuo si existe el tratamiento de este
contenido en el siguiente grado. Aunque si la prueba lo permite también se seleccionan
contenidos terminales de grado.

Finalmente la abarcabilidad del contenido consiste en implicar a otros contenidos en
categorias de contenido abarcativo o no abarcativo. Un contenido es abarcativo si su
dominio permite inferir el dominio de otros contenidos de menor complejidad.

Aun cuando en los manuales técnicos se explicitan los criterios para el disefio de la prueba,
las definiciones se tornan ambiguas al no presentar los indicadores.

En Educacién Béasica, ENLACE evalGa los conocimientos y las habilidades de los
estudiantes en las asignaturas de matematicas, espafiol y una tercera asignatura que se va
rotando cada afio, de acuerdo a la siguiente programacion: Ciencias g2008 y 2012),
Formacion civica y ética (2009 y 2013), Historia (2010) y Geografia (2011)"".

El instrumento consta de 149 reactivos, de los cuales 54 corresponden a la seccion de
mateméticas'®, estan distribuidos segtn los ejes de forma, espacio y medida; manejo de la
informacion y sentido numérico™®.

197 portal ENLACE. Consultado el 03 de mayo de 2014 en:

http://www.enlace.sep.gob.mx/ba/estructura de la prueba/

1% ver prueba en anexo

Portal ENLACE. Consultado el 03 de mayo de 2014 en:
http://www.enlace.sep.gob.mx/content/ba/pages/estructura de la prueba/mat 6.html
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En el primer eje, se encuentra un reactivo del tema figuras y cuerpos; 12 reactivos del tema
medida y 3 de ubicacién espacial. En el eje manejo de la informacién hay 8 reactivos del
tema analisis y representacion de datos y 4 de proporcionalidad y funciones. En el eje de
sentido numérico hay 26 reactivos, de los cuales 14 son para el tema ndmeros y sistemas de
numeracion, 9 de problemas aditivos y 3 de problemas multiplicativos.

El objetivo de mi investigacion como se indicé en la introduccion, es analizar la pertinencia
entre la propuesta didactica del libro de texto y la prueba de matematicas de sexto grado,
por lo tanto el andlisis del instrumento ENLACE Y el libro de texto seran desarrollados en
el siguiente capitulo.
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CAPITULO 4. ESTUDIO COMPARATIVO DEL LIBRO DE TEXTO Y LA
PRUEBA ENLACE

El objetivo de este trabajo es realizar el analisis de la pertinencia entre la propuesta
didactica del libro de texto de matemaéticas de sexto grado y la prueba ENLACE a partir
del establecimiento de dimensiones, criterios e indicadores de evaluacion desde el enfoque
constructivista.

A continuacion se presenta la forma en que se llevé a cabo el estudio paso a paso, se
muestran los resultados obtenidos y las conclusiones.

4.1 DIMENSIONES, CRITERIOS E INDICADORES DE EVALUACION

Para realizar la valoracion primero se definieron las dimensiones, criterios e indicadores y
se organizaron en una tabla.

Las dimensiones que se consideraron son la pedagogica y la didactica. En este trabajo la
dimensién pedagdgica hace referencia a los aspectos relacionados con el curriculum, los
criterios englobados son: la pertinencia, entendida como la correspondencia entre los
diferentes elementos, aprendizajes esperados, objetivos, actividades de aprendizaje vy
apartado de evaluacion y la claridad, entendida como la descripcion de enunciados con
lenguaje sencillo y sin ambiguedades.

Para este proyecto se construy6 una dimension didactica desde un enfoque constructivista,
se manejan los aspectos relacionados con el proceso de ensefianza y aprendizaje expuestos
en el capitulo 1l de este trabajo. Esta conformada por tres criterios: 16gico, psicodidactico y
social.

El criterio I6gico hace referencia a un aprendizaje significativo al retomar los tres aspectos
fundamentales de éste: conocimientos previos de los alumnos, la relacion del contenido
visto con la vida cotidiana del alumno y finalmente la aplicacion practica de los
conocimientos adquiridos. El criterio psicodidactico se centra en las caracteristicas de los
alumnos: diferencias cognitivas, intereses y la promocion de una actitud positiva hacia las
matematicas. El criterio social se refiere a la construccion del conocimiento entre pares, ya
sea el trabajo en parejas, equipos o de manera grupal.

A continuacion se muestra la tabla que engloba dimensiones, criterios e indicadores
empleados en el estudio.
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TABLA DE DIMENSIONES, CRITERIOS E INDICADORES

DIMENSION PEDAGOGICA

DIMENSION DIDACTICA

CRITRERIOS:

INDICADORES

CRITERIOS:

INDICADORES

e PERTINENCIA L e  Correspondencia entre e LOGICO L e  Contenido de actividades que

| aprendizajes esperados del | faciliten la recuperacion de

B programa y aprendizajes del libro B conocimientos previos.

R de texto de matematicas. R e Contenido de actividades que se

0 e  Correspondencia entre 0 relacionen con el contexto del
aprendizajes esperados del alumno (vida cotidiana).

D programa y objetivos del libro de D e  Contenido de actividades que

E texto de matematicas. E permiten la aplicacion préctica de

e  Correspondencia entre los conocimientos.

T aprendizajes esperados del T e  Contenido de actividades en el

E programa y actividades del libro E apartado ‘evaluacion’ que faciliten

X de texto de matematicas. X la recuperacion de conocimientos

T e  Correspondencia entre T previos.

0 aprendizajes esperados del 0 e Contenido de actividades en el
programa y actividades del apartado ‘evaluacion’ que se
apartado evaluacion del libro de relacionen con el contexto del
texto de matematicas. alumno (vida cotidiana).

e  Correspondencia entre e  Contenido de actividades en el
aprendizajes esperados y objetivos apartado ‘evaluacion’ que
del libro de texto de matematicas. permiten la aplicacion préctica de
e  Correspondencia entre objetivos y los conocimientos.
actividades de aprendizaje del
libro de texto de matematicas.
e  Correspondencia entre objetivos y
apartado ‘evaluacion’ del libro de
texto de matematicas.
e  Correspondencia entre
aprendizajes esperados y
actividades de aprendizaje del
libro de texto de matematicas.
e  Correspondencia entre
aprendizajes esperados y
actividades del apartado
‘evaluacion’ del libro de texto de
matematicas.

E e  Correspondencia entre E e  Contenido de reactivos que

N aprendizajes esperados del N faciliten la recuperacion de

L programa de matematicas y L conocimientos previos.
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A reactivos ENLACE. A Contenido de reactivos que se
C Correspondencia entre C relacionen con el contexto del
E aprendizajes esperados del libro de E alumno (vida cotidiana).
texto de matematicas y reactivos Contenido de reactivos que
ENLACE. permiten la aplicacion practica de
Correspondencia entre objetivos los conocimientos.
del libro de texto de matematicas y
reactivos ENLACE.
Correspondencia entre actividades
de aprendizaje del libro de texto
de matematicas y reactivos
ENLACE.
Correspondencia entre actividades
del apartado ‘evaluacion’ del
libro de texto de matematicas y
reactivos ENLACE.
e CLARIDAD L La redaccion de los aprendizajes e PSICODIDACTICO L Contenido de actividades que
| esperados del programa de | atienden las diferencias
B matematicas se presenta con B individuales de los alumnos.
R lenguaje sencillo y sin términos R Contenido de actividades que
0 ambiguos. 0 parten de los intereses de los
La redaccion de los aprendizajes alumnos.
D esperados del libro de texto de D Contenido de actividades que
E matematicas se presenta con E motiven en los alumnos una
lenguaje sencillo y sin términos actitud positiva hacia las
T ambiguos. T matematicas.
E La redaccion de los objetivos del E Contenido de actividades en el
X libro de texto de matematicas se X apartado ‘evaluacion’ que
T presenta con lenguaje sencillo y T atienden las diferencias
0 sin términos ambiguos. o individuales de los alumnos.
La redaccion de los objetivos del Contenido de actividades en el
libro de texto de matematicas esta apartado ‘evaluacion *que parten
en infinitivo. de los intereses de los alumnos.
La redaccion de las instrucciones Contenido de actividades en el
para realizar las actividades de apartado ‘evaluacién’ que motiven
aprendizaje del libro de texto de en los alumnos una actitud
matematicas se presentan con positiva hacia las matematicas.
lenguaje sencillo y sin términos
ambiguos.
E La redaccion de los reactivos de E Contenido de reactivos que
N la prueba ENLACE se presentan N atienden las diferencias
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mo>r

con un lenguaje sencillo y sin
ambigliedades.

La redaccion de las instrucciones
para resolver los reactivos de la
prueba ENLACE se presentan con
un lenguaje sencillo y sin
ambigliedades.

mo>r

individuales de los alumnos.
Contenido de reactivos que parten
de los intereses de los alumnos.
Contenido de reactivos que
motiven en los alumnos una
actitud positiva hacia las
matematicas.

SOCIAL

mo oOxwm—r

O-dXxm4d

Contenido de actividades que sean
desarrolladas en parejas.
Contenido de actividades que sean
desarrolladas en equipos.
Contenido de actividades que sean
desarrolladas de manera grupal.
Contenido de actividades en el
apartado ‘evaluacion’ que sean
desarrolladas en parejas.
Contenido de actividades en el
apartado ‘evaluacion’ que sean
desarrolladas en equipos.
Contenido de actividades en el
apartado ‘evaluacion’ que sean
desarrolladas de manera grupal.

mOoOX>»rzm

Contenido de reactivos que sean
desarrolladas en parejas.
Contenido de reactivos que sean
desarrolladas en equipos.
Contenido de reactivos que sean
desarrolladas de manera grupal.
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4.2 DISENO E IMPLEMENTACION DE TABLAS

Considerando las dimensiones, criterios e indicadores se disefiaron tablas de doble entrada que permitieran la comparacion de los
elementos del programa, del libro de texto y los reactivos de la prueba ENLACE. Se manejaron los valores 0y 1, el 1 significa si esta

presente el indicador y el 0 que no cumple con éste.

El analisis del programa y el libro de texto se organizo por bloques, tal como los que establecen ambos materiales, mientras que para el
manejo de los reactivos de la prueba ENLACE se partié de los tres ejes tematicos en los que esta estructurada la prueba: Sentido
numérico y pensamiento algebraico, manejo de la informacion y; forma, espacio y medida.

El estudio se dividio en tres secciones: programa de estudio y libro de texto, elementos del libro de texto, reactivos de la prueba
ENLACE con el programa y los elementos del libro de texto. A continuacion se presenta una muestra de las tablas empleadas en este

estudio comparativo.

La tabla 1 muestra el manejo de los criterios de la dimensidn pedagdgica, pertinencia y claridad entre los aprendizajes esperados del
programa y del libro de texto del blogue II.

TABLA1

BLOQUE II
DIMENSION: PEDAGOGICA

CRITERIOS: PERTIENENCIA'Y CLARIDAD

APRENDIZAJE ESPERADO
PROGRAMA

Se redacta textual como esté escrito en
el programa del maestro 2011.

APRENDIZAJE ESPERADO LIBRO
Se redacta textual como esté escrito en el
libro de texto.

PERTINENCIA

Indicador: correspondencia entre
aprendizajes esperados del programa y
el libro de texto de mateméticas.

CLARIDAD

Indicador: la redaccion de los aprendizajes
esperados del programa de matematicas se
presenta con lenguaje sencillo y sin términos

CLARIDAD

Indicador: la redaccion de los aprendizajes
esperados del libro de matematicas se
presenta con lenguaje sencillo y sin términos

ambiguos. ambiguos.

Calcula porcentajes e identifica distintas 0 1
formas de representacion (fraccion
comun, decimal, porcentaje).

Lee, escribe y compara nimeros naturales | 0 1

y decimales. Conoce el valor de sus

cifras en funcién de su posicién.

Utiliza las propiedades de la divisién de 0 1

ntmeros naturales al resolver problemas.

Construye prismas y pirdmides, y calcula 0 1
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la superficie lateral y la total.

Aplica el factor constante de

de valor faltante.

proporcionalidad para resolver problemas

de medidas de tendencia central (media,
mediana y moda).

Resuelve problemas que involucran el uso

Total 6

La tabla 2 muestra solo el criterio de pertinencia entre aprendizajes esperados del programa y los objetivos del libro de texto del bloque
IV, en esta ya no se maneja el criterio de claridad porque fue abordado en las tablas anteriores.

TABLA?2

BLOQUE IV ]
DIMENSION: PEDAGOGICA
CRITERIOS: PERTIENENCIA

APRENDIZAJE ESPERADO PROGRAMA
Se redacta textual como esta escrito en el programa del maestro 2011.

OBJETIVOS DEL LIBRO DE TEXTO
Se redacta textual como esta escrito en el libro de texto.

PERTINENCIA
Indicador: correspondencia entre aprendizajes esperados del programa y
objetivos del libro de texto de matematicas.

Explica las caracteristicas de diversos cuerpos geométricos (nimero de caras, 0
aristas, etc.) y usa el lenguaje formal.
Encuentra los divisores de un ndmero. 0
Expresa fracciones como niimeros decimales y nimeros 0
decimales como fracciones.
Resuelve problemas de conteo que involucren 0
permutaciones sin repeticion.
Divide un nimero fraccionario o decimal entre un nimero 0
natural.
Traza poligonos regulares inscritos en una circunferencia. 0
Calcula la longitud de una circunferencia. 0
Identifica los posibles resultados de una experiencia 0
aleatoria.
Resuelve problemas que impliquen comparar razones. 0
Total 9 0
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La tabla 3 presenta la correspondencia entre los aprendizajes esperados del programa y las actividades de aprendizaje del libro de
texto en el bloque Il. Las actividades en la tabla estan descritas brevemente pero para el anélisis se observaron detalladamente en el

libro de texto.

TABLA3

BLOQUE II
DIMENSION: PEDAGOGICA
CRITERIO: PERTINENCIA

INDICADOR: CORRESPONDENCIA ENTRE APRENDIZAJES ESPERADOS DEL PROGRAMA Y ACTIVIDADES DEL LIBRO DE TEXTO.

APRENDIZAJES
ESPERADOS
DEL PROGRAMA
ACTIVIDADES
DEL LIBRO DE TEXTO

Calcula porcentajes e identifica distintas formas de representacion (fraccion comun, decimal,
porcentaje).

Lo que conozco: escribir con letra cantidades.

En parejas: contestar cuestionario sobre el valor posicional.

En parejas: jugar al nimero mas chico.

Reto: en parejas encontrar expresiones equivalentes.

Lo que conozco: convertir fracciones a nimeros decimales y ordenarlas de mayor a menor.

Ubicar nimero fraccionarios y decimales en la recta.

Reto: ubicar nimero fraccionarios y decimales en la recta.

Lo que conozco: resolver un problema de reparto.

Resolver problemas de reparto.

En equipo: calcular cocientes y residuos. Inventar dos problemas.

Calcular mentalmente dividendo, divisor, cociente y residuo para completar una tabla.

Reto: realizar divisiones y colocar una palabra que tenga el mismo nimero de letras que los cocientes obtenidos.

Lo que conozco: envolver un diccionario y calcular cuantos centimetros cuadrados tiene el pedazo de papel.

Analizar el plano de un prisma.

Resolucion de problemas.

Reto: descubrir las medidas de un prisma con el mismo volumen del ejercicio anterior.

Lo que conozco: contar los lados de la base de un prisma.

Construccion de prismas en cartulina.

En equipos: describir caracteristicas de prismas.

En equipos: construccion de pirdmides e identificacion de sus caras, vértices y aristas.

Lo que conozco: en equipos de tres integrantes, formar prismas cuadrangulares con cubos y contestar preguntas.

Grupal: proponer formula para calcular el volumen de un prisma rectangular.

En parejas: analizar prismas dibujados y responder las preguntas.

En parejas: resolucion de problemas.

Reto: en equipos dibujar un cuerpo geométrico de 270 unidades cubicas.

Lo que conozco: en equipos analizar la informacion de etiquetas de envases y envolturas.

Analizar informacién de tablas y contestar las preguntas. Elaborar preguntas que se puedan resolver a partir de la informacion
presentada en las tablas.

o|0o|0o|0|o|Oo|0o|0O|0O|0O|O|0O|O|O|O|O|O|O|O|O|O|O|O|O|O|OC|O

En parejas: resolver problemas analizando informacion de una etiqueta.

Lo que conozco: completar tabla de proporciones y contestar preguntas.

En parejas: completar tabla de proporciones y contestar pregunta.

En equipos: completar tabla con medidas a escala de una casa.

En equipos: resolver problema de proporcionalidad.

En equipos: completar tablas de proporcionalidad y contestar preguntas.

o|o|o|o|o|o
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Lo que conozco: en equipos completar tabla de proporciones y contestar preguntas.

En parejas: completar tabla de proporciones y contestar pregunta. Proponer 3 medidas para el ahorro del agua.

En equipos: completar tabla de proporcionalidad y contestar pregunta.

En equipos: completar tabla de proporcionalidad de fracciones y contestar pregunta.

Lo que conozco: resolver un problema calculando el promedio.

Obtener promedio y mediana del nimero de hermanos de cinco comparieros.

Determinar la media y la mediana de una serie de cantidades.

En parejas: resolver problema sacando la media.

En equipos: obtener media y mediana de una serie de cantidades.

o|0O|0o|0o|Oo|Oo|O|O|O|O

Total: 42

La tabla 4 presenta solo un criterio, la correspondencia encontrada entre los aprendizajes esperados del programa y las actividades del
apartado ‘evaluacion’ del bloque III. Igualmente que en las actividades de aprendizaje, se mencionan de manera resumida en la tabla

pero en el analisis se observaron detalladamente en el libro de texto.

TABLA 4

BLOQUE 1
DIMENSION: PEDAGOGICA
CRITERIO: PERTINENCIA

INDICADOR: CORRESPONDENCIA ENTRE APRENDIZAJES ESPERADOS DEL PROGRAMA Y ACTIVIDADES DEL APARTADO ‘EVALUACION’ DEL LIBRO DE TEXTO.

APRENDIZAJES
ESPERADOS
DEL PROGRAMA

ACTIVIDADES
DEL APARTADO ‘EVALUACION’
DEL LIBRO DE TEXTO

Utiliza el sistema de coordenadas cartesianas para
ubicar puntos o trazar figuras en el primer cuadrante.

Resuelve problemas que implican conversiones del
Sistema Internacional (SI) y el Sistema Inglés de
Medidas.

Resuelve problemas que involucran el uso de medidas
de tendencia central (media, mediana y moda).

Resolver un problema que implica medidas del sistema | 1 1 0
internacional e inglés, porcentaje, estimacion y
ubicacidn de coordenadas en un plano cartesiano.
Resolver un problema que implica valor relativo de 0 0 0
cantidades, porcentaje y fracciones decimales.
Calcular perimetro de una circunferencia 0 0 0
Identificar coordenadas en un dibujo a escala en el 1 0 0
plano cartesiano.
Resolver un problema que implica la identificacion de 0 0 0
tipos de gréfica.

Total: 15 | 2 1 0
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La tabla 5 muestra la comparacién entre los aprendizajes esperados y los objetivos del libro de texto del bloque 1. El criterio de
claridad se aplica Unicamente a los objetivos con dos indicadores: la redaccidn con lenguaje sencillo y sin términos ambiguos v el uso

del verbo infinitivo.

TABLAS

BLOQUE |
DIMENSION: PEDAGOGICA

CRITERIOS: PERTIENENCIA'Y CLARIDAD

APRENDIZAJE ESPERADO DEL LIBRO
Se redacta textual como esté escrito en el
libro de texto.

OBJETIVO DEL LIBRO DE TEXTO
Se redacta textual como est4 escrito en
el libro de texto.

PERTINENCIA

CLARIDAD

Indicador: correspondencia entre
aprendizajes esperados y objetivos del
libro de texto de matematicas.

Indicador: la redaccion de los objetivos del libro
de texto de matematicas se presenta con lenguaje
sencillo y sin términos ambiguos.

Indicador: la redaccion de los
objetivos del libro de texto de
matematicas estd en infinitivo.

Utiliza distintos métodos para realizar Lee, escribe y compara nimeros con 1 1 0
operaciones con nimeros naturales. diferente cantidad de cifras.
Usa fracciones para representar cocientes. Expresa cocientes como fraccién. 1 1 0
Ordena los nimeros decimales. 0 1 0
Utiliza distintos métodos para realizar Efectlia operaciones con nimeros 1 1 0
operaciones con nimeros naturales. naturales.
Conoce las caracteristicas de los Clasifica cuadrilateros. 1 1 0
cuadrilteros.
Traza circulos, circunferencias y algunos de Traza circunferencias e identifica sus 1 1 0
sus elementos (diametro, centro, radio) para elementos.
resolver problemas.
Traza y conoce los nombres de distintas Conoce tipos de rectas y angulos. 1 1 0
rectas y angulos.
Resuelve problemas que impliquen describir Describe rutas y calcula la distancia de 1 1 0
rutas o calcular distancias en un mapa o en un punto a otro con ayuda de un mapa.
un croquis.
Analiza cémo cambia el perimetro y el 0 1 0
area de los poligonos al cambiar la
medida de sus lados.
Calcula el porcentaje de cantidades 0 1 0
mediante diversos procedimientos.
Interpreta la informacion presentada en Utiliza tablas para obtener informacion. 1 1 0
tablas y gréficos para resolver problemas.
Total 11 8 11 0
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La tabla 6 nos presenta la correspondencia entre los aprendizajes esperados y las actividades de aprendizaje del bloque IV. Los
aprendizajes esperados aparecen textuales de acuerdo al libro de texto.

TABLA 6

BLOQUE IV
DIMENSION: PEDAGOGICA
CRITERIO: PERTINENCIA

INDICADOR: CORRESPONDENCIA ENTRE APRENDIZAJES ESPERADOS Y ACTIVIDADES DEL LIBRO DE TEXTO.

APRENDIZAJES

Utiliza distintos

Usa fracciones

Conoce las

Traza circulos, circunferencias

Traza y conoce

Resuelve problemas que

Interpreta la

ESPERADOS | métodos para realizar para representar | caracteristicas de y algunos de sus elementos los nombres de impliquen describir rutas informacion presentada
DEL LIBRO | operaciones con cocientes. los cuadrilateros. (diametro, centro, radio) para distintas rectas y o calcular distancias en un | en tablas y gréficos para
DE TEXTO | ndmeros naturales. resolver problemas. angulos. mapa 0 en un croquis. resolver problemas.
ACTIVIDADES
DEL LIBRO DE TEXTO
Lo que conozco: en equipos jugar a pulgas 1 0 0 0 0 0 0
y trampas (juego de maltiplos).
Por equipos: resolver problemas de 1 0 0 0 0 0 0
reparticion.
Grupalmente: jugar al nimero venenoso 1 0 0 0 0 0 0
(juego de multiplos).
En parejas: identificar maltiplos de 1 0 0 0 0 0 0
ndmeros.
En parejas: encontrar maltiplos con apoyo 1 0 0 0 0 0 0
de la calculadora.
Identificar divisores de nimeros. 0 0 0 0 0 0 0
Reto: escribir cinco nimeros primos. 0 0 0 0 0 0 0
Lo que conozco: completar tabla con 0 0 0 0 0 0 0
nUmeros decimales y/o fracciones
decimales.
Ubicar en la recta numérica nimeros 0 0 0 0 0 0 0
decimales y fracciones decimales.
En parejas: completar tabla con fracciones 0 0 0 0 0 0 0
y decimales.
En parejas: identificar nimero que 0 0 0 0 0 0 0
represente la mayor longitud de liston,
respecto a la tabla de la actividad anterior.
Escribir con nimero decimal las 0 0 0 0 0 0 0
fracciones. Responder preguntas.
Identificar parejas de nimeros equivalentes | 0 0 0 0 0 0 0
en una recta numérica.
Reto: encontrar equivalente en nimero o 0 0 0 0 0 0 0
fraccion decimal.
Lo que conozco: resolver problema de 0 0 0 0 0 0 0
combinacion.
En parejas: resolver problemas de 0 0 0 0 0 0 0

combinacién.
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En parejas: completar tabla con el 0 0 0 0 0 0 0

lanzamiento de un dado para saber posibles

combinaciones.

En parejas: resolver problema de 0 0 0 0 0 0 0

combinacion.

Reto: resolver problemas de combinacion. 0 0 0 0 0 0 0

Lo que conozco: en equipos resolver 0 0 0 0 0 0 0

problemas de reparticion que implican

nUmeros naturales y fracciones.

En equipos: resolver problemas de 1 0 0 0 0 0 0

reparticion que implican nimeros naturales

y fracciones.

En parejas: trabajar con 4 hojas de papel 1 0 0 0 0 0 0

para representar fracciones entre nimeros

naturales

Resolver problemas que implican dividir 0 0 0 0 0 0 0

nUmeros naturales, decimales y fraccion.

Lo que conozco: en circulos trazar 0 0 0 1 0 0 0

poligonos. Se da un ejemplo del

procedimiento (cuadrado) y de las otras

dos figuras, los alumnos tendran que

descubrirlo.

En parejas: trazar poligonos en un circulo. 0 0 0 1 0 0 0

Analizar de manera grupal los

procedimientos y corregir de ser necesario.

Lo que conozco: en equipos conseguir 0 0 0 1 0 0 0

objetos circulares, medir diametro y

circunferencia. Obtener cociente de la

circunferencia entre el diametro.

En equipos: resolver problemas de 0 0 0 1 0 0 0

circunferencia apoyados de la calculadora.

Reto: resolver problema de circunferencia. 0 0 0 1 0 0 0

Lo que conozco: en equipos jugar volados, 0 0 0 0 0 0 0

completar una tabla y responder

preguntas.

En parejas: lanzar dados, completar tablay | O 0 0 0 0 0 0

responder preguntas.

Reto: resolver problema de probabilidad. 0 0 0 0 0 0 0

Lo que conozco: resolver problema de 0 0 0 0 0 0 0

razones.

En equipos: resolver problema de razones. 0 0 0 0 0 0 0

En parejas: resolver problema de razones. 0 0 0 0 0 0 0
Total:34 | 7 0 0 5 0 0 0
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La tabla 7 presenta la correspondencia entre los aprendizajes esperados y las actividades del apartado ‘evaluacion’ del bloque Ill. Los
aprendizajes aparecen textuales, mientras que las actividades del apartado ‘evaluacion’ son una parafrasis.

TABLA7

BLOQUE Il ]
DIMENSION: PEDAGOGICA
CRITERIO: PERTINENCIA

INDICADOR: CORRESPONDENCIA ENTRE APRENDIZAJES ESPERADOS Y ACTIVIDADES DEL APARTADO ‘EVALUACION’ DEL LIBRO DE TEXTO.

APRENDIZAJES | Determina, por Utiliza el primer cuadrante Resuelve problemas que implican Calcula porcentajes y los Analiza los cambios de escala
ESPERADOS DEL LIBRO | estimacion, el orden de del plano cartesiano como conversiones del Sistema Internacional | identifica en distintas expresiones | y sus efectos en la
DE TEXTO | magnitud de un cociente. sistema de referencia de (S1) y del Sistema Inglés de Medida. (n de cada 100, fraccién, interpretacion de gréaficos.
punto. decimal).

ACTIVIDADES
DEL APARTADO
‘EVALUACION’ DEL LIBRO
DE TEXTO
Resolver un problema que implica medidas del 1 1 1 1 0
sistema internacional e inglés, porcentaje, estimacion
y ubicacién de coordenadas en un plano cartesiano.
Resolver un problema que implica valor relativo de 0 0 0 1 0
cantidades, porcentaje y fracciones decimales.
Calcular perimetro de una circunferencia 0 0 0 0 0
Identificar coordenadas en un dibujo a escala en el 0 1 0 0 0
plano cartesiano.
Resolver un problema que implica la identificacion 0 0 0 0 0
de tipos de gréfica.

Total :25 | 1 2 1 2 0

La tabla 8 muestra la comparacion entre los objetivos y las actividades de aprendizaje del libro de texto del bloque V. Se revisaron los
criterios de pertinencia y la claridad en la redaccion de las instrucciones para realizar las actividades, aunque se encontraron algunas
actividades que no tenian instruccion.

TABLAS

BLOQUE V
DIMENSION: PEDAGOGICA

CRITERIOS: PERTIENENCIA Y CLARIDAD

TEMA

Se redacta textual como
esta escrito en el libro de
texto

OBJETIVO
Se redacta textual como est4 escrito en el
libro de texto

ACTIVIDAD
Se redacta de manera resumida

PERTINENCIA

Indicador: correspondencia entre
objetivos y actividades de aprendizaje
del libro de texto de matematicas.

CLARIDAD

términos ambiguos.

Indicador: la redaccion de las instrucciones para
realizar las actividades de aprendizaje del libro de
texto gratuito se presentan con lenguaje sencillo y sin

Divisores y multiplos

Resuelve problemas utilizando divisores o
multiplos comunes de varios nimeros.

Lo que conozco: completar tabla con divisores y 1 1
ordenarlos de menor a mayor. Responder

preguntas.

Resolver problema de reparticion. 1 1
En parejas: resolver problemas de reparticion. 1 1
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Completar tabla de maltiplos y responder 1
preguntas.
Resolver problema de minimo comdn multiplos y 1
responder preguntas.
Resolver problemas de minimo comin maltiplo. 1
El producto es mas Resuelve problemas multiplicativos con Lo que conozco: completar tabla sobre incégnitas 1
pequefio valores fraccionarios o decimales de multiplicacién. Verificar respuesta con un
mediante diversos procedimientos. compaiiero.
En parejas: completar tabla con incdgnitas de 1
multiplicacién.
En parejas: resolver problemas de multiplicacion. 1
Resolver problema y contestar preguntas. 1
En parejas responder preguntas sobre un problema 1
de multiplicacién.
Reto: completar la tabla con incognitas de 1
multiplicacion entre nimeros naturales y
fracciones.
¢Cuéntos cubos hay en el Calcula el volumen de prismas mediante Lo que conozco: observar figuras y determinar su 1
prisma? el conteo de los cubos en que estan volumen contando los cubos.
divididos. En equipos: completar figuras y obtener su 1
volumen. Deducir la formula para calcular
volumen.
Reto: completar tabla de volumen a partir de las 1
medidas ancho, largo y alto.
Resolver un problema de volumen. 1
En parejas: resolver problema de volumen. 1

El decimetro cibico

Deduce equivalencias entre unidades de
volumen y capacidad para liquidos.

Lo que conozco: obtener centimetros cubicos de
un recipiente.

No hay instruccién

En parejas: trabajar con 2 empaques de un litro y 1
dos litros respectivamente para obtener el volumen

de ambos y deducir el de tres y cuatro litros.

En equipos: responder preguntas sobre 1
equivalencias entre litros, mililitros, decimetros y

centimetros cubicos.

Completar tabla de equivalencias entre litro, 1
mililitros, decimetros y centimetros cubicos.

Reto: en parejas resolver problemas apoyados en 1
la tabla de la actividad anterior.

Maés proporciones Resuelve problemas que involucren Lo que conozco: completar tabla de proporciones. 1
constantes de proporcionalidad Localizar puntos en el plano cartesiano para 1
particulares y unidades de medida formar una figura. Responder preguntas.
diferentes. Reproducir la figura de la actividad anterior en el 1

cuaderno y completar una tabla para ver la

proporcién de las figuras.

Reto: en el cuaderno trazar una figura cuatro veces 1
mas grande y responder pregunta.

¢Coémo saber si dos Identifica las situaciones de Lo que conozco: resolver un problema de 1

cantidades variables son proporcionalidad. proporcionalidad.

proporcionales? En equipos: responder preguntas de acuerdo a una 1

tabla de proporciones.
En equipos: analizar tabla e identificar si tienen 1

proporcionalidad o no. Identificar las propiedades
de proporcionalidad.
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Identificar la tabla que corresponde a las diversas 1 1
propiedades de proporcionalidad.
En parejas: resolver problemas e identificar su 1 1
constante de proporcionalidad.
Mas experimentos de Compara la probabilidad teérica con la Lo que conozco: responder preguntas de 1 1
probabilidad frecuencial. probabilidad respecto a la tabla de los dados del
blogue anterior.
En parejas: jugar volados y contestar preguntas de 1 1
probabilidad.
En 6 equipos: trabajar con dados, completar y 1 1
respodner preguntas de probabilidad.
Resolver problemas de probabilidad. 1 1
¢Coémo lo organizo? Organiza la informacién seleccionandoun | Lo que conozco: completar tabla y responder 1 1
modo de representacién adecuado. preguntas.
Analizar informacidn, construir una tabla para 1 1
organizar la informacidn y responder preguntas.
En equipos: resolver problemas analizando y 1 1
organizando informacidn.
En equipos: obtener informacion, organizarla y 1 1
responder pregunta.
En equipo analizar informacidn, representarla en 1 1
una tabla y responder preguntas.
Total 40 40 39

La tabla 9 maneja Unicamente el criterio de pertinencia en la comparacidn entre los objetivos y las actividades del apartado
‘evaluacion’ del bloque I del libro de texto.

TABLA9

BLOQUE | ]
DIMENSION: PEDAGOGICA
CRITERIO: PERTINENCIA

INDICADOR: CORRESPONDENCIA ENTRE OBJETIVOS Y ACTIVIDADES DEL APARTADO ‘EVALUACION’ DEL LIBRO DE TEXTO.

OBJETIVOS | Lee, escribe Expresa Ordena los Efectla Clasifica Traza Conoce Describe Analiza como Calcula el Utiliza tablas
DEL LIBRO | ycompara cocientes ndmeros operaciones cuadrilateros. circunferencias e | tipos de rutas y cambia el porcentaje de para obtener
DE | nGmeroscon | como decimales. con ndimeros identifica sus rectas y calcula la perimetro y el cantidades informacion.
TEXTO | diferente fraccion. naturales. elementos. angulos. distancia de area de los mediante diversos
cantidad de un punto a poligonos al procedimientos.
ACTIVIDADES cifras. otro con cambiar la
DEL APARTADO ayuda de un medida de sus
‘EVALUACION’ mapa. lados.
DEL LIBRO DE TEXTO
Disefia una composicion 0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 0
geométrica: rectangular, que
mida 2/3 partes de 45 cm,
disefio formado por circulos y
cuadrilateros. Anexa un
croquis que incluya tu casa y
lugares cercanos.
Describir un trayecto. 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0
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Identificar segmentos. 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0
Obtener diametro de una 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0
circunferencia.
Resolver problemas de 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0
multiplicacién y divisién.
Representacion de 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
fracciones.

Total: 6 | 2 1 0 2 1 2 2 2 0 1 0

La tabla 10 muestra la dimension didactica del bloque | del libro de texto, recordemos que esta dimension refiere a los rasgos
constructivistas que deberian estar presentes en las actividades de aprendizaje. En una sola tabla se englobaron los tres criterios con

sus respectivos indicadores.

TABLA 10
BLOQUE |
DIMENSION: DIDACTICA
CRITERIO LOGICO PSICODIDACTICO SOCIAL
INDICADOR | RCP | RCA | APC | DIA | PIA | APM | ADP | ADE | ADG
ACTIVIDAD

Se redacta de manera resumida

Lo que conozco: formar equipos, hacer tarjetas con nimeros, describir las caracteristicas para que un compariero adivine.

Escribe con ndmeros cantidades

Escribe con letra cantidades

Aproxima nimeros con ciertas cifras y ordenar cantidad mayor y menor.

Lo que conozco: resuelve problema con fracciones.

En equipos: completar tabla con ejercicios de reparticion.

En equipos: completar tabla con fracciones.

Reto: comparar rectingulos de diferentes tamafios y encontrar equivalencias.

Lo que conozco: ordenar de menor a mayor, nimeros decimales.

Trazar un cuadrado de 10 cm por lado y dividirlo segun las instrucciones para reconocer décimos, centésimos y milésimos.

En equipos de tres alumnos: trabajar con el cuadrado de la actividad anterior.

En equipos: ubicar nimeros decimales en la recta numérica.

En parejas: tirar un dado para formar nimeros decimales y completar una tabla con ellos.

Identificar nimeros enteros y decimales y hacer notacién desarrollada.

Reto: encontrar nimeros decimales faltantes y ordenar de mayor a menor.

Lo que conozco: calcular mentalmente cantidades.

Resolver problemas

En equipos: resolver problemas.

Lo que conozco: Identificar lados, dngulos y vértices en puertas, libros y hojas de papel.

En parejas: clasificar _cuadrilateros seglin sus caracteristicas.

En equipos: identificar caracteristicas de cuadrilateros.

Responder un cuestionario sobre las caracteristicas de los cuadrilateros.

Lo que conozco: trabajar en el patio para identificar el circulo y su principal caracteristica.

Grupal: escribir la definicién de circunferencia.

En equipos: trazar circunferencias e identificar caracteristicas.

Seguir indicaciones para trazar e identificar los elementos de la circunferencia.

O|IOFR (P O0|0O|FR|O|IFR|O|0|0|F ORIk O|0|0|0|0|O|O0| O O

O o(O(rRIC|IO|IFR|FPRFRIFIOIFRIO0C|I0|I0|0O(C(C(O|F|F|O| |~k O

OO0 |O0|0|0O|FR|FP|FP|IFPIO|I0O|I0(O|FR|O|0|0|Fk k| Ooflo| o o

O|O(OC(O|0|I0|0|0O|O|O|O|O|(O|O|0|0|O(O(o|(o|O|0|O| oo o

O|I0|0 OO0 |0|0|0O|0|0O|0|0|0|0(0O|0(O|0|0|0o|0o|of|o| o o

O|0|0O|O|O|(O|0|0|0O|0O|O|0|0|0|0o(O|0(o|0|0|o|o| o o| o o

olo|0o(o|o|o|r|Oo|o|o|o|0|0o(R|O|o|0o|o|o|o|o|o|o|o| o o

O |Oo(0o|0(r|O(0O|r|O|0|0|0(O|R |k o|o|O|r|(r|lo|o|o| Of -

O O(FP(FPIOI0|I0|0O|O|(O|0O 00|00 |0|O(O(O|(o|O|0| OO O O
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En equipos: trazar una circunferencia respecto a diferentes instrucciones.

Lo que conozco: Marcar segmentos en una hoja.

Equipos de tres: trazar segmentos en una hoja y responder preguntas para identificar sus caracteristicas.

Trazar segmentos y medir angulos.

En un dibujo identificar segmentos y angulos.

Lo que conozco: resolver un problema utilizando un plano.

Trazar rutas en un mapa y contestar cuestionario.

Contestar preguntas de acuerdo a la actividad anterior.

Reto: contestar preguntas sobre un mapa del Atlas.

Lo que conozco: En equipos: trabajar con el geoplano.

En equipos: responder cuestionario a partir del trabajo con el geoplano.

Anélisis de un poligono: perimetro y &rea.

Reto: completar una tabla aumentando perimetro y area.

Lo que conozco: resolver problema de porcentaje.

En equipos: resolver problemas de de porcentaje.

En equipos: completar tabla de porcentajes.

Lo que conozco: describir tablas de lecciones anteriores.

En parejas: resolucion de problemas.

En parejas: analizar dos gréficas.

En parejas: analizar dos gréfica de barras.

Resolucién de problemas.

RlO|O|(0o|0|0O|R |k |O|0(0O|R| k| O|O| 0| 00|00k O
N|O|O|Oo|O|o|o|o|0|0|0o|o| O|O| O] Oo| o|o|o|o|o|o

NP Rk |k kR ke r|lolo]| o k| k| k| k|lo|lo|lo|lo|lo
o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o| o] o| o| o] o|lo|o|o|o|o
rlo|lo|o|o|o|o|o|o|o|o|o| ol oo o »r|lo|o|o|o|o
o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o| o] o| o| o] o|o|o|o|o|o
uvl|o|r|r|r|o|lo|lo|o|o|lo|o| o] o| o| o] o|lo|o|o|o|o
N

Nk |o|o|k|o|k|k |k lolo|lo| o k| k| k| kr|k|lo|k|r|o
s

PIO|IO(0O|O(O|FR|O|I0|FR|IO|O| P|O|F|O|O|0|0|0|O|F
N

N

Total: 47

La tabla 11 muestra los indicadores y criterios de la dimension didactica que tienen las actividades del apartado ‘evaluacion’ del
bloque II.

TABLA 11

BLOQUE II
DIMENSION: DIDACTICA

CRITERIO LOGICO PSICODIDACTICO SOCIAL

INDICADOR | RCP RCA APC DIA PIA APM ADP ADE ADG
ACTIVIDAD DEL APARTADO EVALUACION
Se redacta de manera resumida

Resolver problema de medicién

Resolver problemas de media y mediana

Resolver pregunta de décimos, centésimos y milésimos.

Calcular el area total de un prisma rectangular.

Calcular el area total de una pirdmide.

Identificar el valor de proporcionalidad.

olo|lo| of| o] o o
solo| »r| k| k| -
Moo r| k| k|-
olo|lo| of o] o] o
olo|lo| of o] o] o
olo|lo| of o] o] o
olo|lo| of o] o] o
o|o|lo| o| o] o] o
o|lo|lo| of o] o] o

Total: 54
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Los reactivos de la prueba ENLACE se analizaron con los aprendizajes esperados del programa, los diferentes elementos del libro de
texto y finalmente con los indicadores de la dimensién didactica. Como ya se menciond anteriormente las tablas se estructuraron de
acuerdo a los ejes tematicos de la prueba y a los elementos de cada bloque del programa.

La tabla 12 presenta la correspondencia entre aprendizajes esperados del programa y los reactivos del eje tematico forma, espacio y
medida. Para un mejor manejo de la tabla se enumeraron los aprendizajes esperados pero se pueden consultar en el capitulo 2 de este
trabajo, de acuerdo al bloque y nimero; por su parte, los reactivos se pueden consultar en el anexo.

TABLA 12

Eje tematico: forma, espacio y medida

Dimensidn: pedagégica

Criterio: pertinencia

Indicador: correspondencia entre aprendizajes esperados del programa de matematicas y reactivos de la prueba ENLACE.

Bl Bll BllI BIV BV

Tema Aprendizaje esperado 1 2 3 1 1 2 3 1 1 2 3
Numero de reactivo

Figuras y cuerpos 50 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0

Medida 14 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
15 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
23 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
24 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
51 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
52 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
80 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
81 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
108 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
109 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
117 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0
118 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0

Ubicacién espacial 79 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
107 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
116 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0

Total 176 0 0 2 0 1 12 0 1 0 0 0
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La tabla 13 muestra la correspondencia entre los aprendizajes esperados del libro de texto y los reactivos del eje teméatico manejo de la

informacion.

bloque y de manera vertical los reactivos correspondientes al eje temético.

Igual que en el apartado anterior de manera horizontal se encuentran numerados los aprendizajes esperados de cada

TABLA 13

Eje temético: manejo de la informacion

Dimension: pedagégica
Criterio: pertinencia

Indicador: correspondencia entre aprendizajes esperados del libro de texto gratuito de matematicas y reactivos de la prueba ENLACE.

BI Bll BllI BIV BV
Tema Aprendizaje esperado | 1 2 3 4 5 6 7 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 6 7 1 2 3
Reactivo
Analisis y representacion de datos 17 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
26 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
54 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
83 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
110 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
111 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
119 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
120 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Proporcionalidad y funciones 16 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0
25 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
53 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
82 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 324 0 0 0 0 0 0 9 0 0 0 0 3 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0

La tabla 14 indica la correspondencia entre objetivos del libro de texto y los reactivos del eje sentido numérico
algebraico. De igual manera se enumeraron los objetivos de cada bloque del libro de texto, mismos que se pueden
capitulo 2 del trabajo, de acuerdo al bloque y nimero.

y pensamiento
consultar en el

TABLA 14

Eje tematico: sentido numérico y pensamiento algebraico

Dimensidn: pedagégica
Criterio: pertinencia

Indicador: correspondencia entre objetivos del libro de texto gratuito de matematicas y reactivos de la prueba ENLACE.
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Para el analisis de los reactivos y las actividades de aprendizaje del libro de texto se modificaron las tablas. De manera horizontal
aparecen todos los reactivos clasificados en ejes tematicos y de manera vertical aparecen las actividades numeradas. La tabla 15

presenta la correspondencia entre los reactivos y las actividades de aprendizaje del bloque 1.

TABLA 15

BLOQUE I
Dimensidn: pedagégica
Criterio: pertinencia

Indicador: correspondencia entre actividades de aprendizaje del libro de texto gratuito de matematicas y reactivos ENLACE
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El analisis entre reactivos y actividades del apartado ‘evaluacion’ del libro de texto se manejo de la misma manera que las actividades
de aprendizaje. La tabla 16 es un ejemplo de este apartado.

TABLA 16

BLOQUE IV
Dimensidn: pedagégica
Criterio: pertinencia

Indicador: correspondencia entre actividades del apartado de ‘evaluacion’ del libro de texto gratuito de matematicas y reactivos ENLACE
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Para la dimensién didactica se retomé la estructura de los ejes tematicos y se englobaron los criterios e indicadores. La tabla 17

representa un ejemplo de este analisis del eje tematico forma, espacio y medida.

TABLA 17

Eje tematico: forma, espacio y medida
Dimensidn: didactica

Criterio

Ldgico

Psicodidactico

Social

Tema

No. Reactivo

Indicador

RCP

RCA

APC

DIA

PIA

APM

ADP

ADE

ADG

Figuras
y cuerpos

50

=

o

Medida

14

Ubicacién espacial

Total

[=lle]le}le}le]lle}lo]le]le]e]le] o] o] o) o] o)

Riro|lo|k|kr|kr|r|kr|kr|RrRk| P~ -

S

w|o|lo|lo|o|r|or|r|r|r|krkr| ko]~

[=lle]le]le]le]le]le] e} e} {e][e] o] {e] No) No] o)

AO|O|R|O|O|R|FO|O|0|0O|k| Ol O] O

O|Oo(Oo|0O|O|O|Oo|0|0|0|O|O|o| O O] O

oO|o|o|0o|o|o|o|o(o|Oo|o|o|o| o o] o

[=lle]le]le]le]le]le] e} o] {e] [e] {e] {e] No) No] o)

[=lle]le]le]le]le]{e] {e]{e]{e] =] o] (o] No) No] o)

67




Finalmente para revisar el criterio de claridad se construy6 una tabla que incluia todos los reactivos de la prueba. Se representa en la
tabla 18.

TABLA 18

Dimensidn: pedagégica
Criterio: claridad
Indicador: los reactivos de la prueba ENLACE se presentan con lenguaje sencillo y sin ambiguedades.
E Forma, espacio y medida Manejo de la informacion Sentido numérico y pensamiento algebraico
J
e
T|F Medida Ubic. Andlisis y representacion de Prop. Y Numeros y sistemas de numeracion Problemas aditivos Prob
ely espacial datos funciones multi
m| c
a

5(1(1|2|2|5|5(8|8|1(1|1|1|7|1|1|1|2|5|8|1(1|1|21|1|2[5(8|9|1|1(1|1|2|4(4|7|7|2)1|1|21|2{4(4|7|7|2|1]112|1
R|O0|4|5|3|4|12(0|1|0|0]212|2|9(0]|1|7|6|4]3[1|1|1|2|6|5|3|2 0|1|8/9|0|6|7|5/6[{0[/0|1|1|1|8[9|7|8|0[0] 13|21

8|9|7]|8 716 0| 1|90 3|14|2|3 5|6| 4 5

Se sumaron los valores obtenidos y se procedié a calcular los porcentajes de cada indicador. Se graficaron los porcentajes y los
resultados obtenidos se presentan en el siguiente apartado.
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4.3 COMPENDIO DE RESULTADOS DEL ANALISIS DEL LIBRO DE TEXTO '

Dimension: pedagogica
Criterio: pertinencia
Correspondencia entre los elementos del programa y el libro de texto de matematicas.

Al identificar la correspondencia entre los aprendizajes esperados de cada bloque del
programa y los diferentes elementos del libro de texto (aprendizajes esperados, objetivos,
actividades de aprendizaje y actividades del apartado evaluacidn) se encontrdé un minimo de
correspondencia en algunos de los blogues, pero en ningln caso se encontrd la
correspondencia en los cinco bloques. La grafica 1 es un ejemplo de estos resultados.

Los totales de pertinencia obtenidos fueron del 9% para los aprendizajes esperados, del
16% para los objetivos, del 12% para las actividades de aprendizaje y del 17% para las
actividades del apartado evaluacion.

El plan de estudios de educacién basica menciona que se hizo un proceso de revision y
mejora de los materiales para vigilar su concordancia con el programa (enfoque y
contenidos), su calidad (veracidad) y la pertinencia de las actividades**. Sin embargo, en
ninguno de los casos se rebasa el 50% por lo que se concluye que el programa no es
pertinente con el libro de texto.

GRAFICA 1

Dimensidn: pedagdgica
Criterio: pertinencia
Indicador: correspondencia entre aprendizajes
esperados del programa y del libro de texto
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Blogues

YO F| total de graficas se puede apreciar en el anexo de este trabajo.

"1 SEP (2011). Plan de estudios 2011. Educacidn Basica, México, p.25.
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Correspondencia entre los elementos del libro de texto de matematicas.

Se revisO la correspondencia entre los diferentes elementos de los cinco bloques del libro
de texto (aprendizajes esperados, objetivos, actividades de aprendizaje, actividades del
apartado ‘evaluacion’).

Primero se revisaron los aprendizajes esperados con los objetivos y se identificd
correspondencia en todos los bloques, la minima fue del 50% y la maxima de 80% dando
un total del 69%. En seguida se confrontaron con las actividades del apartado ‘evaluacion’,
igualmente se encontrd correspondencia en todos los blogues con porcentajes ligeramente
mas altos que varian entre el 20% y el 35%, dando un total del 24%. Finalmente se
compararon con las actividades de aprendizaje y aun cuando en todos los bloques se
presento6 la correspondencia, como lo muestra la grafica 2, ésta sélo varia entre el 2% y el
5% dando un total del 4%.

GRAFICA 2

Dimension: pedagogica
Criterio: pertinencia
Correspondencia entre aprendizajes esperados y
actividades deaprendizaje del libro de texto
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Por su parte los objetivos se compararon con las actividades de aprendizaje y se obtuvo una
correspondencia total del 100%, mientras que con las actividades del apartado evaluacion,
como lo muestra la grafica 3, a pesar de haber correspondencia en todos los bloques, éstas
tenian porcentajes muy bajos que iban desde el 8% hasta el 31%, dando un total del 19%.
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GRAFICA 3
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Dimensidn: pedagdgica
Criterio: pertinencia
Indicador: correspondencia entre objetivos y
actividades del apartado 'evaluacion' del libro de texto
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Después de este analisis comparativo entre los diversos elementos del libro de texto, se
procedio a sacar la media de los porcentajes y se observo que las correspondencias totales

no rebasan el 50%, por lo tanto no existe una pertinencia suficiente entre éstos.

Correspondencia entre el programa, el libro de texto y los reactivos ENLACE

Para analizar la correspondencia de la prueba ENLACE se tomaron los tres ejes tematicos
en los que se dividen los reactivos: forma, espacio y medida; manejo de la informacion vy;
sentido numeérico y pensamiento algebraico y se confrontaron con el total de los elementos
de los cinco bloques del programa y del libro de texto.

Se observo en el analisis comparativo que el grado de correspondencia entre estos
elementos es minimo, pues los porcentajes que se obtuvieron son del 5% al 9% dando un
total de pertinencia del 8% como lo muestra la gréfica 4.

GRAFICA 4
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Por su parte, la correspondencia de la prueba con los elementos del libro de texto fue
practicamente inexistente, con los aprendizajes esperados fue del 3%, con los objetivos del
2%, con las actividades del apartado ‘evaluacion’ del 1.4% y finalmente como podemos
observar en la gréfica 5, con las actividades de aprendizaje del 0.8%.

GRAFICA 5

Dimensidn: pedagdgica
Criterio: pertinencia
Indicador: correspondencia entre actividades de
aprendizaje del libro de texto y reactivos ENLACE
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En el manual técnico de la prueba ENLACE 2013'*? se especifica el disefio de nuevas
pruebas ENLACE congruentes con la reforma curricular plasmada en los diferentes
materiales educativos (planes, programas y libros de texto), aunque esto no se observa en
nuestro estudio. También es importante recordar que los aprendizajes esperados junto con
los estandares curriculares son el referente para la prueba'*® por lo que se esperaba una
mayor congruencia. Sin embargo, después del analisis se concluye que tanto el programa
como el libro de texto no son pertinentes con los reactivos de la prueba ENLACE.

Dimension: pedagogica
Criterio: claridad

El programa de texto

Para el criterio de claridad se revisé la redaccion de todos los aprendizajes esperados que se
presentan en cada uno de los blogues del programa. Se identificO que no existiera
ambiguedad en los términos y que éstos estuvieran redactados con un lenguaje sencillo. Los
resultados como se puede observar en la grafica 6 van del 33% y en la mayoria de los casos
es del 100%, dando un total del 70%. Se encontraron algunos términos ambiguos pero de
manera general, el programa esta escrito con claridad.

112 portal ENLACE. Manual técnico ENLACE 2013, p.76. Consultado el 15 de mayo de 2014 en:

http://www.enlace.sep.gob.mx/ba/manuales tecnicos/
13 SEP, op. cit., p.33.
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GRAFICA 6

Dimension: pedagogica
Criterio: claridad
Indicador: la redaccion de los aprendizajes esperados del
programa se presentan con lenguaje sencillo y sin términos
ambiguos
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El libro de texto

De igual manera, que en el programa, se revisO que la redaccion de los diferentes
elementos del libro de texto (aprendizajes esperados, objetivos e instrucciones de las
actividades de aprendizaje) estuviera escrita con lenguaje sencillo y sin términos ambiguos.

Los aprendizajes esperados del libro estan redactados con claridad, se obtuvo un 100% en
el andlisis; mientras que las instrucciones de las actividades obtuvieron un 97%, en algunos
casos se encontraron términos ambiguos y otros no se presenta la instruccién. Por su parte
los objetivos, como lo muestra la gréfica 7, obtuvieron un 85% de claridad al manejar
varios términos ambiguos, cabe mencionar que éstos no estan redactados en infinitivo.

GRAFICA 7
Dimensidn: pedagdgica
Criterio: claridad
Indicador: la redaccion de los objetivos del libro de texto se
mﬂn con lenguaje sencillo y sin términos ambiguos
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Al promediar los resultados totales del anélisis se obtuvo el 70.5%, por lo tanto se puede
concluir que los diferentes elementos del libro de texto estan escritos con claridad.

Reactivos de la prueba ENLACE

Se examin0 que la redaccion de todos los reactivos de la prueba estuviera escrita con un
lenguaje sencillo y sin términos ambiguos. Los resultados obtenidos que se presenta en la
grafica 8 rebasan el 50% dando un total del 90%, por lo tanto se puede concluir que los
reactivos de la prueba ENLACE estan redactados con claridad. Sin embargo, no presentan
instruccion alguna para resolver cada reactivo.

GRAFICA 8

Dimension: pedagogica
Criterio: claridad
Indicador: la redaccion de los reactivos de la prueba
ENLACE se presentan con lenguaje sencillo y sin
términos ambiguos
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Dimensidn: didactica

En el manual de la prueba se manifiesta que la construccion de los conocimientos esta
fundamentada en la actividad préctica del estudiante mediante la resolucién de problemas
propios de su entorno™**. Estas caracteristicas aluden a un enfoque de corte constructivista.
Partiendo del discurso de la SEP y los elementos investigados en el capitulo uno y dos de
este trabajo se lograron definir los criterios e indicadores que permitieran identificar
caracteristicas constructivistas en los diferentes elementos del libro de texto y la prueba
ENLACE.

Criterio: légico

Partiendo del supuesto del aprendizaje significativo donde el conocimiento se construye
solo cuando el alumno puede partir de sus experiencias previas para otorgarle sentido y
significado a los nuevos conocimientos. El criterio légico engloba actividades que faciliten
la recuperacion de conocimientos previos, actividades que se relacionen con el contexto del
alumno y actividades que permiten la aplicacion practica de los conocimientos adquiridos.

" portal ENLACE. Manual técnico ENLACE 2013. Consultado el 15 de mayo de 2014 en:

http://www.enlace.sep.gob.mx/ba/manuales tecnicos/
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Los resultados obtenidos de las actividades de aprendizaje del libro de texto fueron 47% se
relacionan con el contexto del alumno, el 40% permiten la aplicaciéon practica de los
conocimientos y finalmente como se puede ver en la grafica 9, soélo el 20% favorecen la
recuperacion de conocimientos previos, aun cuando se considerd el apartado “lo que
conozco”, pues las actividades que ahi aparecen no en todos los casos cumplen la funcién
de aludir a conocimientos vistos en el bloque o grado anterior.

GRAFICA 9
Dimension: didactica
Criterio: logico
Indicador: contenido de actividades que facilitan la
recuperacidn de conocimientos previos
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Por su parte en las actividades del apartado ‘evaluacion’ del libro de texto se obtuvo como
lo muestra la grafica 10, el mayor resultado para actividades que se relacionan con el
contexto del alumno con un total del 75%; siguen las actividades que permiten la aplicacion
practica de los conocimientos con un total del 61% y no se encontraron actividades que
permitieran la recuperacion de conocimientos previos.

GRAFICA 10

Dimensidn: diddctica
Criterio: logico
Indicador: contenido de actividades en el apartado
‘evaluacion’ gue se relacionan con el contexto del
alumno
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La prueba ENLACE presenta en su mayoria, como lo muestra la grafica 11, los reactivos
que se relacionan con el contexto del alumno, pues se obtuvo un total del 89%, mientras
que los reactivos que permiten la aplicacion practica de los conocimientos fue del 42% y no
se encontraron reactivos que permitieran la recuperacion de los conocimientos previos.

GRAFICA 11

Dimension: diddctica
Criterio: logico
Indicador: contenido de reactivos que se relacionan
con el contexto del alumno
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Criterio: psicodidactico

El criterio psicodidactico retoma el principio del enfogque constructivista que refiere que se
debe atender la diversidad de los alumnos, se engloban tres indicadores: actividades que
atiendan las diferencias cognitivas de cada alumno, actividades que partan de los intereses
de los alumnos y actividades que motiven una actitud positiva hacia las matematicas.

Igual que en el criterio anterior se revisd que se cumplieran los indicadores para las
actividades de aprendizaje y las actividades del apartado ‘evaluacién’. En ambos apartados
solo estuvieron presentes actividades que partian de los intereses de los alumnos. En el
apartado ‘evaluacion’ un 29% mientras que en las actividades de aprendizaje s6lo un 9%
como lo muestra la grafica 12.
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GRAFICA 12

Dimension: didactica
Criterio: psicodidactico
Indicador: contenido de actividades que parten de los
intereses de los alumnos
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Igualmente en los reactivos de la prueba, solo se encontré6 un 30% que parten de los
intereses del alumno, se muestran en la grafica 13.

GRAFICA 13

Dimensidn: diddctica
Criterio: psicodidactico
Indicador: contenido de reactivos que parten de los
intereses de los alumnos
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Criterio: social

El criterio social parte del supuesto constructivista que el conocimiento se construye entre
pares. Se buscaron tres indicadores al desarrollar las actividades y resolver los reactivos:
en parejas, en equipos (mas de tres alumnos) y grupalmente.

En el apartado ‘evaluacion’ del libro de texto todas las actividades se realizan de manera
individual. En las actividades de aprendizaje se obtuvieron los siguientes resultados: el
27% de actividades son desarrolladas en equipos, el 22% en parejas y el 3% de manera
grupal como se muestra en la grafica 14.
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GRAFICA 14

Dimensidn: didactica
Criterio: social
Indicador: contenido de actividades que sean
desarrolladas de manera grupal
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Los reactivos de la prueba ENLACE se disefiaron para ser resueltos de manera individual
por lo tanto ninguno de los reactivos cumple con el criterio social.

Si promediamos los resultados de cada uno de los indicadores, se obtiene para el criterio
I6gico es de 41.8%, para el psicodidactico 8.15% y para el social 4.33%. Aun cuando
encontramos reactivos que se relacionan con el contexto del alumno, reactivos que parten
de los intereses del alumno y reactivos que permiten la aplicacion practica de los
conocimientos, no es suficiente para definirlos bajo el enfoque constructivista pues no hay
una recuperacion de conocimientos previos, reactivos que atiendan las diferencias del
alumno, reactivos que generen una actitud positiva hacia las matematicas y ninguno de
ellos se trabaja entre pares.
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CONCLUSIONES

De acuerdo al estudio comparativo realizado, se concluye que el programa de estudios 2011
de matematicas sexto grado no es pertinente con los diversos elementos del libro de texto
de la asignatura y grado correspondiente, aun cuando en el discurso y en el aula se sugieren
como complementarios.

Los reactivos de matematicas de la prueba ENLACE de sexto grado no son pertinentes con
el programa de estudios de la asignatura y grado correspondiente. Aun cuando en el
manual técnico de la prueba se especifica su elaboracidn en congruencia con el programa y
el libro de texto.

Los elementos del libro de texto de matematicas de sexto grado (aprendizajes esperados,
objetivos, actividades de aprendizaje y actividades del apartado ‘evaluacion’) no son
pertinentes entre ellos ni con los reactivos de la prueba ENLACE. La prueba puede ser un
instrumento de evaluacion diagnostica pero tendria que ser congruente con el programa de
estudios y el libro de texto, esto a su vez le permitiria tener una funcién complementaria al
trabajo aulico.

El plan de estudios y el programa de sexto grado marcan el enfoque de las matematicas
como constructivista. Sin embargo al identificar las caracteristicas mas predominantes
como el aprendizaje significativo (recuperacion de conocimientos previos, actividades que
se relacionen con el contexto del alumno), la atencion a las diferencias individuales del
alumno, actividades de aprendizaje que favorezcan el trabajo constructivo del alumno, asi
como el trabajo entre pares; se encontré que son minimas las actividades del libro de texto
y reactivos de la prueba que cumplen con estos criterios.

De manera general se sugiere una vinculacion de los elementos manejados en el programa y
el libro de texto, asi como el instrumento evaluativo, con la finalidad de integrar la
evaluacién con el proceso de ensefianza y aprendizaje. Respecto al manejo del enfoque
constructivista al abordar la asignatura de matematicas, se debe centrar la atencion en la
definicion de criterios que partan de principios constructivistas, mismos que podrian servir
como una guia en el momento de elaborar los materiales de estudio para que éstos pudieran
denominarse como tal.

Debido a que la prueba se ha dejado de aplicar, se pide que estas observaciones sean
tomadas en cuenta para la aplicacion de pruebas semejantes que apoyen la valoracién del
desempefio académico de los alumnos, ponderando la funcion pedagdgica sobre la social.
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Mi formacion como pedagoga me ha permitido en un primer momento observar la
discordancia entre el discurso y la realidad educativa que se vive en las aulas de nuestra
educacion primaria. En un segundo momento realizar el estudio comparativo de los
materiales educativos que me ha permitido poner en practica todos los conocimientos,
habilidades y actitudes adquiridos durante la carrera.

Asignaturas como la didactica, la estadistica, historia de la educacién, fundamentos de la
investigacion, por mencionar algunas, se convirtieron en pilar fundamental de este
proyecto, sin embargo, no contaba con ciertas competencias en el area de evaluacion,
refiriéndome a su papel en el proceso educativo y elementos tedricos. Considero que seria
conveniente para el estudiante de pedagogia una formacion mas integral en el proceso
didactico y evaluativo.
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ANEXO
MAPA CURRICULAR DE LA EDUCACION BASICA

CAMPOS DE Preescolar
FORMACION PARA
LA EDUCACION
BASICA

Lenguaje y comunicacion
LENGUAJE Y
COMUNICACION

Inglés?
PENSAMIENTO P S
MATEMATICO Pensamiento matematico

¥ conocimiento
~del mundo
EXPLORACION
Y COMPRENSION
DEL MUNDO
NATURAL Y SOCIAL Desarrollo fisico.
y salud

DESARROLLO Desarrollo personal
PERSONAL ysocial
¥ PARA LA

CONVIVENCIA

Expresion y apreciacién
e

DISTRIBUCION DE LOS REACTIVOS DE MATEMATICAS DE LA PRUEBA
ENLACE 2013

Eje Tematico Tema Reactivos
Figuras y cuerpos 1
Forma, espacio y medida Medida 12
Ubicacion espacial 3
Analisis y representacion de 8
Manejo de la informacién datos
Proporcionalidad y funciones 4

NUmeros y sistemas de

> 14

Sentido numérico y pensamiento  umeracion
algebraico Problemas aditivos 9
Problemas multiplicativos 3
Total 54
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REACTIVOS DE MATEMATICAS DE LA PRUEBA ENLACE 2013

TEMA PREGUNTA RESPUESTA
Analisis y representacion de datos 17. Las siguientes gréficas representan los sabores de helado con mayor venta durante la semana pasada en dos C
comercios, el Ay el B. Con base en sus datos, ¢qué sabor de helado tuvo la misma venta en ambos comercios?
Comercio A Comarcio B
25 as
‘ a0
20 a5
30
15 7T
25
e 20 1
15 7
57T 10
[ | 5
o B = o o WM I
Vanilla  chocolste  Fresa Mango Vainills Chocolste Fresa Mango
A) Vainilla.
B) Chocolate.
C) Fresa.
D) Mango.
Analisis y representacion de datos 26. Analiza las siguientes graficas que representan la cantidad de cuatro productos de abarrotes que se han vendido C

en un comercio a lo largo de 4 meses. Si continda la misma tendencia en las ventas, ¢qué par de productos
aumentardn su venta para el mes siguiente?

35 S0
30
25
20
15

mIII

Arroz Frijol  Sal  Moale Arro Frippl  Sal  Mole

w

°

o MWW o M A mm

Arroz Frijol  Sal  Mole Arroz Frijol Sal Mole

A) Arroz y sal.
B) Frijol y mole.
C) Arroz y frijol.
D) Mole y sal.
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Analisis y representacion de datos

54. Observa el siguiente cuadro en el que se registran las propiedades de dos tipos de chocolates.

Chocolate negro puro Chocolate blanco

Kcal 309 347
Hidratos 47 g 38.8¢g
Proteinas 5.3g 8g
Grasas 30g 30.9g
Colesterol 9 mg 23 mg
Fibra 15g 0.8g
Calcio 63 mg 270 mg
Magnesio 100 mg 26 mg
Potasio 397 mg 350 mg
Fosforo 287 mg 230 mg
Acido félico 10 mg 10 mg
Vitamina A 6.67 26

Con base en sus datos, écudl de las siguientes opciones es correcta?

A) El chocolate negro puro tiene mas proteinas que el chocolate blanco.
B) El chocolate negro puro tiene mas acido folico que el chocolate blanco.
C) El chocolate blanco tiene menos magnesio que el chocolate negro puro.
D) El chocolate blanco tiene menos colesterol que el chocolate negro puro.

Analisis y representacion de datos

83. Observa el siguiente cuadro con los resultados que obtuvo Jaime en sus calificaciones:

Naturales

Espariol

Geografia

Matemadticas

Formacion Civica y Etica

Ed. Artistica

Historia

Ed. Fisica

o|N|w|o|S|e|v|a

De acuerdo con esos datos, icudl es el promedio que obtuvo Jaime?

A) 9.0
B) 8.0
C) 85
D) 6.0
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Analisis y representacion de datos

110. En la siguiente tabla se muestra el peso en kilogramos de varias personas.

Persona Kg
Lupita 45
Paola 63
Alejandro 86
Rosa 70
Emilio 59
Paty 38
Eduardo 82

éCual de las siguientes afirmaciones es correcta?

A) Rosa pesa menos que Paola pero mas que Paty.

B) Eduardo pesa mds que Lupita pero menos que Alejandro.
C) Emilio pesa mas que Alejandro pero menos que Paola.

D) Lupita pesa menos que Eduardo pero igual que Rosa.

Andlisis y representacion de datos

111. Mario encontré la siguiente informacién en un trozo de periddico:

Densidad de poblacion
Clave entidad | SUPerficie
Km*

Aguascalientes 5 618

Baja Califomia 71446

Baja Califomia 73922
Sur

Campeche 57925

Coahuilade
Zaragoza

Colima 5625
Chiapas 73289
Chihushua 247 514
Distrito Federal 1486

151 563

7
2
9

INEGL. Il Centac ¢a Peblacicn v Vivienda 2005

Tomando en cuenta la informacion de la superficie, éen qué estado se localiza la mediana?

A) Aguascalientes.
B) Distrito Federal.
C) Coahuila de Zaragoza.
D) Baja California.
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Andlisis y representacion de datos

119. Para promover las ventas en su comercio, don Alfonso decidié regalar una bolsita con 10 g de uva pasa en la
compra de 2 kg de arroz y, para no equivocarse, elabord la siguiente tabla:

Arroz Uva pasa
paquetes de 1 kg | bolsitas de 10 g
2
4
6
8
10

(9,1 B0 (8] S P

La sefiora Magdalena se lleva 14 kg de arroz, iccuantas bolsitas de uva pasa debe regalarle?

A) 6
B) 7
C) 12
D) 14

Analisis y representacion de datos

120. En una encuesta, los alumnos de 6° preguntaron a algunas personas la edad en que se casaron y obtuvieron los
siguientes resultados:

Personas Edad en que
encuestadas | se casaron
A 18
B 22
C 23
D 24
E 22
E 27
G 22
H 25
3 § 26
J 28
K 22

ZEn cudl de las siguientes opciones se hace referencia a la moda?

A) La edad promedio en que se casé ese grupo de personas es de 21.9 afios.

B) 22 afios es la edad en que se casé la mayoria de las personas de ese grupo.

C) En ese grupo de personas, la que mas edad tenia al casarse fue la de 28 afios.
D) En ese grupo de personas, la que menos edad tenia al casarse fue la de 18 afios.
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Figuras y cuerpos 50. La maestra de matematicas dej6 a sus alumnos hacer de tarea una maqueta con una piramide hexagonal. (En
qué opcién se muestra el cuerpo geométrico que debieron realizar sus alumnos?

A)

B)

Q)

D)

Medida 14. Un turista entra a una joyeria a vender una pulsera de oro y el vendedor le dice que la pulsera pesa 150 g, por lo
que el turista le pregunta que a cudnto equivale esa cantidad en onzas. ¢De qué manera le debera responder el
vendedor al turista para darle el peso en onzas? Considera que 1 onza equivale a 28.35 g.

A) 0.189 onzas.
B) 5.291 onzas.
C) 189 onzas.

D) 4252.5 onzas.

Medida 1

4]

. De la casa de Antonio a la casa de Maribel hay una distancia de 100 millas, écuantos kilometros viajara Antonio
para ir a visitarla? (Recuerda que 1 milla equivale a 1 609.34 m)

A) 621.372
B) 160.934
C) 62.137
D) 16.093

Medida 23. En una tienda un bulto de alimento pesa 1710 onzas. ¢A cuantos kilogramos equivale esa cantidad?
Considera que 1 onza equivale a 0.03 Kg.

A) 570 Kg
B) 513Kg
C) 57.0Kg
D) 51.3Kg




Medida

24. Una caja de dulces pesa 1 kilogramo, écuantos gramos pesa cada uno de los 20 dulces que contiene?

A) 5g
B) 504q
C) 100g
D) 200g

Medida

51. Para entrar a un equipo de basquetbol Daniel debe llenar una solicitud en la que le piden que escriba su estatura
en pies. Si mide 189 cm, équé deberd escribir en su solicitud? Considera que 1 pie equivale a 30.48 cm.

A) 5760.72 pies.
B) 62.00 pies.
C) 54.31 pies.
D) 6.20 pies.

Medida

52. Samuel tiene que pintar una pared de 4.5 m? y una lata de pintura le alcanza para pintar 10000 cm?. éCuantas
latas necesita para pintar toda la pared?

A) 35
B) 4.5
C) 45
D) 450

Medida

80. En un taller mecanico estdn reparando un carro y el mecanico le pide a su ayudante que le dé una llave de 15
pulgada. ¢Cudl de las siguientes llaves debera darle el ayudante si sabe que 1 pulgada equivale a 2.54 cm?
A)

B) .\c
3.81cm

9}

>

\
2.54 cm

1.27 cm

’ "\C
5.08 cm
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81. En un pueblo de Oaxaca sembraron 12.5 hectdreas de maiz. éCudntos m? se sembraron?

Medida
(Considera: 1 hectdrea = 10 000 m?)
A goom?
B) 125000 m?
€) 17000 m?
D) 125.000 m?
Medida 108. En un partido de futbol americano un jugador anota gol de campo a una distancia de 35 yardas. ¢éA cuanto
equivale esa distancia en metros si 1 yarda = 0.9144 m?
A) 32.004 m
B) 34.085m
C) 35.914m
D) 38.276 m
Medida 109. Carmen tiene 4,800 mililitros de helado para repartirlos a 20 nifios y tiene vasos con diferente capacidad. ¢Cudl
vaso debe utilizar para repartirlo sin que le sobre?
A) Elde 200 cm®
B) Elde 220 cm®
€) Elde 240 cm®
D) Elde 250 cm®
Medida 117. Para pintar la barda de la escuela se necesitan 56 litros de pintura. Si cada cubeta de pintura tiene 5 galones,
icuantas cubetas debe comprar aproximadamente? (Considera el valor de 1 galén = 3.785 L).
A) 2
B) 3
C) 4
D) 5
Medida 118. En las noticias dijeron que cuando uno se bafa puede utilizar hasta 200 L de agua. ¢Cudntas cubetas con capacidad de

20 dm? se llenarian con esa cantidad?

A) 10000
B) 1000
Q) 100
D) 10
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NUmeros y sistemas de numeracién

9. La sefiora Leonor compro 1.15 kilogramos de jamén.
¢A cudnto equivale el .15?

A
B
C
D

15 décimos.

=

15 centésimos.

-

15 milésimos.

~—

15 diez milésimos.

=

Numeros y sistemas de numeracion

1 1 1 1
10. Al repartir una barra de chocolate Jorge recibe 5 Ramoén 5 Carmen oY Emma 3 ¢Quién recibi6 la fraccién de

chocolate mas grande?

A) Jorge.

B) Ramoén.
C) Carmen.
D) Emma.

Numeros y sistemas de numeracion

11. Ariadna escribi6 en tarjetas una sucesion de numeros fraccionarios; sin embargo, el viento le volé las tarjetas y al
acomodarlas nuevamente le faltaron cuatro, asi que coloco tarjetas nuevas en los espacios faltantes:

| ([[2][&]] [[2][&]] [[=[[ |

¢Qué fracciones debe escribir en esas tarjetas?

035400
0 3.3.844
9334
0 4340

Numeros y sistemas de numeracion

18. Cristina hace un pastel para la fiesta de cumpleafios de su sobrino. Si en la receta dice que el pastel tarda en
hornearse 0.5 horas, écudantos minutos debera dejar Cristina el pastel en el horno?

A) 12 minutos.
B) 20 minutos.
C) 30 minutos.
D) 50 minutos.
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Numeros y sistemas de numeracion

19. La longitud de las mesas que midieron Emmanuel, Hugo, Carlos y Néstor se muestran a continuacion.
¢Quién midié la mesa mas pequena?

A) Hugo: 1.3720 m
B) Néstor: 1.3702 m
C) Carlos: 1.3072 m
D) Emmanuel: 1.0372 m

Numeros y sistemas de numeracion

20. Observa la serie de figuras que hizo Mario:

aa Dia s anna
a Pl | LR R R aa’ad

¢Cuadl de las siguientes opciones representa la figura que le falté colocar a Mario?

A) [aa
Assa

B)
AL asaa

) laaaaaa

D)
ERE LW

Numeros y sistemas de numeracion

46. En la tienda de Diana hay 6 bolsas llenas de aziicar y cada una estda marcada con la cantidad de aztcar que hay

en ella:
1.5kg m A @ & A

Bolsa 1 Bolsa 2 Bolsa 3 Bolsa 4 Bolsa 5 Bolsa 6

éQué bolsas tienen la misma cantidad de azicar?

A) Bolsa 1, bolsa 3 y bolsa 5.
B) Bolsa 2, bolsa 4 y bolsa 6.
C) Bolsa 3, bolsa 5 y bolsa 6.
D) Bolsa 2, bolsa 3 y bolsa 4.
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Ndmeros y sistemas de numeraciéon 47. En la tienda venden los siguientes botes de comida para perro. El sefior Mendoza quiere comprar el que tenga
mds peso. éCudl de ellos debe escoger?

A

B e

o <

D) =)
.25 kg

S —

Ndmeros y sistemas de numeracion 75. En una competencia de carreras de 100 metros planos, los tiempos que realizaron los tres primeros lugares,
fueron los siguientes.

Primer lugar 11.1 segundos

Segundo lugar 11.234 segundos

Tercer lugar 11.48 segundos

&Coémo se lee el tiempo que realizé el competidor que obtuvo el segundo lugar?

A) Once punto dos, tres, cuatro.

B) Once punto doscientos treinta y cuatro.

C) Once segundos doscientos treinta y cuatro centésimos.
D) Once segundos doscientos treinta y cuatro milésimos.

Nameros y sistemas de numeracién 76. Los nimeros 5, 7, 9, 11,... forman parte de una sucesién. éCudl de las siguientes afirmaciones indica cémo se

obtienen los nimeros que forman la sucesion?

A) Al miltiplo de 6 se le resta 2.
B) Al miltiplo de 3 se le suma 2.
C) Al multiplo de 2 se le suma 3.
D) Al miltiplo de 4 se le resta 1.




NUmeros y sistemas de numeracién

103. Pablo calcula el perimetro de una moneda de 10 pesos. Si el resultado fue de siete centimetros con doscientos
veinticinco milésimos. ¢Como debe Pablo anotar ese nimero en su libreta?

A) 7225.000 cm
B) 7.20025 cm
C) 7.00225 cm
D) 7.225 cm

Numeros y sistemas de numeracion

2 6 6 10
104. Observa la siguiente sucesiéon numérica: 3130303 ¢Cual de las siguientes afirmaciones enuncia la regla

para obtener la fraccion que le sigue?

A) El resultado se multiplica por si mismo.

B) Al nimero inicial se le van sumando cuatro tercios y asi sucesivamente.
C) Se van duplicando los resultados.

D) Al nimero obtenido se le suma el valor inicial.

Numeros y sistemas de numeracion

112. Don Carlos le pidié a su hijo que preparara una vaso con agua Yy tres octavos de jugo de naranja. dComo se
escribe la fraccion de jugo que utilizé para elaborar el agua con fruta?

A) 3
4
B) 3
6
o 3
8
D) 8
3

113. En una fabrica de chamarras tienen una maquina defectuosa, y cada que cose 15 chamarras se enreda el hilo

ocasionando que la chamarra sea desechada. Si a cada chamarra le asignan un nimero progresivo, {qué nimero

tendra la octava chamarra defectuosa?

A) 120
B) 40
C) 23
D) 8
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Problemas aditivos

21. Ménica fue al mercado y compré un racimo de uvas rojas que pesé 7 de kilogramo, otro de uvas sin semillas que

1 3
peso TR de kilogramo de ambas uvas sueltas.

¢Qué cantidad de uvas compré en total?

A) 1kg
B) 1 L
5 ko

C) 11k
7k

D) 2 kg

Problemas aditivos

48. Ulises y Benjamin fueron con su papa a comprar los Gtiles escolares y uniformes para la escuela. Por Ulises pagé
$189.00 en atiles y $ 439.00 en uniformes y por Benjamin pagd $ $ 196.00 en dtiles y $ 386.00 en uniformes,
icudnto gasto en total?

A) $ 920.00
B) $1180.00
C) $1210.00
D) $1220.00

Problemas aditivos

49. De un paquete con discos compactos de musica, a Benjamin le dieron is de los discos y a Ulises le

entregaron i5- ¢Qué fraccién de los discos compactos de la caja recibieron ellos en total?

A) 9
e
B) 10
15
o S
30
D) 80
75

Problemas aditivos

77. Javier estd leyendo un libro que tiene 500 pdginas. Si ha leido 276, icuantas pdginas le faltan por leer?

A) 134
B) 224
C) 244
D) 334
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Problemas aditivos

% : 2 = 2 S X = el ¥
78. Maria y Elisa van a hacer una ensalada. Maria compré Y de pepino y Eliza 5 de jicama. ¢Cudnto compraron de

verdura entre las dos?

A)%
B)%
c)%
D)%

Problemas aditivos

105. En las noticias comentaron acerca de los animales mas pequefios del mundo, entre ellos estaban: el gecko enano
de la Republica Dominicana de 0.016 m, la tortuga mancha de Sudafrica de 0.078 m y el tiburén pigmeo de ojo
pequeno de sélo 0.22 m. Si los colocamos uno enseguida del otro, en fila, écudnto medirdn entre los tres?

A) 0.204 m
B) 0.214m
C) 0.304m
D) 0.314m

Problemas aditivos

3 2
106. Don Alberto compré x kg de queso, de ahi le regald 3 kg a su hija, écon cudanto queso se quedd?

A)
B)
c)

D)

T - T S|»—- ST

Problemas aditivos

114. Sara tiene 325.14 g de plata y se mandara a hacer unos aretes con 3.70 g. éCudntos gramos de plata le
quedaran?

A) 955.14
B) 321.44
C) 288.14
D) 3.2244
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Problemas multiplicativos

13. En la escuela van a hacer un adorno y a Mariana le tocé llevar 7 de listén. Si este liston mide .80 m, écudnto

3
miden 7 de listén?

A) 3.2m
B) 2.4m
C) 1.6m
D) 6m

Problemas multiplicativos

22. En una cafeteria se requiere repartir en 5 tazas el contenido de una jarra de café que tiene 1.750 litros.
¢Cudntos litros tienen que distribuirse en cada uno sin que sobre ni falte?

A) 0.0035 litros
B) 0.035 litros
C) 0.35 litros
D) 3.5 litros

Problemas multiplicativos

115. El sefior Rodrigo debe cargar una caja con 36 vasos de vidrio. Si cada vaso pesa 0.128 kg, écudnto peso cargara
en total?

A) 4608 kg
B) 4.608 kg
C) 4.258 kg
D) 0.164 kg

Proporcionalidad y funciones

16. Ana Laura habia recorrido 25% del camino hacia la escuela cuando se dio cuenta que olvido la tarea y se regresé.
¢Qué fraccion del camino habia recorrido ya?

A 1
) 3
B 3
) 3
c) 25

10
p) 100

25
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Proporcionalidad y funciones

25. Mariana compré un pantalén que tenia el precio de $260.00 y al momento de pagar, le descontaron $52.00.
<Qué porcentaje le hicieron de descuento?

A) 5%
B) 10%
C) 15%
D) 20%

Proporcionalidad y funciones

53. Roberto tiene 36 piezas de mosaico de forma cuadrada. Estos mosaicos le alcanzan para cubrir tinicamente el
80% del piso que desea cubrir. éCuantos mosaicos necesita en total para cubrir todo el piso?

A) 56
B) 45
C) 28.8
D) 43.20

Proporcionalidad y funciones

82. Observa la tabla que hizo Laura para comparar los precios del azicar en cuatro tiendas:

[ TEwnoa1 | Tewnoaz | TiENDA3 | TiEnDA4 |
| 2kg [$35.00] 2.5 kg [$38.50] 500 g [$19.20] 250 g [$10.00]

¢En cual tienda es mds barato comprar azucar?

A) Tienda 1
B) Tienda 2
C) Tienda 3
D) Tienda 4

Ubicacidn espacial

. El pirata Barba Roja tiene el mapa de un tesoro que se encuentra en una isla lejana. De acuerdo con el mapa, éen
qué coordenadas se encuentra el tesoro que esta marcado con una cruz?
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A) (1,2)
B) (2,1)
c) (11)
D) (2,2)
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Ubicacién espacial

107. Observa el plano y contesta la pregunta. ¢Cudl de los siguientes puntos tiene asignadas las coordenadas
correctas?

12
"

o

aneraayBE
&>
Il
Il
t

__..<‘/ N

T
1234567 3809101112

A) P:abscisa 1, ordenada 2
B) Q:abscsa 7, ordenada 8
C) R:abscisa 5, ordenada 9
D) S:abscisa 10, ordenada 11

Ubicacidn espacial

116. A Lucero su mama la envi6 al centro del pueblo a comprar zanahorias para la comida y le dibujé un mapa desde
su casa a la verduleria como el siguiente:

¢Cudl es la distancia real que recorrerd Lucero si en el mapa el camino mide 15 cm y esta dibujado a una escala
de 3 cm: 200 m?

A) 66 m
B) 600m
C) 1000 m
D) 3000 m
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GRAFICAS DEL ESTUDIO COMPARATIVO DEL LIBRO DE TEXTO Y LA PRUEBA ENLACE
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Dimension: pedagogica
Criterio: pertinencia
Indicador: correspondencia entre aprendizajes
esperados y actividades del apartado 'evaluacién' del
libro detexto
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Dimensidn: pedagdgica
Criterio: claridad
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presentan con lenguaje sencillo y sin términos ambiguos

gs%  g5%  100%  gae  97%

I ] i n W Total: 97%

Blogues

100%

Dimensidn: didactica
Criterio: logico
Indicador: contenido de actividades que facilitan la
recuperacion de conocimientos previos

70%

S0%

30%

26% 249

20%
10%

16% LU

1 ] n v W Total: 20%
Bloques

Dimension: didactica
Criterio: logico
Indicador: contenido de actividades que se relacionan
con el contexto del alumno

100%

T0%
60% 48%
50%

30%
20%
10% -

! i i v v Total: 47%

Blogues

100%

Dimensidn: didactica
Criterio: logico
Indicador: contenido de actividades que permitan la
aplicacion practica de los conocimientos

T0%

:

[
d

46%

0%

30% -
20%
10% -

J8% z9my 33w
T T T I T
n M v

Blogues

Total: 40%

105



100%

70%
50%
30%

20%
10%

Dimension: didactica
Criterio: psicodidactico
Indicador: contenido de actividades que partende los
intereses delos alumnos

129 129 15%

7%

295 - - .
I [ ] N v Total: 9%

Blogues

100%

7%

50%

30%

20%
10%

Dimension: didactica
Criterio: social
Indicador: contenido de actividades que sean
desarrolladas en parejas

26%

LET.

LA

35%
LU
e EEE
I I mn M W

Blogues

Total: 22%

100%

70%
50%
30%

20%
10%

Dimensidn: didactica
Criterio: social
Indicador: contenido de actividades que sean
desarrolladas enequipos

s T

A
Fasr]

I [} 1] v

Total: 27%

Bloques

Dimensidn: didactica
Criterio: social
Indicador: contenido de actividades que sean
desarrolladas de manera grupal

4% 23 23 6% o9

Bloques

106



Dimension: didactica
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Dimension: pedagogica
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