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RESUMEN

El impulso al uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) en la
escuela, ha derivado en una politica nacional de fomento financiero y tecnoldgico para el
desarrollo de proyectos en este ambito. Sin embargo, los resultados han sido escasos por
diversos factores, entre ellos, una formacion docente descontextualizada, asistemética, de
corta duracion y vertical. Ante esta situacion, el presente proyecto se propuso disefiar y
aplicar una propuesta para brindar soporte y acompafiamiento pedagogico y tecnolégico a
un profesor de sexto grado de primaria, con la intencién de que incorporara las TIC en el
aula. Se partié del enfoque de la ensefianza para la comprension de temas transversales en
educacion ambiental y los estandares UNESCO de Nociones basicas con TIC. La
intervencion se realizé en la Escuela Primaria de Participacién Social No. 6 a través de dos
fases: la deteccidn de necesidades educativas y el desarrollo y la aplicacion de la propuesta
durante 20 sesiones de trabajo en equipo (psic6loga-docente), en las que se disefiaron y
aplicaron cuestionarios, un registro observacional y rdbricas para identificar el uso
pedagdgico de las TIC por parte del docente y su grupo antes, durante y después de la
intervencion. Los resultados evidencian el incremento en la pericia y flexibilidad del
profesor en el uso pedagogico de las TIC; por su parte, los alumnos presentaron mejoras en
el aprendizaje de los saberes disciplinares y digitales, y mostraron actitudes positivas hacia
el uso de las tecnologias con fines educativos. Se concluye que la formacidn docente debe
concebirse como un proceso complejo de largo plazo, que requiere proporcionar al profesor
retroalimentacion continua y espacios para la reflexion.

Palabras claves: tecnologias de informacion y comunicacién, formacion docente, temas
transversales, registros de observacion y rubricas.



ABSTRACT

The projection given to the use of the Information and Communication Technology (ICT)
at the school has derived in a national policy of financial and technological encouragement
for the development of projects on this field. However, the results have been scarce because
of diverse factors, among them, a decontextualized teacher training, with a non systematic,
of short term and vertical, progression. Facing this situation, the present project is proposed
to design and carry out a scheme to bring support and a pedagogical and technological
accompaniment to a sixth-grade primary school teacher, intended to incorporate the ICT in
the classroom. It derived from the focus of the teaching on the comprehension of cross
curricular subjects in environmental education and the UNESCO standards of basic notions
with ICT. The intervention was carried out in the Primary School Participacién Social No.
6, throughout 2 stages: the detection of educative necessities and the development and
application of the proposal during 20 team-work sessions (psychologist-professor), where
there were designed and applied questionnaires, an observational register and rubrics to
identify the pedagogical use of the ICT by the professor and his group, before, during and
after the intervention. The results make clear the increase in the expertise and flexibility of
the professor in the pedagogical use of the ICT; on the other side, the students showed
improvement in the learning of the disciplinary and digital knowledge, and showed positive
attitudes towards the use of the technology with educative purposes. The conclusion is that
the teacher training has to be conceived as a complex long-term process, that requires to
give continue feedback to the professor and spaces for advice.

KEY WORDS: Information and Communication Technology (ICT), Teachers training,
Cross curricular subject, Observational register and Rubrics.
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INTRODUCCION

La insercién de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) en la educacion
plantea una serie de desafios al sistema educativo, particularmente, la formacion docente
para su uso pedagogico.

Sin embargo, un porcentaje considerable de profesores en nuestro pais ain no tiene acceso
a la tecnologia de forma personal o la utiliza de forma ocasional (Martinez y Rodriguez,
2009). A la falta de su acceso, se agrega la carencia de formacion continua (capacitacion y
actualizacion) e infraestructura tecnologica, entre otros aspectos.

Respecto a la formacion del profesor, se desarrolla una oferta enfocada a la adquisicion de
habilidades técnico-instrumentales sin vincular las de tipo pedagogica, no obstante que en
el discurso formal por parte del Estado se contemple la vinculacion de ambos aspectos bajo
su puesta en marcha en diversos programas que datan de la década de los cuarenta hasta el
presente. En consecuencia, esto se refleja en la reproduccion de modelos de ensefianza
tradicionales en TIC y sin la existencia de talleres para su seguimiento y evaluacion, o bien,
en atencion a las condiciones en que se vive la practica educativa para su insercion.

Ante esta situacion, la presente investigacion constituye una propuesta concreta en
escenarios reales para la incorporacion pedagdgica de las TIC en el aula a partir de la
formacion docente en servicio. El desarrollo de esta propuesta se aborda en tres capitulos y
apartados, referidos a continuacion.

El primer capitulo describe la experiencia en nuestro pais del uso de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) en la educacion basica, destancando como sus
referentes las directrices de la politica educativa nacional e internacional. Asimismo, la
evolucion de su conceptualizacion en el contexto de los desarrollos efectuados por las
iniciativas gubernamentales, como son los programas Enciclomedia, Habilidades Digitales
para Todos Yy el Sistema Nacional e-México, asi como las dificultades que traen consigo su
incorporacion en el centro escolar.

En el segundo capitulo se aborda la formacion del docente en servicio como una accion
concreta para el uso educativo de las TIC en la primaria. De esta manera, partir de la
necesidad de conceptualizar las tecnologias digitales a partir de sus caracteristicas técnico-
pedagogicas para su aplicacién en el aula. También, considerar el papel que tiene el Estado
como eje rector para la definicion de los proyectos formativos del profesor, tanto en el
desarrrollo de programas y acciones estratégicas como la designacion de las instituciones
encargadas de llevarla a cabo, asi como los problemas que enfrenta el docente al aplicarlas
de forma tradicional, debido a una formacion vertical, de corta duracion, fragmentada y
descontextualizada. Situacion que invita al desarrollo de propuestas para su integracion en
el salon de clase como un proceso educativo complejo, gradual y reflexivo, que implica
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considerar sus caracteristicas técnico-pedagogicas y referentes tedrico-metodoldgicos,
como es la ensefianza para la comprension y los estdndares de competencias en TIC para
docentes, que den cuenta de las condiciones reales que enfrenta el profesor en su préctica
educativa.

En el tercer capitulo se trata el contexto general de la investigacion, construido en el primer
apartado con la justificacion y relevancia social en el marco del proyecto llevado a cabo por
el equipo académico de la residencia “Tecnologias de la Informacion y Comunicacion
Aplicadas a la Educacion™ de la Maestria en Psicologia Escolar de la Facultad de Psicologia
de la UNAM en la Escuela Primaria de Participacion Social No. 6, para incorporar las
tecnologias como una herramienta de apoyo a la labor docente y estimular nuevas précticas
pedagogicas en la asignaturas del programa de estudio de quinto y sexto grado.

El estudio se oriento al desarrollo y aplicacion de una propuesta de formacion a un profesor
que impartio el sexto grado para el uso pedagdgico de las tecnologias digitales, basada en la
ensefianza de temas transversales bajo el enfoque de la ensefianza para la comprension. Por
lo cual se plantearon los objetivos y el procedimiento para su logro (descripcion de los
participantes, el escenario, las fases desarrolladas y los instrumentos elaborados y aplicados
para tal efecto).

Finalmente, se presentan los resultados obtenidos de la aplicacion de la propuesta, cuya
descripcidn y andlisis se sustentan en el uso educativo de las TIC por parte del profesor y su
grupo.

Los altimos apartados de la investigacion se dedican a la discusion de los resultados y las
conclusiones a las que se llegan, como de los anexos que la complementan.



CAPITULO 1

ANTECEDENTES DEL USO DE LAS TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y LA COMUNICACION EN LA EDUCACION
BASICA EN MEXICO

Ante un mundo globalizado que se caracteriza, entre otros aspectos, tanto por los avances
de la ciencia y la tecnologia, como por una dindmica sustentada en los recursos
intelectuales para la generacion del conocimiento que incida en el desarrollo de todo pais,
las politicas educativas a nivel internacional y nacional han propuesto e impulsado una
serie de directrices y recomendaciones para la formacion de la ciudadania a través de la
mejora de la calidad, la gestion, el acceso, la equidad y la cobertura de la educacion, entre
otras cuestiones (UNESCO, 2005, en SEP, 2008).

Medrano (2008, en Garcia-Cabrero y Zendejas, 2008) refiere que en nuestro pais, uno de
los propositos transversales de dichas politicas es el uso de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) en la escuela en general, y en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en particular, al ser mediadoras universales de la cultura y en el
disefio de ambientes aprendizaje (SEP, 2011; DGFCM, 2011b; DACM, 2009).

Su inclusion exige una alfabetizacién digital, en la que el estudiante pueda desarrollar las
competencias para la gestion de la informacion, el profesor haga un uso didactico de la
tecnologia, y la escuela proponga una articulacion significativa a mediano y largo plazo
entre la educacion y la tecnologia (DACM, 2009). Ello, con el propésito de estar inmersos
en la sociedad de la informacion, para transitar a la sociedad del conocimiento o del
aprendizaje. Asi, las calculadoras, la radio, la television, las computadoras, laptops, tablets,
la internet, la multimedia, la Web 1.0 y 2.0 y los dispositivos mdviles no sélo son la
infraestructura para el almacenamiento, transmision y acceso a una gran cantidad de
informacion, sino también medios interactivos y herramientas para ensefiar y aprender en
redes de colaboracién sin limites de espacio y tiempo (Stone, 2006; Calzada, 2010).

En este sentido, la aplicacion de las TIC en la educacion mexicana, se ubica en el contexto
de las directrices de la politica educativa internacional y nacional, y en los retos que sus
prescripciones demandan.

A continuacién se describen las politicas que se han dado en particular en la educacién
béasica, como elemento para su incorporacion y el desarrollo de propuestas.



1.1 Contexto internacional

Los organismos internacionales y la iniciativa privada ejercen una gran influencia en las
tendencias educativas contemporaneas y politicas de los paises subdesarrollados, como es
el uso educativo de las TIC (Medrano, 2008, en Garcia-Cabrero y Zendejas, 2008). Esta
influencia se lleva a cabo mediante el otorgamiento de financiamiento a proyectos, la
realizacion de estudios y la emision de recomendaciones; se describen a continuacion los
mas importantes.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO, por sus siglas en inglés), como agencia especializada de la Organizacion de las
Naciones Unidas (ONU) en educacion, prescribe que la tecnologia posibilita la mejora de la
educacién en el marco de nuevos modelos educativos que contemplan las oportunidades y
beneficios de su uso, como en la consideracion de las condiciones en que operan las
instituciones educativas de cada pais (Avila, 2008). En el contexto actual, se requiere
aplicar las TIC con el Enfoque Basado en Competencias (EBC), dado que las competencias
son las capacidades desarrolladas y la transferencia de conocimiento para resolver
eficazmente y de forma autonoma situaciones de la vida, con el fin de lograr una
realizacion personal, la inclusion social y el empleo en una sociedad del conocimiento. Por
esto, en la educacion bésica se conceptualiza al uso de las TIC como una competencia
digital que conforma las competencias genéricas, las cuales son la base para el aprendizaje
a lo largo de la vida (Bellochio, 2009).

Por su parte, el Banco Mundial (BM), el Banco Interamericano de Desarrollo (BID) y la
Organizacion para la Cooperaciéon y el Desarrollo Econdémico (OCDE) orientan sus
politicas para el desarrollo econémico de los paises a partir de la asistencia financiera y
técnica en la educacion. Asimismo, compafias productoras de equipos y programas de
computo como Microsoft, Apple, IBM, HP, Dell, entre otros, condicionan sus apoyos al
sector educativo para el seguimiento de sus politicas y recomendaciones. Los resultados de
estos apoyos instrumentados por el Estado mexicano se ven reflejados en el equipamiento
informéatico y computacional en las escuelas, mayor conectividad a internet e inclusion
digital de la ciudadania. Sin embargo, estas politicas tal vez no sean las Unicas acciones
para dar respuesta a las necesidades educativas que demanda el pais (Ramirez, 2006).

Esta asistencia es complementada por algunos organismos latinoamericanos, que mediante
la emision de sus politicas apoyan el uso de las TIC, como el Programa de Promocion de
la Reforma Educativa de América Latina y el Caribe (PREAL) y el Foro Latinoamericano
de Politicas Educativas (FLAPE), entre otros.



1.2 Contexto nacional

Como prescripciones y acuerdos establecidos a seguir para cumplir con los lineamientos de
la politica educativa internacional, el Sistema Educativo Mexicano ha transformado sus
planes y acciones estratégicos para elevar la calidad de la educacion basica, sefialados en el
articulo 3° Constitucional y la Ley General de Educacion, en la administracion anterior con
el Programa Nacional de Educacién 2001-2006 y en la administracion presente con el Plan
Nacional de Desarrollo 2007-2012, el Programa Sectorial de Educacion 2007-2012 vy la
Alianza para la Educacion (Ornelas, 2006; SEP, 2007; SEP, 2008; Camara de Diputados
del H. Congreso de la Union, 2008).

En esta transformacion se ha considerado el uso de las TIC en la educacidn a través de una
politica de fomento, que ha derivado en la inversién cuantiosa de recursos federales y
estatales, y el desarrollo de diversos proyectos individuales y en colaboracion con otras
instancias para atender los retos de orden financiero, técnico y pedagogico que impone. De
acuerdo con Ramirez (2006), Chan, et al (2007), SEP (2007), SEP (2008) y Tecnologia
Educativa Galileo (2010), se presenta la evolucién de la incorporacion de las TIC en la
educacion basica.

Década de los cuarenta a los setenta

Elaboracion de material didactico audiovisual y creacion de instituciones como el Instituto
Latinoamericano de la Comunicacion Educativa (ILCE) para el desarrollo de tecnologias,
tales como la television educativa y la telesecundaria.

Década de los ochenta

Proyecto Galileo (1983), creado por la Fundacion Arturo Rosenblueth, para desarrollar
tecnologias educativas orientadas a facilitar los procesos de aprendizaje y la busqueda del
conocimiento basados en modelos matematicos de simulacion y computacion grafica.
Actualmente utilizan tecnologia de punta, modelos matematicos, visualizacién cientifica y
recursos multimedia para la elaboracion de nuevos programas educativos en las areas de
Matematicas, Fisica, Biologia, Ciencias de la Tierra, Quimica e Historia.

Programa Computacién Electrénica en la Educacion Basica (COEBA), [SEP-ILCE-de
1985 a 1993], primer proyecto nacional para el uso de la computadora como apoyo
didactico en la escuela publica, a partir de la aplicacion de programas computacionales
desarrollados en laboratorios y la participacion en talleres de informaética para la ensefianza
de lenguajes de programacion. En 1993 se convirti6 en el Programa de Informatica
Educativa para la educacion basica.



Década de los noventa

Red Satelital de Televisién Educativa -EDUSAT- (ILCE-1994), sistema digitalizado de
sefial restringida con ocho canales dedicados a la educacion -como es la telesecundaria, la
Educacion Media Superior a Distancia (EMSAD) y la Secundaria a Distancia para Adultos
(SEA)- y la cultura, transmitido las 24 horas del dia a méas de 35 000 equipos receptores.

Red Escolar [SEP-ILCE-1997], comunidad virtual integrada por alumnos, profesores,
padres de familia, directivos, especialistas y asesores para la consulta de materiales
digitales y el desarrollo de proyectos colaborativos, actividades permanentes, cursos y
talleres en linea para capacitacion docente y lideres de proyectos. La red esta conformada
por la interconexion con 72 primarias, 72 secundarias y 32 centros de maestros, asi como la
incorporacion de 400 escuelas que contaban con equipo de computo, centros de tecnologia
educativa y el portal Sepiensa.

Biblioteca Digital de la Red Escolar [ILCE], espacio para el apoyo educativo mediante la
produccién de publicaciones digitales integradas en servicios estandarizados de consulta en
internet, bases de datos y bibliotecas digitales.

Proyecto Secundarias para el Siglo XXI,-SEC 21-, modelo para el uso de las TIC en la
secundaria, como herramienta de apoyo para la ensefianza por medio del video, el internet y
las calculadoras algebraicas, asi como software especializado para el aprendizaje de la
fisica, la quimica y la biologia.

Ensefianza de las Ciencias y las Matematicas con Tecnologia, bajo los Modelos de
Ensefianza de las Matematicas con Tecnologia (EMAT), Ensefianza de las Ciencias con
Tecnologia (ECIT), Ensefianza de la Fisica con Tecnologia (EFIT) y Ensefianza de las
Ciencias a través de Modelos Matematicos (ECAMM). Estos tres softwares educativos se
elaboraron en colaboracion con instituciones de eduacion superior para el aprendizaje de
los contenidos curriculares de la educacion secundaria. Se ha piloteado su seguimiento y
evaluacion, lo cual ha demostrado su potencialidad para el intercambio de las ideas
matematicas o cientificas entre el profesor y el grupo, identificar las deficiencias
conceptuales y concepciones erréneas del docente, y el desarrollo de habilidades y la
promocidn de la autoestima de los estudiantes. En el 2003, dicho software se propuso como
un modelo de incorporacion de las TIC en la escuela primaria para la ensefianza de las
matematicas y las ciencias.

A partir del 2000 hasta la fecha

Portal SEPIENSA de la Red Escolar, que integra contenidos de instancias publicas,
privadas, sociales y proveedores de materiales educativos.

Videoteca Nacional Educativa, destinada a la consulta de material audiovisual, el tesauro y
productos multimedia, como parte del trabajo de documentacion y sistematizacion de
secuencias audiovisuales existentes de los contenidos educativos.



Pronap en linea, pagina del Programa Nacional para la Actualizacion Permanente de los
Maestros de Educacion Bésica en Servicio, a cargo de la Direccion General de Formacion
Continua de Maestros en Servicio, de la Secretaria de Educacion Bésica, de la Secretaria de
Educacion Publica (SEP).

Red Normalista, pégina de la Direccién General de Educacion Superior para los
profesionales de la educacion de la SEP.

Los portales del gobierno federal (a cargo de la SEP) y de los estados.

Programa general, programa propuesto para la expansion del uso de las TIC en la
educacion basica, a través de acciones para la operacion, desarrollo, consolidacion y
extension de los subprogramas Red Edusat, Red Escolar, Videoteca Nacional Educativa,
Portal Sepiensa, Centros Estatales de Tecnologia Educativa, Ensefianza de las Ciencias y
las Matematicas con Tecnologia, Biblioteca digital y Enciclomedia.

Como referente empirico para el presente estudio, en el sentido de mostrar como ha
evolucionado la conceptualizacion y aplicacion de las TIC en la primaria, a continuacion se
retoman ampliamente los desarrollos mas recientes, como son los programas Enciclomedia,
Habilidades Digitales para Todos y el Sistema Nacional e-México.

Enciclomedia [SEP-ILCE- de 2004 a 2005]

Enciclomedia es una herramienta pedagdgica para su uso en el salon de clases,
conceptualizada por investigadores mexicanos y creada por la SEP durante la
administracion foxista para revitalizar la docencia y mejorar los resultados de la educacion
basica (SEP, 2007). Relaciona los contenidos digitalizados de los libros de texto gratuito
de quinto y sexto grado de primaria mediante el acceso a diversos recursos hipermediales
organizados por temas y conceptos para apoyar el desarrollo de los programas de estudio
(SEP, 20064a; SEP, 2006b).

El sistema fue disefiado inicialmente para enriquecer los contenidos curriculares mediante
el formato de un texto electronico con elementos hipermediales, localizados en distintas
fuentes de informacion, como enciclopedias electrénicas, redes locales, internet, entre otras.
Sin embargo, por problemas técnicos, el proyecto incorporé nuevos elementos que
posibilitaron establecer ligas manualmente y una base de datos cargada en DVD’s, méas que
en un sitio web (SEP, 2006a).

Como se muestra en la figura 1, con los nuevos elementos, la infraestructura tecnolégica
quedo6 conformada por una instalacién eléctrica, una computadora personal, un proyector,
una impresora, mueble para computadora, regulador de voltaje con pila de respaldo y



pizarron electronico (sistema que recibe la proyeccion de contenidos digitales para su
visualizacion en grupo en una superficie interactiva).

o Twrn Niycas

Figura 1. Infraestructura tecnolégica del sistema Enciclomedia en el aula. Tomado de ctelaguna.gob.mx

Su interfaz gréafica esta integrada por:
e Sitio del alumno

Seccion inicial que presenta los libros de texto por grado académico en formato electronico,
los cuales integran diversos materiales y lecciones a través de tres tipos de vinculos:

-Medios, con caracteristicas multimedia (visuales, sonoros, audiovisuales, animaciones e
interactivos).

-Ligas a recursos como Red Escolar, Sepiensa, Encarta, Galeria para la visita virtual y la
interaccidén con juegos educativos, Audioteca y Mapoteca, asi como una papeleria que
proporciona diversos esquemas y mapas imprimibles para complementar el aprendizaje de
los contenidos disciplinares.

-Herramientas para realizar diversas funciones y tareas, tales como el grabador de sonidos,
cronometro, Paint, regla, transportador, calculadora, lupa, bloc de notas, plumoén y teclado.



e Sitio del profesor

Seccion de apoyo para el disefio de planes de clase mediante la consulta de los libros para
el maestro, los programas de estudio, los ficheros, las sugerencias didacticas, los cuadernos
de actividades, el taller creativo (rincones de arte, computo, lectura y escritura y foro) y la
seccion “Desarrollo profesional” para la actualizacion sobre la didactica, la asignatura, la
evaluacion y el uso de medios.

Existen tres versiones del programa la 1.0, 1.2 y 2.0; esta Gltima version se ha enriquecido
en su disefio gréfico, incorporado otros medios para la aplicacién del conocimiento
mediante la resolucion de ejercicios en formato multimedia, asi como la inclusion de la
asignatura de Inglés en proceso de desarrollo.

Martinez y Rodriguez (2009) consideran que Enciclomedia representa un contexto
educativo presencial, en el cual la tecnologia multimedia e informacional (internet) se
incorpora de diversas maneras a las aulas tradicionales de quinto y sexto grado,
convirtiéndola en una herramienta de apoyo a la labor docente para nuevas préacticas
pedagogicas.

Cabe mencionar que se equiparon con el programa Enciclomedia aproximadamente 22,000
aulas de quinto y sexto grado de primaria durante el ciclo escolar 2004-2005,
proponiéndose como meta, su cobertura total para el periodo escolar 2005-2006. Esto en
parte, porque Enciclomedia fue uno de los subprogramas de la politica de fomento al uso de
las TIC en la educacion basica, propuesto en el Programa Nacional de Educacién 2001-
2006. Este programa tuvo como proposito impulsar el uso, expansion y desarrollo de las
TIC dentro y fuera de la escuela, asi como la produccién de materiales audiovisuales e
informéticos para la promocién del aprendizaje (SEP, 2007).

Programa Habilidades Digitales para Todos -HDT- (SEP-2009, en marcha)

De acuerdo con SEP (2008) y Direccion de Material Didactico (2010) el Programa
Habilidades Digitales para Todos (HDT) es una estrategia propuesta en el marco de la
Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) de la anterior administracién panista, que
impulso el desarrollo y uso de las TIC en la educacion bésica para promover el desarrollo
de habilidades digitales en docentes y alumnos asi como el uso efectivo de la tecnologia en
los procesos de ensefianza-aprendizaje y en los procedimientos de la gestién escolar.

Lo anterior a partir de la integracion de tres componentes fundamentales: infraestructura
tecnologica (equipamiento en hardware y software, y conectividad); integracion de
elementos pedagogicos sobre como utilizar las herramientas tecnologicas en el desarrollo
de actividades y las formas de organizacién en el aula, y la asesoria permanente de tipo
técnico y didactico de forma presencial y en linea (en cursos y acceso a redes de
conocimiento con docentes, directivos, alumnos y padres de familia); y, la puesta en
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marcha de HDT en el programa escolar mediante la planeacion de acciones y la
coordinacion de recursos humanos y materiales.

HDT rescata poco mas de 1 900 recursos de los programas Enciclomedia, Sec 21 y
Sepiensa empaquetados en el estandar SCORM para su aplicacion en el logro de los
aprendizajes esperados de las ocho asignaturas de los programas de estudio de primaria y
secundaria, cubrir las deficiencias de Enciclomedia relacionadas con la actualizacion y uso
de los contenidos, y la interaccion en redes colaborativas.

Su plataforma con acceso a internet en el aula telematica del plantel escolar proporciona:
herramientas y recursos informaticos para almacenar y organizar informacién de archivos
personales en diversos formatos (doc, jpg, entre otros), del web y otros medios; la creacion
de comunidades de aprendizaje entre alumnos, docentes y directivos de la misma escuela,
de la zona, por entidad o del todo el pais, a través del uso del foro, chat, wiki y blogs (para
secundaria); recursos para el disefio y desarrollo de material digital por parte del docente,
asi como para la organizacion, control y gestion de las actividades en el aula.

La estructura de la plataforma posibilita la entrada a tres tipos de portales: el portal federal,
en el que se puede obtener informacién del programa HDT y los materiales que se
desarrollen para apoyar el aprendizaje del alumno; el portal estatal, espacio de
comunicacion para las entidades federativas y la distribucién de materiales generados por
las mismas; v, el portal del aula “Explora”, que administra contenidos, usuarios y recursos
instalados en el disco duro de la computadora del docente, constituyendo de esta forma una
herramienta de apoyo a la labor del profesor para planear y sistematizar las sesiones en el
aula.

A partir de su infraestructura, el programa genera dos modelos tecnoldgicos: “Modelo 1 a
30” o una computadora por 30 alumnos (para primaria); “Modelo 1 a 17, una computadora
laptop por cada alumno (para secundaria). En cada modelo se cuenta con un proyector y
pizarron electronico y la tecnologia WiMax (acceso inalambrico a internet de banda ancha).
Estas caracteristicas hacen que el programa pueda ser compartido en redes colaborativas
para la generacion del conocimiento, uno de los rasgos escenciales de los materiales
digitales del presente siglo.

Al ser HDT una de las lineas estratégicas de la Subsecretaria de Educacion Bésica, y por
tanto, considerado como aspecto transversal de los proyectos de articulacion para la
educacion basica, se conceptualiza a las TIC en dos vertientes: la primera, como medios
para la obtencion de informacion y el establecimiento de la comunicacién, que posibiliten
la construccion del conocimiento al interactuar en redes colaborativas sustentadas en
plataformas integrales; la segunda, tener un caracter transversal en el curriculo o
competencia geneérica, es decir, susceptible de ser abordadas en mas de un grado y
asignatura. Por ello, se propone que a los medios existentes se agreguen los nuevos recursos
como resultado del avance tecnologico, estableciendo asi una relacion congruente entre su
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manejo y el desarrollo de los campos formativos y la ensefianza de los contenidos; y al
mismo tiempo, promover en los maestros las competencias necesarias para Su
aprovechamiento pedagdgico y su aplicacion en el trabajo (SEP, 2008).

Lo anterior, porque el actual curriculum basado en las competencias para la vida hace
necesario el uso eficiente de herramientas para pensar, tales como el lenguaje, la tecnologia,
los simbolos y el conocimiento, la capacidad para el trabajo colaborativo y el estudio
independiente. De esta manera, los saberes tecnoldgicos deberan desarrollarse en todas las
asignaturas bajo un ambiente de oportunidades y experiencias de aprendizaje significativo,
con lo cual contribuiran al logro del perfil de egreso, en particular, de las competencias
para el aprendizaje permanente y el manejo de la informacion.

Cabe mencionar que en dicha conceptualizacion no se proporciona una definicion clara de
las competencias digitales que debe desarrollar el alumno y el profesor, ni las estrategias
por parte de éste para su integracion en el aula en atencién a la realidad que se vive
cotidianamente. Por ejemplo, no se consideran ciertos factores de influencia, como son la
infraestructura tecnoldgica disponible en cada plantel escolar, las habilidades digitales ya
desarrolladas por el alumno o las que requiere el profesor, vy la diversidad cultural y
linglistica de la poblacion a la que va dirigida. Situacion que dificulta la insercién de la
tecnologia en los proyectos educativos, asi como el impulso de una cultura digital, no
obstante que constituye un elemento innovador y definitorio de los planes y programas de
estudio.

En cuanto a las estrategias de reproduccion de contenidos del proyecto HDT, éstas son
guiadas por cuatro ejes de accion: elevar la calidad educativa, desarrollar estandares de la
educacion bésica, mejorar la formacion para la certificacion de las competencias docentes
en el uso de TIC, y la evaluacidn del sistema con base en estandares nacionales. Ademas, se
plantea el incremento de la infraestructura informatica (computadoras), esquemas de alta
interactividad para la ensefianza-aprendizaje y el desarrollo de habilidades digitales.

Sistema Nacional e-México (2010)

e-México constituye una iniciativa mas global, llevada a cabo desde la administracion
foxista hasta el presente, bajo la direccion de la Secretaria de Comunicaciones y
Transportes (SCT) y la Coordinacion de la Sociedad de la Informacion y el Conocimiento
(CSIC). Este sistema es un instrumento de la politica publica para la transicion del pais
hacia la sociedad de la informacion y el conocimiento mediante la ampliacion de la
cobertura de los servicios basicos (educacion, salud, economia, gobierno y ciencia,
tecnologia e industria, y otros servicios comunitarios) mediante el desarrollo de diversos
programas Yy tres proyectos nacionales, tales como Vasconcelos 2.0, Focos de Produccion y
Plataforma Tecnologica (e-México, 2010). Estos proyectos buscan generar una mayor

conectividad, la certificacion de las habilidades digitales, el acceso social comunitario, y
11



una mayor inclusion de los adultos en el uso de internet como un medio de comunicacion,
un entorno virtual de aprendizaje, una herramienta para encontrar informacion y un
instrumento para realizar tramites, servicios y transacciones en linea.

Respecto a este Ultimo aspecto, milenio.com (2011) reporta que de los 30 millones de
mexicanos usuarios de internet en el 2010, el 48% accedia a este desde su domicilio, el
39% en sitios publicos, el 19% en el trabajo y un 11% en la escuela o centros educativos.
De esta cifra, el 70% de la poblacion no sabe utilizarlo, y el mayor grado de penetracion
(60%) esta en adolescentes entre los 11 y 17 afios de edad, siendo sus usos mas comunes el
entretenimiento —actualmente orientado mas a las redes sociales- y el correo electronico.
Este escenario genera una “brecha digital” o division social en cuanto Su acceso y uso
apropiado (e-México, 2011).

Para reducir esta brecha, Bello (en central media, 2011) considera que es necesaria una
mayor inversion en tecnologia -por lo menos 10 mil millones de dolares por afio-; mientras
que Talavera (en milenio.com, 2011) expresa que “...ya no basta con acercar la tecnologia,
el reto es que se use en beneficio de la ciudadania a traves de una estrategia integral de
universalizar la conectividad” que visualice los diferentes escenarios que se enfrentan en el
pais:

Escenario 1: caracteristicas de la brecha digital

Brecha blanda: poblacion con ingreso medio y alto que no utiliza la tecnologia, asi como
nifios y jovenes entre 6 y 17 afios de edad que no cuentan con acceso a las TIC, pero que
son personas altamente receptivas a ella y se encuentran relacionadas a instancias e
instituciones de soporte, como escuelas y centros de salud.

Brecha dura: poblacion mayor a los 18 afios de edad sin acceso a las TIC (indigenas,
migrantes, adultos mayores, personas con discapacidad, jornaleros agricolas, pequefios y
medianos comerciantes y/o empresarios), como mujeres, nifios y jovenes en condiciones de
marginacion y vulnerabilidad. Se identifica ademéas que, en ciudades menores a 2,500
habitantes, sélo el 3% podia utilizar internet; mientras que en ciudades con méas de 100,000
habitantes, un 33% tenia acceso.

Escenario 2: el acceso universal a internet

Que la conectividad a internet no sélo sea para los 30 millones de mexicanos con
condiciones relativamente privilegiadas de acceso; contar con contenidos, tramites y
servicios en la red relevantes para toda la poblacion; y, desarrollar las competencias
tecnoldgicas para que las personas usen y se apropien de las TIC.

Por lo descrito, puede afirmarse que se cuenta con experiencias que orientan la
incorporacion de las TIC en la educacion basica, fundamentadas en una politica educativa
nacional e internacional. Ello, con la finalidad de apoyar el proceso de ensefianza-
aprendizaje y la insercion de la comunidad educativa en la sociedad del conocimiento por
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medio de la produccion de materiales audivisuales y programas educativos, la generacion
de programas de formacién docente, y la conectividad y el acceso a plataformas
tecnoldgicas.

No obstante estas intenciones educativas para la introduccion de las TIC en los centros
educativos, se presentan numerosos obstaculos que dificultan su integracion. Al respecto,
Cabero (2001), Verdugo (2005), Ramirez (2006) y Chan, et al (2007) reportan que dicha
politica es de caracter general, porque no es clara y definida para todos los niveles
educativos, atiende mas aspectos técnicos y se aplica sin una estrategia comprehensiva o un
proyecto suficientemente sostenido. Sefialan ademas que, los temas de interés versan en el
cémo, mas que el qué o para qué. Con la existencia de muy pocos resultados de
evaluaciones hechas sobre el impacto de las TIC en proyectos de cobertura nacional, en los
modos de pensar y aprender, o en la relacion entre los diversos programas y proyectos
llevados a cabo para el aprendizaje de los contenidos curriculares y su integracion como
herramienta pedagdgica. Asimismo, no se han definido lineas tematicas acerca de la
mediacion tecnoldgica para la generacion del conocimiento o la gestion del conocimiento
con mediacion tecnoldgica. La documentacién de politicas y estrategias es muy limitada asi
como la falta de indicadores educativos o unidades de medida del uso de las TIC.

De estos obstaculos, se sefiala que los principales se centran tanto en la falta de
infraestructura (insuficientes computadoras y conexiones a internet), como del
desconocimiento de las TIC por parte de los profesores y su integracion en el salén de
clase, o bien actitudes de rechazo de éstos por sus muestras de apatia en forma verbal o el
poco uso de las aulas de medios y en la vida personal-profesional. Asi, se ha identificado
que a mayor edad del docente o si es hombre o con mayor nivel en carrera magisterial, se
presentan actitudes negativas a la frecuencia de uso de la computadora y demas
tecnologias; por el contrario, a mas cursos de capacitacion y formacion del profesorado y la
participacion de la comunidad, menor evasion a éstas para su incorporacion en la practica
educativa (Cabero, 2001; Verdugo, 2005; Almerich, Gastaldo, Diaz y Bo, 2010; Wiegandt,
2011).

Cabe mencionar que también se cuentan con buenos resultados en algunas experiencias
individuales o en vinculacion y cooperacion con instituciones de nivel superior, en las que
se ha identificado su impacto positivo en la motivacion y las actitudes de los alumnos y
profesores (Prendes, 2006). Empiezan también a emerger proyectos o programas poco
abordados, como los dirigidos a discapacitados, habitantes de zonas marginadas o personas
pertenecientes a la brecha dura digital, como entre personas y comunidades diversas
soportados en las redes sociales y la tecnologia movil.

Por lo anterior, se considera como una opcion para el uso y aprovechamiento de las TIC en
el aula, realizar acciones mas especificas y acordes con la realidad que se vive en las
escuelas: los proyectos de innovacion pedagogica a partir del tiempo, compromiso y
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esfuerzo que le dedican los profesores, uno de los pilares de la educacion (Perrenoud,
1999). Esto mediante programas de formacidn docente en servicio, en los que se brinde un
apoyo acorde con sus necesidades e intereses asi como incluir la conceptualizacion y las
caracteristicas técnico-pedagdgicas de las TIC, aspectos a tratar en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 2

LA FORMACION DOCENTE PARA EL USO DE LAS
TECNOLOGIAS DE INFORMACION Y COMUNICACION EN LA
EDUCACION BASICA EN MEXICO

2.1 Conceptualizacién y caracteristicas técnico-pedagogicas de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion

La aplicacion de las tecnologias en la educacion ha repercutido en la transformacion del
centro educativo, y en consecuencia, de los nuevos roles a realizar por los alumnos y
profesores.

Para la poblacion estudiantil, enfrentar retos cada vez mas complejos conducentes a
desarrollar las competencias requeridas en los programas de estudio vigentes, siendo uno de
éstos participar en los diversos intercambios mediados por las TIC para estar integrados en
la cultura digital (Kriscautsky, 2009). Los docentes, aunado al dominio de los contenidos
curriculares para promover las capacidades de pensamiento abstracto y complejo, asi como
las competencias civico y éticas de los alumnos y atencion a la diversidad cultural y
linglistica, es necesario que adquieran las competencias que le demanda la sociedad del
conocimiento (SEP, 2008).

Es asi que la escuela se ve inmersa en nuevas situaciones y exigencias, que invitan por una
parte, a que los maestros, directivos y familias reflexionen acerca de la situacion de la
institucion que ha sido desde tiempos remotos como el eje formativo por excelencia; y por
otra, a que transforme su forma de operar e interactuar con la sociedad, tanto en la mejora
de la infraestructura, como la insercién de nuevos modelos pedagdgicos y paradigmas de
aprendizajes mediatizados para la formacion de los estudiantes como de los profesores.

Sin embargo, como los cambios en el quehacer educativo no han sido féciles, se ha
desaprovechado al méximo las potencialidades técnico-pedagdgicas de las TIC. Por
consiguiente, Gross (2000), Verdugo (2005), Chan, et al (2007), SEP (2007), Coll, Mauri y
Onrubia (2008), Kriscautzky (2009), demandan en primer instancia su incorporacion bajo
las siguientes conceptualizaciones:

e Ser entendidas como herramientas y modos de expresion que suponen nuevas formas de
acceso y nuevos modelos de participacién en el aula, en estrecha vinculaciéon con las
condiciones y formas de acceso que imperan en las escuelas.

e Utilizar los medios y recursos tecnoldgicos a partir del andlisis formal sobre su

pertinencia para el logro de los propositos formativos del programa académico y su
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aplicacion concreta en el disefio de actividades de aprendizaje; también, como
herramientas para acceder a otros apoyos educativos, con base en el conocimiento de
sus caracteristicas técnicas.

Realizar su integracion con otras asignaturas o de caracter holistico y transversal.
Tener presente cOmo se percibe la competencia en su uso y las actitudes hacia ella.

Analizar los usos reales en contextos educativos formales, porque la interactividad en
un entorno presencial mediado por las TIC cambia fundamentalmente si el disefio
instruccional se basa en la instruccién directa, o en el desarrollo de un proyecto
gestionado por equipos.

Centrar la atencion en los estudiantes, al conocer las habilidades tecnoldgicas de las que
disponen al interactuar en ambientes formales e informales. Por ejemplo, la experiencia
de los alumnos en el uso de los videojuegos al ser ambientes con elementos simbolicos
(multimedia), dindmicos, colaborativos y reflexivos, le brindan la oportunidad de
desarrollar habilidades motrices, de navegacion en la pantalla, la solucién de problemas
de complejidad creciente y la motivacion intrinseca; es decir, adquirir experiencia y
conocimientos instrumentales, que el profesor puede reforzar con la reflexion.

Jugar un doble papel en la educacion béasica, como herramientas de apoyo para el
aprendizaje y como objeto mismo del aprendizaje; es decir, aprender en y para la
virtualidad. Esto implica no solo saber utilizarla para el entretenimiento y la
comunicacion, sino también para la gestion de la informacion al construir esquemas de
referencia que permitan seleccionar, valorar, interpretar y apropiarse de informacion
con significado en diferentes contextos bajo el planteamiento de un propdésito.

Ser instrumentos para potenciar la imaginacion, creatividad y capacidad para innovar
(desarrollo del mindware) al “aprender haciendo”.

Abordar su uso social en el aprendizaje al interactuar en redes sociales como facebook,
twitter, etc., las cuales a menudo son bloqueadas en entornos educativos formales. De
esta manera, considerar su utilidad en relacién a su evolucion constante, pues a medida
que lo hace, también lo hace la sociedad, nuestra forma de aprender y de compartir el
aprendizaje.

Aplicar su uso en la admnistracién y gestion del centro educativo.

De acuerdo con Gross (2000), SEP (2008) y Sanchez, Vega y Leon (2007), esto conlleva a
que el uso educativo de las TIC debe estar orientado al desarrollo de competencias
informacionales o alfabetizacién tecnoldgica, consistente en el paso de una forma de
organizar y codificar la informacion a una nueva que integra otros medios dentro de una
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cultura digital, y de caracter obligatorio en la educacion béasica. Ello en parte, porque
demandan en el estudiante:

e Mayor procesamiento en paralelo

e Acceso no lineal a la informacion

e Conectividad sincrona y asincrona

e Accion constante

e Resolucion de problemas

e Cambios en el uso del lenguaje

¢ Retroalimentacion inmediata (uso funcional)

e Actitud positiva hacia la tecnologia

Esto es, que desarrollen las competencias para el tratamiento de la informacién y el manejo
de medios tecnoldgicos que posibiliten la bdsqueda, obtencién, procesamiento y
comunicacion de la informacion para transformarla en conocimiento. Estas requieren la
orientacion de los alumnos por parte del profesor, actor principal para la promocion de las
competencias genéricas en el aula.

Por otra parte, ademas de partir de la conceptualizacion de las TIC, también es importante
identificar las oportunidades y restricciones que representan sus caracteristicas técnico-
pedagogicas en el proceso educativo, tal como se muestra en la tabla 1.

En consecuencia, no se debe limitar la introduccion de la tecnologia por si misma, sino
acorde con la forma de ensefiar y aprender, puesto que la principal tecnologia es la
pedagogia inmersa en un proceso de planeacion, destinado a producir un cambio a partir de
un diagnostico previo y un objetivo de cambio establecido conjuntamente por los diversos
actores involucrados. (Prieto, 2008). Las TIC dan lugar a nuevas posibilidades de aprender,
no sustituyen a las tradicionales o al profesor, lo que hacen es ampliar y enriquecer éstas; lo
distintivo estd en la forma en que se emplean los recursos tecnoldgicos, tanto los
tradicionales y recientes, en su combinacion e integracion, en el respeto por su cédigo
propio de comunicacion y el empleo pedagogico que se hace de cada uno integrados como
sistema (Ferreiro, 1999). De esta manera, “un mismo recurso puede ser utilizado de muy

distintas maneras, y un mismo uso puede apoyarse en recursos tecnologicos distintos”
(Coll, 2004, p. 24).
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Tabla 1.

Uso educativo las TIC a partir de sus caracteristicas.

Uso educativo

Contenidos de aprendizaje

Caracteristicas

El uso de la tecnologia esté orientado a la adquisicion de los contenidos
disciplinarios de un dominio del conocimiento. Por ejemplo, estimular la
escritura en forma individual o colaborativa durante la elaboracién de
documentos Word o presentaciones electronicas en Power Point, sea con
elementos tipogréaficos, la insercién de graficos en 2D y 3D, la aplicacion
de reglas gramaticales y ortograficas y la correccion las veces que sea
necesaria. Dada la posibilidad de generar y almacenar varias versiones
del texto como tener acceso a diccionarios para facilitar la redaccion.

Repositorios de contenidos
de aprendizaje

Los contenidos generados, sea un material didactico, curso, diplomado o
asignatura, se almacenan y organizan en servidores, los cuales facilitan o
restringen su acceso a los participantes.

Herramientas de busqueda
y seleccion de contenidos de
aprendizaje

Se pone a disposicion del usuario una serie de herramientas para la
busqueda, exploracion y seleccion de contenidos de aprendizaje en un
admbito de conocimiento o de experiencia, sea para resolver un problema
0 un estudio de caso mediante el uso de buscadores (Google o Altavista),
software (Google Earth y Google Maps), herramientas (Quiksee) o el
acceso a proyectos (Mapear y World Wide Telescope).

Instrumentos cognitivos a
disposicion de los
participantes

La tecnologia se utiliza como un mediador psicolégico de la interaccion
entre los estudiantes y los contenidos en diversos contextos de ensefiaza-
aprendizaje (ejercitacion y practica, por ejemplo), con el fin de promover
un procesamiento cognitivo de bajo nivel (la memorizacion) o de alto
nivel (la generalizacién). Ello permite la aplicacion de estrategias
instruccionales como la retroalimentacion y el andamiaje, o bien el
empleo de recursos multimedia e hypermediales.

Auxiliares o amplificadores
de la actuacion docente

El docente utiliza la tecnologia (internet, CD’s, simulaciones, graficos,
etc.) como una herramienta para apoyar, ilustrar, ampliar o diversificar
su actividad de ensefianza.

Sustitutos de la accion
docente

La tecnologia sustituye la actividad docente por medio del uso de
materiales de autoaprendizaje como los tutoriales y algunos programas
multimedia, objetos de aprendizaje y cursos on line.

Instrumentos de
seguimiento y control de las
actuaciones de los
participantes

Se utilizan las TIC para hacer un seguimiento de la participacion y
actuaciones de los participantes a través de registros e informes
detallados en sistemas de administracion del aprendizaje (LMS, por sus
siglas en inglés) sobre quién o quiénes, qué, cuando, como y cuanto
tiempo interactuaron en foros, chats, accesos al portal, al curso, por
ejemplo.

Instrumentos de evaluacion

El uso de las TIC se centra en el seguimiento del proceso de aprendizaje
de los estudiantes y su regulacion por parte del profesor; como del
seguimiento y autorregulacién por los alumnos de su propio aprendizaje;
o al seguimiento y regulacién tanto del proceso de aprendizaje de los
estudiantes como de la actuacién docente del profesor dentro de LMS.

Adaptado de César Coll (2004). Psicologia de la educacion y practicas educativas mediadas por las
tecnologias de la informacion y la comunicacio6n. Una mirada constructivista. Sinética, (25), 1-24.
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Las caracteristicas técnico-pedagdgicas de las TIC deben ser incorporadas en los programas
de formacion docente en servicio de educacion basica, con el fin de promover las
competencias digitales de los alumnos y profesores, el aprendizaje y nuevas précticas
educativas.

2.2 Proceso de formacion docente para el uso de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion en la educacion béasica en México

En nuestro pais, desde su conceptualizacion hasta el presente, el Estado mexicano prepara
al personal encargado de la educacion de los estudiantes. Por ello, ademéas de tener en
cuenta las recomendaciones de la politica educativa internacional, los proyectos formativos
del docente han sido desarrollados a partir de diversos programas y acciones estratégicas
que establecen qué y cdmo formar en periodos socioecondémicos e historicos determinados,
y llevados a cabo por el grupo social y politico que los impulsa desde el Estado via la
Secretaria de Educacion Publica, SEP, (Maya, 1995; Ornelas, 2006).

Como resultado de esta funcion sustantiva por parte del Estado, el maestro ha transitado
desde la formacion para promover la identidad nacional (como fue en la etapa de la
Independencia), en aspectos disciplinares, culturales, técnicos y pedagdgicos hasta la
incorporacion de las TIC en la escuela (Maya, 1995; SEP, 2008). Es asi que en el presente
siglo, la nueva preocupacion para la escuela es la formacion del profesorado en el uso de
las TIC.

Hoy dia, los proyectos estan encaminados a la preparacion inicial de los futuros docentes y
la profesionalizacién de las figuras educativas -maestros frente a grupo, directivos,
supervisores, asesores técnico-pedagogicos, coordinadores, bibliotecarios y asesores
permanentes de los centros de maestros. Esta Gltima, mediante procesos de actualizacion,
formacion continua y superacion profesional. En el caso de los maestros frente a grupo,
asesores técnico-pedagdgicos y autoridades educativas, se promueve la formacién continua
a partir de sistematizar la profesionalizacion en el ejercicio de la préactica docente o
preparacién complementaria para alcanzar el perfeccionamiento del magisterio en servicio
(SEP, 2010)

En consecuencia, el gobierno no sélo define los procesos de formaciéon de los maestros y
los contenidos de la ensefianza, sino que ademas, asigna y supervisa a las instituciones que
se haran cargo de esta funcion. Es asi que en los afios 20°s a 70"s se crean las misiones
culturales, los departamentos de cultura indigena, las escuelas campesinas y normales, las
direcciones generales y los institutos; en el presente, con la SEP, a traves de la
Subsecretaria de Educacion Basica, SEB, y la Direccion General de Formacion Continua de
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Maestros en Servicio, DGFCMS, (Maya, 1995; Braslavsky, 2003; Imbemodn, 2004,
DGFCMS, 2011a).

Como instancia dependiente de la SEB, la DGFCMS (2011a) realiz6 en el 2007 una serie
de encuentros interestatales y talleres para transitar de un Programa Nacional de
Actualizacion Permanente de Maestros en Servicio de Educacion Baésica, que operaba
desde 1996, a una politica de Formacion Continua y Superacion Profesional de Maestros en
Servicio aplicada en el 2009, en el marco de los compromisos de la Alianza por la Calidad
de la Educacion.

Esta nueva politica se puso en marcha con el Programa del Sistema Nacional de Formacion
Continua y Superacion Profesional de Maestros en Servicio (PSNFCSP). Este es un
instrumento que establece los componentes normativos, técnicos y financieros para
promover de manera complementaria y/o compensatoria la calidad, pertinencia y relevancia
de la oferta nacional y estatal de formacion continua y superacion profesional, destinada al
desarrollo de las competencias docentes que demanda el presente siglo, la mejora de los
aprendizajes de los alumnos, descentralizar los servicios educativos y la realizacion de
examenes nacionales para la actualizacion de los maestros en servicio (DGFCMS, 2011a,
2011b).

Lo anterior, a partir de una vision comun para enfrentar los problemas y retos de la
formacion profesional, como son las necesidades de formacion continua, apoyar la
certificacion de competencias docentes por organismos externos nacionales e
internacionales, la articulacion de la educaciéon basica y las prioridades educativas
nacionales: las debilidades disciplinares y didacticas en las asignaturas de Espafiol,
Matematicas, Ciencias, Formacion Civica y Etica e Historia, identificadas a partir de los
resultados de las pruebas estandarizadas nacionales e internacionales, como ENLACE
(Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares), EXCALE (Examenes de
la Calidad y el Logro Educativos), PISA (Programme for International Student
Assessment), ENAMS (Examenes Nacionales de Acreditacion de los Maestros en Servicio)
y el Concurso Nacional para la Asignacion de Plazas Docentes 2009-2010.

Para ello, la nueva politica vincula y articula diversas instituciones académicas de
educacion superior y formadoras de docentes, centros de investigacion, organismos
insternacionales y de la sociedad civil, instancias educativas de las dependencias del
gobierno federal, autoridades educativas estatales y organismos de evaluacion, con el apoyo
del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE). Esto es, una estrategia de
trabajo conjunto que garantice el disefio, desarrollo y evaluacion de programas articulados
con excelencia academica y pertinencia de contenidos. Es decir, los programas formativos
son creados por las instituciones participantes como por la misma SEP, y desarrolladas a
nivel nacional por las autoridades educativas.
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El Catalogo Nacional de Formacion Continua y Superacion Profesional de 2010 hasta el
presente es el resultado de este proceso de transicion, e integra una oferta académica para
profesores frente a grupo, directivos escolares y personal de apoyo técnico-pedagdgico de
44 cursos y programas modulares (de 40 horas) de nivel bésico e intermedio en modalidad
presencial y via Moodle y Blackboard, para el aprendizaje de software, hardware, internet,
desarrollo multimedia, gestion administrativa, uso de Enciclomedia y HDT; 37 diplomados
(de 120 a 180 horas) bajo la modalidad a distancia y b-learning para el disefio de
asignaturas en linea, uso de software libre y robotica educativa; una especialidad a distancia
(de 200 a 280 horas); cuatro maestrias (minimo 2 afos) en modalidad presencial y b-
learning para la ensefianza, administracion, supervision y control escolar; y, un doctorado
(minimo 3 afios) a distancia para el disefio y desarrollo de proyectos de incorporacién de las
TIC (DGFCMS, 2010). La oferta de capacitacion también consiste en cursos gratuitos en
Red Escolar y en modalidad presencial con o sin costo, como son los de informética
educativa ofrecidos por el Centro de Tecnologia Educativa (Verdugo, 2005).

Los programas de formacion incluidos en este catalogo se elaboran considerando diversos
criterios de pertinencia, relevancia y calidad académica formulados por la DGFCMS
(2011a; 2011b), entre los que cabe destacar para esta investigacion, los perfiles de
desempefio o competencias para los maestros frente a grupo y los programas para
responder a las necesidades de formacion continua para ellos.

I. Competencias de los maestros frente a grupo

e Domina los contenidos curriculares y los componentes pedagdgicos y didacticos de
acuerdo con los planes y programas de estudio vigentes.

e Domina y promueve las competencias linglisticas y comunicativas en los
estudiantes.

¢ Identifica los propios procesos de aprendizaje, para a su vez fomentar el aprendizaje
permanente de los estudiantes.

e Crea ambientes de aprendizaje en las aulas que incentivan la creatividad, el gusto
por el conocimiento, la autonomia y el pensamiento critico de los estudiantes.

e Contribuye a la formacién de una ciudadania democratica, iniciado en las aulas
mediante formas de convivencia y la reflexion de los principios y valores.

e Atiende la diversidad cultural, linguistica y estilos de aprendizaje de los estudiantes.
e Contribuye al desarrollo fisico, social y emocional de los estudiantes.

e Trabaja en forma colaborativa y participa en redes académicas de profesionales de
la educacion, para el desarrollo de proyectos de innovacion e investigacion
educativa.

e Incorpora las tecnologias de la informacion y la comunicacién en los procesos de
formacion profesional y en las practicas pedagogicas del aula, para enfrentar los
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retos de la sociedad del conocimiento. Entendidas las TIC como medios
(computadora, internet, tv, videograbadora o radio) que crean, almacenan, recuperan
y transmiten informacion de forma rapida y en gran cantidad combinando diferentes
tipos de codigos.

e Organiza su formacion continua, en el plano profesional y personal y con colectivos
docentes.

e Domina una segunda lengua (nacional o extranjera), que contribuya al desarrollo de
actitudes y practicas interculturales.

I1. Programa de formacidn continua

Se ofrece un programa para la profesionalizacion de los maestros, directivos y asesores
técnico-pedagogicos mediante cursos de 40 horas en modalidad presencial, on line y b-
learning para su reproduccion posterior por las autoridades educativas de las 32 entidades
federativas, y; programas modulares (médulos de 30 a 40 horas) orientados a conformar
trayectorias académicas de diplomado o especialidad. La organizacion del programa versa
sobre los contenidos y orientaciones pedagogicas y didacticas de los campos formativos del
plan curricular de la educacién basica y para la mejora de las condiciones del trabajo
docente en el campo de la gestion, la asesoria académica, el uso pedagogico de las TIC y la
ensefianza de una segunda lengua como el inglés.

De esta manera, la oferta de formacion propone la articulacion de los contenidos
curriculares con la finalidad de que se: a) profundice y amplie la reflexién y el analisis de
los temas nacionales prioritarios; b) planteen las trayectorias académicas para la superacion
profesional; c) validen los créditos para la certificacion; d) integren las competencias en el
dominio disciplinar y didactico, asi como las debilidades mostradas en las evaluaciones
estadandarizadas nacionales e internacionales vigentes. Asimismo, se considera en todo
momento el tema y desarrollo de las competencias docentes para el uso educativo de las
TIC, soportadas cada vez méas en modalidades on line y b-learning.

En cuanto a la evaluacion sobre su impacto, a pesar de que es un elemento de las directrices
de la DGFCMS a seguir, no se detallan los resultados obtenidos con respecto al desarrollo,
la eficiencia terminal y los aprendizajes adquiridos por los maestros; en particular, de
cdémo se integran sus intereses, necesidades personales y profesionales y las condiciones de
trabajo que presentan en el aula y la escuela para incorporar las TIC.

Estos aspectos son importantes de considerar, porque los estudios de supervision a traves
de laboratorios de prueba y el analisis de casos especificos con escuelas que impartian el 5°
y 6° grado para la introduccion de Enciclomedia como apoyo en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, mostraron que los talleres de capacitacién para su uso se llevaron a cabo en
diferentes fechas, con instructores diversos y con versiones distintas del programa, hecho
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que pudo haber generado diferencias en las capacidades y habilidades de los docentes para
utilizarla (Diaz, Guevara, Latapi, Bagur y Castafio, 2006).

Otro estudio revel6 que los cursos con Enciclomedia fueron improvisados por los mismos
coordinadores, quienes previamente recibieron capacitacion para después reproducirlos con
los profesores de grupo, sin considerar que para algunos de ellos era su primera experiencia
con el programa y que otros jamas habian tocado una computadora (Sanchez, 2007). Es
decir, hay una distancia entre la planificacion de los cursos de actualizacion propuesta por
la SEP y su ejecucion en el centro escolar, porque ésta adopta un enfoque de
“multiplicacion” al decidir quiénes seran asesores y quiénes maestros-alumnos, dado el
breve periodo de tiempo con el que se cuenta para la capacitacion asi como el
desconocimiento de las falta de infraestructura tecnoldgica y la carencia de habilidades del
personal docente. De esta forma, no se siguid la estrategia nacional para el uso de
Enciclomedia en el aula, la cual estaba enfocada a la formacion tanto dentro como fuera de
la escuela, a través de distintas modalidades (presencial, a distancia y mixta) y la consulta
de diversos materiales autoinstruccionales para el desarrollo de trayectos formativos y los
procesos de estudio en colectivo, bajo la participacion de docentes, profesores de apoyo
técnico-pedagogico, personal de mesas técnicas de primaria, equipos técnicos de
actualizacién y educacion a distancia, jefes de sector, directores y supervisores, y padres de
familia (SEP, 2006a).

Por otra parte, Sanchez (2006) refirio que los maestros no contaban con un tiempo
adicional a su jornada de trabajo para la exploracion de Enciclomedia, por lo que lo hacian
durante el recreo, a la hora de deportes o al término de la clase; esto es, la revision de los
materiales, la seleccion de los temas, el orden y el arreglo didactico se daban sobre la
marcha. Por consiguiente, en la medida en que Enciclomedia se utilizaba, ésta le plante6 al
docente la necesidad de planear de forma mas precisa las clases para relacionar los recursos
con las actividades a desarrollar segun las necesidades de los alumnos y los productos a
generar, como evidencia del aprendizaje a promover. Sin embargo, para llegar a este
momento, como parte de su accién mediadora, el profesor requeria de un conocimiento
amplio sobre las diversas funciones inherentes de cada recurso del programa, asi como
reconocer que no solo servia para reafirmar el contenido escolar sino que ofrecia mayor
informacidn, otras formas de trabajo con interactivos y simulaciones, y nuevos arreglos en
el salén de clase entre el maestro y el grupo. Lo anterior hacia necesario proporcionar
apoyo al profesor en la creacidon de una nueva didactica, sea con sugerencias sencillas para
la planeacidn, con actividades intermedias para integrar informacién diversa, un apoyo mas
puntual en el uso de interactivos, la precision del tipo de aprendizaje a lograr o la
integracion de los contenidos para competencias especificas.

Entre algunas de las sugerencias dadas por estos estudios estuvieron la mejora de la
capacitacion de los profesores para la utilizacion de Enciclomedia. Esto a partir de un mejor
conocimiento de sus recursos, contar con ejemplos practicos para su aplicacion en clase,
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fortalecer y dar seguimiento al proyecto, actualizacién y produccion de los materiales,
sobre todo para los topicos de mayor dificultad para aprender. También, la disponibilidad
de espacios fisicos y técnicos para su experimentacion previa.

Este panorama también se observa al complementar las TIC con los materiales existentes
para el aprendizaje de los contenidos programaticos o la promocion de las competencias
digitales de los docentes propuestos en la RIEB, la cual articula la educacion basica en
nuestro pais, y como parte del enfoque educativo por competencias vigente en el plano
internacional. Esto en parte, porque los talleres de formacion para directores y profesores
en servicio oscilaban de una semana para los primeros, y de dos dias para los segundos
(Direccidon de Actualizacion y Centros de Maestros, 2009). Este tiempo es insuficiente para
comprender la complejidad de la Reforma y su operativizacion en el aula mediante los
programas de estudio, aunado a los sentimientos de resistencia y ansiedad que trae consigo
al enfrentar reformas impuestas por el Estado sin nula participacién por parte de los
profesores. Ademds, no todo el personal docente tenia la oportunidad de cursar el
Diplomado sobre la RIEB que ofrecia la SEP ni poder aplicarlo paralelamente en su
practica educativa, porque los materiales se desarrollaban conforme a su imparticion.

En este sentido, la integracion de las TIC en la planeacion docente requiere dedicacion y
disponibilidad de tiempo para desarrollarla, especialmente, un importante esfuerzo de
planificacion adicional que rompe rutinas anteriores al requerir la movilizacion de todos los
componentes didacticos: objetivos, contenidos, nuevas actividades, protocolos de accion,
elaboracion o readaptacion de material didactico digital, impreso y audiovisual, etcétera
(Aguaded y Tirado, 2008). Ademas, de apegarse al marco y las metas institucionales, asi
como a los nuevos roles a desempefiar, por ejemplo, en la escuela pueden presentarse las
situaciones descritas en la tabla 2.

Por lo que a las sugerencias previas para la formacion docente, se deben considerar tanto
los conocimientos y las habilidades en TIC con las que cuenta el profesor -sea al interactuar
con alumnos que dominan la tecnologia o “nativos digitales”, el colectivo docente y en el
hogar-, como las actitudes y sentimientos que le genera la tecnologia en su préactica
educativa (Cabero, 2001; Verdugo, 2005).
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Tabla 2.
Uso de las TIC en el aula.

Uso 1: en el salon de clase
con el apoyo de algunos
recursos tecnoldgicos

Enseflanza sin el uso de la
tecnologia

(Explicacion oral de los
contenidos-uso del pizarron-
actividad del alumno)

VErsus

Enseflaza con el uso de la
tecnologia

Uso 2: en el salon de
clase con un equipo de
cémputo:

Organizar en qué orden y
como se utilizard la
tecnologia, planificar la
actividad que justifique su
uso, pensar como evaluar
la actividad, disefiar
actividades paralelas para
el resto de los alumnos
que no usen la tecnologia,
etc.

Uso 3: aula de

medios

en el

Redisefiar las actividades
(individuales, en equipo o
grupal), aplicar estrategias
instruccionales acorde con
los recursos tecnolégicos y
el tipo de contenidos
curriculares y la forma de
evaluarlos

(Explicacion de los
contenidos-con el uso de
diapositivas, la television,

el video- actividad del
alumno)

Adaptado de A. Bartolome (2005). Aprendizaje potenciado por la tecnologia: razones y disefio pedagdgico.
En: F. Martinez y M. P. Prendes (Coord.). Nuevas Tecnologias y Educacién (214-234). Madrid:
Pearson/Prentice Hall.

2.3 Propuestas de formacion docente para el uso educativo de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion en la educacion basica

Ante los resultados poco favorables de la iniciativas gubernamentales y privadas a nivel
nacional como internacional para la formacion del profesor en el uso educativo de las TIC,
se han desarrollado diversas propuestas que establecen la construccion de las competencias
del profesorado en servicio, como elemento para desechar los modelos tradicionales de
apoyo, formacién y actualizacién centrados en el rol de transmisor de contenidos de
caracter fragmentario y normativo-; y con ello, promover al mismo tiempo las
competencias tecnolégicas de los alumnos.
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La estructura de las propuestas consiste en una formacion por:

Niveles de dominio -bé&sico, intermedio y avanzado -y ambitos diferenciados-
conocimientos acerca de las distintas herramientas de las TIC, la aplicacion de estos
conocimientos e integracion en el curriculum- (Vieira, 2006; Almerich, Gastaldo, Diaz y
Bo, 2010).

Basada en la practica, es decir, saber no solo el qué hacer y como, sino también el por qué
y para qué hay que hacerlo en situaciones de intervencién a largo plazo, problematicas,
complejas, contextualizadas e ideosincraticas (Gimeno y Pérez, 2000; Imbemon, 2004).

Escenarios comunitarios, que promueven la integralidad de los contenidos curriculares,
dado el carécter transversal de las TIC, a través de la participacion de la comunidad
educativa por escuela, zona, distrito y estado, padres de familia y comunidad circundante
(Rojas y Salazar, 2005; Riera y Prats, 2008).

Estas propuestas son generales y no permiten un aterrizaje concreto para la capacitacion de
los docentes, por lo que fue necesario la busqueda de otros referentes para sustentar este
trabajo, mismos que se describen a continuacion.

A. Ensefianza para la comprension

Es un modelo educativo propuesto por Stone (2006), de la Escuela de Graduados en
Educacion de Harvard, con el propdsito de ensefiar a los estudiantes a comprender un tema,
mas que la transmision de los conocimientos. Hecho que sucede cuando ellos son capaces
de explicarlo, justificarlo, extrapolarlo, relacionarlo y aplicarlo en situaciones de su vida
cotidiana, para lo cual generan productos o una demostracién del desempefio.

Para ello es necesario plantearse los siguientes cuestionamientos: ¢como puede el docente
tomar decisiones al disefiar sus clases y organizar el aprendizaje con sus alumnos? y ;,como
puede contribuir la tecnologia en la mejora de este proceso? Como se muestra en la tabla 3,
para apoyar al profesor en este cometido, el modelo incorpora cuatro elementos que se
traducen en sus rasgos clave.

Los elementos de la Ensefianza para la comprension (EC) constituyen la base para
relacionar el papel que cumplen las tecnologias en la mejora del aprendizaje. La
integracion tecnoldgica debe superar el uso trivial que va mas alla de proveer a escuelas y
maestros con hardware y software, posteriormente introducirlos a su uso en cursos cortos
de capacitacion, para después demandar que los docentes los apliquen de tal forma que
enriquezcan y amplien el aprendizaje. Desde la EC la integracion de las TIC se entiende
como un proceso educativo complejo y gradual, que implica reflexionar sobre la manera en
que las préacticas con tecnologia, articulan el como y por qué de su uso, y cuestionan a su
vez los supuestos sobre lo que hay qué ensefiar y como ensefiarlo.
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Tabla 3.

Elementos y rasgos clave del modelo Ensefianza para la comprension.

Elementos Rasgos clave

¢ Qué temas merecen ser comprendidos?

Topicos generativos

Estan conectados con mdltiples ideas de la
propia asignatura y de las demas.

Son auténticos, accesibles e interesantes para
los alumnos y profesores.

Son abordables desde una variedad de angulos
y materiales curriculares 'y tecnologias
disponibles.

Ser “inagotables”, lo cual genera indagacion
continua.

¢Qué es lo que deberian comprender los
alumnos de los temas?

Metas de comprension

Estdn claramente definidas y expresadas
abiertamente.

Concretadas en las grandes ideas, mas que la
memorizacion.

Abarcan multiples dimensiones (conocimiento,
métodos de indagacion, etcétera).

Conectados coherentemente con los objetivos
de largo plazo y con los mas generales.

¢Coémo desarrollaran 'y demostraran los
alumnos su comprension?

Desempefios de comprension

Desarrollar y demostrar la comprension de los
objetivos planteados.

Demandan un aprendizaje activo y la
creatividad.

Demandan la participacion en actividades que
van desde la exploracion, la investigacion
guiada y el desempefio final de la integracion.

¢Como pueden evaluar docentes y alumnos lo
comprendido?

Evaluacién continua

Se basa en criterios explicitos y publicos
relacionados con las metas de comprension.

Es constante y para la mejora del rendimiento.
Incluye evaluaciones informales y formales.
Utiliza fuentes multiples (autoevaluaciones y
coevaluaciones, y la retroalimentacion por
docentes y otros).

Tomado de Martha Stone (2006). Ensefiar para la comprension con nuevas tecnologias. Argentina; Paidos,

p.12.

27



Este proceso requiere de la indagacion constante a partir de un didlogo reflexivo y
cooperativo entre comunidades de profesionales de educadores, las escuelas y las
comunidades que las rodean; y de forma permanente, de los planeadores de las politicas
educativas, directores, promotores educativos y formadores de docentes. Esto a su vez
requiere que el profesor contextualice los temas del curriculo, defina objetivos educativos,
disefie actividades, integre evaluaciones, desarrolle comunidades de aprendizaje e incorpore
razonablemente las TIC.

La ensefianza para la comprension ha probado su efectividad en diversos contextos
educativos como una guia flexible para que los profesores investiguen y apliquen los
resultados obtenidos en el disefio 0 modificacion de la propia préactica, puesto que estan
inmersos en situaciones en las que deben tomar decisiones précticas y concretas, con pocas
oportunidades para la reflexion sobre las asignaturas o los principios pedagogicos. También
les presenta un reto a enfrentar, porque cuentan con un reportorio de clases programadas y
estrategias logradas a lo largo de la experiencia, que hay que cambiar para conseguir que
los alumnos se comprometan con el trabajo en el aula.

Bajo esta perspectiva conceptual se contextualiza el uso educativo de las TIC a partir de la
ensefianza de los temas transversales propuestos en la RIEB. Se destaca el tratamiento de
los temas relacionados con las problematicas sociales y ambientales, susceptibles de ser
abordados en mas de una asignatura (0 enfoques) y en atencion al caracter transversal de las
TIC en el curriculum, con el propdésito de comprender que un problema de la vida cotidiana
puede resolverse desde distintas Opticas. Asimismo, a partir de una trabajo
interdisciplinario y holista, llevar a cabo la integralidad de los contenidos disciplinares del
plan y programas de estudio de primaria, en particular del sexto grado (Gonzalez, 2004;
SEP, 2008; Moreno, 2010).

Retomando a Stone (2006) y Moreno (2010), una educacion con el uso de las TIC, en la
que los aspectos socioculturales y educativos formen parte del curriculum, implica abarcar
las dimensiones conceptuales, procedimentales y actitudinales de los contenidos, para que
los alumnos adquieran los conocimientos y las habilidades que les genere un aprendizaje
pragmatico en entornos contextualizados, producto de la aplicacion de estrategias para la
solucidn de la problematica social-ambiental detectada y que beneficien a la comunidad.

Los grandes temas transversales propuestos por diversos autores (Dolors, et al, 1995;
Tabernero, 1999; Ortiz, 2006; Borquez, 2007), y que se relacionan con los objetivos que
persigue la SEP, son los siguientes:

Educacion ambiental: comprender las interacciones con el medio y dar respuestas a los
problemas ambientales en la localidad, la nacion y el mundo.

Educacion para la paz: estimular el dialogo como medio para la resolucion de conflictos
entre personas y grupos, y promover la convivencia libre, democratica, solidaria y

participativa.
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Educacion para el consumismo: promover la conciencia del consumo de productos
innecesarios a partir del anélisis de las propias necesidades.

Educacion vial: desarrollar habitos para la convivencia ciudadana, la autonomia y el
respeto mediante el seguimiento de las normas basicas de convivencia para el uso de los
medios de transporte.

Educacion para la igualdad: realizar acciones para enfrentar la discriminacion de personas
en funcion de su sexo, condicion social o raza.

Educacion para la salud: crear habitos de higiene fisica y mental para el desarrrolllo sano,
el aprecio del cuerpo y su bienestar.

Educacion en la sexualidad: abordar desde vertientes diversas el aspecto bioldgico, social y
psicoldgico del ser humano, que lleven al conocimiento y aprecio de los roles masculino y
femenino a asumir el ejercicio de la sexualidad.

Los temas anteriores representan tdpicos educativos de gran relevancia social que
atraviesan el curriculo escolar de forma intencionada, con una visidn humanista y ética sin
ser contenidos disciplinares, sino para enfatizar el para qué ensefiar en la sociedad (Yus,
1998; Alvarez, 2000). Ademas, si se parte de un tema, como la Educacion para la Paz, se
pueden trabajar, de forma organizada y coherente alrededor de éste, los contenidos de las
materias curriculares sin que tengan que presentarse descontextualizados o como un mero
ejercicio. Se trata de abandonar los viejos y mono6tonos esquemas que hacen de la clase una
rutina, en la cual a una leccion le sucede la siguiente para después iniciar otra nueva
(Dolors, et al, 1995). Dichos temas tienen diversas acepciones segun el pais, como ejes
transversales en Espafia, competencias transversales en Francia y Canada, contenidos
transversales en Argentina y objetivos fundamentales transversales en Chile.

Palos (2000) indica que estos temas pueden ser abordados bajo dos aproximaciones: a)
deductiva, partir del andlisis del contexto y las necesidades educativas del centro escolar,
hacia la reflexion y la toma de decisiones colectiva, que se encauzaran en la seleccion de
los temas y su puesta en marcha en proyectos educativos; b) inductiva, iniciar desde la
préactica en torno a proyectos de corto alcance llevados a cabo por un grado escolar o
pequefias comisiones, mediante el desarrollo de unidades didacticas por bloque tematico.

En ambas aproximaciones se consideran los rasgos socioldgicos (la mejora del medio
natural y social del grupo en relacion con sus vivencias y competencias desarrolladas) y
psicopedagdgicas (considerar los conocimientos previos sobre los temas a tratar, el trabajo
independiente y colaborativo y la evaluacién del logro) para seleccionar y aplicar diversas
estrategias instruccionales de corte constructivista, como la resolucion de dilemas morales,
estudios de caso, solucion de problemas, elaboracion de proyectos, clarificacion de valores,
simulaciones, temas monogréaficos y anélisis y construccion conceptual (Argudo, 2002).
Esto requiere un proceso de planeacion y evaluacion que vincule de forma integral las
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vivencias personales de la comunidad educativa (p.ej. alumnos, personal docente y padres
de familia) con el proceso de ensefianza-aprendizaje para resolver inquietudes o problemas
de la vida diaria (Villasefior, 2006).

Por consiguiente, el abordaje de los temas transversales implica un proceso de largo plazo,
porque son el hilo conductor en torno al cual giran la teméticas de las areas curriculares y el
desarrollo de una serie de actividades que conducen a nuevos conocimientos como al
planteamiento y resolucion de problemas, esto es, vincular el conocimiento cientifico con la
practica, constituyendo asi instrumentos culturales para la consecucion de las finalidades
del alumno como del profesor; mas que la enseflanza breve, desarticulada y
descontextualizada de los mismos al final del bloque temaético, propuesta por la SEP
(2009).

B. Estandares UNESCO de competencias en TIC para docentes

Los estandares propuestos por la UNESCO proporcionan orientaciones para la planeacion
de programas de formacién del profesorado, que les permitan desarrollar las competencias
profesionales basicas para ofrecer a los estudiantes oportunidades de aprendizaje apoyadas
en las TIC, y con ello la integracion de la tecnologia en el aula (Dossier educativo, 2008).

De esta manera, exige adquirir un conjunto de competencias bajo tres enfoques que ofrecen
una trayectoria de desarrollo, desde:

e Incrementar la comprension tecnoldgica mediante la integracién de competencias en
TIC en los planes de estudio (enfoque de nociones basicas de TIC).

e Acrecentar la capacidad para utilizar los conocimientos en la solucién de problemas
complejos y reales (enfoque de profundizacion del conocimiento).

e Aumentar la capacidad para innovar, producir nuevo conocimiento y sacar provecho de
éste (enfoque de generacidn de conocimiento).

Dadas las dificultades que presentan los docentes para incorporar la tecnologia en el aula,
se considero partir del nivel de “percepcion de amplitud” del enfoque de las Nociones
basicas de TIC (Dossier educativo, 2008) para el desarrollo de las competencias
tecnoldgicas del profesor, que se describen en la tabla 4.

Estos referentes tedrico-metodoldgicos fueron incorporados en una propuesta de formacion
docente para el uso educativo de las TIC para la ensefianza con comprension de temas
transversales del sexto grado de primaria.
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Tabla 4.
Nociones basicas para el desarrollo de las competencias en TIC para docentes.

Nociones basicas

Rubro Competencias docentes
Politica Conocer las politicas educativas y ser capaces de
especificar como las practicas de aula las atienden y
apoyan.
Plan de estudios y evaluacion Tener conocimientos solidos de los estdndares

curriculares (plan de estudios) de las asignaturas y de
los procedimientos de evaluacion estandar, y la
capacidad para integrar el uso de las TIC en el
curriculo.

Pedagogia Saber doénde, cuando (también cuando no) y cémo
utilizar las TIC en actividades y presentaciones
efectuadas en el aula.

TIC Conocer el funcionamiento basico del hardware y
software, asi como aplicaciones de productividad
(procesador de textos, hoja de célculo y presentaciones
electronicas), un navegador de Internet, un buscador,
un programa de comunicacion (correo electronico) y
aplicaciones de gestion.

Organizacién y administracion Utilizar las TIC durante las actividades realizadas con
el conjunto de la clase, grupos pequefios y de manera
individual. Ademas, garantizar el acceso equitativo a
Su uso.

Desarrollo profesional del docente Tener habilidades en TIC para la adquisicion de
conocimientos que complementen el aprendizaje de los
contenidos disciplinares y de la pedagogia, y que
contribuyan a su propio desarrollo profesional.

Adaptado de Dossier educativo (2008). Estandares de competencias en TIC para docentes. Educacion, 161.



CAPITULO 3

PROPUESTA DE FORMACION DOCENTE PARA EL USO
EDUCATIVO DE LAS TECNOLOGIAS DE INFORMACION Y
COMUNICACION PARA LA ENSENANZA DE TEMAS
TRANSVERSALES EN SEXTO GRADO DE PRIMARIA

3.1 Justificacion

Desde el punto de vista de los programas, proyectos y estudios llevados a cabo en la
educacion bésica, no obstante que se cuenta con experiencias a nivel nacional e
internacional para la introduccién de las TIC en la escuela, el cuerpo de conocimientos
acerca de un modelo o proyecto sélido para su aplicacion o que explique la manera en que
aprendemos con su apoyo, es escaso y fragmentado.

Una propuesta bajo este marco de referencia la constituye los proyectos de innovacion
pedagogica que surgen de las propias escuelas: el tiempo, compromiso y esfuerzo que le
dedican los profesores.

Sin embargo, para llevar a cabo este cometido, es necesario tener presente que los
educadores enfrentan diversos obstaculos. Como se enunci6 en capitulos previos, por un
lado, una sociedad compleja basada en una economia y politica educativa de caracter
global, asi como falta de infraestructura tecnoldgica y rezago en sus posibilidades de
acceso. Por otro, una estructura tradicional de la escuela: centrada en la transmision de
informacion, la carga administrativa que impone en sus funciones académicas, su
formacion descontextualizada, vertical y de corta duracion dada la carencia de programas
acordes, la escasa vinculacion con el hogar y la falta de conocimientos previos de los
educandos. Asimismo, ante la actual reforma educativa, abordar el carécter transversal de
las TIC para la ensefianza de los contenidos disciplinares, las resistencias al cambio, las
competencias docentes a desarrollar para promover el aprendizaje de sus estudiantes en la
sociedad de la informacion y el conocimiento, asi como la evaluacién de las competencias -
que las de tipo digital no se contemplan en el curriculo-.

Una gran interrogante que entonces surge es, ¢qué pueden hacer los profesores para
afrontar estos obstaculos, en particular, en el uso educativo de las TIC? Se refiere como una
accion especifica ante ello, la participacion del docente en servicio en procesos de
formacion de largo plazo en el escenario escolar para la ensefianza con comprension de
temas transversales, con el proposito de abordar la formacion del profesorado como un
aprendizaje continuo en lo individual y lo colectivo, asi como acercarse al aula e identificar

las necesidades reales, mas alla del discurso de las instancias nacionales e internacionales.
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Considerar al profesor como actor insustituible, consumidor y creador de conocimiento,
que debe ser atendido en su preparacion para que incorpore la tecnologia en el aula en
atencion a sus caracteristicas tecnopedagdgicas, en estrecha relacion con los contenidos
curriculares y las necesidades del grupo; y con ello, fortalecer su desempefio profesional
para ensefiar en contextos que sean significativos para los estudiantes, como es solucionar
problemas socioambientales de la vida cotidiana susceptibles de ser tratados de forma
holistica e interdisciplinar con el manejo de diversas herramientas tecnologicas vy
estrategias. (Cabero y Gisbert, 2005; Fullan y Hargreaves, 2000; Meza, 2003; BECTA,
2004; Stone, 2006; Asinsten, 2008; Moreno, 2010).

De esta manera, la formacion docente para el uso educativo de las TIC debe dejar de ser
abordada solo para el desarrollo econdmico y desde un punto vista burocratico-autoritario y
vertical del pasado, dado que como la tecnologia cambia constantemente, el profesor tiene
que hacerlo al mismo ritmo. Saber qué hacer, con qué tecnologias, como hacerlo, para
quién y por qué hacerlo. Es decir, el alumno puede acceder a grandes bases de datos y
fuentes informativas, donde la dificultad no sea tanto la localizacion de la informacion, sino
su seleccion, interpretacion, evaluacion y uso (Calzada, 2010). El papel del profesor sera
clave para que el estudiante adquiera las competencias para realizar estas operaciones
cognitivas, y no sélo para que le dé a la tecnologia un uso recreativo y de entretenimiento.

Con las TIC se deben crear nuevos ambientes de aprendizaje, no reproducir las
tradicionales. Ello implica necesariamente, en especifico, llevar a cabo tareas de
planeacion, conduccion y evaluacién para el aprendizaje de los contenios tematicos, el
arreglo del espacio fisico, la seleccion y el disefio de materiales, asi como nuevas
interacciones entre la comunidad educativa; lo cual demanda a su vez, la transformacion del
rol del profesor: de consultor y transmisor de informacion, a facilitador de informacion,
disefiador de medios, evaluador continuo, entre otros (Asinsten, 2008).

El programa de formaciéon docente que conforma el presente estudio constituye una
propuesta para brindar soporte y acompafiamiento pedagdgico y tecnoldgico a un profesor
de sexto grado de primaria, para que incorporara las TIC en el aula -escolar y de medios- a
partir del enfoque de la Ensefianza para la Comprension de temas transversales propuestos
en el programa de estudio correspondiente. Se propuso operar bajo procesos de supervision
y retroalimentacion constante para que el profesor identificara y replanteara el proceso de
ensefianza-aprendizaje seguido con el uso de la tecnologia.

La propuesta se situd en el marco de un proyecto llevado a cabo en la Escuela Primaria de
Participacion Social No. 6 por el equipo académico de la residencia “Tecnologias de la
Informaciéon y la Comunicacién Aplicadas a la Educacion” de la Maestria en Psicologia
Escolar de la Facultad de Psicologia de la UNAM (Garcia-Cabrero y Ramirez, 2009). El
proposito del proyecto fue incorporar las tecnologias como una herramienta de apoyo a la
labor docente y estimular nuevas practicas pedagogicas en las asignaturas centrales de los
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programas de estudios de quinto y sexto grado, a través del seguimiento de los siguientes
ejes centrales, contextualizados en un marco general de intervencion (ver figura 2).

= Formacion docente y apoyo pedagdgico.
= Trabajo con alumnos y padres de familia.
= Mejorar los procesos de evaluacion.

La propuesta se orientd al eje de Formacion docente y apoyo pedagdgico para incidir en el
uso de las TIC en la préactica educativa, propuesto en el Marco General de trabajo en la
Escuela de Participacion Social No. 6.

Con base en lo anterior, se realizé un estudio con relevancia social para apoyar al profesor
en el desarrollo de las competencias referidas a los aspectos pedagogicos (la ensefianza de
temas transversales) y tecnoldgicos (el conocimiento de los recursos tecnoldgicos y su
aplicacion para promover el aprendizaje) que posibilitara nuevas practicas pedagdgicas con
TIC. Esto implicé para el docente, el manejo de metodologias didacticas basadas en
proyectos y la evaluacion auténtica. De manera que los contenidos curriculares aprendidos
por los estudiantes en situaciones reales y de forma integral, se aplicaran para brindar
soluciones préacticas en su entorno inmediato, y al mismo tiempo se promoviera la
convivencia social, esto es, la vinculacién de los conocimientos cientificos y los de
caracter humanista. Plantedndose para ello los objetivos de la investigacion y el
procedimiento para su consecucion.
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Objetivo: Mejorarla calidad de |a educacion que se
MARCO GENERAL imparte en la escuela, convirtiendoa las TIC en una
DE LA INTERVENCION herramienta de apoyo a la labor docente, estimulando
nuevas practicas pedagdgicasen las asignaturascentrales
de plan de estudios

Formacién docente ELEVAR LA
POLITICA Lo LA e - CALIDAD DE LA

MACIONALES- Uso de las TIC EDUCACION
EDUCATIVA MUNDIALES

Programa por competencias

J Uso limitado de las TIC I TUACION “B” | Uso adecuado de las TIC II

SITUACION “A” | Bajas calificaciones ENLACE | Elevar calificaciones ENLACE II
— éDénde —

iDénde | Desconeocimiente RIEE I queremos | Conacimiento RIEB II

estamos? | Clima social no propicio | llegar? | satisfaccion de usuarios i

MARCO 1561c0 ProstEmA | omervos |

ENSENANZA
MARCOS PARA LA

OBIETIVOS

FORMACION ENFOQUE

EVALUACION
AUTENTICA

DEL DOCENTE SOCI0-

TEORICOS COMPRENSION e CULTURAL

Figura 2. Marco general del proyecto “Uso educativo de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion” en la escuela de Participacion
Social No. 6 (Garcia-Cabrero, 2009).
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3.2 Objetivos

Objetivos generales

Desarrollar una propuesta de formacion docente para el uso educativo de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, basada en la ensefianza de temas
transversales propuestos en el sexto grado de primaria desde la perspectiva de la
ensefianza para la comprension.

Aplicar la propuesta desarrollada con un docente que imparte el sexto grado “B” en la
Escuela de Participacion Social No. 6.

Obijetivos especificos

Identificar los conocimientos y las habilidades tecnoldgicas del docente asi como el uso
pedagdgico que hace de las TIC en el aula, como punto de partida para el desarrollo de
las competencias didacticas y digitales fundamentadas en la ensefianza para la
comprension y los estandares UNESCO de nociones béasica en TIC.

Identificar el manejo de las TIC del grupo sexto “B” para el aprendizaje de los
contenidos curriculares, como elemento para el desarrollo de sus competencias digitales.

Analizar las caracteristicas generales de la Reforma Integral de la Educacion Baésica
(RIEB) y su operatividad en el programa de estudios de sexto grado, para el disefio y la
aplicacion de temas transversales.

Determinar el tema transversal o tépico generativo en trabajo conjunto con el profesor,
que incorpore los aprendizajes esperados y los contenidos por blogue de conocimientos
de las siete asignaturas del programa de estudio, asi como las necesidades formativas de
los estudiantes reportadas por el profesor.

Dar soporte y acompafiamiento al profesor para especificar las metas que deben
alcanzar los alumnos, la evaluacion continua y los desempefios de la comprension,

Dar soporte y acompafiamiento al profesor para llevar a cabo la conduccion del tema
transversal desarrollado, mediante el modelamiento, la supervision y la
retroalimentacion de su labor durante la realizacion y evaluacion de las actividades de
aprendizaje.

Valorar el uso educativo de las TIC que hace el docente mediante la ensefianza de temas
transversales, a partir del disefio y aplicacion de una rabrica de evaluacion.

36



3.3 Participantes

Los participantes del estudio fueron un profesor y su grupo, que cursaba el sexto grado
“B” durante el periodo escolar 2009-2010 en la Escuela de Participacion Social No. 6,
ubicada en la colonia Asturias, delegacion Cuauhtémoc, Distrito Federal. El criterio de
seleccion para el docente fue el utilizar la tecnologia en su practica educativa, en este
caso Enciclomedia, asi como por su disposicion e interés por participar.

El grupo de alumnos estuvo conformado por 23 alumnos, 11 nifias y 12 nifios, con 12
afios de edad. Por lo general pertenecen a un nivel socioecondmico de escasos recursos
y de padres que trabajan y viven sin pareja. Su jornada de estudio es de tiempo
completo por la modalidad de la escuela, siendo el horario regular de 8:00 a 12:30 h.
para el trabajo con el profesor participante, con una hora previa para el desayuno y la
comida, y de 14:00 a 17:00 h. para las actividades vespertinas dedicadas a la educacion
artistica y tecnologica con los profesores respectivos.

3.4 Escenario

La escuela cuenta con una extension de 3 hectareas distribuidas de la siguiente manera:
el segundo piso para las aulas escolares; y el primer piso para la biblioteca, el auditorio,
el aula de medios, la direccion y los cubiculos para el trabajo administrativo, la atencién
médica y odontoldgica; otra area para la cocina y el comedor. Espacios rodeados por
amplias areas verdes (jardineras con pilas de arboles a los lados sin pasto o flores), dos
patios con bafios y bebederos y el estacionamiento.

El trabajo de investigacion se realizo en el aula escolar, el aula de medios y una
jardinera.

El aula escolar es de forma rectangular, construida con mamparas de madera y
ventanales dispuestos sélo en una pared, con cortinas y sin ventilacion. Equipada con
mesas rectangulares y sillas de plastico apiladas en dos filas; un estante al fondo del
salon y al frente un equipo para el programa Enciclomedia (computadora, pizarron
electronico y cafion de proyeccion) y el escritorio del profesor, y un ventilador que
genera bastante ruido. Se observa regularmente que los utiles escolares o las
pertenencias de los alumnos se encuentran en el suelo y con papeles tirados, no obstante
que se tiene un cesto de basura para ello.
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Aula escolar Area de jardineras

El aula de medios es una habitacién amplia de forma rectangular, con ventanales en las
paredes laterales y sin cortinas. Esta equipada con 25 computadoras con acceso a red
inaldmbrica y sus respectivos reguladores y sillas de plastico, un regulador central, un
multifuncional y un regulador de corriente eléctrica. No se cuenta con el servicio de
mantenimiento del equipo ni un responsable del aula o reglamento interno para su uso,
por lo que al presentarse algin problema técnico en este equipo o en Enciclomedia, la
escuela contacta al proveedor, via la realizacion de trdmites administrativos a la
Coordinacion escolar. También cabe destacar que a pesar de que se tiene el servicio de
limpieza, éste se realiza s6lo una vez a la semana.

Aula de medios

38



3.5 Procedimiento

El estudio se realiz6 en dos fases: la primera, orientada a la deteccidn de las necesidades
educativas en el uso pedagdgico de las TIC; y la segunda, al desarrollo y aplicacion de
la propuesta de formacion docente.

Descripcidn de la fase de deteccion de necesidades educativas

Se llevaron a cabo una serie de actividades en equipo de trabajo y de forma individual,
dado que el estudio se inscribe en el proyecto de la residencia “Tecnologias de la
Informacion y Comunicacién Aplicadas a la Educacion” de la Maestria en Psicologia
Escolar. Por consiguiente, se indican con notas aclarativas las actividades realizadas en
equipo por los tres residentes, el supervisor de préacticas y la coordinadora del proyecto
de la residencia, para trabajar con los cuatro profesores que utilizaban Enciclomedia en
el aula (dos que impartieron el quinto grado y dos para el sexto grado), asi como las
actividades de tipo individual entre la residente y el profesor participante del estudio.

Cabe destacar que las actividades individuales se realizaron con dos residentes y el
profesor participante, en atencion a la conformacion de los grupos establecidos por la
direccion escolar, De esta forma, la residente 1 (Calzada, 2009) llevé a cabo las
actividades 1 a 6, cuando el grupo fue retomado por el profesor del estudio e iniciado el
ciclo escolar con otro profesor. La residente 2 continud el trabajo para efectuar las
actividades 6 y 7, asi como la fase de desarrollo y aplicacion de la propuesta.

Por su parte, la residente 1 tomd la investigacion con un grupo que pasé al quinto grado,
con el fin de seguir su propio proyecto en el marco de la residencia.

Las actividades consistieron en elaborar y aplicar instrumentos para la recoleccién de
informacidn acerca del uso pedagdgico de las TIC por parte del profesor y el grupo de
alumnos. La descripcion de las actividades y el proposito de cada una de ellas, asi como
los materiales utilizados se tratan esquematicante a continuacion.

Actividades . Proposito

1. Sesion informativa con los profesores y | Dara conocer los objetivos del

directivos, con media hora de duracion. proyecto y los beneficios del
trabajo conjunto para la
Nota: trabajo en equipo. comunidad educativa.
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2. Sesion informativa con alumnos y padres de
familia mediante una presentacion electronica,
durante la hora de ingreso a la escuela y con una
duracién de 30 a 45 minutos.

Nota: trabajo en equipo.

Dar a conocer el proyecto y las
actividades a desarrollar con la
participacion de los alumnos y el
docente.

3. Dos sesiones para el establecimiento del Rapport
en el aula a traves de la presentacion personal, el
intercambio de opiniones e intereses y la asistencia
a las clases.

Nota: esta actividad fue de forma individual para trabajar con
el profesor del estudio y su grupo.

Establecer un ambiente de
familiaridad, cooperacion y apoyo
mutuo con el grupo y el profesor.

4. Disefio de una guia de entrevista
semiestructurada validada por un experto, y su
aplicacion al profesor en el periodo de recreo
durante cuatro sesiones de trabajo, de media hora
cada una.

La guia incluyé preguntas relacionadas con la
formacion y la experiencia profesional, asi como su
practica docente con el uso de la tecnologia y su
opinién hacia la misma (ver Anexo 1).

Nota: el disefio de la guia se llevé en trabajo por equipo, pero
su aplicacidn se realizé de forma individual para trabajar sélo
con el profesor participante.

5. Consulta y analisis de los resultados obtenidos
por la residente 1 a partir del registro observacional
de dos clases en el aula con el uso de Enciclomedia
llevado a cabo con el profesor y el grupo, quien
eligio libremente para su preparacion y conduccion.

La duracion de los registros fue de
aproximadamente media hora cada uno, de acuerdo
con el tiempo asignado por el docente para la clase.

El registro de las observaciones y su analisis fue
con base en la propuesta de Berteley (2007), ver
Anexo 2.

Conocer la opinidn hacia el uso
de la tecnologia; ademas de
identificar la formacion,
actualizacion y experiencia
profesional en el uso de las TIC,
particularmente del programa
Enciclomedia.

Identificar el uso educativo de las
TIC via Enciclomedia que hace el
profesor durante la ensefianza de
contenidos matematicos y de las
ciencias naturales en el aula
escolar.
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6. Disefio de un cuestionario de respuesta abierta y
tipo Likert validado por un experto, y su aplicacion
grupal sin limite de tiempo a 18 de los 23 alumnos
que conformaban el grupo.

El cuestionario incluyé reactivos para describir la
utilidad asignada a las TIC, el grado de
conocimiento y dominio que se tiene acerca de
ellas, la preferencia en el uso de los recursos de
Enciclomedia y el interés por conocer y desarrollar
nuevas habilidades tecnolégicas (ver Anexo 3).

Nota: el disefio del cuestionario se realizd por trabajo en
equipo, pero se aplicé so6lo al grupo impartido por el profesor
participante.

Identificar el conocimiento y uso
educativo de los aparatos y
recursos electrénicos para el
aprendizaje escolar del grupo de
alumnos.

7. Analisis cuantitativo y cualitativo de la
informacion obtenida.

I. Entrevista semiestructurada: se utilizé un formato
que incluia los rubros de la misma para el vaciado
de los datos. El anélisis fue en dos momentos: 1) de
forma individual, para el estudio de los datos
obtenidos del profesor participante; 2) el trabajo en
equipo, para tener una vision sistemica del uso de
las TIC en el aula por los cuatro profesores, como
parte del proyecto de la residencia.

Il. Registro observacional: consisti6 en examinar
los resultados obtenidos por la residente 1, quien
llevd a cabo una inscripcidn e interpretacion de la
observacién en el aula para realizar el analisis de
cada linea y elaborar las categorias y patrones
emergentes, y a su vez identificar los indicadores,
que dieran cuenta de la reflexion en la accién que
hace el profesor al incorporar la tecnologia durante
el proceso de ensefianza-aprendizaje

I1l. Cuestionario aplicado al grupo: se utilizé
estadistica  descriptiva  para  describir el
conocimiento y uso educativo de los aparatos y
recursos electrénicos para el aprendizaje escolar del
grupo de alumnos.

Determinar el estado de la
situacion sobre el uso educativo
de las TIC por parte del profesor
y el grupo, insumos para el disefio
de la propuesta de formacion
docente.
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Descripcion de la fase de desarrollo y aplicacion de la propuesta de formacion
docente

A. Desarrollo de la propuesta de formacion docente

La propuesta de formacion docente en servicio toma como base para su disefio e
instrumentacion el Modelo de cambio planeado de Leithwood y Montgomery (1980 y
1981, en Garcia-Cabrero y Zendejas, 2008), en el sentido de considerar el uso educativo
de las TIC como un proceso de reduccion de la distancia entre la situacion existente (A)
y el cambio deseado o situacion (B) via niveles de desarrollo.

En este caso, la situacion (A) esta determinada por los resultados obtenidos en la fase de
deteccion de necesidades educativas. ElI cambio deseado o perfil del profesor se
conceptualiza en el desarrollo de las competencias docentes de tipo pedagdgicas y
técnoldgicas propuestas por el modelo de la ensefianza para la comprension, y los
estandares UNESCO en TIC para docentes “Nociones bésicas” por nivel de amplitud
(manejar todos los componentes de dichas nociones) para la ensefianza de temas
transversales del programa de estudio de sexto grado de primaria. De esta forma, como
se describe en la tabla 5, se determinaron las dimensiones para ambas situaciones con
base en: 1) las caracteristicas de la RIEB (ver Anexo 4); 2) los aspectos pedagdgicos y
tecnoldgicos para la obtencion del tdpico generativo o tema transversal, las metas de
comprension, los desempefios de comprension y la evaluacion continua, la inclusion de
funciones de la paqueteria basica Office (Word, Power Point y Excel) e internet (uso de
un navegador, un buscador, el correo electronico, recursos digitales), como el manejo de
dispositivos digitales (escaner, celular, videocamara) y la operacion de archivos.

B. Aplicacion de la propuesta de formacion docente

Para el logro de los niveles de desarrollo del profesor hacia la situacién deseada (B), se
llevaron a cabo 20 sesiones de trabajo a través de un ciclo de interaccién docente-
residente. Esta interaccion consistié en realizar acciones de acompafiamiento y apoyo
técnico-pedagogico al profesor para que estructurara paulatinamente temas transversales
relacionados con la educacion ambiental (comprender las interacciones con el medio y
dar respuestas a los problemas ambientales en la escuela) por blogue de contenidos y
para su desarrollo con el grupo de alumnos en varios escenarios del centro escolar. El
apoyo pedagdgico implico efectuar sesiones de modelamiento y retroalimentacion
(Chen, 1995), con la finalidad de que el docente vinculara los aprendizajes esperados
con los contenidos disciplinares para su integracion en el tema transversal, a partir del
cual se derivaran las metas y los desempefios de comprension y la evaluacion continua.
El apoyo técnico versé en la asesoria acerca de las caracteristicas técnico-pedagogicas
de las TIC a incluir en el tema transversal (Prendes 2006, en Cabero, 2006; Moreira,
2007; Palomino y Sanchez, 2007). Para ello se efectuaron diversas actividades en tres
momentos.
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Tabla 5.

Dimensiones del cambio planeado para el uso educativo de las TIC desde la ensefianza
para la comprension de temas transversales.

Estado actual del profesor
respecto al uso educativo de las

Niveles de desarrollo

Estado deseable del profesor
respecto al uso educativo de las

TIC TIC
(Situacion A) (Situacion B)

Politica

Dificultad para comprender la >->->->->- Aplica las caracteristicas de la

Reforma Integral de la Educacion Reforma Integral de la Educacion

Basica y su operatividad en el aula. Basica para su operatividad en el
aula.

Plan de estudios y evaluacion

Posee conocimientos basicos de los >->->->->- Dominio de los contenidos

contenidos disciplinares. disciplinares.

Evalla por examen (preparacion >->->->->- Evalla desde la perspectiva de la

bimestral para ENLACE) vy evaluacion auténtica -valorar el

productos de tareas sencillas (copia desarrollo de tareas complejas -

y dictado de la informacién, proyectos o solucion de problemas-

elaboracién de maquetas, entre con la aplicacién o construccion de

otros). diversos instrumentos (rubricas,
portafolios, listas de cotejo, mapas
conceptuales).

Pedagogia

Integra las TIC en el curriculo sin Contextualiza los temas del curriculo

un fin educativo al desconocer en relacion al como y por qué utilizar

cémo, dénde, y cudndo integrar los las TIC partiendo de sus

contenidos y herramientas caracteristicas técnico-pedagogicas

tecnoldgicas: (ensefianza para la comprensién):

a) Selecciona los temas a desarrollar >->->->->- a) Determina el tema transversal

considerando la secuencia de las (tépico generativo) a partir de los

lecciones  por  bimestre/bloque aprendizajes esperados por

indicada en el libro de texto. asignatura/bloque, como de los
intereses del grupo y de él mismo.

b) Planea el desarrollo de productos >->->->->- b) Traduce los aprendizajes esperados

de aprendizaje desvinculados de los en criterios de evaluacion para

aprendizajes  esperados o de desarrollar productos de aprendizaje

criterios de evaluacion. de tareas complejas.

¢) Propone actividades de >->->->->- c) Planea por proyectos o solucion de

aprendizaje de tipo memoristico,
fragmentadas y
descontextualizadas; aplicacion de
estrategias instruccionales
tradicionales como la exposicién, la
ejemplificacion, etc.

problemas: actividades integradoras
en contexto que incorporan
contenidos declarativos,
procedimientos y actitudes de
diversas asignaturas; seleccion de
estrategias instruccionales avanzadas
como la articulacion, reflexion,
andamiaje, couching, exploracion,
busqueda de informacidn, entre otras.
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Continuacion ...

Estado actual del profesor Niveles de Estado deseable del profesor
respecto al uso educativo de las desarrollo respecto al uso educativo de las
TIC TIC
(Situacion A) (Situacion B)

TIC

Dominio béasico del >->->->->- Dominio del funcionamiento de la

funcionamiento de la computadora computadora —prender/apagar el

—prender/apagar el regulador, el regulador, el CPU y el monitor;

CPU y el monitor; manejo del manejo del teclado alfanumérico y

teclado alfanumérico-. algunas de sus funciones (F1, F2,
comandos cortos)-.

Maneja un navegador -Internet >->->->->- Domino de dos navegadores -

Explorer o Mozilla Firefox- vy Internet Explorer, Mozilla Firefox-

algunos de sus comandos para para su conexion a internet e

conectarse a internet y la web interaccion en la web.

Conoce una  estrategia de >->->->->- Aplica varias estrategias de

busqueda (por tema) en Google busqueda -por tema, operadores

para la obtencién de informacion. booleanos, en paginas
institucionales- para obtener
informacidn, mediante el uso de dos
buscadores -Google, Altavista, etc-.

Desconoce la forma de incluir Utiliza informacion (iméagenes,

informacién  (imagenes, audios, audios, videos, animaciones) de la

videos, animaciones) de la red red para la elaboracion de

para la elaboracion de documentos.

documentos.

Utiliza algunos contenidos web - >->->->->- Utiliza contenidos web -sitios de

sitios de interés o aplicaciones interés, Google earth, Google maps,

sencillas- para la ensefianza de las Encicloabierta, entre otros- para la

asignaturas. ensefianza y profundizacion de los
contenidos.

Utiliza algunas funcionalidades >->->->->- Utiliza las funcionalidades del

del correo electrénico, como correo electrénico (enviar texto,

enviar solo texto o archivos. archivos y archivos compactados a
uno o varios destinatarios, manejo
de carpetas y directorios y creacion
de perfiles).

Desconoce la utilidad del chat >->->->->- Utiliza el chat (Messenger) para

(Messenger) para comunicarse en
tiempo real con un interlocutor.

comunicarse por texto y archivos
con uno o mas interlocutores.
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Continuacion ...

Estado actual del profesor respecto Niveles de Estado deseable del profesor
al uso educativo de las TIC desarrollo respecto al uso educativo de las

(Situacion A)

TIC
Situacion B

Aplica algunas funciones de nivel
bésico de Word, Power Point y Excel —
elaboracién de textos y aplicacién de
formato, insercién de imégenes de
internet o archivos, tablas y columnas;
presentaciones electronicas sin
insercion de fondos, efectos de
transiciones, animaciones o botones de
interaccién; manejo de datos en Excel
sin aplicar funciones matematicas o
estadisticas y macros-.

>->->->->-

Maneja paqueteria Office de nivel
bésico -aplica comandos del menu
archivo, edicion, insertar, formato,
tablas, y del mend herramientas-.

Desconoce el funcionamiento del
escaner —conexion a la computadora y
digitalizacion de documentos-.

Utiliza el escaner para la
digitalizacion de diversos
documentos y les da tratamiento.

Desconoce las funciones de la
videocamara

Manejo de la videocamara —
montarla en un tripie,
encender/apagar, grabar, aplicar
zoom, poner o quitar cassetes,
visualizar los datos en una tv o
generar archivos-.

Toma fotografias con el celular pero
no les da tratamiento digital.

Toma fotografias con el celulary
las baja a la computadora o da
tratamiento digital.

Organizacion y administracion

Dificultad para distribuir el tiempo de
instruccién en atencion a las
caracteristicas de las herramientas
tecnologicas y el espacio -aula de
medios o salon de clase-.

Administra el tiempo de instruccion
considerando las herramientas
tecnoldgicas a utilizar en el aula de
medios o el salon de clase.

Establece interacciones  profesor-
grupo/profesor-alumno

Establece interacciones por pares,
trabajo en pequefio grupo, de
profesor a grupo.

Desarrollo profesional

Busca material digital que
complemente los contenidos tematicos.

Busca material digital para su
readaptacion o creacion que
posibilita la ensefianza de los
contenidos tematicos.

Realiza tareas administrativas sencillas
—elaboracién de listas o el reporte de
calificaciones- o personales (llevar una
agenda) con el uso de las TIC.

Realiza tareas administrativas
complejas — reporte de
calificaciones mediante tablas,
graficos o estadisticos, - 0
personales (llevar una agenda) con
el uso de las TIC.
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Momento 1. Planeacion del tema transversal “Influenza” y “Cambio climatico”,
correspondientes al bloque teméatico 3 de los programas de estudio de 50 y 60 grado,
disefiada en papel rotafolio por los residentes y el supervisor de practicas con una doble
intencion: 1) ejemplificar cobmo llevar a cabo la integracion de los contenidos tematicos
para derivar el tema transversal del bloque de contenidos y la seleccion de los elementos
tecnoldgicos; 2) contar con la aprobacion de la propuesta por los cuatro profesores
participantes en el proyecto de la residencia para su aplicacion en el aula. Esta contenia
el titulo del tema transversal, el proposito, el mapeo de contenidos sustentados en la
integracion de las asignaturas por secuencia tematica y los recursos tecnologicos a
incluir, asi como las actividades a desarrollar (ver ejemplo en el Anexo 5).

Momento 2. Elaboracion de la autobiografia “Historia de mi vida” bajo el formato de
una presentacion electronica (ver ejemplo en el Anexo 6). Esta actividad fue
desarrollada en cinco sesiones de modelamiento residente-profesor, con la finalidad de
mostrar al docente como integrar en la planeacion didactica las caracteristicas técnico-
pedagdgicas de las TIC a los contenidos tematicos del bloque 1 y 3, con los
conocimientos digitales con los que contaba el grupo. Para lo cual se efectu6:

a) Especificacion de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
inherentes a los aprendizajes esperados de las asignaturas de Espaiiol y Ciencias
Naturales de los blogques 1 y 3. Esto en parte, para dar respuesta a la demanda
del profesor en cuanto a los problemas presentados por el grupo para elaborar
oraciones simples y compuestas. Contenidos que se trataron de vincular con los
incluidos en Ciencias Naturales (tema de la adolescencia).

b) Seleccidon de los recursos tecnoldgicos, tales como la creacion de carpetas y
almacenamiento de archivos en el Explorador de Windows; software para la
productividad (creacion y edicion de textos en el programa Power Point, y el
tratamiento de imégenes con el software incluido en el escaner); manejo de
hardware (uso del escaner y la impresora para la digitalizacién de imagenes e
impresion de documentos, respectivamente); empleo del navegador Internet
Explorer y el buscador Google para la basqueda e insercion de imagenes, asi
como el programa Gmail para la creacion de una cuenta de correo electrénico y
envio de archivos.

c) Busqueda y seleccion de materiales por parte del alumno (p. €j. traer fotografias
del album familiar).

d) Disefio del instrumento lista de cotejo “Historia de mi vida” para la evaluacion
de la meta de comprension por parte del alumno (ver Anexo 7). El instrumento
informaria al estudiante de los nuevos conocimientos o habilidades que se
esperaria adquirir al realizar la tarea.
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La conduccion de la actividad en el aula de medios consistié en: 1) solicitar al grupo la
basqueda electronica de la definicion de autobiografia para su explicacion posterior en
la sesion de clase; 2) explicacion de la residente mediante una presentacién electrénica
de la estructura de la autobiografia (introduccion, desarrollo y conclusion) y los
elementos gramaticales y ortogréaficos implicitos (pronombres, nexos, tiempos verbales
y puntuacion); 3) solicitar al grupo elaborar su autobiografia mediante las interacciones
residente-grupo-profesor con el recurso tecnoldgico (uso del programa Power Point y el
explorador de Windows para la elaboracion y manejo de archivos), alumno con el
recurso tecnologico (uso del programa Power Point y el explorador de Windows para la
elaboracion y manejo de archivos), trabajo por equipo con el recurso tecnoldgico
(manejo del escéner y la impresora para la digitalizacion y tratamiento de imagenes
como la impresion de documentos) y la evaluacion por pares con el apoyo de la lista de
cotejo.

Para el registro de estas acciones se utilizaron el diario de campo y las grabaciones en el
aula. Material informativo que permitié realizar algunas sesiones de trabajo con el
profesor para el andlisis de lo acontecido al incorporar la tecnologia en atencién a sus
caracteristicas técnico-pedagdgicas.

Momento 3. Desarrollo del proyecto grupal “Elaboracion de composta y cultivo rapido”
derivado del tema transversal “Nuestra huella ecoldgica” del bloque 5.

La conformacion del tema transversal fue a partir de la integracion de los contenidos
disciplinares y aprendizajes esperados de las asignaturas Ciencias Naturales, Geografia,
Matematicas, Espafiol, Historia, Formacion Civica y Etica, Educacion Fisica, Educacion
Artistica y TIC (ver figura 4). Los componentes de la ensefianza para la comprension y
la seleccidn de los recursos tecnoldgicos fueron la base para la planeacion y conduccién
del tema transversal (ver Anexo 8) a través de sesiones de modelamiento y
retroalimentacion, en las que se efectuaron diversas actividades descritas en la siguiente
tabla.
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Tabla 6.
Componentes de la Ensefianza para la comprension y actividades realizadas para el

desarrollo del tema transversal “Nuestra huella ecolégica”.

Componentes de la Actividades
Ensefianza para la

comprension

Derivacion del tépico | Analizar el programa de estudio, los libros de texto y la guia
generativo o tema transversal | articuladora del bloque temético 5 para efectuar un mapeo de los
contenidos (conocimientos, procedimientos y actitudes).

Identificar el tema central de cada asignatura y sus conexiones
con las demas asignaturas y aprendizajes esperados para derivar
el tema transversal (Nuestra huella ecoldgica) y su realizacion en
un proyecto grupal (Elaboracién de composta y cultivo rapido).

Metas de comprension Establecer los productos a desarrollar en el proyecto
“Elaboracion de composta y cultivo rapido” (ver anexo 9).

e Una asamblea escolar en grupo.

e Un informe de investigacion en grupo.

e Un poema sobre la composta por equipo.

e Una linea de tiempo de un periodo historico por equipo.

Desempefios de comprension Desarrollo del proyecto de grupo a través de la realizacién de
actividades individuales, por equipo y en grupo, en las cuales se
integran los contenidos y aprendizajes esperados de cada
asignatura y las herramientas tecnoldgicas.

e Realizar de forma grupal la practica de campo
“Caracteristicas de mi escuela” para obtener la descripcion
del ecosistema de la escuela.

e Participar en un Rally referido al conocimiento de las
ciencias naturales y la activacién fisica, como una
oportunidad de llevar a cabo acciones motrices de
confrontacion ladica con los pares y algunos padres de
familia como el cuidado del medio natural y la convivencia.

e Llevar a cabo una asamblea escolar para identificar un
problema en la escuela y derivar soluciones a partir de sus
recursos.

- Probleméticas identificadas: generacién de basura
organica durante el recreo y deforestacion de una jardinera.
- Solucién: elaborar composta y un cultivo rpido mediante
un proyecto grupal y el trabajo por comisiones.

-Acuerdos del grupo registrados en un documento de Word.
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Continuacion...

Componentes de la Actividades

Ensefianza para la
comprension

*  Asignaturas: Formacion Civica y FEtica, Ciencias
Naturales, Geografia, Espafiol y Educacidn Fisica.

* Recursos tecnoldgicos (programa Word).

* Escenario: salén de clases, aula de medios, patio y

jardinera.

e Busqueda de informacion en internet acerca del tema de la
composta.

e Plantear preguntas para participar en la platica con una
especialista en composta.

- Informacién elaborada en un documento de Word.

* Asignaturas: Ciencias Naturales, Espafiol, Formacion
Civica y Etica.
* Recursos tecnoldgicos (programa Word e internet).

e Participar con el planteamiento de preguntas o grabando la
platica acerca de la basura y la composta impartida por una
especialista en composta.

* Asignaturas: Ciencias Naturales, Geografia, Espafiol,
Formacion Civica y Etica.

* Escenario: saldn de clase y jardinera de la escuela.

* Recursos tecnolégicos (videocamara).

e Participar en el proceso de elaboracion de la composta
llevado a cabo por la especialista en el tema, sea con la
aportacion de basura orgénica generada en casa y en la
escuela o grabando dicho proceso.

e Registro semanal por comisiones del proceso de
elaboracién de la composta.

-Formatos de registros elaborados en Word.

* Asignaturas: Ciencias Naturales, Geografia, Espafiol,
Matematicas, Formacion Civica y Etica.

* Recursos tecnoldgicos (videocdmara y programa Word)

* Escenario: jardinera de la escuela.
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Continuacion...

Componentes de la

Ensefanza para la
comprension

Actividades

Elaborar por equipos un poema sobre la composta o el
cultivo rapido.

-Texto elaborado con el programa Power Point.

* Asignaturas: Ciencias Naturales, Espafiol.

* Recursos tecnoldgicos (programa Power Point e
internet)

* Escenario: salon de clase y aula de medios.

Elaborar de forma grupal gréficas e interpretar los
registros sobre el proceso de formacion de la composta.

-Graficos elaborados en Excel

* Asignaturas: Ciencias Naturales, Geografia, Espafiol,
Matematicas, Formacion Civica y Etica.

* Recursos tecnoldgicos (programa Excel e internet)

* Escenario: salon de clases y aula de medios.

Elaborar el informe de la elaboracion de la composta.
-Informe creado en un documento de Word que integra la
informacion recolectada en los registros, la observacion
del proceso de composta, las grabaciones con la
videocamara e insercion de gréficos en Excel, e imagenes
tomadas con el celular.

* Asignaturas:  Ciencias  Naturales, Geografia,
Matematicas, Espafiol, Formacion Civica y Etica y
TIC.

* Recursos tecnoldgicos (programa Word, Explorador de

Windows para el manejo de archivos)
* Escenario: salon de clase y aula de medios.
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Continuacion...

Componentes de la Actividades
Ensefianza para la

comprension

e Elaboracién de la linea de tiempo de la historia moderna
y contemporanea.

-Producto elaborado con Power Point a partir de la
busqueda de informacion en internet (de tipo textual,
imégenes y audios) y material impreso (libro de texto).

* Asignaturas: Historia, Ciencias Naturales, Geografia,
Espafiol, Matematicas, Formacion Civica y Etica.

* Recursos tecnoldgicos (programa Power Point e
internet)

* Escenario: salon de clase y aula de medios.

e Reproduccion de dos canciones de la revolucion
mexicana para relacionarlas con los hechos historicos
ocurridos en nuestro pais y el aprecio de su rigueza
artistica, representados en la linea de tiempo.

-Reproduccion en la computadora.

* Asignaturas: Historia, Ciencias Naturales, Geografia,
Espafiol, Matematicas, Formacion Civica y Etica,
Educacion Artistica.

* Recursos tecnoldgicos (programa Power Point y
reproductor Media Player)

* Escenario: aula de medios.

e Integracién de las metas de comprensién en carpetas
electrdnicas.

-Elaboracion de la portada en un documento de Word y
creacion de carpetas en el Explorador de Windows para
guardar cada meta de comprension.

* Recursos tecnologicos (programa Word, Explorador de
Windows)
* Escenario: aula de medios.

Evaluacion continua Elaboracion de rubricas para evaluar las metas de
comprension.
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CIENCIAS
NATURALES

EDUCACION
CIVICA y ETICA

EDUCACION
ARTISTICA

>> Composta

Cultivo rapido

ESPANOL

EDUCACION
FiSICA

Figura 4. Desarrollo del tema transversal Nuestra huella ecoldgica a partir del proyecto “Composta y cultivo rapido, que integra las asignaturas

de un bloque tematico del programa de estudios de sexto grado.
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Para evaluar los niveles de desarrollo del profesor hacia la situacion (B) se disefid y aplicd una rubrica,
que considera como indicadores las competencias didacticas y tecnoldgicas mediante cuatro escalas de
valoracién (ver Anexo 10):

Nivel principiante: describe los desempefios esperados del profesor que inicia el uso pedagdgico de las
TIC para mejorar su practica educativa.

Nivel intermedio: describe el comportamiento deseado del profesor que esta adquiriendo mas experticia
y flexibilidad en el uso pedagdgico de las TIC en el aula.

Nivel experto: describe el comportamiento del profesor que esta usando las TIC de forma eficiente para
mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

Nivel transformador: describe el comportamiento del profesor que explora, adapta y aplica las TIC
para cambiar fundamentalmente la ensefianza y el aprendizaje

3.6 Instrumentos

Se disefiaron y aplicaron los siguientes intrumentos para determinar las necesidades de formacion del
profesor y su perfil deseable para el uso educativo de las TIC:

e Una entrevista semiestructurada y registros de observacion, para conocer el estado actual del
profesor en cuanto a sus conocimientos y habilidades en el dominio de los recursos tecnoldgicos,
asi como el uso educativo que hace de las TIC en el aula.

e Un cuestionario de respuesta abierta y tipo Likert, con la finalidad de identificar el conocimiento y
uso educativo de los aparatos y recursos electronicos para el aprendizaje escolar del grupo de
alumnos.

e Una lista de cotejo para evaluar la meta de comprension “Mi historia de vida” del grupo de
alumnos.

e Rubricas para evaluar las metas de comprension del tema transversal “Nuestra huella ecologica” del
grupo de alumnos

e Una rabrica para valorar las competencias pedagdgicas y tecnoldgicas desarrolladas por el profesor
durante la planeacion y conduccion de los temas transversales, como parte de la propuesta de
formacion docente.
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RESULTADOS

Se presenta en un primer apartado, los resultados obtenidos en la fase de diagnostico de necesidades de
formacion del profesor, con respecto a los conocimientos y habilidades que presenta al apropiarse de
los recursos tecnoldgicos a nivel profesional-personal y su aplicacion préctica en el aula; también, el
uso de las TIC por parte de los alumnos para su aprendizaje de los contenidos disciplinares.

En el segundo apartado, se describen las competencias tecnoldgicas y pedagogicas logradas por el
profesor durante la aplicacion de la propuesta formativa al planear y conducir temas transversales. De
forma complementaria se presentan los logros de los alumnos en el uso de las TIC para su aprendizaje.

Fase de diagnostico: necesidades de formacion docente

A partir de la aplicacion de la entrevista semiestrucurada y los registros de observacion llevados a cabo
durante la interaccion en el aula con el uso de Enciclomedia se obtuvieron los siguientes datos:

El profesor tenia 28 afios de edad, una licenciatura en Educacion Primaria por la Escuela Normal de
Tlaxcala, con 5 afios de experiencia docente y de reciente ingreso al programa de carrera magisterial.

Muestra interés por su actualizacion profesional relacionada con los contenidos disciplinarios que
imparte, el manejo de estrategias instruccionales y en el ambito de las tecnologias, como es la
formacion basica en el uso de Enciclomedia, software educativo, programas de cémputo y recursos
tecnoldgicos (pizarrén electrénico y aula digital). Datos que indican por el tipo de evento académico
(participar méas en cursos y menor grado en talleres y diplomados) una formacién basica en aspectos
pedagogicos y tecnoldgicos.

Respecto a su experiencia en el uso de las TIC en el aula, considera a la ensefianza como la promotora
de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para la vida, y a las tecnologias, como un apoyo a la
misma, dada sus caracteristicas audiovisuales que proporcionan; por ejemplo, escribir operaciones en el
pizarron electronico, el acceso a internet o los recursos multimedia incluidos en Enciclomedia -en
especial los videos para la ensefianza de la Historia, Geografia y Matematicas-, promueven en los
alumnos, habilidades para la observacién, el andlisis y la reflexion, asi como captar su interés por los
componentes ladicos contenidos en la materia de Inglés.

Sin embargo, expresd que se deben considerar ciertos criterios para su uso en el salén de clase, tales
como los contenidos, los objetivos a lograr y las actividades a realizar. De esta manera, en su
planeacion didactica incluye la Enciclomedia en atencion a diversos objetivos: desde sustituirla por el
libro de texto hasta su uso diario, complementandola con otros recursos y actividades. También afirmo
que el sistema no es compatible con el plan y los programas de estudio que aplican en el salon de clase,
como es el caso en las asignaturas de Geografia, Formacion Civica y Etica y Ciencias Naturales y que
son muy basicos los recursos incluidos en Matematicas e Historia, por lo que se requiere variedad en
las actividades propuestas.
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Por otra parte, enfrentaba ciertas problematicas relacionadas con:

Falta de tiempo para planear y explorar en su totalidad el programa Enciclomedia, como para su
actualizacion continua al ser profesor de doble turno.

Situacion 1 (12/03/2009)
Grupo: jEse video ya lo vimos! {Inicia el video y los nifios dicen que ya lo vieron}

Residente 1: {El profesor interrumpe el video y elige la lectura “Identidad propia”. Los nifios levantan la mano
para participar en la lectura}

Dificultad para el manejo del equipo de Enciclomedia por fallas técnicas y de mantenimiento
oportuno.

Situacion 1 (19/03/2009)

Residente 1: {La clase trata la solucién de problemas con operaciones con punto decimal. El profesor se encuentra
frente al grupo. En el pizarrén se proyecta el enunciado de un problema matematico, pero la letra es pequefia y no
es legible}

Profesor: Son 42.

No promueve la comprension del estudiante, el trabajo en pequefios grupos ni se aclaran las
dudas, al emplear estrategias instruccionales tradicionales y un uso técnico de las TIC, mas que
de tipo pedagdgico.

Situacion 1 (19/03/2009)
Profesor: ;Cual fue la pregunta? {Realiza la pregunta mientras observa el pizarron}
Alumna: La misma que el anterior {La nifia que se encuentra de pie contesta}

Profesor: (En qué afio? Dice... de 5.86 ...réstale 6.45 {Con la mano sefiala el pizarron. La alumna ordena los datos
siguiendo la indicacion del maestro}

Residente 1: {la alumna ordena los datos siguiendo la indicacion del maestro}.

Alumno: ;Maestro? {Levanta la mano y la mueve varias veces, al mismo tiempo que pide la atencién del maestro,
quien dirige su mirada hacia el pizarron}

Alumnos: ¢Se puede hacer asi? {Tres nifios que se encuentran al final de la hilera, al ver la respuesta de la nifia,
dicen en coro}

Residente 1: {EI alumno escucha los comentarios de sus compafieros y continua la tarea pero en forma pausada.
Pasan algunos segundos y anota el resultado}
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Profesor: Pasa a resolver la operacion {Borra el pizarron y cambia el orden de los datos: 6.45 menos 5.86; le indica
a un nifio que pase el pizarrén}

Profesor: ;Quién pasa? Estas operaciones las tenian que hacer para saber la diferencia de aumento en cada afio.
(Anota en el pizarron la operacion siguiente, viendo al grupo)

Alumna: {Pasa al pizarron a resolver la resta}.
-7 .04

6 .45

Profesor: Estoy notando que no saben restar. {En este momento el profesor camina entre las filas}

Situacion 2 (12/03/2009)

Residente 1: {EI profesor utiliza Enciclomedia para proyectar el libro de texto en el pizarrén con el fin de que los
nifios solo lean la leccion, es decir, no promueve la interaccion con el recurso. Se tiene mas provecho de éste
cuando emplea el video, no obstante que su contenido ya es familiar para el grupo al haber sidor utilizado en otras
asignaturas}

{EI maestro estd ubicado al centro del salon... Antes de que indique el tema, algunos nifios sacan el libro de
Ciencias Naturales, ya que es jueves, por lo tanto toca Ciencias Naturales}

Profesor: Saquen libro y cuaderno para continuar la leccion...El camino hacia la Edad adulta. {El maestro se ubica
frente al equipo de Enciclomedia, selecciona el libro y busca la leccién, mientras tanto nifios y nifias de la Gltima
fila juegan y se arrojan papelitos con mensajes, sobre su mesa Gnicamente tienen sus cuadernos y lapiceras, ain no
sacan el libro que pidi6 el maestro}

Residente 1: {Aproximadamente después de tres minutos aparece en el pizarrén electronico la leccién del libro de
texto. El maestro sentado frente a la computadora lee el primer parrafo. Interrumpe la lectura cuando llega al link
“Organos sexuales”, da clic y aparece una presentacion, da indicaciones a los nifios}

Profesor: Pasa al pizarrén y lee la informacion.

Residente 1: {EI alumno pasa al pizarrén con una sonrisa en el rostro e inicia la lectura de la informacion
relacionada con una estructura del sistema sexual masculino. Termina de leer y regresa a su lugar}.

Grupo: jYo!, jyo!, jyo! {Cuando el alumno termina de leer, los demés nifios levantan y mueven su mano al mismo
tiempo que gritan}

Profesor: Pasa al pizarron. {Observa al grupo y elige al siguiente nifio para que continGe la lectura}

Residente 1: {La dinamica en el grupo es igual: pasan los alumnos, dan lectura al concepto que les toca y regresan
a su lugar.En el grupo se escuchan gritos y se ve a varios alumnos levantando la mano para que el profesor los
elija. No hay comentarios sobre la lectura, aunque hay conceptos complejos e incluso palabras que los alumnos no
pueden leer, p. ej.”Epididimo™}

Residente 1: {EI grupo terminan de leer la presentacién. EI maestro regresa al equipo de Enciclomedia y da un clic
para regresar a la leccion del libro de texto. Selecciona un video que aparece en el texto}

Grupo: jEse video ya lo vimos! {Inicia el video y los nifios dicen que ya lo vieron}

Residente 1: {EI profesor interrumpe el video y elige la lectura “Identidad propia”. Los nifios levantan la mano
para participar en la lectura}
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Situacion 3 (19/03/2009)

Residente 1: {EI profesor enfrenta diferente tipo de dificultades acorde con el problema a resolver en la leccion:
cuando es un problema sencillo, interviene para su solucién; pero en problemas de mayor dificultad, muestra
tendencia a demorar su intervencién o no lo hace}

Profesor: Son 42 {EI profesor se encuentra frente al grupo. En el pizarron se proyecta el enunciado de un problema
matematico; la letra es pequefia y no es legible}

Grupo: Si. {Los nifios desde su lugar contestan a coro}
Profesor: Seguros, piensen, {el profesor escribe una divisién en el pizarrén y la resuelve}
Alumna: jComo ha aumentado un litro de gasolina por afio! {La alumna expresa desde su lugar}

Profesor: ¢Las operaciones? {EI profesor dirige su mirada a la alumna y mueve los dedos varias veces como sefial
de exigencia}

Alumna: Yo lo hice por légica.

Alumno: Si, se puede asi, yo lo hice sin operaciones.

Profesor: ;Qué cantidad en el primer afio? {Elabora la pregunta observando a todo el grupo}

Alumna: $4.00 {pasa al pizarrén electrénico sin que el profesor le indique y escribe su respuesta}

Profesor: Haz una tablita {desliza sus dedos sobre el pizarrén)... ;Cuanto aument6 en seis afios?

Alumna: 4.00, 4.25, 4.68, 6.06, 6.10, 6.19 {Enlista las cantidades en el pizarrén electrénico}.

Alumno: ;Cual fue la respuesta del anterior?

Alumna: Fue el 1997 {EI profesor no contesta la pregunta del alumno y continGa con el siguiente ejercicio}.

Profesor: ¢ Cudl fue la pregunta?

Sobrecarga de trabajo docente porque tiene que llevar a cabo comisiones y reportes
administrativos al mismo tiempo que las actividades académicas del aula.

Situacion 1 (19/03/2009)

Varios alumnos: No hubo un cambio proporcional. {Comentan entre si y se escucha que alguien da la respuesta.
En ese momento entra el Asesor Técnico Pedagdgico (ATP) y le pide al profesor que firme unos documentos,
mientras los nifios juegan. Cuando el ATP se retira, el maestro continta con el siguiente ejercicio y pide a otra
alumna que pase al pizarrén}

Situacion 2 (29/10/09)

Residente 2: {Durante la planeacion del tema transversal “Influenza” y “Cambio climatico”, correspondientes al
blogue teméatico 3 de los programas de estudio de 50 y 60 grado, los cuatro profesores expresan que no tienen
tiempo para planear}
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El profesor demanda la comprensién de la Reforma Integral para la Educacion Bésica (RIEB), y
en particular, la forma de evaluar bajo un modelo por competencias.

Situacion 1 (19/11/09)
Profesor: Nos piden la lectura de 180 palabras por minuto para evaluar. En la zona habra un examen por
bimestre... Acordamos ir por 600 puntos en ENLACE, por tanto, cada bimestre se hard una evaluacion.

Residente 2: {Ademas del examen, cada quien elige su forma de evaluacion por evidencias, las cuales pueden ser
el cuaderno, el libro, los trabajos, la actitud y disposicién para el trabajo}

Situacion 2 (15/01/2010)

Profesor: Ver la planeacion. Tener otro punto de vista...de ustedes, sobre la planeacién, cdmo la ven, porque
nosotros aca la hemos estado tratando...Saber si los contenidos de 5° y 6° son iguales. Si la Reforma nos esta
dando otra vuelta a lo mismo... o la estamos entendiendo mal...No quiero evaluar el siguiente bloque con

examen...”

En este sexenio la tecnologia. Darles un poco de libertad a los nifios.

Situacion 3 (08/03/2010)

Residente 2: {Iniciamos después de media hora por su comisién del coro con el profesor de quinto grado. Se
empieza comentando sobre los resultados obtenidos en el examen de la “Olimpiada del conocimiento”, ya que los
alumnos obtuvieron resultados muy bajos}

Profesor: Son examenes por tiempo... se prepara para el examen por eliminacién de reactivos... tendremos un
examen de segunda vuelta...la teoria y tecnologia “no es el todo”.

En relacién a los alumnos:

a) Utilizan principalmente los recursos tecnol6gicos para:

Realizar las tareas con el uso de la computadora (100%), como es el manejo del programa
Power Point (61%) e internet (44%), para obtener informacion en Google (66%) y Wikipedia
(33%).

El entretenimiento, para escuchar musica (38%) y ver videos (33%) en Youtube; los
videojuegos en la red y las consolas, los cuales son mas recurridos por los nifios (56%) que por
las nifias (22%), y el celular para tomar imagenes con fines recreativos (66%).

La comunicacion, mediante el envio de mensajes en el correo electronico (44%) a una sola
persona pero sin adjuntar archivos (44%), con el celular (49%) y las redes sociales (30%).
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b) Respecto a sus conocimientos y habilidades tecnoldgicas:

e El grupo (100%) refiere que utiliza la computadora en la escuela. No obstante de este resultado,
durante la aplicacién de la propuesta de formacion docente se identificd que el 60% presentaba
dificultades para su manejo.

e Mas de la mitad del grupo, con el celular saben enviar mensajes (66%) y tomar fotos (66%) y
videos (61%), pero no pueden almacenarlos en carpetas (50%).

e Elaboran textos utilizando la copia/pegado de la informacion (71%), la insercion de imagenes
(40%) y la construccion de graficos (40%), pero sin llevar a cabo operaciones aritméticas -
suma, resta, multiplicacién y division- (66%).

e Se les dificulta guardar archivos (66%) y crear carpetas para el almacenamiento de éstos (60%).
e El grupo (100%) no sabe manejar la camara digital ni cuentan con un Ipod o utilizan el chat.
e EI (40%) utiliza el correo electronico para enviar sélo archivos a una persona a la vez.

e Mas de la mitad de los alumnos tienen acceso a la television de cable (55%), ven peliculas de
entretenimiento en la videocassetera (55%), y escuchan la radio (61%).

e De Enciclomedia, a muy pocos les gustan los juegos (27%) y los videos (33%); siendo la
materia de Espafiol (61%) la que mas les gusta, y la que menos, Matematicas (33%), pero seria
mejor si tuviera masica (27%).

e Mas de la mitad del grupo (66%) expresa interés por saber mas de los recursos tecnolégicos.

De esta manera, los alumnos tienen conocimientos sobre el uso de la tecnologia, sea para llevar a cabo
sus tareas sin un tratamiento profundo de la informacion, el entretenimiento y la comunicacion.

Fase de aplicacion de la propuesta formativa

a) Resultados obtenidos por el profesor

En cuanto a los niveles de desarrollo alcanzados por el profesor hacia el estado deseado o situacién (B),
la ribrica de evaluacion permite situarlo por el tipo de criterios en los niveles de desempefio
Principiante e Intermedio, porque inicia el uso pedagégico de las TIC para mejorar su practica
educativa y esta adquiriendo mas pericia y flexibilidad del mismo, respectivamente (ver tabla 7).

En especifico, el docente muestra un nivel Principiante en los rubros Plan de estudios y Evaluacion,
algunos aspectos de la aplicacion de las TIC y el Desarrollo profesional. Un nivel Intermedio en el
rubro Pedagogia, algunos aspectos de la aplicacién de las TIC y Organizacion y administracion.
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Tabla 7.

Escalas Principante e Intermedio de la rubrica de evaluacion para determinar el nivel de desarrollo alcanzado por el profesor de la situacion
A hacia la situacion B.

Criterios

Niveles de desempefio

Principiante

Intermedio

Politica

Pobre comprension de la Reforma Integral de la
Educacion Bésica

Comprende algunos aspectos de la Reforma Integral de la Educacion
Baésica (los programas de estudios bajo el enfoque por competencias,
los aprendizajes esperados, la evaluacion alternativa, entre otros) que
los relaciona de forma general con su practica en el aula

Plan de estudios y

Dominio béasico de los saberes disciplinarios del

Dominio de los saberes de las asignaturas basicas (Matematicas,

evaluacion programa de estudios de sexto grado Espafiol y Ciencias naturales) pero dificultad en las de tipo
complementario (Educacién Artistica, Educacion Fisica y Formacion
Civica y Etica) del programa de estudios de sexto grado

Pedagogia Integra las TIC en el curriculo sin un fin educativo al | Presenta méas flexibilidad e interés para integrar las TIC con un fin

desconocer cémo, donde, y cuando integrar los
contenidos y herramientas tecnoldgicas

educativo

Determina el tema transversal del bloque considerando
solo las tematicas sin los aprendizajes esperados

Determina el tema transversal del bloque considerando algunos
contenidos de las asignaturas béasicas y complementarias y de los
aprendizajes esperados

Dificultad para traducir los aprendizajes esperados en
criterios de evaluacion para determinar tareas
complejas al no identificar los conocimientos,
habilidades y actitudes implicitos

Traduce los aprendizajes esperados en criterios de evaluacion para
realizar tareas complejas pero sin incluir el contenido actitudinal

Disefia actividades para el aprendizaje repetitivo y
memoristico y descontextualizadas

Disefia actividades para el aprendizaje repetitivo y memoristico en
conjuncion con actividades que invitan a la exploracion, la basqueda y
reflexion de la informacion, como la solucion de problemas

No organiza ni distribuye el tiempo de instruccion
conforme al nivel de complejidad de los contenidos
curriculares y el tipo de recurso de tecnoldgico a
incluir

Organiza el tiempo de instruccion pero no su distribucion en atencion
al nivel de complejidad de los contenidos curriculares y al tipo de
recurso tecnoldgico a incluir
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Aplica  estrategias  instruccionales tradicionales
(exposicion, copia y dictado de la informacidn, entre
otras) para la interaccion didactica en el aula

Aplica estrategias instruccionales tradicionales en conjuncion con
estrategias avanzadas (supervision constante, articulacion, entre otras)
para la interaccion didéctica en el aula

TIC

Dominio basico de hardware (prender y apagar una
computadora, el regulador y el escaner)

Dominio de algunas funciones de la computadora (prender y apagar y
manejo del teclado alfanumérico) y del escaner (digitalizar imagenes o
textos)

Aplica algunas funciones béasicas de Word, Power
Point y Excel (copiar y pegar informacion, edicion de
textos, preparar documentos para la impresion y
elaboracion de gréficas)

Aplica las funciones de los mendes archivo, y edicion de los programas
Word, Power Point y Excel

Incorpora algunos contenidos web propuestos por la
SEP para apoyar el desarrollo del tema transversal

Incorpora contenidos digitales propuestos por la SEP y otros
disponibles en la web pero tiene dificultad para aplicarlos durante la
conduccion del tema transversal

Maneja algunos comandos de un navegador -Intenet
Explorer o Mozilla Firefox- y para conectarse a
internet pero desconoce algunas funciones de los
buscadores para la bisqueda y consulta de informacion

Utiliza un navegador y un buscador, pero comete errores para el
filtrado de la informacion

Utiliza algunas funcionalidades del correo electronico,
como enviar solo texto o archivos

Usa el correo electronico para la comunicacion con varios usuarios

Desconoce el uso del chat para comunicarse en tiempo
real con un interlocutor

Utiliza el chat para comunicarse con un solo usuario mediante la
interaccion via texto o archivos

Desconoce las funciones (grabar, visualizar, almacenar
y bajar informacion) de la videocamara y so6lo graba y
almacena datos del celular

Graba y visualiza informacion con el celular pero no con la
videocdmara ni su almacenamiento en archivos

Organizacion
administracion

y

Dificultad para distribuir el tiempo de instruccion en
atencion a las caracteristicas de las herramientas
tecnoldgicas y el espacio -aula de medios o salén de
clase-, y establece interacciones profesor/grupo

Inicia la distribucion del tiempo de instruccion en relacion a las
caracteristicas de las herramientas tecnologicas en el aula de medios o
en el salon de clase; establece interacciones profesor/grupo,
profesor/equipo

Desarrollo
profesional

Busca material digital de la SEP para complementar de
forma general los contenidos tematicos y realiza tareas
administrativas sencillas con el uso de las TIC

Busca material digital de la SEP y en otros sitios web para ampliar la
explicacion de los contenidos tematicos y realiza tareas administrativas
sencillas y personales con el uso de las TIC
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Estos resultados pueden explicarse porque se realizaron mas sesiones (12) de modelamiento,
retroalimentacion y supervision para la planeacion del tema transversal en actividad conjunta con el
profesor; en comparacion para la conduccion de éste, con su presencia en ciertos momentos de la clase
(4 sesiones) o sin él (4 sesiones).

Situacion 1(05/11/2009)

Residente 2: [Los profesores se presentan tarde a la sesion porque la Direccion les cambio el horario de la junta para tratar
las comisiones asignadas]

Supervisor: ;Coémo lo ven?, ;es dificil de operar?

Profesor: Se necesita saber mas porque viene muy poquito [se refiere a la explicacion breve de los contenidos en el libro de
texto] El tiempo...en los contenidos, ;hasta donde abordarlos?

Situacion 2 (12/02/2010)

Residente 2: [el propdsito de la sesion es informar el Reglamento del aula de medios, pero sin la presencia del profesor por
Su permiso de ausentarse]

Situacion 3 (05/03/2010)

Residente 2: [el profesor expresa que para la elaboracion de la obra de teatro pueden partir del cuento de “Los ciegos y el
elefante”]
Profesor: Ya se saben los didlogos.

Profesor: El que viene en la lectura de quinto grado y del fragmento incluido en sexto grado. También podemos hacer otra,
en el que se consideren las funciones del cuerpo humano, sus creencias y mitos de las enfermedades de transmision sexual.
En Universum vimos ese tema, el VIH. Vinculariamos las enfermedades y las células.

Situacion 4 (06/03/2010)

Residente 2: {EI profesor estuvo supervisando mas tiempo el trabajo de digitalizacién de las fotos realizado por el grupo a la
par de las actividades del coro. Regresa 10 minutos antes para despedirse de sus alumnos, y monitorea la actividad de ellos
mediante la revision de las diapositivas generadas}

Situacién 5 (12/03/2010)

Residente 2: [el profesor no monitore6 con mas frecuencia al grupo porque continuaba con la aplicacion del examen
ENLACE al grupo 6°. A, incorpordndose muy tardiamente a la sesion].

Situacion 6 (02/07/2010)
Residente 2: [durante la supervision de la linea de tiempo para la asignatura de Historia]: ¢como se escriben los siglos?
Alumno de la comisién 3: SIGLO.

Residente 2: S. XV [borro la respuesta del alumno, escribo en la computadora y explico, mientras el profesor observa]
Recuerden que se debe abreviar y escribir con mayuscula, como dice en el libro.
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Dichas sesiones se llevaron a cabo de esta forma, debido por una parte a la incidencia de factores
institucionales como del propio profesor. La planeacion del tema transversal se trataba a la hora de
recreo o durante la clase normal, con interrupciones por tramites administrativos de la escuela y las
comisiones a efectuar por él, asi como por su demora o la falta de entrega de las tareas acordadas en
cada sesion, al tener que desempefiar doble turno en distintas escuelas y un trabajo de fin de semana
para cubrir sus necesidades econdmicas y personales.

Por otra, una supervision constante para que el docente comprendiera algunos tépicos de la RIEB, los
elementos de la planeacion didactica y la evaluacidn auténtica, como su propia conceptualizacion de las
tecnologias para promover el aprendizaje y el dominio basico que poseia de los contenidos
disciplinares y tecnoldgicos.

Situacion 1 (15/01/2010)

Residente 2: [Se le coment6 también sobre los criterios de evaluacion]

Profesor: Son como el semaforo, por niveles. [Mostrando un escrito relacionado con las competencias y la forma de
evaluarlas que elaboraron en la administracion pasada. Al respecto, indicé que ha tomado algunos cursos, pero que por el
momento no tiene tiempo por su doble turno, el trabajo de fin de semana y tener que “servir a diversos amos”-el llenado de
formatos, las comisiones que les imponen y las actividades emergentes que “vienen de arriba”-]

Situacion 2 (20/01/2010)

Residente 2: {el apoyo para la planeacion de la autobiografia “Historia de mi vida” consistié en determinar el propdsito, la
seleccion de las estrategias instruccionales, el tipo de tecnologia y el material didactico}

Situacion 3 (11/03/2010)

Residente 2: [El profesor planeod la actividad muy rapido asi como su conduccion (30” en total). Los alumnos estuvieron
atentos a la lectura y los videos. Sin embargo, no les menciona las competencias a desarrollar, los criterios de evaluacion ni
los materiales a utilizar. Sélo que abrieran su libro y estar atentos al video sin informarles el aprendizaje a obtener]

Situacion 4 (11/03/2010)

Residente 2: [Durante la planeacion del tema transversal del bloque 2. Le pide al grupo que abran su libro de Ciencias
Naturales en la pagina 54. Revisa el libro y abre Enciclomedia en el video SEC21].

Profesor: Como vimos en Ciencias Naturales...vimos los cambios de la adolescencia”. ;Quién empieza a leer?

Residente 2: [El alumno 1 lee y tres 3 nifios piden turno. Pide a 5 nifios leer un fragmento a la vez. Los nifios estan atentos a
la lectura]

Profesor: Recuerden que tenemos un propdsito al lado de la lectura. ;A ver, qué pretendemos aprender?
Residente 2: [El alumno 7 lee el propdsito de la leccion].

Alumno 8: No se entiende.
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Profesor: Lee nuevamente el proposito. Estuvimos haciendo un guién teatral...de la experiencia que tuvieron las nifias en
Universum y compartimos aqui...métodos anticonceptivos...parto...proceso evolutivo...En esta leccion vamos a reforzar
un poco...Pongan atencion en este video.

Residente 2: [Se proyecta el video en el 457].

Profesor: Este ya lo habian visto”...Han tenido cambios fisicos...;Cémo se han sentido?... Hay algunos juegos que
haciamos a veces en el patio...y ya no lo quieren hacer...Recuerdan que...

Residente 2: [Retoma informacion del trabajo realizado en el aula de medios sobre la “Historia de mi vida™: las fotografias
de los alumnos en diferentes etapas].

Profesor: Alumno 3, ;como la armaste?

Alumno 3: Desde que era bebé

Profesor: Alumno 4

Residente 2: [Alumno 4 describe tres de sus fotos].
Profesor: Alumno 5.

Alumno 5: [Describe desde que era bebé, su bautizo, en la guarderia, el kinder] y no he bajado mi foto del celular.

Situacion 5 (11/03/2010)

Residente 2: [Les dice que formen cuatro equipos con los compafieros que estan elaborando la obra de teatro, y registren
primero cada uno las caracteristicas que experimentan de la pubertad; luego juntos, para que lo representen en una tabla y
un gréfico de pastel].

Profesor: Tenemos 20 [pone el reloj de Enciclomedia y comenta en relacion con la planeacion del tema transversal]. Se
trabaja al mismo tiempo Ciencias Naturales con el tema de la pubertad y la adolescencia... Matematicas con la elaboracion
de la tabla y la grafica”.

Residente 2: ;Qué le parece si los datos que obtengan lo lleven a Excel mediante una tabla y una grafica, mafiana en el aula
de medios?

Profesor: No nos llevamos mucho tiempo, hoy lo podemos terminar, pero si quiere tienen que aprender a trabajar en
equipo...y bajo tiempo [en respuesta a que algunos se pelean para empezar a hacerlo]. Podemos trabajar una parte en Excel
y la otra para terminar lo de Espafiol.

Situacion 6 (21/05/2010)

Residente 2: [El profesor se disculp6 por no traer las tareas asignadas: concluir el cuadro de planeacion de las asignaturas de
Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales e Historia. Por ello, el apoyo fue:

-Mostrar un ejemplo de la planeacion de la asignatura Formacion Civica y Etica: analisis de la competencia por asignatura y
bloque, los contenidos (conocimientos, habilidades y actitudes), los aprendizajes esperados y los criterios de evaluacién,
como estructura para que integrara las demas asignaturas que conforman el tema transversal, ya que no habia cumplido con
los acuerdos establecidos.

-Informar sobre la visita programada con la experta en composta y la sugerencia de ella que se complemente con una
actividad de cultivo de proceso rapido.

-Proponer la elaboracion de un resumen sobre la composta por parte de los alumnos, como elemento base para introducir la
explicacion de los contenidos de Matematicas, Geografia, Ciencias Naturales y Formacion Civica y Etica.
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-A partir de la planeacion de la asignatura Formacion Civica y Etica y el proyecto de composta, se acordd iniciar con el
tema de la Asamblea, para el cual se le pidié que solicitaré al grupo la actividad 1. Resumen de la lectura de la unidad 3 del
libro de texto, que incluyera los conceptos conflicto, problemas ambientales, didlogo, colaboracidn, derechos humanos, y
negociacion.

- Proporcionar sitios de interés para la consulta de videos sobre composta, reciclado de materiales y la practica en Google
maps].

Situacion 7 (12/05/2010)

Residente 2: [Se pospuso la reunién de trabajo porque el profesor no realiz6 los acuerdos por falta de tiempo].

Situacion 8 (01/06/2010)

Residente 2: [En la planeacién del tema transversal se apoy6 al profesor con sugerencias para la realizacion de la actividad:

-que aplicara la estrategia de Cuestionamiento para que el grupo indicara qué factores bioldgicos se registrarian en la
composta y los recursos tecnoldgicos a utilizar para tal efecto, como la integracion de las comisiones].

Situacion 9 (02/06/2010)

Residente 2: [Después de formarse las comisiones, se pasé al registro de los factores biol6gicos].
Profesor: Como vamos a cuidar nuestra composta, ;/qué vamos a registrar?

Algunos alumnos: como esta la tierra.

Profesor: ;cémo saberlo? Recuerden los factores que vimos.

Alumna 1: la temperatura.

Profesor: ;cémo medimos la temperatura?

Alumna 2: metiendo la mano en la composta. Saber si esta fria o caliente.

Alumno: si esta tibia.

Profesor: ¢qué otro?

Dos alumnos: la humedad, si esta seca 0 mojada. Si esta seca le pondremos méas agua.
Profesor: podemos registrar el color, su textura. ;Qué mas?

Alumna 1: los animalitos que salen. Los willis.

Alumna 3: el olor. Si huele a piloncillo.

Residente 2: {En aula de medios, el grupo se quedé trabajando en la blsqueda de informacién sobre los ecosistemas,
mientras la comisién 1 tomé el registro de los factores biolégicos. El formato de registro fue elaborado previamente por el
profesor y el grupo en el saldn de clases}
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No obstante de estos resultados, la integracion de las TIC en la programacion bimestral basada en la
ensefianza-aprendizaje de temas transversales proporciona elementos para ensefar significativamente y
de forma situada a los estudiantes, quienes muestran mayor comprension de los contenidos.

Situacion 1 (27/06/2010)

Profesor: ...la base es la planeacion, para que puedan escribir y corregir. Es para todas [se refiere a las acciones que
aplicaron los alumnos cuando crearon su autobiografia y poemas, las cuales considera deben hacerlo para todas las
asignaturas].

Situacion 2 (02/07/2010)

Profesor:.. tienen mayor comprension...en comparacion.. los resultados obtenidos en este examen son mejores que el
anterior [se refiere a las pruebas bimestrales aplicadas en el cuarto y quinto bloque de preparacion para ENLACE]...s6lo en
historia salieron un poco mal.

Residente 2: Podemos utilizar lineas de tiempo para que comprendan la secuencia de los hechos histéricos.

Profesor: Nos acaban de dar apena otro libro de Historia, que complementa al primero.

Situacion 3 (03/07/2010)

Residente 2: [durante la supervisidn para la elaboracion de la linea de tiempo de la asignatura de Historia, mientras el
profesor observa]: ;cuéntos afios han viajado en el tiempo?

Alumno de la comision 2: 100, 200 afios...porque es el siglo XVI y siglo XVII [mientras el alumno da la respuesta correcta,
su compafiera muestra asombro por ser tantos afios]

Profesor: Las diferencias son porque son muchas fechas. Encontraran la palabra clave...por fechas significativas (un suceso
importante o por analogia con sus cumpleafios)

También implica dedicacion y disponibilidad de tiempo extra de la labor diaria del profesor,
especialmente, un importante esfuerzo de actualizacion y planificacion adicional que rompe rutinas
anteriores al requerir la movilizacion de todos los componentes didacticos: dominio de los contenidos,
disefio de actividades relacionadas con los aprendizajes esperados, nuevos sistemas de evaluacion -
como las rabricas-, y la seleccion de material didactico digital e impreso.

Situacién 1 (21/05/2010)

Residente 2: [durante la elaboracion de la rubrica para la asignatura “Formacién Civica y Etica”]: ...los criterios de
evaluacion los vamos a asignar conforme deben cumplirlos los alumnos, ¢para asignar 10 +, cuales deben cubrir?

Profesor: aca es para los que tienen todo [sefiala el rango para obtener 10+) y aqui [sefiala el rango de calificacion 6-7] los
que tienen menos como...

Situacion 2 (21/05/2010)

Profesor: “Ya necesito actualizarme” [cuando le comenté la utilidad de Google maps para la ensefianza de los contenidos de
Geografia y Ciencias Naturales].
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Situacion 3 (31/06/2010)

Profesor: ...se requiere mucha precision.

Situacion 4 (03/07/2010)

Profesor: ...tengo que actualizarme aun mas para poder ensefiarles lo que preguntan cuando estan en la computadora...jEs
mas seguro que ahora también Inglés! [se refiere a la nueva disposicion de impartir un segundo idioma, que tal vez opere en
el siguiente ciclo escolar].

Situacion 5 (05/07/2010)

Residente 2: [la organizacién y administracion del tiempo implica interacciones de modelamiento residente-grupo-profesor
con el recurso tecnoldgico —ej. obtener una cuenta de correo electrénico en Gmail-; supervision y retroalimentacion del
trabajo grupal con el recurso tecnoldgico —ej. uso del programa Power Point y el explorador de Windows para la
elaboracion y manejo de archivos-; supervision del trabajo por equipo con el recurso tecnolégico -ej. manejo del escaner y
la impresora para la digitalizacion y tratamiento de imagenes como la impresion de documentos-, y; supervisiéon y
retroalimentacion del trabajo por pares —ej. edicion de textos para la comprensién de oraciones simples y compuestas con el
apoyo de una lista de cotejo-].

Situacion 6 (07/07/2010)

Profesor: el tema transversal es interesante siempre y cuando den libertad. Nos den la oportunidad de ser flexibles. Es de
acuerdo al interés del nifio. Es un aprendizaje significativo...buscarlo. Lo aprende ahorita y lo practica después.

De igual forma, nuevos roles a desempefiar tanto por el profesor como los alumnos.

Situacion 1 (20/01/2010)

Profesor: ...se estan haciendo independientes y organizando por equipos. Vamos a ver qué se hace! {Monitorea el trabajo
del grupo sefialando los errores en sus textos}

Situacion 2 (02/07/2010)
Residente: ;qué papel desempefia usted al ensefiar con temas transversales?

Profesor: facilitador...los alumnos son mas activos.

La tecnologia se concibe como una herramienta de apoyo para la promocion del aprendizaje de los
saberes disciplinares y digitales.

Situacion 1 (03/03/2010)

Residente 2: [Los nifios se mostraron interesados por aprender habilidades para digitalizar imagenes; hecho que el profesor
también comentd]

Profesor: “a los nifios les gusto la actividad”... lo mas importante el “uso educativo de la tecnologia”
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Situacion 2 (05/03/2010)

Profesor: he estado viendo, que es teoria y préctica. Alla la teoria [sefiala el salon de clase] y aca la practica [se refiere al
aula de medios]

a) Resultados obtenidos en los alumnos

Respecto a los alumnos, incrementaron sus habilidades tecnologicas y mostraron actitudes positivas por
aprender otros recursos tecnologicos con un fin educativo, y no s6lo para la comunicacion y el
entretenimiento. Esto se evidenciéo en el manejo de la videocdmara, el celular y el escéner; la
digitalizacion de imagenes, la creacion y manejo de una cuenta de correo electronico, seleccionar y
bajar imagenes del web, y la operacion de archivos y carpetas en Windows, asi como el conocimiento
y/o reforzamiento de algunos comandos de los programas Word, Power Point y Excel.

Situacion 1 (12/03/2010)

Residente 2: [Una vez que cada alumno termina de elaborar la definicion de autobiografia, se les pide que guarden la
informacion, cierren y suban el archivo a su correo-e.. Sin embargo, se presentaron problemas técnicos por saturacion de la
red, por lo que sélo tres alumnos lograron abrir su correo y enviar el archivo].

Situacion 2 (17/03/2010)

Residente 2: [No obstante que el grupo realizé previamente el examen bimestral de ENLACE, inicio con entusiasmo,
preguntando que iban hacer. Se les solicitd que incluyeran la estructura de la autobiografia para completar sus
caracteristicas. Sin sugerirles, consultaron en la red la informacion que requerian. Se identifica que tres de ellos accesaron a
otras paginas diferentes a la del resto del grupo].

Las TIC también brindan la oportunidad para que el grupo exprese sus conocimientos, reflexiones y
propuestas para la proteccion y cuidado del medio ambiente, como parte de los aprendizajes esperados
en las asignaturas de Ciencias Naturales, Geografia, Historia y Formacion Civica y Etica, y con ello, la
aplicacion del tema transversal “Educacion ambiental”.

Situacion 1: (03/06/2010)

Residente 2: [Dos alumnos pasan y preguntan a la comision 4 sobre su interés en el monticulo de la composta]
Alumnos: ¢qué es eso?

Alumna de la comisién 4: composta.

Alumnos: ¢qué es una composta?

Alumna de la comision 4: un compuesto...hojas secas, pastito, basura orgédnica, agua con piloncillo, levadura. Para
alimentar nuestros rabanos, que sembraremos ahi [sefiala un espacio de la jardinera].

Situacion 2 (14/06/2010)

Alumna de la comision 5 [en la jardinera]: “...]la composta servira para ponerla aqui [sefiala el espacio de la
jardinera]...para que crezcan plantitas, pasto, nuestra plantitas. .. vea, no hay nada...s6lo tierra!
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Con respecto a la adquisicion de los contenidos disciplinares, la lista de cotejo utilizada para evaluar la
autobiografia “Historia de mi vida”, indica que 15 de los 23 alumnos cumplieron con 7 de los 8
criterios de evaluacion (estructura, texto en parrafos, pronombres, palabras nexos, y tiempos del verbo,
puntuacion, busqueda de informacién y dar apoyo a los pares), asi como los rubros “Mucho” y “Poco”
para el uso de la computadora, el escaner, Power Point, la operacidn con archivos y el programa Gmail.

Para el desarrollo del tema transversal ‘“Nuestra huella ecoldgica”, los alumnos obtuvieron en las
rubricas de evaluacion por metas de comprension:

DC (Demuestra un dominio consistente, Rango 8-9)

-“Poemas”, al incluir todos los criterios, pero faltan sonidos y transiciones entre diapositivas y con tres
faltas ortograficas;

-“Asamblea escolar”, presenta los criterios de identificacion de los problemas ambientales que afectan
a la escuela, la participacién en la asamblea y en el andlisis del problema a consultar en algunas fuentes
documentales y de campo;

-“Informe” del proyecto grupal, cumple los criterios de introduccion, identificacion de problemas en la
escuela, lleva a cabo propuestas de solucion, reporta los resultados y las conclusiones obtenidas.

TE (Requiere méas tiempo y experiencias de aprendizaje, Rango 6-7)

-“Linea de tiempo”, al cumplir los criterios de dividir por siglos y afios los hechos de una época
historica, y reportarlos en tiempo pasado pero sin relacionarlos con los pardmetros establecidos
(economia, tipo de gobierno, sociedad, cultura, inventos cientificos y artes), con tres faltas ortograficas,
e incluye textos, imagenes y sonidos.

El logro de las metas de comprension posibilitaron a los alumnos adquirir experiencias para la
formacion cientifica, la practica del lenguaje para producir textos sencillos, la identificacion de los
factores que transforman el espacio geogréafico, el cuidado de los recursos naturales y la comprension
de los hechos historicos.

En comparacion con la fase de diagnostico, compartieron sus conocimientos de los contenidos
disciplinares y digitales durante el trabajo con sus pares, y con ello, socializar mas con sus comparieros.

Situacion 1 (20/01/2010)

Residente 2: {No obstante que algunos nifios no saben utilizar el teclado, sus compafieros los ayudan}

Situacion 2 (22/06/2010)
Alumno 1: tienes que poner en pasado...la palabra...porque ya paso.

Alumno 2: jAh!, (borra el verbo para escribirlo en pasado)...estaba en mi casa... en mi cuna...

69



Situacion 3 (03/07/2010)

Alumno 5: ;Coémo incluyes el sonido? (dos alumnos estan trabajando en la linea de tiempo y consultan una pagina para
bajar imagenes o audios)

Alumno 3: Tienes que irte a esta pagina. Seleccionas el sonido y lo incluyes en tu presentacion {mientras el profesor
observa detenidamente como lo hace el alumno 3}

En cuanto a las formas de interaccién, como se muestra en los anexos 6 y 7 (elaboracion de la
autobiografia “Historia de mi vida”) y en el anexo 9 (evaluacion de la meta de comprension
“Elaboracion de poemas”), los alumnos trabajaron de forma individual, por pares y equipo para
aprender los contenidos disciplinares y el uso de la tecnologia con un fin educativo.

Este tipo de interacciones motivo el trabajo del grupo, hecho que el profesor reforzé al comentar “a los
nifos les gusto la actividad”. Ademas, posibilitdé que él identificara el saber tecnoldgico que posee el
grupo al expresar que “todos pueden tomar fotos con el celular”, pero que lo més importante es el “uso
educativo de la tecnologia”.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

Con base en los resultados obtenidos, se concuerda con las conceptualizaciones expresadas por
diversos autores (Gross, 2000; Coll, 2004; Verdugo, 2005; Chan, 2007; Prieto, 2008), que el uso
educativo de la tecnologia digital por parte del profesor implica contemplar conjuntamente los
componentes didacticos (objetivos, contenidos, nuevas actividades, protocolos de accion, elaboracién o
readaptacion de material didactico) y los de tipo técnico (conocimiento y uso de la tecnologia) para
incidir en la promocidn del aprendizaje de los contenidos curriculares.

Lo anterior implica situaciones de practicas con y de la tecnologia, las cuales articulan el como y por
que de su uso, y cuestionan a su vez los supuestos sobre lo que hay qué ensefiar y como ensefiarlo en
contextos especificos, sea el salon de clases o el aula de medios. También, rompe rutinas al requerirse
nuevos arreglos en cuanto a la distribucién del espacio y el tiempo, y el trabajo es mas dindmico, ya
que los alumnos realizan actividades en grupo, por pares o equipos durante periodos de tiempo mas
largos(Stone, 2006; Moreno, 2010, Chan, 2007).

En este sentido, el uso de las TIC a partir de la ensefianza para la comprension posibilito al docente
instrumentar los temas transversales (Palos, 2000) en torno a proyectos de corto alcance y la realizacion
de tareas, con el proposito de que los estudiantes comprendieran un tema, mas que la transmision de los
conocimientos. Esto se evidencia cuando ellos son capaces de explicarlo y relacionarlo con situaciones
de su vida cotidiana y escolar, para lo cual generan productos o demostraciones de desempefios:
elaborar composta y un cultivo rapido para solucionar el problema de la basura organica en la escuela,
al mismo tiempo que aplicaban los saberes disciplinares y digitales para tal efecto mediante la
elaboracion de documentos en diversos formatos.

Sin embargo, la aplicacion de este enfoque requiere un proceso gradual, por ciclos y en atencion a las
condiciones que brinda el centro escolar, por lo que se presentan cambios menores y se evoluciona en
el tiempo mediante sucesivos ensayos, errores y logros (Stone, 2006). Dichos cambios obtenidos en los
resultados pueden explicarse por la influencia de diversos factores, algunos de los cuales se describen a
continuacion.

Similar a como lo reportan Sanchez (2006), Aguaded y Tirado (2008), y Martinez y Rodriguez (2008),
uno de estos factores se refiere a que la integracion de la tecnologia en la planeacion docente requiere
dedicacion y disponibilidad de tiempo, dado que el profesor presentd las mismas problematicas
reportadas en la literatura: la revision de los materiales, la seleccion de los temas, el orden y el arreglo
didactico se daban sobre la marcha y en su tiempo disponible, al laborar doble turno en distintas
escuelas y presentar sobrecarga de trabajo como parte de las comisiones a realizar (ej. la cooperativa,
entre otros).

Otro de los factores implico las habilidades con las que contaba el profesor en relacion al uso de
software de productividad, puesto que evidencié carecer de estas durante la realizacion de algunas
actividades; y con ello, orientar a su grupo de estudiantes para la aplicacion de los saberes tecnologicos
con los que ya contaban, o bien la adquisicion de un nuevo lenguaje (ej. uso de los shortcuts como

71



ctrl+C para copiar informacion, o crear carpetas en el Explorador de Windows para almacenar los
documentos alusivos a las autobiografias, entre otros).. Al respecto, Almerich, Gastaldo, Diaz y Bo
(s/f) expresan que el docente que imparte la primaria presenta serias dificultades, siendo algunas de sus
causantes, contar con conocimientos de nivel basico para el manejo de los recursos tecnoldgicos y un
bajo grado de su integracion curricular, a diferencia de los profesores de secundaria y bachillerato.

Por otra parte, es importante considerar entre dichos factores las actitudes y sentimientos que le genera
al docente la tecnologia en su practica educativa (Cabero, 2001; Verdugo, 2005); es determinante que
el profesor tenga una actitud positiva hacia la experimentacion y la puesta en préctica de lo aprendido
con el uso de las TIC. Ademas, seria conveniente contar con espacios para la reflexion docente y la
eventual transformacion de sus creencias y practicas educativas, asi como la creacion de equipos de
trabajo que brinden el soporte y el acompafiamiento en esta labor, que con el auge de la web 2.0 se
puedan conformar verdaderas comunidades de practicas virtuales (Reig, 2012).

Factores que de alguna forma dificultaron la consolidacion de los saberes tecnolégicos del profesor,
como es la transicion del enfoque de las nociones basicas con TIC hacia la creacion de materiales
educativos con software libre (Clic, Hot Potatoes, Google +1) e iniciar la interaccidén con sus pares a
través del correo electronico, el chat y la web 2.0 [en redes sociales profesionales (Gnoss o Linkedin) y
publicas (Facebook, Twitter o Skype)].

Por lo anterior, para que el profesor pueda llegar al estado deseado (B), se requiere mas tiempo en su
formacion bajo acciones de sensibilizacion, capacitacion y seguimiento; y con ello, promover una
cultura informatica en el aula y el uso critico de la tecnologia. Es un proceso continuo de actualizacion
permanente de los conocimientos y las competencias, méas que s6lo un curso de capacitacion o el uso de
infraestructura tecnoldgica (Adell, 2008). De ahi la relevancia del psicologo educativo, quien a partir
de su formacion tedrica-metodologica-practica y acciones de acompafiamiento puede apoyar, gestionar
y canalizar las dificultades como potenciar las fortalezas del docente en este ambito; puesto que como
expresa Prieto (2008), la principal tecnologia es la pedagogia dentro de un proceso de planeacion y
prospectiva. Ello con el propdsito de considerar las variables intervinientes para su uso de educativo.

Esto permitird que el docente continue ain brindando a los estudiantes oportunidades de aprendizaje
apoyadas en TIC para el desarrollo de sus habilidades digitales, ya que como resultado de la aplicacion
de la propuesta de formacidon docente, se incrementd el numero de alumnos que utilizaban la
computadora (22), el correo electrénico (18), la videocdmara y el escaner (7), la consulta de sitios web
(10) y los alumnos ensefiaron a sus pares el manejo de los comandos basicos de la paqueteria Office e
Internet (ej. buscar e insertar imagenes y audios de Google), sea para el logro de los desempefios de
comprension, como para comunicarse Yy el entretenimiento (compartir juegos y videos en la web).

Estas oportunidades se evidenciaron especificamente en los documentos elaborados por los alumnos,
los cuales se mejoraron con el soporte pedagogico y tecnolégico proporcionado. De esta manera, el uso
de la tecnologia cumplio varias funciones en su aprendizaje (ver anexos 6, 7 y 9), como una
herramienta que:

1) Permite la elaboracion de documentos, mediante la escritura de textos a nivel de oraciones, frases,
parrafos, estrofas, o informes breves que incluian tablas, gréaficas e imagenes, como evidencia de los
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saberes disciplinares adquiridos y el manejo de software (Word, Power Point y Excel) y hardware
(escéner, videocdmara y camara digital).

2) Mejora la presentacion gréfica del documento textual con la insercion de iméagenes, audio y
transiciones (en diapositivas) y la aplicacion de formato (negritas, color, tipografias, margenes,
interlineado, configuracién de pégina, entre otros).

3) Posibilita la reelaboracion del documento textual para la mejora de la expresion de las ideas y la
correccion en la redaccién y la ortografia.

4) Fomenta el trabajo colaborativo por pares, entre varios alumnos y en interaccion con el profesor.
5) Alienta la realizacion de las tareas escolares.

6) Promueve las relaciones interpersonales, sea en la modalidad presencial (en el aula de medios) y
virtual (envio de correos-e), al darse apoyo entre pares o0 por equipo para realizar las tareas,
comunicarse o divertirse.

Es decir, constituyd un soporte para el aprendizaje de los contenidos curriculares y un factor
motivacional para la promocion del mismo, y dado su caracter transversal en el programa de estudios,
ser abordada en diferentes asignaturas para un mismo propdésito y en diversos momentos. Favorece el
manejo de la informacion en formas de representacion mdltiple (texto, audio e imagenes) y la
recuperacion de los conocimientos tecnoldgicos para socializarlos durante el trabajo colaborativo por
equipos, pares y en grupo.

Por otra parte, las TIC son una herramienta de apoyo para la labor docente al facilitar las acciones
didacticas, como es asistir la creacidn y correccion de los escritos y la promocion de las competencias
informacionales (busqueda de informacion o la aplicacién de comandos para el manejo de software).

Se puede concluir que el proceso de formacidn docente en servicio para la incorporacion pedagogica de
las TIC en el aula implica un proceso de largo plazo, retroalimentacion continua y un acompafiamiento
técnico-pedagogico. Es necesario el transito del profesor por distintas etapas porque no se da a corto
plazo, e involucran no sélo el dominio del saber tecnoldgico, sino también de tipo pedagdgico como
procesos afectivos, motivacionales y valorales que hay que considerar. Asimismo, se requiere llevar a
niveles elementales, dada la complejidad de factores que intervienen y afectan su disefio,
instrumentacién y evaluacién en el aula.

Por lo anterior se recomienda:
e Probar la propuesta completa en sucesivos ciclos escolares.

e Trabajar los aprendizajes esperados en el contexto de un curriculum en espiral y la ensefianza de los
temas transversales, con el fin de coadyuvar al desarrollo del perfil de egreso (Varela, s/f).

e Cambios en la organizaciéon escolar (Cruz, 2007), para que sea coherente con los contenidos
transversales que se proponen en el plan de estudios. Los valores y las actitudes se aprenden en las
situaciones de la vida diaria y no s6lo en el discurso, puesto que los temas transversales promueven
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el andlisis y la reflexion de los problemas sociales y ambientales para que los estudiantes
identifiquen las causas asi como los obstaculos que impiden su solucion (Marchal, 2008).

Considerar que la formacién docente para la ensefianza de los temas transversales lleva tiempo en
su disefio y aplicacion. A diferencia como los conceptualizan las autoridades educativas con
tiempos cortos y sin considerar las condiciones que enfrenta el docente en materia de
infraestructura tecnoldgica, la falta de conocimientos previos de los alumnos, una evaluacion
positivista, entre otros aspectos.

Incluir méas actividades para promover las competencias informacionales, con el propdsito de que
los alumnos hagan un uso critico de Internet y la web, al observarse que algunos de ellos seguian
realizando un copy-paste de la informacion consultada. Hecho que se demostr6 con la elaboracion
de la linea de tiempo.

Incorporar méas caracteristicas de los procesadores de texto e internet para la ensefianza de la lengua
escrita, como seria la citacion de las referencias consultadas o el manejo de los correctores
ortograficos.

Ampliar el espectro de las herramientas tecnoldgicas a utilizar como auxiliares didacticos: la radio,
la television, el video, el audio, el cine, los videojuegos y las ya existentes en la escuela.

Validar la efectividad de los instrumentos de evaluacion disefiados con especialistas en el campo.

Continuar el trabajo colaborativo y por pares para el uso de las tecnologias, dadas las dificultades
en la infraestructura tecnolégica disponible en el aula de medios y el poco tiempo asignado por las
autoridades educativas para el desarrollo de las competencias digitales.

La creacion de espacios para la reflexion del uso pedagogico de las TIC y la participacion en
microtalleres para los docentes de ambos turnos al ser una escuela de tiempo completo. Esto
permitira la interdisciplinariedad inherente a los temas transversales, como elemento clave para la
puesta en marcha del proyecto estratégico de la comunidad escolar, el cual integre el trabajo de la
direccion, los alumnos, los docentes, los especialistas en diversos campos del saber, los padres y el
personal administrativo.

La formacién docente debera plantearse bajo una doble vertiente que involucre, por un parte, el
replanteamiento de su planeacion didactica y su aplicacién en el aula, y por el otro, superar las
deficiencias del alumno. Exige también que se opere bajo procesos de retroalimentacion durante y
al final del ciclo escolar para replantear el proceso de ensefianza-aprendizaje en todo momento
(Ramas, 2008).

Probar la propuesta de formacion en el marco del megaproyecto “Habilidades digitales para todos”,
debido a la convergencia de medios y la disponibilidad de repositorios de objetos de ensefianza
sustentados en el uso de redes de banda ancha y la interaccion en redes de colaboracion.

Evaluar las habilidades digitales del profesor orientada en el “saber hacer”, es decir, realizacion de
tareas con el uso de software.

El profesor continde con la aplicacion de los estandares de Nociones basicas para coadyuvar en el

cambio de su practica pedagogica y el seguimiento de los estandares para la “Profundizacion del
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conocimiento”: 1) favorecer su comprension de las caracteristicas tecno-pedagogicas de las
herramientas digitales basicas —de productividad y recursos TIC-; 2) reforzar la integracion de
dichas herramientas en el plan de estudios, esto es, saber como, dénde y cuando utilizar las TIC
para la realizacion de las actividades de aprendizaje, las tareas de gestion y la adquisicion de los
conocimientos complementarios para la ensefianza de las asignaturas, y; 3) profundizar en las
caracteristicas de los componentes de la RIEB para su operacion en el aula.

e Se definan las competencias digitales de los alumnos, como referente para que el profesor
promueva las que necesitan desarrollar en el grado escolar.

e Un anélisis global de los programas de estudios de 5°. y 6° grado, con la finalidad de seleccionar
los contenidos prioritarios a incluir en el tema transversal, ya que ademas de repetirse algunos de
ellos en ambos grados, la curricula estd sobresaturada de contenidos.

e Exhortar diversas formas de evaluacion (autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion) para
valorar el desarrollo de la competencia a través de un didlogo profesor-estudiantes o la
participacion de los padres de familia y expertos (Tobdn, 2006; Stone, 2006). Atendiendo asi el qué
evaluar (saber, saber hacer y saber ser) bajo criterios de evaluacion de las evidencias o desempefios
de comprension como de los aspectos a mejorar.

Se finaliza conceptualizando que, una formacion docente que pretenda resolver problemas en el aula
debe constituir un laboratorio del proceso de ensefianza-aprendizaje y una renovacion constante de la
practica educativa (Garcia, 2009). En el &mbito de la integracién educativa de las TIC, ello requiere
articular el cdmo y el por qué de su uso bajo un didlogo reflexivo y cooperativo entre los educadores,
los planeadores de las politicas educativas, los directores y supervisores escolares y las comunidades
circundantes (Stone, 2006), cuyo resultado sea el trabajo colegiado para el disefio y desarrollo del
proyecto educativo del centro escolar (Riera y Prats, 2008). Esto posibilitara ofrecer a los alumnos una
formacion soélida.
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Anexo 1. Entrevista semiestructurada

INSTRUMENTO: PENSAMIENTO DIDACTICO Y FORMAS DE ACTUACION DEL
PROFESOR CON EL USO DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS

Instrucciones: Con el propdsito de conocer la forma de pensar del profesor en relacion a su ensefianza
con el uso de las nuevas tecnologias solicitamos atentamente su colaboracion, en el entendido que la
informacidn aqui vertida sera manejada confidencialmente y Unicamente para fines de investigacion.

GRACIAS POR SU COLABORACION

A) FICHA DE IDENTIFICACION DE LA ESCUELA

1. Nombre de la escuela:
2. Clave de la escuela:
3. Turno y ubicacion:

B) DATOS DE IDENTIFICACION

4. Nombre:

5. Edad:

6. Adscripcién (plantel y turno):
7

8

. Antiguedad en el colegio:
Funciones/comisiones/actividades principales que desempefia:

9. Grado que imparte actualmente
10. Cuéntos ciclos escolares ha impartido este grado
11. Ademas de su actividad docente ¢realiza algun otro tipo de actividad profesional?

Especifique:

C) FORMACION PROFESIONAL Y DIDACTICA

12. Grado académico:
13. Institucion donde realizé sus estudios:
14. ¢ Por qué decidio dedicarse a la docencia?

15. ¢ Pertenece al programa de Carrera Magisterial?, ;qué nivel tiene?
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16. (Ha recibido algun tipo de formacién (cursos, seminarios, talleres u otro tipo de
actividades) que le hayan servido de apoyo a su trabajo como docente?

Mencione las 3 actividades que considere més relevantes para su formacion:

NOMBRE DE LA|L 2. 3.
ACTIVIDAD DE
FORMACION:

a) Tipo o modalidad
(curso, taller, etc.)

b) Cuando se realizé;
duracion.

c) Tematica, contenido

d) Relevancia, utilidad
para su labor docente:

17. De qué manera influyen las actividades de Consejo Técnico en cuanto a:

a) Su préactica docente

b) Lasolucion de problemas para el desarrollo de la institucion (del grupo y la escuela)

18. En su opinidn, ¢cudl es el modelo apropiado para la ensefianza?




19. ¢ Cual es el modelo mas adecuado para el aprendizaje escolar?

D) EXPERIENCIA EN EL USO DE LA TECNOLOGIAS

20. Desde su punto de vista ¢Cual es el principal objetivo u objetivos (propositos) de la ensefianza a
nivel primaria?

21. ¢Como contribuye el uso de las tecnologias para el logro de estos objetivos?

22. ;Considera Ud. que el uso de las nuevas tecnologias hace una diferencia con respecto a la
ensefianza del Espafiol y las Matematicas? ¢En qué medida?

23. ¢En su planeacion didactica contempla el uso de Enciclomedia?

24. ¢ Utiliza otro tipo de recursos tecnoldgicos ademas de Enciclomedia (ejemplo Encarta, Internet,
entre otros)?

25. ¢Que criterios utiliza para seleccionarlos?
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26.

Utiliza estrategias pedagogicas diferentes en el uso de las tecnologias (Enciclomedia).
Proporcione algunos ejemplos.

217.

Considera usted que el uso de Enciclomedia despierta el interés de los alumnos hacia la clase,
(por qué?

28.

¢Ha considerado la posibilidad de utilizar las tecnologias para evaluar el aprendizaje de sus
alumnos?. Proporcione algunos ejemplos.

29.

¢Desearia agregar algin comentario u observacion que considere relevante respecto al uso de las
tecnologias en su ensefianza?
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Anexo 2. Ejemplo de un registro de observacion en una sesion y su inscripcion e interpretacion.

Registro

Fecha: 12 de marzo 2009

Escuela: Escuela Primaria de Participacion Social No. 6
Profesor: 1

Grupo: 6°. B

Tiempo de observacion: 11:10 a.m.-11:36 a.m.
Asignatura:  Mateméticas ~ Tema: Solucion  de
problemas con operaciones con punto decimal.

Recursos empleados: Enciclomedia (libro de texto) y
cuadernos.

M) Maestro
Na) Nifia
No) Nifio
G) Grupo

Inscripcion

Interpretacion
(Subrayados e inferencias)

Condiciones del salén.
Iniciaron la actividad antes de salir al recreo; la
sesion fue registrada en el momento que
regresaron al salén, por lo tanto el registro de la
secuencia didactica es incompleto. Cuando
ingresamos al salon el equipo de Enciclomedia
ya estaba funcionando y los cuadernos de los
nifios se encontraban sobre sus mesas.
(El profesor se encuentra frente al grupo, en el
pizarron se proyecta el enunciado de un problema
matematico; la letra es pequefia no es legible)
Maestro. (Dice) Son 42
Grupo: (Los nifios desde su lugar contestan a
coro) Si.
Maestro: Seguros, piensen, (en el pizarron anota
y resuelve una division)

Condiciones poco favorables.

M) Pregunta si estdn seguros del
resultado y realiza la operacion que
permite obtener ese dato.

Detecta que los nifios contestan sin
pensar. Seguros, piensen Forma de
buscar la reflexidn sobre la accion.
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Anexo 3. Cuestionario Uso educativo de los recursos tecnologicos por el alumno

USO EDUCATIVO DE APARATOS Y RECURSOS ELECTRONICOS EN EL APRENDIZAJE

No. de folio:

El presente cuestionario tiene el propdsito de identificar el uso que le das a los aparatos y recursos electrénicos.
Tus respuestas seran secretas, por lo que te pedimos contestes de la manera mas sincera posible.

Escribe tu nombre, edad y grado escolar, posteriormente el de tus hermanos que viven contigo.

Nombre Edad Grado escolar

agrONE

Contesta las siguientes preguntas

¢Para qué utilizas la computadora?

¢, Cudles programas de cOmputo utilizas?

¢ Para qué?

Si usas Internet, ¢ para qué lo utilizas?

¢, Qué tipo de paginas consultas?

¢ Para qué?

Si utilizas los videojuegos, ¢ cudles juegas?

Si utilizas la camara digital, las fotos o videos que tomas son de tipo:
Familiar Amigos Paisajes Para la escuela

¢ Para qué utilizas el correo electrénico?

¢, Qué temas tratas en el chat?

¢ Para qué utilizas el celular?

Si utilizas el iPOd, ¢,con qué finalidad?
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Marca con una X (equis) en el cuadro tu respuesta a cada oracién

Qué tanto sabes...

Qué tanto sabes...

con el iPod...

Mucho

Poco

Nada

con el celular

Mucho

Poco

Nada

Guardar musica en el iPod

Tomar fotos

Reproducir musica

Bajar imagenes

Guardar imagenes

Pasar imagenes a otro celular

Reproducir imagenes

Enviar mensajes

con Internet...

Mucho

Poco

Nada

Tomar videos

Conectarte a paginas

Bajar videos

Buscar informacion

con la computadora

Mucho

Poco

Nada

Seleccionar informacion

Encender y apagar

Guardar la informacion seleccionada

Escribir un texto

Crear un texto con la informacién seleccionada

Incluir imagenes a un texto

en el correo electronico...

Mucho

Poco

Nada

Copiar un texto

Enviar mensajes a una persona

Pegar un texto

Enviar mensajes a varias personas a la vez

Corregir un texto

Enviar mensajes con un archivo adjunto

Hacer operaciones aritméticas (suma, resta,
multiplicacién y division)

Abrir un archivo adjunto de un mensaje

Hacer gréficas

con el chat...

Mucho

Poco

Nada

Guardar archivos

Enviar mensajes a una persona

Crear carpetas para guardar archivos

Enviar mensajes a varias personas a la vez

con la camara digital

Mucho

Poco

Nada

Enviar mensajes con un archivo adjunto

Tomar fotos

Invitar a varias personas en la conversacion

Bajar fotos

en los videojuegos...

Mucho

Poco

Nada

Tomar videos

Conectar los cables del videojuego a la television

Bajar videos

Jugar en consola y/o PCP

Jugar en Internet
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Contesta las siguientes preguntas

¢ Participas en redes sociales? No Si ,
¢ Cual de estas redes? Hi5 (), MySpace (), Facebook) () otra( )

&Qué temas tratas en las redes sociales?

Nombra tres canales y tres programas que mas veas en TV:

Canales (pueden ser de cable) Programas
1. 1.
2. 2.
3. 3.
¢Escuchas laradio? No_ Si_ | ¢qué estaciones?
¢, Qué programas?
¢ Necesitas ayuda para ver peliculasenelDVD? No_ Si |

Jpor qué?

¢, Qué tipo de peliculas ves?

Completa las siguientes oraciones

Lo que mas me gusta de Enciclomedia es...

La materia que mas me agrada con Enciclomedia es...

Enciclomedia seria mejor si...

Lo que no me gusta de Enciclomedia es...

La materia que menos me gusta con Enciclomedia es...

De los aparatos y recursos electronicos mencionados ¢Te gustaria aprender algo
mas?:

¢ Para hacer tus tareas te apoyas en algin aparato o recurso electrénico? Si No
¢ Cudl?

En la escuela utilizas algin aparato o recurso electrénico? Si No

& Cudl?

Deseas agregar algan comentario
iGRACIAS POR TU COLABORACION
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Anexo 4. Andlisis de la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB)
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Anexo 5. Ejemplo de una sesion de modelamiento para la aprobacion de un tema transversal
y su registro en el diario de campo

Sesion: 1, grupal | Fecha: 29/10/09 [ Lugar: Aula de medios

| Profesoras: P1, P2, P3y P4.

| Numero de nifios: --

Observadores: Residentes (R1, R2, R3), Supervisor
de practicas (P1).

Tema: Tema transversal “Influenza” y “Cambio climatico” del bloque 3

Proposito: Contar con el visto bueno del tema transversal de la profesora a partir de la
reflexion del mismo.

Actividades:
1. Presentar la propuesta del tema transversal del bloque 3 a los cuatro
profesores de quinto y sexto afio para su aprobacion o correccion

Descripcion:

P2: Necesito una calendarizacion... un cronograma de formas

En cuanto a contenidos, me parece mucho

R3: ¢ Qué le parece la propuesta?

P3: Suena bien pero es muchisimo trabajo...pero todo se puede.

R2: [P2 duda y manifiesta nerviosismo]

P2: Me preocupa la complejidad de los productos porgue no tienen bases (los nifios): division,

porcentaje. No creo que me los puedan hacer.

Tengo que entregar calificaciones en la segunda semana de diciembre

Reflexion:

Percepcidn de la sesién

P3 tenia la comisién del Himno Nacional y se la dejé por un momento a otro
profesor. Mientras que P2 mostré urgencia y preocupacion al recordarle la
reunion de trabajo, ya que tenia que ir a zona para tratar un asunto de la
cooperativa, ademas, no encontraba un documento que necesitaba para
realizar esta actividad.

A diferencia de las profesoras de quinto grado, P2 no estd muy convencido
del tema transversal porque lo ve muy complejo. En parte, porque considera
que su grupo no tiene los conocimientos previos para poder realizar dicho
tema transversal.

Actitud

El profesor 2 mostré molestia y urgencia por irse porque estaba con retraso
para poder tratar lo de la cooperativa en zona. P3, se mostrd interesado y
daba sugerencias de actividades a desarrollar.

Problematica/Acuerdos
No se llegd a un consenso grupal para la aprobacion del tema transversal,
solo se vieron puntos de vista.

Acuerdos
Entrega impresa de la propuesta para su revision con detalle
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Anexo 6. Ejemplo de una diapositiva elaborada por un alumno para la meta de
comprension Autobiografia “Historia de mi vida”

. F i - -
Aqui, al primerano cuando todavia
me ensuciaba.

- Era muy pequeno, apenasiba en la
guarderia y tenia mis dientitos
derechos y bonitos.
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Anexo 7. Lista de cotejo “Historia de mi vida”

I. Elementos de la autobiografia

Instrucciones. Marca con (V) los criterios que vas incluyendo en tu autobiografia.

Criterio

Presenta (V)

-Introduccién (nombre y edad, mis padres y hermanos, el lugar donde
naci).

-Desarrollo (ordenar cada fotografia conforme fui creciendo para
redactar los eventos ocurridos en mi vida pasada).

-Conclusion (ahora como veo).

Texto en parrafos (oraciones simples y compuestas).

Pronombres en primera persona, palabras nexos, verbos en pasado
simple y copretérito.

Puntuacion (punto final entre parrafos y oraciones).

Busqueda de informacién en libros, internet, otros.

Considerar el punto de vista del compafiero.
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Il. Aparatos y Recursos electronicos

Instrucciones. Marca con (X) qué tanto vas utilizando los aparatos y recursos

electronicos al elaborar tu autobiografia.

Recurso tecnolégico

Mucho

Poco

Nada

Computadora...

Encender y apagar

Manejo del mouse

Manejo del teclado

Scanner

Encender y apagar

Digitalizar fotos

Tratamiento de imagenes (cortar o borrar)

Power Point

Abriry cerrar el programa

Elaborar textos

Dar formato al texto (color, tamafio, negritas,
cursivas, subrayado)

Incluir formas (cuadrados, évalos, flechas, etc.)

Insertar sonidos

Insertar imagenes

Operaciones con archivos

Guardar archivos

Borrar archivos

Programa gmail

Generar una cuenta de correo electronico en
Google

Abrir 'y cerrar el programa

Emviar un mensaje

Enviar archivos
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Anexo 8. Formatos para la planeacion y el desarrollo del tema transversal

I. Formato para generar el tema transversal.

‘ Espafiol

Contenidos  por
bloque:

Matematicas Ciencias Historia Geografia Formacion
Naturales Civica y Etica

a) Conocimientos

b) Procedimientos

¢) Actitudes

Aprendizajes
esperados
(AP)/Criterios de
evaluacioén por
blogue (CV)

Tema transversal generado

Metas de comprension

Desempefios de comprension

Tecnologias digitales a utilizar
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I1. Ejemplo de rabrica para evaluar las metas de comprension.
Tema transversal “Nuestra huella ecologica”

Meta de comprension: Elaboracion de un poema acerca de la composta y el cultivo rapido..

Criterios Niveles de desempefio
TE: REQUIERE MAS TIEMPO Y DC: DEMUESTRA UN IA: DEMUESTRA DC: DEMUESTRA UN
EXPERIENCIAS DE DOMINIO CONSISTENTE INDEPENDENCIAY DESEMPERNO
APRENDIZAJE AUTORREGULACION SOBRESALIENTE
(Rango 6-7) (Rango 8-9) (Rango 10) (Rango 11)

e Tema, proposito, | Se incluyen todos los criterios, pero | Se incluyen todos los criterios, | Se incluyen todos los criterios, | Se incluyen todos los criterios y
audiencia y | faltan las estrofas, los sonidos, las | pero faltan sonidos  y | excepto que no hay sonido o | apoya a sus compafieros
elementos del | transiciones entre diapositivas, y | transiciones entre diapositivas y | transiciones en las diapositivas
poema (verso, con tres faltas ortograficas. con tres faltas ortograficas.

estrofa y rima)

e Presentacién
electrénica,  que
incluye por
diapositiva
parrafos sin faltas
de ortografia y con
formato en el texto
(color, tipo vy
tamafio de letra);
imagenes  (desde
internet, el celular
o digitalizadas);

sonido;
transiciones entre
diapositivas

e Apoya a sus
comparfieros.
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I11. Ejemplo del formato para la conduccién del tema transversal por meta de comprension.

BLOQUE: 5 PROYECTO DEL TEMA TRANSVERSAL: “Nuestra | ASIGNATURA: Educacion
huella ecoldgica: elaboracion de composta y cultivo rapido” Civica y Etica

SESIONES: 3 FECHA: 24 de mayo y 11 de junio ESCENARIO: Aula de medios y

salon de clase
CONTENIDOS | ACTIVIDADES DE | ACTIVIDADES DE | (METAS DE | MATERIALES IMPRESOS
APRENDIZAJE ENSENANZA COMPRENSION) Y/O DIGITALES

- Asamblea Elabora un resumen de la | Revisar el resumen de la | Asamblea: generacion de | Libro de Educacion Civica y

-Proceso de | unidad 1 unidad 1 conforme a los | acuerdos para proponer Etica

participacion criterios de evaluacién soluciones a la

-Democracia [y

-Derechos Participar en la asamblea | Supervisar la problematica escolar -Pizarron

humanos con propuestas o dudas conformacion de los detectada. -Programa Word

-Conflicto 0 miembros de la asamblea -Cafdn de proyeccion

problemas y las reglas de -Videocamara

ambientales participacion propuestas

-Constitucion por el grupo

Mexicana

Participar en el registro en
el programa Word de los
acuerdos a los que llegue
el grupo

Supervisar el registro de
los acuerdos establecidos
por el agrupo
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1V. Formato para la integracion de las metas de comprension del tema transversal “Nuestra huella ecologica”

[PORTADA]
ESCUELA DE PARTICIPACION SOCIAL No. 6
Bloque:
Asignaturas:
Integrantes:
[DIBUJO ALUSIVO AL BLOQUE]
Metas de comprension:
Carpeta 1
Carpeta 2

Carpeta 3
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Anexo 9. Metas de comprension del proyecto “Elaboracion de composta y cultivo rapido” del tema transversal “Nuestra huella
ecologica”

1. Meta de comprension “Asamblea escolar”

ESCUELA DE PARTICIPACION SOCIAL NO. 6

Asignatura Educacion Civica y Etica
Asamblea escolar
Grupo 6°. “B”
23 de mayo de 2010

Organizacion de la asamblea

Nombrar presidente, secretario y reglas de participacion.

Tema a tratar

Problemas en la escuela.

Problema identificado

Los nifios tiran la fruta en el patio y esta sucio.

Propuestas y acuerdos

e Recolectar la basura organica (residuos de las frutas) que hay en el patio.
e Poner botes para la basura organica

e Formar 5 comisiones de vigilancia

101



Ejemplo de un texto generado de la busqueda electrénica efectuada por un alumno para la definicion del termino composta y el planteamiento
de preguntas para la platica con una especialista en composta.

Texto

El compost, composta o compuesto (a veces también se le [lama abono organico) es el
producto que se obtiene del compostaje, y constituye una descomposicion de la materia organica.

Se denomina humus al "grado superior® de descomposicién de la materia organica. El humus supera al compost en
cuanto abono, siendo ambos organicos.

Cualquier material biodegradable podria transformarse en Compostaje una vez transcurrido el tiempo suficiente. No todos
los materiales son apropiados para el proceso de compostaje tradicional a pequeia escala. El principal problema es que
si no se alcanza una temperatura suficientemente alta los patdgenos no mueren y pueden proliferar plagas. Las plantas
utilizan sistemas complejos que permiten hacer del compostaje un medio eficiente y ambientalmente correcto para
reciclar estiércoles, subproductos y grasas alimentarias, lodos de depuracion etc.
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http://es.wikipedia.org/wiki/Humus
http://es.wikipedia.org/wiki/Biodegradable
http://es.wikipedia.org/wiki/Temperatura
http://es.wikipedia.org/wiki/Pat%C3%B3geno
http://es.wikipedia.org/wiki/Plaga
http://es.wikipedia.org/wiki/Grasa
http://es.wikipedia.org/wiki/Lodo

Planteamiento de preguntas a la especialista en composta

1. ¢Cuéanto podria medir la composta?

R= Depende de la cantidad que le pongas.

2. ;Desde qué afio se invento la composta?

R=Desde que existio la naturaleza.

3. ¢En ddnde se inventd?

R=En todo el mundo.

4. ;Qué lleva la composta?

R =Cinco elementos: aire, agua, calor, materia organica y microorganismos.
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11. Meta de comprension “Elaboracion de un poema”

Ejemplo de una presentacion electronica que ilustra los poemas elaborados por el equipo.
1)
Los rabanos

Comision 4

Leslie Cervantes Cruz
Alexander Hernandez Huerta
Elias Arturo Rojano Uribe

Luz Brenda Yerena Uribe

Rosa Martha Alcantara Miranda

/De 1as raices
Cuando ellos s¢ fuero
No hubo mas
Pues la puena
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1I1. Meta de comprension Informe del proyecto “Composta y cultivo rapido”

Informe del proyecto “Composta y cultivo rapido”

Grupo 60. “B”

Profesor 3

Mayo a julio de 2009

Introduccion

Realizamos una practica de campo para describir las caracteristicas de nuestra
escuela: el lugar en donde esta (ciudad o el campo), su clima (seco, templado o
hamedo), el tipo de fauna que tiene, si cuenta con luz, agua y el tipo de caminos
(terraceria, con pavimento, carreteras).

Nuestra escuela es grande y esta en la ciudad. Tiene salones arriba y abajo del
edificio, el aula de computo, el auditorio, la biblioteca, dos jardineras y un patio que
son grandes, la cocina y el comedor en donde desayunamos y comemos todos los
dias.

Las jardineras no tienen pasto y hay willis, hormigas y arafas.

El clima es templado y tenemos agua en los bebederos y luz.
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En la asamblea detectamos problemas ambientales en nuestra escuela, y
propusimos algunas soluciones y acciones a realizar.

L4

Problemas
1. Los nifios tiran los desechos organicos en el patio.

2. Hay deforestacion en la jardinera del lado del aula digital. Esta descuidado
porque casi no tiene vegetacion, como pasto y las hojas de los arboles se caen
muy rapido porque estan secas.

Para nosotros seria bueno sembrar semillas de alpiste porque asi creceria el
pasto para cuidarlo. También elaborar composta.
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Propuestas de solucion

Elaborar composta y cultivo rapido.

Procedimiento

1. Buscamos informacion de la composta en Internet.

2. Elaboramos preguntas de lo que queriamos saber sobre la composta para

preguntarselas a Martha Zarate.
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3. Tuvimos una platica sobre la “Basura” con Martha Zarate. También saber qué
es y como hacer la composta.

4. Elaboramos composta mezclando la basura organica (fruta y vegetales) y las
hojas secas y pasto que recolectamos en el jardin, y el catalizador (piloncillo,
levadura y agua caliente).
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5. Martha nos ensefi6 a sembrar un cultivo rapido de rabanos para obtener
nuestros propios vegetales.

Cultivo de rdbanos a la primera semana

Cultivo de rabanos a la tercera semana
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6. Volteamos la composta cada lunes en un lugar diferente para que tuviera
oxigeno y le regdbamos agua para mantener su humedad.

Después con el maestro sembramos mas rdbanos y grabamos lo que paso.

7. Registramos cada tercer dia por tres semanas los cambios que tenia la
composta como temperatura, humedad, color, olor, textura, fauna y altura.
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En las hojas empezaron a salirle hongos y a ver bichos como hormigas, lombrices
y wilis.

Los hongos se tienen que alimentar de los desechos organicos, por lo que se
genera calor.

Resultados

Temperatura

La temperatura de la composta baj6 de caliente a fria.
Humedad

De himeda a seca.

Color

Era café claro y cambié a café oscuro.

Textura

Fue cambiando de aspera y dura a suave en la semana 3.
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Olor

A la primera semana tenia un olor desagradable y cambio a tierra mojada en la
tercera semana.

Fauna

En la primera semana habia moscas, gusanos y lombrices. En la segunda,
cochinillas, gusanos y hongos. En la tercera, hormigas, cochinillas y lombrices

Altura

La altura de la composta fue disminuyendo porque los hongos se fueron nutriendo
de ella.

6 -
5 4
ETemperatura
4 -
Humedad
3 ¥ = Color
B Textura
2 mlor
®Fauna
1 -
0 T T T T T
1 2 3 4 5 6

Numero de registros

Figura 1. Factores para la elaboracién de la composta.
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90 -
80 -
70 -
60 -
50 -
40 - HAltura
30 -
20 -

Numero de registros

Figura 2. La altura de la composta.

Conclusiones

La composta que obtuvimos se regaré en la jardinera como abono y haremos las
siguientes recomendaciones a la escuela:

1. Los nifios planten arboles frutales.

2. Entre todos elaboren una composta para alimentar a la tierra.

3. En lugar de tirar la basura organica al patio, recolectarla para la composta.
4. Recolectar entre todos pasto y hojas secas para la composta.

5. Cuidar entre todos la composta.

6. Vaciar la composta en las jardineras para que se nutra.
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Anexos

Anexo 1. Practica de campo “Caracteristicas de mi escuela”

Integrantes:

Fecha:

Lugares visitados:

Descripcion de sus caracteristicas

Lugar

Clima

Fauna

Servicios
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Anexo 2. Registro del proceso de la composta

Comision: Semana:
Factores Lunes Martes Miércoles | Jueves Viernes
Temperatura

(caliente, tibia
o fria)

Humedad
(humeda o]
seca)

Color

Textura

Olor

Fauna

Observaciones
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4. Meta de comprension “Linea de tiempo”

Ejemplos de lineas de tiempo elaboradas por las comisiones 1y 2.

Linea de tiempo de la Comisién 1

SHV 51 S KVl
650 1660 1670 1580 1680 1700 1710 1785 1800
Gobema Bctividad [ Gentificos | Artes Organizacian Enfenmedad F——

comerciales i

social
HE |

Hechos historions 1 Reyes Catoloos introdujzon en su rinads para conseguir un estade fuertz, fue su nietoCarlas | quien rmalment= inaugurs la Edad
- Maderna enEspafia
En este perioda {fingles del SXV yoomienzas del ¥} se van a onfigurar tres grandes naciones: Inglatema, Francia y Espania
Es &n =sios paees donde sursn los primercs ndiios de la enfemmeria prefesional, por otra parte las mejors =n las viz d=
comunicacion dan pasa al mercantilisma.
z la navegacian y elcomerds adquiteron axtraordinaric impulss, a la wez que las costumibres, las institudonzs y las leyes
- Las relaciones mmerdales entre los puertos del norte de Espana y Flandes son muy anteriores a la 2paca de Carkos V.
3 5= extendia =l usode la brijula, qu= permitia la arientacian =n ata mar,
- disminuyenda losrissgas de la navegacion, que cada vez mas s= intensifiaba, ya
que durante ko sizhos XV y ¥V, la navezacion exigia buques de gran amano
=l astrolabia que s= wtilizaba para clcular la posician
Mat=matica de los navias.
4 Las artes pltias, aspecialments la pintura, dan t=stimonio de los grandes cambios producidas en b culturs ile bs w'timos sishs
- de la Edad Madia.
=l astrolabic que s utilizaba para cloular la posicion
Matematica de bas navios.
5 - -La saciedad experiments ko efechos positivos de la politia reformista de corte ilustrada que s= adopto desde ol gobierna
g - El brot= denominads &n la acwalidad la peste negra akcamzs Buropa desd= Chinaen 1348 y se =spandic a gran wlocdad par la

mayaria de los paisas
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Linea de tiempo de la Comision 2

E10
e o

Batallade En Cuba,un Las Elultimo Enel
Hemmingstedt: grupode caracteristicas emperador  Vaticano, el
Dinamarca aborigenesdio  estilisticasque sacroromano papaPablo
fracasaen su muerteaun grupo  defiendenla  CarlosVes Il aprueba
intento por deespanoles. EI ~ musica coronadoen laComparnia
tomar hechodanombre renacentista  Boloniaporel delesus,
Dithmarschen. aesteterritorio:  sonsutextura papa

Matanzas polifénica Clemente VIL

v
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Anexo 10. Rubrica para evaluar el uso educativo de las TIC que hace el profesor para la ensefianza de temas transversales.

Criterios

Politica

Principiante
Pobre comprensién de la
Reforma Integral de la
Educacion Bésica

Niveles de desempefio

Intermedio
Comprende algunos aspectos de la
Reforma Integral de la Educacion
Basica (los programas de estudios
bajo el enfoque por competencias,
los aprendizajes esperados, la
evaluacion alternativa, entre
otros) que los relaciona de forma
general con su préctica en el aula

Experto
Vincula su practica educativa
en el aula en relacion con los
aspectos de la Reforma
Integral de la Educacién
Basica (las competencias, la
evaluacion alternativa, entre
otros)

Transformador
Lleva a cabo acciones
innovadoras con base en la
aplicacion de la RIEB

Plan de estudios y

Dominio bésico de los

Dominio de los saberes de las

Dominio de los saberes

Dominio de los saberes de las

evaluacion saberes disciplinarios del asignaturas basicas (Matematicas, | disciplinarios de las asignaturas basicas y
programa de estudios de Espafiol y Ciencias naturales) asignaturas basicas y complementarias del programa
sexto grado pero dificultad en las de tipo complementarias del programa | de estudios de sexto grado y su
complementario (Educacion de estudios de sexto grado continuidad a partir de los
Awrtistica, Educacién Fisica 'y saberes disciplinarios de grados
Formacion Civica y Etica) del previos
programa de estudios de sexto
grado
Pedagogia Integra las TIC en el Presenta més flexibilidad e interés | Incorpora el uso pedagdgico Contextualiza los temas del

curriculo sin un fin educativo
al desconocer cémo, dénde, y
cuéndo integrar los
contenidos y herramientas
tecnologicas

para integrar las TIC con un fin
educativo

de las TIC en el aula

curriculo en relacion al como y

por queé utilizar las TIC

partiendo de sus caracteristicas
técnico-pedagdgicas (ensefianza

para la comprension)
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Determina el tema
transversal del bloque
considerando solo las
tematicas sin los aprendizajes
esperados

Determina el tema transversal del
bloque considerando algunos
contenidos de las asignaturas
bésicas y complementarias y de
los aprendizajes esperados

Determina el tema transversal
del bloque al incluir los
contenidos de las asignaturas
béasicas y algunas de las
complementarias y los
aprendizajes esperados

Determina el tema transversal al
integrar los contenidos de las
asignaturas basicas y
complementarias del bloque y
los aprendizajes esperados

Dificultad para traducir los
aprendizajes esperados en
criterios de evaluacion para
determinar tareas complejas
al no identificar los
conocimientos, habilidades y
actitudes implicitos

Traduce los aprendizajes
esperados en criterios de
evaluacion para realizar tareas
complejas pero sin incluir el
contenido actitudinal

Traduce los aprendizajes
esperados en criterios de
evaluacion para determinar
tareas complejas e incluye los
tres tipos de contenidos
(conocimientos,
procedimientos y actitudes)

Traduce los aprendizajes
esperados en criterios de
evaluacion para determinar
tareas complejas e incluye los
tres tipos de contenidos
(conocimientos, procedimientos
y actitudes.

Disefia actividades para el
aprendizaje repetitivo y
memoristico y
descontextualizadas

Disefia actividades para el
aprendizaje repetitivo y
memoristico en conjuncién con
actividades que invitan a la
exploracion, la busqueda y
reflexion de la informacién, como
la solucion de problemas

Disefa actividades para
realizar proyectos, estudios de
caso y solucion de problemas

Disefia actividades por
proyectos, estudios de caso y
solucion de problemas, con
impacto en su entorno escolar y
comunitario

No organiza ni distribuye el
tiempo de instruccion
conforme al nivel de
complejidad de los
contenidos curriculares y el
tipo de recurso de
tecnoldgico a incluir

Organiza el tiempo de instruccion
pero no su distribucién en
atencion al nivel de complejidad
de los contenidos curriculares y al
tipo de recurso tecnolégico a
incluir

Organiza y distribuye el
tiempo de instruccion en
atencion al nivel de
complejidad de los contenidos
curriculares y al tipo de
recurso tecnoldgico a incluir

Aplica nuevas formas de
organizar y distribuir el tiempo
de instruccion, y considera el
nivel de complejidad de los
contenidos curriculares y el tipo
de recurso tecnoldgico ya
existente o nuevo a incluir
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Aplica estrategias
instruccionales tradicionales
(exposicion, copia y dictado
de la informacién, entre
otras) para la interaccion
didactica en el aula

Aplica estrategias instruccionales
tradicionales en conjuncion con
estrategias avanzadas (supervision
constante, articulacion, entre
otras) para la interaccion didactica
enel aula

Aplica estrategias
instruccionales avanzadas para
la interaccion didactica en el
aula

Aplica estrategias
instruccionales avanzadas para
la interaccion didactica en el
aula

TIC

Dominio bésico de hardware
(prender y apagar una
computadora, el regulador y
el escéner)

Dominio de algunas funciones de
la computadora (prender y apagar
y manejo del teclado
alfanumérico) y del escaner
(digitalizar iméagenes o textos)

Dominio del funcionamiento
de la computadora, el
regulador y del escaner
(digitalizar y editar iméagenes o
textos para readaptar material
existente)

Dominio del funcionamiento de
la computadora, el regulador y
el escaner (digitalizar y editar
imagenes o textos para readaptar
0 crear material)

Aplica algunas funciones
basicas de Word, Power
Point y Excel (copiar y pegar
informacion, edicion de
textos, preparar documentos
para la impresion y
elaboracién de graficas)

Aplica las funciones de los
menUes archivo, y edicion de los
programas Word, Power Point y
Excel

Maneja paqueteria Office de
nivel basico -aplica comandos
del mend archivo, edicion,
insertar, formato, tablas, y del
menu herramientas

Aplica las funciones basicas y
avanzadas de Word, Power
Point y Excel

Incorpora algunos contenidos
web propuestos por la SEP
para apoyar el desarrollo del
tema transversal

Incorpora contenidos digitales
propuestos por la SEP y otros
disponibles en la web pero tiene
dificultad para aplicarlos durante
la conduccion del tema transversal

Integra contenidos digitales
propuestos por la SEP y otros
disponibles en la web (ej.
sitios de interés, herramientas
como Google Earth, Google
maps, Encicloabierta) para el
desarrollo del tema transversal

Utiliza contenidos digitales
propuestos por la SEP y de la
web -sitios de interés, Google
earth, Google maps,
Encicloabierta, entre otros- para
la ensefianza y profundizacion
del tema transversal
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Maneja algunos comandos de
un navegador -Intenet
Explorer o Mozilla Firefox- y
para conectarse a internet
pero desconoce algunas
funciones de los buscadores
para la busqueda y consulta
de informacion

Utiliza un navegador y un
buscador, pero comete errores
para el filtrado de la informacion

Utiliza las funciones de un
navegador (Internet Explorer o
Mozila) para su conexion a la
red y un buscador para la
consulta de informacion en la
web (aplica estrategias de
busqueda sélo por temas)

Domino de dos navegadores -
Internet Explorer, Mozilla
Firefox- para su conexion a
internet y aplica varias
estrategias de blsqueda -por
tema, operadores booleanos, en
paginas institucionales- para
obtener informacién, mediante
el uso de dos buscadores -
Google, Altavista, etc-.

Utiliza algunas
funcionalidades del correo
electronico, como enviar sélo
texto o archivos

Usa el correo electrdnico para la
comunicacion con varios usuarios

Utiliza el correo electrdnico
para comunicarse al mismo
tiempo de forma diferida con
varios usuarios y configura su
perfil.

Utiliza las funcionalidades del
correo electrénico (enviar texto,
archivos y archivos
compactados a uno o varios
destinatarios, manejo de
carpetas y directorios y creacion
de su perfil)

Desconoce el uso del chat
para comunicarse en tiempo
real con un interlocutor

Utiliza el chat para comunicarse
con un solo usuario mediante la
interaccion via texto o archivos

Utiliza el chat (Messenger)
para comunicarse por texto y
archivos con uno 0 mas
interlocutores.

Utiliza el chat para comunicarse
con varios usuarios al mismo
tiempo mediante la interaccion
via texto y archivos, para tratar
asuntos académicos y personales
0 brindar asesoria al grupo

Desconoce las funciones
(grabar, visualizar, almacenar
y bajar informacion) de la
videocamara y solo graba 'y
almacena datos del celular

Graba y visualiza informacion
con el celular pero no con la
videocamara ni su
almacenamiento en archivos

Utiliza la videocamara y el
celular para grabar y
almacenar informacion en
archivos

Manejo de las funciones (grabar,
visualizar, almacenar y bajar
informacion) de la videocamara
y el celular para elaborar
documentos
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Organizacion
administracion

y

Dificultad para distribuir el
tiempo de instruccion en
atencion a las caracteristicas
de las herramientas
tecnoldgicas y el espacio -
aula de medios o salén de
clase-, y establece
interacciones profesor/grupo

Inicia la distribucion del tiempo
de instruccion en relacién a las
caracteristicas de las herramientas
tecnoldgicas en el aula de medios
o en el salén de clase; establece
interacciones profesor/grupo,
profesor/equipo

Distribuye el tiempo de
instruccion considerando las
caracteristicas
tecnopedagdgicas de las
herramientas y las condiciones
de espacio. Establece
interacciones profesor/grupo/,
profesor/equipo,
profesor/alumno

Distribuye el tiempo de
instruccién atendiendo el tipo de
herramientas tecnoldgicas y el
espacio fisico mediante
interacciones profesor/alumno,
profesor/equipos, profesor/pares
y profesor/grupo

Desarrollo
profesional

Busca material digital de la
SEP para complementar de
forma general los contenidos
tematicos y realiza tareas
administrativas sencillas con
elusodelas TIC

Busca material digital de la SEP
y en otros sitios web para ampliar
la explicacion de los contenidos
tematicos y realiza tareas
administrativas sencillas y
personales con el uso de las TIC

Busca material digital de la
SEP y en otros sitios web para
ensefar los contenidos
tematicos y realiza algunas
tareas administrativas
complejas o personales con el
uso de las TIC

Busca material digital de la SEP
y en otros sitios web para su
readaptacion y creacion, con el
fin de reforzar la ensefianza de
los contenidos tematicos, y
realiza tareas administrativas
complejas o personales con el
uso de las TIC

122




	Portada

	Resumen
	Índice

	Introducción
	Capítulo 1. Antecedentes del uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación en la Educación Básica en México
	Capítulo 2. La Formación Docente Para el uso de las Tecnologías de la Información y Comunicación en la Educación Básica en México
	Capítulo 3. Propuesta de Formación Docente para el uso Educativo de las Tecnologías de la Información y Comunicación Para la Enseñanza de Temas Transversales en Sexto Grado de Primaria
	Resultados
	Discusión y Conclusiones
	Referencias
	Anexos

