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INTRODUCCION

Por anos la educacion media superior en México ha pretendido alcanzar tres
criterios fundamentales como parte de las mejoras sustanciales que necesita el nivel:
calidad, cobertura y eficiencia. Sin embargo estos tres criterios que se busca atender al
cien por ciento, estan todavia lejanos de esa meta.

La situaciébn que guarda el bachillerato continla preocupando a expertos y
estudiosos del tema, mas aln si se toman en cuenta las caracteristicas del contexto

nacional actual en el cual la tarea educativa se dificulta cada vez mas.

Tal contexto se presenta complejo y caético ademas de que en él convergen
muchos actores sociales, entre los que se destaca el sector de poblacion conformado por
millones de jévenes en edad escolar. Dicho sector se divide en dos tipos de muchachos:
los que tienen la oportunidad de estudiar en cualquiera de las modalidades que tiene el
bachillerato en nuestro pais y los que se encuentran fuera de los procesos educativos

formales que se dan en las instituciones educativas del nivel.

Aunque es muy interesante conocer qué sucede en el bachillerato a nivel nacional,
por razones estratégicas la presente tesis de investigacion (asi como la propuesta
pedagdgico-didactica) se enfocan en aquellos jovenes que estudian en el bachillerato
universitario. Como parte de la introduccién de este trabajo, se presentan algunas
interrogantes que sirven de guia para el andlisis de la problematica:

¢ Qué hacer con esos millones de jévenes que se encuentran en la escuela?
¢, Cémo formarles? ;Cdémo ensenarles? ;Cémo lograr que se aproximen a una disciplina
de estudio tan importante como las Ciencias Sociales? y por ultimo ¢Qué estrategias de
enseflanza se deben disenar para mejorar en ellos el aprendizaje de los contenidos

académicos, dentro de la formalidad institucional?

A nivel general la Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior intenta
dar respuesta a estas interrogantes a través de su plan de estudios, el cual se encuentra
organizado de tal manera que los contenidos permitan a los maestrantes adquirir las

habilidades y aptitudes necesarias para llevar a cabo un ejercicio de ensenanza eficaz.



Es preciso decir que el principal propésito de la MADEMS es lograr la
profesionalizacion de la docencia en educacién media superior con la finalidad de
contribuir a mejorar la calidad del nivel educativo, cuyo crecimiento exponencial demanda
contar con profesores que sepan cdmo ensefnar y de qué manera lograr que los

estudiantes aprendan.

Debido a las condiciones adversas que se tienen hoy en dia es menester
considerar a la profesionalizacion de la docencia como un compromiso ineludible para el
desarrollo del pais, por lo tanto es momento de dejar de improvisar. Programas como la
MADEMS otorgan a los futuros maestros una visién y una misién que deben desarrollar,
ademas de elaborar propuestas didacticas encaminadas a hacer investigacion-acciéon que

tiendan a mejorar la practica educativa.

En el marco de esta organizacién curricular el presente trabajo es desde luego una
tesis de investigacion, pero también una propuesta didactica. Ambas dimensiones son el
resultado de ése ejercicio de investigacion-accion que los estudiantes de la MADEMS
tenemos que realizar, de acuerdo con los requisitos de formacién marcados en el

programa asi como en concordancia con el perfil de egreso que se espera de nosotros.

A través de la integracion entre la teoria y la praxis, fue posible que esta tesis
consignara un trabajo sostenido de reflexién y disefio de estrategias en el transcurso de la
intervencion educativa. Por lo tanto aqui lo méas importante es que la MADEMS brinda la
oportunidad a los maestrantes de inaugurar su faceta de docentes, con lo cual cada uno

de ellos comienza a construir y a definir un perfil profesional.

Una vez que se estrend la faceta de docente, es importante comenzar a trabajar
por objetivos. Por lo tanto uno de los principales debe ser que los estudiantes aprendan lo
que se les ensefa, ademas de lograr que le encuentren sentido a los contenidos que se
estudian en la escuela mediante un constante empeno estratégico y didactico.

Asi, de acuerdo con las dos dimensiones del trabajo antes referidas se presentan
los siguientes objetivos:

a) En la tesis de investigacion se pretendié rastrear la historia de la Escuela
Nacional Preparatoria desde su origen hasta el dia de hoy asi como
describir las condiciones actuales en las que se lleva a cabo el proceso de
ensefianza de las Ciencias Sociales en el bachillerato universitario, e



identificar los principales problemas observados dentro del medio escolar,
los cuales tienen una incidencia en el aprendizaje de los estudiantes de la

institucién

b) En la propuesta pedagogico-didactica se intenté hacer una genealogia del
enfoque educativo (humanista) que sirvid de sustento teérico y filoséfico
para disefar las estrategias didacticas aplicadas a la ensefianza de las
Ciencias Sociales en la Escuela Nacional Preparatoria, ademéas de mejorar
el nivel de aprendizaje de los estudiantes del area y evaluar qué tan eficaz
resultd la aplicacion de dichas estrategias.

Una vez que se han definido los objetivos por separado para evitar cualquier
confusion, es preciso explicar lo relativo a la disciplina de estudio. En la actualidad
ensefar Ciencias Sociales tiene un alto grado de dificultad, debido al vertiginoso avance
historico de la ciencia asi como al dinamismo que muestran los fenédmenos sociales que
forman parte de la realidad concreta; fenédmenos que distan de ser sencillos o faciles de
abordar y comprender.

Evidentemente las Ciencias Sociales son un constructo humano cuya finalidad es
encontrar explicaciones cientificas a los hechos que ocurren en la realidad concreta. Y es
desde esta perspectiva, que en el presente trabajo se establece una relacion entre el
enfoque pedagdgico humanista y el disefio de las estrategias didacticas de ensenanza de
la disciplina.

Por su parte el enfoque de educacién humanista representa una propuesta
pedagodgica derivada de una sélida tradicion filoséfica de pensamiento, sustentada en el
humanismo practicado por los griegos de la antigledad (concretamente Platon). Siglos
mas tarde dicho enfoque fue incorporando a su venia filoséfica original otros elementos
mas, relacionados con la pedagogia, la psicologia y por supuesto la didactica, lo que le

permitié tomar fuerza como uno de los enfoques de ensefianza mas sélidos que existen.

Derivado de esta integracion de saberes, el enfoque educativo humanista fue
seleccionado para orientar la presente propuesta que buscé desarrollar las tres vertientes:
lo filosofico, lo psicopedagdgico y lo didactico.



Integradas en el enfoque educativo humanista, dichas vertientes han aportado
conocimientos muy valiosos al desarrollo educativo universal y lo han enriquecido a través
de un modelo de ensefianza holistico que busca ante todo, recuperar lo esencial en el ser
humano. Por lo tanto una de las mas grandes aportaciones que el humanismo ha hecho
en la educacion, es dotarla de una filosofia que incentive constantemente la reflexion, la
critica y la preocupacién por formar personas comprometidas con la sociedad de la que

forman parte.

Asimismo mediante su incorporacién al desarrollo de la practica docente, dicho
enfoque contribuye a generar una transformacién en la actitud del profesor. Es importante
aclarar que quienes se dedican a la ensefianza orientados bajo las premisas del
humanismo, estan conscientes de la existencia de un contexto educativo real en el cual se

trabaja con los estudiantes que hay y con los recursos que hay.

&Y qué tiene el docente para trabajar? Seres humanos con errores y defectos, con
virtudes y aciertos, con limitaciones y conocimientos, ademas que tienen sentimientos,
emociones y valores. En cuanto a los recursos, se sabe que en la educacion publica éstos
son modestos y en ocasiones insuficientes para cubrir las necesidades educativas del
nivel, por lo que es necesario pensar de qué manera hacer rendir lo que se tiene y llevar a

cabo la ensefianza de una manera digna y eficaz.

El caracter integral de la educacidon humanista le hace tener un horizonte
teleoldgico bien definido, el cual se orienta a conseguir la facilitacién del aprendizaje en
los estudiantes a través de un método educativo centrado en ellos mismos como
personas en formacion asi como en el desarrollo de sus potencialidades natas y sus

capacidades de pensamiento, razonamiento y accién.

Este método se llevara a cabo mediante una pedagogia que recupere el sentido de
lo humano en el estudiante mientras lo impulsa a crecer, a tener autonomia y a ser

autosuficiente; pero sobre todo, lo lleva a ampliar su horizonte de significatividad.

De esta manera, la educacion humanista privilegia la formacién y realizacién del
educando en comparacién con otros enfoques educativos existentes. Por su parte, la
praxis educativa se manifiesta a través de una didactica personalizadora la cual implica
que el docente transforme su papel directivo original, en un papel de guia y facilitador del

conocimiento.
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En cuanto al contexto de aplicacion de las estrategias didacticas, éste
correspondi6é a la Escuela Nacional Preparatoria 5 “José Vasconcelos” en la materia de
“Introduccion al Estudio de las Ciencias Sociales y Econémicas”, perteneciente al area lll

del ultimo afno escolar, segun lo que marca el plan de estudios de la institucion.

Estructura del trabajo:
La presente tesis esta estructurada de la siguiente manera:

En el capitulo primero se desarrolla la genealogia de la educacién humanista para
conocer los origenes del concepto de humanismo asi como la historia y evolucién del
mismo. Ademas se definen las tres dimensiones principales de la educaciéon humanista:
filosofica, psicopedagdgica y didactica, las cuales también son las orientaciones tedrico-
metodoldgicas de este trabajo.

En el capitulo segundo se desarrolla la historia de la educacion humanista en
México asi como su relacion con la fundacion de la Universidad, con la finalidad de
establecer los referentes académicos del enfoque sefialado. Asimismo se recupera la
historia de la Escuela Nacional Preparatoria, al mismo tiempo que se describe la
orientacion pedagogica original y al final se hace un analisis de los cambios mas
importantes que experimenté el plan de estudios de la institucién hasta el afo de 1996.

En el capitulo tercero se define el status de las Ciencias Sociales en la actualidad
y se identifica la problematica observada dentro de la ENP 5, la cual incide en la
ensefianza de las mismas asi como el caracter de la relacion pedagdgica que involucra a
los dos sujetos epistémicos a saber: los docentes y los estudiantes. Ademas se revisan
las estrategias didacticas utilizadas por los profesores de la institucion. Es menester decir
que la construccion de este capitulo se apoyd fundamentalmente en un minucioso registro
etnogréfico consignado tanto en el diario de campo como en la bitdcora de clase, los

cuales fueron instrumentos imprescindibles para la elaboracion de este capitulo.

En el capitulo cuarto se elabora la propuesta didactica y se enuncian las
estrategias aplicadas para la ensefianza de las Ciencias Sociales en el bachillerato

universitario, asi como su relevancia, efectividad y aceptacion por parte de los jévenes.
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Asimismo se describen todas las actividades que se hicieron como parte de la
praxis humanista y el rango de efectividad que tuvieron entre si, como resultado del
proceso de evaluacion correspondiente.

Por dltimo, se hacen explicitas algunas propuestas con respecto a lo observado
durante el transcurso de la intervencion escolar y en el apartado de las conclusiones se
consignan algunas reflexiones generadas gracias a la presente investigacién asi como los

resultados de la misma.

Finalmente en los anexos se muestran las evidencias del trabajo realizado a través
de:

1. Evidencias del trabajo realizado con el grupo
2. Testimonios de los estudiantes, consignados gracias al diario de campo y la
bitdcora de clase, asi como a las grabaciones de las sesiones de clase.

Asi concluye la presente tesis. Al respecto se considera que se logré una buena
integracion en el trabajo de las dos dimensiones originales marcadas por el plan de
estudios de la MADEMS: la investigacion-accion.

Solo resta agradecer a la Direccion General de Asuntos del Personal Académico
(DGAPA) de la UNAM a través del Programa de Formacion de Profesores para el
Bachillerato Universitario (PFPBU), el apoyo econdmico brindado a través de la beca
otorgada la cual permiti6 la realizacion de este trabajo. Sin este apoyo, es seguro que
todo lo que aqui se hizo no hubiera sido posible.
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CAPITULO 1

GENEALOGIA DE LA EDUCACION HUMANISTA

“El humanismo es un estilo de vida abierto a todos los tiempos.
Es el estilo humanista el que tiene una influencia en la aparicion
de las humanidades, en sus caracteristicas y en su crecimiento.

Es un modo de actuar y de estar en la vida”

Ernesto Dominguez
Ciencia y humanismo

Para lograr definir la genealogia de la educacién humanista es necesario hacer un
recorrido histérico desde el los origenes de dicho enfoque pedagdgico, hasta su
consolidacion como una corriente de pensamiento occidental que se propuso establecer
en primer lugar el cultivo de la humanidad del hombre.’

Anos después desde una perspectiva mas cercana a la pedagogia, la educacion
humanista se consideré como un enfoque educativo integrado por tres fases orientadas a
la formacion humana: filoséfica, pedagdgica y didactica, siendo esta ultima la que se

refiere directamente a la praxis educativa.

Con la finalidad de enmarcar al enfoque educativo utilizado en la intervencion
docente asi como establecer el hilo conductor que guiara el desarrollo de esta tesis, es
necesario hacer un andlisis acerca del humanismo como corriente de pensamiento

occidental surgida en la antigua Grecia.

Asimismo es importante considerar a un personaje que orientdé su préactica
educativa desde la base humanista, cuidando que las ensefanzas legadas a los jovenes
discipulos fueran lo suficientemente valiosas en su formacion integral: Platon, quien fuera

uno de los mas destacados exponentes del humanismo en la Grecia clasica.

! Para efectos de este trabajo el término “genealogia” fue empleado para referir el recorrido histérico que se
hizo de la corriente, a manera de indagacion. Como sefala Foucault, cuando se habla de genealogia “se
encuentra un tipo de discurso en el que se hace el analisis histérico de la formacion misma del sujeto, el
analisis histdrico del nacimiento de un cierto tipo de saber, sin admitir jamas la preexistencia de un sujeto de
conocimiento.” Foucault Michel, “Primera conferencia” en La verdad y las formas juridicas, Barcelona, Editorial
Gedisa, 62 reimpresion, 1999, p.19
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1.1 Antecedentes de la educaciéon humanista

1.1.1 El humanismo en la antigua Grecia. Platén y las cequeras del conocimiento: el error,
la ilusion y la eterna blsqueda de la verdad en el ser humano?

En la antigua Grecia la ensefianza era un acto practico en el cual, los filosofos
disertaban acerca de muchos y variados temas rodeados de jévenes discipulos que
ansiosos escuchaban lo que estos hombres sabios tenian que decir, con el propésito de
aprender y conocer cada vez mas de ese mundo referenciado por los maestros de la
antigliedad.

Algunos habiles en el discurso y capaces de seducir con las palabras, otros mas
mesurados y sistematicos en su pensamiento, algunos otros mas hombres virtuosos y
recios de caracter, lo cierto es que todos pertenecian a un circulo de ensefantes que
practicaban la didactica de manera magistral, ain cuando la practica de ensefiar no se
habia institucionalizado como tal.?

Uno de los sabios pertenecientes a este circulo fue Platon. Discipulo de Sécrates y
perteneciente a la élite griega se convirti6 en uno de los filésofos mas prominentes del
siglo V a.C., debido a que seria el fundador de una corriente de pensamiento que lleg6 a
centrar el ambito de la filosofia en torno a la figura del hombre, como un ser provisto de
alma y capaz de acceder a la verdad de las cosas: el humanismo.

Segun Platén desde que el hombre llega a este mundo trae consigo un
conocimiento que no recuerda del todo, por lo que en dado momento, la naturaleza
humana respecto a la ciencia y la ignorancia se encuentra sumida en el fondo de una
oscura caverna. Encadenada sin poderse mover, no es capaz de distinguir mas que
sombras que se proyectan frente a ella gracias a un fuego que brilla a lo lejos.

Asi, los hombres pues estan sujetos a ese lugubre lugar en donde Unicamente
alcanzan a ver algunos reflejos vagos de lo que se les presenta, sin atinar a descubrir la
verdadera forma de los objetos o seres que se encuentran frente a ellos.*

?la inspiracién para el titulo de este apartado, corresponde al capitulo | de la obra de Edgar Morin: Los siete
saberes necesarios para la educacion del futuro, intitulado “Las cegueras del conocimiento: el error y la
ilusion”. Paris, Editorial Santillana-UNESCO, 1999, Pp. 5-15

8 Cfr. Platon, “Protagoras o de los sofistas” en Didlogos, México, Editorial Porrtia, 2000, pp. 105-142

* Platon, “La Republica o de lo justo” Op. Cit., p. 552
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Estos hombres casi ciegos no pueden ver claramente lo que esta a su alrededor,
ademas al estar encadenados tienen menor margen de accion. Por lo tanto las sombras
gue aprecian, no son mas que ilusiones y apariencias de la realidad que existe afuera de

tal caverna.

Platén sugiere que los hombres algin dia pueden liberarse de sus cadenas y subir
por el escarpado trecho, desde el fondo de la caverna hacia la superficie donde brilla la
luz del sol. Luz que los deslumbra debido a su procedencia; por lo tanto es muy dificil
adaptarse de inmediato, de ese pasado de sombras a la nueva luz del sol que ahora los
ciega.’

De esta manera es como aparecen dos elementos que marcan desde el principio
la filosofia humanista impulsada por Platon: la necesidad de que el hombre se libere de
todos los atavismos que le mantienen prisionero en el oscuro mundo de las apariencias
doxa (opinion), para aspirar a conocer la esencia de las cosas y echarse a andar en la
eterna busqueda de la verdad, el bien y la belleza, a través del conocimiento.

Para el filésofo griego, la educacion es el principal elemento que permite un
desvelamiento de la realidad en el hombre a través de la adquisicién del conocimiento, lo
cual contribuird a su liberacion. A su vez la ensefianza produce filosofos los cuales se
mostraran preocupados por actuar conforme a un sistema de virtudes y valores

elementales como el bien, la justicia y la verdad.

La tarea de la ensefianza debera llevarse a cabo orientada por dicho sistema de
valores, con lo cual se estara garantizando una adecuada trasmision de las ideas para
construir los conceptos y con ello, hacer la ciencia. Avanzar de la doxa (opinién) a la
episteme (conocimiento), es lo que permitird arribar a la construccion de nuevo
conocimiento desde la base ademas de propiciar que el hombre siga avanzando en la
permanente busqueda de la verdad.

1.1.1.1 La Paideia

Como parte del andlisis realizado a la obra de Platon, Werner Jaeger introdujo un
concepto clave que define la vertiente humanista desarrollada por el filésofo griego a

® Cfr. Platon, “La Republica” Op. Cit., p. 551-569
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través de su actividad de ensefante: la “Paideia” como una practica educativa orientada
hacia la busqueda del bien, la verdad y la belleza, elementos que representaban las

méaximas aspiraciones de la Grecia clasica.’

Segun Jaeger la historia de la Paideia es considerada como una morfologia
genética de las relaciones entre los hombres y la polis asi como un fondo filoséfico
indispensable, que sirve como auxiliar para la comprension de la obra de Platén. Por tal
motivo, la justificacion final de todos los esfuerzos en torno al conocimiento de la verdad
no es para Platon el deseo de resolver el enigma del universo como tal (asi como para los
demas grandes filésofos de la naturaleza de la época presocratica), sino la necesidad del

conocimiento para la conservacion y estructuracion de la vida:

“Platon aspira a realizar la verdadera comunidad como el marco dentro del cual debe
realizarse la suprema virtud del hombre. Su obra de reformador se halla animada por el espiritu

educador de la socratica que no se contenta con contemplar la esencia de las cosas, sino que

quiere crear el bien”.”

A su vez la Paideia como fondo filoséfico que sustentaba la educacién, contaba

con cuatro caracteristicas esenciales:

1. Ofrecia un panorama unificado y sistematico del saber humano en las siete
artes liberales, que siglos mas tarde (durante la Edad Media) acabaron
constituyendo la estructura original de la educacion universitaria: la gramatica,
la retorica, la légica o dialéctica (el trivium) y la aritmética, la geometria, la

astronomia y la armonia (el quadrivium).

2. Este sistema proveia una técnica de ensefnanza y discusion en un mundo sin
libros basada en el dominio y la maestria verbal, la precisién intelectual y la
habilidad dialéctica.

® Jaeger Werner, “Platon y la posteridad” en Paideia. Los ideales de la cultura griega, México, FCE, 1948, 22
edicion, p. 100

7 jdem
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3. El sistema pretendia realizar uno de los ideales de la civilizacién occidental: la
posibilidad de moldear el desarrollo y formacién de la personalidad humana

mediante la educacion.

4. Finalmente el concepto de perfectibilidad humana alcanzable mediante la
educacién, incluia las cualidades de persuasién y mando necesarias para
desempenar una funcién en la vida y en los asuntos publicos, funcion que los

griegos consideraban esencial para la naturaleza humana.®

La fundacion de la Academia y algunas décadas después del Liceo, constituy6é un
esfuerzo por reagrupar en un solo lugar a aquellos discipulos que acudian a escuchar las

ensefanzas de los filosofos griegos.’

En ambos recintos la formacién integral era aquella concerniente a la transmisién
de conocimientos tales como las artes, la astronomia, las mateméticas y la mdusica,
ademas se incorporaba a la formacién de los nifios y jévenes la ensefianza de los valores
y las virtudes asi como la actividad fisica, con la finalidad de dinamizar el cuerpo vy el
espiritu.

De esta manera la educacion humanista comenzaba a afianzarse en el terreno de
la ensenanza oficial (aunque desde el principio estaria marcada por un caracter elitista y
poco popular), para consolidarse como un enfoque educativo integral preocupado por
cultivar las diferentes dimensiones constitutivas del ser humano. Sin embargo con el paso
del tiempo y devenir historico, en Grecia las cosas cambiarian bajo la inminente llegada
del imperio romano, con lo cual la polis fue destruida y saqueada por los conquistadores.

8 Bullock Allan, La tradicion humanista en Occidente, Madrid, Alianza Editorial, 198, pp- 13-14

® “El mundo seria mucho mas pobre y mas oscuro sin Platén. Esa es la certeza de los humanistas y ésa es la

causa de su reverencia infinita... Cabria preguntarse por qué razon su genial discipulo Aristételes, no gozo del
mismo predicamento y de la misma estima incondicional entre los humanistas... No hace falta recordar que la
respectiva predominancia de uno u otro en la cultura occidental ha supuesto una mayor o menor presencia del
pensamiento humanistico y que los “siglos oscuros” de la edad media estuvieron marcados por una
abrumadora hegemonia aristotélica. Y no deja de ser curioso que, en el contexto aristotelizante del mundo
medieval el extremista y “autoritario” Platén, con su universo abierto y rebelde a toda sistematizacion,
resultara siempre para el humanismo una ensenfa de libertad, una bocanada de aire fresco, frente al sistema
dogmatico y cerrado del relativista y moderado Aristoteles” Garcia Gibert Javier, “La sustancia griega” en
Sobre el viejo humanismo. Exposicion y defensa de una tradicién, Madrid, Editorial Marcial Pons, 2010, pp.
47-48
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1.1.2 El humanismo grecolatino

1.1.2.1 La “Humanitas Pedagdgica”

Uno de los pocos aspectos culturales que sobrevivid a la conquista de Grecia
hecha por Roma fue el sustento filoséfico de la Paideia, la cual se resignifico
transformandose en la “Humanitas Pedagdgica”. Dicha resignificacién consisti6 en
relacionar mayormente a la cultura literaria de occidente con la educacién brindada a los
ninos y jévenes, cuya finalidad era encaminarlos hacia la perfeccion. Debido a esta
relacion fue que a partir de entonces, se diria que el pensamiento humanista tiene raices
grecolatinas.

Como parte de una nueva paideia, la variante principal del humanismo romano
expresado en la Humanitas Pedagdgica tuvo que ver con el tema de la formacion
ciudadana en el imperio gracias al sincretismo cultural; a través de éste, Roma se apropio
de la mayoria de los elementos presentes en el humanismo griego orientados hacia la
busqueda del bien comun y el fomento de valores tales como la bondad, la honestidad, la
sabiduria y la humildad.™

Algunos afos después, de nueva cuenta el curso historico de los acontecimientos
suscité un cambio en la forma de organizacion en el imperio romano. Hacia el afno 300
a.C. las invasiones barbaras comenzaron a asolar el norte de Europa Occidental con
resultados catastréficos: la destruccion y el sometimiento de las ciudades estado asi como
la supresion de los remanentes culturales que hasta ese momento formaban parte de la

tradicidon humanista, fueron consecuencias inmediatas de la incursiéon barbara en Roma.

Habrian de pasar cientos de afos hasta que el occidente de Europa pudiera
recuperarse de los efectos desoladores que dejaron tras de si las invasiones. Sin
embargo, hacia el afo 33 d.C. debido a los acontecimientos que ocurrieron como parte

9 “| a Paideia de los griegos fue acogida por los romanos, alcanzando formas clasicas en las obras de
Cicerén y Quintiliano en sus tratados de retdrica, cuyos titulos estan intimamente vinculados a la oratoria”’
Bullock Allan, Op. Cit., p.14
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del nacimiento y muerte de Cristo, la vuelta de la Paideia como fuerza educadora asi

como una revelacion a través del cristianismo, se hizo una realidad."

La nueva Paideia llamada “cristocéntrica” guardaba una relacién directa con los
sistemas filosoficos de Platén y Aristoteles, cuya inspiracién sirvio de guia a dos grandes
tedlogos de la filosofia medieval: San Agustin de Hipona y Santo Tomas de Aquino,
quienes elaboraron sendos tratados sobre ensefianza a los cuales titularon De Magistro.'?

Por otro lado en estas obras comenz6 a desarrollarse un pensamiento humanista
antropocéntrico derivado de la Paideia cristiana, en el cual se exaltaba el amor al préjimo
imposible de practicar sin la ayuda de Dios. Sin embargo la clave en este tipo de
pensamiento antes referido, era la afirmacion en donde se reconocia que aunque el
hombre s6lo puede hacerse humano mediante la intervencién divina, también le ha sido

otorgado el don para formar a otros hombres.

1.1.3 El humanismo medieval y el neoplatonismo

Buena parte de las afirmaciones hechas por los tedlogos que lograron combinar la
Paideia Christi con la filosofia griega, formé parte del sustento tedrico y teoldgico principal
de la filosofia escolastica asi como del neoplatonismo hacia el siglo XV d.C.™

Entre tanto, el contexto histérico atravesaba por sucesos importantes: el
establecimiento del Tribunal de la Santa Inquisicién, la expansién colonial de los imperios
y el oscurantismo europeo aparentemente general, puesto que fue en esta etapa cuando

el desarrollo de las artes y las letras comienza a tomar impulso.

Es el renacimiento del humanismo a través del neoplatonismo lo que marc6 un
referente filosofico importante, el cual llegé para hacer frente al escolasticismo medieval

en donde los hombres eran criaturas relativamente insignificantes.

" Vilanou Conrad, “De la Paideia a la bildung: hacia una pedagogia hermenéutica” en Revista Portuguesa de
Educacion, Portugal, Universidade do Minho, afo/vol. 14, nimero 002, 2001, p. 4 en Redalyc, Pagina web:
http://redalyc.uaemex.mx/pdf/374/37414210.pdf, consultada el 8 de Mayo de 2012.

'2 Ibid, p. 6

% La escolastica se refiere a la filosofia medieval desarrollada entre los siglos Xl y XIV d.C. “La iglesia
medieval aprovechaba y utilizaba elementos de la filosofia griega; el mas ilustre, aunque no el dltimo esfuerzo
en encontrar bases filoséficas griegas al servicio de la teologia cristiana fue Santo Tomas de Aquino, en cuya
famosa Summa reconcilia las ensefianzas del Cristianismo con la filosofia aristotélica, sentando las bases del
escolasticismo” Bullock Allan, Op. Cit., p. 18
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Lo que hizo el neoplatonismo fue recuperar al alma como sustancia del hombre de
la filosofia platonica, para devolverle a la misma su papel de vinculo trascendental entre lo
terreno y lo espiritual. Ademas desde el neoplatonismo se llegd a revalorizar el potencial
de la experiencia y las obras humanas, como herramientas para conocer y dominar la

naturaleza.

En esta nueva corriente el hombre aparece como la encarnacién de un universo
creado a su imagen y semejanza, a cuyos secretos es posible acceder a través de la
filosofia, la teologia, el arte, la magia, la astrologia y el ejercicio de todos los oficios y las
ciencias, las cuales se desarrollaban en las obras de varios pensadores que se habian
formado mediante la tradicién platénica.'

Uno de estos pensadores fue Nicolas de Cusa quien a través de su obra “La docta
ignorancia’ retomd los postulados realizados por Platén hace miles de afios, al sefalar
que el hombre no puede conformarse con las ideas y conceptos que aprende en la
escuela, sino que tiene que estar consciente de su ignorancia para sentir la necesidad de

buscar nuevos saberes o profundizar en lo que ya sabe.'®

Asimismo en esta obra se encuentra a un filésofo cuya propuesta se torna original
debido a que se diferencia de la tradicién epistemoldgica imperante hasta ese momento,
en temas cruciales como la idea de unidad ligada a la coincidencia de opuestos, el
rescate de la singularidad en el hombre y su papel preponderante como imagen de Dios y

co-creador del mundo.'®

' Pensadores como Dante y Petrarca generaron grandes obras literarias, en las cuales comenzaron a
cuestionar el orden establecido y a la institucion eclesiastica, la cual gozaba en ese entonces de grandes
privilegios y prebendas. Fundamentalmente a Dante Alighieri le interesé retomar algunos postulados de la
filosofia escolastica, para plantear una nueva concepcion del hombre como criatura hecha a imagen y
semejanza de Dios pero responsable de si misma y consciente de sus actos, por los cuales la gracia divina le
tenia reservada una recompensa o un castigo.

'3 “E| Renacimiento” en [.E.S. Miguel Fernandez, Instituto Nacional de Tecnologias educativas y de formacion
del profesorado, Pagina web: http://centros5.pntic.mec.es/ies.miguel.fernandez/web/introduction-es.html,
consultada el 19 de Mayo de 2014.

16 “En términos estrictamente filoséfico-teoldgicos, los textos cusanos revelan en esta blisqueda las huellas de
una tradicion que se extiende desde el Aeropagita hasta el Albertismo y el misticismo especulativo del siglo
X1V, pasando por Escoto Erigena y algunos autores de la Escuela de Chartres, con marcadas afinidades con
el neoplatonismo de Agustin de Hipona y por completo distante de los desarrollos de la teologia racional de la
escolastica aristotélica de la baja Edad Media. Esta definida tradicion filosdfica parece ubicar definitivamente a
Nicolas de Cusa como un pensador medieval de la vertiente del neoplatonismo cristiano y, en cierto sentido,
esto es correcto”. Meuthen Erich, “Introduccion” en De Cusa Nicolas, Acerca de la docta ignorancia, Argentina,
Editorial Biblos, 2007, pp.23-24
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En consecuencia, el humanismo medieval representado en principio por
pensadores orientados por el neoplatonismo, significé un resurgimiento del pensamiento
platonico desde el cual se habia predicho que el hombre era el centro de todas las cosas
e incluso debia liberarse de los atavismos a los que le condenaban el error y la ilusién, a
través del conocimiento y la busqueda de la verdad y del bien.

1.1.3.1 Las escuelas de artes y oficios

Como parte de la ensenanza en la época medieval, es importante destacar que
una de las principales expresiones de ensefianza fue la presencia de las primeras
escuelas de artes y oficios, en las cuales los maestros de los diferentes gremios
existentes tenian pequenos grupos de aprendices a quienes les ensefaban.

Segun Antonio Santoni:

“Existe un hilo que ata el desarrollo de la pedagogia de los dultimos dos siglos
aproximadamente, un hilo muy importante: la nostalgia de la formacion artesanal. No dije un hilo
rojo ni vistosamente coloreado, porque en realidad ese hilo hasta ahora no se ha vuelto evidente;
mas aun, me parece que se ha ignorado por completo. Por lo tanto mas bien diria un hilo invisible.
La afioranza del tipo de educacion que representa el maestro de artes y oficios es, por
consiguiente, un hilo invisible pero muy presente en los grandes innovadores pedagdgicos a partir

de Locke y Rousseau”."”

La dinamica que tenian que seguir los aprendices era en una primera etapa,
conocer el oficio y después practicarlo para poder dominarlo pronto. Por tal motivo, la
funcion de los talleres artesanales consistia en llevar a cabo actividades didactico-
formativas asi como métodos de aprendizaje y relaciones educativas, las cuales recibian
el nombre de “Scholae” que significa:

“Asociaciones de oficios animadas por la difundida tendencia pedagdgica de la época,

segun la cual estas relaciones eran siempre tipicas de grupos familiares donde las mismas

relaciones entre ambos sexos de algun modo se permitieron o bien se ,oromovieron”.18

7 Santoni Antonio, “Introduccién” en Nostalgia del Maestro Artesano, México, UNAM-CESU-Miguel Angel
Porraa, 1996, p. 51

'® Ibid, p. 37
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De esta manera las escuelas de artes y oficios representaron un modelo educativo
del “aprender haciendo” en donde el tiempo del taller se impone sobre el tiempo destinado
a los ejercicios religiosos, con lo que el tiempo del oficio se determina con base en
exigencias especificas de la organizacién del trabajo."®

Incluso la dimension productiva de las artes consiguidé volver laicos algunos
valores que las autoridades religiosas habian fijado y predispuesto para una concepcién
del tiempo a la medida del hombre, lo cual sienta un precedente en el florecimiento de la
“‘humanitas literatum”. Tal fue la importancia de las escuelas de artes y oficios en el

humanismo medieval.?

1.1.4 El Humanismo del Renacimiento

Aunque el Renacimiento significé una vuelta a la tradicion grecolatina de la Paideia
y principalmente un gusto por todo aquello que alimentaba el espiritu, cabe aclarar que
hasta entonces la lectura no se habia difundido ni era frecuente debido a que, como ya se
ha visto con las escuelas de artes y oficios, el aprendizaje era una experiencia guiada con
caracter de adiestramiento en donde se aprendian directamente los comportamientos que

requerian una determinada ocupacion.

A su vez, estos conocimientos se transmitian mediante la palabra y los actos del

maestro, ya fuese en el taller, la iglesia o la escuela.”’

Fue a partir del siglo XVI cuando las operaciones verbales-escritas unidas a
adiestramientos predominantemente intelectuales, lograron desenganchar la formacion
del adiestramiento practico con destino profesional. Es en esta etapa es cuando el
humanismo se constituye formalmente como un modelo pedagdgico encaminado al

“aprender escuchando” de las artes liberales.
En palabras de Enrique Gonzélez:

“La Paideia o educacion significa el cultivo de las humanidades, ante cuya pérdida es

apremiante su Renacimiento, su recuperacion: ellas dan lugar al Humanismo...En cuanto a la

'% Santoni, Op. Cit,, p. 37
2 jdem

21 jdem
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etimologia de la palabra “Humanismo”, es evidente que proviene de “humano” pero se encuentra

ligada a los “Studia Humanitatis”.?

Por su parte, Vicente Quirarte defini6 al humanismo como “el cultivo y
conocimiento de las letras humanas o doctrina de los humanistas del Renacimiento,
mientras que el humanista es aquél que profesa la erudicion, las buenas letras o la
humanidad”.®

1.1.4.1 La Humanitas Literatum

Dentro del humanismo renacentista surge la variante expresada en la “Humanitas

124

Literatum™” referente al estudio de la literatura y a la lectura de las obras de los clasicos,

para que el hombre pudiera ampliar sus propias fronteras de conocimiento con el fin de
prepararse para los nuevos desafios que se le presentaban en la dinamica del progreso

social.

En palabras de Ramoén Uzcategui:

“La emancipacion del pensamiento y las estructuras politicas escoldsticas que significo la
aparicion historica del individuo, se tiné de contenido humanista. Frente al primitivismo, la opcion
por el humanismo consolidd y ensanchd las fronteras de la civilizacion occidental. EI humanista en
esencia es un libre pensador, un hombre conocedor de las letras del hombre. Si el humanismo
significaba las bellas letras, el acceso a éstas comprometian un estudio profundo de ellas. El
acceso a la bella cultura que no es mas que alta cultura del Renacimiento, condiciond la aparicion
de una nueva necesidad social: habia comenzado la necesidad de alfabetismo indispensable.

Con el humanismo se despierta un interés por la palabra escrita, en todos sus drdenes: politico,

historia, derecho, religion, etc., un interés por la verdad mediado por la palabra escrita’.%’

22 Gonzéalez Enrique, El Renacimiento del Humanismo, Madrid, Biblioteca de Autores Cristianos, 2003, p. XIlI,
Capitulo I, p. 11

2 Quirarte Vicente, “Universidad y Humanismo” en Universidad y Humanismo, México, UNAM, 2003, p. 53

2 idem
% Uzcategui Ramon, “La educacion escolar en perspectiva humanistica y pedagdgica” en Odiseo, Revista

Electronica de Pedagogia, Ano 5, Num. 10, Ene-dun 2008, p. 12, Pagina Web:
http://www.odiseo.com.mx/2008/5-10/uzcategui-educacion.html, consultada el 15 de Noviembre de 2011.
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La Humanitas Literatum a diferencia de la actividad meramente practica se
propuso cultivar en el hombre el conocimiento de las letras, con el objetivo principal de
que él mismo relacionara la cultura literaria con el conjunto de habilidades necesarias
para alcanzar su propia perfeccién tales como el entendimiento, la comprensién, el

lenguaje y la erudicion.

Gracias al sostenido desarrollo literario asi como al gran avance en los estudios
cientificos, el Humanismo Pedagdgico del Renacimiento logré consolidarse como un
enfoque educativo alternativo a la educacion tradicional, en donde predominaba la

escolastica medieval.

Pensadores humanistas tales como Michelle de Montaigne®, Tomas Moro® y Juan
Amés Comenio® fueron los principales exponentes de la Humanitas Literatum, ademas
de sentar las bases para la construccion de un modelo educativo centrado en la formacién
integral del hombre. También destacaron otros pensadores tales como el francés
Guillermo Budé quien fund6 el Colegio Real para los nuevos estudios de humanidades,
los espanoles Antonio de Nebrija (que publicd en Espafa una gramatica castellana) y
Juan Luis Vives (quien escribi6 “Instruccién de la mujer Cristiana”).?°

De esta manera, la Humanitas Literatum comenzé a reconstruir el Humanismo
Pedagdgico en el Renacimiento, a través del cual literatura y educacién mantuvieran en lo

sucesivo una estrecha relacion.

% «Fn todo caso, la educacion debe conducirse con una severa dulzura, no como se practica generalmente:
en lugar de atraer a los nifios al estudio de las letras, se las muestra sélo como si fueran cosa de horror y
crueldad. Que se proscriban la violencia y la fuerza: no hay nada en mi opinién que corrompa y trastorne tanto
una naturaleza bien nacida’. Montaigne Michelle de, “De la educacién de los hijos” en Dos ensayos sobre la
educacién, Medellin, Editorial Rescates, Capitulo XXVII, 12 reimpresion, p. 102

&7« Antes bien todos juzgan que debe alabarse, con nombre de “Humanidad” el que los hombres se consuelen,
socorran y remedien unos a otros. ¢ Quién duda de que la misma naturaleza inclina a los hombres a hacer con
los demas igual que consigo mismo?’ Moro Tomas, Utopia, Madrid, Ediciones Cristiandad, 2006, pp. 25-26

2 «| lamo escuela, que perfectamente responde a su fin, a la que es un verdadero “taller de hombres... en una
palabra; escuelas en las que se ensefie a todos y totalmente... el verdadero método para educar con éxito es
que en primer lugar se presenten las cosas mismas a los sentidos externos a los que inmediatamente afectan;
entonces, excitados los sentidos interiores, aprenden a expresar y representar las imagenes impresas por
aquella sensacion interior; tanto dentro de si, por la reminiscencia, como fuera de si mismos por las manos y
la lengua. Preparados asi estos elementos interviene la mente, y mediante una cuidadosa especulacion,
considera y sopesa todas las cosas para investigar la razon de todas ellas: que dara por resultado el
verdadero conocimiento de las mismas y el juicio acerca de ellas.” Comenio Juan Amés, Didactica Magna,
México, Editorial Porraa, 2003, pp. 38, 160

% Ibid, p. 6

24



De acuerdo con Angeles Galino Carrillo:

“Apoyado en la Paideia, el Humanismo Pedagdgico intenta relacionar la cultura literaria con
los aspectos educativos que se ordenan a la perfeccion humana. La fuerte reaccion cultural y
pedagdgica del Renacimiento frente a la Edad Media concibe el aprendizaje del griego y el latin
como la propedéutica ideal para el cultivo de la inteligencia. El trato con los clasicos se considera el
camino mas apto para adquirir una filosofia de la vida practica, ética, politica: excelentes guias de

conducta y, en resumen, autorizados y modernos magistri vitae”.>°

1.1.5 El Humanismo en la llustracién

1.1.5.1 El humanismo “humanitarista”

Con el surgimiento de las primeras escuelas humanistas, el modelo educativo
comienza a experimentarse y a difundirse. Hay que recordar que es en el Renacimiento
cuando se fundan las primeras universidades europeas®' como centros de estudios
superiores orientados en gran medida por el curriculum, en el que se contemplaban las

siete artes liberales estatuidas por Platén en la Academia.*

Dichas escuelas tenian como principal caracteristica la educacion de las élites que
necesitaban asegurar una formacion lo suficientemente soélida, que les permitiera
enfrentar con éxito los cambios sociales, politicos y econémicos que estaban sucediendo
en pleno siglo XVIIl. Concretamente, la burguesia comenzaba a tener una mayor
presencia en todos los ambitos del escenario europeo y se encontraba muy cerca de

posicionarse como clase dominante.

% Galino Carrillo Angeles, “Humanidades, humanismos y humanismo pedagdgico” UNED, Facultad de
Educacion, en Educacion XXI, Revista de la Facultad de Educacién, N° 1, 1998, p. 2, pagina web:
http://www.uned.es/educacionXX1/pdfs/01-01.pdf, consultada el 15 de Diciembre de 2011.

% La Universidad de Bolonia ltalia fue la primera del continente europeo. Se fundé en 1088.

% Harold Theoplis Johnson uno de los primeros tedricos del curriculum, definié este modelo como “/a suma
de experiencias que los alumnos realizan dirigidos por la escuela’. Ademé&s en su obra otorga una serie de
principios del curriculum, con el fin de orientar a los expertos en la elaboracion del mismo. También segun el
autor, el curriculum cuenta con una fuerte carga valorativa, tradicional y de conocimientos, elementos
imprescindibles para el enfoque de la educacion humanista. Curriculum y educacioén, Buenos Aires, Editorial
Paidos, 52 edicion, 1979.
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Para lograr este objetivo, era necesario que la educacién brindada a los miembros
de la burguesia tuviera un caracter funcional; es decir, que les permitiera contar con las
herramientas intelectuales e ideologicas disenadas para tal fin. Sin embargo la
recuperacion del humanismo por parte de la élite burguesa tuvo una variante que en
adelante, transformaria el sentido de la corriente ademas de cambiar su orientacién

pedagdgica original.

Por lo tanto el humanismo de la llustracion vendria a cambiar las perspectivas
acerca del humanismo tradicional, causandose con ello un desvio en los postulados

tradicionales que hasta ese entonces, habian orientado dicha corriente.
Segun Javier Garcia Gibert:

“Es verdad que se recogen algunas perspectivas del humanismo tradicional —la
consideracion del hombre como sujeto responsable, una perspectiva ética, un cierto universalismo-
pero se incorporan nociones y anhelos modernos que sdlo en apariencia coinciden con los
clasicos. Se habla, pues de la razdn, del laicismo, de la tolerancia, de las libertades, de la

democracia, de la autonomia del ser humano como principios basicos del humanismo, pero esas

nociones aunque lo parezca, no se ajustan a la vieja y genuina tradicion humanistica”.®

Aunque la admiracion del viejo humanismo por la antigliedad subsisti6 en el
periodo ilustrado, es un hecho que en este momento histérico comenz6 a delinearse un
nuevo rumbo para la corriente con la finalidad de hacerla funcional y utilizarla como
fundamento en las pretensiones politicas y econdmicas de una clase social determinada.
Asi que por primera vez en la historia, el humanismo experimenté una disociacién entre

los ideales tedricos y la actividad practica.®*

Precisamente fueron los postulados que éste jamas habria suscrito tales como la
identificacion entre el progreso material y el espiritual, el sacrificio del pasado en aras del
futuro y el sometimiento de los principios éticos en beneficio de la ideologia y de la
manipulacion politica, los que llevaron al desastre histérico de la razén ilustrada.®

% Garcia Gibert Javier, “Del viejo humanismo al humanismo ilustrado” Op. Cit., pp. 311-312
% Ibid, p. 313

% Ibid. p. 314
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Asi pues, la principal variante del humanismo de la llustracion fue el transito de los
“deberes” humanistas a los “derechos” humanitarios. Cabe aclarar que ni Platén ni
Aristételes (como representantes de las dos principales variantes del humanismo)
hablaban de derechos, sino del bien y la felicidad humana pero sobre todo, de la virtud

necesaria para alcanzarlas.®

De esta manera el humanismo de la llustracién pas6é a ser un humanitarismo
filantrépico, en el cual los principales pensadores y teéricos que se refirieron a la
educacién lo hicieron desde una perspectiva compasiva que, aunque centrada en el
hombre, correspondia méas al orden del altruismo y la vuelta a la naturaleza humana por
encima de una preocupacion genuina enfocada en la formacién integral del ser humano
asi como el perfeccionamiento ético y espiritual, que deberia llevar consigo la accién

filantropica.®’

De igual forma, la libertad del hombre comenzd a tomarse en consideracién
mayormente desde un punto de vista politico y nacional, que desde una tarea
emancipadora de la verdadera educacion racional. Ello se pone de manifiesto en las
obras de los pensadores mas influyentes de la época tales como Jean Jacques Rousseau

e Immanuel Kant.

Rousseau prefigurd en su obra una pedagogia eminentemente politica, la cual se
manifiesta a través de las referencias constantes a la libertad del hombre que se educa.
Dicho autor sugiere que el poder y la libertad del hombre alcanzan hasta donde llegan sus

fuerzas naturales y no mas alla: todo lo demés es esclavitud, ilusién y apariencia.®®

Por su parte Kant propuso una educacion para la libertad, cuyo imperativo
categorico debia ser el seguimiento de la moral y las buenas costumbres por parte del
educando, aspectos cuyo cumplimiento debia ser estrictamente vigilado por el preceptor.
Asimismo para Kant uno de los grandes problemas de la educacién era conciliar bajo una

legitima coaccion, la sumisién con la facultad de servirse de su voluntad.

% Garcia Gibert Javier, Op. Cit., p. 337
% Ibid, p. 343

% Rousseau Juan Jacobo, Emilio o de la educacién, México, Editorial Porrta, 1972, Libro Il, p. 77
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Es decir 4como cultivar la libertad del alumno por la coaccidon? Es menester
acostumbrar al educando a sufrir coacciones en su libertad y al mismo tiempo guiarle para

que haga un buen uso de ella.*

En resumen, el humanismo liberal ilustrado constituyé una corriente que se
transform6 en una variante humanitaria del humanismo clasico, mascara bajo la cual se
manifestaria por muchos afios mas incluso en la construccion de regimenes de gobierno
tales como la democracia, que significaba una ruptura con las formas de gobierno

existentes representadas en gran medida por monarquias absolutas.

1.1.6 El humanismo v la Revolucién Industrial

A principios del siglo XIX, un hecho decisivo que impacté a Europa marcaria el
final de las escuelas humanistas asi como un obligado cambio en el curriculum escolar: la
Revolucion Industrial, que fue un acontecimiento un tanto cadtico el cual trastoco la
estructura de la sociedad europea y golped fuertemente la organizacién del trabajo
intelectual.

Como sefala Alfred Von Martin:

“El burgués dedicado a la vida activa y sobre todo, a la economica, desplazé al principio

hacia la periferia a los representantes de una educacion puramente intelectual”®®

Desde esta perspectiva las escuelas humanistas comenzaron a generar criticas en
su funcionamiento debido a que se consideraban escuelas elitistas y estériles, incapaces
de responder a los nuevos requerimientos de la sociedad industrial en funcion de hacer
frente a la masificacion de la ensefianza y al aumento de la demanda educativa por parte

de los jovenes de las clases populares.*!

El avance tecnoldgico, la busqueda afanosa del progreso y la urgente necesidad
de educar para la instruccidon y la preparacién de mano de obra calificada, fueron las

% Kant Immanuel, Pedagogia, Madrid, Editorial Akal, 1983, p. 42

“9'Von Martin Alfred, Sociologia del Renacimiento, México, FCE, 1981, p. 90

4 Idem
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principales causas del desprestigio del humanismo como orientacién educativa asi como

del posterior estancamiento que experimenté como una rama de la Filosofia general.

Unas décadas mas tarde las escuelas humanistas habian sido desplazadas del
escenario europeo para dar paso a un nuevo tipo de ensefianza, en la cual se privilegiara
el adiestramiento de los educandos para ingresar al mundo del trabajo en la naciente
sociedad industrial. Aunque dicha transformacién de modelo educativo, en realidad no
pudo prescindir de los avances logrados por la variante humanista de la llustracién. Por
tanto:

“Al apartarse la burguesia de su propio modo de ser o de su mas grande impetu primero, el
efecto habria de partir desde la periferia hacia el centro, efecto de la inteligencia sobre la

economia, porque aquel proceso, debido a causas puramente sociales, sélo podia ser sostenido y

reforzado por la influencia cultural y espiritual de la clase ilustrada’.*®

Con el proceso de industrializacion inminente la demanda educativa por parte de
una poblaciéon escolar cada vez mas numerosa, suscitd en algunos paises europeos la
creacion de examenes estandarizados a través de los cuales se pretendia medir el nivel
de conocimiento en los jovenes que acudian a las universidades, con el fin de que
lograran incorporarse al mercado laboral inmediatamente después de cursar sus estudios

superiores.

La transformacion de la educacién generd un cambio en la orientacion curricular
de las escuelas existentes, la cual debia centrarse ahora en atender la demanda por parte
de las masas asi como brindar una nueva educacion acorde con las nuevas condiciones

de vida y con las necesidades del mercado laboral.*®

1.1.7 El Humanismo en la Modernidad

Superada la etapa de la llustracién, en la Modernidad el desarrollo cientifico y
tecnolégico de la humanidad se convirti6 en la meta principal. Por ello la demanda

educativa comenzd a crecer de manera exponencial, con lo cual se da una mayor

2 \Von Martin Alfred, Op. Cit., p. 90

3 Eggleston John, Sociologia del curriculo escolar, Buenos Aires, Editorial Troquel, 1980, pp. 38-42

29



apertura de las escuelas a aquellos sectores que antes no podian acceder a ellas. Por lo
tanto la educacién humanista y el curriculum clasico basado en las siete artes liberales,
comenzaron a perder terreno frente a los nuevos modelos educativos basados en el

adiestramiento y la competitividad.

1.1.7.1 El desarrollo del curriculum para las masas y el derrumbe del humanismo

originario

La masificacion de la ensefianza representé un cambio de fondo en la tradicién
humanista: por primera vez en la historia de la corriente era necesario repensar de qué
manera un enfoque pensado originalmente para las minorias cultas, podria recuperarse
para influir en la nueva educacion para las masas como resultado del vertiginoso

desarrollo econémico impulsado en la Modernidad.

Segun Eggleston, el curriculum para las masas se organizé de tal manera que no
representaba un desafio al status del conocimiento en el cual se basaban los curriculos
de la élite, debido a que el curriculum para las masas tenia propédsitos politicos: mas alla
de garantizar la provisién de habilidades minimas en los educandos, también funcionaba

como facilitador del consenso social en la naciente sociedad industrial.**

En ese momento histérico la educacién humanista evolucion6 hacia un punto en el
cual retomaria algunos elementos valiosos de la tradicidn, tratando de adaptarse a las
nuevas condiciones histéricas que privaban en Europa. Mientras tanto en el contexto
escolar comenzé a predominar el estudio de la ciencia en la formacién de los estudiantes
sobre el conocimiento humanistico, con la finalidad de alcanzar la tan anhelada condicion

universal de progreso material en las naciones europeas.

La importancia del conocimiento signific6 un cambio sustancial en los objetivos
educativos; de pronto la formacion tecnoldgica se convirtié en una de las prioridades de la
educacion en la modernidad, en detrimento de la formaciéon humanista asi como del

objetivo principal de dicha educacion: consolidar una formacion integral en los educandos.

4 Eggleston John, Op. Cit., pp. 45-46
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De esta manera ciencia y humanismo aparecen como dos corrientes excluyentes
una de la otra. Por una parte esta la cultura humanista del pasado, la cual se enfoca en su
mayoria hacia el ambito literario y artistico; pero por otra parte esta la cultura cientifica
provista de un riguroso método experimental, la cual se ha entronizado como la Unica

valida para el progreso de la humanidad.

Sin embargo desde la Optica de Francisco Fernandez Buey, ninguna de las dos
perspectivas es totalmente atinada:

“Se defiende un concepto éelitista e idealizado de la ensefianza universitaria en general y
del conocimiento cientifico-filosdéfico en particular inspirado en la Grecia clasica y en el "hombre del
Renacimiento”, un concepto que era ya inmantenible por razones econémico-sociales en aquella

época (no digamos ahora) y se juzga la institucionalizacion de la ciencia contemporanea desde él,

lo que supone una ampliacion demasiado fuerte del pensamiento ana/o’gico”.45

Es menester decir que tanto el humanismo como la ciencia representan dos
tradiciones del saber que deben ser incluyentes, con el propésito principal de garantizar
un avance significativo en la adquisicion de conocimientos asi como de habilidades y
competencias por parte de los educandos, independientemente de la naturaleza del area
de estudio que se haya elegido.

1.1.8 El humanismo contemporaneo

1.1.8.1 El Humanismo Cientifico y su papel dentro de la Universidad

Desde este escenario en el cual la interfecundacién entre varios campos del
conocimiento deberia ser una realidad, ¢ sera posible hablar de un Humanismo Cientifico?
Tal parece que las ultimas tendencias en la cuales el grado de avance de las diferentes

ramas del saber es elevado, indican una respuesta afirmativa.

** Fernandez Buey Francisco, “Posibilidades de reencuentro entre una cultura cientifica y una cultura
humanista a fin de siglo”, Zaragoza, Fundacién Seminario de Investigacion para la Paz, 2008, p. 158 en
Seminario de Investigacion para la Paz, Pagina web:
http://www.seipaz.org/documentos/15.FERNANDEZ%20BUEYPosibilidades%20de%20reeencuentro%20entre
%20una%20cultura%20cient%EDfica%20y%20una%20humanista.pdf, consultada el 24 de Abril de 2012
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En palabras de José Lira Bautista:

“Para lograr que la formacion profesional sea al mismo tiempo formacion humanista hay
que replantearse la idea de ciencia, de tal manera que se contemplen en ella misma esos aspectos
sociales y humanos. Lo que se pretende es resaltar aquellos elementos que estan contenidos en la
ciencia, como actividad y como resultado pero que no se les habia dado la importancia que tienen,
al menos en la filosofia de la ciencia tradicional. Esos elementos permitiran comprender mejor,

ademas de la racionalidad del conocimiento cientifico, su insercion en la sociedad en donde se

generan”.*®

En estos tiempos se apunta a la construccion de un Humanismo Cientifico del siglo
XXI, particularmente porque la vinculacién entre ambas perspectivas parece haberse
debilitado. Esta situaciéon se presenta fundamentalmente en las universidades en donde el
quehacer del humanismo es sustancial para abonar a la formacion de futuros

profesionistas.*’

La tarea educativa actual del Humanismo Cientifico en la Universidad tiene que
ver con un giro de tipo ideoldgico, axioldgico, politico y social. Aqui el punto principal es
que la educacién humanista cientifica en las universidades, tiene que aspirar a ser una
educacién que se preocupe por el bienestar individual y colectivo asi como por el porvenir
de la civilizacién y la permanencia de la raza humana, ya que una persona consciente
puede alcanzar grandes logros e impactar en el bienestar de los demas si esta educada a

través de un humanismo verdadero.*

En este sentido, Joan y Albert Mallart asi como Ramona Valls Monserrat de la
Universidad de Barcelona, han sefalado que en la actualidad una persona bien educada

“% Lira Bautista José, “Ciencia y Humanismo en la formacion profesional universitaria” Ponencia presentada
en el | Congreso Iberoamericano de Ciencia, Tecnologia, Sociedad e Innovacién, México, Palacio de Mineria,
19-26 de Junio de 2006, p. 2, Pagina Web: http://www.oei.es/memoriasctsi/mesa4/m04p21.pdf, consultada el
15 de Noviembre de 2011.

*" Rivas Leonel José Antonio, “El Humanismo del Siglo XXI” Ponencia presentada en la Universidad de
Caracas el 27 de Diciembre del 2006, p. 2, Pagina Web:
http://www.analitica.com/va/sociedad/articulos/9257841.asp, consultada el 15 de enero de 2013

*8 Cérdova Lopez Edgardo, “Ensayo filoséfico sobre educacion superior y humanismo” en Revista de Ciencias
Sociales, Venezuela, Universidad del Zulia, Vol. XV, N° 2, Abril-Junio de 2009, p. 1, disponible en Redalyc,
Pagina web: http://redalyc.uaemex.mx/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=28011675014, consultada el 15 de
Noviembre de 2011.
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es aquella a la que se ha formado bajo las premisas del Humanismo Cientifico, cuyo eje
principal es anteponer el cumplimiento de las responsabilidades y el ejercicio de los
derechos legitimos del educando por sobre todas las cosas.*

Por esta razén, el concepto de responsabilidad aparece constantemente en el
Humanismo Cientifico del nuevo siglo. El significado pedagdgico del término tiene que ver
con la habilidad del hombre para responder a las diversas situaciones que se le presentan
en el transcurso de su vida. Aunque es necesario puntualizar que si bien tales situaciones
son de caracter individual, eso no significa que el hombre pueda ignorar sus deberes y

obligaciones como ser social.

Ciertamente el Humanismo Cientifico implica una transformacién personal, sin
embargo el cambio del educando pronto debera traducirse en una transformacion de las
practicas sociales, con la finalidad de lograr una transformacion sistémica. Ahora bien, en
el ambito escolar la transformacion tiene que darse en principio dentro de la relacién entre
el docente y el estudiante, con la finalidad de generar un cambio en la dinamica del

proceso de ensefianza-aprendizaje del nivel micro al nivel macro de la practica escolar.

1.1.9 Cierre del capitulo

Este capitulo ha pretendido hacer una genealogia del enfoque de educacién
humanista, desde su orientacién platénica original. La busqueda de la verdad, la lucha por
la libertad y la necesidad de acceder al conocimiento como elementos que inciden de
manera poderosa en la educacion el hombre, es la hipétesis de trabajo que orienta a esta
tesis de investigacion.

Sin embargo la formacion integral de una persona no depende Unicamente de lo
que haga la misma, sino que hay otros factores que es necesario considerar. En este
sentido, el papel del profesor es sumamente importante puesto que tiene que impulsar a
los estudiantes a que salgan de la caverna y luchen contra las cegueras del conocimiento

”

49 Mallart Joan, Albert Mallart, et. al. “Educacion para la responsabilidad en una pedagogia humanista
Universidad de Barcelona, Ponencia presentada en el Xll Congreso Internacional de Teoria de la Educacién,
2011, p. 3 en http://www.cite2011.com/Comunicaciones/Escuela/91.pdf, consultada el 20 de Julio de 2012.
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en que se encuentran, asi como ayudarles a que superen los errores y las ilusiones que

se les presentan en un mundo cada vez mas caético.>

En cuanto a la organizacién de los saberes, es menester decir que el Humanismo
Cientifico recupera bastantes elementos del humanismo clasico y los organiza desde una
Paideia actual. Educar desde el enfoque humanista requiere hacer una reflexién
constante acerca de la practica educativa y la naturaleza de los saberes que se imparten

en la escuela:

“Del mismo modo que el cultivo de los clasicos fue para el humanismo renacentista el
canal adecuado para la formacion humana, o el humanismo decimondnico se centré en el
conocimiento de los aspectos de la cultura mas estrechamente ligados con los valores humanos en
general (en contraposicion a las propuestas positivistas), en la actualidad nos planteamos ;qué
formacion humana requieren nuestros educandos?... Seria oportuno que quebraramos la dicotomia
entre conocimientos Utiles e inttiles y nos aboquemos a ofrecer a nuestros alumnos saberes
humanos: cientificos, tecnoldgicos y humanisticos interrelacionados y entrelazados en el curso de

la humanidad’.®!

Por ultimo segun Edgardo Cérdova Lépez, la educacién humanista en las
universidades también debe apuntar hacia una transformacién personal mas cercana a la

construccion de la autodisciplina y el autocontrol en el hombre que se educa:

“No seria muy complicado probar que para el desarrollo arménico de una nacién bastaria
con una educacion eminentemente humanista. Ya que la mayoria de los problemas que aquejan a
un pais es el resultado de no tener una clara identidad como seres humanos. Con una educacion
humanista no existirian problemas de corrupcion, de narcotrafico o de otros crimenes y por lo tanto
no existirian problemas econdmicos. No se trata de implementar en una sociedad el pensamiento
de Platon o la ética de Atristdteles, sino de buscar el resultado de una actitud consciente y

responsable” %

S0 En el Renacimiento, Juan Luis Vives plante6 que en la educacion, mas que el edificio escolar, el factor
hombre era al que debia prestarsele mucha méas importancia. Stramiello Clara Inés “;Una educacion
humanista hoy?” en Revista Iberoamericana de Educacion, Universidad Catélica Argentina, Pp. 5, Pagina
web: http://www.rieoei.org/deloslectores/1031Stramiello.PDF, consultada el 15 de Noviembre de 2011

*' Stramiello Clara Inés, Op. Cit. p. 4

%2 Cordova Lopez, Op. Cit., p. 361
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CAPITULO 2.

LA EDUCACION HUMANISTA EN EL BACHILLERATO UNIVERSITARIO

“El humanismo esta en la esencia de lo que es la universidad y

es la uni-versitas el espacio cultural donde se retnen

-como era en el Renacimiento- las humanidades, las artes y las ciencias.
En su significacion originaria y definitoria, la universidad es, en efecto,

el espacio de la genuina paideia y por ende del humanismo”

Juliana Gonzalez
El Humanismo, raiz comin de las humanidades y las ciencias

2.1 Antecedentes

Hasta este punto se ha realizado una revision histérica del humanismo como una
corriente filoséfica y pedagogica derivada de las ideas platénicas, la cual alcanzé su
maximo esplendor en la etapa histérica del Renacimiento cuya presencia ha sido

intersticial en el tiempo.

Rastrear la genealogia del humanismo ha tenido el principal propésito de ubicar al
enfoque educativo en la historia, asi como conocer las particularidades de la corriente en
otros contextos espaciales y temporales e identificar en qué momento se convirtié en un

modelo de ensenanza formal.

Aunque el humanismo es una tradicién filoséfica eminentemente occidental debido
a que se desarroll6 en Europa, es menester analizar qué ocurrié en otros lugares del
mundo. Concretamente en este capitulo se analizara el caso mexicano, por ser la Escuela
Nacional Preparatoria una institucion de bachillerato que cuenta con una gran tradicion y
que recuperé los postulados humanistas de la Universidad Nacional de México.

En primer lugar es importante destacar que hasta antes de la llegada de los
espanoles, existian espacios en los cuales se ensefaba a los naturales de estas tierras
diversas artes y oficios. Algunos historiadores como Raul Horta, han sefalado que los
progresos educativos mas importantes registrados en estas tierras, se pueden ubicar en
el periodo de Quetzalcdatl gobernante de Tula (946-999 d.C.), uno de los centros de
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poblacién mas importantes que existian en aquél entonces y que fuera la capital del

imperio tolteca.*®

Durante este periodo la educacién prehispanica se expresé a través del
florecimiento de las artes, la ciencia, la musica y las letras. Con esta vision fue que se
instituyeron tanto el Calmécac como el Tepochcalli, en donde se ensefiaban por separado
(a los indigenas de la nobleza y del pueblo) las leyes de la convivencia social, asi como la
defensa de los estratos mas humildes de la poblacion, el arte de la guerra, y las labores

domésticas.>

El gobierno de Quetzalcéatl cay6é al estallar la rebelibn de Tula. El rey fue
desterrado del gobierno, aunque dejaria sembrada la semilla del respeto y el amor al
projimo entre los pobladores de estas tierras. Posteriormente se sucederian otros reyes y
otras formas de gobierno y educacion, pero este periodo seria recordado por todos debido
a los grandes progresos obtenidos.

2.1.1 La conquista y el humanismo

En 1521 arribaron a esta tierra los conquistadores espafoles comandados por
Hernan Cortés, con la finalidad de explorar nuevos territorios y lograr la consolidaciéon de
la Corona Espanola como potencia imperial. Con ellos también llegaron algunos de los
maximos representantes del humanismo espariol: los sacerdotes de las distintas 6rdenes

mendicantes europeas.

Uno de los mas destacados representantes del humanismo europeo que lleg6 a la
Nueva Espana fue Don Vasco de Quiroga. Misionero de la orden franciscana y abogado
de profesién, fue un gran estudioso de Platon, Tomas Moro y San Ignacio de Loyola, los

humanistas europeos por excelencia.>®

En 1532 De Quiroga fue designado oidor de la Segunda Audiencia de México y
ese mismo afno fundo el primer Hospital-Pueblo de Santa Fe, cuya inspiracion tuvo lugar

*® Horta Radl, EI Humanismo en el Nuevo Mundo. Ensayo histérico y perspectivas contemporaneas, México,
Miguel Angel Porrua, 1997, pp. 25-54

** Ibid, p. 41

% Bajo estas orientaciones tedricas, Vasco de Quiroga retomaria una serie de postulados acerca de la
dignidad del hombre asi como su derecho a la salvacién divina, independientemente de su condicién humana.
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en la famosa obra de Tomas Moro “La Utopia” y en el que intent6 llevar a la practica los

ideales humanistas.*®

Los Hospitales-Pueblo fueron centros de adoctrinamiento, de ensefianza y de vida
en comun gobernada por normas que abarcaban los regimenes de propiedad, trabajo,
relaciones familiares, organizacién civica y social, al mismo tiempo que se ocupaban de

brindar servicios asistenciales a enfermos, ancianos y viudas.

Asimismo el humanismo de Vasco de Quiroga le llevo a impulsar la evangelizacion
de los naturales de estas tierras, con un fundamento practico asi como una orientacion
esencialmente pedagdgica. Mientras ocupd el cargo de obispo de Michoacan, “Tata
Vasco” fund6 varios colegios entre los que estacaron el Hospital de Santa Marta en
Patzcuaro, el Colegio de Ninas y el Colegio de San Nicolas Obispo (antecedente directo
de la actual Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo) en donde estudiaron
personajes tan importantes para la vida del pais como Miguel Hidalgo y José Maria
Morelos y Pavén.*

2.1.2 Humanismo y proyectos educativos de las érdenes religiosas en la Nueva Espana

La fundacién en 1540 del Colegio de San Nicolas Obispo, marcd un referente
importante de la educacién humanista en México. Dicho colegio se estableci6 como una
institucion regional que desde el principio tuvo una importante influencia cultural en los
territorios de San Luis Potosi, Querétaro, Guanajuato y el Estado de México.

Para el gobierno de la Nueva Espana la necesidad de fundar colegios para la
educacion de los naturales implicé la elaboracién de un proyecto de ensefianza, el cual
garantizara la conquista espiritual de los indigenas a través de la evangelizacion y la
pacificaciéon de los naturales de estas tierras.

% «| a denominacion resulta ahora equivoca si empleamos la palabra hospital en la aceptacion vigente del

establecimiento en que se atiende a enfermos, por lo general indigentes. En la época de Vasco de Quiroga la
palabra hospital no perdia aun su esencia latina procedente de “hospes” (huésped), es decir, hospedaje. Un
primer desvio denotativo hizo que la accion de hospedar se dirigiera a los desvalidos y que al propio tiempo
rebasara en beneficio de ellos el concepto de albergue, de aposento, para suministrarles la mayor variedad de
servicios. Surgié entonces el vocablo “hospitalidad” grato a don Vasco, aplicado por él a la obra total de sus
pueblos de Santa Fe.” Horta Radl, Op. Cit., pp. 80-81

57 “Historia de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo”, en Universidad Michoacana San
Nicolas de Hidalgo, Pagina Web: http://www.umich.mx/historia.html, consultada el 23 de Marzo de 2011
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En este proceso se incorporaron los postulados del humanismo europeo a través
de la paideia cristocéntrica, la cual facilitaria la conquista espiritual. Con la finalidad de
lograr este objetivo, la intervencién del humanismo en la educacién indiana fue un factor

decisivo que tuvo incidencia en la formacién cultural de los conquistados.

Los logros de los religiosos en esta materia fueron extraordinarios. Incluso Fray
Pedro de Gante (de la orden de los franciscanos) es reconocido como el primer gran
educador de la Nueva Espafa, debido a su reconocida habilidad para la ensefianza la
cual ejercié de manera eficaz. EI mismo se encargé de fundar varias escuelas destinadas
a la educacion de los indigenas en las cuales se impartian clases de musica, canto,

primeras letras y artesanias.

Fue a partir del establecimiento de estas escuelas de orientacién humanista, que
las condiciones educativas de los indigenas comenzaron a mejorar. Ademas de ocuparse
de la formacion de los indios, Fray Pedro de Gante fue un aguerrido defensor de sus
pupilos al interceder constantemente por ellos ante la Corona Espafiola.

Posteriormente en otro grupo de misioneros de la orden franciscana llegaria a
estas tierras Fray Toribio de Benavente (Motolinia)®®, quien también participé de manera
destacada en la evangelizacion de la Nueva Espafa. Las primeras tareas educativas
llevadas a cabo por el fraile, consistieron hacer adaptaciones del catecismo a las

diferentes lenguas que hablaban los naturales.

Motolinia se destacé por promover la nueva religion a través de estrategias
didacticas humanistas tales como el teatro de evangelizacion, en el cual los indigenas
eran los actores principales. La estrategia del teatro de evangelizacién significé una forma
mas amena y practica de difundir el conocimiento de los evangelios e inculcarlo en el

imaginario de los indigenas.

Ademéas uno de los mas importantes esfuerzos de la orden franciscana por
impulsar la educacién y la transmisién de nuevos saberes culturales a los indigenas, fue
la fundacion del Colegio de Santa Cruz de Tlatelolco en 1536 el cual se proyecté como
una escuela de altos estudios para quienes tuvieran conocimientos previos, tales como

saber leer y escribir en castellano.

%8 e llamaron asi debido a la humilde condicién con la que Fray Toribio habia arribado a la nueva Espana.
“Motolinia” era el vocablo utilizado por los indigenas para designar a la gente de mayor pobreza; por tanto
Fray Toribio de Benavente quiso llamarse Motolinia.
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En este Colegio los jovenes podian estudiar Gramatica Latina, Retérica, Logica y
algunas cuestiones de Filosofia ademas de Musica y Medicina Tradicional. La imparticion
de cursos a los indigenas representd un gran reto para los religiosos, quienes en principio
contaron con la aprobacién del Rey Carlos V para esta obra. La Corona vio con buenos
ojos el establecimiento del colegio e incluso se comprometié a subvencionarlos, para

garantizar un nivel de educacién superior a los naturales de la Nueva Espana.

Los resultados obtenidos por la institucién fueron extraordinarios, a tal grado que
se consiguid que los indigenas llegaran a hablar latin con una fluidez similar a la de sus

profesores europeos.”®

El Colegio tuvo tanto éxito que permanecidé por varios afos y se mantuvo en
manos de los ex alumnos, quienes posteriormente se convirtieron en profesores
facultados para elegir a los rectores del colegio. Otro de los humanistas destacados que
colabor6 en el Colegio como profesor de Gramatica Latina fue Fray Bernardino de
Sahagun, el cual se dio a la tarea de ampliar el conocimiento de las tradiciones,
costumbres y formas de vida de los indigenas.

2.1.3 Fundacion de la Real y Pontificia Universidad Nacional de México

Después de toda esta etapa de esplendor del humanismo novohispano,
materializado en la creacién de los Hospitales-Pueblo y en la orientacion educativa de los
principales colegios fundados en esta etapa histérica, el enfoque de educacion humanista
fue incorporado cada vez con mayor oportunidad en el nivel de los estudios superiores.

La emergencia de una nueva élite politica y econémica que garantizaba la
continuidad del proyecto colonizador en la Nueva Espana, demandaba un cierto tipo de
educacién que dotara de una sélida formacién cultural a los miembros de dicha élite. Para
cumplir este propésito, el 21 de Septiembre de 1551 a través de la Cédula Real expedida
por el Rey Carlos | de Espafa y firmada por el principe Felipe Il, se fund6 la Real
Universidad de México.

% Gonzalbo Aizpuru Pilar, Historia de la educacion en la época colonial: el mundo indigena, México, El
Colegio de México, 2008, p. 115
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El 7 de Octubre de 1595 mediante la bula papal emitida por Clemente VIl la
institucion alcanzé el titulo de Real y Pontificia Universidad de México, con lo cual adquirié
todos y cada uno de los privilegios de la Universidad de Salamanca.®

La fundacion de la institucion universitaria se identificdé claramente con el inicio del

Renacimiento europeo, de acuerdo con dos aspectos centrales que marcaron su origen:

1. La actitud manifiesta a la adquisicion del conocimiento y al interés por el estudio
de los clasicos.

2. Laindependencia que se estatuia para los estudios romanos.

Ambas premisas significaron que el ciclo de ensefanza establecido, tuvo por oficio
inmediato el estudio y la comprensién de los autores latinos segun lo que dictaba el
Renacimiento. Por esta razon el acontecimiento de la fundacion de la Real y Pontificia
Universidad de México, significd la instauracién oficial de la educacion humanista en la
Nueva Espafa.

De acuerdo con Rafael Moreno:

“Los humanistas del Siglo XVI o los del Siglo XVl incluso el selecto conjunto de jesuitas

expulsados, son humanistas porque van mas alla de las limitaciones escolares”.®'

A partir de entonces la orientacién humanista en la formacion de los estudiantes de
la Universidad fue evidente. En 1553, el espafol Francisco Cervantes de Salazar se
convirtid en el primer profesor de retérica de la institucién. Su obra fue muy destacada
debido a que asumi6 directamente la responsabilidad de incorporar oficialmente al

humanismo como enfoque rector de la Universidad.

Cabe destacar que Cervantes de Salazar habia sido alumno directo de Luis Vives,
el maximo humanista espanol representante del pensamiento renacentista. Asi el estudio

de los autores latinos en la recién fundada universidad, fue un elemento clave que

% “Historia de la Real y Pontificia Universidad de México” en Universidad Pontificia de México, Pagina web:
http://www.pontificia.edu.mx/nuestra_universidad_historia.htm, consultada el 27 de Marzo de 2013

& Moreno Rafael, “Los origenes del humanismo mexicano” en El humanismo mexicano. Lineas y tendencias,
México, FFyL, UNAM, 1999, p.151
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permiti6 la exaltacion de la conciencia del hombre novohispano para alentar la

construccion de un nuevo proyecto de nacion.

El naciente humanismo mexicano constituyd una forma de pensamiento sincrética,
en la cual se combinaron las ideas europeas renacentistas tales como la contemplacion
estética y el dominio de las formas literarias con ideas mas utilitaristas, presentes en el
nuevo continente tales como el pensamiento practico en la conformacion del nuevo

proyecto de nacion.

Tal sincretismo dio como resultado la formacién de una identidad propia y la
construccion de un pensamiento filoséfico alternativo, en contraste con el pensamiento

filos6fico eurocentrista proveniente de Espafia.®

2.1.4 La educacidn jesuita

En 1572 ocurri6 un acontecimiento decisivo para la educacion humanista en la
Nueva Espana: la llegada de los jesuitas. Desde su arribo, la Comparia de Jesus impulsé
de manera sustancial la educacion a través del seguimiento dado a una categoria central
establecida por la orden religiosa, la que en adelante, estaria encargada de orientar la

futura tarea educativa: la ratio studiorum.

Como filosofia de ensefanza, la ratio studiorum implicé centrar la atencion en tres

aspectos elementales del proceso de ensefianza: la razon, el orden y el método.®

Por tal motivo la orden ademas de dedicarse a evangelizar a los indigenas,
promovid una ensefianza basada en las siete artes liberales presentes en el curriculum
romano. La idea principal de los jesuitas era lograr la formacion integral del hombre, el

cual a su vez debia orientar todas sus acciones a través del compromiso espiritual.

62 «Es importantisimo recalcar que en esa escuela de Luis Vives la lengua no se estudia por la lengua, ni los
autores por simples aficiones literarias. Cervantes de Salazar quiere formar a un nuevo tipo de hombre, a los
mexicanos eruditos y elocuentes que expongan ante el mundo entero las maravillas de nuestra ilustre tierra.
Por eso con la lengua forja los origenes mexicanos. Por sus Didlogos, pertenece justamente a los pensadores
que contribuyeron a crear sobre las ruinas de la conquista, la conciencia de que los mexicanos eran iguales a
los otros pueblos, de que estaban predestinados a un lugar de primera fila en la historia y de ser, con todo,
distintos a los demas. Inicia formalmente al alma mexicana en una penosa peregrinacion de cuatro siglos:
sentirse grandes y no serlo, saberse universales y ser regionales, imaginarse conocidos e ignorarse a si
mismos, imaginarse distintos y en una prolongacion de dos matices no siempre advertidos.” Moreno Rafael,
Op. Cit., pp. 163-169

% jdem
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Al respecto José Morales Orozco senala:

“La educacion jesuita es “interesada”, busca la transformacién de la persona, la integracion
de todas sus dimensiones (intelectual, afectiva, ética y religiosa) en una continua interaccion
reflexiva y critica con el contexto social. La adquisicion de conocimientos y el desarrollo de
habilidades, han de trascender el éxito profesional individual y buscar la transformacion social y el
bien comun. El modo de ser y proceder de los jesuitas se encarna en sus instituciones educativas:
libertad orientada por la verdad, la justicia y la busqueda del mayor servicio, especialmente hacia
los mds necesitados; reflexion profunda y critica sobre la realidad; respeto y valoracion de los
diversos modos de pensar, creer y actuar; conciencia de las propias decisiones y responsabilidad
de las consecuencias del actuar; integracion de la libertad individual con el compromiso compartido

y solidario. Los colegios y universidades jesuitas no son instrumentos de proselitismo religioso o

ideoldgico, sino centros que pretenden formar a los mejores alumnos y alumnas para el mundo”.®*

Bajo esta inspiracion los jesuitas se dieron a la tarea de crear instituciones de
estudios universitarios mayores, cuya importancia histérica reside en el hecho de que su
conformacion representd el antecedente directo de la Escuela Nacional Preparatoria. Las
dos escuelas creadas para ocuparse de atender a los jovenes estudiantes de nivel medio
superior, fueron las que trescientos afios después se integrarian para formar la ENP.®°

Anos mas tarde como parte de la Real y Pontificia Universidad de México se
establecio la Facultad de Artes, institucion de estudios preparatorios para las
licenciaturas. Esto fue posible en gran medida gracias a la influencia jesuita y de la misma
manera, con el establecimiento de los Colegios de San Pedro y San Pablo, el Colegio de
San lldefonso y alrededor de otros 30 colegios en las principales ciudades de la Nueva

Espafia, la formacion de la juventud novohispana se veria fortalecida.®

Por su parte, el Colegio de Tepotzotlan (institucion de estudios superiores también
creada por los jesuitas) representé uno de los proyectos educativos mas importantes de la
orden. El nivel alcanzado por el Colegio fue tal, que en dado momento se convirtié en

6 Morales Orozco José, “Los Jesuitas y la educacion” en Ibero. Revista de la Universidad Iberoamericana,
Ao I, Octubre-Noviembre de 2010, p. 3

%% Dichas instituciones fueron el Colegio de Santa Cruz de Tlatelolco y el Colegio de San Juan de Letran

% Mendoza Javier, et al. “La UNAM y su bachillerato” en La UNAM. El debate pendiente, México, UNAM-
CESU-Plaza y Valdés Editores, 2001, p. 90
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competencia directa de la Universidad e incluso logré a tomar cierta ventaja sobre ésta.®’
El Colegio tenia una imprenta propia, y una biblioteca que resguardaba las obras de
Cicerén, Virgilio, Ovidio y Marcial.

Debido al caracter de los estudios realizados dentro de sus aulas, los colegios
jesuitas se caracterizaron por ser formadores de los humanistas novohispanos, idedlogos
y estudiosos de los principales sucesos acontecidos. Ademas la mision de los jesuitas con
la fundacién de estos Colegios Universitarios mayores, también respondi6 a la necesidad
de contrarrestar la influencia de la reforma luterana en Europa con el temor de que ésta
se hiciera extensiva a las nuevas tierras, en las que los naturales apenas habian

comenzado a adoptar la religion cristiana.®®

Otro de los puntos fuertes de la educacién jesuita fue que se preocupd por captar y
transmitir las ideas de la ilustracion en las catedras, combinandolas con la construccién y
difusién de un sentimiento nacionalista. En 1618 con la creacion del Colegio Real de San
lldefonso, los jesuitas dan inicio a una era de esplendor en el ambito de la conformacién

de la conciencia nacional a través de la tarea educativa.

La construccion del Colegio ocurrié entre 1612 y 1749, por lo que fue terminado
anos antes de la expulsion de la orden por la corona espafola en el ano de 1767. A
consecuencia de la expulsion el Colegio cayd en decadencia, por lo cual fue necesario
reubicar a los alumnos en diferentes inmuebles habilitados como escuelas, hasta el
restablecimiento de la Compafiia de JesUs en 1814.%°

2.2 El establecimiento de la Republica y el humanismo liberal mexicano del siglo
XIX

Los acontecimientos histéricos ocurridos en la primera década del siglo XIX,
producto de la inconformidad de los criollos por alcanzar los maximos puestos de poder

7 lraburu José Maria, “Jesuitas ensanchadores de México” en Hechos de los apéstoles en América, en
Hispanidad, Pagina web: http://hispanidad.tripod.com/hechos16.htm, consultada el 27 de Marzo de 2013

 En cuanto a los egresados del sistema de educacién jesuita, se encontraban Carlos de Siglienza y
Goéngora, Francisco Xavier Alegre y Francisco Xavier Clavijero, quienes escribieron sendas obras acerca de la
historia de México y el desarrollo de la conquista.

% Romo Medrano Lilia Estela, et al., La Escuela Nacional Preparatoria en el Centenario de la Universidad,
México, UNAM, 2011, pp. 15-16
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politico y en respuesta a la gran presion de la corona debido al aumento de impuestos asi
como a la expulsion de los jesuitas que tanto habian trabajado en el proyecto educativo,

ocasionaron varios efectos en la organizacion del floreciente humanismo novohispano.

Uno de estos efectos fue la influencia del pensamiento liberal procedente de
Europa el cual tuvo un impacto en la educacion de las nuevas élites dominantes.
Concretamente los criollos quienes tan pronto se adaptaron a la vida en la Nueva Espana,
comenzaron a cuestionar los fundamentos del orden colonial y la permanencia del

régimen.

Jaime Castrejon Diez apunta que el Renacimiento, el empirismo y la llustracién,
tuvieron una gran influencia en la educacién de la sociedad colonial; por ejemplo, el
estudio del latin dio paso al estudio de las lenguas vernaculas asi como el empirismo
impulsé el desarrollo de la ciencia. Se experimentd una nueva organizaciéon del sistema
educativo en el cual convivian las ideas tradicionales con las ideas nuevas, provenientes

fundamentalmente del positivismo europeo.”

Si bien uno de los hechos que precipitd la rebelién de independencia en la Nueva
Espana fue la expulsion de los jesuitas, es importante destacar que durante el
levantamiento armado la educacion quedo suspendida debido a que el conflicto politico
llegé a grado tal, que las instituciones escolares fueron cerradas. Por tal motivo se
tuvieron que habilitar viviendas particulares, atrios de iglesias, patios de vecindades y
hospitales abandonados como salones de clase.

Si bien la independencia permiti6 que los criollos se emanciparan del yugo
espanol, en realidad el resto de la estructura social se mantuvo casi igual aunque se
generd una division importante en dos facciones ideoldgicas, las cuales continuarian

luchando por muchos afos mas.

Los liberales y los conservadores se convirtieron en dos grupos en pugna por el
poder politico, los cuales buscarian cada uno controlar el rumbo de la nacién y qué mejor
manera de hacerlo que a través de la educacion.

Segun Nonoatzin Hernandez Cadenas:

& Castrejon Diez Jaime, “La UNAM y su bachillerato” en La UNAM. El debate pendiente, México, UNAM-
CESU-Plaza y Valdés, 2001, p. 98
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“Cuando México logra su independencia de Espana, se crea la Direccién General de
Instruccion Publica para el Distrito Federal y Territorios de la Federacion, con la finalidad de que el
Estado se responsabilizara de la administracion e imparticion de la educacion. Estas normas
relacionadas con el proceso educativo, fueron reforzadas por las reformas que emprendieron José
Maria Luis Mora y Valentin Gémez Farias, para regular la educacion preparatoria como un

requisito de ingreso a la educacion superior”.71

En materia educativa el ideario de los conservadores diferia en buena medida del
ideario de los liberales. Mientras que los primeros pugnaban por una continuidad de las
instituciones educativas existentes para lograr la estabilidad necesaria para el pais
después de la independencia, los segundos pugnaban porque se suprimiera la Real y
Pontificia Universidad de México ademas de cerrar las escuelas existentes que habian
sido reinstaladas (con motivo del regreso de la Compafia de Jesus a México), por

considerarlas instituciones pertenecientes al viejo orden.
En palabras de Edmundo O ‘Gorman:

“Todo arranca por asi decirlo, de aquellos dos anhelos que forman el subsuelo espiritual de
la Independencia. Por una parte el deseo a veces ferozmente satisfecho, de acabar de una buena
vez por todas con la que parecia pesadilla del pasado colonial, sustituyéndolo por un pasado
indigena esplendoroso y culto, que era algo asi como hacer de tripas abuelos. Por otra parte, la
ilusion de convertir a México, mediante la adopcion del programa politico-econémico-industrial del
liberalismo a la moda, en un pais como “los mas adelantados de las naciones civilizadas” segun

rezaba la frase consagrada”.”

Hacia 1824 con el advenimiento de la Republica, la Universidad pudo mantener su
existencia al margen de las innovaciones desarrolladas por los colegios auspiciados por
los jesuitas. Sin embargo debido a la pugna antes descrita entre ambas facciones
politicas, la institucién fue clausurada en el aiio de 1833 con el argumento de formar parte
de aquella vieja estructura colonial, cuya destruccidbn (segun los liberales) era

absolutamente necesaria.”

" Hernandez Cardenas Nonoatzin, "Los estudios de bachillerato en México, una propuesta positivista ", en
Contribuciones a las Ciencias Sociales, Abril 2012, Pag 1, en Enciclopedia y biblioteca virtual de las Ciencias
Sociales, Economicas y Juridicas, Pagina web: www.eumed.net/rev/cccss/20/, consultada el 20 de Noviembre
de 2012.

2 O’'Gorman Edmundo, Justo Sierra y los origenes de la Universidad de México, México, UNAM, 2010, p. 3

8 Talavera Abraham, “La reforma, la intervencion y el liberalismo triunfante” en Liberalismo y educacién,
México, SEP, 1973, Tomo Il, p. 29
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El intento de reforma de 1833-1834 fue la ultima oportunidad importante que
tendrian los liberales para obtener el control de la educacién. La Real y Pontificia
Universidad de México se convirti6 en botin politico de ambas facciones al reabrirse y
clausurarse en varias ocasiones, hasta su cierre definitivo en 1865 por Maximiliano de

Habsburgo.

El triunfo politico de los liberales asi como las nuevas leyes de desamortizacion,
secularizacion y la Ley Organica de Instruccion Publica, hicieron efectiva la desaparicién
de los Colegios Mayores de los jesuitas (que se habian agrupado en el Colegio Real de
San lldefonso) obligandolos a transformarse en una nueva institucion proyectada

inicialmente por el gobierno juarista: la Escuela Nacional Preparatoria.
Al respecto, Mario Magallon Anaya senala que:

“El pais después de convulsiones y luchas armadas, finalmente en 1867 triunfa sobre sus
agresores y en este mismo afo Benito Judrez hace llamar a Gabino Barreda para reestructurar la
educacion de la nacién (ello no incluia a la escuela elemental, que seguira dentro de los margenes
del liberalismo). La creacion de la Escuela Nacional Preparatoria estaba encaminada a una élite
social que seria el reservorio natural de la juventud moderna y progresista. Cabe advertir que la
Escuela Nacional Preparatoria no fue concebida por Barreda sélo como un puente hacia las

profesiones, sino para preparar hombres porque quiere darle a la juventud la base intelectual

necesaria para hacerla mas apta en la lucha por la vida”."

Pero ¢cudl fue el germen de la Escuela Nacional Preparatoria? ;Como surgié?
¢ Para qué fue disefiada y con qué fines se cre6 en México?

2.3 La Escuela Nacional Preparatoria.

La creaciéon de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) obedecié a un proyecto
educativo de nacién, mediante el cual se intenté poner orden en la convulsionada

sociedad mexicana.

Influenciada en buena medida por el Positivismo europeo, filosofia en boga en la
Francia de aquella época (de la que Gabino Barrera era seguidor) asi como por algunos
de remanentes de la filosofia escolastica prevaleciente en México, la ENP se constituy6

" Magallén Anaya Mario, “La filosofia después de la independencia” en Historia de las ideas filoséficas.
Ensayo de filosofia y de cultura en la mexicanidad, México, Editorial Torres Asociados, 2010, p. 47
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como una institucion de vanguardia cuya finalidad fue impulsar el estudio de la educacién

media superior en los jovenes mexicanos.
De acuerdo con Javier Mendoza:

“Con una orientacion positivista —corriente filoséfica predominante en esos afios- la ENP
establecié un innovador plan de estudios para dotar a los estudiantes de una cultura general y
cientifica que los preparara para su ingreso a las escuelas de ensefianza superior .75

Retomando por un momento la pugna entre liberales y conservadores cabe aclarar
gue una de las ideas que desde el principio compartieron estos dos grupos antagénicos,
fue la idea de progreso como méaxima aspiracion de la nacién mexicana, a semejanza de
los humanistas de la llustracion. Ademas dicha busqueda afanosa del progreso provenia
de las ideas que orientaban al Positivismo cuyo lema amor, orden y progreso, alentaba la
fundacién de una ciencia de la sociedad organizada a partir de un area opuesta del

conocimiento: las ciencias exactas.

Por esta razén, en correspondencia con dicha idea de alcanzar el progreso a
través de la ciencia, el Positivismo fue aceptado por los liberales mexicanos e incorporado
al proyecto educativo inicial de la preparatoria. De esta manera el plan de estudios original
de la institucidbn, tuvo wuna mayor orientacibn hacia las ciencias exactas

complementandose con algunas materias de historia y humanidades.

Asi como el progreso aparecia como la base intelectual del Positivismo, la libertad
se manifestaba en el horizonte como parte fundamental del ideario original que orienté a
la institucién. Por lo tanto, la singularidad del proyecto educativo de la ENP reside en que
se conformé una suerte de “Positivismo Humanista” mexicano, el cual si bien pretendié

restaurar el orden nacional, en ningln momento se opuso a la idea de la libertad.

Los postulados de dicho proyecto tenian que ver con una regulacién de la libertad
de los individuos en el marco del orden restablecido, con el Unico objetivo de alcanzar el
progreso material. Por lo tanto el Positivismo mexicano fue mas alld de ser un sistema
filos6fico importado de Europa; ademas se combind con las ideas liberales para dar

origen a una nueva institucion educativa.

’® Mendoza Javier, Op. Cit., p. 90
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La creacion de la Escuela Nacional Preparatoria hizo posible conciliar la libertad
con el orden y educar sin distinciones de credo o raza a los jévenes en edad escolar. Esta
escuela constituy6 la gran aportacion de Gabino Barreda al proyecto educativo nacional.

Asimismo la institucién tuvo como meta principal alcanzar el progreso cientifico de
la nacion, a partir de un “fondo comun de verdades” mediante el cual los estudiantes

mexicanos lograran adquirir una gran cantidad de conocimientos.

Quiz4 la gran diferencia entre el humanismo original y el Positivismo mexicano fue
la direccionalidad que se le dio a cada modelo pedagdgico: mientras que el Positivismo
apunt6 a un predominio de las ciencias exactas tomando en cuenta en menor medida a
los estudios humanisticos, la educacién humanista se encaminé a formar sujetos
pensantes, educados y cultos, aunque con ciertas reservas en relacion con el estudio de

la ciencia sin fundamentos filoséficos.

La polémica entre ambos modelos es muy interesante y se ha mantenido en el
transcurso de la historia de la preparatoria. Por ejemplo, los positivistas han sido
criticados y sefialados como enemigos del humanismo y de las humanidades “razones por
las cuales ni pudieron entender los problemas de México ni los problemas del hombre”.”
Aunque también es un hecho que su tarea inicial al frente de la ENP ha tenido grandes
alcances, de tal manera que “los positivistas mexicanos, por lo menos son los primeros

educadores, y educadores por excelencia’.”’

Los argumentos desarrollados por Gabino Barreda desde la fundacién de la
institucién, tuvieron como objetivo general organizar una educacién liberal que ayudara a
los jovenes a deshacerse de los atavismos tradicionales (la falta de educacion), ademas
de fomentar un restablecimiento del orden en las inteligencias con el fin de terminar con la

anarquia reinante.
En propias palabras de Barreda:

“Para que la conducta practica sea en cuanto cabe, suficientemente armdénica con las
necesidades reales de la sociedad es preciso que haya un fondo comun de verdades de que todos
partamos mas o menos deliberadamente, pero de una manera constante. Este fondo de verdades

que nos han de servir de punto de partida debe presentar un caracter general y enciclopédico, para

’® Moreno Rafael, “¢ Fue humanista el positivismo mexicano?” Op. Cit., p. 241

7 Ibid, p. 243
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que ni un solo hecho de importancia se haya inculcado en nuestro espiritu sin haber sido antes

sometido a una discusion, aunque somera, suficiente para darnos a conocer sus verdaderos

fundamentos...”’®

Fue en 1867 cuando se inauguraron los cursos en la Escuela Nacional
Preparatoria. A partir de ese momento, los estudiantes de este nivel estarian sujetos a la
mas estricta disciplina intelectual con la finalidad de unificar las conciencias en torno a la

ensefanza de ése fondo comun de verdades.

2.3.1 El Positivismo en la Escuela Nacional Preparatoria

En principio la Escuela Nacional Preparatoria obedecié a un modelo pedagogico
disefiado por una comision especializada. El modelo inicial plante6 el seguimiento de una
rigurosa disciplina intelectual, que llevara al alumno a pensar en los problemas de su
tiempo asi como le permitiera aprender y desarrollar un método cientifico para la
comprension de los fendmenos de la realidad concreta, sustentado fundamentalmente en

los principios de la induccion y la deduccién.

Hugo Arturo Cardoso Vargas estudioso del modelo pedagogico original de la ENP
ha organizado el modelo de manera tal, que permite observar una estructura encaminada

al cumplimiento de tres fines principales que guardan el siguiente orden:
1. Fines sociales

Relativos a la necesidad de educar a la juventud y de reformar las conductas de
los jovenes asi como orientarlos hacia el cumplimiento de las necesidades sociales, a
través del ejercicio de una profesién. El acto de creacién de la ENP significé un cambio
revolucionario de la sociedad de aquel tiempo, el cual se dio a partir de la Ley Organica
de Instruccién Puablica antes mencionada, legislacion que obligé al Estado a proporcionar

una educacién no sélo laica sino también cientifica.
2. Fines institucionales

Relativos a combatir la probleméatica en torno a la pertinencia de crear solamente

una o mas preparatorias y a destruir de raiz la atmésfera de odio y de divisién imperante

78 Barreda Gabino, “Carta al gobernador del Estado de México, Mariano Riva Palacio”, 10 de Octubre de 1870
en Talavera Abraham, Op. Cit., p. 223

49



en el pais hasta ese momento. Asimismo los fines institucionales incluyeron intereses
académicos correspondientes a la promocion del estudio y el compromiso escolar asi
como la preparacién de los jévenes para los estudios profesionales, a la vez de servir de
filtro para los que no eran aptos para las carreras profesionales.

3. Fines académicos

Relativos estrictamente al conjunto de objetivos mediante los cuales se aseguraria
la formacion de los estudiantes del plantel. Desde un principio la ENP se propuso ser una
institucion que promoviera la educacion intelectual asi como una sélida instruccién del
egresado, aunque subordinada a la disciplina mental propia del proceso de ensefanza-
aprendizaje.”

Si bien estos fines fueron esbozados de manera clara y precisa por Gabino
Barreda a través de los diferentes escritos que cruz6 con las principales dependencias de
gobierno de la republica mexicana, en realidad en los documentos formales relativos al

plan de Estudios original, tales estipulaciones no estan presentes de manera explicita:

“En la Ley Organica no existe mencién en torno a los fines —legales, formales, reales- que
se esperan logre la Escuela Nacional Preparatoria. Lo mismo sucede con su reglamento; asi que

no es posible conocer cuales fueron las metas, los fines y los objetivos de la ENP segun el marco
legal. Ante esta ausencia corresponde buscar en Barreda la definicion de los fines del p/antel”.80
De acuerdo con el plan de estudios original, la finalidad fue proporcionar al
estudiante un tipo de educacion enciclopédica que le permitiera adquirir y dominar un
conjunto de conocimientos de importancia practica. En este sentido Barreda critico
duramente al modelo de la educacién jesuita acusandolo de metafisico, por lo que

propuso organizar los estudios medios de la siguiente manera:

“Los estudios preparatorios mds importantes se han arreglado de manera que se comience
por el de las matematicas y se concluya por el de la Iégica, interponiendo entre ambos el estudio

de las ciencias naturales, poniendo en primer lugar la cosmografia y la fisica, luego la geografia y

® Cfr. Cardoso Vargas Hugo Arturo, “El modelo pedagdgico de la Escuela Nacional Preparatoria”, México,
UNAM-FES Acatlan, 2009, Pp. 49

& Ibid, p. 7
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la quimica y por ultimo, la historia natural de los seres dotados de vida, es decir, la botanica y la

zoologia”.®'

Una vez que se hubo establecido el modelo pedagdgico, el inicio de cursos de la
Escuela Nacional Preparatoria se dio con gran beneplacito del gobierno mexicano y de las
autoridades de la Ciudad de México el 3 de Febrero de 1868, con una matricula
aproximada de 900 estudiantes inscritos.®* El lema “Libertad, Orden y Progreso” seria en
lo sucesivo el que orientaria los destinos de los jovenes pertenecientes a la preparatoria.

La sede original se localiz6 en el antiguo Colegio Jesuita de San lidefonso y fue el
punto de reunién en el que convergieron cientos de jovenes, quienes pertenecian en su
mayoria a la clase media del pais. Hijos de comerciantes y politicos en activo, eran los
que acudian a estudiar a la institucion.

El impacto del nuevo modelo pedagdgico fue tal, que incluso se replicé en algunas
otras instituciones de educacién media superior de la Republica mexicana. En cuanto a la
relacion con la Universidad, cabe recordar que hasta ese entonces la instituciéon se

mantenia clausurada desde 1865.

2.3.2 La actividad politica al interior de la ENP

Desde sus inicios el contexto politico en el que se encontraba la preparatoria no
fue sencillo. La institucion tuvo que enfrentar duras criticas a su fundador y al modelo
pedagodgico positivista, debido al postulado central que sefalaba como una obligacion
desterrar a la religion de la ensefianza en el bachillerato. Por esta razon los principales
ataques que se hicieron a la ENP, surgieron de los miembros de la prensa catolica.

De manera simultdnea comenzaron a presentarse algunos conflictos, con respecto
al carécter rigido del reglamento asi como en la estructura y organizacion de los
programas de estudio, ademas del insuficiente espacio en el que tomaban clases los 900
alumnos que acudian al Colegio de San lldefonso.

8 Barreda Gabino, Op. Cit., p. 222

82 Romo Medrano Lilia, Op. Cit., p. 21
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A partir de entonces la participacién politica y el constante activismo estudiantil,
serian fuentes de conflicto en la preparatoria. Cabe aclarar que ambos aspectos se
encontraban exacerbados en ese momento, debido al contexto nacional de la sucesion
presidencial de Porfirio Diaz. La agitacién politica dentro de la Preparatoria se dividié en
dos facciones: los que apoyaban al presidente Diaz y los que estaban en su contra. Este
ultimo grupo, lo conformaban jévenes preparatorianos autodenominados como “Ateneo de

la Juventud”.

Este grupo celebraba constantemente reuniones que giraban en torno a
discusiones académicas fundamentadas en buena medida por la traduccién y el estudio
de los clasicos griegos, actividad que a su juicio debia constituir el elemento central de la

formacién cultural universitaria.

Ademas, el Ateneo de la Juventud se ocupd de la apreciacion de formas culturales
y artisticas. Leian, escribian poesia, y se enfrascaban en disputas politicas que seguian
una tendencia anti reeleccionista manifiesta en contra del grupo porfirista conocido como
“los cientificos”, aunque también eran duros criticos del Positivismo, modelo pedagdégico
que orientaba a la ENP.

2.3.3 La ENP en el contexto de fundacion de la Universidad Nacional de México

Entre el ano de creacion de la Escuela Nacional Preparatoria y hasta el afio de
fundacién de la Universidad Nacional de México, se expidieron diversos ordenamientos
juridicos que contemplaban modificaciones a la ensefianza media superior. El mérito
principal de la institucion fue el establecimiento de un plan de estudios innovador que
otorgaba a los estudiantes del bachillerato una cultura general y un espiritu cientifico, con
la finalidad de que se preparan bien para ingresar a las escuelas de ensefianza superior.

Fue asi como la idea de refundar la Universidad que se encontraba clausurada y
otorgarle un enfoque moderno en concordancia con la inminente llegada del siglo XX,
surgi6 justo en el marco de los festejos del centenario de la independencia nacional. El
proyecto fue llevado a cabo por uno de sus impulsores mas decididos: Justo Sierra.

Ministro de instruccidon publica del gobierno porfirista y recio positivista durante sus

primeros afnos como funcionario, Sierra habia tenido que sortear una férrea oposicion por
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parte de los demas ministros a la consolidacion del proyecto debido a que se consideraba
que al encontrarse el pais en una situacion de estabilidad y bonanza financiera, era

necesario centrar los esfuerzos del Estado en el fortalecimiento de la educacién basica.

Por lo tanto, la educacidén superior se veia como un dispendio de recursos en
contraste con las carencias manifiestas en el nivel basico. De acuerdo con cifras
proporcionadas por Javier Mendoza Rojas, a principios del siglo XX se tenian 13, 600,
000 habitantes y todo el sistema educativo en su conjunto apenas llegaba a 800 mil
alumnos, lo cual representaba el 6% de la poblacion. De ellos, la mayoria estaba en

primaria (700 mil) y muy pocos en el nivel superior.®®

Este revelador dato confirma el caracter elitista que tenia la educacion superior
hasta ese entonces. Aunque después de muchas iniciativas y propuestas de ley,
finalmente el proyecto de fundacion de la Universidad Nacional de México fue aprobado a
reserva de que la naciente institucién tuviera un caracter moderno, distinto de su caracter
original. Ademas debia cumplir a cabalidad con las expectativas profesionales que de ella

se tenian.

El 22 de Septiembre de 1910, se inaugur6 en el anfiteatro de la Escuela Nacional
Preparatoria la Universidad Nacional de México.** Las autoridades decidieron que la
Universidad se conformara por la union de la Escuela de Altos Estudios, la Escuela de
Medicina, la Escuela de Jurisprudencia, la Escuela de Bellas Artes, la Escuela de
Ingenieros y la incorporacién de la Escuela Nacional Preparatoria, que hasta ese
momento contaba con 991 estudiantes.

Asi pues, la Universidad inicié actividades con un poco mas de 1,800 alumnos y
380 plazas para los profesores.®* La incorporacion de la ENP a la Universidad resultd
bastante polémica puesto que se consideraba que tal decisién iba en contra de los
modelos universitarios progresistas de otros paises, en donde la educacion media
superior estaba separada de la educacién superior.

8 Entrevista de José Gutiérrez Vivé a Pablo Latapi, 1999, en Javier Mendoza Rojas “Creacién de la
Universidad Nacional de México y su contexto”, Op. Cit., p. 25

8 O’ Gorman Edmundo, Op. Cit., p. 41

¥ Mendoza Rojas Javier, Op. Cit., p. 29

53



La justificacion del maestro Sierra para la incorporacion, fue el caracter especial de
la instruccién que proporcionaba la institucién a sus estudiantes asi como su formacion en
la comprension del método cientifico, con lo cual seria posible darle un seguimiento a los

estudios en el nivel profesional. %

En realidad con la creacién de la Universidad Nacional no ocurri6 nada nuevo,
puesto que las escuelas que se incorporaron tenian su propia estructura y plan de
estudios. Por tal motivo los positivistas que conformaban la ENP, criticaron duramente la
incorporacién impulsada por Justo Sierra y lo acusaron de atentar contra el progreso

nacional al revivir una institucion cuyo caracter metafisico deberia estar superado.

2.4 El Ateneo de la Juventud: critica al positivismo

Con el inicio del proceso revolucionario y el consecuente exilio porfirista, los
estudiantes universitarios se manifestaron en contra del movimiento anti reeleccionista
encabezado por Francisco |. Madero; incluso se declararon abiertamente en contra de los
maderistas y no simpatizaron con la causa. Sin embargo en términos generales durante la
Revolucion, la Universidad se mantuvo en funcionamiento con relativa tranquilidad asi

como la Escuela Nacional Preparatoria.

Aunque la mayoria de los universitarios se oponian a la transformacién del sistema
politico, un grupo de jovenes conocido como el Ateneo de la Juventud se destacaron del
resto. Las caracteristicas que mostraban estos jévenes consistian en pertenecer a la
clase media, proceder de familias acomodadas, e incluso algunos de ellos eran hijos de
politicos simpatizantes de Diaz.®

Los ateneistas ademas habian viajado mucho y eran jovenes cultos, cuya principal
influencia politica procedia de las ideas liberales europeas. Asimismo fueron revisores de
los clasicos griegos a los que traducian directamente del idioma original al espariol,
ademas de ser expositores apasionados de sus ideas con respecto a la educacion del
pueblo a través de formas mas creativas y apegadas a lo humano tales como la poesia, el

arte y la musica.

8 Lopez Tapia Alfonso, “La UNAM vy su bachillerato” en La_ UNAM. El debate pendiente, México, UNAM-
CESU-Plaza y Valdés, 2001, p. 91

8 Por ejemplo, Alfonso Reyes era hijo del general porfirista Bernardo Reyes
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El objetivo del Ateneo de la Juventud fue hacer una critica del Positivismo
impulsado por Barreda. Al respecto propusieron cambios en la orientacién teérica del
modelo pedagogico de la ENP, tendientes a retomar el estudio de la filosofia de corte
humanista. Aunado a esto, los ateneistas también hacian analisis de coyuntura vy
expresaban su descontento con la corriente oficial de formas diversas, las cuales incluian
la organizacién de tertulias académicas en las que hacian gala de sus dotes de oratoria,
asi como de su trabajo intelectual.

Los participantes en el Ateneo de la Juventud fueron Alfonso Reyes, Antonio Caso,
José Vasconcelos, Ezequiel A. Chavez, Jesus T. Acevedo, Julio Torri, Pedro Henriquez
Urena y Rafael Lépez, en su mayoria estudiantes de la Escuela Nacional Preparatoria.
Incluso a sus reuniones asistian autoridades de la institucién, debido la calidad de las

conferencias en las cuales el Ateneo difundia sus tesis.®

El principal motivo de rechazo en la adopcién del Positivismo como modelo
educativo, era que el mismo representaba el sustento teérico de los cientificos, es decir,
aparecia como la principal orientacion ideoldgica del régimen. Ademas el Ateneo de la
Juventud demostrd que la doctrina positivista tenia serias limitantes, debido a que no
cumplia con todos los requisitos necesarios para lograr una formacion integral del

hombre.

Segun ellos la educacion tenia la posibilidad de tomar en cuenta otras corrientes
de pensamiento mas cercanas al hombre, tales como la religion, el arte o la vida. De
acuerdo con Fernando Salmer6n la propuesta de los ateneistas implicé una vuelta a las
preocupaciones metafisicas desterradas por el Positivismo, ademas de ampliar la
experiencia humana, afirmar sin vacilaciones la libertad como el fundamento del espiritu y

en suma, lograr la exaltacién del hombre.

Tales caracteristicas fueron las que dieron a las conferencias y a los escritos del
Ateneo de la Juventud un caracter humanista, generoso, de libertad y de simpatia por el
pueblo, aspectos que los distinguieron claramente de las obras realizadas por los
positivistas.®

8 Romo Medrano Lilia Estela, Op. Cit, p. 25

8 Salmeron Fernando, “Los fil6sofos mexicanos del siglo XX” en Filosofia e Historia de las ideas en México y
América Latina, México, UNAM-IIF, 2007, p. 32
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Es necesario destacar que si bien, los positivistas habian sido los principales
maestros de los ateneistas, éstos ultimos desde el principio intentaron desmarcarse de lo
qgue habian aprendido. Es decir, desaprendieron el Positivismo y se ocuparon de construir
una nueva visién de la educacion eminentemente humano. Sus esfuerzos intelectuales
constituyeron una innovacion en el pensamiento y la reorganizacion de lo mexicano, asi
como un avance dentro de la construccion de una orientacién tedrica distinta en la

educacion universitaria.
De acuerdo con Mario Magallén Anaya:

“A las doctrinas del Positivismo, acartonado en un racionalismo cientificista, van a oponer
hombres como Caso y Vasconcelos la filosofia de la intuicion, de la emocion y de la vida. Frente al
inmovilismo ofrecen doctrinas de la espontaneidad creadora y la apertura de las letras para volver
un poco a las lenguas clasicas y mas al castellano. Renace el humanismo, cultivo de los clasicos,

redescubrimiento de Esparia como fuente de tradicién literaria, apasionada busqueda de fodo lo

humano”.°

En 1912, el Ateneo de la Juventud se transformé en el Ateneo de México con lo
cual el grupo comenzé a separarse debido a la complicada situacién politica del pais. En
1913 Victoriano Huerta impulsé un golpe de Estado, por lo que los ateneistas asumieron
una posicion politica opuesta a la perpetuacion del régimen y a una cultura estatica, que
expresaron a través de sus opiniones criticas en una revista creada ex profeso por el

grupo: Savia Moderna.

En resumen, los ateneistas mostraron una similitud con los antiguos humanistas
grecolatinos, a través de un anti intelectualismo sostenido y una necesidad por trascender
lo cientifico. Esta similitud constituy6é una vision que se centr6 mas en la emotividad y en

la intuicion del ser, que en la razén”.*"

2.4.1 El impulso humanista en la Universidad Nacional de México

Con las ideas ateneistas como antecedente del cambio en la Universidad y la
complicada situacion del pais originada por la llegada de Victoriano Huerta al poder (etapa

% Magallén Anaya Mario, “El Ateneo de la Juventud” en Historia de las ideas filoséficas (ensayo de filosofia y
de cultura en la mexicanidad), México, Editorial Torres Asociados, 2010, pp. 94-95

" Ibid, p. 99
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histérica en la que incluso la Escuela Nacional Preparatoria fue militarizada), se hizo
necesaria una reestructuracion de la institucién asi como una reorganizacién del Plan de

Estudios.

En realidad, para la Universidad los afos del gobierno de Huerta representaron un
repunte académico. Una de las primeras medidas fue la modificacion del Plan de Estudios
y la eliminacién de cualquier rastro de Positivismo, para incorporar corrientes filoséficas
de corte espiritualista. Ademas se expididé una nueva Ley de la Universidad Nacional que
establecia la desincorporacién de la Escuela Nacional Preparatoria. Ante esta disposicion,

no se presentd mayor oposicidén de los universitarios.

La separacion de la ENP duraria relativamente poco tiempo. Con el triunfo de los
constitucionalistas y la llegada de Venustiano Carranza al poder, las disposiciones en
materia de educacién contemplaron una mayor atencién del gobierno a las escuelas de
nivel basico, aunque también se pensd en impulsar la reconstruccion nacional a través de
una educacion técnica que preparara a los jévenes para la industria, que en este caso fue
la idea inicial que se concretd con la creacion del Instituto Politécnico Nacional (aunque
dicha institucién naceria oficialmente hasta la década de los afnos treinta).

Un acontecimiento importante tendria una gran incidencia en el cambio de modelo
pedagdgico de la institucion, ademéas de proporcionar una nueva orientacion teérica a la
Universidad Nacional: José Vasconcelos, el joven participante del Ateneo de la Juventud y

recio critico de la educacion positivista, seria nombrado como nuevo rector.

La importancia de Vasconcelos en la Universidad fue fundamental para lograr el
repunte del humanismo educativo, ademas de ser uno de los primeros intelectuales
preocupados por impulsar la construccion de la identidad universitaria.®

Con respecto a la ENP el nuevo rector se habia propuesto reorganizarla, para su
incorporacién de nueva cuenta a la Universidad Nacional. Ademas habia que
reestructurar el Plan de Estudios y orientarlo principalmente hacia el estudio de las
humanidades, asi como a la formacién integral de los estudiantes.

% Una de las primeras acciones llevadas a cabo por Vasconcelos fue el disefio del escudo y el lema
universitario. En el escudo se muestran dos especies de aves: un aguila y un condor que representan la fusion
de dos culturas hermanas para consolidar la fortaleza de la raza latinoamericana. Mientras que el lema “Por
mi raza, hablara el espiritu” sintetiz6 el ideal de consumacion de la unidad de los pueblos del continente, el
espiritu residia en el nacionalismo de la raza. Romo Medrano, Op. Cit., pp. 42-43
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En sus disertaciones, Vasconcelos sefialaba la necesidad de lograr la
transformacién radical de la Universidad, la cual tendria que hacer el transito necesario de
una institucién elitista a una institucion de masas, encaminada a resolver los problemas

nacionales:

“No soy amigo de los estudios profesionales, porque el profesionista tiene la tendencia a
convertirse en parasito social, parasito que aumenta la carga de los de abajo y convierte a la
escuela en complice de las injusticias sociales. Necesitamos producir, obrar rectamente y pensar.
Trabajo dtil, trabajo productivo, accion noble y pensamiento alto, he alli nuestro propdsito. Pero
todo esto es una cumbre; debe cimentarse en muy humildes bases, y sdlo puede fundarse en la
dicha de los de abajo. Por eso hay que empezar por el campesino y por el trabajador... Esto que
tedricamente parece muy sencillo es, sin embargo, una de las mas dificiles empresas, una

empresa que requiere verdadero fervor apostdlico. Al cambiar la mision que el nuevo ideal nos

impone, es menester que cambien también los procedimientos del heroismo”.%

Bajo estas premisas, el 8 de Septiembre de 1920 la ENP fue reincorporada a la
Universidad. Con las ideas vasconcelistas el Estado impulsé una gran cruzada de
educacion en la cual se le dio difusion a la lectura, se combatié el analfabetismo y se

impulsaron formas alternativas de ensefianza como el teatro.

En esta época se cred la Secretaria de Educacién Publica y se impulsé
vigorosamente el movimiento muralista con la colaboracién de los pintores mas
destacados de aquél entonces: Diego Rivera, David Alfaro Siqueiros, Gerardo Murillo (Dr.
Atl), José Clemente Orozco y Roberto Montenegro. Cabe destacar que algunos de los
murales fueron pintados en las instalaciones de la Escuela Nacional Preparatoria.

A partir de este suceso, Vasconcelos se encargd personalmente de reformar el
plan de estudios de la institucién dandole igual peso al estudio de las humanidades con
respecto al estudio de las ciencias exactas. El objetivo principal de la estructura de los
cursos, seria contribuir al desarrollo fisico y moral de los estudiantes para formarlos como

profesionistas al servicio de la patria.

9 Vasconcelos José, “Discurso con motivo de la toma de posesion como rector de la Universidad Nacional”,
1920 en De Maria y Campos Alfonso y Alvaro Matute, José Vasconcelos y la Universidad, México, UNAM,
1983, p. 61
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2.5 El legado humanista de la Universidad en la Escuela Nacional Preparatoria

Desde su reincorporacion a la Universidad, la Escuela Nacional Preparatoria
comenz6 a tomar forma como una institucién acorde con los nuevos tiempos, la cual
buscaba ubicarse a la vanguardia en el nivel de educacién media superior. El
equipamiento de las instalaciones, la normalizacién de los cursos escolares y la
implementacion del nuevo Plan de Estudios, correspondian a las demandas de cambio
que se presentaban en el pais.

Aunque la educacion positivista en el nuevo Plan de Estudios de la Escuela
Nacional Preparatoria no seria eliminada del todo, se abrieron nuevos espacios para la
incorporaciéon de diferentes enfoques filoséficos y pedagdgicos tales como el

conductismo, el constructivismo y el humanismo.®*

Entre los afios de 1920 y 1930, la Preparatoria alcanzé un nivel académico
importante, asi como un fortalecimiento notable con la presencia en sus aulas de grandes
profesores tales como: Ignacio Ramirez, Ignacio M. Altamirano, Porfirio Parra, Ezequiel
Chéavez, Manuel M. Flores, Miguel Schultz, Manuel Gémez Morin, Antonio Caso, Pedro de
Alba, Carlos Pellicer, Enrique Octavio Aragén, Vicente Lombardo Toledano, Raul Pous
Ortiz, Daniel Cossio Villegas, Eulalia Guzman, Carlos Pereyra, Luis G. Urbina, Ramén
Lopez Velarde y Erasmo Castellanos Quinto, entre otros.

En 1924, los estudios preparatorios se dividieron en dos ciclos: el primero era un
ciclo comun de tres anos en el cual se preparaba al estudiante para la vida y el segundo
constaba de dos afnos, el cual era de estudios especializados para optar por el grado de
bachiller o lograr ingresar a los estudios superiores (lo que hoy se conoce como iniciacion
universitaria). A partir de 1926 comenzaron a celebrarse anualmente congresos
nacionales de estudiantes, en los cuales comenzaban a plantearse modificaciones a los

planes de estudio asi como la necesidad de buscar orientaciones tedricas diferentes.

2.5.1 La autonomia universitaria

En esta década los conflictos politicos entre los universitarios y el Estado

continuaban e incluso eran cada vez mayores, por lo cual era necesario reconfigurar la

% Cfr. “La Escuela Nacional Preparatoria” en De Maria Alfonso y Alvaro Matute, Op. Cit., pp.131-141
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relacion entre ambas instituciones y evitar que siguieran los constantes choques. El
conflicto que detond esta decision se dio en 1929 con la expedicién de la Ley Orgéanica
del 10 de Julio, en la cual se estipulé que el Estado dejaria de intervenir en los asuntos

universitarios.

Durante la década de 1930, la influencia de la Preparatoria en la vida intelectual
del pais fue todavia mas marcada. En esa década pasaron por sus aulas dos premios
nobel: Alfonso Garcia Robles y Octavio Paz. Tres afios después tuvo lugar el Congreso
de Universitarios Mexicanos, en el cual se origind la célebre polémica entre Vicente
Lombardo Toledano y Antonio Caso en torno a la libertad de catedra, la cual inauguraria
un largo debate acerca de la orientacion académica que en adelante debia tener la
Universidad Nacional.

2.5.2 La libertad de catedra

Vicente Lombardo Toledano ex estudiante de la ENP y en ese entonces director
de la misma, fue un hombre de convicciones socialistas: se mostraba como un gran
estudioso del marxismo ademas de contar con un carisma tan grande que le atraia la
simpatia de los estudiantes en torno a sus propuestas. Por su parte, Antonio Caso ex
preparatoriano, ex miembro del Ateneo de la Juventud y en aquel tiempo rector de la
Universidad, fue un hombre de profundas convicciones académicas y un defensor de la
libertad de catedra.

La polémica entre ambos personajes surgioé de la orientacién que a juicio de cada
uno, debia tomar el Plan de Estudios de la Universidad.

Para Antonio Caso, la esencia de la institucién debia residir en la libertad de
catedra y en la libre orientacion de las ideas de los estudiantes. La educacion universitaria
tenia que destacarse por el amor al conocimiento, la busqueda de la verdad y una vida
académica libre de cualquier direccién ideolégica.” Para Vicente Lombardo Toledano la
Universidad debia dejar del lado la libertad de catedra asi como la busqueda de la verdad,

para tomar una orientacion hacia el Socialismo y educar con certezas absolutas.*

% Mendoza Rojas Javier, “La reconstruccién nacional”, Op. Cit., p. 78

% Ibid., p. 80
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Al final, la resolucién del Congreso fue que la Universidad debia sustentarse en el
materialismo dialéctico, basar sus ensefanzas en la filosofia de la naturaleza y propugnar
por acabar con el régimen capitalista. Esta resolucion le atrajo nuevos conflictos a la
institucion, por lo cual en Octubre de 1933 le es concedida la autonomia a la Universidad
Nacional y se le agrega dicho adjetivo a su nombre oficial, lamandose desde entonces
Universidad Nacional Auténoma de México.”

Finalmente la libertad de catedra se instituyé como el modelo orientador de la ya
auténoma institucién, puesto que una mayoria de intelectuales argument6 que la UNAM
como formadora de profesionales debia mantenerse intacta y ajena a la imposicion de
cualquier ideologia o credo politico.

2.5.3 La expansion institucional

De acuerdo con el nuevo contexto histérico la Escuela Nacional Preparatoria
impulsé un modelo humanista, a la vez que procuré instaurar estudios de secundaria
universitaria denominada “Extension Universitaria” con lo cual, se daria un crecimiento de
la institucion. Al mismo tiempo comenz6 a percibirse una franca preocupacion por el orden
de las materias y la secuencia de los programas de estudio, asi como la necesidad de

modificar los mecanismos de evaluacién de los alumnos y hacerlos mas estrictos.

Hacia 1942 se impuls6 un proyecto para reorganizar la ENP tomando como punto
de partida las humanidades, sin descuidar el estudio de las ciencias exactas. Este
proyecto tuvo como objetivo restituir la unidad del bachillerato e integrar al cien por ciento
la iniciacion universitaria con lo cual el estudiante lograria alcanzar un desarrollo
progresivo que abarcaria desde la primaria hasta la facultad, homologando la formacién

escolar.

En aquel entonces la poblacion en la preparatoria era de 4,500 alumnos
distribuidos Unicamente en el antiguo colegio de San lldefonso, el cual comenzaba a
resultar insuficiente ante el crecimiento de la matricula escolar. Por lo tanto se comenzé a

dar la urgente necesidad de la apertura de espacios para los estudiantes de la ENP.

" Mendoza Rojas Javier, “La reconstruccion nacional”, Op. Cit., p. 80
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La apertura de nuevos espacios ocurrid con el proyecto de construcciéon de la
Ciudad Universitaria, que tuvo como finalidad desahogar las instalaciones del centro de la
ciudad y modernizar los edificios en los cuales se impartirian las clases.

Asimismo en este periodo comenzaron a darse las primeras pugnas por mejorar
los sueldos de los profesores, asi como las condiciones del trabajo docente. Hacia 1950
la Universidad entré en un periodo de estabilidad, en el cual el Consejo Universitario
acord6 aumentar el presupuesto para la educacion media. Ademas el proceso de
masificacion de la Universidad significd un crecimiento de la matricula en ambos niveles:
superior y medio superior. En este ultimo, la demanda de inscripcibn se elevo
considerablemente debido al prestigio ganado por la ENP asi como a su caracter publico
y gratuito.

La necesidad de nuevos planteles, fue lo que llevé a la creacion de la Preparatoria
4 (sumada a la original Preparatoria 1, a la Preparatoria 2 de Extension Universitaria y a la
Preparatoria 3 correspondiente al turno nocturno). Para el afo de 1955 la poblacién
escolar era de 5,000 alumnos. Por lo tanto fue necesaria la apertura de otro plantel: la
Preparatoria 5. Hacia 1963, la Escuela Nacional Preparatoria contaba con la cantidad de

7,500 alumnos en la matricula.

Para 1956, se planted la posibilidad de conformar un bachillerato Unico y de
reformar el plan de estudios anterior debido a que se consideraba demasiado rigido
porque orientaba al estudiante hacia una determinada actividad profesional antes de tener
la madurez suficiente para decidir qué le gustaria estudiar. Se propuso un bachillerato
electivo con duracion de 5 anos, cuya finalidad seria potencializar el desarrollo humano
cubriendo las siguientes caracteristicas: inteligencia, voluntad, sensibilidad e imaginacion,

con lo cual se buscaria formar sujetos humanistas.

Este bachillerato estaria dividido en cinco secciones: Ciencias, Letras, Mixto de
Letras y Ciencias, Politécnico y Artes. Se le llamé bachillerato Unico porque en él se
concentraban todas las asignaturas.

Desaparecieron las diferentes modalidades de los planes complementarios de
ciencias y humanidades, se consideré como tronco comun el que se habia establecido en
los tres primeros afos, se revalidaron los estudios de secundaria ademas de que en
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cuarto y quinto ano escolar se les permitiria seleccionar materias optativas (entre las que
se encontraban el estudio del Latin, el Griego y la materia de Teatro).

En términos generales se puede decir que este plan de estudios acentué aun mas
el caracter humanista de la ENP. Con el bachillerato Unico la Preparatoria se considerd un
fin en si misma, un ciclo completo y no Unicamente un instrumento para la carrera
profesional ni tampoco se veria ya s6lo como un puente entre la educacion primaria y la

formacion profesional.

Tal punto de vista contrast6 con algunas ideas que se expresarian posteriormente,
segun las cuales el plan del bachillerato unico hizo que se prestara menor atencion a las
materias cientificas, debido al énfasis que se dio al contenido socio humanistico, ademas
de restringir el tiempo de duracién de los estudios de cinco a dos afios.

2.5.4 El despertar de la conciencia estudiantil

Debido al proceso de masificacién de la Universidad ocurrido en la década de
1960 y al complejo panorama nacional, los estudiantes comenzaron a organizarse para
demandar su derecho a acceder a una educacién publica de calidad. En el afio de 1962
se impuls6é un nuevo plan de estudios en el cual se dieron grandes avances y se logro
combinar el desarrollo de las ciencias y las humanidades, con lo cual la Universidad se
encamindé al cumplimiento cabal de sus tres tareas fundamentales: Docencia,

Investigacién y Difusion Cultural.

Aln con todos los avances hechos en la organizacion de la ENP hacia 1964 se
buscd incrementar la calidad de la ensefanza, debido a que en las Facultades de
estudios superiores comenzaban a detectarse deficiencias en la formacion adquirida por
los estudiantes en el nivel medio superior. Se propusieron nuevos planes y programas de
estudio; ademas se sugeria que el bachillerato fuera ampliado a tres anos. Incluso se
designd una comision especial encargada de identificar los principales problemas de la

institucion:

“La comisién hizo una lista detallada de los factores que a su criterio impedian el buen
desemperio del bachillerato: la sobrepoblacion, la mala preparacion en la secundaria, una planta
de profesores con deficiencias pedagdgicas y carencias materiales. Se definié claramente al

bachillerato y se le dio orientacion y caracteristicas propias buscando el equilibrio entre la
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formacion humanistica y la cientifica, y el intento de establecer una base sdlida para toda carrera
profesional’.%®

El bachillerato tenia que aspirar a ser algo mas que una secundaria ampliada. Por
lo tanto el nuevo plan fue muy importante en la vida de la universidad, debido a que
establecio tres ejes fundamentales:

1) Carga horaria no mayor de 24 horas a la semana para el alumno.

2) Aplicacién de examen de admision obligatorio para el ingreso a la Universidad.

3) Plan de bachillerato de tres afios.

Asimismo se hizo necesaria la implementacion de programas de profesionalizacion
de la planta docente. Pero las disposiciones del rector suscitaron el descontento de la
comunidad estudiantil, que nuevamente influida por los acontecimientos politicos logré la
dimisién del mismo en 1966. Aunque el rector renuncié a la Universidad, durante ese

tiempo se verificd una transformacién radical del bachillerato.

Ese mismo afo estall6 un importante movimiento estudiantil el cual derivé en una
huelga, en la cual los estudiantes organizados incluyeron una serie de demandas que
planteaban la democratizacion de la Universidad, una reforma académica integral que los
tomara en cuenta, la modificacién en los estatutos institucionales asi como la derogacién

del examen de admision y el establecimiento del pase automatico.

En estos momentos la actitud de los estudiantes tanto de la Universidad como de
la preparatoria, fue de verdadera hostilidad hacia cualquier disposicion de las autoridades.
Fue asi como comenzd a darse el cambio institucional; de ser una Universidad

originalmente elitista, la UNAM pasé a ser una Universidad de masas.

En el contexto econdmico, la crisis del modelo de desarrollo estabilizador también
promovié el cambio de rumbo en el pais y por ende en la educacion, con el propésito de

incentivar la industrializacién.

% Romo Medrano, Op. Cit, p. 136
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En 1968 el movimiento estudiantil alcanz6 la cumbre de su desarrollo. Con motivo
de la celebracion de las olimpiadas en México, el gobierno comenzd a reprimir con mayor
fuerza las manifestaciones de los jévenes universitarios. La creacion del CNH* fue una

respuesta frente a las arbitrariedades del gobierno en contra de los estudiantes.

La madrugada del 30 de Julio de 1968 el ejército incursiond violentamente en el
plantel de San lldefonso, sede de las preparatorias 1, 2 y 3, volando de un bazucazo la
antigua puerta de madera cuya talla estaba fechada en el siglo XVIII. Dicha demostracién
de fuerza fue rechazada categéricamente por el rector de aquel entonces Javier Barros
Sierra, quien marché al lado de los estudiantes para solicitar inmediatamente la salida de
las fuerzas policiales de la Ciudad Universitaria.

Las manifestaciones alcanzaron grandes dimensiones al tiempo que eran
reprimidas violentamente por el Estado. Infiltradas por provocadores que formaban parte
de los porros'® las marchas y mitines tuvieron un caracter violento, a través del cual se
buscé legitimar la respuesta represiva de los cuerpos policiales en contra de los
preparatorianos. La ultima accién del gobierno fue la ocupacion de Ciudad Universitaria
asi como de las escuelas que se habian pronunciado a favor del Consejo Nacional de
Huelga.

El 2 de Octubre de 1968 la situacion alcanzd su maximo punto con la matanza de
estudiantes en la Plaza de las Tres Culturas en Tlatelolco. El reinicio de clases se dio
hasta Enero de 1969, en un contexto nacional sumamente enrarecido. Sin embargo en la
UNAM el mensaje era claro: el cambio de rector del Ingeniero Javier Barros Sierra al
Socidlogo Dr. Pablo Gonzalez Casanova, daba cuenta de la orientacién académica que

tomaria la Universidad en los préximos cuatro afos.

Este periodo implico un fortalecimiento de la ENP y de lo académico, gracias al
apoyo institucional que se brind6é a los profesores para que se prepararan mejor en el
ambito pedagogico y disciplinario asi como a la modernizacién de las instalaciones, la

revision de los programas de estudio y su actualizacion.

99 Consejo Nacional De Huelga
1% «“De origenes remotos, los grupos estudiantiles que surgieron de la porra (y a los que se les llamé porros)
han revestido formas diversas a través del tiempo... En los afios cuarenta y cincuenta el principal ntcleo
productor de estos jovenes fueron los equipos de futbol americano y los grupos que se encargaban de
lanzarles porras y que protagonizaron algunas de las mas violentas batallas campales callejeras entre
alumnos de la Universidad y el Politécnico’. Romo Medrano, Op. Cit., p. 112
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En conclusién se puede decir que lo ocurrido el 2 de Octubre de 1968, operd un
despertar de las conciencias nacionales tanto en lo politico como en lo ideolégico ademas
de generar un cambio de actitud en los estudiantes, quienes de aqui en adelante
defenderian con una mayor conviccién su derecho a recibir una educacién publica,

gratuita y de calidad.

2.5.5 La valorizacién del personal docente y las transformaciones académicas

En cuanto al rectorado del Dr. Gonzéalez Casanova, en este periodo se incentivo la
democratizacion de la Universidad y se destaco la importancia de la Preparatoria como
institucién formadora de los futuros universitarios. Es importante mencionar que en esta
etapa se dio la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), como un
proyecto pedagdégico alternativo a la ENP impulsado por el rector.

Dicha institucién representé un espacio académico importante para los jévenes
mexicanos y contd con un Plan de Estudios orientado en su mayoria hacia el estudio de
las humanidades en contraposicién al positivismo de la Preparatoria.

Con las nuevas modalidades de bachillerato impulsadas tanto por la UNAM como
por el Estado con la creacion del Colegio de Bachilleres y otras instituciones, el abanico
de oportunidades se abrié para aumentar la oferta de educacién media superior y liberar
espacio en el ya saturado bachillerato universitario atribuido a la ENP.

Sin embargo a medida que avanzaba el tiempo, la Escuela Nacional Preparatoria
continu6 como la mejor opcién en el pais por la fuerte tradiciéon histérica que
representaba, asi como la rigidez en su organizacion ademas de las constantes revisiones
qgue se hacian al plan de estudios y el connotado interés de las autoridades por mejorar

tanto el ambito académico como el ambito administrativo.

El 30 de Marzo de 1977 se dio a conocer el Programa de Superacién del Personal
Académico de la UNAM, que proponia la revision y actualizacién regular de los programas
de estudio asi como la atencién de las necesidades educativas por plantel. Fue en este
mismo afo que las autoridades universitarias descartaron la vuelta al sistema de
bachillerato de dos afos, aun cuando las criticas sefialaban que el sistema de tres anos

era inoperante.
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En la revisién del nuevo plan de estudios se registré por primera vez una mayor
participacién de la planta académica: docentes, jefes de departamento, coordinadores y
asesores de la UNAM, de la ANUIES y de la UAM formaron parte de la revision y
adecuacion del plan. La nueva propuesta planteaba la divisién del afio en dos semestres y

un aumento en las materias de redaccién, andlisis de textos y técnicas de investigacion.

En esas fechas operd también la descentralizacion de los planteles 1, 2 y 3
ubicados todavia en el Centro Histérico de la ciudad, debido en gran parte al crecimiento
urbano y a la transformacién del primer cuadro de la ciudad. Ademas se crearon las
Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales, con la finalidad de dar una mayor cabida
a los egresados de la ENP y del CCH.

Con la llegada del Dr. Jorge Carpizo a la rectoria de la UNAM se llevaron a cabo
tres cambios muy importantes en el plan de estudios de la ENP, orientados a la elevacién

de la calidad académica:

Fortalecimiento de la carrera docente.
Programa de titulacion de profesores.
Cursos de formacion y de actualizacion.

A propuesta del rector, los planes de estudio del bachillerato tenian que mostrar un
respeto por la diversidad de posiciones, actitudes, tendencias, estilos de vida y afanes

1

distintos,’ al mismo tiempo que era menester disminuir la incidencia del activismo

politico habitual de los jovenes en la vida académica de la institucion.

Durante el ciclo escolar 1985-1986 se puso en marcha el Plan de Opciones
Técnicas para el Bachillerato, que ofrecia a los estudiantes herramientas que les
permitieran capacitarse para incorporarse con éxito al mercado laboral. Estas opciones se
podian cursar en quinto y sexto afno; al final se otorgaba un diploma que acreditaba al

alumno como técnico auxiliar.

En 1986 se presenté el documento diagnéstico Fortalezas y Debilidades de la
Universidad, el cual enumerd los problemas de la UNAM y propuso la reforma a tres
reglamentos: el de inscripciones, examenes y pagos. Se buscé regular el pase automatico
y el aumento de colegiaturas, lo cual nuevamente desataria la inconformidad de los

estudiantes.

1" Romo Medrano, Op. Cit., p. 215
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Estas reformas enfrentaron una fuerte oposicion del Consejo Estudiantil
Universitario quien organizd mitines y protestas para impedir que las reformas pasaran. El
estallamiento de una huelga el 29 de enero de 1987, obligé al rector a presentar una
nueva propuesta al Consejo Universitario y orill a la suspension del Reglamento General
de Pagos. Finalmente las reformas fueron derogadas y se propuso la realizacion de un
Congreso Universitario en el que se discutieran verdaderamente los principales problemas
de la UNAM.

Hacia 1986 se convoc6 a un concurso para ocupar un total de 207 plazas de
tiempo completo en la Universidad. De igual forma los inicios del programa de
profesionalizacion de la carrera docente en bachillerato, se complementaron con la
apertura de cursos de actualizacion para profesores de ensefianza de educacion media
superior. Con estos cursos se pretendia que los profesores de bachillerato estuvieran al
dia de los adelantos en su disciplina asi como también que mejoraran sus conocimientos
pedagdégicos, ademas de innovar y poner en practica nuevos modelos de ensefianza-

aprendizaje.

Por primera vez en 118 anos de existencia de la ENP, se asignaron 207 plazas a
maestros que firmaron sus nombramientos de profesores ordinarios de carrera de tiempo
completo. Fue en este periodo que la profesionalizacion de la carrera de profesor de
bachillerato, recibié un impulso fuerte y sostenido.

Asimismo la profundizacion en el desarrollo académico del estudiante, se convirtié
en el punto de partida del proceso de ensefanza-aprendizaje. La modernizacion
tecnolégica obligaba a la actualizacion docente y comenzaban a proporcionarse a los
profesores cursos de computacién e inglés. Sin embargo, el impulso dado a la
profesionalizacién de la labor docente no parecia suficiente: también era necesario hacer
adecuaciones a los planes y programas de estudio asi como la divulgacion entre los

profesores, de las nuevas teorias educativas.

El 18 de Septiembre de 1992 uno de los actos de gran trascendencia académica
fue la aprobacién del proyecto de ajustes al Plan de Estudios por parte del Consejo
Técnico de la Universidad. Dicho programa educativo cubria las necesidades de
preparacion de los alumnos que cursaban el bachillerato. El nuevo Plan de Estudios tuvo
la finalidad de apuntalar el fortalecimiento, la transformacién y la consolidacién del
liderazgo de la Escuela Nacional Preparatoria en la ensefianza del bachillerato en México.
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Con la designacién del nuevo director de la ENP José Luis Balmaseda se delined
un plan de accién, el cual por primera vez se dirigi6 a dos ambitos centrales del
bachillerato: la parte correspondiente a la academia y la parte correspondiente a los
estudiantes.

2.6 Cierre del capitulo

El humanismo pedagdgico fue introducido a la Nueva Espafia por parte de las
6rdenes mendicantes que vinieron ex profeso a llevar a cabo la conquista espiritual del
territorio. Sin embargo, el sincretismo cultural permitié la aparicion de una generacion de
grandes humanistas y cronistas quienes fueron educados para la virtud, la erudicién y el

gusto por las letras.

Fue a través de la fundacion de los Colegios por parte de los religiosos, que el
sistema educativo mexicano comenzé a configurarse. La importancia de dichos Colegios
fue que representaron la semilla de la Escuela Nacional Preparatoria, positivista de
origen, pero incorporada a la Universidad Nacional en 1910.

La variante humanista otorgada por las ideas de los integrantes del Ateneo de la
juventud asi como la operativizacion de la misma en los planes de estudio impulsados por
el rector ateneista José Vasconcelos, permitieron renovar las esperanzas en una
educacion basada en el componente humano desterrado por el positivismo oficial del

régimen.

Los cambios constantes en la organizacion de la Escuela Nacional Preparatoria le
llevaron a la adopcion de otros modelos pedagégicos, sin embargo la vertiente humanista
ha orientado por afos el rumbo de la UNAM manteniéndose como enfoque educativo
(aunque en menor medida) en los postulados y en la filosofia institucional de la

Preparatoria, compartiendo un lugar con el Positivismo fundador.
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CAPITULO 3

LA ENSENANZA ACTUAL DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA ESCUELA
NACIONAL PREPARATORIA

“El bachillerato representa en cierto modo

la educacion humanista por excelencia;

se apodera del hombre en la edad que asimila
mas avidamente los principios de la cultura

y representa la ultima oportunidad que tiene
el hombre de asomarse escolarmente a su
panorama general”

Miguel Bueno
Humanismo y bachillerato

En este capitulo se lleva a cabo una descripcién de la ensefianza actual de las
Ciencias Sociales en la Escuela Nacional Preparatoria, ademas de identificar los
principales problemas que de alguna u otra manera afectan el aprendizaje de la disciplina
por parte de los estudiantes del nivel.

Dichos problemas se fueron ubicando en la medida en que avanzaban las
practicas docentes y el mismo trabajo de investigacion, el cual también se apoyo en
fuentes documentales e histéricas de la institucion, asi como en la revisién del plan de
estudios y los programas correspondientes al area disciplinar en donde se realizé la

intervencion didactica.

Ademas se revisaron algunos textos que otorgan un panorama de la educacion
media superior en México, con la finalidad de contextualizar el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Para sustentar la parte psicopedagdgica de esta tesis, se leyeron diversos
materiales acerca del tipo de personas que estudian en el nivel al que se hace referencia:
los adolescentes.

Asi pues, la estructura de este capitulo consta de 5 apartados centrales:

3.1 El plan y los programas de estudio del area disciplinar en la Escuela Nacional
Preparatoria 5 “José Vasconcelos”.

3.2 El contexto institucional en el que se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la disciplina.
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3.3 Los actores del proceso de ensefnanza-aprendizaje dentro de dicha preparatoria:
profesores y estudiantes.

3.4 La ensenanza actual de las Ciencias Sociales en la referida preparatoria y las
estrategias didacticas comunmente utilizadas por los profesores.

3.5 Conclusiones

Estos cinco apartados fueron desarrollados tomando como base el concepto de
“curriculum oculto’, desarrollado por John Eggleston. Dicho concepto se refiere a las
caracteristicas que se presentan en la organizacién escolar fuera del curriculum formal,'%

es decir, de manera no explicita en el disefio curricular a nivel macro.

El curriculum oculto tiene una gran relevancia para comprender qué es lo que
sucede en dicha organizacién a nivel micro, debido a que la realidad involucra mas
cuestiones de las que Unicamente se explicitan en las declaraciones curriculares formales.
Por ello, en la presente investigacién se parte del hecho de que en la escuela, es mucho

mas lo que se encuentra oculto que lo que se hace evidente.'®

3.1 El plan y los programas de estudio del area disciplinar de Ciencias Sociales en
la Escuela Nacional Preparatoria

La elaboracion de los planes de estudio asi como de los programas escolares de
una determinada institucion, obedece en gran medida a la necesidad de obtener una
mayor eficiencia en los sistemas educativos formales. Dicha elaboracion se sustenta en
enfoques educativos particulares a través de los cuales se expresa un conjunto de ideas,

creencias y procedimientos, que la institucion asume como propios.

Desde la perspectiva de Angel Diaz Barriga, generalmente los programas
escolares parten de premisas epistemolédgicas similares y comparten la mayoria de los

192 E| curriculum formal es el punto de confluencia del sistema de valores, el sistema de poder de la escuela 'y

del sistema social: “El curriculum constituye un mecanismo clave de control social sobre los jovenes y sobre
quienes les ensenan’. Eggleston John, Op. Cit., p. 24

1% Ibid, p. 27
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postulados tedricos asi como las cuestiones formales del disefio, la linea de trabajo y el

modelo educativo con el que se tienen que ensefar los contenidos.'™

Bajo este supuesto desde un principio la Escuela Nacional Preparatoria orient6 sus
trabajos académicos tomando como filosofia de base el Positivismo, el cual se ha
mantenido hasta estos dias aunque con el paso del tiempo se adaptaria a las nuevas
condiciones econdmicas, politicas y sociales del pais permitiendo una cierta apertura
hacia otros enfoques pedagdgicos.

3.1.1 El plan de estudios de la ENP

Para sustentar la afirmacién realizada, se dir4 que en la organizacion del actual
plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria (el de 1996) se observa la presencia
del Positivismo, aun cuando se supone que desde esa década el modelo educativo

institucional habia sufrido una transformacion.
De acuerdo con Beatriz Cuenca:

“Para la década de los noventa inicia una revision de los modelos de ensefanza en
respuesta a la implantacion de un nuevo modelo econdmico conocido como neoliberal, que
pretende, entre otras cosas, instituir una vision globalizadora de las actividades politicas, sociales y

educativas con la finalidad de tener mejores rendimientos en cada uno de los diferentes

ambitos.'%

Uno de los enfoques pedagogicos incorporados con mayor fuerza por los revisores
del plan de estudios, fue el Constructivismo. Segun dicho modelo, la educacién escolar
debe tener una consideracién social y socializadora asi como fomentar la construccién del
aprendizaje en los estudiantes, a través de la reconstruccién de sus propios esquemas
cognitivos en los cuales se integraran los nuevos conocimientos a los conocimientos

previos.'®

1% Diaz Barriga Angel, Didactica y curriculum, México, Ediciones Nuevomar, 1985, p. 14

1% Guenca Beatriz, “La evaluacion en la educacion media superior” en Educacién media superior. Aportes,
México, Direccion General del Colegio de Ciencias y Humanidades, 12 edicion, 2001, Vol. 2, p. 186

196 jdem
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Dentro del modelo pedagégico de la ENP, el Constructivismo se presenté como la
alternativa real a las consignas positivistas del “saber para prever”y “prever para obrar.” Y
aunque esta nueva corriente no entraba en conflicto con el enfoque humanista, desde su
integracion al nuevo plan de estudios logré tener una mayor influencia en el disefio de
estrategias de ensefanza-aprendizaje. Bajo el modelo de ensefianza constructivista se
intentaria en adelante, que los estudiantes dejaran de hacer Uunicamente una asimilacion

de los conocimientos utilizando el enfoque tradicional de transferencia.'”’

De esta manera el plan de estudios vigente se puso en marcha. Cabe destacar
que desde un principio dicho plan estuvo conformado tres nucleos elementales, a través

de los cuales se definié el perfil de egreso del estudiante:

a) Nucleo basico
b) Ndcleo formativo cultural
c) Nucleo propedéutico

Estos tres ejes se desarrollan con mayor detalle en el mapa curricular de la
instituciéon, en donde es posible observar la cantidad de asignaturas que los estudiantes
tienen que cursar, asi como el montdn de contenidos académicos que se tienen que

llevar.

Asi pues, en la parte del nucleo propedéutico hay una division en cuatro areas de
conocimiento con la finalidad de orientar a los estudiantes hacia las opciones
profesionales de su preferencia. A su vez de cada area se desprende un conjunto de
asignaturas cada una de las cuales tiene su propio programa de estudios, el cual otorga
sentido y organizacién a las mismas:

Tabla 1.

. 1
Mapa curricular de la ENP 08

Matematicas IV

Fisica lll

Ndcleo basico Lengua Esparola

(4°ano) Historia Universal Il

56% Logica

Geografia

Dibujo II

7 Garcia Camacho Trinidad, “La calidad en la educacién media superior” en Educacion media superior.
Aportes, Op. Cit,, Vol. 1, p. 58

'% Plan de Estudios de la ENP, Pagina web: http:/dgenp.unam.mx/planesdeestudio/sexto.html, consultada el
2 de Junio de 2012.
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Ndcleo Formativo Cultural
(5°ano)
28%

Nucleo Propedéutico
(6°ano)
16%

Area
Fisico Matematicas y las ingenierias

Area ll
Ciencias Biologicas y de la salud

Area Il
Ciencias Sociales

Lengua Extranjera IV (Inglés o Francés)

Educacion Estética y Artistica IV

Educacién Fisica IV

Orientacién Educativa IV

Informatica

Matematicas V

Quimica Il

Biologia IV

Educacién para la salud

Historia de México Il

Etimologias grecolatinas

Lengua Extranjera V (Inglés o Francés)

Etica

Educacion Fisica V

Educacién Estética y Artistica V

Orientacién Educativa V

Literatura Universal

Matematicas VI (Areas |, II, 111, IV)

Derecho

Literatura Mexicana e Iberoamericana

Lengua Extranjera VI (Inglés o Francés)

Psicologia

Dibujo Constructivo Il

Fisica IV

Quimica IV

-Optativas del area, a elegir dos-

Geologia y Mineralogia

Fisicoquimica

Temas Selectos de Matematicas

Estadistica y Probabilidad

Informatica aplicada a la ciencia y a la industria

Cosmografia

Biologia V

Biologia V

Fisica

Quimica IV

-Optativas del area, a elegir dos-

Geologia y Mineralogia

Fisicoquimica

Temas Selectos de Biologia

Estadistica y Probabilidad

Temas Selectos de Morfofisiologia

Informatica Aplicada a la Ciencia y a la Industria

Geografia Econémica

Introduccién al Estudio de las Ciencias Sociales
y Econdémicas

Problemas Sociales, Politicos y Econémicos de
México

-Optativas del area, a elegir dos-
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Contabilidad y Gestién Administrativa
Geografia Politica

Estadistica y Probabilidad

Informédtica aplicada a la ciencia y a la industria

Socioloaia

Introduccién al Estudio de las Ciencias Sociales
y Econdémicas
Historia de la cultura
Historia de las doctrinas filosoficas
-Optativas del area, a elegir dos-
Revolucién Mexicana
3 Pensamiento filoséfico en México
Area IV Modelado I
Humanidades y Artes Estadistica y Probabilidad
Latin
Griego
Comunicacion Visual
Estética
Historia del Arte
Informatica Aplicada a la Ciencia y a la Industria

De acuerdo con la tabla 1, la organizacion actual ha mantenido la matriz original
aunque con algunas variantes. Lo que se puede observar es que en esta forma de
organizacion, el plan de estudios parece sobrecargado de contenidos y claramente
dividido en areas de conocimiento separadas entre si, con lo cual se privilegia el rubro de

la instruccion sobre el de la formacion en los estudiantes de la Preparatoria.

Trinidad Garcia Camacho ha referido que en la estructura curricular asi
organizada, se ha encaminado a medir los resultados en lugar de los procesos de
aprendizaje, ademas de que se da una mayor atencion al estudio de los contenidos
conceptuales sobre los contenidos procedimentales o actitudinales.'®

El modelo pedagdgico actual de la preparatoria si bien ha procurado ser ecléctico
desde los anos noventa, no ha podido olvidarse del modelo positivista fundador. Esta
situacion sélo ha complicado aun més la posibilidad de variar los métodos de ensefanza
con la finalidad de mejorar el proceso de aprendizaje en la Escuela Nacional Preparatoria.

3.1.1.1 La ubicacion del area Ill correspondiente al estudio de las Ciencias Sociales
dentro del plan de estudios de la ENP.

1% Garcia Camacho Trinidad, Op. Cit. p. 69
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Perteneciente al area lll, el conocimiento de las Ciencias Sociales se estudia
concretamente en el Ultimo afio escolar, etapa en la que los estudiantes comienzan a
perfilarse hacia la eleccién de una carrera profesional. Dicha area abarca los siguientes
contenidos:

Tabla 2.

. .z . . 11
Ubicacion del area lll en el mapa curricular de la ENP 0

Matematicas VI (Areas |, 11, I, IV)

Nucleo Propedéutico Derecho

(6°ano) Literatura Mexicana e Iberoamericana

16% Lengua Extranjera VI (Inglés o Francés)

Psicologia

Geografia Econémica

Introduccién al Estudio de las Ciencias Sociales y
Econdmicas

Problemas Sociales, Politicos y Econémicos de México

Area Il Optativas del area, a elegir dos

Ciencias Sociales Contabilidad y Gestién Administrativa

Geografia Politica

Estadistica y Probabilidad

Informatica aplicada a la ciencia y a la industria

Sociologia

Segun la tabla 2, las asignaturas tienen una carga teérica considerable por lo que
su nivel de complejidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje es elevado. Un aspecto
importante que hay que tomar en cuenta es que hasta el momento de la practica docente,
en dicha area se concentraba la mayor parte de los estudiantes de sexto afo.""' Tal
saturacion tiene repercusiones evidentes en la organizacién del medio escolar tales como
el sobrecupo en las aulas, la falta de profesores, la despersonalizacion del proceso de
ensefanza-aprendizaje y la dificultad de realizar un acompafiamiento tutorial a los
estudiantes.

Incluso se observa que la preferencia por el area lll tiene una trascendencia que
alcanza al nivel superior, segun se pudo verificar al sistematizar la informacion obtenida a
través de los cuestionarios realizados en dos grupos en donde se llevé a cabo la practica
docente. Dicha informacion se centré principalmente en el tema de la eleccién de carrera,

en donde se obtuvieron las siguientes respuestas a la siguiente pregunta:

"% plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, Op. Cit.

"« Actualmente la preferencia por dicha area de estudio ha disminuido, en comparacion con el area Il que es
en donde en este ciclo escolar hubo mas estudiantes inscritos. Yo supongo que debe ser por el cambio

generacional’. Entrevista personal con la Maestra Sonia Elia Benitez Montoya. 6 de Mayo de 2014
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¢ Qué carrera profesional deseas estudiar?

Tabla 3.
Eleccion de carrera

Estudiantes del tltimo afio de la ENP 5''

Carrera a elegir Estudiantes que la
elegirian

Derecho 24 (2)
Administracion 10 (3)
Contaduria 7 (3)
Relaciones Internacionales 7(2)
Ciencias de la comunicacion 5(2)
Economia 5(1)
Ciencias Politicas 4 (2)
Psicologia 3(1)
Veterinaria 1
Arquitectura 1
Trabajo social 1(1)
Sociologia (1)
Disefo y comunicacion visual (1)

Total de la muestra: 68 estudiantes

De acuerdo con la tabla 3, la eleccion de &rea en el nivel medio superior, en la
mayoria de ocasiones resulta determinante en la eleccion de carrera que hacen los
jovenes en el nivel superior. Por lo tanto, la mayoria de estudiantes se inclina por las

opciones profesionales relacionadas con el area de las Ciencias Sociales.

En la siguiente gréafica se puede observar el ingreso a las licenciaturas que ofrece
la UNAM, en donde se puede observar claramente que en la actualidad existe una
matricula escolar inscrita en su mayoria, en alguna de las carreras de dicha area de

conocimiento.

"2 Tabla de elaboracion propia con base en las respuestas de dos grupos de sexto afio de la Escuela

Nacional Preparatoria 5, con los cuales se trabajé durante la intervencion didactica (26 estudiantes en la
primera practica docente y 42 estudiantes en el transcurso de la segunda y tercera practica docente) en el
periodo de Febrero de 2012 a Abril del 2013. Los numeros dentro del inciso, indican las carreras que fueron
marcadas como segunda o tercera opcién por parte de los estudiantes aun indecisos sobre la opcion
profesional de su interés.
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Grafica 1.
UNAM, Distribucion de las preferencias de los estudiantes por area de estudio
Licenciatura'”®

Humanidades Ciencias Fisico
y Artes Matematicas e
10%

Ciencias
Cionci Biologicas,

lencias Quimicas y de
Sociales

o la Salud

En términos porcentuales hasta el afio 2013 de una matricula escolar conformada
por 109,707 estudiantes en total, 43,224 se encuentran inscritos en el &rea de Ciencias
Sociales lo que representa un 39.4% de los estudiantes del nivel. Una vez que se han
conocido estas cifras, es posible darse una idea de la pertinencia de mejorar la calidad de
la ensefianza y los contenidos disciplinares desde el bachillerato, para evitar que los
jovenes arrastren deficiencias epistemologicas al nivel profesional.

Por otro lado como el bachillerato universitario es una opcion de corte
propedéutico'™®, debe ser una tarea constante generar las condiciones académicas
adecuadas (conforme a lo que marca el avance del conocimiento en la actualidad) para
ensefar los contenidos disciplinares basicos, los cuales permitan a los estudiantes
conseguir un buen desempeno en el medio escolar asi como mejorar su aprendizaje y

fortalecer su formacién personal en ambos niveles.

"3 Ppoblacion escolar por area de conocimiento (Licenciatura), en Agenda Estadistica UNAM 2013, Pagina
web: http://www.planeacion.unam.mx/Agenda/2013/disco/#, consultada el 29 de Agosto de 2013

% Con opcién a continuar los estudios en el nivel superior
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3.1.1.2 La ubicacion de la asignatura “Introduccion al Estudio de las Ciencias Sociales y

Econdémicas’. Contexto particular

Por definicion formal una asignatura es en donde por razones de orden
administrativo se designan contenidos, objetivos a lograr o segmentos del conocimiento a

ser tratados (y ojala asimilados) en un tiempo dado.'"®

Asi pues, la asignatura en la que se llevé a cabo la intervencion didactica fue
“Introduccién al Estudio de las Ciencias Sociales y Econémicas”, que pertenece al area lll
del plan de estudios de la ENP y forma parte del nucleo propedéutico que se cursa en el
ultimo afo escolar. La asignatura depende del Colegio de Ciencias Sociales, ademas es
obligatoria y de caracter tedrico; su valor curricular es de 12 créditos y se imparte 3 horas

a la semana.

Tiene una relacién de verticalidad (seriacion) con la asignatura de Historia
Universal, que se lleva en cuarto afno. En cuanto a la relacion de horizontalidad, la
asignatura se encuentra vinculada con otras de la misma area tales como Derecho,
Geografia Econémica, Geografia Politica, Problemas Sociales, Politicos y Econémicos de
México y Sociologia.

La importancia de la asignatura de “Introduccion al Estudio de las Ciencias
Sociales y Econémicas” para las areas lll y IV, se refiere a que el estudio de la misma en
el bachillerato representa el primer acercamiento estudiantil a los principales conceptos
tedricos del campo de conocimiento que les preocupa y por el que se han inclinado.

Asi pues, los objetivos generales de dicha asignatura implicitos en el programa de
estudios sefalan que es necesario lograr que el estudiante “desarrolle una cultura
cientifica que le permita ser analitico para comprender cabalmente las diferencias entre el

campo del conocimiento social y el terreno de las ciencias naturales y experimentales’.®

Incluso en los objetivos se hacen referencias a los docentes, cuando se sefala

que el papel de los mismos debe ser fundamental como coordinadores de la accién de los

"% palencia Francisco Javier, “Historia, cambio y permanencia: la educacion media superior en México” en
Educacién media superior. Aportes, Op. Cit.,, Vol. 1, p. 53

e Programa de estudios de la materia “Introduccion al Estudio de las Ciencias Sociales y Econdmicas” Plan
de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, UNAM, 1996, pp. 2-4 en Direccion General de la ENP,
Pagina web: : hitp://www.dgenp.unam.mx/planesdeestudio/sexto/1615.pdf, consultada el 26 de Agosto de
2013
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estudiantes “para que ellos, en el ambito metodoldgico estructural, construyan su propio
conocimiento significativo e indaguen y organicen la informacion que recaben, la analicen,
redacten o sinteticen a su respecto y/o expresen verbalmente en el salén (en equipos o
individualmente) sus ideas; privilegiandose el trabajo en clase a fin de que el alumnado

arme el conocimiento para que le signifique algo por si mismo”.""”

La duracién del programa de estudios de la asignatura es de un afo escolar (9
meses) en los que se deben cubrir cinco unidades tematicas que son las siguientes:

Tabla 4.
Unidades Tematicas de la asignatura''®

Unidad I. Generacién del | Se pretende que el alumno se vincule con el método cientifico
conocimiento en Ciencias | aplicado a la génesis del conocimiento en Ciencias Sociales
Sociales

Unidad I Formas | Se ven las modalidades que ha tenido en la humanidad la
socioeconomicas de | produccién en un recorrido a través del materialismo histérico.
produccion en su contexto

histérico

Unidad Ill. Economia

Los educandos ubicaran dentro de las Ciencias Sociales a la
Economia; el concepto, sus generalidades y principales nociones.

Unidad  IV.
Derecho,
Antropologia

Sociologia,
Historia y

Aludiran los alumnos a los conceptos, generalidades y elementos
importantes de otras Ciencias Sociales destacadas, como la
Sociologia, el Derecho, la Historia y la Antropologia.

Unidad V. Ciencia Politica

Se abocaran los estudiantes a la delimitacién de la politica como

ciencia social, a la distincion entre politica y ciencia politica, a las
nociones involucradas y a la diferenciacién entre la estructura y la
dinamica politica.

La organizacion de los temas asi como la descripcion de los mismos, dejan en
claro que el caracter de la asignatura es eminentemente teérico. El poco margen que se le
da al terreno de lo practico, convierte a “Introduccion...” en una asignatura que puede
parecer tediosa, pesada y dificil de entender. Ademés desde el inicio los estudiantes
saben que en dicha asignatura tendran la obligacién de leer constantemente, actividad
que por lo que se observé durante el transcurso de las practicas docentes, les desagrada

sobremanera.

"7 Programa de estudios de la materia “Introduccién al Estudio de las Ciencias Sociales y Econémicas”, Op.
Cit.

18 jdem
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Hay que considerar que por el area de estudio de la que se trata, los estudiantes
llevan simultaneamente otras asignaturas las cuales también tienen una carga tedrica
importante, lo que dificulta la realizacién de varias actividades a la vez. Asimismo existe
un desfase entre los contenidos tematicos que se ensefan en el area, debido a que

aunque algunos temas son muy similares, no tienen una vinculacion entre si.

Evidentemente la integracion de los conocimientos y los saberes desfasados o
dispersos, asi como la sincronizacion de las unidades tematicas entre las diferentes
materias de estudio, es algo que no se lleva a cabo. Por lo tanto tampoco se hace trabajo
colegiado entre los diferentes profesores que integran la planta académica del area.

3.2 El contexto institucional en el que se desarrolla el proceso de ensefhanza-
aprendizaje de la disciplina: la Escuela Nacional Preparatoria 5 “José Vasconcelos

En cuanto al contexto institucional en el cual se operativizan los planes y
programas de estudio, durante la practica docente se realiz6 un minucioso trabajo de
observacién participante, registro etnografico y recopilacién de evidencias para obtener
informacion directa de la realidad concreta, con la finalidad de ir construyendo el objeto de
estudio de la presente investigacion.''

Por lo tanto esta tesis se organiz6 a partir de dos dimensiones metodolégicas: por
un lado se obtuvo la informacién a través de los registros realizados como parte de la
investigacion-accién y por otro se construyé la propuesta pedagogico-didactica de
aplicacién, la cual se llevd a cabo en la Escuela Nacional Preparatoria 5 “José
Vasconcelos”.

Una vez delimitados los dos ambitos que integran este trabajo, es tiempo de pasar
al andlisis de la problematica escolar.

"° Como bien refiere Boris Gerson estos registros fueron el resultado de la experiencia adquirida en el
desarrollo de la practica docente, la cual sirvi6 para “observar en perspectiva la vida de la comunidad, las
manifestaciones concretas del proceso de ensefianza-aprendizaje y las situaciones en que se ve
involucrado... En el caso del trabajo docente, el diario de campo es un instrumento de reflexion y andlisis del
trabajo en el aula, y por esto mismo un trabajo de descripcion, valoracion y explicacion de los niveles de
significacion de la practica educativa’. “Observacion participante y diario de campo en el trabajo docente” en
Reuvista Perfiles educativos, México, CISE-UNAM, Julio-Sept. 1979, N°5, p. 6.
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De los nueve planteles de preparatoria que existen en el D.F., la ENP 5 es la

institucién mas grande al ocupar poco mas de una hectarea de terreno.'® En su interior

alberga a un gran numero de personas entre estudiantes, académicos y trabajadores.

Debido a sus dimensiones, el nimero de jovenes que asiste a dicho plantel es igualmente

mayor: 8,756 estudiantes distribuidos en tres grados académicos, lo cual convierte a la

Preparatoria 5 en la escuela de bachillerato universitario que cuenta con mayor poblacién

estudiantil.

Con el objetivo de ilustrar la informacion, en el siguiente cuadro se muestra el

nuamero total de jovenes distribuidos en cada una de las nueve preparatorias de la UNAM,

asi como la distribucion por sexo:

Tabla 5.

UNAM

Poblacion escolar total de la Escuela Nacional Preparatoria'®’

Plantel Total de alumnos inscritos
Plantel 1 Gabino Barreda 4,295
Plantel 2 Erasmo Castellanos Quinto 5,350
Plantel 3 Justo Sierra 4,315
Plantel 4 Vidal Castaneda y Najera 5,189
Plantel 5 José Vasconcelos 8,756
Plantel 6 Antonio Caso 4,995
Plantel 7 Ezequiel A. Chavez 5,862
Plantel 8 Miguel E. Schulz 5,779
Plantel 9 Pedro de Alba 6,159

Distribucion de la poblacion escolar en la Escuela Nacional Preparatoria 5, “José

Tabla 6.

UNAM

Vasconcelos”

2013'%
Poblacion por Primer Reingreso Poblacion total
sexo ingreso
Hombres 1,376 3,083 4,459
Mujeres 1,357 2,940 4,297
Total 2,733 6,023 8,756

20 Antecedentes del Plantel 5, José Vasconcelos en Direccién general de la Escuela Nacional Preparatoria,

Pagina web: http://dgenp.unam.mx/planteles/P5/anteced.html, consultada el 7 de Noviembre de 2013.
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http://www.planeacion.unam.mx/Agenda/2013/disco/#, consultada el 29 de Agosto de 2013.
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UNAM. Poblacién escolar del bachillerato en el plantel 5, Op. Cit.

UNAM. Poblacion escolar del bachillerato por plantel en Agenda Estadistica UNAM 2013, Pagina web:
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De igual manera se muestra el total de la planta académica que labora en la
Preparatoria. Hay 437 académicos para atender a una poblacion total de 8,756
estudiantes, distribuidos de la siguiente manera:

Tabla 7.
UNAM
Planta académica de la ENP 5
2013'%
Nombramiento NlUmero
Profesor de asignatura A 210
Profesor de asignatura B 108
Profesor de carrera T/C 93
Técnico académico en docencia T/C 9
Técnico Académico en docencia M/T 10
Otros 7
Total 437

A simple vista, es evidente que existe un déficit de profesores en cuanto al numero
de estudiantes que hay en la institucién.'® El excedente de jévenes representa una
saturacion en las areas académicas mas demandadas asi como una mala distribucion en
las asignaciones escolares, en donde los profesores deben trabajar con grupos que tienen
entre 40 y 50 alumnos cada uno.'®

3.2.1 Etnografia institucional

3.2.1.1 El medio escolar

Al ser La ENP 5 una escuela tan grande, es en la seguridad de la comunidad

escolar en donde se tiene que poner gran atencion.

128 UNAM. Planta académica del bachillerato en el plantel 5, Op. Cit.
24 De acuerdo con Eduardo Weiss, la educacion media superior en México crecid aceleradamente en los
anos setenta y ochenta: de 211 977 alumnos en 1970, pasé a 1 062 570 alumnos en 1982, y a 1 457 154
inscritos en 1988. Evidentemente el proceso de masificacion de la universidad tuvo un impacto en el nivel
medio, el cual se habia encontrado histéricamente determinado por las condiciones politicas, econémicas y
sociales del pais. “La gestion pedagdgica de los planteles escolares desde las perspectivas burocratica y
sistémica: ejemplos de la gestién pedagdgica en los planteles de la educacion media superior” en La gestion
pedagégica en la escuela. Correo de la UNESCO, México, Editorial Col. Educacién y cultura para el nuevo
milenio, 2004, p. 235

25 Guando se presentd la oportunidad de hacer la practica docente con la Maestra Sonia Elia Benitez
Montoya, en ese momento ella tenia a su cargo diez grupos en area lll de aproximadamente 40 alumnos cada
uno, por lo tanto en ese afno escolar la profesora atendié a un estimado de 400 alumnos. Entrevista personal
con la Maestra Benitez Montoya. Bitacora de la practica docente, 10 de Marzo de 2012.
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Por esta razon el acceso a la escuela se encuentra estrictamente controlado todo
el tiempo, debido a que se han registrado robos al interior de la preparatoria tanto a los
estudiantes como a las instalaciones, de las cuales los ladrones han sacado mobiliario y
equipo de cémputo.'® Desde entonces para poder ingresar al plantel es imperativo

mostrar una identificacién oficial y registrarse en una libreta de control.

Una vez dentro, se puede observar que una de las imagenes recurrentes en la
escuela es la basura presente en las canchas deportivas, la cafeteria y las areas verdes,
espacios que son puntos de reunién en donde los estudiantes pasan el tiempo entre
clases. De igual manera la higiene de los bafos deja mucho que desear, asi como la
limpieza de las escaleras que estan en los edificios donde se ubican los salones.

En cuanto a las aulas, las condiciones son similares. Algunas veces los salones
estan mas sucios que otras, sobre todo en las horas de gran afluencia estudiantil (de las
diez de la manana al mediodia). En el mismo orden de ideas, la organizacion de la
poblacién escolar muestra que la mayoria de los salones en el turno matutino estan a su
maxima capacidad lo cual propicia aun mas que al final de la jornada escolar, los mismos

terminen llenos de basura.'?’

En cuanto a la duracion de las sesiones de clase, es necesario puntualizar que
idealmente éstas tendrian que desarrollarse en cincuenta minutos. Sin embargo, este
tiempo generalmente se acorta, por lo cual al principio de las practicas docentes fue
imposible cumplir con la planeacion didactica elaborada. Con el paso de los dias a medida
que se avanzd en el trabajo, fue posible comenzar a calcular el tiempo real de las

sesiones para ajustar las actividades de aprendizaje.'®

126 Entrevista personal con la Maestra Benitez Montoya. Bitacora de la practica docente, 10 de Marzo de
2012.

'27 Al parecer, los profesores pueden trabajar con mayor comodidad en el turno vespertino debido a que son
menos los estudiantes que asisten a la escuela en este horario, aunque refieren que les cuesta mas trabajo
ensefnar porque son jovenes con caracteristicas muy diferentes de aquellos que estudian por las mananas.
Entrevista personal con profesora de area lll, Turno vespertino, ENP 5, 1°de Febrero de 2013

128 Con base en esta situacion fue necesario ajustar los tiempos de la practica docente, los cuales fluctuaron
entre 30 y 40 minutos efectivos de clase. Por ello sucedié que al inicio de las practicas docentes y debido a la
inexperiencia en el manejo del tiempo escolar, el mismo resultaba insuficiente para resolver dudas o
inquietudes de los jovenes acerca de algun tema en especifico. Por esta razon, en algunas ocasiones la
interaccion con los estudiantes debi6 darse fuera del saldn de clases, en los pasillos de la escuela.
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En la parte referente a los lugares de esparcimiento de los profesores, en la
escuela existe una sala exclusiva para ellos.'® Salvo algunos docentes que se interesan
por atender a los estudiantes en dicho espacio y les permiten entrar, el acceso a dicha
sala esta restringido por considerarse un espacio de recreacién y descanso fuera del
estrés que produce el trabajo escolar.'*

En cuanto al personal que labora en la escuela, existe un sector particular que se
maneja aparte: los trabajadores sindicalizados quienes demuestran ciertas actitudes que
en algunas ocasiones dejan mucho que desear. Gracias al diario de campo se pudo
registrar que tanto los encargados de intendencia como los trabajadores administrativos,
aunque son mas mesurados en el trato con los profesores, muestran poca tolerancia al
trato con los estudiantes. Incluso por medio de algunos testimonios, se pudo conocer que
dichos trabajadores son groseros y en varias ocasiones cometen abusos de autoridad

amparados en su cargo."’

Esta situacién influye en buena medida en la organizacién escolar, puesto que
parte importante de las actividades que se desarrollan en la institucién depende del
trabajo que hace el personal administrativo o los trabajadores sindicalizados. Por lo tanto
las afectaciones académicas ocurren cuando los trabajadores no estan en condiciones de
brindar el servicio, lo hacen de acuerdo con los horarios estipulados en sus contratos
laborales, o bien atienden en horarios establecidos con base en sus agendas

personales.'®

129 Estando dentro de la sala de maestros, fue posible observar que existe una puerta por donde los
estudiantes acuden a buscar a algun profesor. Sin embargo en esa ocasion, a pesar de escuchar claramente
que tocaban un profesor cercano a la puerta se concretdé a mirarla con desdén y no hizo ningun intento por
abrir. Bitacora de la practica docente, ENP 5, 9 de Abril de 2013

130 A respecto la Maestra Sonia comenta: “En realidad muchos profesores tienen jornadas largas y horarios
discontinuos... es un area de descanso y esparcimiento en la que, por salud mental y privacidad, no conviene
atender alumnos”... Y quiza tiene razon, sin embargo la critica se hace en torno a la actitud que toman
algunos docentes en cuanto los estudiantes osan ingresar a ese espacio privado; se les ve como invasores e
incluso tienen prohibida la entrada a ese lugar para preguntar lo mas minimo. Tal parece que para algunos
docentes, la sala de maestros es un bunker en donde nadie puede entrar. Entrevista personal con la Maestra
Sonia Elia Benitez Montoya, 6 de Mayo de 2014.

131 Algunos estudiantes refirieron sus experiencias: “Esos de las fotocopias son bien mala onda, el sefior es
bien grosero”... “El otro dia me sacaron de la biblioteca dizque por estar platicando pero me corrieron asi bien
gacho... y pues no se vale que nos traten asi’...“Llegamos tarde porque los trabajadores de sistemas no nos
dejaban salir porque nos obligaron a llenar un cuestionario de servicios escolares’... Testimonios de los
estudiantes, Bitacora de la practica docente, ENP 5, 24-28 de Septiembre de 2012

'3 Incluso dentro del desarrollo de la misma practica docente, en dos ocasiones me toco grabar la clase de

una compafera que tenia el horario de las 7:00 a.m. Sin embargo no pudimos empezar puntuales debido a
que los salones aun no estaban abiertos, por lo cual ambas grabaciones se retrasaron, comenzando hasta las
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Al respecto, José de Jesus Bazan Levy sefala:

“Todos proclamamos la prioridad de los aspectos académicos en nuestras escuelas, lo que
implica el valor del conocimiento y el aprendizaje: aprender y su apoyo de ensefianza son nuestra
finalidad indiscutible. Pero a las 7 de la mafiana los salones no estan abiertos y cuando por fin se
abren, tienen todo el mobiliario amontonado, en la biblioteca no hay libros y las clases se

suspenden porque hay en las cercanias, materiales o ideoldgicas, manifestaciones destinadas a

apoyar causas, si acaso legitimas, de todos modos extraescolares.”'*®

Asimismo, el personal administrativo tiene la facultad de tomar decisiones en el
ambito académico: quienes dicen qué se hace son los trabajadores administrativos de
base, lo cual incide directamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje al obstaculizar
la promocién de los docentes de a pie segun criterios personales, independientes de las
verdaderas tareas educativas.

Finalmente la escuela es un espacio en donde convergen multiples identidades,
perspectivas, opiniones, pero también tristemente es un espacio en el que se mueven
muchas actitudes inapropiadas asi como intereses politicos. No hay que olvidar que los
estudiantes también perciben estas situaciones y son quienes mas las resienten, puesto
que en la escuela aprenden a comportarse de acuerdo con las conductas observadas a
través de relaciones, practicas, normas, tiempos y jerarquias, que forman parte del

ambiente escolar.”*

3.2.1.2 El aula

La etnografia del aula fue una de las actividades realizadas como parte del trabajo
de observacién participante en la practica docente, porque fue ahi en donde tuvo lugar la
intervencion didactica derivada de la propuesta pedagégica orientada por el enfoque

humanista.

7:20 a.m. y las 7:30 a.m. porque los trabajadores hacen uso cabal de su tiempo de tolerancia. Bitacora de la
practica docente, ENP 5, 6 y 13 de Marzo de 2012

'3% Bazan Levy José de JesUs, “Horizontes actuales de la educacion media superior” en Educacion Media
Superior. Aportes, Op. Cit.,, Vol. 1., p. 43

134 Garcia Camacho Trinidad, “La calidad en la educacion media superior” en Educacion Media Superior.
Aportes, Op. Cit, Vol.1, p. 62
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En principio, se hizo una descripcion del tipo de aulas en las cuales se llevaron a
cabo las sesiones de clase. Si bien la mayoria de ellas resultan muy similares, no todas
son iguales. Algunas tienen diferentes medidas, asi como una mayor o menor capacidad
dependiendo del edificio y del nivel en el que se encuentran. Por ejemplo una de las tres
aulas en las que se trabaj6 tenia espacio suficiente para el grupo en el cual se realiz6 la

primera practica docente, el cual estaba conformado por 26 estudiantes.

No fue asi con las otras dos aulas en las que también se trabajd, las cuales tienen
una capacidad aproximada de 40 personas. En estas aulas el trabajo resulté ser un tanto
incébmodo, debido a que el grupo en el que se realizaron la segunda y la tercera practica
docente contaba con 43 estudiantes quienes apenas cabian dentro del salén de clases.

En general todas las aulas tienen grandes ventanas cerradas que no tienen vista
hacia el exterior, pero permiten el paso de la luz del sol a través de una estructura
conformada por pequefos bloques de vidrio. Esta estructura genera que en temporada de
calor el aula resulte bochornosa, e incobmoda para los ahi presentes.

En cuanto a la limpieza de las mismas cuando las clases se desarrollaban
alrededor del mediodia, generalmente los botes de basura se encontraban desbordados y
el piso muy sucio. Evidentemente estas condiciones generan cierta sensacién de
incomodidad para trabajar por lo que entre todos se tenia que recoger la basura y
acondicionar un poco el espacio, para desarrollar las actividades con mayor comodidad.

Es importante tomar en cuenta la distribucién del mobiliario en el aula. Cabe
sefalar que a diferencia de lo que ocurria con anterioridad en las preparatorias,
actualmente las sillas que estaban atornilladas al piso ya se pueden mover.'®* Cada aula
cuenta con equipo multimedia (un proyector), asi como dos pizarrones: uno verde
tradicional de gis y otro blanco para escribir con plumén. No todas las aulas cuentan con
estos dos pizarrones, o al menos en una de las aulas en las que se trabajé no habia

pizarrdn blanco.

En cuanto al uso de herramientas multimedia el profesor tiene que solicitar con
anticipacion la llave del proyector para poder utilizarlo, situacién que depende en gran
medida de los trabajadores del area de codmputo de la institucién. Un punto importante es

135 Anteriormente las sillas estaban fijas en el piso. Incluso algunas aulas aun tienen las marcas de los tornillos
con los que se fijaba el mobiliario escolar.

87



que algunos de los equipos no son compatibles con las computadoras; por esta razén fue
gue en ocasiones no se pudo proyectar el material audiovisual elaborado en la planeacion
didactica y se tuvo que hacer el cambio de estrategia.

Uno de los elementos singulares que permanece en las aulas de la ENP y que
contintia reforzando el modelo positivista o tradicional es el estrado, desde donde el
profesor tenia que dictar la catedra tradicional. La funcion principal del estrado es colocar
al docente por encima de los estudiantes, con lo cual se marcan limites claros y se

establecen jerarquias dentro del proceso educativo.'®

Ensefar desde un nivel superior significa una separacion manifiesta entre el
docente y los estudiantes, por lo cual el estrado se ha convertido en una barrera simbélica
que tiene como propdsito transmitir los conocimientos desde arriba (el que sabe) hacia
abajo (los que no saben).

Tal organizacion de las aulas representa ademas la persistencia de una relacion
pedagdgica hegemonica, la cual se ha resistido por afios a transformarse en una relacion
pedagégica dialdgica'’ en donde docentes y estudiantes puedan hablar entre si, pero
sobre todo hablar en un mismo nivel dentro del salén de clases, sin ningun estrado de por

medio.

3.3 Los actores del proceso de ensefhanza-aprendizaje de la disciplina dentro de la
Escuela Nacional Preparatoria 5 “José Vasconcelos”

Una vez que se ha llevado a cabo la etnografia institucional, es tiempo de hablar
del material humano que se encuentra dentro de la Escuela Nacional Preparatoria 5: los
sujetos de conocimiento que interactuan entre si con el propésito principal de ensefar y

aprender Ciencias Sociales.

Es importante considerar que dicho propdsito s6lo podra lograrse si cada actor de
la relacion pedagogica asume su propia responsabilidad. Por lo tanto el maestro es el

1% Romo Medrano Lilia Estela, Op. Cit., pp. 20-32
137 «E didlogo como encuentro de los hombres para la tarea comuin de saber y actuar, se rompe si sus polos
(o uno de ellos) pierde la humildad. ;Cémo puedo dialogar si aliento la ignorancia, esto es, si la veo siempre
en el otro, nunca en mi? Al basarse en el amor, la humildad, la fe en los hombres, el didlogo se transforma en
una relacion horizontal en la que la confianza de un polo en el otro es una consecuencia obvia’ Freire Paulo,
“La dialogicidad: esencia de la educacion como practica de la libertad” en Pedagogia del oprimido, La Habana,
Editorial Caminos, 2009, Cap. Ill, pp. 44-45
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encargado de ensefiar como parte de su labor profesional, mientras que el estudiante esta
interesado en aprender como un requisito del area de estudios en la que ha decidido

incursionar.

La relacién entre el docente y los estudiantes debe tener un caracter funcional,
conforme a los criterios establecidos formalmente dentro del plan de estudios. Sin
embargo hay que precisar que el proceso de ensefianza-aprendizaje no esta exento de
presentar algunos problemas, los cuales en muchas ocasiones lo obstaculizan.

Asi pues, es necesario caracterizar brevemente a ambos actores del proceso

educativo.

3.3.1 Los profesores

Las caracteristicas del profesorado de una institucion, tienen que ver en buena
medida con el tipo de modelo pedagogico bajo el cual se rige el plan de estudios formal.
Salvo algunas excepciones y segun lo observado durante la intervencion educativa, los
profesores de la ENP (sobre todo los de mayor edad) tienen una actitud dificil puesto que
se ven a si mismos como los sujetos mas importantes dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje, llegando a subestimar el lugar que ocupan los “alumnos”.'®

Desde esta perspectiva el éxito de la tarea asi como el prestigio del profesor estan
en juego, lo cual se comprueba hasta que el estudiante haya logrado aprender la mayor

parte de los contenidos académicos que se le ensefiaron en las sesiones de clase.'®®

Fue asi como a través de la observacidon participante realizada al interior de la
escuela y mediante la informacion obtenida de algunas entrevistas hechas tanto a

138 Notese que a lo largo de todo el trabajo de investigacion, se ha evitado utilizar la palabra “alumnos” salvo
en esta ocasién con motivo de hacer una referencia al enfoque pedagdgico de la educacion tradicional, en el
cual los estudiantes se encuentran a oscuras y necesitan que llegue el maestro a arrojarles la luz. Tal es el
significado de la palabra alumno y la decisién personal de no retomar dicho concepto, tiene sus bases
tedricas en lo referido por John Eggleston en su obra “Sociologia del curriculo”, Op. Cit, p. 123

139 «Incluso son auténticos los casos en que el prestigio reposa sobre la ostentacion de la autoridad... existe
un autoritarismo abusivo expresado en explosiones de cdlera, en amenazas no honrosas. Depende a menudo
de una educacion inadecuada de sus educadores: de ahi los sentimientos precoces de inferioridad y de
culpabilidad, una duda de si mismo, un temor de actuar mal, que debilitan tanto la autoridad del educador
como la impaciencia o la intolerancia’ Michaux Leén, Los jovenes y la autoridad, Barcelona, Editorial Paideia,
1977, pp. 38-39
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estudiantes como a docentes del area'*’, se encontré que en ocasiones son los mismos
profesores quienes obstaculizan el proceso de ensefanza-aprendizaje debido a varias
cuestiones, entre las que se destacaron las siguientes:

a) La excesiva carga de trabajo. Algunos profesores incluso cuentan con doble plaza
lo cual los obliga a estandarizar el método de ensefianza para todos los grupos
que atienden, sin tomar en cuenta el ritmo de aprendizaje ni las caracteristicas

particulares de los estudiantes que forman parte de cada grupo.'

b) Las comisiones. Algunos profesores estan comisionados o se dedican a hacer
otras actividades dentro de la institucién razén por la cual faltan a sus actividades,
llegan tarde, o bien restan minutos a las sesiones de estudio al dedicarse a
atender otras cuestiones extracurriculares dentro del salén (exposiciones,

elaboracion de periddicos murales, organizacion de eventos, etcétera).

c) La falta de trabajo colegiado. Algunos profesores prefieren trabajar de manera
aislada sin dar ninguna importancia al trabajo en equipo (o colegiado), debido a
una serie de diferencias entre si por cuestiones laborales, sindicales, académicas

e incluso personales.'*?

d) Las competencias didacticas. Algunos profesores no cuentan con una formacion
pedagodgica adecuada que les permita saber como ensenar los contenidos de la
disciplina. Incluso aunque algunos de ellos imparten las asignaturas del area y
estudiaron una carrera dentro del campo de conocimiento de las Ciencias
Sociales, no son especialistas en la asignatura particular que imparten.'*

% En cuanto a las entrevistas es importante sefialar la renuencia de los profesores de la ENP a compartir sus
experiencias profesionales, asi como las condiciones de trabajo dentro de la institucién. Cabe aclarar que de
12 entrevistas solicitadas a profesores del area, Unicamente fueron concedidas 4. Y en estos casos, ninguno
de los profesores entrevistados autoriz6 que se pusiera su nombre al citar la informacion.

"1 Cfr. Lawn Martin y Jeny Ozga, “El trabajador de la ensefianza. Una revaloracién del profesorado”, en La
nueva formacién docente. Identidad, profesionalismo y trabajo de ensefianza. Ediciones Pomares, Coleccion
Educacion y conocimiento, Barcelona, 2004, pp. 19-45

42 Entrevista personal realizada con un profesor de area lll, Turno vespertino, ENP 5, 30 de Enero de 2013

%3 Esta cuestion fue referida por los jovenes del grupo con quienes se trabajé en la practica docente cuando
mencionaban que algunos maestros de Derecho ensefiaban Sociologia e Introduccion al Estudio de las
Ciencias Sociales y Econdmicas, practicamente con el mismo enfoque pedagdgico. Bitdcora de la practica
docente, 15 de Febrero de 2013
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e) La edad de los profesores. Un sector mas de profesores esta constituido por
adultos mayores que presentan problemas de salud, situacion que con frecuencia
les imposibilita para asistir a dar clase.

f) La actitud de los profesores. Finalmente uno de los aspectos mas significativos en
el proceso de ensefnanza-aprendizaje (sobre el cual los estudiantes manifestaron
bastantes quejas en el transcurso de la practica docente) es la actitud de algunos
profesores quienes fueron sefalados como déspotas y groseros con los jovenes,
intolerantes a la pluralidad de ideas,'* politizados o arrogantes, ademéas de
considerar a los muchachos como seres inferiores, incapaces de poseer o adquirir

conocimientos.

Una vez que se han revisado todos estos factores, es necesario analizar de
manera particular la problematica enunciada en el inciso c referente a la
profesionalizacion de la docencia. En cuanto al tema, es evidente que ser licenciado en
alguna materia de estudio y poseer conocimientos disciplinares no es garantia de ser
buen profesor, ni de tener la capacidad de implementar estrategias didacticas efectivas
para la obtencion de nuevos aprendizajes. Es decir, licenciarse en determinada area de

estudio no es sinbnimo de saber como ensenarla.

Cabe recordar que en la actualidad, uno de los objetivos principales del
bachillerato se refiere a profesionalizar el ejercicio docente precisamente a través de
programas académicos como la MADEMS; sin embargo, este objetivo en algunas
ocasiones también se ve obstaculizado de manera intencional por algunos profesores en

activo.

Dicha afirmacién parte del hecho de que al inicio de la practica docente, se
observd que el profesor del bachillerato universitario (y concretamente de la ENP)
generalmente es reservado y celoso con su trabajo. Pero el problema parece venir de un

nivel mas elevado y convertirse en una cuestion institucional.

No hay que olvidar que uno de los requisitos que debe cumplir el maestrante de
MADEMS es conseguir espacios de realizacién de las practicas docentes. Sin embargo

%% Michaux Ledn, Op. Cit., pp. 43-48
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estos espacios son pocos, debido a que no existen vinculos oficiales con las instituciones
de educacion media superior para el desarrollo de la intervencién educativa por parte de
los docentes practicantes.

Lo que sucede en realidad es que el apoyo a los maestrantes no es de caracter
obligatorio, por lo cual una parte de los profesores de bachillerato se niegan a ceder
espacios o a prestar sus grupos.'* Esta renuencia se debe principalmente a un escaso
conocimiento del programa de la MADEMS por parte de los profesores de bachillerato,
aunque en otras ocasiones el rechazo se debe a la falsa impresion que existe hacia los
nuevos maestros, los cuales son vistos como posibles relevos y como una seria amenaza

a la estabilidad laboral e institucional de la planta académica existente.

Al respecto, una de las profesoras entrevistadas para este trabajo reconoci

algunos motivos principales:

“En dado momento los maestros nos sentimos amenazados porque estan metiendo
competencia de alla (se refiere a la direccion general de la Escuela Nacional Preparatoria) y los
jovenes vienen empujando muy fuerte ;me entiendes? Por eso para nosotros no es facil dejarle el
grupo a alguien que viene de fuera y mas si esta haciendo una maestria. Eso se traduciria en
ceder la plaza, el puesto y perder el medio de existencia, de lo que se vive y a lo que nos

dedicamos y pues, por eso los maestros no estan tan dispuestos a ceder espacios a MADEMS®.'*

Finalmente existe un sector de profesores que abiertamente menosprecian al
programa por considerar que estd hecho “al vapor”, es decir son profesores que
arropados por el discurso de la experiencia consideran que los egresados de una
maestria que dura un par de afnos, muy poco podran hacer en comparacion con todo el
tiempo que ellos llevan trabajando frente a grupo.'’

%5 Al respecto tanto en el Colegio de Ciencias y Humanidades como en la Escuela Nacional Preparatoria
existen representantes institucionales de la MADEMS, pero muy poco o nada hacen para mejorar la situacion
y el estatus de las practicas docentes en los planteles del bachillerato universitario.

%8 Entrevista personal realizada a una profesora de area lll, turno vespertino, ENP 5, 1°de Febrero de 2013

47 Charla informal con profesores de la ENP en la sala de maestros. Bitacora de la Practica Docente, 15 de
Febrero de 2013.
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3.3.2 Los estudiantes

En cuanto a las caracteristicas de los estudiantes de bachillerato, se pueden
definir principalmente con base en una condicién general que se encuentra presente en el
nivel académico del que se ocupa la propuesta pedagdgica: la adolescencia. En principio
es importante observar a la adolescencia como una etapa de transicion, en la cual el

individuo pasa fisica y psicologicamente de la condicion de nifio a la de adulto.

Segun Herbert Sorenson, “la adolescencia es un periodo de transicion constructivo
y necesario para el desarrollo del yo. Es una despedida de las dependencias infantiles y
un precoz esfuerzo por alcanzar el terreno adulto. El adolescente es un viajero que ha

abandonado una localidad sin haber llegado auin a la préxima’.'*

Por lo tanto, los estudiantes de bachillerato atraviesan por una etapa de
constitucion de la identidad valorativa, conductual y cognitiva, asi como de definicion con

respecto a su vida amorosa, afectiva y sexual.'*

En el nivel de educacién media superior se trabaja con adolescentes de entre 15y
20 anos de edad los cuales provienen de estratos sociales diferenciados, aunque los que
acuden al bachillerato universitario en su mayoria son jovenes que tienen un perfil de
ingreso mejor definido en el sentido de que se encuentran estudiando, principalmente
para poder acceder a una de las opciones profesionales que ofrece la Universidad
Nacional Auténoma de México."°

Estos adolescentes representan la otra parte del proceso educativo; por esta
razon, son ellos a quienes la escuela tiene el deber de formar para la vida. Pero ademas
de ser un espacio académico o de formacion, para los jovenes el bachillerato representa
un espacio en el cual tienen lugar procesos de socializacion diferentes a los que

experimentan los jévenes que no tienen oportunidad de asistir a la escuela.

En palabras de Maria Elsa Guerrero Salinas:

'“8 Hurlock B. Elizabeth, Psicologia de la adolescencia, México, Editorial Paidds, 1990, p. 15

%9 Bazan Levy José de JesUs, “Horizontes actuales de la educacion media superior” en Educacion Media
Superior. Aportes, Op. Cit. Vol.1, p. 56

"% villa Lever Lorenza, “La educacion media” en Revista de investigacion educativa, México, UNAM-Consejo
Mexicano de Investigacion educativa, Vol. V, Num. 10, Julio-Diciembre 2000, p. 203
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“El bachillerato se muestra como un lugar que coloca a los alumnos en la posibilidad de
relacionarse con sujetos que portan distintas visiones de mundo, con cddigos comunes, intereses,
expectativas variadas y vivencias compartidas suscitadas en la escuela. Es un espacio privilegiado
donde confluyen diversos grupos, subculturas y generaciones que participan en la construccion de

una forma particular de ‘ser joven’, diferente a la de quienes no asisten a la escuela y que permite

a quienes si pueden hacerlo, ampliar su horizonte sociocultural’.’

Desde esta visidn la escuela representa para el adolescente un espacio de
socializacion y de aceptacién, en el cual encuentran alternativas distintas de las que se
pueden encontrar tanto en las calles, como en el medio familiar y laboral. Ademas de
constituir un espacio de vida, el bachillerato representa un papel simbdlico al tener otras

implicaciones en las que se le ve como:

Un lugar donde se vive la condicion adolescente.
El lapso previo a la incorporacion a la vida adulta.
Un espacio en donde los jévenes permanecen en suspenso, en transicion, en una
especie de espera activa, en donde se fraguan sus proyectos.

4. Un espacio que posibilita el ocio y el juego, sin que los jovenes sean cuestionados
0 sancionados socialmente.

5. El lugar alternativo al nucleo familiar, donde es posible el desahogo de problemas
personales.

6. Un espacio de comunicacion y encuentro con companeros que portan distintas

visiones de mundo y puntos de vista.'*?

Conforme a esta vision, el bachillerato es mas que un medio académico de
superacion personal; pero es importante considerar que aun cuando sea visto como
espacio de vida juvenil, tiene una misién educativa que debe cumplir y que corresponde a

la formacion integral del estudiante.'®

*! Guerrero Salinas Maria Elsa, “La escuela como espacio de vida juvenil. Dimensiones de un espacio de
formacion, participacion y expresion de los jovenes” en Revista de investigacion educativa, Op. Cit., p. 207

%2 Ibid., p. 216
198 «Sj nos empefiamos en retener el adjetivo, debemos concebir la integridad no de manera extensiva (todas
las ciencias, todos los aspectos de la realidad humana, del cuerpo al espiritu pasando por la sensibilidad y
menos aun toda la cultura) sino en todo caso cualitativamente como la articulacion coherente de las
dimensiones intelectuales, corporales y espirituales del ser humano jerarquizadas y coherentes en un
proyecto unitario, aunque en ninguna de ellas el trabajo se dé por terminado” Bazan Levy José de Jesus, Op.
Cit., p. 28
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En cuanto al ambito académico, una caracteristica de los adolescentes es que al
principio demuestran una gran curiosidad, interés y disposicion para aprender mediante el
uso de su creatividad e inteligencia natural. A su manera y de acuerdo con cierta
proporcion, los estudiantes de bachillerato poseen experiencias de vida asi como una
cuota significativa de conocimientos los cuales pocas veces son capaces de socializar,
debido a que no estan acostumbrados a hacerlo sin el temor de quedar mal frente a los

demas.

También se debe reconocer que aunque los estudiantes que ingresan al
bachillerato universitario hayan atravesado los filtros correspondientes para obtener un
lugar en la institucion, dicha situacion no garantiza que lleguen en condiciones
académicas éptimas, es decir sin lagunas de conocimiento las cuales traen consigo desde

la educacién basica.

Dichas carencias se hacen presentes en el nivel medio superior, manifestdndose
con mayor intensidad en concordancia con el contexto econdémico, politico y social en el
que se desenvuelven los estudiantes en la actualidad. Al tiempo que se ha generado un
vacio en la dimensién formativa de los jovenes, relacionada con el conjunto de actitudes,

valores y conductas manifiestas dentro del medio escolar

En una sociedad tan compleja como la que se tiene hoy en dia, la pérdida de
referentes morales en todos los sectores de la sociedad es una realidad."* Por lo tanto, la
falta de orientacién valorativa ha tenido consecuencias dentro de la institucién escolar que
nos ocupa. Al igual que en otras instituciones de bachillerato, en la ENP la formacién
axioldgica se ha dejado de lado para sustituirse por un referente educativo basado en la
libertad (un tanto irreverente), de la persona a la que se esta educando.

Al respecto, Virginia Sanchez Rivera sefala que en la adolescencia es cuando el
estudiante de bachillerato esta definiendo su individualidad y por lo tanto, en este
momento comienza a construir conscientemente su propio sistema de valores.'®

Justamente los problemas vienen cuando algunos de los estudiantes no cuentan con

%% Cfr. Muchnik Daniel y Alejandro Garvie, El derrumbe del humanismo. Guerra, maldad y violencia en los
tiempos modernos, Buenos Aires, Editorial Edhasa, 2007, pp. 255

'%% Sanchez Rivera Virginia, “El modelo educativo del bachillerato y los jovenes” en Educacién Media Superior.
Aportes. Op. Cit., Vol. 1, p. 202
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referentes morales claros, ni con limites establecidos por parte del ndcleo educativo
original constituido por la familia.

En estos casos es evidente que ante la falta de limites y reglas claras desde el
nucleo familiar, la escuela debe encargarse de contrarrestar las deficiencias en la
educacion moral de los estudiantes como el espacio formal en el que también se educa

para socializar y comportarse en la vida.'®

Es menester decir que dicho interés por una educacion en valores no se debe
confundir con la imposicién de una educacion moralista o conservadora, menos aun
cuando es el tipo de educacién que se intenta trascender. Simplemente es necesario decir
que para acceder a la libertad y salir de aquella caverna platénica, primero el adolescente
tiene que hacerse responsable de si mismo y desarrollar la capacidad de auto regularse
debido a que la vida en sociedad demanda a sus miembros una serie de normas y
patrones universales de comportamiento, con la Unica finalidad de acceder al bien

comun.'’

Por ultimo, una de las cuestiones que mayor impacto ha tenido dentro del proceso
actual de ensefanza-aprendizaje en la ENP es la tecnologizacion excesiva del estudiante.
El uso de dispositivos electrénicos como la computadora, el celular, las tablets y los Ipads
asi como el internet y el uso de las redes sociales, se han convertido en distractores
perfectos. El vertiginoso avance tecnologico expresado a través del uso de los
dispositivos electronicos y las plataformas multimedia antes referidas, ha sustituido en
buena medida a la tradicién bibliografica asi como a la observacion directa de los

fendmenos presentes en la realidad concreta.

Segun Trinidad Garcia Camacho en la actual sociedad de la informacion, para los
estudiantes la escuela ya no es la fuente primaria (y a veces ni la fuente principal) de
conocimiento. Aun asi, la preferencia estudiantil por el auge tecnolégico como sustituto
del medio escolar es infundada, puesto que no garantiza la calidad de la informacién que
se obtiene a través de estos medios:

1% sanchez Rivera Virginia, Op. Cit., p. 202

%7 Antiguo ideal de los humanistas griegos
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“Se trata de informacion superficial, fragmentada e incluso deformada. Lo que necesitan los
alumnos de la educacion no es tanto mas informacion, que sin duda la requieren, sino sobre todo

la capacidad de organizarla, interpretarla y darle sentido”.'*®

3.3.3 La fractura de la relacion pedagdgica en el bachillerato: el grave problema de la

desercién escolar

Uno de los problemas principales que mas han impactado al bachillerato en
México en las ultimas décadas, es la situacion del abandono escolar. En principio es
necesario reconocer la enorme dificultad que representa tratar de ensefiar cualquier
contenido en el nivel medio superior; por tal motivo, el trabajo que el docente hace con los
estudiantes requiere dedicacion, paciencia y comprension.

Pero ¢qué sucede cuando el estatus “ideal” de la relacion pedagégica no se
alcanza y por el contrario, dicha relacion resulta ser un tanto compleja en donde ninguno
de los dos sujetos de conocimiento que participan en ella encuentran satisfaccién?

Aqui sobreviene la fractura de la relacién pedagogica, situacion que tiene graves
consecuencias sobre todo para los estudiantes de bachillerato en donde el trabajo del
docente deberia enfocarse fundamentalmente en establecer una conexién entre los

contenidos escolares y la situacion particular de cada uno de los jévenes.

Con la fractura de la relacion pedagdgica lo que ocurre es el aumento de la
desercion escolar. Al respecto, México es el pais perteneciente a la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) que tiene el mayor indice de abandono
de los estudios en el nivel de educacion media superior.”™® Segln la Secretaria de
Educacién Publica al final del sexenio 2006-2012 aproximadamente 600,000 jovenes por
ano abandonaron los estudios de bachillerato, o que representa un porcentaje de
desercion del 14.5% del total de estudiantes.®

1%8 Garcia Camacho Trinidad, “La calidad en la educacion media superior”, Op. Cit., Vol. 1, p. 70

%9 “México lidera desercién en prepa’ El Universal, 10 de Febrero de 2012, Pagina Web:
http://www.eluniversal.com.mx/notas/829240.htmi
160 «Finaliza sexenio con desercion escolar del 14.5%: SEP” El Universal, 30 de Octubre de 2012, Pagina web:

http://www.eluniversal.com.mx/notas/879898.htmi
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A simple vista puede pensarse que tal indice de desercion ocurre principalmente
por razones economicas, la cual habia sido la causa tradicional hasta antes de la década
del 2000."®" Sin embargo no es asi: en la actualidad el abandono escolar es multifactorial
y es una decision que el estudiante puede tomar de acuerdo con circunstancias

personales, basadas en sus expectativas tanto sociales como laborales.'

La razén principal por la cual los estudiantes del nivel medio superior deciden
abandonar la escuela, es porque no logran encontrarle un significado practico a lo que
aprenden en ella. Por tal motivo la desercién escolar en el nivel ha pasado de ser una
situacion de caracter no voluntario (razones econdémicas) a una situacién de caracter

voluntario.'®

De acuerdo con una nota aparecida en el diario El Universal a principios de
Febrero de 2012, en los jovenes estudiantes de bachillerato “existe una percepcion de
que la escuela es aburrida; se sienten desmotivados o no pueden con los retos
académicos... Los jovenes de 15 a 19 anos de edad que dijeron -en la Encuesta Nacional
de la Juventud 2005- haber abandonado la escuela, sefalaron como las principales
causas el que “tenia que trabajar” y “porque ya no me gustaba estudiar” como los motivos

centrales de su decision”."®*

Otro factor que ha causado la desarticulacién del bachillerato en México es la
existencia de treinta y tres modelos o subsistemas, situacion que ha generado un tipo de
educacién media superior en donde dichos subsistemas no guardan relacion entre si. Las
mismas autoridades del nivel educativo, han reconocido la presencia de fallas en los
modelos pedagogicos que se encuentran presentes en el bachillerato nacional.

%" Navarro Sandoval Norma Luz, “Marginacion escolar en los jévenes. Aproximacion a las causas del

abandono” en Notas. Revista de informacion y andlisis, Nam. 15, México, INEGI, 2001, p. 47

162 Al respecto, la Encuesta Nacional de Desercién en la Educacion Media Superior muestra con mayor detalle
cuales son los factores del abandono escolar en el nivel, asi como las expectativas que los jovenes tienen de
la escuela. El documento es sumamente ilustrativo y ayuda a esclarecer el agudo problema de la desercion
Reporte de la Encuesta Nacional de Desercién en la Educacién Media Superior, México, SEP, 2012, p.10 en
Siguele, caminemos  juntos. Acompariamiento integral para  jovenes, Pagina web:
http://www.siguele.sems.gob.mx/encuesta.php, consultada el 8 de Mayo de 2014.

168 Navarro Sandoval, Op. Cit., p. 48

164 “SEP: desertan de bachillerato 3 mil 114 al dia”, en El Universal, 7 de Febrero de 2012, Pagina web:

http://www.eluniversal.com.mx/notas/828267.htmi
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Con un total de 4 millones 450 mil alumnos inscritos,’® el nivel de educacion
media superior enfrenta un problema capital relacionado con la calidad de la ensenanza

que los estudiantes reciben, la cual resulta deficiente, desigual e inadecuada.'®

Por esta razon, la tasa de desercion en el bachillerato se ha elevado por motivos
voluntarios y ahora es casi tres veces mas alta que la tasa de desercién en la secundaria
y casi veinte veces mas alta que la de primaria, siendo el Distrito Federal y Nuevo Leén

los estados con mayores indices de abandono escolar en el nivel.'®’

De acuerdo con Rodolfo Echeverria Ruiz, para miles de jévenes la ensefianza
preparatoria no representa ya un mecanismo de movilidad social, e incluso la misma
condiciéon adolescente es un factor poderoso que incide en el abandono escolar ademas
de las formas de organizacion del bachillerato nacional:

“Las causas principales del abandono “suelen aparecer gracias a la extrema rigidez actual
de la mayoria de los planes de estudio. Materias rigidas y horarios rigidos, dificultan la
permanencia en las aulas. A la anterior realidad afiadamos esta otra: ciertos contenidos en las
materias no despiertan un interés entre ellos. Si bien los estudiantes necesitan un conocimiento
amplio y general, deberia abrirseles, de manera paralela, una serie de opciones diversas y
atractivas capaces de completar su formacion...El sistema de bachillerato deberia ofrecer opciones

extraescolares’.'®®

Esta por demas decir que dicha fractura de la relacion pedagédgica se traduce en la
falta de sentido que le da el estudiante a lo que aprende en la escuela como resultado de
politicas educativas erroneas que han impulsado la fragmentacién del bachillerato,
ademas de pasar por alto la falta de preparacion de los profesores, las deficiencias en la
elaboracion de los planes de estudio y la falta de actualizacién de los modelos educativos,
con respecto a los verdaderos requerimientos de la sociedad actual.

165 “SEP ve “insuficiente” aprendizaje en educacién media superior”, en El Universal, 12 de Noviembre de

2013, Pé&gina web: http://www.eluniversal.com.mx/nacion-mexico/2013/educacion-insuficiente-desigual-
inadecuada-tuiran-965150.html

% De estos casi cuatro millones y medio de estudiantes inscritos, mas de 26,500 son estudiantes del
bachillerato universitario. “Fracasan alumno, familia y plantel con la desercion escolar: expertos”, en La
Jornada, 14 de Noviembre de 2013, Pagina web: http://www.jornada.unam.mx/2013/11/14/sociedad/038n1soc
87 “Convoca SEP a luchar contra desercion en nivel medio” E/ Universal, 15 de Noviembre de 2013,
http://www.eluniversal.com.mx/nacion-mexico/2013/sep-desercion-escular-nivel-medio-965973.html

'8 Echeverria Ruiz Rodolfo, “;Bachillerato utopico?” El Universal, 26 de Octubre de 2012, Pagina web:
http://www.eluniversalmas.com.mx/editoriales/2012/10/61028.php

99



3.4 La ensefanza actual de las Ciencias Sociales en la Escuela Nacional
Preparatoria y la disminucion del enfoque humanista: estrategias didacticas
comunmente utilizadas

En cuanto al proceso actual de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales en
la Escuela Nacional Preparatoria, se observaron algunas cuestiones relevantes como el
tipo de estrategias didacticas utilizadas por los profesores, las actividades realizadas en el
aula, asi como la parte actitudinal de ambos actores del proceso educativo dentro de la
relacion pedagogica, situacion que ya se ha descrito en el apartado anterior.

Asimismo, al principio de este capitulo se hizo un analisis a nivel macro tanto del
plan de estudios institucional como de la asignatura en la cual se realiz6 la intervencion
did4ctica y los contenidos teméticos de la misma. Ahora es tiempo de trasladar dicho
andlisis al nivel micro, en el cual se desarrolla el proceso actual de ensefanza-

aprendizaje de la disciplina que nos ocupa.

3.4.1 La importancia de ensenar Ciencias Sociales hoy

Las Ciencias Sociales representan un campo de conocimiento cuya ensefianza
resulta ser mas dificil de lo que se puede pensar. Dentro de su estructura predominan
caracteristicas tales como la incertidumbre, la contingencia, el cambio y la emergencia de
nuevos fendbmenos y actores sociales, todo lo cual constituye un area de estudio de gran

complejidad, en relacién con otras areas.

A diferencia de las ciencias exactas en donde es posible encontrar certezas en la
mayoria de sus planteamientos asi como una regularidad en el comportamiento del
mundo, que se expresa a través de un conjunto de leyes surgidas del método de la
deduccion,'® desde su origen las Ciencias Sociales eminentemente surgidas del método
de la induccion han estado marcadas por el viejo prejuicio academicista que otorga una
superioridad a las Ciencias Naturales.'”

'%° popper Karl, “La logica de las ciencias sociales” en La légica de las Ciencias Sociales, México, Editorial
Colofén, 2008, pp. 11-41

7% pacheco Ladron de Guevara Lourdes, “Retos de las Ciencias Sociales en las Universidades Publicas” en
Noésis, Revista de Ciencias Sociales y Humanidades, México, UACJ, Vol. 18, N° 35, p. 90 en Redalyc, Pagina
web: http://redalyc.uaemex.mx/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=85916757008, consultada el 12 de Marzo de
2012.
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Dicho prejuicio se ha mantenido debido a que se considera que el nivel de
exigencia y rigurosidad en la construccion del conocimiento en Ciencias Sociales, es mas
bien laxo y poco objetivo. En este sentido, Lourdes Pacheco Ladron de Guevara
considera que la objetividad de la disciplina esta siendo constantemente cuestionada por
la propia historia de la ciencia misma, en donde todo conocimiento es considerado como

verdadero hasta que aparece un nuevo conocimiento que lo sustituye.'”

Esta transicién forma parte de las crisis que comparten los distintos paradigmas
cientificos y entre ellos se encuentra el de las Ciencias Sociales, en el cual dicha crisis
ahora se ha agudizado debido a la pérdida de certezas, la contingencia y la dispersion

gue atacan al sujeto epistémico, el cual aparece en si mismo fragmentado:

“El fin del siglo XX y el principio del XXI exhiben la capacidad infinita de ocasionar el mal
contra la propia especie: asesinatos, muertes y torturas, trafico de personas, robo de drganos,
violaciones, son algunas de las especialidades humanas, las cuales cada vez mas se naturalizan al
lado de las guerras santas, energéticas, politicas, asi como las invasiones y los despojos de

grupos contra grupos. Tanto la vida social colectiva como la vida personal cotidiana estan

atravesadas por la violencia'."™

Es en este contexto actual en donde se tienen que ensenar las Ciencias Sociales.
Para hacerlo, el docente requiere hacer una reflexién constante y un trabajo sostenido con
el fin de que los estudiantes aprendan los contenidos de una disciplina tan importante de
estudiar hoy. Por lo tanto el papel del profesor se tiene que orientar a plantear objetivos
de aprendizaje y disefar estrategias didacticas innovadoras, en concordancia con los
nuevos retos que plantea el conocimiento en el siglo XXI.

El pensar complejo tiene que hacerse realidad. Como sefiala Enrich Bas “implica

considerar la dimension tiempo. De esta forma es interesante tener en cuenta la relacion

entre pasado, presente y futuro para comprender mejor el cambio social.”""

! Pacheco Ladron de Guevara, Op. Cit., p. 93

"2 Ibid., p. 98

'78 Bas Enric Josep, “Nuevos retos, viejos enfoques: la necesidad de repensar las Ciencias Sociales; aportes
desde la Sociologia” en Actas del Ill simposio de Historia actual: Logrofio, Universidad de Alicante, 26-28 de
Octubre de 2000, Vol. 1, p. 62 en Dialnet, Pagina web: dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/793161.pdf,
consultada el 12 de Marzo de 2012
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3.4.2 La ensenanza actual de las Ciencias Sociales en la Escuela Nacional Preparatoria 5

“José Vasconcelos”

Para poder hacer una critica al proceso de ensefanza actual de las Ciencias
Sociales en la Escuela Nacional Preparatoria, fue necesario analizar tres cuestiones
fundamentales con base en la metodologia de la ensefianza de las Ciencias Sociales
retomada de un estudio que se realizé en la Universidad de los Andes y en donde se
parte del conocimiento de los siguientes aspectos:'”

1. Lo que se tiene que ensenar.
Corresponde a los contenidos académicos del area los cuales permiten poco
margen de movilidad al docente, debido a que tienen que corresponder
integramente a la estructura de los planes y los programas de estudios

institucionales.

2. A quién se tiene que ensenar.
Corresponde al nivel escolar en el cual se trabaja debido a que existe una
diferencia importante en la planeacion de las estrategias didacticas, porque el
docente no puede ensefiar de la misma manera a nifios de secundaria que a

adolescentes de bachillerato o a jévenes de licenciatura.

3. Como se tiene que ensenar.
Corresponde al disefio de estrategias did4cticas las cuales permiten un gran
margen de movilidad al docente, debido a que en ese momento puede desplegar
su creatividad y habilidades profesionales para lograr que los estudiantes
aprendan lo que se les tiene que ensenar.

De acuerdo con la secuencia del trabajo de investigacion, hasta el momento se
han analizado previamente dos de las tres cuestiones mencionadas: qué se ensefia y a

quiénes se tiene que ensenar Ciencias Sociales en la ENP. Queda analizar cémo es que

" Parra Maria Elizabeth y Enrique Gomez, Estrategias motivadoras para la ensefianza de las Ciencias

Sociales, Tesis de Licenciatura, Facultad de Humanidades y Educacion-Escuela de Educacion, Universidad
de los Andes, Mérida Venezuela, 2007, p. 25 en Universidad de los Andes, Pé&gina web:
http://tesis.ula.ve/pregrado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=513, consultada el 20 de Julio de 2012
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se estéd ensefnando la disciplina en la actualidad dentro de la preparatoria, asi como las
estrategias didacticas comunmente utilizadas por los profesores de la institucion para
lograr que los jévenes aprendan y se interesen por los contenidos escolares.

3.4.2.1 Problematica observada

En general en las cuatro &reas de estudio de la ENP se observd que existe un
predominio de las estrategias didacticas tradicionales en relacion con las estrategias
didacticas alternas, aun cuando en la preparatoria existan algunos profesores que
intentan innovar con la aplicacion de nuevos métodos de ensefianza. Asi también se
observo que existen profesores que tienen la habilidad de combinar las estrategias de

ensefanza tradicionales con estrategias de ensefianza mas actuales.

La problematica observada se refiere a un segmento de profesores
“tradicionalistas” que se niegan a cambiar la estrategia de trabajo, lo cual afecta
particularmente al area de estudio. Debido a que las Ciencias Sociales constituyen un
campo de conocimiento en constante movimiento, no puede ser posible que la ensefanza

de la disciplina aun se mantenga orientada por un enfoque positivista.

Si bien aunque en el plan de estudios oficial el positivismo se ha combinado con el
constructivismo, lo cierto es que el modelo no ha sido desterrado ni del plan de estudios
de la preparatoria ni de la estructura cognitiva de algunos docentes que imparten los
cursos en la institucién. Asi pues se observaron y registraron diversas situaciones
problematicas durante el proceso de ensenanza-aprendizaje, entre las cuales

sobresalieron las siguientes:

3.4.2.1.1 Desarticulacion de los contenidos escolares

Uno de los principales problemas observados en la ensefianza actual de las
Ciencias Sociales en la ENP, es la falta de integraciéon de los contenidos escolares entre
las asignaturas que forman parte del plan de estudios, e incluso entre las que pertenecen
a la misma area. En este sentido aun cuando algunas asignaturas tienen una relacion de

verticalidad o seriacion entre si, los contenidos se estudian de manera aislada.
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Lo mismo ocurre en la relacion horizontal en donde se pierde el vinculo tematico
entre las asignaturas, ademas de que no se le da el énfasis requerido al contexto histérico
en el que se desarrollan los fendmenos de la realidad concreta que se tienen que

estudiar.'”®

La desarticulacion de los contenidos escolares es el resultado de errores
procedimentales en la elaboracion del plan de estudios de la institucién. Luis Alberto de la
Garza senala que tales deficiencias se agravan, cuando a éstas se les suman las propias
deficiencias formativas de los estudiantes. Esta situacién genera que muy pocas veces se
retenga y recuerde lo que es ensefado en la escuela:

“Estos olvidos son, en parte, resultado de esa educacion memoristica, pero también de la
falta de relacion entre lo que se aprende y lo que se usa, por no hablar de las deficiencias de
formacion... en ocasiones podemos observar que el alumno sabe mas de lo que él mismo cree
saber pero no se esfuerza en recuperar esos conocimientos o no sabe como hacerlo. El caracter
en apariencia aislado de las materias que cursa, no contribuye a ver las conexiones entre lo que

sabe y lo que esta aprendiendo”."

El empefio de mantener en el curriculum escolar un exceso de contenidos
académicos para ser impartidos a los estudiantes del bachillerato universitario, ha

representado un mecanismo de formacién de toddlogos,’”

es decir individuos que
carecen de una formacion béasica pero que son capaces de memorizar y repetir los

conocimientos que se les transmiten.

El resultado de este mecanismo es la construccion de una cientificidad disciplinar
poco rigurosa, al pretender que los estudiantes se aprendan rapidamente y sin discusion
una serie de conceptos tedricos, que en apariencia engloban los fendmenos sociales de la
realidad concreta; fenédmenos que la mayoria de las veces ni siquiera se encuentran bien
definidos del todo.""®

75 La desarticulacion se da entre las asignaturas de Introduccion, Sociologia, Derecho, Problemas,
Contabilidad, Historia y Geografia porque cada una constituye un segmento de conocimiento incapaz de
relacionarse con cualquiera de los otros existentes.

'® De la Garza Luis Alberto, “Reflexiones en torno a la formacion profesional en la Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales de la UNAM” en Estrategias de ensefianza en Ciencias Sociales, México, Editorial
Gernika, UNAM-FCPYyS, 2009, p. 18

7 En realidad, este exceso de contenidos académicos que llevan los estudiantes, es el verdadero problema
central del modelo educativo actual en la ENP. (Las cursivas son mias)

78 De la Garza Luis Alberto, Op. Cit., pp. 18-20
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3.4.2.1.2 El anacronismo en la ensenanza de las Ciencias Sociales

El anacronismo en la ensefanza de las Ciencias Sociales representa un problema
crucial como una de las principales variables que inciden en la desercién escolar,

expresada y medida en las encuestas a través de la siguiente pregunta:

¢, Por qué se aburren los estudiantes en la escuela?'’

Debido a la vastedad y a la rapida evolucion del conocimiento, el profesor esta
obligado a ensefar al estudiante contenidos de actualidad asi como tiene el deber de
ensefarles desde la complejidad, para que adquieran las habilidades y aptitudes

necesarias que permitan a los jovenes resolver sus problemas inmediatos y a futuro.

Pero algunos profesores se concretan a reproducir la ensefianza de la disciplina y
ensenar lo que se ha ensefado desde siempre, porque desde su perspectiva es lo que les
ha funcionado bien. A esta tendencia de perpetuar estructuras de pensamiento asi como

la concepcién tradicional del conocimiento, se le ha dado el nombre de anacronismo.'®

De acuerdo con Renan Silva Olarte el anacronismo es una forma de pasar por
encima de las dimensiones de tiempo, espacio y lenguaje especificos que son
constitutivas de una sociedad, introduciendo en el anadlisis objetos, procesos, actitudes y
formas de percepcion y representacion, que la historicidad misma de esa sociedad de la

que se trata ya no autoriza:

“Bien sea porque se encuentran por fuera del marco de posibilidades historicas que esa

sociedad ha producido, o por el contrario, porque se localizan en un horizonte de expectativas que

la sociedad ha superado”."®

En el caso de la ensefianza de las Ciencias Sociales caer en el anacronismo
implica desentenderse de los avances y actualizaciones del conocimiento en la materia

asi como seguir creyendo que los mismos conceptos de siempre, todavia pueden usarse

17 Para obtener una vision mas completa acerca del significado del concepto “anacronismo”, se recomienda
el video documental “El sistema educativo es anacronico” en Redes para la ciencia, 13 de Marzo de 2011,
Pagina Web: http://www.redesparalaciencia.com/4593/redes/redes-87-el-sistema-educativo-es-anacronico,
visto el 22 de Diciembre de 2013.

'8 «Desde mi perspectiva, el proceso de ensefianza de las Ciencias Sociales en la Escuela Nacional
Preparatoria es un proceso autoritario y caduco” Entrevista personal con un profesor del area Ill, Turno
vespertino, Escuela Nacional Preparatoria 5, 30 de Enero de 2013.

81 Silva Olarte Renan, “Del anacronismo en Historia y Ciencias Sociales” en Historia Critica, Colombia,
Universidad de los Andes, 2009, p. 282. Redalyc, Pagina web:
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=81112369015, consultada el 18 de Diciembre de 2013.
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tal cual para explicar lo que sucede en la realidad actual. Ser un docente anacrénico
impide reconocer que el avance de la ciencia se da a pasos agigantados y que diversas
corrientes han traspasado las fortalezas del otrora impenetrable Positivismo, generando a

su paso mas dudas que certezas en la construccién actual de los saberes.'®

En concreto, Norma Delia Duran relaciona al anacronismo que manifiestan
algunos profesores que ensefnan Ciencias Sociales en la ENP, con la “zona de confort” en
la cual se han instalado con el paso del tiempo durante el transcurso de su labor docente:

“Es facil comprender la dificultad que significa para muchos ver al docente como creador
de didactica, cuando siempre se le ha concebido como un ejecutor de planes y programas de
estudio —en pocas palabras como un medio técnico- para que los alumnos alcancen el aprendizaje.

Concebirlo como creador se torna complejo, porque el principio epistemolégico en el que se basa

la educacién en México se desprende del positivismo a saber: la relacién sujeto-objeto”.'®

Dentro de esta l6gica en el proceso de ensefanza-aprendizaje el profesor es el
sujeto de conocimiento que transmite ad infinitum los mismos elementos a través de la
enseflanza, mientras que el estudiante es el objeto moldeable del que se espera que
obtenga a través del aprendizaje las habilidades y competencias sefaladas en el
curriculum escolar, requeridas por las politicas educativas del bachillerato.'®

Solo resta anadir que el anacronismo en la ensefianza de las Ciencias Sociales
dentro de la Preparatoria, se expresa a través de actividades tales como la saturacién de
informacion libresca a los estudiantes, las clases tipo catedra o conferencia magistral en
donde sélo el expone el profesor, asi como la importancia que se le da a la memorizacién
de los contenidos para que los jovenes Unicamente vacien en un examen lo que se les

transmitio, con el fin de obtener una calificacién.

Finalmente esta por demas decir que de manera evidente, tales actividades asi
como las formas de trabajo de los profesores anacrénicos obstaculizan la facilitacion del

aprendizaje, asi como la estimulacién de un pensamiento para la accién y la reflexién.'®®

'82 Por ejemplo, las Ciencias Sociales han tenido que resistir el embate de corrientes de pensamiento tan
poderosas como el escepticismo, el relativismo y el anarquismo epistemologico.

8 Duran Amavizca Norma, “Introduccién. En defensa de una didactica humanista” en La didactica es
humanista, México, UNAM-IISUE, 12 ediciéon, 2012, p. 22.
184 jdem

'®% De la Garza Luis Alberto, Op. Cit., p. 20
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3.4.2.1.3 La falta de competencias didacticas de los profesores

Otro de los problemas que se hacen presentes dentro de la ENP es la falta de
formacion y actualizacién didactica de los profesores. En esta situacion tal parece que el
gran reto que conlleva la ensefnanza actual de las Ciencias Sociales en la educacién
media superior, no es tomado en su justa dimensién por algunos docentes que trabajan

en el nivel.

Al respecto, resulta evidente que los profesores de area Il tienen los
conocimientos disciplinares requeridos para ejercer la docencia. Sin embargo aqui existe
una diferencia importante: estar habilitado profesionalmente por la institucién para impartir
clases de Ciencias Sociales, no es lo mismo que saber como hacerlo.'® Y mayormente es
en la parte de las competencias didacticas, en donde los profesores presentan algunos
problemas.

En este sentido, José de Jesus Bazan Levy puntualiza que el conocimiento de la
disciplina por parte del profesor del bachillerato no es suficiente para garantizar que sabe
cémo lograr una transferencia efectiva, puesto que éstos “al no tener la misma pertinencia
para las necesidades de aprendizaje de los alumnos, no pueden reproducirse como

fueron estudiados en las licenciaturas”.'®

La profesionalizacion de la docencia en el bachillerato universitario es una de las
tareas pendientes que se esta intentando resolver. Por medio de algunas charlas extra
clase con los estudiantes de la preparatoria, fue posible constatar el hecho de que
algunos profesores del area imparten asignaturas porque son especialistas en los temas,
pero en realidad los jévenes detectan cuando un profesor no tiene conocimientos de

didactica.

Incluso aunque los mismos jévenes entrevistados refirieron que la mayoria de sus
profesores cuentan con los conocimientos disciplinares necesarios, existen algunos casos
en los cuales refirieron que hay profesores que imparten asignaturas que no dominan por

completo. Algo que sucede con frecuencia es que el profesor atiende a varios grupos en

'8 Un especialista en Ciencias Sociales que domina los conocimientos elementales de la disciplina, puede no
tener las habilidades necesarias para dedicarse a la docencia ni saber cémo transmitir sus conocimientos a
los estudiantes a quienes intenta ensenar.

'87 Bazan Levy José de Jesus, Op. Cit., p. 40

107



distintas asignaturas de la misma area, por lo tanto utiliza el mismo enfoque de

ensefianza en todas ellas sin tomar en cuenta las variantes tematicas existentes.'®®

3.4.2.1.4 Verticalizacion de la relacion pedagogica

Este apartado se refiere a otro de los problemas manifiestos en la relacion
pedagodgica entre el docente y los estudiantes. Como se pudo observar y registrar en
dicha relacion existe un criterio de verticalizacion, el cual también es el resultado de la
concepcion positivista legada por el modelo educativo original de la institucion.

La verticalizacion implica una manera de pensar y concebir la realidad acorde con
una violencia estructural, en donde el educador considera al otro que se educa como el
ignaro. En palabras de Marcos Santos Gomez “descubrir la sabiduria del otro por parte
del educador requiere humildad’,'® aunque lo que ocurre en la realidad es que el profesor

hace una seleccion de los estudiantes con los que le toca trabajar.

A su vez, esta organizacion vertical de la relacion pedagdgica filtra y elimina el
componente humano de quienes participan en ella, tomando en cuenta Unicamente los
estereotipos tradicionales en que se les clasifica. La verticalizaciéon trae consigo la
inevitable pérdida de libertad y autenticidad en los sujetos de conocimiento, ademas de
que la mirada del hombre vertical se empobrece puesto que pierde su profundidad y
espontaneidad originales.'®

Una de las peores consecuencias de esta forma de organizacién de la relacion
pedagdgica es que imposibilita el didlogo real y la busqueda necesariamente colectiva de
la verdad. Por tal motivo en la verticalizacion el didlogo auténtico no existe, porque el
profesor esta convencido de que los estudiantes son cosas, objetos mensurables o seres
cuantificables, por lo que pocas veces esta dispuesto a mostrar una apertura sincera

hacia los mismos.'®’

'®8 De la Garza Luis Alberto, Op. Cit., p. 21

189 Santos Goémez Marcos, La educacién como blsqueda, Madrid, Editorial Biblioteca Nueva, 2008, p.174

% 1pid., pp. 177-179

91 jdem

108



3.4.2.1.5 El problema de los valores en la Escuela Nacional Preparatoria: la pérdida del
sentido humanista en la ensefianza de la disciplina.

En la actualidad el Plan de Desarrollo de la ENP hace énfasis en la formacién
integral al estudiante, a través de un enfoque holistico que incorpore las dimensiones
intelectual, artistica, fisica y ciudadana. En cuanto a los métodos de ensenanza, el plan
manifiesta la importancia de proporcionar también una formacion en valores tales como la
tolerancia, el compromiso, la responsabilidad, la equidad, la lealtad y la ética

profesional.'®

José de Jesus Bazan Levy sefiala que no es posible lograr este tipo de objetivos
en poco tiempo. Lo que idealmente tiene que ocurrir es que “se puedan poner las bases
solidas de la humanidad de los alumnos, la vieja capacidad de conciencia y razonamiento
que nos hizo hombres, ejercitarlos en su autonomia, que sepan y sepan por qué saben y
para qué, con toda justicia, pueden hacer. Tener estas competencias es saber aprender,

saber hacer, saber convivir y saber ser”.'%

Dichas competencias tienen una estrecha relacion con la formacion en valores,
otra de las cualidades que el profesor tiene que fomentar en los estudiantes. Sin embargo
el detrimento que se ha hecho del enfoque de educacion humanista en la ENP en aras de
un enfoque eficientista del curriculum, ha provocado una disminuciéon de los contenidos

axiolégicos dentro de la institucion.

Cuando el docente pierde de vista que en el nivel medio superior ademas de
ensefnar los contenidos de una disciplina estd formando personas, automaticamente se
deslinda de una de sus principales responsabilidades como educador. Para Virginia
Sanchez Rivera la parte educativa del docente contiene en si misma un elemento
formativo (bildung) conformado por tres componentes esenciales presentes en un

maestro: lo conceptual, lo experimental y lo actitudinal:

“En cada caso nuestra docencia requiere de una didactica de la especialidad que tenga por
objeto de estudio estas tres dimensiones. Es pertinente mencionarlo porque la formacién en
valores se sostiene en nuestra accion diddctica, ya que ésta contiene elementos procedimentales y

actitudinales y no solamente conceptos. Esto significa que tenemos ya las condiciones necesarias

192 Plan de Desarrollo de la ENP, México, UNAM-ENP, 2011, pp. 9-16

198 Bazan Levy José de Jesus, Op. Cit., Vol. 1, p. 38
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para lograr que los alumnos apliquen las habilidades de pensamiento a la reflexion de sus

valores’."™*

Por tanto, se entiende que en la preparatoria la formacion disciplinar por si sola es
insuficiente. La ensefanza de los valores tiene que atravesar el ambito académico y
convertirse en una herramienta indispensable para prevenir y combatir las situaciones de
riesgo en los adolescentes. Sin embargo para evitarse problemas, en la actualidad los

docentes se ha centrado Unicamente en el ambito disciplinar.

Por su parte Maria del Carmen Calderén menciona que este deslinde de
responsabilidades, es resultado de un autoritarismo institucional al cual el docente le tiene
temor. El profesor considera que no es su obligacién tomar partido en el terreno de la
moral y los principios éticos porque desde su punto de vista, todo valor tiene sentido sélo
por el hecho de ser valor y es ahi donde los limites de conducta en el proceso de

ensefanza-aprendizaje comienzan a ser difusos.

El docente tiene que considerar el hecho de que la formaciéon del ser humano
depende en buena medida de lo que ocurre durante la adolescencia, como una etapa en

la vida en donde se tienen que poner limites.'®

El temor a hacerlo cuando se tiene la oportunidad, acarrea consecuencias
significativas en la futura vida de los estudiantes y mas porque ahora se encuentran
inmersos en otra vision de la realidad asi como en una cotidianeidad diferente, a la que

experimenté el mismo profesor cuando era adolescente.

Por tal motivo la falta de referentes morales claros que los estudiantes traen desde
la educacién basica asi como la poca claridad en los mismos, desorienta a los
adolescentes cada vez mas y los motiva a seguir tendencias equivocadas, las cuales en

adelante se convertirdn en un sistema de ideas y creencias que se adoptan como propios.

Asi, la omision del profesor para inculcar un referente axioldgico en los estudiantes
se expresa a través de un conjunto de actitudes manifiestas en los adolescentes tales

como:

194 Sanchez Rivera Virginia, “El modelo educativo del bachillerato y los jovenes” Op. Cit. p. 205

'%% Galderén Maria del Carmen, “Por un bachillerato publico moral” en Educacién Media Superior. Aportes, Op.
Cit., Vol. 2, p. 140
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1. Un nuevo hedonismo en el cual existe la necesidad por una gratificacion ilimitada
que anula la idea de realidad como proceso de construccién, tratando de
conseguir todo de la manera mas facil.

2. Una preferencia hacia los bienes de consumo en vez de los valores propios de la
cultura autéctona.

3. Un manejo del espacio y el tiempo fragmentado. Se carece por lo tanto de la
memoria histérica, de la idea de pasado como base del presente y del futuro como
presente actuante.

4. Asimismo se ha fragmentado la integridad del espacio, no existe la nocién de
apropiacion como el sentirse parte de un algo, el sentirse en una comunidad o
grupo determinado. Por lo tanto son jévenes que carecen de expectativas de largo
plazo asi como de una identidad institucional.

5. Se da una extrapolacion de los sentidos rompiendo el principio de la unidad en la
diferencia.

6. Las hipétesis anteriores conducen a una generacion que desde el punto de vista
de la eticidad, tiende a dejar de ver el proposito o sentido de la existencia. Esto se
traduce en un cuestionamiento, indiferencia o transgresion hacia los limites
existentes y hacia el orden moral vigente, olvidando que, imponer limites

histéricamente ha sido el camino hacia la conservacién y crecimiento de todos.'®

3.4.3 Estrateqgias didacticas comunmente utilizadas

En cuanto a las estrategias didacticas comunmente utilizadas dentro de la Escuela

Nacional Preparatoria 5, se observaron las siguientes:

3.4.3.1 Uso de las estrategias didacticas tradicionales

Como parte de la estabilidad marcada por el modelo positivista original de la
institucion, la riqueza del conocimiento que yace al interior de las Ciencias Sociales se ha
suprimido para dar paso a un proceso de ensefianza de la disciplina que resulta tedioso,
ingente y sin sentido.

1% Galderén Maria del Carmen, Op. Cit., pp. 145-146
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La disolucion del enfoque de educacién humanista para dar paso al enfoque
eficientista del curriculum, ha significado que tanto el docente como el estudiante dejen
del lado el componente humano en el proceso de ensefanza-aprendizaje y lo sustituyan
in strictu sensu por los lineamientos que marca el enfoque de las competencias, el cual
aparece cada vez mas explicito en los documentos que marcan el rumbo de la

institucion.'®’

La utilizacion de estrategias didacticas tradicionales en la ensefanza de las
Ciencias Sociales parece reforzar dicho enfoque, aunque con una variante de corte
neoliberal: estandarizar los procesos educativos a través de la adopciéon de pruebas e
instrumentos de evaluacion que permitan medir los resultados obtenidos en el bachillerato
universitario, mas que preocuparse por atender las cuestiones de fondo para mejorar la

calidad de la educacion que se brinda en las instituciones universitarias.

Qué se aprende, por qué se aprende y para qué se aprende evidentemente son
preguntas que desde el nuevo enfoque de las competencias quedan fuera del quehacer
docente, porque en adelante el profesor estard mas preocupado por cubrir en tiempo y
forma los contenidos tematicos de las asignaturas que imparte, en lugar de procurar que
todo aquello que ensena a sus estudiantes dentro del saldén de clases verdaderamente les
signifique algo y sobre todo, les sirva para su vida cotidiana.

Asi pues, una vez mas de acuerdo con la informacién recabada a través del diario
de campo en donde se integraron las entrevistas realizadas a los estudiantes de cada uno
de los tres grupos con los que se trabaj6 en las practicas docentes, se elaboré la siguiente
tabla que refleja a grandes rasgos cuales son las estrategias de ensefianza-aprendizaje
mas comunes que utilizan actualmente los profesores del area lll para ensenar Ciencias

Sociales dentro de la preparatoria:

97 Plan de Desarrollo de la ENP, Op. Cit.,, pp. 9-16
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Tabla 8.
Estrategias de ensenanza-aprendizaje
en el area lll de la ENP 5 "%

Profesor Estudiantes

1. Exponer el tema 1. Poner atencién en clase
2. Dictar los conceptos principales 2. Tomar apuntes de lo mas importante
3. Poner a exponer al grupo por equipos 3. Exponer en clase
4. Dejar actividades del libro de texto 4. Hacer alguna actividad con el libro de
5. Dejar resimenes texto
6. Dejar mucha tarea 5. Participar en clase
7. Hacer examenes parciales 6. Entregar reportes de lectura, ejercicios,
8. Dejar ver peliculas, documentales, leer tareas, trabajos, resimenes

el periédico, visitar museos, etcétera. 7. Memorizar conceptos, autores o fechas

importantes.

De acuerdo con esta tabla, a la pregunta ;Qué hago yo para aprender Ciencias
Sociales? los estudiantes comentaron en primer lugar que ponen atencion a las
exposiciones del maestro. Ademas refirieron que toman apuntes para estudiar en época
de examenes. Otras actividades mencionadas fueron la utilizacién del libro de texto,
realizar exposiciones en clase, participar (aunque ésta opcién fue referida en menor

medida), asi como la entrega de evidencia documental al final del curso.

A la pregunta ;Qué hacen los profesores para ensefar Ciencias Sociales? los
estudiantes manifestaron en primer lugar la clase expositiva, asi como el dictado de
conceptos tedricos. Posteriormente sefalaron que los envian a investigar acerca de un
tema en especifico y tienen que exponer los resultados en clase. Ademas también les
dejan actividades del libro de texto, hacer resimenes y resolver examenes parciales para
evaluar qué tanto aprendieron de los temas vistos en clase; mientras que sefalaron en
menor medida el hecho de que los maestros les ponen peliculas, les dejan ir a museos,
les dejan a leer el periédico, etcétera.

3.4.4 Formas de evaluacién

Con la utilizacion de tales métodos de ensefnanza es que el profesor pretende que
el estudiante aprenda. Para verificarlo, uno de los aspectos que incide en mayor medida
en el disefio y la implementacion de las estrategias didacticas es la evaluacién continua,

la cual se lleva a cabo bajo los lineamientos que marca el reglamento institucional.

1% Tabla de elaboracion propia, con base en las respuestas mas comunes obtenidas por un grupo de 44
estudiantes, asi como en la observacion del trabajo docente antes de la intervencion didactica.
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El profesor tiene que hacer tres evaluaciones en el afio escolar por lo que puede
hacer por lo menos tres examenes parciales con el fin de verificar el aprendizaje obtenido
por los estudiantes en el transcurso del afo escolar, ademas de los trabajos, las tareas y
las exposiciones desarrolladas en clase.

Una vez que se ha hecho la evaluacién del afio escolar el profesor revisa quiénes
son los estudiantes que al obtener las mayores puntuaciones en el periodo regular
(calificaciones de ocho en adelante), merecen estar exentos de presentar el examen final

el cual se hace en dos vueltas.

Quienes no alcanzan a exentar o desean aumentar la calificacién que ya tienen,
deberan presentarse a dicho examen final de conocimientos de la asignatura, en donde
pueden acreditar la misma si obtienen una calificacion aprobatoria en cualquiera de las
dos vueltas. El problema con esta forma de evaluar es que se presiona al estudiante para
que haga hasta lo imposible por exentar, sin preocuparse por haber comprendido los
contenidos temdticos que estudié en el transcurso del ano escolar asi como tampoco

haberse dado tiempo para valorar el aprendizaje que le fue posible obtener.

3.5 Cierre del capitulo

Para finalizar este capitulo dedicado a la dimension problematica de la
investigacion, se debe decir que en el campo de estudio de las Ciencias Sociales es
comun que exista una predisposicion de los profesores para la utilizacion de las
estrategias didacticas tradicionales. Al ser una disciplina que maneja referentes
eminentemente tedricos, se piensa que la ensefianza de los contenidos tematicos tiene un
caracter estatico e inamovible y por lo tanto, es necesario utilizar el enfoque pedagdgico

tradicional como se ha venido haciendo hasta el momento.

Es importante revertir estas ideas y tendencias positivistas. Hay que tener muy en
claro que la ensefianza de las Ciencias Sociales requiere nuevos criterios, para que los
estudiantes aprendan y se entrenen a pensar desde la complejidad que existe en la actual
sociedad del conocimiento caracterizada por un mayor acceso a la informacién, la
utilizacién de nuevas tecnologias y la globalizacion de los saberes dentro del sistema

mundo.
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Asimismo el dinamismo actual de los fenédmenos sociales obliga a los docentes a
innovar y a reinventarse en el desempeno profesional. Por lo tanto es necesario superar
todo tipo de anacronismos, asi como transformar las actitudes negativas y salir de la zona
de confort, para arriesgarse a practicar una ensenanza de tipo integrativo, la cual

devuelva al proceso de ensefianza-aprendizaje a su origen humanista.

Es necesario pensar en el redisefo de estrategias didacticas con el fin de
adecuarlas a las nuevas necesidades, tanto de la disciplina como de los estudiantes. Es
importante aclarar que estas recomendaciones no pretenden anular la importancia y
validez en su momento del modelo original fundador de la institucién, asi como de las
estrategias didacticas tradicionales. Lo que se pretende es trascender dichas estrategias
recuperando lo que sea util para el desarrollo del actual proceso educativo y lo que no,
desecharlo para evitar que se siga replicando.

De la misma manera el proceso de ensenanza-aprendizaje en una disciplina tan
importante como las Ciencias Sociales, debe dejar de verse como un conjunto de
verdades acabadas. Vivir en la incertidumbre y educar desde el absurdo, debera formar
parte de la reflexion y el actuar de quienes pretenden dedicarse a la docencia con el fin de
convertir la practica educativa en una actividad dindmica, integradora e interesada en
lograr que los estudiantes aprendan, pero sobre todo le encuentren sentido a los

contenidos académicos que se ensefnan en la escuela.

El docente tiene que ser innovador en la practica para lograr que los estudiantes a
Su cargo sean personas conscientes, reflexivas y humanas, las cuales sigan avanzando

en esa busqueda de la verdad y del bien, a través de la realizacién de su libertad.
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CAPITULO 4

PROPUESTA PEDAGOGICA: ESTRATEGIAS DIDACTICAS APLICADAS A LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA ESCUELA NACIONAL
PREPARATORIA DESDE EL ENFOQUE DE EDUCACION HUMANISTA

“La sobriedad es una actitud realista,

fundamentada en las tres virtudes esenciales del educador:

la fe invencible en lo bueno que hay en la naturaleza humana,

la esperanza en la victoria sobre la debilidad y la maldad mediante la gracia,
y el insondable amor, que es la base en la que se apoya todo ser”

Fritz Marz
Existencia educadora

4.1 Orientaciones del concepto de humanismo para la presente propuesta
pedagodgico-didactica

Una vez que se ha concluido con la genealogia del humanismo desde el hilo
conductor de Platén quien propuso la busqueda de la verdad asi como la libertad del
hombre ademas de hacer un breve recorrido histérico de la corriente en nuestro pais y de
describir la problematica presente como parte del trabajo de investigacion, es momento de
pasar a la parte de la accion como parte complementaria de esta tesis en la cual se
manejaron tres orientaciones principales, las cuales conforman el eje de la propuesta
pedagdgico-didactica:

Orientacién filoséfica
Orientacién psicopedagdgica
Orientacién didactica

4.1.1 Orientacién filosoéfica

Esta orientacién se deriva de la tradicion del pensamiento platonico nacida en la
antigua Grecia. A su vez esta corriente de pensamiento tiene puntos de encuentro con
otras corrientes tales como la fenomenologia y el existencialismo, expresadas en la obra
de filésofos como Abraham Maslow, Martin Buber, Edmund Husserl, Albert Camus, Jean
Paul Sartré y Martin Heidegger.
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Este grupo de pensadores coincidieron en sefalar que el hombre es un ser para la
muerte, cuya existencia esté llena de vicisitudes que marcan el transcurso de su vida. Es
por esta razdn que la educacién es vista como la salvacion temporal del ser y un asidero
del mismo, ademas de tener la funcién de ayudarle a superar dichas vicisitudes. Por tal
motivo desde esta perspectiva, el acto educativo es un paliativo del ser para la muerte.

Una condicion inherente del proceso de ensefianza que forma parte de la vision
del humanismo existencial, es el absurdo que significa educar tomando en cuenta el
contexto social que experimenta el educando. La falta de sentido que priva en la
actualidad se ve como uno de los principales obstaculos para lograr el aprendizaje escolar
e incluso para asegurar la permanencia de los jévenes en la escuela. Y el sinsentido

forma parte de ese absurdo, desde el cual es necesario educar.

El humanismo como orientacion filoséfica ha permitido llegar a un punto de
reflexion en la educacién, al mismo tiempo que le ha brindado a la misma los elementos

propios de la corriente tales como el didlogo, la comprension y la argumentacion.'®

La filosofia humanista significa una esperanza dentro de un conjunto de modelos y
teorias educativas que no cuentan con mayores fundamentos que los de las propuestas
psicopedagogicas o didacticas de avanzada, centradas principalmente en enfoques
utilitarista de la educacién, los cuales pretenden privilegiar un adiestramiento escolar del
ser humano con el fin de prepararlo para el mundo del trabajo.?*

Segun Pedro Morandé Court la orientacion filoséfica humanista en la educacion
representa un fundamento profundo, emanado de la conciencia del hombre, conciencia
existente en un determinado momento histoérico-cultural. Por lo tanto en todo humanismo

esté presente también una denuncia de inhumanidad, a través de un genuino (y algunas

199 Hoyos Vazquez Guillermo, “Fenomenologia y humanismo” en Acta Fenomenoldgica Latinoamericana,
Circulo Latinoamericano de Fenomenologia, Lima, Pontificia Universidad Catélica del Pera-Morelia
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2009, pp. 405-422 en Circulo Latinoamericano de
Fenomenologia, Pagina Web: http://www.clafen.org/AFL/V3/405-422_Hoyos.pdf, consultada el 24 de Abril de
2012

200 «gj en el pasado el dilema del humanismo podia comprenderse a partir de la opcion entre antropocentrismo

y teocentrismo, hay que reconocer, sin embargo, que la racionalidad cultural actualmente emergente ni
siquiera es antropocentrista, sino mas bien antropofobica. El centro de gravedad lo ha ocupado la tecnologia
misma, con la consecuente homologacion de lo “natural” y de lo “artificial’. Morandé Court Pedro, “Un nuevo
humanismo para la vida de la Universidad”, Chile, Pontificia Universidad Catélica de Chile, Jubileo de los
Docentes  Universitarios, Septiembre del 2000, en Revista Humanitas, Péagina Web:
http://www.humanitas.cl/html/biblioteca/articulos/d0009.html, consultada el 24 de Abril de 2012.
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veces angustioso) interés por restituir a la persona a su centro y devolverla al origen de su
dignidad.

Se puede decir que la orientacion filoséfica del humanismo es inseparable de la
practica educativa orientada desde dicho enfoque. En la medida en que dicha filosofia se
incorpore dentro de la planeacion didactica como un requisito a cumplir en la intervencion
escolar, se podra redireccionar el quehacer docente hacia la construccién de un enfoque

integral, el cual permita consolidar la formacion humanistica de los educandos.

4.1.1.1 Educar desde el absurdo. El sentido de la educacion humanista desde la
pedagogia existencial.

En estos tiempos actuales en donde la contingencia se encuentra presente y se
genera una incertidumbre permanente asi como una pérdida del fundamento mismo de la
existencia, dedicarse a la docencia es una doble tarea puesto que los profesores deben

ser ademas acompanantes en el desarrollo de los seres humanos que educan.

Como parte de este acomparniamiento el profesor tiene que hacer una reflexion
constante acerca del lugar que ocupa primero en el mundo, después como parte de la
sociedad y por ultimo, dentro del salén de clases. Lo ideal es que dicha reflexién acerca
del oficio de maestro se hiciera de manera universal, es decir que tuvieran que hacerla
tanto los profesores que ya cuentan con experiencia en la practica docente como los

profesores que apenas empiezan en el ejercicio profesional.

Al respecto una consideracién que ha surgido como parte de la reflexién personal
es que en la actualidad, el papel del profesor se ha resignificado en relaciéon con las
nuevas expectativas que la sociedad ha creado de él. Dicha resignificacion se refiere a
que el acompanamiento del docente hacia los estudiantes ahora se hace mas fuerte y a
que el profesor actual adquiere nuevas responsabilidades institucionales, que antes no
tenia.

Dedicarse a la docencia hoy en dia significa aparte de ser maestro tener que ser:
educador, obrero, delegado, burécrata, promotor, amigo, colega, padre, guerrillero,
vandalo u holgazan, entre muchos otros roles que es necesario desempefar para poder

conservar una fuente de trabajo en la cual el beneficio econdmico es minimo.
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En cuanto a su materia de trabajo, el docente se enfrenta al desconcierto que
produce la pérdida de la seguridad y la estabilidad laboral. La incertidumbre y el
desasosiego, son dos poderosos factores con los cuales el profesor tiene que salir a
trabajar dia con dia.

Por lo tanto quien pretenda ensefar debe estar dispuesto a luchar constantemente
contra las adversidades de la vida, para poder superar los obstaculos que existen en el
desempenio profesional. Y luchar implica dejar de lado la obsolescencia para empaparse a
cada momento de un nuevo conocimiento. En este complejo escenario actual ya no basta
con saber, lo importante es conocer para lograr avanzar y evitar ser devorados en la
practica docente por el pesimismo y el absurdo. Hay que recordar que en toda practica

educativa, el saber es excluyente y el conocer incluyente.?”’

Por estas razones, el proceso de ensenanza-aprendizaje no puede permanecer
incélume sino que debe experimentar una apertura hacia el acto del conocer como algo
prioritario en la formacion humana, segun lo que dictaba el humanismo platénico. Para
ello es necesario trabajar arduamente en la resignificacion de la relacion pedagdgica, la
cual tiene que transitar de la verticalidad a la horizontalidad, como parte de las demandas
educativas del hombre actual.

Al respecto, la educacion humanista busca lograr la resignificacion de la relacion
pedagdgica tradicional a través de un modelo educativo integral que incentive la
formacion holistica de los estudiantes. En ella se privilegia el componente humano de la
educacién antes que el componente curricular, aun cuando el primero sea una condicion
sine qua non del segundo. De lo que se trata es de consolidar un enfoque humanista
integrativo, en el cual se recupere la esencia original de los estudiantes para que puedan
potenciar sus capacidades cognitivas, sus habilidades mentales y su creatividad innata.

Las paginas precedentes permiten llegar al nucleo de la presente propuesta: el
docente actual ensefia desde el absurdo, corriente que tiene sus origenes en la

201 «F saber excluye la bisqueda, la duda, el necesario y continuo rehacerse que es propio del conocer: La
certidumbre lleva a la falta de respeto por la opcion diferente, a la imposicion, el adoctrinamiento, la rigidez
mental, el dogmatismo” en Gutiérrez Nagel Gonzalo, “Educacién e identidades narradas en una perspectiva
de pensamiento complejo” en Arellano Duque Antonio (coord.) La educacién en tiempos débiles e inciertos,
Barcelona, Editorial Anthropos, 2005, pp. 15-16
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pedagogia existencial la cual plantea como objetivo principal, la organizacion y la

satisfaccion de las necesidades del ser humano a través del conocimiento y la accion.?%

La pedagogia existencial sefala que el ser que se educa esta en constante
peligro, un peligro real al que se enfrenta desde que nace hasta que muere. Es por ello
que el educador tiene que estar siempre alerta y movido por la esperanza, tiene que
convertirse en ése ser que acomparne a otros en el transcurso de su vida. Por lo tanto,
desde la pedagogia existencial el educador se ve como un guia y compafero de

camino.?®

Por lo tanto el concepto del absurdo se entiende como un contraste existente entre
las esperanzas desmesuradas del ser humano y lo que en realidad es, segun se puede
percibir en las experiencias limite: un ser finito y en buena medida, impotente ante el

universo.?*

Educar desde el absurdo significa que el docente tiene que trabajar diariamente
con grupos de personas que se encuentran en peligro y que viven en dentro de ese
absurdo existencial en el mundo. La consecuencia mas poderosa que experimentan los
estudiantes quienes deben enfrentarse a diario con el absurdo, es la falta de sentido en el
transcurrir de sus vidas asi como un pesimismo constante al cual se subordinan todas las

esperanzas posibles.?*

Estd por demas decir que la actitud pesimista en el estudiante obstaculiza
enormemente el desarrollo del acto educativo. Antes bien, el pesimismo dificulta ain mas
el quehacer docente. El mayor problema viene cuando el educador es contagiado por el
sinsentido del absurdo, lo cual ocasiona que él mismo actle guiado por una negacion
dentro el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Lo interesante de educar desde el absurdo sucede cuando el docente logra revertir
el pesimismo y plantea un contrasentido a través del cual es capaz de transformar al

292 Gadotti Moacir, “El pensamiento pedagdgico fenomenoldgico-existencialista”, en Historia de las Ideas
pedagogicas, México, Editorial Siglo XXI, 12 edicién, 1998. p. 167

203 Marz Fritz, “El educador, su ser y su existir” en Dos Ensayos de pedagogia existencial, Barcelona, Editorial
Herder, 1981, 22 edicion, pp. 15-29

204 Santos Gémez Marcos, Op. Cit., p. 27

25 Ibid, p. 32
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sinsentido en una oportunidad de liberacion, antes que dejarse llevar por el mismo

absurdo y considerarlo como un mal insuperable.

Desde el enfoque de educacion humanista, educar desde el absurdo requiere
extraer las consecuencias positivas del sinsentido de las cosas y llevarlas a la practica
docente. El maestro que educa de esta forma, muestra un profundo amor a sus
estudiantes en tanto que los reconoce como seres humanos con sus limitaciones y

defectos, ademas de aceptarlos en su singularidad.

Esta forma de trabajo implica una constante labor psicopedagdgico-estratégica
orientada a la construccién de una didactica innovadora desde la visidon existencialista, en

la cual educar consiste en mostrar qué es lo real y qué es lo que hay.

Por tal motivo la funcién de los educadores humanistas es acercar al educando a
su libertad. Educar desde el absurdo también implica educar para la responsabilidad y
ensenfarle al estudiante que si en dado momento no es capaz de asumir su destino finito
sin el pesimismo de por medio, después no tendra a quien recurrir para que le ayude a
cargar con el peso de su existencia.?®

4.1.1.2 La busqueda de sentido en la educacion humanista

Dedicarse a la docencia desde el absurdo requiere una cierta dosis de optimismo.
La tarea educativa representa una firme creencia en la perfectibilidad del estudiante, en la
capacidad innata que tiene de aprender y en la inquietud que le causa saber que hay
cosas que pueden ser estudiadas y comprendidas asi como el hecho de que la
humanidad puede mejorar a través de la busqueda de la verdad y la disposicién para

obtener nuevos conocimientos.?%’

Es importante canalizar dicho optimismo en el bachillerato hacia la formacién
integral del ser humano, a través de la busqueda constante del sentido que tiene la
educacion para la vida asi como la socializacién de los resultados de dicha busqueda. Por
otro lado, de cuando en cuando es necesario que el docente se tome el tiempo para

2% santos Gomez Marcos, Op. Cit., pp. 44-48

207 savater Fernando, El valor de educar, México, Instituto de Estudios Educativos y Sindicales de América
Latina, 1997, 12 reimpresion, pp. 23-24
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redirigir sus esfuerzos en el aula hacia una reflexién personal, acerca del sentido que
tiene la existencia educadora.

Joan-Carles Mélich uno de los teo6ricos mas importantes de la educacion
humanista contemporanea, ha dicho que el sentido tiene que ver con la situacion y la
relacion que existe entre uno mismo, el mundo y los demas. Por lo tanto el ser humano
mas que descubrirse tiene que inventarse y reinventarse en cada etapa de su vida, asi la
humanidad siempre estara obligada a reconsiderar su situacion en el mundo.

Ligada al concepto de sentido se encuentra la situacion, que se define como la
forma en que el ser humano estd ubicado dentro de un contexto social determinado
ademés de interpretar sus posibilidades asi como enfrentarse a sus retos y desafios.®

Mélich considera que la crisis de la modernidad ha obligado a los educadores a
recuperar aquellas viejas pedagogias que en su momento, representaron una
transgresion de los limites intelectuales impuestos en dicha etapa del pensamiento
occidental. Una de estas pedagogias fue precisamente la “humanitas pedagdgica”, cuya
misién inicial fue situar provisionalmente a los seres humanos en el mundo asi como

ubicarlos simbdlicamente en un tiempo y un espacio.

Los esfuerzos actuales de la educacion humanista tienen que ver con una
reversibilidad de la pérdida de transmision de sentido acaecida en la modernidad, debido
a que dicha etapa histérica se ha convertido en un periodo de tiempo incierto. Es en esta
incertidumbre en donde las instituciones tradicionalmente encargadas de transmitir el
sentido al ser humano tales como la familia, la iglesia, la escuela, ya no tienen manera de

cumplir esta funcion.

Por esta razon recuperar el enfoque humanista significa interesarse por la
recuperacion de la transmision de sentido dentro de la relacion pedagdgica. Mélich sefala
que esta recuperacion demuestra que el conocimiento no se puede concebir de manera
independiente con respecto a la situacion de cada ser humano en el mundo, como
tampoco es posible que haya un conocimiento cien por ciento objetivo, libre de prejuicios,

interpretaciones y valores.?*

208 Mélich Joan Carles, “Finales de trayecto. Finitud, ética y educacion en un mundo incierto” en Arellano
Duque Antonio (coord.) La educacion en tiempos débiles e inciertos, Op. Cit., pp. 20-22

299 Ibid., pp. 26- 43
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Lo que existe es un vasto conocimiento de la realidad en cuya transposicion
didactica la educacién humanista pretende servir de base, con la finalidad de que los
estudiantes aprendan significativamente lo que se les tiene que ensenar; es decir, se trata
de que los jovenes desarrollen una apertura hacia el acto de conocer y se apropien de los

contenidos escolares.

Asi pues, la educacidbn humanista busca formar personas a través del
reconocimiento de las limitaciones humanas y de la necesidad real que tienen los
individuos por superarlas. Este proceso permitira que dichos individuos pasen del mero
plano del vacio de la existencia al plano de los saberes constituidos, convirtiéndose a su

vez en sujetos de conocimiento.

4.1.2 QOrientacion psicopedagdgica

Si bien la orientaciéon pedagdgica del humanismo se puede ubicar también en la
antigua Grecia, es importante destacar que con el paso del tiempo el paradigma
humanista fue ganando un importante terreno dentro de la psicologia educativa, la cual
tradicionalmente dominada por el conductismo experimenté un cambio importante al
incorporarse a ella el humanismo como una alternativa a la repeticion y el mecanicismo

conductista.?"

Fue asi como el paradigma humanista en la educacién constituyé en adelante un
continuum psicoldgico, a traves del cual el proceso terapéutico comenz6 a tener varias
cosas en comun con el acto educativo, el cual se lleva a cabo en las instituciones

escolares.?'"

Desde ese momento la orientacién psicopedagogica del enfoque educativo

humanista, definié al proceso de ensefanza-aprendizaje como un acto terapéutico a

210 «5e considerd legitimo elaborar una teoria de la persona que contribuya a una reflexion que se separe de

una rigida adhesion al empirismo. Ya que intencionalmente se vale de los conocimientos de otras disciplinas,
busca conexiones mas amplias, esta tendencia psicolégica se plantea como una nueva filosofia de la vida,
que considera a la persona como un todo irreductible a la causalidad ambiental. Se trata de la psicologia
humanista” Compendio de la Ciencia de la Educacion, México, Editorial Grijalbo, 1984, pp. 154-155

2" Hernandez Rojas Gerardo, “Descripcion del paradigma humanista y sus aplicaciones e implicaciones
educativas” en Hernandez Rojas Gerardo, Paradigmas en psicologia de la educacién, México, Editorial
Paidos, 2004, 12 reimpresion, Cap. 5, p. 99
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través del cual el estudiante toma el lugar del paciente y el profesor el papel del psicologo

clinico, estableciendo con ello una relacion eminentemente dialdgica.

El éxito de la educacioén dialégica fue apuntalado por educadores tales como Paulo
Freire, Bernard Lonergan, Carl Rogers o Martin Lopez Calva, quienes tuvieron la
oportunidad de desarrollar sus propios procesos terapéutico-educativos a través de la
consideracién de varios factores entre los que destacaron la estructura cognitiva del
estudiante, su situacion particular en el mundo asi como el contexto econdémico, politico y

social en el que se desenvuelve.

4.1.2.1 El enfoque educativo humanista como base para el desarrollo de estrategias
didacticas: el sentido actual de las humanidades.

En la presente propuesta se ha buscado dar una orientacion humanista a las
estrategias didacticas, por considerar que la recuperacion de dicha orientacién representa
una de las tareas que se deben asumir dentro de la educacion actual. Sin embargo aun
cuando se conocen las potencialidades con las que cuenta dicho enfoque, algunos
estudiosos del mismo han sefalado que los modelos educativos contemporaneos

privilegian lo politico, lo econémico y lo utilitarista en la educacién actual.?'?

El desdén al humanismo significa que ahora tienen prioridad modelos pedagdgicos
validados por criterios de eficiencia, productividad y competitividad, los cuales resultan
mas lucrativos debido a que se encargan de la educacién de las masas para el ambito
laboral. Ellos privilegian el componente econémico y comercial de la ensefanza, antes

que el componente primario de formacién en el ser humano.

En la siguiente tabla, se muestran los cinco modelos pedagdgicos mas importantes
que orientan la educacién en la actualidad asi como el horizonte teleoldégico que
persiguen.

12 Arellano Duque Antonio, “Mirar la Pedagogia desde tiempos inciertos” en Arellano Duque Antonio (coord.)
La educacion en tiempos débiles e inciertos, Op. Cit., p. 90.
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Tabla 9.

Cinco modelos pedagégicos®"?

Modelo Modelo Modelo Modelo Modelo social
tradicional existencialista conductista constructivista
Contenido Estudiante Tecnologia Método y Contexto
educativa Procesos
Maestro Maestro Maestro Estudiante Estudiante
Estudiante Contenido Estudiante Maestro Maestro
Método Método Contenido Contenido Método
Fin Fin Fin Fin Fin
Contexto Contexto Contexto Contexto Contexto
Hombre Hombre feliz Hombre exitoso | Hombre creativo Sociedad
instruido armonica

Como se puede observar, la educacion humanista derivada del modelo existencial,
pone especial énfasis en la formacion del estudiante como el principal objetivo que la
escuela tiene que cumplir asi como en la importancia de la felicidad en la vida del sujeto
qgue se educa. Pero como llegar a este fin y cuales son las estrategias didacticas que se

utilizan durante el proceso de ensefanza-aprendizaje?

La escuela es un medio complejo en el cual convergen varias situaciones que
inciden en el proceso. Ejemplo de ello es el modelo curricular formal, el cual orienta su
actividad con base en las tendencias globales dominantes que sefalan la obligatoriedad
de brindar una ensefanza efectiva de tipo empresarial asi como llegar al logro de un

aprendizaje util que sirva para incentivar el desarrollo econdémico de las naciones.

Por esta razén la recuperacion del sentido humanista en la ensefianza escolar
esta muy lejos de seguir la tendencia econdmica imperante. Desde el punto de vista de
Gonzalo Gutiérrez:

“Nos remite —en realidad- a una pluralidad de sentidos que podran ser descubiertos,
asignados, dichos, vueltos a decir, a través de la vida de la persona. La escuela habra de ser tal,
que propicie esta pluralidad de descubrimientos en un panorama de humanidad abierta y

proyectiva’ 2"

Segun el mismo autor en la actualidad las humanidades se refieren a la accién
formadora del hombre llevada a cabo por el docente. Lo que se busca es lograr la

213 Suarez Diaz Reinaldo, La educacion. Estrategias de ensefianza aprendizaje. Teorias educativas. México,
Editorial Trillas, 12 reimpresion, 2012, p. 17

214 Gutiérrez Gonzalo, “La educacion de la educacion: ideas para refundar una escuela humanista” en Arellano
Duque Antonio (coord.) La educacion en tiempos débiles e inciertos, Op. Cit., pp. 177-178.
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integracion de la persona asi como promover la formacion de una sociedad responsable
desde la escuela, siendo ésta una de las pocas instituciones que permanecen en el

sistema capitalista.?'®

En este sentido, la funcién de la escuela reside en la socializacién primera del
estudiante asi como en acercar a éstos a lo humano. Es necesario vincular a los
educandos con los grandes maestros de la antigledad, con las corrientes espirituales
mas importantes, asi como las practicas y obras mas sobresalientes de la humanidad. En
sintesis, hacer dicho acercamiento es parte del cometido que tiene la educacion

humanista.?'®

Gonzalo Gutiérrez ha senalado que la teleologia de la educacion humanista tiene
fundamentalmente un caracter iniciatico, o lo que es lo mismo propedéutico, el cual
significa “introducir al joven en su condicion humana, en aquél que él es y hacerlo en la

actuaciéon misma”.?"’

4.1.2.2 La educacion personalizante o didactica personalizadora

La educacién personalizante o didactica personalizadora constituye el eje tedrico-
metodolégico de la educacion humanista contemporanea; esta didactica fue la que sirvié
de guia para la implementaciéon de las estrategias de ensenanza-aprendizaje de las
Ciencias Sociales en la Escuela Nacional Preparatoria 5.2

Ha sido desarrollada por importantes tedricos tales como Bernard Lonergan,
Martin Lépez Calva y Carl Rogers, quienes trabajaron sobre las cuestiones referentes a la

#1° Gutiérrez Gonzalo, Op. Cit,, p. 181
1% Ibid, p. 184
27 Ibid, p. 187

218 parte de lo aprendido en esta maestria y de la madurez intelectual obtenida, se refleja en este adjetivo de
la didactica el cual caus6 confusion en el momento de elaborar el proyecto original de investigacion, al
manejar indistintamente los adjetivos “personalizada” y “personalizadora”. La didactica personalizada se
refiere a un tipo de didactica que se imparte a cada alumno en particular. Este tipo de didactica es de tipo
tutoral y aplica para grupos pequefios de estudiantes lo cual en este caso no hubiera sido posible, dadas las
condiciones escolares anteriormente mencionadas. Mientras que la didactica personalizadora sirve para que
cada uno de los estudiantes pueda apropiarse de los conocimientos adquiridos y los utilice para beneficio
propio. En resumen, la didactica personalizada se refiere al ambito del “ensefiar a hacer” mientras que la
didactica personalizadora se refiere al &mbito del “ensefar a ser”.
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educacion y la afectividad asi como al logro de la autoapropiacion de los seres humanos

que se encuentran dentro del medio escolar.?'®

4.1.2.3 La educacion personalizante en Bernard Lonergan

De acuerdo con Bernard Lonergan, en la actualidad la educacion enfrenta tres
problemas principales:

1. El problema de las masas, (¢,cémo brindar educacién para todos?)

2. El nuevo aprendizaje (el cual no significa una mera adicion a los antiguos temas
gue ya se han visto, sino su transformacion)

3. El problema de la especializacién del conocimiento (que el nuevo conocimiento

aparezca gigantesco, dividido y sin asimilar).?

Para dar salida a estos tres problemas Lonergan planted el desarrollo de una
educacion personalizante, en la cual los sentimientos desempefian un papel fundamental
dentro de la estructura de operacion de la actividad consciente intencional humana.
Segun este autor, los sentimientos y las imagenes son dos elementos imprescindibles que
pueden disparar el acto de inteleccion:

“El hombre es impulsado a despertar y a dormir, a comer y beber, a buscar la sombra en el
verano y el calor en el invierno, a amar... La intersubjetividad, la compariia, el juego y el impulso
artistico, las horas muertas gastadas con aquellos con quienes se siente uno en casa, el propdsito
comun, el trabajo, el logro, el fracaso, el desastre, el compartir los sentimientos en la risa y el

llanto... todas estas cosas son cosas humanas, y en ellas el hombre funciona primariamente segun

. , . 221
el desarrollo de su perceptividad, sus respuestas emocionales, sus sentimientos”.

219 Lo que se necesita es un planteamiento didactico integral, el cual ademas de preocuparse por estos
elementos busque la personalizacién de los estudiantes.

220 | onergan Bernard, Filosofia de la educacion, México, Universidad Iberoamericana, 2006, 22 edicion, 2006,
p- 39

221 | onergan Bernard, Insight. Un estudio del entender humano. Segunda parte, p. 124 en Provincia mexicana
de la Compafia de Jesus, Pagina web: hitp:/sjmex.org/procura/documentos/materiales/Insight_2.doc,
consultada el 5 de febrero de 2013
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Para Lonergan los sentimientos son datos de la conciencia que ayudan a la
comprension, debido a que facilitan el acto del entendimiento ademas de estar presentes
en el ser humano y orientar al mismo tiempo el flujo de la conciencia, condicién

fundamental para el logro del aprendizaje humano.

4.1.2.4 La didactica personalizadora desde la dptica de Martin Lopez Calva.

Para Martin Lépez Calva, la educacion personalizante es aquella que busca
facilitar el proceso por el cual el sujeto de conocimiento va experimentando,
comprendiendo y razonando los contenidos educativos para relacionarlos consigo mismo,

a través de una serie de preguntas estratégicas que le dan sentido a lo que aprende.??

Lo primero en lo que centra su atencion la educacién personalizante es en el
establecimiento de un clima afectivo, dinamico y constructivo “que vaya edificando un
horizonte minimo comun en que los intereses de alumnos y profesor vayan coincidiendo
hacia la busqueda intelectual y existencial que el proceso de ensenanza-aprendizaje va a
implicar. Sin este punto de arranque, puede suceder todo (un syllabus espléndido,
bibliografia estupenda, medios modernos, un excelente conocedor de la materia) que no

sucedera nada’.?*

A su vez la educacién personalizante tiene un compromiso con la humanizacion de
la libertad de los estudiantes, lo cual implica lograr una personalizacién genuina del acto
educativo mediante una transformacién de la didactica en el aula. A este tipo de didactica
se le conoce con el nombre de didactica personalizadora, puesto que en ella los mismos
estudiantes van abriéndose a nuevas perspectivas con respecto al conocimiento que se

les presenta y a los valores que se practican dentro del salén de clases.

En este sentido la tarea del maestro consiste en cambiar el énfasis del quehacer
docente de la transmisién de contenidos o conceptos, a la genuina comunicacion del

insight para la inteligencia, la reflexiébn y deliberacion que contribuyan a la progresiva

22 | opez Calva Martin, “Educacion personalizante, afectividad y autoapropiacion” en Una filosofia humanista

de la educacion, México, Editorial Trillas, 2006, 22 edicién, p. 131

23 Ibid, p. 136
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humanizacion de la libertad de sus alumnos asi como la liberacion del potencial creativo

personal y social.??*

4.1.2.5 El enfoque centrado en la persona: la educacion como proceso terapéutico segun
Carl Rogers

Para el enfoque de educacién humanista la didactica personalizadora es basica en
la construccion del aprendizaje significativo. De ello se ocup6 también Carl Rogers, quien
sefalbé que el verdadero aprendizaje consiste en aprehender los contenidos educativos y
hacerlos parte de uno mismo. Para conseguirlo Rogers impulsé y desarrollé un enfoque
educativo centrado en la persona, el cual seria posible unicamente después de que se

hubiera dado la transformacién del docente.?®

Segun Rogers el aprendizaje verdaderamente significativo sera aquel en el cual, el
sujeto de conocimiento experimente un cambio en la concepcion del objeto de estudio o
de sus conocimientos en alguna materia a partir de una transformacion en su propia vida.
Por lo tanto, el aprendizaje mas util en el mundo moderno es el aprendizaje del proceso
de aprendizaje, en donde “se adquiere una continua actitud de apertura frente a las

experiencias y se incorpora al si mismo el proceso de cambio”.?*®

Por lo tanto, desde este enfoque la educacion debe responder a una pregunta
central: ;qué clase de ser humano se pretende formar? Al respecto, Rogers retomé el
proceso terapéutico y reflexion6é para si mismo cudles serian las caracteristicas de las
personas que terminan un tratamiento psicol6égico, en el caso de que éste haya sido

eficaz.

24| bpez Calva Martin, Op. Cit., p. 142

25 En este sentido, existe una coincidencia entre los planteamientos de Lépez Calva y Carl Rogers: el
profesor aunque admirado en unas épocas e incomprendido en otras, ha venido siendo histéricamente “objeto
de formacion” a partir de muchos y mdltiples diagnésticos de necesidades, pero no ha podido ganar su
espacio como “sujeto en trans-formacion’ a partir de una reflexiéon critica y comprometida de su propia
busqueda personal y profesional. Ibid., p. 10

226 Rogers Carl, Libertad y creatividad en la educacion. El sistema no directivo, Buenos Aires, Editorial Paidos,
1975, p. 130
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Mediante esta pregunta, Rogers fue capaz de formular una propuesta humanista
tomando en consideracién el objetivo Ultimo de la terapia: para el “cliente’®’ la terapia
significa explorar los sentimientos cada vez mas extrafos, desconocidos y hasta
peligrosos que alberga dentro de si mismo. Se sorprende vivenciando estos sentimientos
con plenitud en la relacién, de tal modo que por el momento él es su rabia, su ternura 6 su

fuerza.??®

A medida que va experimentando estos sentimientos variados con todos los
grados de intensidad, el cliente descubre que se ha vivenciado a si mismo y que él es
todos esos sentimientos. Por tal motivo, su conducta cambia en sentido constructivo de
acuerdo con la nueva percepcién del yo. La persona comienza a comprender que no
necesita temer lo que implica la experiencia, sino que la acepta con mas libertad como
parte de si mismo, como un ser cambiante y que se esta desarrollando. Para Rogers, este

es el objetivo Gltimo de la terapia centrada en el cliente.??®

4.1.3 Orientacion didactica

La orientacién didactica desde el enfoque humanista resulta ser un tanto compleja,
debido a que se ubica a medio camino entre la pedagogia existencial y la psicopedagogia
humanista. Sin embargo es posible definir cual es el enfoque que persigue la ensenanza a
través del humanismo. En principio, es importante destacar que la educacion implica

operativizar una determinada concepcion del ser humano y del mundo.
Para Martin Lopez Calva:

“Educar implica la puesta en practica permanente y cada vez mds profunda de un proyecto
de humanidad. Es por tanto, una accion que se verifica entre seres humanos y en todos los
ambitos de su existencia, no solamente el escolar: en todos los momentos de la vida en interaccion

con los demas hombres, el ser humano se esta educando de una u otra forma, de manera

27 Carl Rogers decidio llamar “clientes” a sus pacientes, debido a que éste Gltimo término evoca a una
dependencia y pasividad de las personas que se atienden. Por lo tanto, para Rogers en el ejercicio
terapéutico, lo mas importante era que sus clientes tomaran parte activa del proceso para hacerse escuchar.
228 ,

Rogers Carl, Op. Cit., p. 130

29 Ibid, pp. 206-208
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auténtica o inauténtica;, esta operativizando una determinada filosofia (el pragmatismo, el

individualismo, el humanismo)”.230

Por lo tanto la presente propuesta pedagdgica parte del conocimiento de la
filosofia humanista de la educacion, la cual ha servido en la historia de la pedagogia para
la construccion de un marco teérico de referencia conocido con el nombre de humanismo
integrativo. Dicho enfoque al que se hace referencia, esta orientado por un impulso inicial
y un deseo de contribuir a hacer del ser humano individual una herramienta de cambio y

transformacién, para que sea capaz de promover a su vez el bienestar social.?"

El humanismo integrativo reconoce una cierta concepcion antropoldgica y también
una ética comprometida asociada con el derecho a la satisfaccion de las necesidades
humanas basicas, el derecho y la posibilidad de la participacion igualitaria y democratica
dentro de la sociedad asi como la reivindicacion del encuentro y la mutua confirmacion,

como vias de la comunicacién interpersonal.?*?

En cuanto al adjetivo integrativo que se le da al humanismo, éste se refiere a una
tendencia del enfoque educativo por llevar a cabo la integracién de los diferentes
aspectos de la persona, los cuales muchas veces se encuentran escindidos (y en
ocasiones hasta resultan antagdnicos) como por ejemplo, lo intelectual y lo afectivo, lo
individual y lo grupal, el aprendizaje y la produccién de conocimiento, etcétera.”®

El enfoque humanista integrativo se manifiesta a travées de una educacién
facultadora y una didactica personalizadora, actividades que representan la parte practica
del humanismo en la ensefanza. Al respecto la educacion facultadora tiene como objetivo
principal propiciar no sélo el aprendizaje académico en el estricto sentido, sino también
promover el desarrollo o construccién de la identidad de la persona a través de la reflexion
y la extension del aprendizaje mas alla del aula.

230 Lépez Calva Martin, Desarrollo humano y practica docente, México, Editorial Trillas-Universidad
Iberoamericana, 2000, 12 edicion, p. 12

%1 Barreiro Telma, “Percibiendo situaciones grupales: distintas perspectivas tedricas” en Trabajos en grupo.
Hacia una coordinacién facilitadora del grupo sano, Buenos Aires, Ediciones Novedades Educativas, 2005, 12
reimpresion, Cap. V, pp. 98-99

22 fdem

23 Ibid, p. 100
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Tal extension representa una buena oportunidad para reorientar la cultura del
estudiante hacia el valor de ayudar a los demas, asi como de asumir su propia
responsabilidad social. Es necesario educar al estudiante para la vida, esto es ayudarle a
trascender las tareas académicas para desarrollar en él habilidades y perspectivas

propias de una reflexién y accién criticas, centrales para arribar al cambio social.**

En cuanto a la didactica personalizadora, constituye un tipo de didactica que toma
en cuenta a la pedagogia humanista como un saber mas amplio y junto con ella, sirve al
formador. Esto quiere decir que el enfoque humanista integrativo lo es en todos aspectos,
incluso desde el mismo marco tedrico de referencia debido a que tanto la pedagogia
como la didactica, vistas por separado resultarian educativamente estériles.

Segun explica Gabriel Mendoza Buenrostro:

“La pedagogia es mds que una ciencia; es un complejo de saberes de distinta indole
unidos en torno a la educacion, ya sea que se trate de conocimientos tedricos o de habilidades
practicas. Por su parte, la didactica en tanto disciplina pedagdgica, participa de este caracter
complejo, a la vez plural y unitario, que es un saber desinteresado pero también conocimiento

practico; es siempre un medio, no un fin, en espera de ser redescubierto y en ocasiones incluso

reinventado”®®®

La didactica personalizadora constituye una alternativa a contracorriente con
respecto a la educacion tradicional en la cual se maneja una didactica
despersonalizadora, lo cual significa que la educacion que reciben los estudiantes no
logra remitirlos a una construccion de su propia identidad ni a encontrarle sentido a lo que

estudian.

Dicha didactica se refiere al trabajo limitado y permanente del profesor para
autenticar la practica docente cotidiana y ejercerla de manera creativa, reflexiva y
comprometida con la paulatina personalizacion de los estudiantes. Asi la didactica
personalizadora derivada del enfoque humanista integrativo, el cual orienta la presente
propuesta y el disefio de estrategias de ensefanza para las Ciencias Sociales en la ENP,

se esboza en los siguientes puntos:

23 Diaz Barriga Frida, “Aprender sirviendo en contextos comunitarios” en Ensefianza situada: vinculo entre la

escuela y la vida, México, Mc Graw Hill, 2006, Cap. 4, pp. 97-107

2% Mendoza Buenrostro Gabriel, “Formadores del siglo XXI: hacia una didactica minima” en Por una didactica
minima, México, Editorial Trillas, 2003, Cap. 1, pp.26-27

132



1. Es un esquema reflexivo de transformacién de la practica docente.

2. Es un planteamiento de elementos educativos fundamentales que se deben
considerar al elegir cualquier método o técnica.

3. Es un marco reflexivo de referencia para constatar la autenticidad de los
elementos de las distintas didacticas implementadas en el aula.

4. Busca que el docente lleve a cabo una reflexion de las finalidades genuinas de la
docencia ademas de hacer posible que, a partir de su propia personalidad en el
aula, pueda ir alcanzandolas paulatinamente.

5. Pretende contribuir a integrar los elementos auténticamente educativos que se
encuentran presentes en los diversos planteamientos didacticos existentes,

dandoles el lugar y el peso que les corresponde.

6. Es un marco integrador, creativo y critico desde las exigencias normativas de una
educacion personalizante, acorde con la estructura dinamica de la conciencia

intencional humana.?3®

A través de estos postulados se orienta el desarrollo de la presente propuesta
pedagdégico-didactica, lo cual representa la segunda parte de este trabajo de tesis una vez
qgue se ha desarrollado la parte del trabajo de investigacion que abordd la probleméatica
existente dentro del medio escolar.

A continuacion se presenta un mapa conceptual, en el cual es posible observar de
qué manera se encuentra articulado el modelo de educacion humanista asi como las
conexiones que tienen entre si los distintos elementos del proceso educativo, para

conformar una totalidad que representa al enfoque en toda su dimensién integrativa.

236 | pez Calva Martin, “Educacion personalizante, afectividad y autoapropiacion”, Op. Cit., p. 145
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4.1.3.1 La importancia de la didactica en la practica docente y su relacion con el estado
actual del conocimiento en las Ciencias Sociales.

Sin lugar a dudas un aspecto que se tiene que aprender en el transcurso de la
Maestria en Docencia para la Educaciéon Media Superior (MADEMS) como parte de la
formacién profesional, es el conocimiento basico de la didactica como parte fundamental
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para desarrollar la practica docente es necesario que el maestrante conozca un
conjunto de métodos, estrategias y técnicas a través de las cuales se vaya transformando
en docente de profesién, merecedor del titulo de “maestro” tal y como sefiala Moacir
Gadotti:

“La maestria empieza mas alla de la pedagogia. La maestria supone una pedagogia de la
pedagogia. Una pedagogia bien ordenada comienza por si misma...El maestro es aquel que
transpuso la concepcion de una verdad como formula universal, solucién y resolucion del ser
humano, para elevarse a la idea de una verdad como busqueda. El maestro no posee la verdad y

no admite que alguien pueda poseerla. Le da horror el espiritu de propietario del pedagogo y su

seguridad en la vida’**’

Para llamarse a si mismo profesional de la docencia, el maestrante debera
conseguir un dominio de la didactica asi como de los contenidos disciplinares que se
pretenden ensefar. Pero es un hecho que el dominio de ambos elementos en el ejercicio
docente, podréd verificarse Unicamente en el nivel de la praxis escolar cuando el

maestrante tenga enfrente a un grupo de estudiantes.

Al respecto, Sergio Wals sefala que las habilidades de la profesion docente
implican de alguna manera la capacidad del profesor para transmitir el conocimiento al
estudiante y como consecuencia de ello, facilitar su proceso de aprendizaje. Asimismo
sefala que dichas habilidades tienen que ser puestas en practica por el profesor, como

parte de la asignatura que imparte.*®

Sin embargo esta asociacion ideal entre didactica y dominio de la disciplina, en

muchas ocasiones resulta ser mas una disociacién real.

7 Gadotti Moacir, “El pensamiento pedagdgico fenomenoldgico-existencialista”, Op. Cit., p. 177

238 Wals Sergio, Conocimientos didécticos para docentes no pedagogos, México, IPN, 2006, 12 edicion, p. 13
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En nuestro pais una buena parte de los profesores que imparten materias en el

nivel medio superior, son profesionistas egresados de licenciaturas o carreras técnicas

pero no profesionales en el ejercicio de la didactica disciplinar.?*®

Por ello es que existen programas como la MADEMS que se ocupan de que los

egresados puedan profesionalizarse con todo lo que ello implica. Desde el aspecto

practico de la maestria, la didactica se considera como una disciplina de la pedagogia la

cual ha tenido que elevarse a un saber determinado por criterios cientificos de rigor.?*°

El rango otorgado a la didactica va mas alld de verla como auxiliar en el ejercicio

docente. La didactica es una disciplina de la pedagogia y en consecuencia, es el sustento

que va a dotar de sentido la practica de los maestros en el aula. Desde esta perspectiva,

de acuerdo con Emilia Ferreiro existen cuatro elementos que hacen posible el ejercicio de

la didactica:

O~

Intervencion docente.
Transposicion didactica.
Contenido didactico.
Tiempo.

La intervencion docente se define en términos de la actividad del profesor
practicante expresada en el decir o el hacer, dentro del proceso de ensenanza-
aprendizaje de la disciplina que le ocupa.

La transposicién didactica se define como todo aquel saber que se modifica al ser
comunicado, cuando ingresa en la relacién pedagdgica entre el docente y el
estudiante. El concepto dentro de la didactica alude a la relacion entre el saber
constituido fuera de toda referencia a sus condiciones de transmision y la
transmision de ese mismo saber a las nuevas generaciones. La importancia de la
transposicion didactica es que representa dos condiciones basicas dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje a saber: la relacion entre una fuente de
legitimidad (la ciencia) y la situacion de trasmision del saber (didactica) que genera
condiciones particulares de inscripcion para dicho saber.

239 Wals Sergio, Op. Cit., p. 30

24 Ferreiro Emilia “Prélogo” en Lerner Delia, Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario,
México, FCE, 2001, p. 9
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3. El contenido didactico se identifica con las nociones elementales de la disciplina,
es decir, es todo aquello que se tiene que ensenar al estudiante.

4. Por ultimo se encuentra el tiempo, cuya distribucibn se convierte en una
preocupacién constante. Es importante que el docente lo distribuya de la mejor
manera posible dentro del salén de clases, ademas de saber cdmo controlarlo y

potencializarlo con el fin de aprovecharlo al maximo.?*'

Bajo esta orientacién tedrica se fue configurando la practica docente con la
finalidad de que la intervencién didactica se llevara a cabo de la mejor manera posible.
Asi también se buscé lograr una correspondencia entre el enfoque pedagdgico original de
la propuesta y la aplicacién de las estrategias de ensefianza, con la finalidad de dotar de
sentido a las actividades de aprendizaje que se fueran a elaborar en clase.

Dicha orientacién pedagogica correspondié al enfoque de educacidén humanista
aplicado en el diseno de la planeacion didactica. Aunque si bien desde el principio no se
sabia con certeza cuéles temas habria que cubrir durante la intervencién educativa, por lo
menos fue posible ir construyendo el andamiaje sobre el cual se iba a cimentar el
desarrollo de la presente propuesta pedagdgico-didactica..

En cuanto al estado actual del conocimiento en Ciencias Sociales es importante
destacar que el mismo resulta ser de una complejidad y un dinamismo constantes, e
incluso en ocasiones este conocimiento se torna mucho mas dificil de estudiar, ensenar y
comprender, que el mismo conocimiento relativo al campo de estudio de las Ciencias
Naturales.

Desde luego que esta es una explicacion simplista en cuanto a la division entre los
dos tipos de ciencias, debido a que recientes estudios acerca de la complejidad®*? sefialan
que ahora es posible pero ademas necesario, llevar a cabo una interfecundacion entre
ambas areas de estudio con la finalidad de lograr una comprension mas profunda de los

fendmenos que se presentan en la realidad concreta.?*®

21 Ferreiro Emilia, Op. Cit., pp. 10-15
242 por ejemplo, los recientes trabajos de Edgar Morin, Hugo Zemelman y Pablo Gonzalez Casanova

243 Arellano Duque Antonio, “Mirar la Pedagogia desde tiempos inciertos”, Op. Cit., p. 81
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En lo que respecta al procedimiento metodolégico, ya se ha dicho que las Ciencias
Sociales son consideradas carentes de objetividad y de rigor cientifico; sin embargo esta
afirmacion deberia estar superada. Fernand Braudel ha sefalado que desde su origen,
dicho conjunto de ciencias se definié conscientemente a si mismo como una busqueda de

verdades que fueran mas alla de la sabiduria recibida o deducida.?*

De acuerdo con esta definicidn, las Ciencias Sociales son un grupo de ciencias no
acabadas que buscan acceder al conocimiento y a la comprensién de la sociedad asi
como de los fendbmenos que en ella se presentan. Esta busqueda constante permite que
esta area de conocimiento se reinvente, lo cual no quiere decir que tenga un menor valor

metodolégico como disciplina cientifica.

En cuanto a la didactica de las mismas, ésta implica una preocupacion seria por
parte del profesor quien tendra que actualizarse para estar a la altura del avance del
conocimiento. Tal actualizacion implicara ademas realizar un cambio en las estrategias
didacticas aprendidas, asi como trabajar el cambio actitudinal que permita una apertura
de la relacién pedagégica asi como la fluidez en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es casi seguro que con estas transformaciones, la labor educativa se vera desde
una perspectiva diferente. Entonces cabe decir que la ensefanza de la disciplina en el
nivel medio superior tiene posibilidades infinitas, si ademés de todo el maestro sabe
aprovechar la coyuntura histérica en la cual desempena su labor y consigue atraer a los
estudiantes hacia el vasto y variado conocimiento de lo social.

Lo importante es que el docente tenga la disposicion de llevar a cabo todos estos
cambios y que logre salirse de esa zona de confort en donde todo lo hace igual. No hay
que olvidar que dedicarse a la ensefianza también implica un compromiso social por parte
del profesor para responder a las demandas expresadas en las ideas del alumnado, las

cuales forman parte de ese vinculo deseado entre la escuela y la vida.**

En resumen la esencia de la didactica de las Ciencias Sociales consiste en que el
docente sea capaz de hacer una transposicion efectiva de los conocimientos, la cual

244 Braudel Fernand, “La construccion histérica de las Ciencias Sociales desde el siglo XVII hasta 1945” en

Wallerstein Immanuel (coord.) Abrir las Ciencias Sociales, México, Editorial Siglo XXI, 2007, 102 edicion, p. 4

25 gouto Gonzalez Xosé, et. al. “La escuela democratica y la ensefianza de las Ciencias Sociales” en
Didactica critica y escuela como espacio publico, Revista Con-ciencia Social, Sevilla Editorial Diada, NUumero
8, Ao 2004, pp. 32-33
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permitird al estudiante encontrar un sentido practico a lo que aprende dentro del medio

escolar.

4.1.3.2 ;Qué son las estrategias didacticas, como se definen y para qué sirven?

De manera general, las estrategias didacticas se pueden definir como aquellos
métodos de ensefianza que se tienen que aplicar para que el estudiante logre adquirir los
conocimientos que se le ensefian dentro del medio escolar. Segun Frida Diaz Barriga,
dichas estrategias estan conformadas por un conjunto de procedimientos o recursos
utilizados por el docente en la promocion del aprendizaje significativo.?*®

Es importante considerar que en el disefio, existen cinco criterios principales que
se tienen que cumplir para hacer la seleccién del tipo de estrategia que el docente va a
aplicar en ciertas fases del proceso educativo:

1. Consideracion de las caracteristicas generales de los aprendices (nivel de
desarrollo cognitivo, conocimientos previos, factores motivacionales, etc.)

2. Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular en
particular que se va a abordar.

3. La intencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades cognitivas y
pedagdgicas que debe realizar el alumno para conseguirla.

4. Vigilancia constante del proceso de ensefanza (de las estrategias didacticas) asi
como del progreso y aprendizaje de los alumnos.

5. Determinacion del contexto intersubjetivo (por ejemplo, el conocimiento ya

compartido) creado con los alumnos hasta el momento.?*’

Asimismo para que las estrategias didacticas sean efectivas, se deben contemplar
tres etapas en el proceso de ensefianza-aprendizaje teniendo como marco referencial de

aplicacién el salon de clases. Las tres etapas son:

26 Diaz Barriga Frida, Gerardo Hernandez Rojas, “Estrategias de ensefianza para la promocion de
aprendizajes significativos” en Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista, México, Editorial Mc Graw Hill, 1999, Cap. 5, p. 4 en Asociacién Latinoamericana de Medicina
Social (ALAMES), Pagina web: http://www.alames.org/documentos/estrat.pdf, consultada el 12 de Febrero de
2014.

27 fdem
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1. Planeacion: El punto de partida es la planeacion a detalle de acuerdo con la
estrategia didactica seleccionada. A través de la planeacién se hace el disefo de
clase, en donde se incorpora un modelo de técnicas y estrategias didacticas que
tiene que ser coherente con el enfoque pedagdgico, el cual determinara los
objetivos de aprendizaje.

2. Realizacion: Consiste en llevar a la practica el modelo de técnicas y estrategias
didacticas presentes en la planeacién de clase. Evidentemente en esta etapa se
cuenta en su mayoria con la participacion de los estudiantes, a quienes durante el
proceso educativo se les indica el tipo de actividades de aprendizaje que van a
hacer, cdmo es que las van a hacer y para qué las van a hacer.

3. Evaluacion. En esta dltima etapa el docente tiene que valorar si las estrategias
didacticas cumplieron con los objetivos planeados originalmente de acuerdo con la
observacién del comportamiento del grupo de estudiantes, asi como la evaluacién
de las actividades de aprendizaje.

En cuanto al marco referencial de aplicacion, es importante considerar las
condiciones en las que se lleva a cabo el proceso. La construccién de un clima de
armonia en el aula permitird que los estudiantes encuentren una motivacion mayor para
desarrollar las actividades disefiadas por el profesor. Ademas se impulsara al mismo
tiempo un cambio de actitud en los jovenes, haciéndolos mas receptivos y conscientes de
su situacion en el mundo y de su papel dentro de la institucién escolar como sujetos de

conocimiento.

Es un hecho que el proceso educativo es cosa de dos y no puede verificarse si
falta alguno de los dos actores de la relacion pedagdégica. Sin embargo, el papel del
profesor es fundamental como guia del estudiante y como facilitador.

Es erréneo suponer que en la educacién actual, la figura del docente tiende a
desaparecer gracias a los avances tecnolégicos y a la modernizaciéon educativa. Lo que
en realidad sucede es que la figura del profesor se esta transformando méas hacia su

consideracién como un agente de cambio.

Segun Gabriel Mendoza Buenrostro el profesor:
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“Debera constituirse en una auténtica autoridad, misma que no se refiere a la facultad para
imponerse frente a los educandos, sino a la capacidad reconocida para ofrecer un servicio.

Ademas el educador precisa de ejercer un liderazgo, de tal modo que pueda ayudar al grupo a

conducirse hacia el logro de los objetivos individuales y colectivos”?*®

4.2 La educacion humanista: estrategias didacticas aplicadas en la ensenhanza
actual de las Ciencias Sociales en la Escuela Nacional Preparatoria 5 “José
Vasconcelos”.

Bajo el enfoque de educacion humanista el cual se hace explicito a través de la
didactica personalizadora, fue que se aplicaron las estrategias didacticas y se disend el
plan de clase como un requisito indispensable de organizacion del trabajo en las practicas
docentes.

Asi pues cada practica docente se llevd a cabo en periodos de tiempo designados
por la profesora titular del curso, conforme al plan de estudios anual de la institucion.
Debido a esta forma de organizacion, se hizo un ajuste de la planeacion didactica en
concordancia con los requerimientos marcados en el programa de estudios de la

asignatura en la cual se llevé a cabo la intervencion docente.?*

Del 5 de Marzo de 2012 al 12 de Abril del 2013, se llevaron a cabo las tres
practicas docentes en la asignatura de “Introduccion al Estudio de las Ciencias Sociales y

Econdmicas”.

Asimismo las unidades tematicas asignadas por la profesora titular del curso, se
abordaron segun el tiempo disponible para el trabajo frente a grupo. Por tal motivo la
organizacion de este apartado, se llevé a cabo con base en las actividades de aprendizaje
realizadas por los estudiantes en cada sesion.

28 Mendoza Buenrostro Gabriel, “El espacio educativo: suelo fértii de las intenciones” en Mendoza
Buenrostro, Por una didactica minima, México, Editorial Trillas, 2008, 12 reimpresién, Cap. 8, p. 116

249 Observando que los horarios de la misma no interfirieran con los horarios de las asignaturas cursadas e
ese momento en la maestria.
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4.2 .1 Primera practica docente:

Contexto espacial y temporal
Primera practica docente

e Lugar: Escuela Nacional Preparatoria 5 “José Vasconcelos”

e Materia: “Introduccioén al Estudio de las Ciencias Sociales y
Econdmicas”

e Alumnos: Sexto afo (ultimo)

e Profra. Titular: Mtra. Sonia Elia Benitez Montoya

e Fecha: 5 de Marzo de 2012 al 13 de Marzo de 2012 (5 sesiones de 50
minutos cada una

e Grupo: 618 A

e Numero de alumnos: 26

e Horarios: Lun. (10:20-11:10 a.m.), Mar. (11:10-12:00 a.m.), Miér. (9:30-
10:20 a.m.)

La primera practica docente no se llevd a cabo conforme al enfoque humanista
anteriormente senalado, debido a varias limitantes entre las que destacaron el poco
tiempo destinado a la intervencién didactica, la falta de planeacion estratégica, la falta de
experiencia frente a grupo y la falta de dominio did4ctico y disciplinar de la unidad
tematica asignada.

Por tal motivo la primera intervencion result6 ser mas una aproximacion a la
realidad escolar del bachillerato, que un campo de aplicacién de las estrategias de

ensefanza planteadas en el proyecto.?

Sin embargo el mayor logro obtenido en esta practica ocurri6 en el terreno
axiolégico asi como en las cuestiones actitudinales y de habilidades docentes para el

manejo de grupo.?

Cabe destacar que las estrategias didacticas inicialmente planteadas
como parte del proyecto de investigacion, se fueron modificando en la medida en que

avanzaba tanto la propuesta didactica como la maestria.

20 particularmente se presentaron algunos problemas porque la primera unidad asignada para el trabajo
docente, fue la que correspondi6 al tema de la Ciencia Politica. Al respecto, se reconocen algunas carencias
en la formacion disciplinar personal; sin embargo, esta situacion se pudo subsanar en la tercera practica
docente en la cual fue asignada la misma unidad tematica.

1 «| os chavos no estan acostumbrados a que los profesores les llamen por su nombre, a que se les tome en
cuenta por su singularidad. Cuando uno como profesor hacer eso los sorprende mucho, incluso cuando se les
menciona para llamarles la atencion preguntan: ;Coémo sabe quién soy?’ Bitacora de la practica docente, 12
de Marzo de 2013
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Al mismo tiempo durante el proceso se fue dando una apertura interesante hacia
nuevas perspectivas tedricas, metodolégicas y pedagdgicas, lo cual coadyuvéd

sobremanera al mejoramiento de las siguientes practicas docentes.

En el manejo de la didactica, la primera practica docente constituyd sélo una
repeticién de los métodos tradicionales de ensefnanza de las Ciencias Sociales dentro de
la Escuela Nacional Preparatoria, con variantes minimas.?** Fueron replicadas préacticas
tales como la clase expositiva, el trabajo con el libro de texto de la asignatura, la
elaboracion de mapas conceptuales, la educacion memoristica o la sempiterna actividad

de pasar a los estudiantes al pizarron a escribir lo que se les indicaba.

Quiza uno de los aspectos derivados del modelo pedagdgico de educacion
humanista que se comenz a trabajar desde el principio de la intervencion didactica, fue el
transito de la relacion vertical a la relacion dialégica entre la profesora practicante y los
estudiantes; relacién que con el paso del tiempo permitiria un proceso de ensefianza-
aprendizaje mas abierto y horizontal, a diferencia del proceso tradicional.

Aqui es preciso decir que en los inicios de la practica docente es demasiado dificil
deshacerse del modelo tradicional de docencia que cada quien trae consigo; lo cierto es
que para consolidar una alternativa pedagégica como la que plantea el modelo de
educacion humanista, es necesario evitar la repeticion de los patrones de ensefianza que
los docentes en formacién han aprendido, o bien que traen interiorizados desde hace ya

varios anos.

Otro factor que incidié6 de manera positiva en la primera practica docente fue la
distancia generacional entre la profesora practicante y los jévenes.

Evidentemente entre menos afos de distancia existen de por medio es mas facil
que fluya la relacion pedagogica dentro del medio escolar. Este hecho permitié potenciar
una atmésfera agradable dentro del aula, aunque también algunas veces se corrid el

riesgo de que la misma se volviera demasiado relajada.?*®

En cuanto a la cuestion de los valores asi como su promocién y el asunto de

marcar limites dentro del salén de clases, hay que decir que desde el principio se

2 Como el uso de material didactico para fomentar la interaccion de los estudiantes en las sesiones de clase.

23 Bitacora de la practica docente, 21 de Septiembre de 2013.
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pusieron las reglas del juego. Es menester decir que en este rubro, sera el profesor quien
promueva los valores pero no solamente de palabra sino de hecho: debera predicar con el

ejemplo.?**

Aln cuando este primer ejercicio no represent6 realmente la puesta en practica de
las estrategias didacticas, si permitié conocer una primera evaluacién de la maestra

expresada en los siguientes numeros obtenidos de una muestra de 26 estudiantes.

En la parte correspondiente al conocimiento de la disciplina, (preguntas 8-10)
aproximadamente el 88.4% de los estudiantes manifesté que la profesora mostré un buen
manejo de los temas y puso ejemplos suficientes, el 34.6% sugirid6 que la profesora no
relacion6 el tema con ejemplos de la vida cotidiana y el 11.5% sefalé que era necesario

poner mas ejemplos para entender mejor los temas.

En la parte correspondiente a la planeacion didactica (preguntas 4-6)
aproximadamente el 65.3% de los estudiantes mencion6 que los materiales y ejercicios
realizados le facilitaron el aprendizaje, mientras que el 73.07% senal6 que las lecturas le
ayudaron a comprender el tema y el 85% refiere que la profesora dio muestras de
preparar su clase.

En la parte correspondiente a la conduccién del grupo (preguntas 1-3) el 80.7%
refiri6 que el lenguaje de la profesora fue claro, el 61.5% que la profesora estimul6 su
participacién e interaccion con el grupo y el 85% que la profesora mostré disposicion para
aclarar las dudas surgidas en grupo.

En cuanto a la promocion y evaluacion del aprendizaje (preguntas 7,11) el 80.7%
manifestd que su comportamiento ayudé a desarrollar un ambiente de trabajo adecuado
en las clases y en la pregunta 11, el 100% de los estudiantes manifesté que aprendieron
cosas nuevas, 0 aspectos que no sabian relacionados a los temas de Ciencia Politica,
Estado y Movimientos Sociales, que fue la unidad tematica asignada en esta ocasion.

254 Garza Cuéllar Eduardo, “Para ser maestro” en El reto de humanizar. Reflexiones sobre la urgencia de ser
persona, México, Editorial Trillas, 2008, pp. 175-178
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Cuadro 1.

Evaluacion de la primera practica docente®®

Pregunta Siempre | Frecuentemente | Algunas | Nunca
veces
1.El lenguaje del profesor fue claro 21 5 0 0
2. El profesor estimulé tu participacion en 16 8 2 0
interaccién con el grupo
3. El profesor mostré disposicion para aclarar 23 3 0 0
las dudas del grupo
4. Los materiales y ejercicios realizados 17 9 0 0
durante las sesiones facilitaron tu
aprendizaje
5. Las lecturas trabajadas te ayudaron a 19 6 1 0
comprender el tema
6. El profesor da muestra de preparar su 23 2 1 0
clase
7. Tu comportamiento como alumno ayudé a 21 5 0 0
formar un ambiente adecuado de trabajo en
las clases
8. El profesor presentd ejemplos que te 23 3 0 0
ayudaron a comprender el tema
9. El profesor te ayudd a relacionar el tema 14 9 3 0
con aspectos de la vida cotidiana
10. Las respuestas que dio el profesor 23 3 0 0
aclararon las dudas que surgieron en el
grupo
Grafica de la primera evaluacion de la practica docente
25

23 23 23 23

B Siempre
B Frecuentemente
m Algunas veces

ONunca

2% 13 de Marzo de 2012
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En general los resultados de la evaluacion resultaron favorables asi como los
comentarios vertidos hacia el desempefio de la profesora practicante fueron positivos;
incluso un par de estudiantes sefiald que la maestra ya contaba con experiencia docente,

por lo cual no creian que ésta apenas iniciara en la ensefianza.

En cuanto a las sugerencias recibidas, algunos estudiantes escribieron que la
profesora debia controlar sus nervios, algun otro sugirié6 que se les diera mas
oportunidades de participar, otro recomendd demostrar mas actitud y el Gltimo sugirié que

era necesaria una mayor disciplina dentro del salén de clases.?*®

Asi entonces la aplicacién de las estrategias didacticas derivadas del enfoque de
educacion humanista, comenz6 a hacerse a partir de la segunda practica docente y se
extendié hasta la tercera, debido al aumento de horas frente a grupo, el avance en el plan
de estudios de la MADEMS vy el fortalecimiento de los conocimientos didacticos.

Personalmente se considera que fue hasta este momento cuando las tres lineas
de la maestria (socioético-educativa, psicopedagdgico-didactica y disciplinar) se
integraron a cabalidad, a través del desarrollo de la propuesta pedagdgico-didactica de la
ensefanza de las Ciencias Sociales desde el enfoque humanista.

Ahora bien, ¢cudles fueron las estrategias derivadas del enfoque de educacion
humanista para la ensefanza actual de las Ciencias Sociales utilizadas en la Escuela
Nacional Preparatoria?, ;cuales fueron los objetivos que se persiguieron?, ;cémo fue que
se aplicaron?, ;qué tan efectivos fueron los resultados? y ;de qué manera coadyuvaron
en el logro de un aprendizaje significativo de las Ciencias Sociales por parte de los
estudiantes de la institucién?

2% Cuestionarios de evaluacion de la practica docente, ENP 5, 13 de Marzo de 2012
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4.2.2 Aplicacién de las estrategias didacticas

4.2.2.1 Sequnda Practica docente

Contexto espacial y temporal
Segunda practica docente

e Lugar: Escuela Nacional Preparatoria 5 “José Vasconcelos”

e Materia: “Introduccién al Estudio de las Ciencias Sociales y
Econdmicas”

e Alumnos: Sexto afio (Ultimo)

e Profra. Titular: Mtra. Sonia Elia Benitez Montoya

e Fecha: 18 de Septiembre de 2012 al 19 de Octubre de 2012 (13
sesiones de 50 minutos cada una)

e Grupo: 625

e Numero de alumnos: 45

e Horarios: Mar. 9:30a.m. a 10:20 a.m., Vier. 8:40 a.m. a2 9:30 a.m.y
10:20 a.m.a 11:10 a.m.

4.4.2.1.1 Revision de textos literarios

Objetivo principal

- Que los estudiantes se aproximaran al estudio de las principales etapas
histéricas del desarrollo de la humanidad a través de una vision distinta,
adquirida mediante el conocimiento de un par de obras literarias.

Descripcion de la actividad y tematica abordada

Al principio se comenzd a trabajar con una estrategia didactica que resultara
agradable ademas de sencilla para los estudiantes, con la intencién de ir graduando el
nivel de dificultad en las sesiones posteriores.

Asi pues la primera estrategia didactica derivada del enfoque de educacion
humanista con la que se trabajo, consistié en la revisién de un par de obras literarias por
parte de los estudiantes. Esta estrategia se implementé en la ensefanza de los
contenidos de la segunda unidad tematica del programa de estudios de la asignatura,
correspondiente al tema: “Formas socioeconémicas de producciébn en su contexto

historico”.
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La seleccion de los dos textos literarios que formaron parte de la estrategia
didactica se hizo con base en el tipo de autor, la complejidad de las obras y el vocabulario
utilizado dentro de las mismas. Fue asi como se revisaron La historia del hombre a través
de sus casas asi como Los bienes terrenales del hombre de José Marti y Leo Huberman

respectivamente.

La seleccion fue hecha basicamente con un criterio de conveniencia literaria
debido a que en ambas obras se destaca la evolucion de las condiciones materiales de
vida que ha experimentado el hombre con el paso de los siglos, las cuales son narradas
de manera 4gil y dinamica por parte de los autores escogidos.

Las lecturas funcionaron como complemento de las exposiciones orales realizadas
por parte de la profesora practicante en dos sesiones de clase. Asimismo se elabor6 un
cuestionario acerca de las lecturas con el propésito de ahondar en la comprension del
lado humano y cotidiano de las sociedades primitivas, hasta llegar a las sociedades que

existen en nuestros dias.

Resultados obtenidos en el aprendizaje de los contenidos del drea

En cuanto a la articulacion de la estrategia didactica con los objetivos de
ensefanza-aprendizaje marcados por el programa de estudios de la asignatura en
cuestion, se puede decir que dicha estrategia cumplid lo que se habia previsto. Sin
embargo en cuanto a la efectividad lograda con los estudiantes, en realidad la estrategia

no desperto entre ellos el interés esperado.”’

Al momento de revisar ambas obras, fue en donde la mayoria del grupo se mostré
renuente a participar o a expresar sus opiniones, aun con la obligatoriedad de la actividad
de aprendizaje. Por lo tanto, aqui se pudo constatar que los estudiantes estan bastante
habituados a trabajar de manera tradicional. Ademdas en el transcurso de la practica
docente se observé que el habito de la lectura es algo que a los jévenes no les interesa
cultivar, a pesar de ser un requisito indispensable en el area en la cual se encuentran

estudiando.

7 Bitacora de la practica docente, 18 de Septiembre de 2012
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4.4.2.1.2 Humanizacion de los contenidos a través de representaciones dramaticas

(juegos de rol)

Objetivo principal

- Que los estudiantes comprendieran las etapas del desarrollo histérico de la
humanidad a través de una serie de representaciones teatrales conocidas
como “juegos de rol”, en las que organizados en equipo tendrian que
dramatizar los conocimientos adquiridos de la unidad tematica

correspondiente.

Descripcion de la actividad y tematica abordada

Si bien esta estrategia se planted dentro del proyecto de investigacion original, en
realidad se fue organizando a medida que avanzaba tanto la practica docente como la
maestria, debido a que no se habia asignado desde el principio la unidad tematica a
desarrollar.?*®

Una vez que se conocieron los temas, la estrategia consistié primero en la
elaboracion de un guiébn para hacer una representacion teatral por parte de los
estudiantes organizados en equipos de aproximadamente 6 personas, de acuerdo con
cada etapa histérica asignada para tal fin por la profesora practicante. En las
representaciones fue obligatorio abordar el aparato conceptual, asi como las principales
caracteristicas econémicas, politicas y sociales de cada periodo.

Las etapas que se representaron fueron las siguientes:

Comunismo primitivo

Modo de Produccién asiatico®®
Esclavismo

Feudalismo

Capitalismo

Socialismo

2 A

%8 Al respecto, Martin Lopez Calva elaboré una tipologia de 4 patrones de experiencia y dimensiones del
sujeto, de los cuales esta estrategia se baso en el tercer y cuarto nivel de dichos patrones: el patrén intelectual
de la dimension cognoscitiva y el patrén dramatico de la dimensién deliberativa. Op. Cit., pp. 45-47

%9 Este modo de produccion le fue asignado a dos equipos debido a que representé desde el principio de la
unidad teméatica, el mas dificil de entender para los estudiantes del grupo.
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Una vez que cada equipo elabor6 el guién de la etapa histérica que les toco
representar, se procedid a la dramatizacion del mismo frente a todo el grupo. Las
actuaciones tuvieron una duracion de aproximadamente 15 minutos por cada equipo,
tiempo en el que fue posible constatar la imaginacion, la creatividad y el empefio que
pusieron los estudiantes en dicha actividad, asi como la disposicion, la energia y el
entusiasmo con el que se prepararon para actuar.?®® En este sentido cabe destacar que la
integracion que mostrd el grupo desde el principio fue un factor fundamental que permitié
la realizacién plena de dicha actividad.

Resultados obtenidos en el aprendizaje de los contenidos del area

La estrategia de las representaciones teatrales resulté ser la mas efectiva de todas
las demas estrategias que se aplicaron en el transcurso de las practicas docentes, porque
en ella aparecieron varios elementos que demostraron el nivel de aprendizaje obtenido
por los estudiantes. Se constato la verbalizaciéon de los conceptos centrales en cada etapa
historica presentada, asi como las actuaciones de los personajes que correspondieron al
tipo de sociedad existente en ese momento.

Es importante aclarar que si bien los guiones elaborados por los estudiantes
fueron esponténeos y no estuvieron exentos de bromas, para evaluar la actividad se cuidé
que los dialogos manifestaran una l6gica y una estructura argumentativa coherente
ademas de hacer referencia a las principales caracteristicas de cada etapa historica.

La humanizacion de los contenidos educativos que hicieron los estudiantes, les
permitié hacer una operaciéon mental de apropiacion cognitiva de los principales conceptos
tedricos centrales de cada tema. Dicha apropiacién les ayud6 enormemente al final de la
unidad, cuando en la evaluacion final debieron identificar y distinguir entre si los diferentes
modos de produccién que se vieron en las obras.

Por lo tanto se considera que la estrategia didactica aplicada demostr6 ser efectiva
en dos aspectos principales: primero los estudiantes aprendieron los conceptos
caracteristicos de cada etapa histérica del desarrollo de la humanidad que llevaron a

%0 E| elemento dramatico es fundamental en la educacion humanista. Parte del mismo patrén dramatico de
experiencia del sujeto de conocimiento, el cual le imprime una direccion a la propia existencia a través del
ejercicio de la libertad personal, de la capacidad de autodeterminacién en medio del mundo de influencias que
el contexto le impone. El sujeto tiene que entender que el drama de la humanidad y su propio drama personal,
no es un drama como el que representa en la escuela en el que los papeles y los personajes estan
perfectamente definidos. El drama verdadero de la existencia consiste en ir creando y recreando en el mismo
proceso los didlogos, los sentimientos y las acciones que configuraran al final el personaje y su destino,
contribuyendo también a la construccion del drama colectivo. Lépez Calva Martin, Op. Cit., pp. 48- 49
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escena y segundo aprendieron a organizarse y a colaborar entre si a través de una forma

ludica extra-ordinaria,?®' como la dramatizacién de los contenidos escolares.

4.4.2.1.3 Sensibilizacion de los estudiantes mediante la apreciacion de materiales
audiovisuales. Primera parte: videos

Objetivos principales

- Que los estudiantes se sensibilizaran acerca de la etapa de la historia de la
humanidad conocida como esclavismo, a través de la apreciacion de un par de videos.

- Que los estudiantes reforzaran su conocimiento y llegaran a la comprension de la
etapa histérica conocida como esclavismo, a través de una conexion con su lado

sentimental.

Descripcion de la actividad y tematica abordada

Una estrategia méas derivada de la educacién humanista es la apreciacion de obras
artisticas. En este caso para reforzar la segunda unidad tematica correspondiente a los
modos de produccién, se proyectaron dos videos para ilustrar el tema del esclavismo: una

262

presentacidon musicalizada por el fragmento de una épera de Verdi®™ y la escena del

barco de los esclavos perteneciente a la pelicula “Ben Hur".

Dicha estrategia fue orientada desde la perspectiva del “insight’ de Bernard
Lonergan, la cual se refiere al papel fundamental que juegan los sentimientos dentro de la
comprension humana, asi como la conexién que existe entre ambas dimensiones del ser,

conexién con la cual el estudiante adquiere un aprendizaje significativo.?®

Por tal motivo se buscé que el proceso de sensibilizacion del estudiante en torno a
un fenédmeno social como la esclavitud, fuera capaz de generar en ellos una comprension
mas profunda acerca de la condicion histérica por la que han atravesado otros seres

humanos.

%1 Extra-ordinaria se refiere a que la estrategia didactica se sali6 de los parametros tradicionales de

ensefianza de las Ciencias Sociales dentro de la ENP.
262 «y/a pensiero” de la 6pera Nabucco de Giussepe Verdi

%3 | onergan Bernard, Insight, Op. Cit., p. 124
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Resultados obtenidos en el aprendizaje de los contenidos del drea

Los objetivos planteados se cumplieron satisfactoriamente. La evaluacién de dicha
actividad consistié en elaborar una reflexion por escrito, en la cual los estudiantes tuvieron

gue expresar los sentimientos que experimentaron una vez que vieron ambos videos.

La estrategia no generé solamente una mejor comprension del hecho social que
representd la esclavitud en la historia de la humanidad, sino que ademas logré que los
estudiantes tuvieran la oportunidad de redimensionar el hecho, lo cual gener6 en ellos un
cambio de perspectiva y alenté sentimientos humanitarios por sus semejantes quienes

habian experimentado tal condicion.

En las reflexiones por escrito, la mayoria del grupo manifesté sentir tristeza y
compasion por las personas que veian esclavizadas; asimismo algunos estudiantes
aseguraron que desconocian la magnitud real que habia tenido el fenémeno en la historia

mundial, mostrandose sorprendidos ademés de conmovidos.?*

4.4.2.1.4 Construccion de utopias

Objetivos principales

- Que los estudiantes se sintieran motivados para construir su propio modelo
utépico de sociedad, resaltando los aspectos mas importantes que les gustaria

transformar.

- Que los estudiantes hicieran una reflexién personal durante la construccién del
modelo asi como que lograran establecer una conexiéon entre los conocimientos que
poseian, todo aquello que pensaran y lo que desearan proyectar, a través de un breve
escrito en el cual resefiaran su sociedad ideal.

264 “Porque mas alla de un conjunto de contenidos tratados como un fin en si, el programa escolar de una

educacion humanista utiliza ciertos contenidos para acercar a los alumnos al hecho humano. La educacion
humanista es mas que instrumental, su valor es ser herramienta de humanidad y sirve para despertar y
enriquecer lo humano en el estudiante... la escuela ha de ser una palestra de humanidad, la clase debe
constituirse en una sociedad en la que ese entrenamiento en la humanidad sea posible en una atmdsfera de
libertad y estimulo. En ese ambiente, las condiciones humanas en potencia se han de llevar a su realizacion a
la medida de la edad de quien se educa’. Gutiérrez Gonzalo, “La educacién de la educacién: ideas para
refundar una escuela humanista” Op. Cit., pp. 188-191
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Descripcion de la actividad y tematica abordada

Otra de las estrategias didacticas mas importantes que se tomé en cuenta desde
el proyecto de investigacién original, fue la construccién de utopias. Estrechamente
relacionada con la didactica personalizadora, en esta actividad los estudiantes tuvieron la
oportunidad de plantear posibles escenarios futuros en un modelo ideal de sociedad.

Desde una perspectiva filosofica teéricamente todo humanista es un idealista y
orienta su vida por una utopia, debido a que persigue siempre lo perfecto, lo inalcanzable
y lo que en apariencia es imposible: la realizacion plena de la vida del hombre, con la
esperanza siempre presente como una motivacion para alcanzar la utopia o para
conseguir lo que se anhela.®® Incluso en este sentido la misma educacién es vista como
un acto esperanzador, el cual no seria posible sin que existieran mdultiples utopias de por
medio.

Por lo tanto la construccion de modelos utdpicos constituye un ejercicio de
esperanza en el ser humano, quien debe poner sus mejores empefnos para hacerlo
realidad. De esta manera se estimulé la imaginacién y la creatividad de los estudiantes
para que lograran plantear un modelo utdpico de sociedad, el cual deberia desarrollarse
en el futuro. Fue asi como la estrategia se implementé en la segunda unidad tematica,
entre los temas de Capitalismo y Socialismo.

Resultados obtenidos en el aprendizaje de los contenidos del area

El resultado de dicha actividad generd diversos modelos de sociedad construidos
por los estudiantes, basados en tres perspectivas fundamentalmente:

1. Algunos modelos exaltaron las ventajas de vivir en el capitalismo, asi como sus
posibles beneficios a futuro tales como la libre competencia, el crecimiento
economico, la légica empresarial y la posibilidad de hacer mucho dinero a través

del desarrollo personal en el campo laboral.”®®

2 E| gje de la estrategia de construccion de utopias fue retomado del siguiente articulo:
Galvez Mora Isidro Manuel “La funcion utépica en Ernst Bloch” UNAM, Posgrado en Filosofia, Pagina web:
http://www.posgrado.unam.mx/filosofia/publica/04galv.pdf, consultada el 11 de Julio de 2012.

%6 En el ejercicio de construccion de utopias los estudiantes expresaron por escrito su propio modelo de
sociedad, incorporando cuestiones de su vida cotidiana. Asimismo se visualizaron en un futuro de acuerdo
con un modelo de superacion personal, en el cual todos serian profesionistas exitosos y tendrian una carrera
y un buen trabajo. Bitacora de la practica docente, 12 de Octubre de 2012.
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2. Oftros modelos se expresaron totalmente en contra del modelo anterior y refirieron
que lo odiaban. Estas construcciones utépicas se pronunciaron por la constitucién
de una sociedad igualitaria y justa orientada por los valores como el amor, la
solidaridad, la tolerancia y la equidad. Pugnaron por un modelo ideal de sociedad

en el que todas las personas tuvieran las mismas oportunidades.

3. Por ultimo algunos ejercicios utépicos plantearon directamente la construccion y el
establecimiento del socialismo, con todo y sus esbozos teéricos explicando por
qué dicho modelo era el mejor, aunque su aplicacion se debia tomar con las
reservas del caso debido a la caida sufrida por el modelo en paises como
Alemania y Rusia principalmente.

A través de esta estrategia fue posible observar la variedad de posturas
ideolégicas que existe entre los adolescentes, asi como las diferencias académicas entre
los estudiantes del nivel, las cuales se hicieron evidentes en el momento en que algunos

de ellos decidieron incorporar elementos mas teéricos a su propio modelo de sociedad.

La vinculacién que hicieron los jévenes entre lo que viven en la actualidad y la
proyeccion del modelo de sociedad que plantearon a futuro, dio como resultado que dicha
actividad cumpliera con los objetivos anteriormente sefialados en la medida en que el
adolescente se sinti6 en libertad de proponer su propio modelo utdpico de sociedad,
ademas de ser capaz de relacionar los saberes que ya poseia con los nuevos saberes
que adquirié hasta ese momento dentro del medio escolar, con el propésito de plantear un

ideal de sociedad que superara al actual modelo existente.?®’

De la misma manera que en la primera practica docente y utilizando el mismo
formato, esta practica fue evaluada por los estudiantes del nuevo grupo, quienes
manifestaron cuales fueron los elementos que mas les agradaron y cudles no les

agradaron tanto, obteniéndose los siguientes resultados:

%7 En este sentido es muy importante destacar que educar desde el absurdo segln la pedagogia existencial

en la didactica personalizadora, se propone no anular desde ahora las posibles utopias de los estudiantes
debido a que el componente de la esperanza aparece ahi en donde el sinsentido parece reinar y en donde la
realidad parece golpear mas fuerte al joven adolescente. Es menester del docente conocer y exaltar los
suefos o expectativas de sus estudiantes, en un mundo que se muestra cada vez mas complejo, cadtico,
incierto y violento.
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Evaluacion de la segunda practica docente

Cuadro2.

268

Pregunta Siempre | Frecuentemente | Algunas Nunca
veces
1.El lenguaje del profesor fue claro 37 2 0 0
2. El profesor estimul6 tu participacion en 30 8 1 0
interaccién con el grupo
3. El profesor mostré disposicion para 38 1 0 0
aclarar las dudas del grupo
4. Los materiales y ejercicios realizados 31 8 0 0
durante las sesiones facilitaron tu
aprendizaje
5. Las lecturas trabajadas te ayudaron a 28 10 1 0
comprender el tema
6. El profesor da muestra de preparar su 37 2 0 0
clase
7. Tu comportamiento como alumno 17 20 2 0
ayudé a formar un ambiente adecuado de
trabajo en las clases
8. El profesor presentd ejemplos que te 30 8 1 0
ayudaron a comprender el tema
9. El profesor te ayud6 a relacionar el 21 16 2 0
tema con aspectos de la vida cotidiana
10. Las respuestas que dio el profesor 35 4 0 0
aclararon las dudas que surgieron en el
grupo
Grafica de evaluacion de la segunda practica docente
40 B7 38 37
B Siempre
B Frecuentemente

= Algunas veces
ONunca

28 16 de Octubre de 2012
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4.4.2.2 Tercera practica docente

Contexto espacial y temporal
Primera practica docente

e Lugar: Escuela Nacional Preparatoria 5 “José Vasconcelos”

e Materia: “Introduccién al Estudio de las Ciencias Sociales y
Econdmicas”

e Alumnos: Sexto afio (Ultimo)

e Profra. Titular: Mtra. Sonia Elia Benitez Montoya

e Fecha: 8 de Marzo de 2013 al 12 de Abril de 2013 (12 sesiones de
50 minutos cada una)

e Grupo: 625

e Numero de alumnos: 42

e Horarios: Mar. 9:30a.m. a 10:20 a.m.

Vier. 8:40 a.m. a2 9:30 a.m. y 10:20 a.m. a 11:10 a.m

4.4.2.2.1 Fomento de habilidades de lectoescritura

En la tercera y ultima practica docente, se dispuso de un mayor tiempo de
aplicacion para las estrategias didacticas. Por lo tanto el grado de dificultad de dichas
estrategias fue subiendo cada vez mas, con la ventaja de que en esta tercera practica se
trabajé con el mismo grupo de la segunda, por lo tanto habia una mayor confianza en la
relacion pedagdgica.

Objetivos principales

- Que los estudiantes leyeran un fragmento de la obra de uno de los cuatro
tedricos principales de la Ciencia Politica: Hobbes, Montesquieu, Rousseau y Maquiavelo,
con la finalidad de conocer su concepcion ideoldgica con respecto a la definicion clasica
de Estado.

-Que los estudiantes analizaran un fragmento de dichas obras y tomaran una

postura propia, con respecto a las ideas vertidas por el autor.

-Que los estudiantes elaboraran con base en el andlisis realizado y de acuerdo con
la toma de una postura critica personal, un pequefo ensayo de minimo una cuartilla en el

cual se definiera la orientacién ideoldgica con respecto al concepto clasico de Estado.
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Descripcion de la actividad y tematica abordada

La estrategia didactica consistioé en el fomento de habilidades de lectoescritura de
los estudiantes de la ENP. Cabe recordar que dentro del enfoque pedagdgico de
educacion humanista, dos de las principales habilidades que se deben fomentar en el
estudiante son la lectura y la escritura.

En la actualidad el nuevo enfoque humanista considera como parte de la
formacién integral del ser humano, el desarrollo de habilidades lectoescritoras, de manera
tal que en la medida en que dichas habilidades se practiquen el estudiante podra mejorar
la verbalizacion de las ideas, tendra una mayor claridad en su pensamiento y podra
comunicarse de una manera mas clara y precisa tanto dentro del medio escolar como

fuera de é1.%%°

Ademéas esta actividad de aprendizaje tuvo la finalidad de hacerle pensar al joven,
asi como cuestionarse a si mismo en silencio sin apoyarse en ningun dispositivo
tecnologico o en cualquier otro distractor que le impidiera estar en contacto con su propio

yo, tanto en lo educativo como en lo espiritual.?”

La estrategia didactica se implement6 en la ensefianza de los contenidos de la
cuarta unidad tematica “Ciencia Politica, Estado y Movimientos Sociales” de la asignatura
correspondiente y se aplicd para ensefar la definicién de Estado clasico. En concreto, la
actividad de aprendizaje consistio en la elaboraciéon de un ensayo acerca del pensamiento
politico de los clasicos, en relacién con las teorias contractualistas o absolutistas que
definieron inicialmente al concepto dentro de la Ciencia Politica.

De manera evidente ante la complejidad del tema, se solicitd un trabajo sencillo
pero cuidado en su estructura. Asi el pequefio ensayo debié contener tres elementos
principales:

9 «“Una educacion humanista forma el pensar y el hacer a través del manejo verbal: un parrafo bien escrito,

una verbalizacion exacta. La clave esta en la claridad, en el uso simple y preciso de las palabras mas
adecuadas y en frases también precisas, simples y pertinentes. Trabajar de esta manera es la mejor forma de
educar el pensar ordenado y preciso”. Gutiérrez Gonzalo, “La educacién de la educacion: ideas para refundar
una escuela humanista”, Op. Cit., p. 190

&0 «participar en la cultura escrita supone apropiarse de una tradicion de lectura y escritura, supone asumir
una herencia cultural que involucra el gjercicio de diversas operaciones con los textos y la puesta en accion de
conocimientos sobre las relaciones entre los textos , entre ellos y sus autores, entre los autores mismos, entre
los autores, los textos y su contexto...” Lerner Delia, Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo
necesario Op. Cit., p. 25
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1. La identificacion de las ideas centrales del fragmento asignado de la obra a
analizar.
La reflexién critica acerca de la postura del autor sobre el tema.?”!

La conclusién o cierre del ensayo, mediante un comentario personal.

Previamente ambas teorias se habian trabajado en clase®?, mediante la
exposicién oral de conocimientos llevada a cabo por la profesora practicante. Fue por esta
razon que las dos perspectivas se incorporaron en el disefio de la estrategia, con la
finalidad de que el estudiante seleccionara alguna de las dos definiciones del concepto de
Estado clasico para poder elaborar un texto personal.

En dicho texto los estudiantes tuvieron que construir su propio argumento para dar
soporte a la postura tedrica elegida. Un aspecto que result6 significativo dentro del salén
de clases durante la aplicacién de esta estrategia, fue que en el momento de hacer la
actividad a la mayoria de los estudiantes les costé mucho trabajo conectarse desde el
principio con el ejercicio que debian elaborar.

Incluso durante la realizacion de la actividad, en la cuestion actitudinal los
estudiantes refirieron experimentar sentimientos de abandono, desconcierto, frustraciéon y
angustia debido a que la profesora practicante Unicamente habia dado la instruccién
inicial, pero no los habia dirigido durante el proceso de elaboracion del texto.

Tener que leer y escribir en silencio acerca de una postura teérica dentro de la
Ciencia Politica sin una direccién clara de por medio por parte de la profesora, les generé
todo un conjunto de actitudes y sentimientos en su mayoria de desconcierto.

&7 «Aprender a reflexionar criticamente implica arriesgarse a cuestionar lo que creiamos seguro y cierto,
enfrascarse en la busqueda de nuevas fuentes de informacion y nuevos esquemas para abordar, de manera
conceptual, una problematica. Rebasar los limites del sentido comun implica apropiarse del lenguaje y de las
categorias de la ciencia que permiten un entendimiento mas profundo de los fenémenos estudiados. Por eso,
gran parte del trabajo de reflexion critica en la universidad tiene que ver con la lectura de textos de aquellos
autores clave que proporcionan estas categorias analiticas”. Patino Dominguez Hilda, “El pensamiento critico,
los niveles de conciencia y la educacién universitaria” en Persona y humanismo. Algunas reflexiones para la
educacién en el siglo XXI, México, Universidad Iberoamericana, 2012, 22 Reimpresion, p. 119

272 En esta tercera practica se trabajo con la misma unidad tematica con la que se trabajé en la primera
practica docente; por lo tanto el dominio disciplinar presenté una mejoria por parte de la profesora practicante,
segun los cuestionarios de evaluacion resueltos por los estudiantes.
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Resultados obtenidos en el aprendizaje de los contenidos del drea

Dicha estrategia evidencio6 lo indispensable que es la tecnologia en la vida actual
de los jovenes, asi como el desconcierto que genera la falta de una pedagogia directiva
como parte del modelo educativo tradicional ejecutado por el profesor como orientador
permanente de las actividades de aprendizaje. Por lo tanto este ejercicio permitio
observar que, en definitiva a los estudiantes de hoy se les dificulta enormemente el acto
de leer, analizar, discernir y producir un texto por si solos.

En cuanto a los resultados obtenidos, se presentaron demasiados errores de
sintaxis, ortografia y redaccion; algunos de estos errores fueron muy basicos otros no lo
fueron tanto. Sin embargo los objetivos de la actividad se cumplieron satisfactoriamente.

Hubo algunos estudiantes capaces de elaborar un argumento propio e incluso
fueron mas alla, al hacer un andlisis del concepto de Estado moderno resignificando las
ideas asi como el concepto original de Estado clasico, presente en los autores que se
revisaron. Otros estudiantes solamente resumieron las ideas principales del autor que
trabajaron, ademas de esbozar algunas opiniones personales.

Si bien los resultados fueron mas bien difusos y aparecieron un tanto divididos, lo
que mas vali6 de esta estrategia fue el hecho de que los estudiantes tuvieron que
enfrentar un contexto real de incertidumbre asi como resolver los problemas derivados de
la falta de certeza que trajo consigo el cambio de modelo pedagdgico y por consiguiente,
el cambio de estrategia didactica asi como la ausencia del profesor en la construccion del
ensayo.

Los principales avances pudieron verificarse en aquellos estudiantes que lograron
integrar todo lo anterior y demostraron un aprendizaje trascendental, mediante la
socializacion de sus escritos frente al grupo. Al final, los trabajos compartidos
evidenciaron también una estrecha conexiéon entre la dimension teérica que tiene el
conocimiento dentro de la ensefianza de las Ciencias Sociales y el alcance practico del
mismo en la vida cotidiana, lo cual se convirti6 en una interesante sesion de discusion

sobre el actual papel del Estado y las instituciones.

Como parte de la socializacion de las actividades, la mayoria de los estudiantes
comparti6é alguna experiencia relacionada con alguna de las dos perspectivas teoricas del
Estado que fueron revisadas en clase (la contractualista o la absolutista).
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De todo lo que se dijo, la mayoria de las experiencias compartidas fueron quejas
acerca de la ineficiencia de las politicas institucionales para cubrir las demandas basicas
de los adolescentes referentes a la salud, el trabajo, la recreacién y la seguridad.

Dicha socializacién de los escritos se convirtié en una sesion de terapia grupal, en
la cual la dialogicidad alcanzé su maxima expresién: el hecho de hablar y verbalizar sus
inquietudes, permiti6 que los jovenes se mostraran abiertos a escuchar y sentir al otro,
ponerle atencién y retroalimentarlo en la medida de lo posible. Por lo tanto, la estrategia
implementada, de caracter eminentemente teérico y cognitivo, devino en una sesion
dinamica mediante la cual, los estudiantes lograron conectar los conocimientos

aprendidos en el aula con su realidad concreta.?”®

4.4.2.2.2 Sensibilizacion de los estudiantes mediante la apreciacion de materiales
audiovisuales. Segunda parte: seleccion de una melodia relacionada con el Estado
moderno

Objetivos principales

- Que los estudiantes se sensibilizaran a través de la seleccién de una cancion
relacionada con los conceptos principales presentes en la configuracion del Estado

moderno.

- Que los estudiantes vincularan un aspecto esencial de su vida como es la

musica, con los contenidos escolares relacionados con el concepto del Estado moderno.

- Que los estudiantes generaran un mayor interés hacia los conceptos del Estado

moderno, a partir de la eleccion de una cancioén relacionada con dichos conceptos.

- Que los estudiantes entregaran por escrito un trabajo, en el cual relacionaran los

conceptos tedricos con la canciéon que seleccionaron.

#8 “Una de las tareas de las diddcticas alternativas de las Ciencias Sociales, tiene que ver con la

preocupacion por entender los cambios sociales desde el aula, desde las ideas del alumnado que representan
un pensamiento vulgar. Desde el aula se ensefia otra manera de entender las relaciones humanas y sociales,
teniendo como horizonte una comunicacion libre en una comunidad democratica. En este sentido, las materias
relacionadas con las Ciencias Sociales tienen una meta esencial en este contexto: programar un conjunto de
actividades que facilite la toma de decisiones; en un caso, planteando hipodtesis a problemas intelectuales, en
otro resolviendo conjeturas cerca de pequefios dilemas histdricos o sociales que permitan una solucion
pragmatica”. Souto Gonzdalez Xosé, Op. Cit., p. 35
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Descripcion de la actividad y tematica abordada

Hacia la parte final del curso, los estudiantes tuvieron la oportunidad de
seleccionar una cancion relacionada con el tema del Estado moderno para cubrir la cuarta
unidad tematica. Esta actividad desperté un gran interés y fue una estrategia que les
agradd bastante a los jovenes. Aqui fue notoria una participacion activa de todo el grupo,
organizado en equipos de aproximadamente 6 personas.

La estrategia consistié en que cada equipo tenia que escoger una cancién en la
que estuvieran presentes algunos de los conceptos relacionados con el Estado moderno
tales como la violencia, las drogas, el abuso de autoridad, el poder, el territorio, la
soberania, la nacién, etcétera. Dicha actividad tuvo una preparacién de 4 sesiones y la

presentacion de las canciones se agoté exactamente en una sesion.

La sesion en la que se presentaron las canciones resultd6 muy dinamica e
incluyente: durante su realizacién destacé que uno de los jévenes decidi6 trabajar de
manera individual y cantar frente al grupo un tema de su propia autoria. La cancién
resend el constante desinterés del Estado hacia los jévenes, desde la perspectiva del

intérprete del tema.?”

Por lo tanto, esta estrategia didactica favorecié la articulacion de los contenidos

escolares con los problemas que experimentan los estudiantes en su vida cotidiana.

Las demds canciones versaron sobre la conexion entre la vida misma y las
cuestiones relacionadas con el Estado moderno, las cuales afectan directamente a los
jovenes adolescentes. En cuanto a las canciones, todas se presentaron en espafol y la
mayoria fueron pertenecientes al género del hip-hop, musica eminentemente urbana que

manifiesta el descontento y la inconformidad frente a los abusos de la autoridad.

2% Cabe destacar que a lo largo de la practica este alumno habia mostrado algunos problemas personales.
Incluso una vez su madre personalmente entré a buscarlo al saléon de clases porque el joven tenia varias
inasistencias. Sin embargo, en la actividad de la cancion decidié presentar frente al grupo lo que hace como
pasatiempo. La letra de la cancion compuesta y cantada por Miguel Angel hablé de drogas, alcohol y la falta
de oportunidades para los jovenes en el México actual, oportunidades que supuestamente deberian ser
otorgadas por el Estado pero que en realidad constantemente se les niegan a uno de los sectores mas
numerosos de la poblacion, como son los adolescentes. Bitacora de la practica docente, 22 de Marzo de
2013.
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Resultados obtenidos en el aprendizaje de los contenidos del drea

Los resultados de esta estrategia superaron las expectativas generadas desde la
planeacién didactica original. Todas las canciones seleccionadas estuvieron relacionadas
con los conceptos principales del Estado moderno, ninguna cancién excedi6 los 5 minutos
de tiempo previstos en los lineamientos de cada sesion, ademas de que al trabajar en
equipo, los estudiantes fortalecieron ain més los lazos de convivencia y solidaridad entre
ellos.

También se hicieron presentes valores tales como la organizacion, la tolerancia, el
compromiso, el respeto, la solidaridad asi como la capacidad para dialogar y construir
consensos para poder hacer la seleccion del tema musical por equipo.

Los conceptos principales relacionados con el Estado moderno y referidos en las
canciones fueron: poder, estado, gobierno, territorio, soberania, violencia, instituciones,
movimientos sociales, corrupcién, represion, explotacion, justicia, elecciones, democracia,
finanzas, politica, autoridad, narcotréfico, ciudadania, impunidad, fraude, cultura,
educacion, respeto, dignidad, manipulacién, medios de comunicacién, ignorancia,

influyentismo, migrantes y racismo.

4.4.2.2.3 Elaboracion de un producto artistico

Objetivos principales

- Que los estudiantes conocieran las caracteristicas principales de los movimientos
sociales a nivel teorico, asi como que identificaran los origenes del concepto y
comprendieran su tipologia

- Que los estudiantes comprendieran las motivaciones de los sujetos sociales para

agruparse en la conformacién de los movimientos sociales

- Que los estudiantes investigaran las principales caracteristicas de un movimiento
social contemporaneo y desarrollaran por equipo un trabajo escrito acerca del movimiento

asignado

- Que los estudiantes elaboraran por equipo un producto artistico que podia ser un

cartel, un collage, un video documental, una presentacion de powerpoint 0 una serie
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fotografica, acerca del movimiento social investigado, como complemento del trabajo

escrito.

Descripcion de la actividad y tematica abordada

A través de esta estrategia se plane6 que los estudiantes tuvieran un acercamiento
real al proceso de investigacion social. Asimismo se buscd que realizaran una obra
artistica para ilustrar el tema de los movimientos sociales, perteneciente a la cuarta
unidad del programa de estudios de la asignatura. Sin embargo esta estrategia resulté un
tanto atropellada, como resultado de algunas situaciones desfavorables que se

presentaron en el contexto escolar.

En primer lugar justo antes de que se llevara a cabo esta actividad se atravesé el
periodo vacacional de semana santa, situacion que sac6 un poco de balance al grupo con
respecto al ritmo de trabajo con el cual se habia venido avanzando y cort6 la continuidad
de las actividades en la practica docente.

Sin embargo la actividad se llevé a cabo. Consisti6 en que los estudiantes
organizados por equipo, desarrollaran un breve trabajo de investigacion acerca de un
movimiento social contemporaneo y posteriormente, elaboraran un producto artistico
como complemento de la investigacion el cual deberia exponerse en el salén de clases al

final del curso.?’®

Los productos artisticos a realizar podian ser: una serie fotografica, un collage, un
documental, un cartel, un dibujo o una pintura en donde se vieran reflejados cada uno de
los movimientos sociales contemporaneos que les habian sido asignados por parte de la
profesora practicante. Los movimientos sociales que se seleccionaron debido a su

actualidad y a su relevancia, fueron los siguientes:

1. Movimiento de los indignados
2. Movimiento de los malnacidos
3. Movimiento #Yo soy 132

275 Al respecto el gran humanista japonés fundador de varias instituciones educativas Daisaku lkeda, sefial6 la
importancia de la apreciacion artistica en la formacion del ser humano: “El arte es la irrefrenable expresion de
la espiritualidad humana. Lo es hoy y lo ha sido siempre. En cada una de las infinitas formas concretas que
adopta el arte, se halla impreso el simbolo de la realidad trascendente...Asi se trate de un poema, una pintura
o0 una obra musical, cualquier joya de la expresion artistica consigue estremecer en nosotros un impulso
inefable que nos transporta allende lo empirico y nos deja compartir la experiencia con otros mientras que, a
la vez, nos confirma su realidad. La fuerza integradora del arte opera en los seres vivientes abriendo la ruta
por la cual lo finito se torna infinito y la experiencia real y especifica adquiere un significado universal’. lkeda
Daisaku “La vida creativa” en El nuevo humanismo, México, FCE, 1999, p. 18-19
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Movimiento Primavera Arabe

Movimiento de Aspirantes Excluidos de la Educacion Media Superior
Movimiento Africano de nifios y Jovenes Trabajadores

Movimiento por la defensa del maiz

Movimiento de mujeres de Ecuador y el Oro

©ONO O A

Resultados obtenidos en el aprendizaje de los contenidos del area

Dicha actividad no produjo un gran efecto en los estudiantes, ni en el desarrollo del
trabajo escrito, ni en la elaboracién del producto artistico. Por el contrario, hubo un escaso
interés para realizarla. Fue evidente que la mayoria de los jovenes elabor6 los trabajos

Unicamente por cumplir asi como para obtener la calificacién final.

Ademas de la falta de interés, destacé que la mayor parte de la informacion
consignada en los trabajos de investigacion fue obtenida directamente del internet y
fueron muy pocos equipos quienes consultaron libros para hacer citas textuales.?”®

Mientras que en la elaboracién de los productos artisticos, la mayoria optd por
entregar materiales multimedia. Unicamente dos equipos elaboraron un cartel y uno mas
elabor6 un collage. Los otros cinco equipos seleccionaron video documentales o
elaboraron presentaciones de power point, lo cual puso de manifiesto una preferencia por
los medios digitales debido a que éstos permiten ahorrar tiempo, dinero y esfuerzo en los
trabajos escolares.

A través de esta actividad fue posible constatar que los estudiantes que decidieron
elaborar los carteles y el collage, hicieron uso de su capacidad critica para seleccionar las
imagenes que recortaron y pegaron para presentar las obras como producto final. Como
parte de esta actividad se foment6 el trabajo colaborativo, ademas de la solidaridad
grupal.

Los criterios de elaboracién de la obra artistica tuvieron que cubrir algunos
requisitos indispensables tales como la coherencia, la estructura légica, la limpieza en su
elaboracion, pero lo mas importante de todo fue que la obra tuviera un soporte tedrico
adecuado el cual le sirviera de respaldo.

278 En cuanto a los lineamientos, los estudiantes cumplieron con las caracteristicas de entrega de los trabajos.
Sin embargo el problema se presentd en la fecha de entrega de los productos finales (trabajos escritos y
productos artisticos). Algunos equipos e incuso un par de estudiantes a titulo personal, entregaron de forma
extemporanea sus investigaciones, lo cual fue penalizado e incidié en su calificacion final porque se les
bajaron puntos por no cumplir a tiempo con el requisito de evaluacién. Bitacora de la practica docente, 9 de
Abril de 2013
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Los estudiantes tuvieron que aprender a investigar acerca de un tema con lo cual
lograron tener una mayor claridad acerca de la conformacién de los movimientos sociales,
cuya naturaleza cambiante permiti6 dentro de la estrategia didactica de orientacion
humanista, hacer algunas adecuaciones en cuanto a la relacion que guardan las Ciencias

Sociales con las cuestiones humanisticas.?”’

A continuacion, se presenta la tabla de evaluacién que refleja los resultados de la
tercera practica docente. Debido a que en esta ocasién el instrumento de evaluacién
asignado desde la maestria cambid, por ende los resultados de la tabla aparecen de
manera diferente. Aunque el cambio en el instrumento de evaluacién, significo una

evaluacioén integral cuyo caracter resultdé ser mas cualitativo que cuantitativo.

Cuadro 3.

Evaluacion de la tercera practica docente®®

1. ;Se anoto el titulo del tema a tratar en la clase?
Si:39 No:0

2. Se establecieron con claridad los objetivos en la clase?
Muy bien: 32 Bien: 7

3. ¢Laforma de trabajo del profesor facilité el conocimiento del tema?
Muy bien: 36 Bien: 3

4. ,El profesor propici6 la participacion de los integrantes del grupo?
Muy bien:38 Bien: 1

5. ¢Cudl fue la forma o modalidad que permitié tu participacién en clase?
Muy bien: 22 Bien: 14 Regular: 3

6. ¢Organizé actividades para apoyar la comprension del tema?
Muy bien: 37 Bien: 2

7. ¢ Propicio la participacién activa de los alumnos a través del dialogo y la interaccién?
Muy bien: 39

8. (El profesor escuché atentamente las preguntas de los alumnos?
Muy bien: 38 Bien: 1

27 En palabras de Pablo Gonzalez Casanova “el problema consiste de nuevo en unir el conocimiento

cientifico al humanistico y en éste el conocimiento politico, el moral y el social como claves de una heuristica
del interés general hecho de muchos intereses generales... el reto consiste en acabar con los nuevos
universales metafisicos y en no quedarse en la atomizacion del pensamiento sobre las viejas y nuevas
categorias... La pedagogia de las Ciencias Sociales y de los movimientos sociales tendra que desestructurar
y reestructurar sus conceptos”. Reestructuracion de las Ciencias Sociales: hacia un nuevo paradigma, México,
CIlICH-UNAM, 1998, pp. 30-32

278 5 de Abril de 2013
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

¢ Las respuestas del profesor te ayudaron a comprender el tema?

Muy bien: 34 Bien: 5
¢Ayudé al grupo a obtener conclusiones?
Muy bien: 33 Bien: 6

¢ El profesor present6 ejemplos claros para apoyar la comprensién del tema?
Muy bien: 35 Bien: 4

¢ Te ayudé a relacionar aspectos del tema con situaciones de la vida cotidiana?
Muy bien: 31 Bien: 8

¢ El lenguaje del profesor fue claro?
Muy bien: 36 Bien: 3

¢ Cbémo se utilizé el pizarron u otros recursos para apoyar el aprendizaje?
Muy bien: 35 Bien: 4

¢ El profesor inicié con puntualidad su clase?
Si: 39

¢ El profesor llegé puntual a todas las sesiones?
Si: 39

¢ Tu comportamiento como alumno ayudé a formar un ambiente adecuado de trabajo en
las clases?
Si: 38 No:1

¢ El profesor promovié un ambiente de respeto en el salén de clases?
Si: 39

¢ El profesor promovi6 la tolerancia y la pluralidad de ideas?
Si: 39

¢ El profesor dio seguimiento a las actividades extra clase (tareas, ejercicios, etc.)?
Si: 39

¢ Qué le puedes sugerir al profesor para mejorar su trabajo en la clase? *°

Ninguna: 25

Mas disciplina: 3

Mas teoria: 2

Mas exposiciones: 2

Mas material didactico: 2
Implementar debates: 1
Complejizar las actividades: 1
Mas tarea: 1

*Tamano de la muestra: 39 estudiantes

279 para mayores referencias acerca de esta pregunta consultar el apartado de anexos del trabajo, en la
seccion de “Testimonios”
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4.5 Cierre del Capitulo

Para cerrar este capitulo, hay que destacar que la mayoria de las estrategias
programadas cumplieron con los objetivos principales planteados para las mismas; sin
embargo en cuestion de preferencias quedd claro que las estrategias didacticas ludicas,
fueron las favoritas de los estudiantes en comparacion con las estrategias didacticas
encaminadas a fomentar las habilidades de lectoescritura.

Lo importante es que todas y cada una de estas estrategias se derivaron del
enfoque de educacién humanista, al mismo tiempo que se orientaron por una didactica
personalizadora la cual permiti6 que los estudiantes comprendieran y razonaran los

contenidos educativos para relacionarlos con su vida cotidiana.

Asimismo el afianzamiento de las estrategias didacticas fue posible gracias al
incremento de habilidades docentes, tales como la experiencia en coordinaciéon de grupo,
la capacidad de planear estratégicamente las sesiones de clase, asi como el fomento de
valores y actitudes positivas dentro del aula. Todos estos aspectos se trabajaron como
parte de la profesionalizacién docente a la que tiene que llegar el egresado de MADEMS.

Por dltimo como parte indispensable del proceso de ensefianza-aprendizaje, se
incorporaron instrumentos de evaluacibn a través de la aplicacion de examenes
diagnésticos, se elaboré material didactico, se llevd un mayor control de las actividades
para desarrollar en clase y se avanzé en la utilizacién de herramientas pedagégicas tales
como el portafolio, los exdmenes y la rubrica, a través de las cuales se pudo conocer el

avance de los estudiantes del grupo y constatar los niveles de aprendizaje obtenidos.
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PROPUESTA

Finalmente se presenta la propuesta pedagdgico-didactica, la cual esta dividida en cinco

partes:

1.

Que el docente se haga el firme propdsito de desaprender lo aprendido: esto

quiere decir que al llegar frente a grupo, el profesor se asuma como algo mas que
un mero repetidor de conceptos y estrategias didacticas. Asimismo, que esté
consciente de que tiene el deber de innovar para superar la vision didactica
tradicional y apuntar a su vez a la construccion de una nueva relacion pedagdgica,

que haga un transito de la verticalidad a la horizontalidad.

Que el docente sea capaz de reconocer al otro en su singularidad: esto quiere

decir que el profesor debe reconocer a los estudiantes como seres humanos con
limitaciones, defectos y virtudes, asi como entender que los jovenes a quienes
esta ensenando provienen de contextos y situaciones diferentes. Por lo tanto, el
salén de clases debe verse como un crisol de identidades en construccién. En la
medida en que el docente demuestre respeto e interés por los estudiantes, el

proceso de ensefianza-aprendizaje fluird casi de inmediato.

Que el docente reconozca a los estudiantes como sujetos de conocimiento: esto

quiere decir que es necesario romper con la visién tradicional de que el profesor es
quien posee los saberes absolutos y que obviamente sabe mas que los “alumnos”.
De lo que se trata es de construir una relacién dialégica en la que el maestro haga
el papel de guia o facilitador del conocimiento, lo cual permitird al estudiante
hablar y expresar sus opiniones acerca de los temas que se discutan en clase, con
la finalidad de orientar el aprendizaje hacia la transformacién del conocimiento
vulgar en conocimiento cientifico (es decir, pasar de la doxa a la episteme).

Que el docente muestre una actitud propositiva y abierta con los estudiantes: el

cambio de actitud permitira coadyuvar en la solucion de problemas grupales o
incluso de indole personal en la medida de lo posible, como parte de su obligacién
de fomentar un ambiente de respeto. Un estudiante entendera mejor su situacién

dentro del medio escolar e incluso dentro del aula, si primero el profesor habla con
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él y luego le hace reflexionar acerca de la importancia de tener reglas y limites
establecidos en lugar de reprenderle y castigarle frente a todo el grupo. De esta
manera la construcciéon de una buena relacion con los estudiantes permitira al

profesor abordar problemas de conducta y disciplina, de forma directa.

Que el docente muestre mayor apertura hacia el uso de redes sociales y recursos

electronicos: En la actualidad es evidente que los profesores, ya no pueden
sustraerse a una realidad que les impulsa cada vez mas actualizar los métodos de

ensefianza y extenderlos hacia la utilizacion de los recursos electronicos.

En este sentido, al inicio de la maestria, en el proyecto original se
mantenian algunas reservas al respecto; sin embargo con la experiencia ganada
en las practicas docentes, es un hecho que la pretension de que los estudiantes
abandonen los recursos electronicos y hagan uso Unicamente de los materiales

tradicionales para sus tareas y trabajos, es obsoleta.

Una buena idea es que el docente pueda crear una cuenta de Facebook o
un blog y desde ahi estar al pendiente de sus alumnos, ademas de atender
preguntas y dudas extra clase asi como enviar materiales de consulta, compartir
videos, noticias o informacién de interés. Esta experiencia probada fue la que
permiti6 que en la dltima practica docente los jovenes entregaran sus trabajos
finales asi como que socializaran los mismos. De esta manera se lograron
avances sustanciales en la interaccibn y el reforzamiento de la relacién

pedagdgica fuera del medio escolar.

En este sentido es imperativo que los docentes que opten por utilizar estos
métodos, tengan conocimientos en el uso de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion (TIC). Ademas tienen que estar actualizados por lo menos en el
uso del correo electronico, el manejo de las redes sociales y de ser posible, en la
utilizacion de algunas plataformas existentes para disefar programas educativos

en linea.

La herramienta méas valiosa con la que cuenta la educacion actual en este

momento es el internet; sin embargo es importante considerar que su uso tampoco
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debe convertirse en un exceso: el docente decidira en qué medida y en qué
momento es pertinente la utilizacion de tecnologias multimedia, combinadas desde

luego con el trabajo en el salén de clases.

El internet debe ser una herramienta de apoyo que permita actualizar la
ensefanza de las Ciencias Sociales a los jovenes del nivel, pero su uso no tiene
porqué convertirse en algo indispensable. Es importante tomar en cuenta que
como todo, es perfectible por lo cual algunas veces también llega a fallar. Por lo
tanto el profesor no debe confiarse y tiene que estar preparado ante cualquier

eventualidad.
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CONCLUSIONES

Esta tesis representé un esfuerzo por construir una estrategia didactica alternativa,
orientada desde el enfoque pedagdgico de la educacidon humanista a través del cual se
desarrollaran un conjunto de actividades de aprendizaje, encaminadas al mejoramiento de

la ensenanza actual de las Ciencias Sociales en la Escuela Nacional Preparatoria.

Dicha propuesta se llevd a cabo en el transcurso de las tres practicas docentes
obligatorias que se tienen que cubrir, segun el plan de estudios de la Maestria en
Docencia para la Educacion Media Superior (MADEMS) en el area de Ciencias Sociales.
Por lo tanto, los resultados de aplicacion de las estrategias didacticas motivaron las

siguientes consideraciones finales:

1. En la actualidad antes de llevar a cabo cualquier intervencion didactica en el ambito
escolar con la finalidad de mejorar el aprendizaje obtenido por los estudiantes, es
imperativo reconocer la inmersion de los actores de la relacion pedagégica en un sistema

econdémico global: el capitalismo.

En palabras de Dieter Keiner “la educacion humana como proyecto para el futuro
significa admitir el capitalismo del siglo XXI como condicién contextual’ ?*°

Asi pues, es importante destacar la resignificacion de la practica docente, asi
como la pertinencia de recuperar el sentido originario de la educacién humanista para
incorporarlo a las estrategias didacticas que se aplicaran en la ensefianza de las Ciencias
Sociales en la ENP.

Si bien el enfoque de educacién humanista representa uno de los enfoques
pedagdgicos clasicos que se utilizé por primera vez entre los antiguos griegos, también es
cierto que sigue teniendo una actualidad y vigencia indiscutibles. Por lo tanto, la
recuperacion de dicho enfoque significa traer de vuelta la practica de aquella “humanitas
pedagdgica’ y de la Paideia para ponerlas al servicio y al rescate del hombre de hoy.?"

280 Keiner Dieter, “Educacion humana en la era de la globalizacién. Notas provisionales” en Keiner Dieter et.
al. Lo humano en riesgo. La educacién frente a la globalizacién, México, ITESO-Goethe Institut-Universidad
Iberoamericana, 2005, p. 167

1 Nussbaum Martha, “La educacién antigua y la academia del pensamiento” en El Cultivo de la humanidad.
Una defensa clasica de la reforma en la educacion liberal, Barcelona, Editorial Paidds Ibérica, 2005, pp. 19-34
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Estrechamente vinculada al humanismo asi como a la pedagogia existencial,
educar desde el absurdo representa una estrategia didactica alternativa que senala la
importancia que reviste la ensefianza tomando en cuenta las drasticas condiciones en que
vive y se desenvuelve el ser humano en la actualidad. Un ser humano rodeado por la
complejidad, la contingencia, la incertidumbre, la violencia, la masificacion y el pesimismo,

entre otras situaciones que afectan su cotidianeidad.

Por lo tanto, el enfoque de educacion humanista representa una alternativa
pedagdgica que intenta vincular al estudiante con su realidad concreta, ademas de lograr
que el joven adolescente tome conciencia de su lugar en el mundo asi como de su

importancia como sujeto de conocimiento histérico y social.

2. En cuanto a la disciplina que se tiene que ensenar, es preciso sefalar que las Ciencias
Sociales constituyen una de las materias de estudio mas complejas que existen dentro del
curriculum escolar. Dicha complejidad deviene de la estructura histérica de las ciencias
mismas asi como del dinamismo y el cambio que experimentan los conocimientos que

forman parte del area de estudio.

Debido a que las Ciencias Sociales son un constructo humano que se ocupa de
estudiar justamente los fenédmenos en donde se mueven sus propios creadores, es
obligatorio disefiar un conjunto de estrategias didacticas que permitan lograr una
transformacion efectiva de la ensefianza de la disciplina a través de la cual los estudiantes

aprendan los conocimientos relativos al ambito de lo social.

3. En cuanto al contexto espacial en el que se llevd a cabo la practica docente, la
situacién dentro de la Escuela Nacional Preparatoria 5 es compleja debido al tamafio del
plantel, al nUmero de académicos, a la cantidad de trabajadores y por supuesto, a la cifra
de estudiantes que alberga en su interior. Ademas de que a nivel institucional se
presentan varias situaciones tales como los malos habitos, las practicas inadecuadas y
las pugnas internas por diversos motivos, situaciones que de alguna u otra manera tienen

una incidencia en el desarrollo de las actividades escolares.??

2% Bitacora de la practica docente, 15 de Febrero de 2013.
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Al mismo tiempo existen otros factores que inciden directamente en el proceso de
ensefianza-aprendizaje dentro del salén de clases. Algunos de los méas notables son la
masificacion del bachillerato universitario, el exceso de trabajo que tienen los profesores
asi como los bajos estimulos econémicos que reciben, la inestabilidad laboral de los
profesores interinos y de asignatura, la saturacién que existe en los grupos, la poca
importancia que se le da al trabajo colegiado, la avanzada edad de varios docentes, asi
como ciertas actitudes negativas que tienen los profesores hacia los estudiantes.

En cuanto a la didactica, segun lo registrado durante las practicas docentes en la
bitdcora de clase asi como los datos obtenidos extraidos de la observacién participante, la
mayoria de las estrategias didacticas utilizadas para la ensefianza actual de las Ciencias
Sociales en la Escuela Nacional Preparatoria mantienen elementos del modelo
pedagdgico positivista fundador de la institucién.

Debido a esta situacion algunos de los métodos de ensefianza que se utilizan
resultan anacrénicos o desactualizados y en consecuencia, poco interesantes para los
estudiantes porque ya no corresponden al dinamismo con el que evoluciona el

conocimiento en la disciplina.

Ademas del anacronismo en la verticalizacién de la relacién pedagdgica se pone
de manifiesto que el docente sigue siendo aquél que sabe, en comparaciéon con los
estudiantes que son aquellos que no saben. Hasta en el mismo disefio y organizacion de
las aulas se mantiene al profesor en un nivel elevado (arriba del estrado) y a los
estudiantes en un nivel inferior (abajo del estrado).

4. Es necesario aclarar que durante la planeacion didactica, un elemento central que
determindé en todo momento el tipo de actividades de aprendizaje que se iban a
programar, fue el tipo de poblacidn estudiantil con la que se iba a trabajar.

Salvo algunas excepciones, los estudiantes adolescentes consideran que la
escuela es aburrida o que no tiene ninguna conexion con lo que sucede en su vida
cotidiana. Esta falta de sentido que le dan los jovenes a los contenidos escolares, es lo
que ha provocado que en México exista una alta tasa de desercion en el nivel medio
superior.
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De manera evidente al encontrar aburrida a la escuela, los adolescentes prefieren
abandonarla y dedicarse a otras actividades que les resulten mas provechosas o

atractivas desde sus expectativas personales.?®®

Por lo tanto la didactica de la disciplina implica mas que ser un profesionista
egresado del area de estudio en la que se pretende ensefar. Para atraer la atencion de
los estudiantes hacia las Ciencias Sociales y lograr un aprendizaje efectivo, el docente
requiere de una sélida formacién disciplinar asi como de un dominio adecuado de la
didactica para hacer posible la transposiciéon de los conocimientos.

5. La presente propuesta pedagdgico-didactica plantea una transformacién del modelo de
ensefanza tradicional de las Ciencias Sociales, a través de la incorporacion del modelo
pedagdgico humanista expresado mediante la didactica personalizadora, estrategia que
implica una modificacién de las finalidades y los enfoques educativos prevalecientes hasta
hoy pero basada en una filosofia educativa tan antigua como el humanismo platénico.

Asi pues la didactica personalizadora es un esfuerzo permanente por mejorar la
practica docente, hacerla mas eficiente y pertinente a la vez pero sobre todo, util en el
proceso de humanizacién de los educandos. Cabe aclarar que dicha didactica no
representa un modelo especifico en el que se plantee el uso de métodos o técnicas
exclusivas de trabajo docente, por lo cual no es excluyente de otros tipos de didactica
utiizados en educacién. Simplemente ella busca “contribuir a una educacion
personalizante desde la comprension de la complejidad dialéctica de la busqueda humana

personal y colectiva’.?**

6. Las estrategias didacticas aplicadas dentro de la préactica docente, tuvieron como
motivacién principal revertir aquella idea de que la ensefanza de las Ciencias Sociales es
meramente tedrica o aburrida. La idea original fue que los estudiantes lograran vincular

los contenidos tematicos con aspectos de su vida cotidiana, lo cual se pudo conseguir en

83 De hecho en esta ultima practica docente se dieron 3 deserciones en el grupo, situacién que desconcertd
tanto a la maestra titular como a la maestra practicante. Bitacora de la practica docente, 26 de Febrero de
2013.

24| bpez Calva Martin, Op. Cit., pp. 145-146
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la mayoria de las actividades realizadas segun los resultados de las evaluaciones que los

jovenes hicieron de la profesora practicante.?®

En cuanto a las actividades de aprendizaje se avanzé en el desarrollo y la
transformacién de algunos aspectos, tanto cognitivos como afectivos y actitudinales de los
estudiantes. La exploracion de la conciencia critica, el impulso de las habilidades de
lectoescritura, el entrenamiento del pensamiento l6gico, la natural apreciacion del ser
humano por las formas artisticas, la resignificacion de los conceptos tedricos y la conexién
de los contenidos escolares con la vida cotidiana, fueron algunos de los elementos en los

cuales se puso énfasis durante la intervencién educativa.

Por tal motivo, se puede decir que ademas de lograr una recuperacion de la
“humanitas pedagdgica™®® la presente propuesta buscé desarrollar una modesta forma de

“humanismo cientifico™®’

a través de la cual los estudiantes se preocuparan por estudiar y
comprender su entorno, en el marco de la ensefianza actual de una disciplina como las

Ciencias Sociales, la cual resulta crucial para entender el mundo contemporaneo.

7. Finalmente en cuanto a la MADEMS existen cuestiones que es necesario cuidar, sobre
todo en lo concerniente al desarrollo de las practicas docentes. Es muy importante que la
maestria cuente con convenios de colaboracién, al menos con las instituciones del
bachillerato universitario, para que los maestrantes puedan materializar sus propuestas
pedagdgico-didacticas.?®®

La falta de estos convenios es uno de los principales problemas que existen en la
MADEMS. Actualmente el maestrante tiene que elegir por su cuenta en qué institucion va

2% Entrevista personal con la Maestra Sonia Elia Benitez Montoya, Escuela Nacional Preparatoria 5, José
Vasconcelos, 8 de Marzo de 2013

26 Dyran Amavizca Norma, “En defensa de una didactica humanista” en La didactica es humanista, México,
IISUE-UNAM, 2012, pp. 11-37

37 «E| humanismo es un estilo de vida abierto a todos los tiempos. Es el estilo humanista, que tiene una

influencia en la aparicion de las humanidades, en sus caracteristicas y en su crecimiento. Es un modo de
actuar y de estar en la vida. Por ello, hablar de un humanismo cientifico cabe dentro de la acepcion del
término... ;Es el humanismo producto de la ciencia? Es una herejia paraddjica la pregunta, pero
posiblemente razonable’. Dominguez Ernesto, “Ciencia y Humanismo” en El humanismo como inspiracion de
valores, México, Cuaderno de Filosofia de la Universidad Iberoamericana, 1993, N° 18, p. 22

28 Al respecto, existe una oficina de enlace institucional que deberia ser la encargada de colocar a los
estudiantes de la MADEMS en las instituciones de bachillerato expresas para este fin (tanto ENP como CCH).
Sin embargo la persona encargada poco o nada hace para consolidar la vinculacion institucional.
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a desarrollar la practica docente, asi como seleccionar al profesor que le parezca
conveniente y organizar los horarios en los que va a trabajar para evitar que éstos se
encimen con alguna de las materias de la maestria, las cuales se cursan de manera

simultanea.

En este sentido algunos maestrantes son afortunados (como en el caso de quien
esto escribe) puesto que tienen la oportunidad de que la institucion escolar sea la que les
abra las puertas, a través de algunos profesores dispuestos para este fin.?*® Sin embargo
existen casos en donde otros docentes de la Escuela Nacional Preparatoria,

lamentablemente no tienen la misma disposicién para prestar a sus grupos.?*

Otro de los aspectos que se tienen que cuidar dentro del programa de la
MADEMS, es la estructura del plan de estudios. Desde la experiencia personal, se
considera que la actual organizacion de los contenidos escolares presenta un desfase
entre algunas asignaturas estratégicas para el ejercicio docente y el desarrollo del trabajo
frente a grupo.

Concretamente la asignatura “Disefio y elaboracién de material didactico” se cursa
hasta el tercer semestre de la maestria cuando deberia cursarse desde el primer
semestre, con la finalidad de integrarse a la planeacién didactica y por ende al disefio de
las actividades de aprendizaje de la practica docente, la cual empieza a desarrollarse en
el segundo semestre.

Se considera que en términos generales la profesionalizacion del trabajo docente,
objetivo principal de la MADEMS, se logra en sus tres vertientes o lineas de investigacion:
socioético-educativa, psicopedagdgico-didactica y disciplinar; pero lo mas importante es
que la MADEMS nos ha ensefado que en la actualidad ya no es posible dedicarse a la

docencia sin hacer investigacion.

La formacion de profesores-investigadores es la principal apuesta al futuro que
hace la MADEMS, objetivo que requiere una actualizacion constante en el ejercicio

%9 |.a Maestra Sonia Elia Benitez Montoya (egresada de la primera generacién de MADEMS) fue quien
amablemente nos invité a los maestrantes del area de Ciencias Sociales, a hacer las practicas docentes en
sus grupos con el apoyo de la Secretaria Académica del Plantel 5 de la ENP quien se enlaz6 con la oficina de
MADEMS en la FCPyS.

290 E| caso de las Escuelas Nacionales Preparatorias 7 y 9, por ejemplo.
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profesional asi como revisar de manera recurrente los conocimientos disciplinares, e

identificar la rdpida evolucion histérica de los mismos.

Esta actualizacion constante permitirda mejorar en un futuro las formas de
ensefianza asi como optimizar el aprendizaje, en un proceso que deberda enmarcarse en
un ambiente de respeto, tolerancia y cordialidad construido por el docente quien en
ningn momento debe olvidarse de que trabaja con seres humanos, los cuales son a su
vez sujetos de conocimiento y no solo objetos de evaluacion.

Asi concluye este trabajo de investigacién esperando que todo lo que aqui se ha
referido, le sea util en el futuro a quien haya decidido encaminarse por el sendero de la
ensefianza de las Ciencias Sociales en el bachillerato universitario, en estos tiempos en
donde el ejercicio docente requiere de un gran trabajo, un gran esfuerzo, una buena dosis
de disciplina y desde luego, una buena planeacion estratégica.

Pero fundamentalmente dedicarse a la docencia requiere de una enorme vocacion
por la profesién, una pasién desmedida por el conocimiento, asi como un gran amor en la
practica educativa. Sin el amor de por medio no es posible que la educacion cumpla con
ésa funcién terapéutica que se le ha asignado. Ensenar con optimismo y amor, permitira
en un futuro abatir los males de la humanidad. Porque en la pedagogia humanista el amor

transforma a los hombres en personas y los libera de sus atavismos.

“Maestro: si en el balance final de tu actuacion las luces son mas poderosas que las
sombras, es cosa de vocacion, de inclinacion interior, de proyecto de vida. O quiza de

amor”

Pablo Latapi
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ANEXO I.
Evidencias



Evaluacion diagnéstica

NOMBRE:

EVALUACION DIAGNOSTICA

A continuacion se presentan unas preguntas, con la finalidad de saber qué es lo que
conoces acerca de las Ciencias Sociales y de algunos temas correspondientes a la
unidad 2 del programa de estudios de la materia Introduccion al Estudio de las Ciencias
Sociales y Econémicas . Lee con atencion y contesta cada una de ellas, de acuerdo con
lo que sepas. Recuerda que esta evaluacion no es un examen formal y no tiene validez en
la calificacién final.

on

6.

Pﬁm«iwo S "‘l

¢ Qué son las Ciencias Sociales?
¢ Existe una relacion entre las Ciencias Sociales y el hombre? Si/No, ;Por qué?

¢Que entiendes por formas socioeconomicas de produccion en su contexto
histérico?

Enumera los siguientes conceptos del 1 al 6, de acuerdo a tu conocimiento, siendo
el niumero 1 el concepto que conoces o entiendes mejor, y el nimero 6 el que no
conoces o te cuesta mas trabajo entender.

o L ZCBB M
Comunismo primitivo 5SHAN2513 5554862 ngggﬁ:ggzik?gégge §654
Modo de produccion asiatico 4675566 % 666654 563754646 -
Esclavismo X4 8224 44 7 4 7 44 x4 YN KA BAZ K 28 y oot T23H223A,

Feudalismo 4 ﬁ%ﬂ%’Zﬂ%Xﬁz%‘g%i G -

dali - WAL M FSH24HHANA D
Capitalismo 374 44 AEYCAAZRYE 14 22 4 BAXy 2 2 xgX2tgriezxdre
Socialismo2 824 CH ) 3240 X2 X2 Kg 235222 20 2% HAASSAN Z4yxd

¢Que te gustaria aprender sobre el iema “Formas socioeconomicas de produccion
en su contexto historico” y de los conceptos anteriores sefiala el que se te hace
mas interesante y por qué?

-

Finalmente, indica por favor qué carrera deseas estudiar

Mu\i bien RBien 1’203 vlar Ma | NU)« fhal NQCIQ
3 19 Y

‘QNN

O O o) 1 29
1S [ 5 I |
6 \ . 1% 4 4.
14 12 8 5 4 O
H 15 13 7 2 2
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Lectura de José Marti “La historia del hombre a través de sus casas”

MUSICOS, POELas y pinreres

L MUNDO TIENE MAS JOVENES que viejos. La mayoria de la huma-
E nidad es de j6venes y nifios. La juventud es la edad del crecimiento
y dei desarrollo, de la actividad y la viveza, de la imaginacion y el impetu.
} cuando no se ha cuidado del corazén y la mente en los anos jovenes,
| bien se puede temer que la ancianidad sea desolada y triste. Bien dijo el
poeta Southey, que los primeros veinte anos de la vida son los que tie-
nen mas poder en el caracter del hombre. Cada ser humano lleva en si
| un hombre ideal, lo mismo que cada trozo de médrmol contiene en bru-
to una estatua tan bella como la que el griego Praxiteles hizo del dios
Apolo. La educacion empieza con la vida, y no acaba sino con la muerte.
Fl cuerpo es siempre el mismo, y decae con la edad; la mente cambia
r sin cesar, v se enriquece y perfecciona con los anos. Pero las cualidades
esenciales del cardcter, lo original y enérgico de cada hombre, se deja
| ver desde la infancia en un acto, en una
| idea, en una mirada.
} En el mismo hombre suelen ir uni-
dos un corazén pequeno y un talento
| orande. Pero todo hombre tiene el de-
‘| ber de cultivar su inteligencia, por res-
peto a si propio y al mundo. Lo general
es que el hombre no logre en la vida
un bienestar permanente sino después
de muchos anos de esperar con pacien-
cia y de ser bueno, sin cansarse nunca.

Miguel Angel
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Reflexion acerca del video de esclavismo

rigwwe Floves Movicoa €25 S
F & 71 & 1 Eay | I

L4 | S i K"-F‘P‘moh |

L MNidess \al/isine | L

i | i

o3 lu{dﬁc}:\’_ Que | © sekuanoyd . eala “SCENQY | ey
elaci adas G el esdlvisono (13| Como n | €703

TennPO3, nroltc
de. Nl

:ﬂiup Se  Cveen
- Es | img

slaa o BN o) e} |faeTs

(
|
J
=
&
0

Wy
DAVE N AL
3 }

gl a1 Qo

188



Argumento

PREGUNTAS GUIA (NO NUMERAR, DESARROLLAR A MANERA DE ENSAYOQ)
1. &Cual es la idea principal del autor? La idea principal del autor es. ..

2. ¢Estas de acuerdo con esta idea en el argumento del autor? Si.../No...
3. ¢Por qué? Siestoy de acuerdo porque.../No estoy de acuerdo porque...

ARGUMENTO:
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Bitacora de la Practica Docente
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ANEXO II.
Testimonios



1. Primera Practica Docente
Unidad IV. Ciencia Politica
Temas: Filosofia Politica, Ciencia Politica, Estado y Movimientos Sociales

YVVVVY VVVVVVVVYVYVYYVYYY

YVVVVVVVYYYY

VVVVVVVYVVYVYYY

1.1 Comentarios y preguntas en el aula por parte de los estudiantes

“Nos van a grabar, jqué loco!”

“No me graben, me siento intimidado”

“¢Y como para qué nos graban o qué?”

“¢A donde va a ir a dar ese video?”

“¢ Quién va a ver el video?”

“¢ Usted qué estudio?”

“¢ Es padre la Sociologia? No verdad, jporque hay que leer un buen!”

“Su maestria estd muy rara, yo nunca la habia escuchado. §Segura que es de la UNAM?”
“¢ Qué significa MADEMS?”

“¢Qué nacién y territorio no es lo mismo?”

“Yo tenia entendido que el Estado se conforma por un territorio, la poblacién y un gobierno”
“Las naciones necesitan un lugar donde ser una nacién”

“Yo pienso que las naciones comparten una determinada ideologia, pero no
necesariamente tienen que estar un territorio”

“Yo pienso que el elemento cultural de una nacién va mas alla de un territorio”

“¢ Qué paso con el caso de la URSS?”

“¢ Qué es una comarca?”

“¢ Qué significa la balcanizacién?”

“¢Qué opina de que Platanito se burlé de la tragedia de la guarderia ABC?”

1.2 Evaluacion del aprendizaje ¢ Qué aprendiste en estas clases?

“Varios conceptos, la politica y su division”

“Como se conformo la sociedad desde sus inicios”

“Sobre las Ciencias Sociales y coémo fue su historia”

“El concepto de Estado, el objeto de estudio de las Ciencias Sociales y la Ciencia Politica”
“Movimientos sociales”

“La tipologia de las Ciencias Sociales”

“La soberania”

“La diversidad de los Movimientos Sociales”

“Cosas que a mi me interesan por lo que voy a estudiar”

“Mucha informacién importante que me ayudara con otras clases”

1.3 Comentarios o sugerencias finales acerca del trabajo de la maestra practicante

“Que sea un poco mas exigente”

“Dar mas ejemplos”

“Hablar mas a fondo sobre el tema”

“Mas actitud”

“Un poco mas de participacion por parte del grupo”
“Me agradd mucho la clase”

“Que hable un poco mas fuerte”

“Me parecié muy buena su forma de ensefar”
“Estuvo muy bien”

“Tal vez un poco mas de exigencia”

“Que use un lenguaje mas coloquial”

“Que no deje de hacer dinamicas”
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“Que nos dé la oportunidad de expresarnos”

“Eliminar nervios”

“Todo estuvo muy bien explicado”

“Que trate de incluir mas imégenes en su material de trabajo”

“Nada, todo muy bonito”

“Nada, fue muy buena dando clase”

“Mas dinamicas en equipo”

“Que busque més maneras de ensefar, o dindmicas diferentes a las que hubo”
“En realidad me gusté la forma de ensefar, ya que hizo la clase mas dinamica”

2. Segunda Practica Docente

Unidad Il. Formas socioecondmicas de produccion en su contexto histérico

Temas: Comunismo Primitivo, Modo de Produccidon Asiatico, Esclavismo, Feudalismo,
Capitalismo, Socialismo

YVVVVVYVYY

Y

A\ YV V Y

VV ¥V VYVV

2.1 Comentarios y preguntas en el aula por parte de los estudiantes

¢Y si le gusta dar clase?

“¢Le gusta lo que estudio?”

“¢Y en qué nivel va de su maestria?”

“¢Como llegd aqui?”

“¢ Hace cuanto que conoce a la Maestra Sonia?”

“¢La Maestra Sonia es su amiga?”

“Yo pienso que los tiempos primitivos no se han superado. Por ejemplo en mi caso, yo
corro todas las mafnanas atrds del micro y viera como se avienta la gente, los sefiores,
todos parecen barbaros”

“Del Modo de Produccién Asiatico, en la representacién que hicieron mis comparneros, se
vio como le pedian permiso al duefio de las tierras para trabajar”

“Los esclavistas necesitaban que alguien cumpliera o realizara las tareas que ellos no
querian hacer”

“Yo sabia que los negros eran vendidos a los pueblos europeos por su color de piel. Al ser
vendidos a los europeos, por ejemplo cuando llegaron aqui a lo que es el continente
americano eran mandados a cosechar cafna de azlcar y a las minas porque decian que
ellos eran mas resistentes a los trabajos duros que los nativos de aqui”

“Oiga maestra, ¢se va a quedar con nosotros mas tiempo? Es que, bueno, mejor deberia
quedarse usted con nosotros hasta el final porque es muy buena. Bueno, la maestra
también es muy buena, pero luego nos dicta mucho y es muy aburrida la clase”

“Ay miss, ;como que le tenemos que entregar un cuadro comparativo? jNo sea mala
onda!”

“¢, Cuadro comparativo? jEso no lo dijo!”

“¢ Qué no era para la otra semana la tarea?”

“Ya dijeron que el Martes 2 de Octubre si va a haber paro maestra, asi que para que no
vengamos de balde”

“Bueno pero es que, ¢;en el Feudalismo los hombres eran libres 0 no? Yo pienso que si
porque trabajaban por contrato.”

“iUsted parece esclavista! Nos hace trabajar mucho...”

“¢Cuanto mide un acre de tierra?”

“Eso del Capitalismo que me esta preguntando, es lo que vamos a hacer en la
representacion al ratito”

“Si el Comunismo fuera una realidad, ¢;qué seguiria después? Yo digo que es imposible
superar el actual modelo econémico”

“No se vaya, quédese con nosotros hasta el final del ano”

“¢ Cuantos puntos para la calificacion vale la evaluacién que usted esta haciendo?”
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2.2 Evaluacion del aprendizaje ¢ Qué aprendiste en estas clases?

“Las caracteristicas de los modos de produccion”

“Como evoluciond el pensamiento humano en la historia para mejorar la sociedad”

“Como el ser humano ha cambiado sus modos de produccién”

“A divertirme”

“Que el material didactico es bueno y que no es necesario memorizarlo todo, sino poner
atencion”

“Todos los modos de produccion de manera facil y didactica”

“Muchisimo, fueron muy dinamicas las formas de ensefianza”

“Mucho acerca de los modos de produccién, en realidad extendimos todo el conocimiento
gue ya teniamos”

“A mejorar mi redaccion y a acomodar ideas”

“Como llegamos hasta este punto social, como es que estamos aqui, gracias a los
antepasados”

“Aprendi que con las obras en clase de los temas dados en clase, aprende uno més facil
que con la teoria”

“Aprendi conceptos nuevos que yo desconocia”

“El materialismo historico”

“Aprendi cual es la base del mundo en que vivo”

2.3 Comentarios o sugerencias finales acerca del trabajo de la maestra practicante

“Que siga como hasta ahora y haga sus clases igual de dinamicas”

“Que ponga mas representaciones, fueron muy divertidas”

“Que siga igual, su dindmica es muy buena”

“Que no espere a que algun alumno hable, que pregunte directamente porque algunos no
participamos si la pregunta no es directa”

“Nada ya que su clase es una de las pocas clases que se dan muy didacticas, sabe
aprovechar bien al grupo y desarrollar los temas. Que continle asi y gracias por su
ensefianza”

“Puede dejar tareas previas del tema como investigar ;qué es? ;donde se desarroll6?
para tener un conocimiento previo y asi facilitar el aprendizaje

“Me pareci6é que la manera en la que dio las clases fue muy adecuada, ya que hubo esa
relacion alumnos-maestro”

“Realmente las clases me agradaron porque las lecturas ayudaban a comprender el tema,
habia participaciones y representaciones”

“Me pareci6 super completa su clase, sabe de lo que habla”

“Yo creo que estuvo muy bien y no creo que haya fallado en algo”

“En realidad como manejo las clases fue excelente, a mi me gusté mucho y es una forma
divertida y buena”

“Pues que siga habiendo obras porque asi aprende mas uno como alumno”

“Que siga si, que tenga mas presencia y que lo haga con felicidad, pues si se trabaja con
ella todo sera mejor y mas interesante”

“Me gusta mucho su actitud, ademas se ve muy comprensiva al trabajar con jévenes, es lo
gue necesitamos porque sabe cémo llegarnos”.

“Que se quite un poco la pena porque caminaba hacia el pizarrén asi como con pena, pero
sabemos que estd empezando apenas a sentirse cémoda frente a un grupo y que esto se
dificulta, ademés de que como ella no es nuestra maestra base y cosas asi, pues no sabia
cémo ibamos a reaccionar nosotros ante esto”.

“Sinceramente que siga asi porque su trabajo es muy bueno, es amable, exigente a su
medida y explica super bien”

“En realidad nada, me agrad6 bastante como se relacionaba con los alumnos”

“Nada. Su manera de ensefiar y transmitir la informacion es muy buena”

“Simplemente que sea mas estricta”
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“A mi me gusta muchisimo como da sus clases. Es buenisima profa, la extrafare”.

“El trabajo de la profesora fue excelente. No agregaria ni quitaria nada”

“Que deje més actividades como juegos, representaciones para que podamos aprender
mucho mas fécil los temas”

“Realmente nada, me parecié excelente su trabajo, hizo de las clases algo divertido y
entretenido. Felicitaciones a la profesora”.

“Ocupar mas material didactico”

“Fomentar el debate entre los alumnos”.

“Sabemos que es nuevo para ella o no tan nuevo, pero esa pena que existe debe de
perderse y tratar de ser mas dura, sin dejar atras su amabilidad. De ahi en fuera, me
fasciné su clase. jGracias!

Tercera Practica Docente
Unidad IV. Ciencia Politica
Temas: Filosofia Politica, Ciencia Politica, Estado y Movimientos Sociales

YVVYVY Y A\ 7
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3.1 Comentarios y preguntas en el aula por parte de los estudiantes

“iQué bueno que regreso a salvarnos de la Economia!”

“Usted nos cae muy bien, es super buena onda con nosotros. No como otros maestros que
son bien groseros”

“Odio la Economia. En la unidad pasada me fue muy mal”

“iPero en el primer periodo usted habia dicho que el trabajo por equipos era como nosotros
quisiéramos!”

“Lo que no me gusta de la prepa es que no podemos tratar de aplicar las Ciencias Sociales
a un problema real y la falta de actualizacion en todos los temas para que liguemos las
Ciencias Sociales con la actualidad”.

“No creo que las materias estén bien impartidas ya que podrian fusionar Geografia Politica
y Econdémica en una sola materia y no que Geografia Politica entre en una optativa”

“La materia que menos me gusta es la de Geografia Econémica por el profesor que la
imparte, es un pésimo maestro en todos los aspectos... En general son varios los maestros
que solo vienen a desperdiciar su tiempo y el de los estudiantes, pero hay excepciones de
maestros comprometidos”. ]

“iOdio la Geografia Econdémica! Esa no me gusta y menos como la ensefa el profe”

“En general pienso que el ultimo afio sélo deberia tener materias correspondientes al area
particular. Ademas las Ciencias Sociales estdn mezcladas con las administrativas”.

“¢Por qué existen investigaciones en el area de las Ciencias Sociales que duran tantos
anos?”

“¢Qué es un contralor?”

“Como se puede distinguir el qué del por qué en la investigacion cientifica?

“¢,Cémo sabe quién soy?”

“El campo de trabajo de un socidlogo puede ser la mercadotecnia... asi lo encontré en
internet... asi veniay ya... ;yo qué?”

“La tarea es investigar el nombre de las nueve musas... A ver, 4 usted las conoce?”

“¢ Que significa exogamia?”

“¢Qué es un epiteto?”

“Maestra le queria pedir un favor: queria decirle que no nos ponga a trabajar en equipo...
La verdad es que no me gusta para nada...O bueno, forme los equipos usted para que el
grupo esté controlado y todos tengamos con quien trabajar porque usted asi lo dijo”.

“Oiga Maestra ¢ Qué quiere decir exactamente Montesquieu en su tesis del espiritu de las
leyes? Me interesa la parte del clima, jeso esta bien padre... jy si es cierto!”

“El Estado no sirve para nada. La semana pasada fui a levantar una denuncia por un
problema que tuve y nunca me hicieron caso... ademas de que me trajeron paseando en
una patrulla, me tuvieron ahi las horas esperando”.
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“Mi papa y yo chocamos hace como un mes. No nos pagaron el golpe y los de transito sélo
querian su “mordida” para no llevarnos al corralon. Pero ya ve, la corrupcién, la
corrupcion...”

“Mi hermano esta enfermo y tuvimos que llevarlo al hospital. Lo llevamos a urgencias hasta
en silla de ruedas y ahi nos dejaron, no nos atendian. Ya ni porque lo vieron cémo estaba.
Hasta que se les dio la gana nos recibieron... jEl Seguro Social es un asco!”.

“Maestra ;qué es la mesografia? Es que en la clase de Sociologia tenemos que entregar
un trabajo y nos dijeron que teniamos que poner la mesografia, pero no nos explicaron qué
es eso y no sabemos. ¢ Nos puede decir qué es?”.

“Maestra, aqui le traje mi justificante de que no vine la semana pasada... Lo que pasa es
que mi bebé se cayé y tuvimos que llevarla al doctor. Es nifia, se llama Hannah y tiene
once meses”

“Gracias al curso que tuvimos con usted, no fue tan pesada la teoria”.

3.2 Evaluacion del aprendizaje ¢ Qué aprendiste en estas clases?

“Filosofia Politica”

“La division de los hombres en Platon”

“El zoon politikdn”

“Ciencia Politica”

“La definicién de Estado”

“Las diferencias entre Estado clasico y Estado moderno”

“Las diferencias entre la teoria contractualista y la teoria absolutista del Estado”
“Quienes son las nueve musas de la historia”

“¢ Qué es exogamia?”

“A respetar a mis comparieros de equipo”

“La definicién de movimiento social”

“Que hay tantos movimientos sociales en el mundo, que es imposible contarlos”
“Que el internet sirve para muchas cosas. Por ejemplo en la pagina del grupo (Facebook)
pues pudimos compartir mas cosas como documentos, presentaciones, videos”.

3.3 Comentarios o sugerencias finales acerca del trabajo de la maestra practicante

“Me agraddé mucho su forma de trabajo, puso mucha atencion a los alumnos y facilité el
aprendizaje asi que no tengo ninguna sugerencia... sélo que continde asi”.

“Pasar més al pizarrén”

“Que se apoye un poco mas en la teoria”

“Es muy tolerante y explicita”

“Que ponga mas ejemplos de la vida cotidiana”

“Que siga ofreciendo la variedad de actividades, interactuando con los alumnos y dejar
mas tareas para la comprension del tema”

“Que sea mas estricta porque en ocasiones hay compaferos que no trabajan”

“Que realice actividades un poco mas complicadas”

“Su trabajo es bueno. El método que utiliza es muy didactico e interactivo y facilita el
aprendizaje”.

“Es muy adecuada la manera de trabajar y el trato para el nivel preparatoria”

“Excelente manera de ensenanza’.

“La técnica de ensefanza es la mas adecuada”

“Su clase es muy buena y aprendi mucho”.

“Todo el curso fue perfecto”

“Realmente su forma de trabajar y comprender a los alumnos es muy buena”

“Que nunca cambie su forma de ensefar ya que hay veces que los primeros afios de
docencia por ser jovenes tienen buenas ideas y su trabajo es excelente pero con el paso
del tiempo, algunos [profesores] los disminuyen”
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“Que siga asi, muy buena su clase”

“Que sea un poco mas estricta”

“Solo puedo argumentar que fue muy interesante, didactico y que aprendi mucho durante
el curso”

“Pues nada en particular. Me gustdé mucho su técnica de trabajo y el material didactico que
emplea, es muy amistosa y agradable sabe ganar respeto, carifio y apoya a su clase...
Definitivamente se le aprecia”.

“iQue continue asi por favor!”

“Mas teoria y que dictara mas apuntes”

“Mas exposiciones, aunque la verdad en general siento que la maestra es muy
complementaria con el material y la clase. jMuy buena maestra!”

“Considero que es muy buena profesora, tal vez mas material didactico, fuera de eso todo
es perfecto”

“Pues en realidad el curso me gusté mucho, so6lo que deberia proponer mas exposiciones”
“Realmente su trabajo me parece excelentemente elaborado, sus clases son entretenidas y
facilitan nuestro aprendizaje, sélo me queda felicitarla por su maravilloso trabajo y
agradecerle por los conocimientos adquiridos”.

Comentarios finales

“A mi me parece que la clase va muy bien equilibrada en cuanto a lo teérico y lo practico,
lo cual nos ayuda a asimilar muy bien la teoria. En si a la maestra se le debe el equilibrio
porque ella es quien prepara su clase”.

“Equilibr6 demasiado bien a mi parecer excelente, como por ejemplo con las obras del
primer periodo, a mi parecer fue algo chusco pero demasiado bueno, con esas obras
pudimos entender mejor lo que estabamos viendo en ese momento”.

“Siempre nos mostr6 su apoyo nos ensefio bien lo que nos tenia que ensefar, aparte como
gue hizo buena su clase porque nos hacia interactuar con usted, siempre nos aclaraba
nuestras dudas, nos permitia dar nuestro punto de vista y asi”.

“En lo personal me agradé bastante esta clase, creo que fue de mis preferidas porque
generalmente todos los maestros no tienen como tanta facilidad de ensefianza ni de
comunicacion... como que todos los maestros dicen “se hace esto” y ellos mandan y se
tiene que hacer eso y usted tiene mas facilidad de... bueno entiende mas a los alumnos y
pues sus clases son muy didacticas, interactivas. Eso ayuda bastante porque si aprendes
mas... y pues no sé, una muy buena maestra”.

“Pues ha estado muy padre porque el método ha sido muy didactico y asi, aparte pues
usted siempre nos ha resuelto cualquier duda asi sea la mas tonta y pues eso es bueno y
pues no sé... aparte ha estado muy padre el curso y pues aparte el grupo ayuda porque
somos muy unidos y asi, y como que la queremos mucho... y ya”.

Maestra Sonia Elia Benitez Montoya, titular del grupo

“Yo creo que para los alumnos fue muy buena la practica docente porque se rompid
totalmente con la dinamica que yo iba llevando. Eh... Y una de las ventajas es que la
maestra trajo cosas muy limpias, o sea, muy nuevas a la clase y eso favorecio el
aprendizaje de ustedes. Pero también hay que tomar en cuenta algo chicos: la maestra
esta atendiendo sélo un grupo que son ustedes y en mi caso pues tengo diez, entonces a
veces no da tiempo para dedicarle a las actividades que la maestra les esta ensenando. Y
eso a mi me ayuda porque también a ustedes los motiva mucho. Y qué bueno que
tuvieron la suerte de tener a la maestra en la practica, porque no todos los grupos la
tuvieron”
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iMuchas gracias!
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