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En la construccion de un edificio
La arquitectura brinda belleza, forma y
contenido

La ingenieria calcula una estructura
solida

En un trabajo de investigacion

El temay la perspectiva desde la que se
construye es como la arquitectura, subjetiva,

representa la vision del autor

La metodologia es como la ingenieria civil,
calcula los tiempos y los recursos para

lograr la solidez y el equilibrio



La ingenieria es a la construccion de un edificio
como

La metodologia es a la construccion de una investigacion.

Por lo tanto

La ingenieria es la metodologia de la construccion de un edificio y

la metodologia es la ingenieria de la construccion de una investigacién

La arquitectura es a la construccién de un edificio
como

El contenido es a la construccion de una investigacion.

Por lo tanto

La arquitectura es el contenido de la construccion de un edificio y

el contenido es la arquitectura de la construccion de una investigacion



¢ Por qué sera que no conocemos la respuesta
hasta que encontramos la pregunta?
Porque las respuestas cambian.
Tu no quieres tanto un millon de respuestas
como unas cuantas preguntas.

Las preguntas son diamantes que se ponen a contraluz.
Estudia la vida entera y veras diferentes colores en la misma joya.
Las mismas preguntas, formuladas otra vez,
te dan las respuestas que necesitas

en el momento exacto en que las necesitas...

Richard Bach
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INTRODUCCION

La educacion tradicional creada por Juan Amos Comenio en el siglo XVII
para ensefar a leer y escribir rapidamente a los nifos de aquella época,
proponia la exposicion del profesor ante el grupo como principal estrategia
didactica, con el objetivo primordial de lograr que grandes masas de poblacién

infantil pudieran acceder a la escuela a bajo costo.

Esta estrategia sigue siendo utilizada al dia de hoy, aun cuando los
objetivos previstos rebasen el aprendizaje de la lectura y la escritura y que
pedagogos y profesores de todo el mundo disefien constantemente nuevos y

mas efectivos métodos de ensefianza.

El uso reiterado de la catedra tradicional, produce poco interés en los
estudiantes por obtener nuevos aprendizajes, asi como conocimientos de la
materia por debajo de los esperados por los docentes y las instituciones

educativas.

En el caso de la educacion superior, se requiere el uso de estrategias
didacticas acordes con las caracteristicas propias de este nivel educativo, que
tomen en cuenta la edad promedio de los alumnos y sus conocimientos
previos, asi como las particularidades de cada asignatura especifica desde el

contexto de la disciplina a la que pertenece.

Al respecto, la corriente didactica de la escuela critica se pronuncia por el
trabajo conjunto entre maestros y alumnos como la mejor forma de encontrar
soluciones a este y otros problemas que enfrentan todos los dias dentro de las
aulas, con la intencién de que las propuestas elaboradas tengan impacto en las
reformas a los planes de estudio, el perfil de egreso de los estudiantes, los
programas de cada materia y en general en todos los ambitos que impactan el
quehacer educativo.

Para lograr este objetivo, es necesario dotar a los docentes en primer
lugar, de los elementos que los apoyen en la comprension de la practica
educativa, tales como las teorias sobre el aprendizaje de los alumnos, las

teorias socioldgicas que coadyuvan en el analisis de las interacciones que se




dan entre los alumnos y entre ellos y el profesor, asi como las teorias
pedagogicas necesarias para vincular los procesos de ensefianza con los de
aprendizaje, brindandoles las herramientas necesarias para proponer o
elaborar estrategias didacticas acordes con los contenidos de cada materia y

con las caracteristicas de cada grupo especifico.

Los postulados de las teorias del aprendizaje permitiran al docente la
identificacion de los tipos de aprendizajes requeridos para reconocer los
procesos por los que el conocimiento es adquirido por los estudiantes y
encauzarlos utilizando metodologias didacticas adecuadas a las caracteristicas
de la materia que imparte, con la finalidad de lograr que los alumnos alcancen

los objetivos de aprendizaje previstos.

La adecuacion de las teorias del aprendizaje a las asignaturas del area
juridica, es una labor que debiera ser realizada conjuntamente entre juristas y
pedagogos, los primeros como expertos en Derecho y los segundos como
conocedores de las teorias del aprendizaje y sus aplicaciones didacticas en el

salén de clases.

Sin embargo, al no existir esta conjuncion al momento de realizar la
planeacién de una clase para el area juridica, es el abogado comprometido con
la profesidn docente quien debe contar con las herramientas necesarias para
comprender las teorias del aprendizaje y proponer a partir de ellas sus propios

métodos de ensefanza.

Por todo lo anterior, la presente investigacion tiene como objetivo principal
el desarrollo de nuevas estrategias didacticas para la formacion de
investigadores juridicos, creadas por los propios docentes a partir del analisis
de los elementos que conforman el contexto en el que se encuentra inscrita su
materia, las teorias necesarias para comprender su practica y su propia

experiencia dentro de las aulas.

Para lograr este objetivo, se dividid la presente investigacion en los

siguientes apartados:




1) La ensefanza de la investigacion juridica.

2) Didactica de la investigacion juridica.

En el primer apartado se realizé6 un analisis de las caracteristicas de la
educacion superior y los problemas actuales que enfrentan los docentes en la
construccion de nuevos conocimientos, a la luz de las aportaciones que la
pedagogia y la psicologia del aprendizaje han realizado al respecto, sirviendo
este analisis como marco para comprender parte de la problematica actual de

la ensefanza de la investigacion juridica.

Este apartado se encuentra dividido en dos capitulos, exponiendo la
problematica principal en el primero, titulado El proceso de ensefanza-
aprendizaje de la investigacion juridica. En él se establece la relacion existente
entre las teorias del aprendizaje y los métodos de ensefianza, asi como su
utilidad para la educacién juridica en general, centrandose posteriormente en
los tipos de aprendizaje requeridos por la investigacion y en especial por la
investigacién juridica, reconociendo las desventajas de la catedra tradicional

cuando es utilizada como unica estrategia didactica.

En el capitulo segundo, titulado Teorias del aprendizaje y sus
derivaciones didacticas para la ensefianza de la investigacion juridica, se
realizé un breve analisis de las teorias del aprendizaje mas reconocidas, como
son el condicionamiento estimulo-respuesta o conductismo, el procesamiento
de informacién, el aprendizaje social, la teoria Gestalt y el constructivismo
desde la perspectiva de la psicologia genético-cognitiva, la teoria sociocultural

y el aprendizaje significativo.

A partir de este andlisis, se derivaron diversas consideraciones didacticas
para la ensefianza de la investigacion juridica, mediante el reconocimiento de

los aprendizajes requeridos por los alumnos para esta asignatura.

En el segundo apartado se encuentra el capitulo tercero titulado
Propuesta didactica para la ensefianza de la investigacion juridica, donde se
retoma el andlisis realizado en el apartado anterior y se construye una
propuesta didactica para la ensefanza de la investigacion juridica, basada en
las caracteristicas particulares de la disciplina y la asignatura, que puede servir




a los docentes para analizar materias con otra naturaleza, siguiendo las fases
con las que se elaboro la propuesta para la investigacion juridica o tomandolas

como modelo para elaborar sus propias propuestas didacticas.

El capitulo finaliza con propuestas de estrategias didacticas especificas
para la materia objeto de este analisis, a partir del uso de analogias que
permitan al profesor utilizar saberes concretos para explicar conocimientos

abstractos que faciliten comprender los temas a los alumnos.
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PRIMERA PARTE. LA ENSENANZA DE LA INVESTIGACION JURIDICA

CAPITULO PRIMERO. EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA
INVESTIGACION JURIDICA

“El profesor tiene que ver a la ensefianza no sélo como una actividad
complementaria a su profesién que le da un status diferente, sino como una
profesién en si misma, con toda la responsabilidad que esto conlleva, aun

cuando no se dedique completamente a ella”.

Rafael de Pina

. Relaciéon entre teorias del aprendizaje y métodos de ensefanza.

La labor docente dentro del sistema formal de educacidn’ requiere el analisis
critico de la practica que realiza diariamente desde el interior de los propios
circulos educativos, mediante la autoevaluacion de los profesores del trabajo que

realizan cotidianamente dentro de las aulas.

A partir del analisis de los elementos didacticos y pedagoégicos que utilizan

en sus clases y de nuevas y actualizadas estrategias de ensefianza, los

! Existen para la doctrina tres tipos clasicos de educacion: educacion formal, educacion no formal
y educacién informal. La educacién formal la podemos entender como la construccion deliberada y
sistematica de conocimientos, habilidades y actitudes, dentro de un formato explicito, definido y
estructurado para el tiempo, el espacio y el material didactico a utilizarse, con un conjunto de
requisitos preestablecidos para acceder a ella tanto para el maestro como para el estudiante, tal y
como estan tipificados en la tecnologia de la escolarizacion, de acuerdo al grado escolar del que se
trate (primaria, secundaria, etc.). La educacion no formal es flexible, consiste en eventos de
ensenanza incidental en la cotidianidad, breves, especificos, de tiempo parcial, individualizados,
practicos, centrados en productos concretos de aprendizaje. Se imparte en museos, parques,
talleres, etc. La educacion informal es la accién difusa y no planificada, ejercida por las influencias
ambientales como la familia, el trabajo y los medios de comunicacion. Mediante ella el individuo
adquiere saberes cotidianos como modales, vocabulario nuevo, etc. Gomez Villalpando, Armando.
“Sujecion y formacién en la educacion formal, no formal e informal”. Educatio. Revista Regional de
Investigacion Educativa. México, Afio 4, Num. 7, Abril de 2009. Pags. 38 -41. En linea:
http://www.educatio.ugto.mx/PDFs/educatio7/Gomez.pdf Consulta: 29 de diciembre de 2011.




profesores pueden obtener las herramientas necesarias para comprender, renovar

y proponer cambios e innovaciones a su quehacer educativo.

Sin esta autoevaluacion continua, los docentes pueden caer en la
reproduccion automatica de la forma en que han impartido clases desde que se
iniciaron como profesores, creando sin darse cuenta monotonia en sus alumnos y
en ellos mismos al repetir uno y otro semestre el mismo discurso ya conocido, sin
una metodologia didactica adecuada para la construcciéon de los aprendizajes

previstos para el tipo de materia que imparten.

Lo anterior suele ser resultado de utilizar la metodologia de la educacién
tradicional con la practica expositiva ante el grupo como el elemento didactico
primordial,? o de caer en el extremo contrario y programar las actividades para una
clase ya sea tomandolas de un manual de técnicas de grupo o disefiandolas sin
ningun fundamento didactico, forzandolas a adaptarse a los temas que se
impartiran sin que estas actividades sean acordes con los objetivos de aprendizaje

que se planearon al inicio del curso.

La eleccion de impartir un tema especifico utilizando la exposicion del
profesor ante el grupo o de que los alumnos realicen cierto tipo de actividades en
el aula, debe ser a partir de un analisis previo con base en la congruencia entre la
actividad elegida, los objetivos de aprendizaje previstos, los contenidos de la

materia a desarrollar y el tipo de evaluacion.

La practica expositiva fue utilizada por la educacion tradicional disefiada en

el siglo XVII a partir de la llustracidn y la didactica propuesta por Juan Amos

? No podemos negar que existen contenidos en muchos campos educativos que permiten utilizar
la exposicion ante el grupo con buenos resultados, sobre todo si el profesor domina la materia y
tiene un buen control en general de la disciplina en el salén de clases, pero la decision de utilizar
esta alternativa debe ser producto del analisis de las caracteristicas de los cursos que imparte
cada docente y no ser utilizada como su Unica opcion didactica. Moran Oviedo, Porfirio. La
docencia como actividad profesional. 3% ed. México, Gernika, 1997. Pags. 37-39.




Comenio®, con el objetivo principal de abatir los altos niveles de analfabetismo
propios de la época, mediante la asistencia masiva de alumnos a las escuelas

pertenecientes a todas las clases sociales de la poblacion.

Para lograr este proposito se necesitaba una metodologia que pudiera ser
usada en todas las escuelas de nivel basico, con bajo costo y dirigida a grupos
numerosos de estudiantes, en virtud de que el primer objetivo a alcanzar era lograr

que los alumnos aprendieran a leer y escribir [lo mas rapido posible.

Dentro de las caracteristicas y objetivos que perseguia la educacién
tradicional, la practica expositiva tenia una gran pertinencia, pues se apegaba a
las necesidades que planteaba. Sin embargo, al dia de hoy en que los objetivos
escolares rebasan el rapido aprendizaje de la lectura y la escritura, sobre todo en
educaciéon superior, la educacion tradicional ha quedado obsoleta en virtud de

tener las siguientes caracteristicas:

1.Las decisiones siempre deben ser tomadas por el profesor y son
indiscutibles; él es el unico duefio del conocimiento y esta capacidad lo dota de

una jerarquia mayor frente a los alumnos.

2.El profesor debera ser el unico mediador entre el alumno y el objeto del
conocimiento, el alumno no es capaz de aprender por si mismo sin su guia y
apoyo.

3.La disciplina debe ser reforzada, evitando distracciones innecesarias en los
alumnos.

% Juan Amos Comenio (1592 — 1670, Niewniz, Moravia), es considerado el fundador de la
pedagogia moderna. En 1657 publica la Gran Didactica o Tratado del arte universal de ensefiar
todo a todos, conocida actualmente como Didactica Magna. Entre sus mayores aportaciones se
encuentra la creacion de un método para llevar educacion a grandes masas, considerando que a la
escuela debian asistir todos los nifios, sin importar si eran hijos de campesinos, obreros, burgueses
0 nobles, si eran mujeres o tenian alguna debilidad mental. Para este autor, conducir a los nifios
juntos hasta donde sea posible permite formar en ellos virtudes como la modestia, la diligencia
servicial, la fraternidad y la solidaridad. Chateau, Jean. Los grandes pedagogos. Trad. de Ernestina
de Champurcin. México, FCE, 2012. Pags. 111- 124.




4.Los alumnos asistiran a la escuela a estudiar para desarrollar el intelecto y

las capacidades cognoscitivas.

5.El desarrollo de la persona es responsabilidad de la familia y de la
sociedad, por lo que la escuela disociara el desarrollo intelectual del afectivo,

enfocandose unicamente en el primero.

6.La escuela debe ayudar al alumno a poseer una cultura general y no
preocuparse por la interaccion entre cada tipo de conocimiento ni la utilidad de los

mismos en la vida diaria de los alumnos.

7.Cada estudiante llegara por su propio esfuerzo a alcanzar los objetivos
establecidos previamente por cada institucion. Se privilegia el aprendizaje

individual sobre el grupal.

8.El compromiso de la escuela es con la formacion cultural, los problemas

sociales pertenecen a la sociedad y es su responsabilidad resolverlos.

9.Todas las actividades deben tener un espacio y un tiempo. Nada se puede

dejar al azar, el profesor debe dominar todas las situaciones®.

Las caracteristicas de esta metodologia heredaron una concepcion de
ensenanza-aprendizaje que le da una diferencia jerarquica al alumno y al profesor,
pidiéndole al primero que aprenda y al segundo que ensefie, a partir de la
transmision de conocimientos acabados con la funcion de ser memorizados sin ser
cuestionados, reelaborados ni comprendidos, reduciendo los saberes a conceptos,
principios, procedimientos, cifras, datos, etc., sin el reconocimiento de su légica

interna y transmitidos a los estudiantes desde una concepcidén mecanica®.

A principios del siglo XX como resultado del cuestionamiento de muchos

pedagogos y educadores a la educacion tradicional, aparece el movimiento

* Pansza Gonzalez, Margarita, et. al. Fundamentacién de la didactica. 162 ed. México, Gernika,
2009. Pag. 45 - 50.

® Moran Oviedo Porfirio. Op. Cit. Pag. 46.




llamado escuela nueva, inspirado en las ideas sobre el respeto a la naturaleza del

nifio de Jean Jacques Rousseau®.

Sus exponentes principales son John Dewey’, Ovide Decroly® y Maria

Montessori® y tiene como objetivos principales:

1.Desarrollar la actividad creadora del alumno.
2.Fortalecer los canales de comunicacion interaula.
3.Poner atencion al desarrollo de la personalidad del alumno, revalorando los

conceptos de motivacion, interés y actividad.

® Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778). Filésofo nacido en Ginebra, Suiza, que plantea la
reconstruccién social como meta principal de la educacion, efectuada de acuerdo con las leyes del
orden y de la razén, que proceden de Dios, conforme a la naturaleza, pero no una naturaleza dada
como la del salvaje, sino la naturaleza verdadera que responde a la vocacion humana, tal como la
ha constituido Dios. Por ello se debe alejar a los nifios del mundo de los adultos, ya que suelen
aprender de ellos los vicios y los malos habitos. Se debe dejar crecer a los nifios conforme a su
propia naturaleza. Chateau, Jean. Op. Cit. Pags. 163-205.

” John Dewey (1859 — 1952). Filésofo estadounidense fundador de la “escuela Dewey”, que
tomaba como punto de partida no las actividades futuras del adulto, sino las actividades comunes
en las que estaba interesado el nifio al momento de asistir a la escuela. Teniendo como dos de sus
intereses principales el vinculo entre democracia y educacién y la relacion entre la teoria y la
practica educativa, el método de este filosofo esta basado en la preparacién para las actividades
que se realizan en una comunidad, por lo que en la escuela cada nifio tenia su propio trabajo, con
la finalidad de que aprehendieran el orden y la disciplina a partir del respeto por el trabajo que
realizaban y de la conciencia de los derechos de los otros individuos que desarrollaban otras
partes de la tarea comun. Westbrook, Robert. “John Dewey”. En: Morsy Zaghloul (Coord.) Thinkers
on education. (Traduccién propia). Vol. 1. Paris, UNESCO, 1999. Pags. 23 — 27.

& Ovide Decroly (1871 — 1932). Médico de origen belga. Resumia su programa pedagdgico en una
frase: “la escuela por la vida para la vida”. Creia que los programas escolares debian adecuarse a
la psicologia del nifio y responder a las exigencias de su vida individual y social, por lo que la
escuela debia basar sus métodos en el conocimiento de la personalidad del nifio y en el
conocimiento de las condiciones del medio natural y humano en el que vive. Con base en estos
dos conocimientos, la educacién deberia ser vivencial, tocando, midiendo y observando las cosas
directamente. Chateau, Jean. Op. Cit. Pags. 250-261.

® Maria Montessori (1870 — 1952). Médica italiana. Consideraba que la psicologia experimental no
era capaz de percibir e interpretar los procesos dinamicos del cerebro, pues los estudiaba
Unicamente por sus manifestaciones externas y no eran utiles para construir teorias pedagdgicas.
Consideraba también que los adultos imponian a los nifilos modelos arbitrarios que se transmitian
en la escuela, sin respetar su punto de vista o su personalidad. Por ello, propuso crear un medio
adecuado para que los niflos puedan experimentar, actuar libremente y nutrir su espiritu, por lo que
todo el mobiliario, los Utiles y los medios de trabajo deben corresponder a las dimensiones fisicas
del nifo y se debe utilizar un método educativo de investigacion y trabajo libre, segun las
necesidades de cada estudiante, a través de material previamente elaborado. Chateau, Jean. Op.
Cit. Pags. 295-317.




El alumno para esta corriente es el centro del aprendizaje y todas las
estrategias de ensefianza disefiadas por el profesor deben basarse en sus
intereses y en promover su actividad, por lo que mas que profesor, para esta
corriente debe ser un facilitador quien promueva la construccion y no la

transmision de conocimientos.

Sin embargo, al dia de hoy, este movimiento no ha tenido la fuerza suficiente
para lograr su objetivo principal de desplazar a la educacion tradicional, por dos

motivos principales:

1.No cuenta con un curriculum bien establecido al basarse unicamente en
los intereses del alumno, que no son siempre faciles de definir y son distintos en

cada estudiante, lo que dificulta el disefio de estrategias didacticas adecuadas.

2.El profesor tiene que tomar el papel de facilitador, que no queda bien
definido y para el que en ocasiones no esta capacitado. Esta falta de mediacion
correcta entre el aprendizaje y los alumnos provoca en ocasiones que estos
obtengan un aprendizaje disperso y que la disciplina en el salon de clases se

pierda.™

A mediados del siglo XX, aparece otro modelo educativo como resultado del
proceso de modernizacion de América Latina que a diferencia de la escuela
nueva, si ha tenido un impacto muy importante en la educacion a todos los niveles,

denominado escuela tecnocratica o tecnologia educativa.

Basada en la programacion de los aprendizajes propuesta por la psicologia
conductista, esta corriente concibe el aprendizaje como un proceso mecanico, en
donde el alumno asocia estimulos y respuestas provocados siempre por
condicionantes externas, sin ninguna intervencion de variables internas como su

interés o su vocacion.

"% La escuela nueva promueve nuevas formas de leer la realidad educativa, pero olvida factores
importantes como la influencia politica y cultural en la que estan inmersos el individuo y la propia
escuela. Pansza Gonzélez, Margarita, et. al. Op. Cit. Pag. 53.




Lo unico que se puede medir es la conducta observable, que se modifica

manipulando las variables externas en las que esta inmerso el estudiante."’

Como todos los seres humanos reaccionan de manera igual ante estimulos
iguales, la educacion se descontextualiza en aras de su universalidad y de que los
planes de estudio puedan ser trasladados de un pais a otro sin dificultad, en virtud

de que deben estar I6gicamente estructurados.

El profesor para esta corriente es un controlador de estimulos, respuestas y
reforzamientos que aseguran la aparicidon de conductas deseables, tomando la
educacion un caracter técnico, instrumental y neutral, privilegiando Ila
programacion sobre la reflexién profunda, con lo que no se supera la educacion
tradicional, mas bien se sigue reproduciendo a través de esta corriente, pero ahora

con la bandera conductista de actuar por la eficiencia y el progreso'.

Las tres corrientes mencionadas, fueron diseiiadas pensando en los nifios
que requerian educacion inicial, pero han sido copiadas y aplicadas en educacion
superior' sin un analisis de las caracteristicas particulares de este nivel educativo,
generando poco interés en los estudiantes y dando como resultado que terminen
sus estudios con aprendizajes muy por debajo de los esperados por los docentes
y por las instituciones educativas, teniendo un nivel alto de apatia en su
interaccion con los contenidos de las materias a las que se inscriben y una notable

falta de interés en su relacion académica con los profesores y sus compaferos.

"Enel apartado sobre psicologia conductista del capitulo dos, estudiaremos con mas detalle las
caracteristicas de esta corriente educativa.

"2 Pansza Gonzalez, Margarita, et. al. Op. Cit. Pag. 70 — 74.

¥ La educacion superior se divide en tres tipos: técnico superior, licenciatura y posgrado. El
presente trabajo se encuentra enfocado a los estudios de licenciatura, que forma profesionistas en
diversas areas del conocimiento con programas de estudio de cuatro afios 0 mas, se imparte en
instituciones universitarias, tecnolégicas y de formacion de maestros, es de caracter terminal y los
estudios de bachillerato son obligatorios para ingresar a este nivel. Chehaibar, Lourdes. Et. al.
“Diagnéstico de la educacion”. En: Narro Robles, José y Moctezuma Navarro, David. Hacia una
reforma del Sistema Educativo Nacional. Pag. 315. En linea: http://www.planeducativonacional.
unam.mx/ PDF/completo.pdf. Consulta: 23 de marzo de 2013.




La educacidon superior requiere de metodologias didacticas propias que
tomen en cuenta la edad promedio de los alumnos, sus conocimientos previos vy el
tipo particular de disciplina del que se trate, ya que se requerira el uso de
metodologias distintas para la construccion de saberes con logicas distintas, con
lo que se convertira a la catedra tradicional en una herramienta mas y no en la
unica opcidn didactica, permitiendo que se cumplan las dos funciones principales

de la educacion superior:

1.Desde el sentido humano, la educacion superior debe abrir el espiritu de
los estudiantes para hacerlo parte funcional y activa de la sociedad en que vive,
comprometiéndose con los problemas sociales de su tiempo. Sin este sentido
humano, se pueden formar excelentes técnicos carentes de la sensibilidad

necesaria para construir el futuro.

2.Desde su capacidad de especializacion, debe formar profesionistas
capacitados para satisfacer las necesidades técnicas de la sociedad en cada
momento histérico. Si se dejara de lado esta capacidad técnica, se generarian
profesionistas lejanos a la realidad, que no podrian coadyuvar con el crecimiento

del pais ni con la creacion de soluciones nuevas a los problemas sociales.
Al respecto, Porfirio Moran nos dice:

‘La catedra tradicional, como un mal recurso del saber, la seguimos
empleando en tiempos donde el acceso a la informacion ya no lo
justifica: Hoy en dia el libro, el teatro, el cine, las lecturas posibles de la
realidad en el contexto histérico, son mejores fuentes del conocimiento.
Es necesario redefinir el papel del profesor en un mundo que ha

cambiado.”™®

'* Altamira y Crevea, Rafael. La formacion del jurista. Coleccion Manuales Juridicos, Num. 30,
México, UNAM, 2008. Pag. 4.

'S Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pag. 61.




Como respuesta a esta problematica, aparece a mediados del siglo XX una
corriente pedagdgica denominada escuela critica, que se pronuncia por la
reflexion colectiva entre maestros y alumnos sobre los problemas que enfrentan
todos los dias en el quehacer educativo, como un precedente indispensable para

la elaboracién de nuevas propuestas didacticas.

Para esta corriente, es necesario el analisis de la institucion educativa y el
contexto en que se encuentra inscrita para entender los procesos de ensefianza-
aprendizaje de la educacion formal, en virtud de que la escuela sera siempre el
lugar en donde se inserta la practica educativa y el salon de clases nunca sera un
elemento aislado, siempre estara inserto en el sistema educativo de un pais, de
una region, etc., por lo que las metodologias didacticas propuestas por el docente

siempre deberan ser acordes a este analisis.

Postula que la formacion didactica de los profesores es de vital importancia
para lograr la transformacion y actualizacion de la labor que realizan, por lo que
cada institucion educativa debe centrar sus esfuerzos en dotar a los docentes de
la mejor preparacion para impartir sus clases con las herramientas pedagogicas y

didacticas adecuadas a cada caso concreto.®

En México algunos intentos concretos por establecer nuevas estrategias de
ensefanza — aprendizaje a nivel superior mas alla de la exposicién del profesor
frente al grupo, se dieron durante el régimen del presidente Luis Echeverria (1970
— 1976), como respuesta a diversas demandas sociales de sectores de la
poblacién que exigian reivindicaciones y mayores espacios de participacion, con lo
que se define una politica encaminada hacia una reforma educativa que lograra
entre otras cosas ofrecer un mayor acceso de la poblacion a la educacion superior

y elevar su calidad.

'® Pansza Gonzalez, Margarita, et. al. Op. Cit. Pag. 58 — 59. La corriente de la escuela critica se
encuentra en construccion y son parte de ella importantes pedagogos de la actualidad, algunos
enfocados a la educacion superior.




Una de las primeras acciones de esta politica fue la capacitacion y
actualizacion de profesores universitarios a través de cursos eventuales, mesas
redondas, simposios y coloquios, asi como la elaboracion de textos de ensefanza

programada como guias didacticas y otros materiales de apoyo.

En 1972 la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Ensefianza Superior (ANUIES) pone en marcha el Programa Nacional de
Formacion de Profesores, en donde se elaboran manuales de didactica general y
de didacticas especiales utilizando algunas estrategias de la tecnologia educativa
como la programacion por objetivos de aprendizaje o la evaluacion educativa a

partir de instrumentos que “miden” el aprendizaje.

En algunas universidades de los estados del interior de la Republica
Mexicana, se establecieron centros de didactica o departamentos pedagogicos

que mas tarde se convirtieron en maestrias para el ejercicio docente.

A partir de 1976 y debido a la expansidn cuantitativa de las instituciones de
ensefianza superior, la investigacion sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje
toma un papel preponderante, por lo que aparecen nuevos centros de

capacitacion para la ensefianza superior en distintas universidades del pais’’.

Siempre a la vanguardia, la Universidad Nacional Autonoma de México
(UNAM) crea el Centro de Didactica y la Comisibn de Nuevos Métodos de
Ensefianza en 1969, el Centro de Estudios sobre la Universidad (CESU) en 1976
(que desaparece en 2006), el Centro de Investigaciones y Servicios Educativos
(CISE) en 1977 (que desaparece en 1985) y el Instituto de Investigaciones sobre

la Universidad y la Educacion (IISUE) en 2006 (actualmente en funciones).

' Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pags. 20-25.
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Todos estos institutos han realizado importantes investigaciones en el ambito

educativo a nivel superior’®.

Sin embargo, durante las dos ultimas décadas las principales iniciativas para
mejorar la calidad de la educacion superior se han centrado en la evaluacion
asociada al otorgamiento de recursos financieros a través de diversos programas,
lo que ha generado la rendicion de cuentas de las instituciones de educacion
superior, pero no ha logrado establecer claramente una mejoria directa y

observable en la calidad de la educacion.®

Debido a lo anterior, actualmente se llevan a cabo evaluaciones a los
alumnos, a los profesores y a la institucién a partir de indicadores que demuestren
que se estan cumpliendo los requerimientos de las instituciones de evaluacion

para poder acceder a distintos estimulos econémicos?.

La capacitacion de los profesores universitarios de esta forma se convierte
en cursos intermitentes donde se abordan los temas educativos en forma

fragmentaria, destacando solo algun aspecto instrumental como la redaccién de

" Instituto  de Investigaciones sobre la Universidad y la Educaciéon. En linea.

http://www.iisue.unam.mx/ Consulta 27 de marzo de 2013.

"9 | a educacion es una practica inherente a todo proceso civilizador, sus finalidades pueden ser
explicitas o implicitas y pueden referirse a la vez a la perpetuacion de una tradicion establecida y a
la posibilidad de un futuro diferente. Puede tener la funcion de reproducir los intereses, valores y
conocimientos de la clase en el poder o ser un agente de cambio, capaz de solucionar muchas de
las contradicciones que se dan en la sociedad, siendo responsabilidad del docente detectar si
promueve la identificacion con los saberes dominantes sin cuestionarlos o a través de su practica
educativa promueve la construccion de saberes originales y propios de los alumnos. La educacion
siempre tendra las dos funciones, pero es la practica del docente la que hace que tienda hacia uno
u otro lado. Pansza Gonzalez, Margarita. Op. Cit. Pag. 24-25. Paulo Freire denomina al primer tipo
de educacion “educacién bancaria” en donde el educando es un recipiente en el que se depositan
los conocimientos. En el segundo tipo tenemos la “educacion liberadora o problematizadora” que
se da a través del dialogo entre personas que son a la vez educadores y educandos, debido a que
“nadie educa a nadie, tampoco nadie se educa solo, los hombres se educan entre si”. Freire,
Paulo. La educacién como préctica de la libertad. México, Siglo XXI, 2011. Pag. 91 y ss.

% Gran parte de estas evaluaciones son realizadas por el Centro Nacional de Evaluacion
(CENEVAL) mediante un contrato que obliga a la confidencialidad de sus resultados, por lo que no
se puede realizar ningun estudio comparativo ni generar acciones que permitan retroalimentar el
Sistema Educativo. Chehaibar, Lourdes, et. al. “Diagnostico de la educacion”. En: Narro Robles,
José y Moctezuma Navarro, David. Op. Cit. Pag. 45.
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objetivos de aprendizaje, las técnicas de ensefanza o las dinamicas de grupos,
entendiendo la didactica? como una disciplina descontextualizada del proceso

ensefianza — aprendizaje.??

El objetivo ultimo de las instituciones en este contexto no es la capacitacion y

actualizacion de los docentes, sino la obtencidon de puntos.

Siendo uno de los objetivos principales de la educacion superior la adecuada
construccion de nuevos conocimientos por parte de los alumnos, que cumplan con
los objetivos institucionales basados en los perfiles de egreso ideales para el
desarrollo de una profesién, se requiere que los docentes tengan una preparacion
integral necesaria para enfrentar su practica cotidiana con mejores herramientas,

pero sobre todo para la preparacion de sus clases antes del inicio de cada curso.
Esta planeacion requiere que el profesor realice entre otras actividades:

1) El analisis de las caracteristicas de la materia que imparte, desde el
contexto de la instituciéon en la que se encuentra inscrita y el plan de estudios al

que pertenece.

2) La determinacion de los tipos de aprendizajes que deben obtener los
alumnos de acuerdo a las caracteristicas de la materia especifica de la que se

trate.

! La didactica es una disciplina que se estructura histéricamente para atender los problemas de
la ensefianza en el aula. Nace en el siglo XVII y forma parte del proyecto social de una educacion
general para todos de Comenio. Tiene una parte instrumental acerca de las técnicas de la
ensefianza que deben ser aplicadas con la creatividad de los docentes y no como formulismos
establecidos en libros de texto o programas escolares y una parte histérico — politica que busca dar
respuestas a los problemas que la educaciéon enfrenta en un momento social determinado. Diaz
Barriga, Angel. “La Investigacién en el campo de la didactica”. Perfiles educativos. Enero — junio,
numero 79/80, México, UNAM, 1998. Pag. 83-85.

22 Porfirio Moran distingue entre la formacién de profesores como eventos académicos dispersos
e independientes donde no existe una estructura curricular secuenciada y obligatoria, y la
profesionalizacion de la docencia como la formacién amplia e integral, con una fundamentacion
tedrico — metodoldgica que posibilita respuestas coherentes con la realidad institucional, para un
mejor desempefo de las tareas académicas de los docentes y otros agentes educativos,
dotandolos de elementos para participar en acciones de practica educativa que tengan mayor
trascendencia institucional. Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pag. 26.
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3) El reconocimiento de las teorias del aprendizaje existentes.

4) Las derivaciones didacticas especificas de las teorias del aprendizaje

analizadas para la materia en particular que imparte el docente.

5) La revision de las teorias socioldgicas necesarias para desentrafiar las

distintas interacciones que se dan entre sus alumnos y entre ellos y el profesor.
6) La actualizacidén constante en el contenido de las materias que imparte.
7) El analisis de la interaccion entre cada uno de estos conocimientos.?®

La presente investigacion estara enfocada principalmente al analisis del
primero de estos procesos, el reconocimiento de las teorias del aprendizaje como
el primer paso que requiere dar el docente para preparar sus clases, en virtud de
que le permiten reconocer los procesos cognitivos por los que atraviesan sus
alumnos y como es que forman nuevas estructuras mentales, construyendo vy
reconstruyendo en su interior los saberes que les transmiten el profesor, sus

comparieros, los libros, la propia institucion educativa, etc.?*

Las teorias del aprendizaje también apoyan al docente en la preparacion de
sus clases al permitirle reconocer los tipos de aprendizaje que requieren obtener
los alumnos con base en sus conocimientos previos y al contenido propio de la
materia, asi como para la preparacién y la realizacion de evaluaciones acordes a

los contenidos y a los métodos de ensefianza elegidos.

Con esta herramienta se propicia que la docencia sea un proceso creativo en
el que alumnos y profesores interactien con el objeto de conocimiento propio de la
disciplina particular, develando la légica con la que fue construida y no

convirtiendo a la practica docente “en un ejercicio basado en ideas primarias,

%% Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pag. 47-48.

* En la presente investigacion, no realizaremos el analisis sociolégico que plantea la escuela
critica en virtud de que se realiza sobre cada grupo especifico dentro de una instituciéon en
particular.
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insuficientemente razonadas, que propician la pasividad y receptividad de los

estudiantes™.

La ensefianza nos dice David Ausubel, no puede ser entendida sin el
conocimiento previo de los sujetos a la que va dirigida, lo que resume
perfectamente el proceso de ensenanza-aprendizaje: para poder ensefar

necesitamos primeramente reconocer los procesos de aprendizaje de los alumnos.

Lo anterior lo podemos resumir en el siguiente esquema:

v

ENSENANZA > APRENDIZAIJE

| l

Encauzamiento deliberado de los
o ] Reconstruccion  personal del
procesos de aprendizaje a través
. _ . conocimiento existente y el
de los lineamientos sugeridos por +—
desarrollo de capacidades por
las  teorias del aprendizaje _
parte de un sujeto.
relevantes en el salon de clases.

l l

. , Metodologia adecuada a las
Reconocimiento de las teorias del

. <«—  caracteristicas de cada
aprendizaje por parte del profesor.

materia en particular.

~ . . 26
Esquema 1. El proceso de ensefianza — aprendizaje.

5 Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pags. 56 — 57.

% Esquema propio a partir de las ideas de David Ausubel sobre aprendizaje y de Raquel Glazman
sobre ensefianza. Ausubel, David. Psicologia educativa. Un punto de vista cognoscitivo. 22 ed.
México, Trillas, 1987. Pag. 26. Glazman Nowalski, Raquel. Evaluacion y exclusién en la ensefianza
universitaria. México, Paidés Educador, 2001. Pag. 167.
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Sin embargo, al no existir una unica teoria del aprendizaje sino diversas con
postulados distintos acerca del camino que toma el conocimiento para
acomodarse en el pensamiento humano, es preferible realizar un recorrido al
menos breve a través de ellas y no tomar como base una sola teoria, siendo el
propio docente al preparar su clase quien decida cuales son los tipos de
aprendizaje necesarios para obtener los conocimientos del contenido especifico
que tiene proyectados y que teoria encaja mejor con los objetivos que se pretende

alcancen los alumnos?’.

El docente en este analisis, puede adoptar conceptos de varias teorias del
aprendizaje e incorporarles a partir de su practica y experiencia ideas que no
contenian originalmente, adaptando y mejorando sus supuestos al llevarlos a su

salén de clases, corrigiéndolos y reelaborandolos?.

Esta labor didactica tiene que ser guiada, supervisada y evaluada por el area
pedagdgica de cada universidad, quien es la responsable de capacitar a los
docentes en la aplicaciéon adecuada de las teorias del aprendizaje en su practica
didactica diaria, resolviendo sus dudas y aclarando los conceptos que pudiesen

resultar ambiguos, asi como de elaborar cursos, talleres y seminarios de forma

" En las ciencias exactas las explicaciones a un mismo fendmeno suelen ser mas homogéneas,
sobre todo debido a que los fendmenos pueden reproducirse en un laboratorio todas las veces que
se quiera, por lo que las conclusiones suelen ser mas parecidas. En ciencias sociales las
conclusiones a un mismo fenédmeno suelen ser mucho mas variadas, ya que este no suele poder
volver a repetirse ni medirse sin variables extrafias en un laboratorio, lo que hace muy dificil la
existencia de un paradigma hegemonico o de una teoria predominante. Pozo, Juan Ignacio.
Teorias cognitivas del aprendizaje. 10? ed. Espafia, Ediciones Morata S.L., 2010. Pag. 20.

% Dificilmente un docente con experiencia tomara una sola teoria del aprendizaje como
totalmente valida, algunos supuestos le pareceran adecuados y otros no, por lo que es
recomendable apoyarse en varias teorias. Schunk, Dale H. Teorias del aprendizaje. Una
perspectiva educativa. 62 ed. México, Pearson Educacion, 2012. Pags. 1 - 2. Los procesos de
aprendizaje de un ser humano uUnicamente pueden ser estudiados a partir de las manifestaciones
de su conducta, por lo que a manera de alegoria, se ha utilizado el cuento hindu de seis sabios
ciegos que tratan de saber como es un elefante, pero tocan cada uno una parte distinta del mismo,
negandose a tomar como ciertos los descubrimientos de sus compafieros, pues consideran que lo
que han experimentado por ellos mismos es la verdadera forma del elefante. Lo mismo pasa con
las teorias del aprendizaje, cada una examina una parte distinta del comportamiento humano, por
lo que algunas difieren mucho entre si, pero no por ello dejan de tener al menos parte de razon.
Pozo, Juan Ignacio. Op. Cit. Pag. 60.
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periodica y continua, siguiendo un esquema establecido y de acuerdo a las

necesidades especificas de los docentes®.

El area pedagogica también debe supervisar que los docentes compartan
sus experiencias con otros profesores asi como los resultados obtenidos, ya que
la utilizacién de una nueva didactica al principio puede generar confusién o
desanimo si no se obtienen rapidamente los cambios esperados, llegando en
algunos casos a la necesidad de tener que modificar los planteamientos iniciales,
lo que vuelve indispensable la guia didactica de la institucion en donde se imparte

la materia.

En la actualidad, han aumentado en forma notable los grados académicos de
los profesores universitarios, debido a que las universidades y las instituciones de
educacion superior han realizado esfuerzos importantes para incrementar el
numero de doctores que egresan de sus aulas, pero aun son insuficientes los
espacios institucionales que son destinados a la actualizaciéon constante de los
docentes, tanto en la disciplina que imparten como en su preparacion pedagogico-

didactica.

Son pocas las universidades que actualmente cuentan con un area

pedagdgica especializada en dar apoyo a los docentes y los alumnos.*°

Al respecto, Rafael de Pina considera que se suele pensar que para ejercer
la docencia basta que el profesor conozca a fondo la materia que va a impartir,
pero esto no es suficiente para lograr que los alumnos construyan su propio
conocimiento sobre el tema, siempre sera necesario que el docente cuente con la

preparacion tedrica, las habilidades y los conocimientos didacticos y pedagdgicos

2 Eg responsabilidad también del area pedagdgica impartir cursos y talleres para los estudiantes,
sobre todo de estrategias de aprendizaje, en especial aquellos que les permitan superar sus
limitaciones en la lectura de comprension. Chehaibar, Lourdes, et. al. “Diagnéstico de la
educacion”. En: Narro Robles, José y Moctezuma Navarro, David. Op. Cit. Pag. 315.

% Chehaibar, Lourdes, et. al. “Diagnéstico de la educacién”. En: Narro Robles, José y Moctezuma
Navarro, David. Op. Cit. P4g. 316.
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acordes a la asignatura que imparte, asi como al nivel educativo a la que esta
pertenece, pues “para ensefar es preciso no sélo saber la materia objeto de la

ensefianza, sino también saberla ensefiar”.®'

El area pedagogica de cada universidad debe evaluar no solo los
conocimientos del profesionista que tiene intencion de impartir clases, también
debe evaluar sus conocimientos pedagogicos y didacticos antes de asignarle

alguna clase, asi como sus habilidades para la ensefanza.
En palabras de Rafael de Pina:

“El desconocimiento de esta verdad (el dominio de la disciplina pero la
falta de habilidades pedagodgicas) ha tenido y tiene consecuencias
desdichadas para la ensefianza de cualquier disciplina. Ha contribuido,
principalmente, a crear esa figura extravagante del profesor designado
sin previa prueba de capacitacién pedagdgica, que considera la catedra
como un adorno, o como un reclamo para su bufete o clinica y que le
dedica gentilmente el tiempo que le sobra de otras actividades mejor

retribuidas (y, a veces, ni eso)”.*?

*" Pina Milan, Rafael de. Pedagogia universitaria. México, Ediciones Botas — México, 1960. Pag.
9. Rafael de Pina Milan naci6 en Yecla, Espafia en 1888 y falleci6 en México en 1966. Llego a
México con motivo de la guerra civil en Espafia. Es uno de los juristas pioneros en redactar
articulos sobre temas de educacion juridica y metodologia del derecho en la Facultad de Derecho
de la UNAM. Castillo Ruiz, Rafael. “Rafael de Pina Milan: maestro y jurista”. En: Serrano Migalldn,
Fernando. Los maestros del exilio espafiol en la Facultad de Derecho. México, Porria- Facultad de
Derecho, 2003. Pag. 77. Con relacién a nuestro tema, la ensefianza de la investigacion juridica,
existen actualmente diversos e interesantes trabajos acerca del mismo, sin embargo, estos
abordan la tematica desde los pasos requeridos para realizar una investigacion juridica, otros se
enfocan a la historia de las universidades o a estudios sociolégicos sobre el papel de los alumnos y
el profesor, pero no realizan un analisis de la didactica necesaria para que se de el proceso de
ensefianza-aprendizaje de manera optima dentro de la especificidad del Derecho. Por lo anterior
nos remitimos a este autor por su pertinencia para nuestra investigacion, puesto que aun cuando
sus escritos tienen mas de 50 anos, la realidad en la ensefianza del Derecho no se ha modificado
ampliamente como veremos a lo largo del presente trabajo.

%2 fdem.
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Una vez evaluadas las habilidades pedagdgicas de los profesores, el area
pedagogica de la universidad debe asegurarse de capacitarlos debidamente en el
conocimiento de las teorias del aprendizaje como primer paso para la planeacion

de las clases de cada docente.

La utilizacion de las teorias del aprendizaje complementadas con el trabajo y
experiencia del docente y la supervision del area pedagogica, permite que su uso
no se convierta unicamente en una transmisidon mecanica de investigaciones
tedricas al salon de clases, siguiendo el método de las ciencias exactas, en donde
las investigaciones realizadas dentro de un laboratorio se llevan a la practica
directamente como en los avances de la fisica o la biologia, con la diferencia de
que en estas disciplinas los fendmenos se pueden repetir una y otra vez y las

variables tienen un numero muy limitado.

En el ambito educativo, cada individuo es distinto, lo que hace que cada
grupo que enfrenta el docente también lo sea, haciendo que el numero de

variables con las que se enfrenta sea mayor y escapen a su control.*

Por lo anterior, no podemos perder de vista que es dentro de las aulas de
una institucién educativa en donde se llevan a cabo los procesos de ensefianza-
aprendizaje, y es ella también quien regula las actividades del area pedagdgica,
define los procesos didacticos y dicta los perfiles de egreso adecuados a su

normativa, supervisando y evaluando el trabajo desempefiado por el profesorado.

Sin dejar de lado el importante principio de libertad de catedra, la institucién

educativa es la principal responsable de que su profesorado cuente con los

% Al interior de un salén de clases también impactan los cambios de plan de estudios, de
autoridades, de visién de la licenciatura de la que forma parte la materia que imparte el docente, el
tipo de institucion a la que pertenece (publica, privada, etc.), los conocimientos previos de cada
alumno, etc. Todos estos factores hacen que sea inevitable la discontinuidad entre las teorias del
aprendizaje y las teorias didacticas y entre las teorias didacticas y su practica en el salén de
clases. Gimeno Sacristan, José y Pérez Gémez, Angel. Comprender y transformar la ensefianza.
Espana, Ed. Morata, 1992. Pag. 24.
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conocimientos pedagdgicos adecuados para el desarrollo de su trabajo y la

responsable también de evaluar su desempefio académico.

Sin embargo, la buena formacién académica de los alumnos no depende
unicamente del adecuado disefio curricular de la institucion, ya que esta siempre
tendra como base la relacion profesor — estudiante y los procesos que se
desarrollan al interior del aula, por lo que deben ser procesos complementarios y
dialécticos los que se desarrollan de la institucion al profesor, del profesor a los

alumnos y por supuesto de la institucion al alumnado.

Debido a lo anterior, es responsabilidad de la institucion educativa la
profesionalizacion de sus docentes a partir de la implementacion de nuevas
oportunidades para ellos como la apertura de mayores espacios para profesores
de medio tiempo y tiempo completo, de institutos de investigacion en donde
puedan trabajar en la creacion de nuevas estrategias de aprendizaje y poner sobre
la mesa los problemas a los que se enfrentan en el desarrollo de su trabajo, asi
como programas de estimulos que los impulsen a cuestionarse la didactica de sus
clases y proponer nuevas formas de trabajo, haciendo de la practica educativa su

profesidn, al menos de manera combinada con cierto tipo de practica profesional.**

Al tratarse de una relacién dialéctica, la responsabilidad de elevar los niveles
acadeémicos no es solo de la institucion educativa, es responsabilidad también del
profesor estar al dia en las teorias del aprendizaje que le daran los elementos
necesarios para la ensefianza de su materia, por lo que a partir de los supuestos

que considere adecuados de estas teorias debe preparar sus clases.

El profesor tiene que ver a la ensefanza no so6lo como una actividad

complementaria a su profesion que le da un status diferente, sino como su

% La educacion superior universitaria congrega alrededor de 329 mil profesores, de los cuales el
68.1% estan contratados por hora y el 24.8% de tiempo completo, el resto tiene contrato por medio
tiempo o por tres cuartos de tiempo. Chehaibar, Lourdes, et. al. “Problematizacién y propuestas por
tipo y nivel educativo”. En: Narro Robles, José y Moctezuma Navarro, David. Op. Cit. Pag. 181.
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profesion en si misma, con toda la responsabilidad que esto conlleva, aun cuando

no se dedique completamente a ella.

Esta lectura de la realidad de la practica educativa debe devolver al alumno
la responsabilidad de su aprendizaje, pues ya no asistira a clases en donde el
profesor recitara una y otra vez los contenidos de la materia y él (el alumno)
presentara uno o dos examenes y la misma cantidad de trabajos para acreditar
una materia, tendra que realizar actividades con sus correspondientes
evaluaciones en donde debera esforzarse para obtener los resultados esperados,
convirtiéndose en un agente activo de su aprendizaje y no en un receptor pasivo

de informaciéon®®.

Existen otros problemas que impactan directamente a la educacion superior
y que dificultan el uso de estrategias didacticas mas alla de la catedra tradicional,
siendo uno de los principales, sobre todo en el caso de la educacién superior
publica, la gran cantidad de alumnos que componen cada una de las clases que

imparte el profesor.

Esta situacion dificulta al docente el conocimiento personal de cada uno de

sus alumnos vy dificulta también el proceso de ensefianza-aprendizaje.
De acuerdo con Rafael de Pina:

“El profesor ha de tener la sensacion de que se encuentra en un mitin
politico o ante una asamblea sindical. Si se pone a tono, pronunciara un
discurso o dara una conferencia, pero no podra dictar nunca, en

semejantes circunstancias una leccion, aunque ponga en ello el maximo

* No podemos dejar de lado que el sistema educativo mexicano esta compuesto también por los
niveles basico y medio superior, y que la calidad de cada nivel se reflejara necesariamente en el
siguiente. Muchos jévenes llegan a la universidad con problemas de comprension de lectura, sin
poder expresarse adecuadamente por escrito, con mala ortografia y sin una comprension
adecuada del pensamiento cientifico y de la lI6gica matematica, por lo que es muy dificil para el
profesor poder establecer un tipo de clase, debido a que todos sus alumnos tienen niveles de
aprendizaje diversos. Narro Robles, José y Moctezuma Navarro, David. Op. Cit. Pag. 13.
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interés y realice para alcanzarlo el esfuerzo adecuado, porque el

ambiente frustrara en estos casos sus mejores intenciones.”®

El sistema de educacion superior en México pasoé de tener en el ciclo escolar
2006 — 2007 aproximadamente 2.5 millones de estudiantes a tener 3.1 millones en
el ciclo escolar 2011 — 2012 en instituciones autonomas, no autonomas, publicas y
particulares, estatales, federales, universitarias, tecnologicas, normales e

interculturales.®’

El total de profesores en el nivel superior a finales del afio 2012 es de 342,
269, con alrededor de una cuarta parte profesores de tiempo completo, lo que nos
da un total de aproximadamente 40 alumnos por clase en promedio, si tomamos

en cuenta que cada uno de ellos tomara entre 5 y 6 materias por semestre>®.

Cuando los docentes tienen que interactuar con grupos tan numerosos, le
dedican poco tiempo a interaccionar con los estudiantes y sus padres, y es muy

dificil que puedan evaluar cualitativamente a los alumnos de forma individual.

Ante esta cantidad de alumnos, las estrategias de ensefianza que el docente
disefie para cada materia en particular deben ser acordes con esta situacion,

cuidando no proponer dinamicas para grupos reducidos o enfocarse en solo una

% Pina Milan, Rafael de. Op. Cit. Pag. 62.

A pesar de que los profesores de educacion superior tienen gran cantidad de alumnos en sus
clases, aun son pocos los habitantes del pais con acceso a este tipo de educacién. En promedio
de cada 100 alumnos que ingresan a educacion primaria solo la mitad termina la educaciéon media
superior, 21 egresan de una institucién educativa de nivel superior y 13 de ellos se titulan. En los
ultimos afios se ha ampliado la oferta educativa y se han incorporado al sistema educativo nuevas
instituciones, sobre todo de nivel superior de tipo particular, pero no han sido suficientes para abatir
el problema de rezago educativo que tiene a México muy por debajo del promedio incluso entre los
paises con similar desarrollo econédmico como Brasil, Chile y Argentina, e incluso debajo del
promedio actual de América Latina, que es del 37% de la poblacién cursando o con estudios
superiores. Ordorika, Imanol y Rodriguez, Roberto. “Cobertura y estructura del Sistema Educativo
Mexicano: problematica y propuestas.” En: Narro Robles, José y Moctezuma Navarro, David. Op.
Cit. Pag. 18.

8 Chehaibar, Lourdes, et. al. “Diagnéstico de la educacién”. En: Narro Robles, José y Moctezuma
Navarro, David. Op. Cit. P4g. 40.
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parte del grupo, pues podria ocasionar que la disciplina del salon de clases se

quebrante o que algunos alumnos se sientan excluidos.

En el afio 2006, la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO) realiz6 un estudio sobre algunos casos exitosos
de formacién de profesores a cargo de grupos muy numerosos, en América Latina
y en Europa, con la finalidad de establecer lineamientos generales que los
docentes de educacién superior pudiesen seguir en su interaccion con este tipo de

grupos.
Se propusieron cuatro estrategias basicas:

1.Las instituciones de educacion superior deben reconocerse a si mismas
como entidades de cambio, comprometidas con la mejora del proceso formativo
de los alumnos y sus resultados, deben impulsar la utilizacibn de mejores
estrategias de ensefianza — aprendizaje a través de la capacitacion continua de

los docentes en herramientas adecuadas para grupos de muchos alumnos.

2.La formacién de los docentes debe estar contextualizada de acuerdo a la
region de que se trate, respetando los entornos social y geografico y su marco

histérico, asi como el tipo de poblacién con el que trabajan.

3.Una relacion continua y dialéctica entre lo organizativo y lo pedagdgico, las
instituciones de educacidén superior no deben basar sus estrategias solo en la
parte organizativa, como los horarios de clases, las inscripciones de los alumnos,
la contratacion de profesores, etc., debe estar ligada con las estrategias didacticas

que permitan hacer viable el proyecto educativo que tenga la institucion.

4.Detras de cada plan de estudios, debe existir un concepto de docente, asi
como una idea general de las caracteristicas que tendran los grupos que tomaran

clases, permitiendo al profesor prever el tipo de estrategias didacticas que
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utilizara, las que debera adecuar conforme a las caracteristicas especificas de

cada grupo®.

A partir de estos lineamientos, las estrategias de ensefianza-aprendizaje del
profesor al frente de grupos numerosos deben cumplir por lo menos con algunas

de las caracteristicas siguientes:

1.Centrarse en el aprendizaje, a partir del paradigma aprender a aprender,
orientados a la solucion individual y colectiva de problemas mediante el uso critico,

la exploracion y el uso de diferentes perspectivas interdisciplinarias.

2.Situar el aprendizaje en contextos reales, por medio de la formacién en la

practica o el servicio a la comunidad, haciéndolo mas efectivo.

3. Incluir estrategias didacticas acordes a los ritmos, condiciones y procesos

de aprendizaje de los alumnos.

4.Utilizar las tecnologias de la informacion con las que se cuente

dependiendo el contexto.

5.Desarrollar competencias®® en los estudiantes para que puedan adaptarse
rapidamente a diferentes situaciones y contextos nacionales e internacionales,
como el trabajo en equipo, la creatividad, el pensamiento critico, la resolucion de

problemas, la buena comunicacion, la adaptabilidad, la iniciativa, etc.!

Partiendo de este analisis, podemos afirmar que seria muy complicado

cambiar las condiciones actuales de la educacion superior con relacion al numero

% Robalino Campos, Magaly y Kérner, Anton. Coords. Modelos innovadores en la formacion
inicial docente. Estudio de casos de modelos innovadores en la formacién docente en América
Latina y Europa. Chile, Oficina Regional de Educacion de la UNESCO para América Latina y el
Caribe, 2006. Pag. 28-33.

0 Entendemos por competencia la integraciéon de habilidades, conocimientos y actitudes en un
contexto especifico. Trigo Tavera, Francisco y Valle Gémez Tagle, Rosamaria. “La evaluaciéon en
el Sistema Nacional de Educaciéon” En: Narro Robles, José y Moctezuma Navarro, David. Op. Cit.
Pag. 330.

1 Zubieta Garcia, Judith, et. al. “Mejora de la calidad educativa”. En: Narro Robles, José y
Moctezuma Navarro, David. Op. Cit. Pag. 359.
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de alumnos que asiste a cada una de las clases impartidas por el profesor, por lo
que resulta mas viable y eficaz capacitar a los profesores en el uso de estrategias

adecuadas para grupos numerosos.

Esto dultimo es responsabilidad de cada institucion educativa, pues
dependera de la materia especifica de que se trate, la rama del conocimiento a la

que pertenezca y las propias politicas de cada institucion.

Dos ultimos puntos que requieren ser analizados en virtud de que impactan
el proceso de ensefianza — aprendizaje, son la autoevaluacion y la evaluacion
institucional a que deben ser sometidos los programas de docencia y las formas

de evaluacién que los profesores pueden utilizar en sus cursos.

Como vimos anteriormente, las propuestas sobre evaluacion de las
universidades y los institutos de investigacion superior desde entidades externas,
comenzaron a fortalecerse hasta convertirse en obligatorias a partir de la

concesion de recursos financieros.

Sin embargo, no se puede dejar todo el peso de la evaluacién en los entes
externos, pues si se busca mejorar los procesos educativos, es necesario obtener
una valoracion integral de los programas y sujetos de las instituciones de
educacion superior a fin de conocer el camino recorrido y tomar las decisiones
sobre planes y programas de estudio, perfil del docente, etc., que permitan tener

egresados con mejores niveles de aprendizaje*’.

Si se permite que la evaluacion la realicen unicamente entidades externas,

que aun cuando se encuentran preparadas para realizarla no dejan de ser

*2 | a autoevaluacién se puede definir como el estudio y la valoracién de cada uno de los
componentes que se someten a revision con relacion a los problemas educativos de la institucion,
a partir de un referente, modelo o paradigma externo. Se apoya en el analisis, estudio, ponderacion
y evaluacién de sus problemas realizados por la instituciéon con criterios consensuados y precisos,
formulados por los propios actores de los procesos académicos. Su finalidad es la aplicacion de
programas correctivos conforme a los recursos institucionales disponibles. Glazman Nowalski,
Raquel. Op. Cit. Pag. 112-114.
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personas extrafias a la vivencia directa de la experiencia educativa, se pierde la
esencia del proceso pues los resultados no estaran directamente vinculados con el

trabajo diario del profesor43.

La finalidad de la autoevaluacion debe ser provocar cambios paulatinos en
los procedimientos y en las condiciones educativas, con base en los resultados de
los analisis, la retroalimentacion de los procesos que se llevan a cabo para lograr

las metas, asi como las metas reales alcanzadas*.
De acuerdo con Raquel Glazman:

‘La evaluacion de un programa de docencia debe relacionar a sus
componentes mas importantes en las distintas realidades nacionales y
universitarias de hoy en dia y proponer formas practicas que atiendan a
los centros de educacion superior conforme a sus condiciones histérico -
sociales y académicas, la funcion politica sui generis que cumplen y las
funciones tradicionalmente atribuidas de formacion de profesionales y
técnicos utiles, la producciéon de conocimientos y la difusion y extension

de la cultura™®.

* Para la evaluacion de los profesores de la educacion superior funcionan varios programas de
evaluacion: la carrera docente, de acuerdo a las normas y estatutos establecidos por cada
institucion en particular, el Sistema Nacional de Investigadores (SNI) y el Programa de Estimulos al
Desempefio al Personal Docente (Esdeped). El SNI impulsa el trabajo académico individual, con
publicaciones en revistas arbitradas, preferentemente indexadas y que tiene mayor peso si se
publican en el extranjero. El Esdeped opera con un reglamento que es aprobado por la
Subsecretaria de Educacion Superior. El criterio de evaluacion es productivista, buscando dar
cumplimiento a una serie de puntos para obtener estimulos econdémicos, que obligan a los
profesores a concursar continuamente por los ingresos que se obtienen a partir de ellos, que
pueden llegar a representar hasta dos terceras partes de su ingreso econdmico. Chehaibar,
Lourdes, et. al. “Diagnéstico de la educacion”. En: Narro Robles, José y Moctezuma Navarro,
David. Op. Cit. Pag. 53.

* Porfirio Moran distingue entre evaluacion y acreditacion, siendo esta Ultima una medicion de
conductas observables y medibles para la asignacion de notas o calificaciones cuantitativas por
exigencia institucional y social. Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pag. 115-116.

% Sin una autoevaluacién continua, los docentes no podran saber si las estrategias de
aprendizaje planteadas son las mas adecuadas, en virtud de que esto s6lo es posible a partir del
analisis de los resultados de aprendizaje obtenidos por los alumnos. Sin embargo, es necesario
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Los componentes mas importantes de la autoevaluacién de los programas de

docencia son:

1.El perfil del egresado que definid la institucion en particular y que precisa
los fines pretendidos conforme a los ambitos social, profesional y académico. Es
necesario que los profesores realicen un analisis del perfil de egreso definido por
la institucidn a la que pertenecen vy lo tengan siempre presente durante sus
cursos, ya que estos deben responder a este objetivo general planteado por la

institucion sobre el tipo de jurista que se pretende formar.

2.El plan de estudios que debe estar acorde con el perfil del egresado y
satisfacer las necesidades académicas y profesionales definidas en él. El profesor
debe revisar el plan de estudios y verificar ademas del lugar que ocupa su materia,
y las asignaturas que la anteceden y la preceden, que los contenidos propuestos
sean acordes con el perfil del egresado y en caso de que no sean acordes,
realizar una propuesta a las autoridades administrativas sobre la optimizacion de

los contenidos.*®

A partir del analisis de estos elementos, se pretende abarcar distintos
aspectos interrelacionados entre si, que faciliten la comprension global del
proceso educativo en su contexto social y desde el caracter dinamico que le da la

practica.
Los pasos formales para llevar a cabo una autoevaluacién deben ser:

1. Definir el objeto. Delimitar la realidad con la que se va a trabajar a partir de
fijar el objeto, la condicion o caracteristica que se evaluara, en virtud de que “en

cada situacion de docencia no es ni posible ni deseable, evaluar todo; es

primero realizar el analisis del programa de docencia, para poder saber si estos aprendizajes
corresponden con lo que los alumnos requieren saber de acuerdo al tipo de abogado que quiere
formar la escuela. Glazman Nowalski, Raquel. Op. Cit. Pag. 110

6 Glazman Nowalski, Raquel. Op. Cit. Pag. 114.
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indispensable definir y elegir qué evaluar*’. Al definir lo que se va a evaluar, se
debe saber también las caracteristicas especificas que se evaluaran, como la
vigencia, viabilidad, etc. A partir de esta eleccién se definira la informacion que
sera necesaria, los métodos a partir de los cuales se obtendra, las técnicas con las

que se sistematizara y como se utilizara para emitir juicios.

2. Formular un juicio frente a un referente, modelo, patron, criterio, objetivo
o ideal. Una vez obtenida la informacién y analizada a partir del método elegido,
se deberan emitir los juicios sobre la misma, para lo que se podra elegir
expresarlos a partir de cuantificaciones, en términos numéricos o de forma
cualitativa, mediante los criterios establecidos por el grupo evaluador, que pueden
ser en el caso de la evaluaciéon al desempefio de un profesor por ejemplo, su
fluidez verbal, su capacidad de promocion de conocimientos o de participacion del

grupo, etc.*®

Los resultados de la autoevaluacion deben ser discutidos por los profesores
que la realizaron junto con el area pedagogica de la universidad y a partir de ellos,
presentar una propuesta de actualizacion tanto de los lineamientos de la propia

institucion como de su trabajo al interior del salén de clases.

Ademas de la autoevaluacion, se pueden llevar a cabo evaluaciones
institucionales, que son “un proceso que genera resultados a corto y mediano
plazo, cuyo sentido es emitir juicios de valor, documentados e informados, con
base en mediciones, analisis, diagnosticos y estudios, utiles para la toma de

decisiones™®. En este caso no es solamente el profesor quien realiza la evaluacion

*" Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pag. 113.

* Glazman Nowalski, Raquel. Op. Cit. Pag. 119-120. Raquel Glazman realiza un analisis
profundo sobre el tema, que se puede consultar en los diversos trabajos que ha realizado con
respecto a la evaluacion en la ensefianza universitaria, siendo esta autora una de las pioneras en
el tema, asi como una de las pedagogas con més reconocimiento en el mismo.

“9 Direccion General de Evaluacion Institucional de la Universidad Nacional Autonoma de México.
En linea: http://www.dgei.unam.mx/?q=node/18. Consulta: 02 de febrero de 2014.

27



de su propio trabajo, sino la propia institucién educativa quien analiza su trabajo al

interior y propone nuevas estrategias administrativas y académicas.

La evaluacion del programa de docencia y la evaluacion institucional, podran
servir al profesor como guia para elegir el tipo de evaluacion de aprendizajes que
llevara a cabo en su materia, y que como hemos analizado previamente, requieren
estar acordes con los objetivos, el contenido y en general todos los aspectos que

encuadran cada materia en particular.

La evaluacion se ha concebido como una actividad terminal del proceso de
ensefanza aprendizaje, que se realiza al final del curso mediante la aplicacion de
un examen que se utiliza para asignar calificaciones numéricas, que son utilizadas
por los profesores como armas de intimidaciéon y represion en contra de los
alumnos, por medio de las cuales se busca mantener la disciplina en el salén de

clases.

Sin embargo, la evaluacion es “la comparacion entre el desempefio del
estudiante y los objetivos de aprendizaje (dominios) de la materia y/o plan de
estudios de que se trate”.®® A partir de ella se pretende el desarrollo pleno de los

educandos.

La evaluacion tiene que ser hecha al principio del curso, durante el
transcurso del mismo y al final, para tener parametros que permitan reconocer
cambios en los esquemas de pensamiento de los estudiantes, vacios de
contenidos importantes de materias antecesoras, retroalimentar el proceso de
ensenanza-aprendizaje detectando y analizando fallas, etc. Con estos elementos
se podra analizar el proceso de aprendizaje caracterizando los aspectos mas

sobresalientes del mismo y los obstaculos que hay que enfrentar.

% Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pags. 90-91.
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Si la evaluacién es realizada al final del curso, no retroalimenta el proceso de
ensefanza-aprendizaje, debido a que los alumnos no pueden conocer su
calificacion cuando el curso ya termino y no es posible reconocer en donde
estuvieron los problemas de aprendizaje, hacer preguntas sobre los temas en los

que ahora se tiene mas claridad, etc.
En palabras de Pedro Morales:

“Es cuando se enfrentan a los problemas o preguntas de un examen (los
alumnos) que toman conciencia de sus fallos, grandes o pequenos.
Incluso hay alumnos que repasando el texto después de un examen, o
preguntando a sus compafieros, entienden lo que nunca entendieron en
las explicaciones de clase. Es posible que algunos alumnos suspendidos
en ese examen podrian aprobar si los examinaramos media hora mas
tarde, o al dia siguiente, porque se han dado cuenta de sus errores e
incluso, realmente han comprendido (y no sélo han repasado para poder

repetirlo de memoria) lo que hasta entonces no entendian”.”

Por ello, la evaluaciéon debe ser realizada durante todo el curso, para que
pueda tener una funcién mas alla de asignar un numero o letra como calificacion a
los alumnos, permitiéndoles reconocer sus progresos, fortalezas y debilidades, asi

como el aprendizaje obtenido en cada etapa del curso.

La evaluacién se puede dividir en evaluacién diagnostica, de revision

constante, formativa y de cierre.

1.Evaluacion diagnéstica. Se realiza en la primera sesion, pudiéndose
ocupar también la segunda. En ella se sientan las bases y las reglas del juego

para normar y orientar el trabajo que se realizara en todo el curso. Se establece un

" Morales Vallejo, Pedro. Ser profesor, una mirada al alumno. Guatemala, Universidad Rafael
Landivar, 2009. Pag. 42.
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encuadre o contrato entre los alumnos y el profesor que ambos se comprometen a

cumplir.
Se da en dos niveles:

A. Institucional. Horarios de entrada, numero y duracién de las sesiones,
porcentaje necesario de asistencias para acreditar la materia, criterios de entrega

de los trabajos, etc.

B. Grupal. Discusién del programa, responsabilidades de los participantes y

el coordinador, criterios y momentos de evaluacion, etc.%?

2. De revisidon constante. El profesor decidira los momentos mas propicios
en los que deba llevarse a cabo, pues consiste en una retroalimentacion constante
de los procesos que se llevan a cabo en el aula, que permitan al docente
reconocer los aciertos y desaciertos que surgen a lo largo de todo el curso, los
problemas de aprendizaje que tiene cada alumno con referencia a cada tema

particular, etc.
Se puede realizar en dos momentos:

A. Al final de cada sesion. Se podrian utilizar algunos minutos de la sesion
para revisar lo mas significativo de cada clase. Esta estrategia se denomina one

minute paper.>*

B. Después de cierto nimero de sesiones. La reflexion y revision del trabajo

grupal se puede realizar después de cada determinado numero de sesiones.

3. Formativa. Este tipo de evaluacion es la mas importante, en virtud de que

permite a los profesores y los alumnos diagnosticar los aprendizajes obtenidos

*2 Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pag. 126.

%3 Al final de la clase, utilizando los ultimos minutos de la misma se pueden realizar preguntas a
los alumnos, como por ejemplo: que es lo que mas te ha interesado en esta clase y que es lo que
todavia queda confuso y necesita mayor aclaracion. A partir de estas respuestas el profesor puede
preparar su siguiente clase. Morales Vallejo, Pedro. Op. Cit. Pag. 43.
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hasta ese momento y cambiar las estrategias de ensefianza, los métodos de
estudio, etc., dotando a la clase de dinamismo y participacion por parte de todos
los que la integran, ya que retroalimenta los procesos que se dan dentro del aula,

permitiendo corregir aquellos que no funcionan para cada grupo en particular.

La forma en la que el profesor evalue la clase en general, dictara la manera
en que los alumnos estudiaran, preparandose para examenes constantes o para
un solo examen final, repasando sus lecciones y apuntes si saben que el profesor
comenzara la clase retomando la sesion anterior o preparando la leccion siguiente
si el docente hace preguntas a alumnos al azar y toma en cuenta la participacion
para la evaluacion final, del mismo modo que no recordaran que toman la materia
hasta el momento de estar en ella si el docente no los evalua constantemente y

una clase tras otra no recuerda al menos el nombre de sus alumnos.
Segun Pedro Morales:

“El alumno estudia para aprobar la asignatura (o para obtener unas
notas excelentes) y de lo primero que procura enterarse es como
pregunta o como examina el profesor. No son los consejos del profesor,
ni sus orientaciones; es sobre todo su modo de evaluar lo que va a
condicionar como estudia (y no sélo que estudia). También puede decidir
no ir a clase, porque da lo mismo ir que no ir si al final lo que importa es

llevar bien aprendidos, mas o menos de memoria, unos apuntes”.54

La evaluacion como podemos apreciar tiene un gran impacto en los
aprendizajes de los alumnos, pues de acuerdo a como el profesor evallue, sera

como los alumnos estudien y por lo tanto, como aprendan.

Este tipo de evaluacion puede o no traer aparejada una calificacion para el

alumno, su finalidad no es administrativa sino de retroalimentacion, de intercambio

** Morales Vallejo, Pedro. Op. Cit. Pag. 45.
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entre el alumno y el profesor, por lo que sera este ultimo quien decida si dara o no
peso a cada una de las actividades que se realicen en el curso y que porcentaje

se asignara a cada una.
Algunas estrategias sencillas de evaluacién formativa son:

A.Preguntas orales a toda la clase.

B.Test objetivos muy breves.

C. Preguntas abiertas de respuesta muy breve.

D. Trabajos en pequefios grupos en clase.®®

E.Uso de las posibilidades de las nuevas tecnologias.*®

Los alumnos deben saber desde el principio como se evaluara la materia,

para poder lograr el impacto que se busca a partir de ella.

4.De cierre. A manera de recapitulacion, se puede realizar una sesion de
evaluacion grupal, como un balance de caracter totalizador. Se debe hacer una

recuperacion histdrica de lo mas significativo que se vivié en el curso®’.

Para evaluar los aprendizajes de los alumnos, se debe buscar la congruencia
entre los objetivos, los contenidos y las estrategias de ensefianza, ya que no se
puede aplicar un examen sobre conocimientos tedricos si durante el desarrollo del
curso se trabajo por ejemplo a base de estudios de casos como estrategia

principal.

Existen muchas formas de evaluacion alternativas al examen memoristico,
que pueden ser elegidas por el docente para identificar si los alumnos obtuvieron

los aprendizajes requeridos para la acreditacion de la materia y dependera de él la

® En parejas o grupos de tres, los estudiantes comentan un tema, sus dificultades de

comprension, responden juntos unas cuantas preguntas, resuelven problemas o casos, corrigen
SUS propios ejercicios o revisan en comun correcciones hechas por el profesor, etc. Morales
Vallejo, Pedro. Op. Cit. Pag. 46.

% Preguntas de autoevaluacién multiple a través de una computadora, estudios de casos,
creacion de blogs o paginas Web, etc. Morales Vallejo, Pedro. Op. Cit. Pag. 46.

°" Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pags. 125-128.
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seleccion adecuada de las mismas, a partir de la identificacion de las

competencias que necesitan los estudiantes para cada asignatura en particular.

Para poder tener efectos de retroalimentacién, las evaluaciones de
aprendizaje deben realizarse a lo largo de todo el curso, para poder ser verificadas
a partir de las evaluaciones de revision constante y ser cambiadas en caso de que

no permitan analizar los progresos reales de los alumnos.
Algunas de las estrategias de evaluacion que se pueden utilizar son:

A. Portafolio de evidencias. Los estudiantes a lo largo del curso guardan los
trabajos solicitados por el profesor de forma ordenada, para poder ser entregados
en el momento en que este los requiera. Su objetivo es mostrar la evolucién en el

aprendizaje de los alumnos.

B. Rubrica. Las rubricas son instrumentos de medicion en los cuales se
establecen criterios y estandares por niveles, mediante la disposicién de escalas,
que permiten determinar la calidad de la ejecucidon de los estudiantes en tareas

especificas.
Existen dos tipos de rubricas:

a.Global. La rubrica global, comprensiva u holistica hace una valoracion
integrada del desempefno del estudiante, sin determinar los componentes del
proceso o tema evaluado. Se trata de una valoracidon general con descriptores
correspondientes a niveles de logro sobre calidad, comprensién o dominio

globales.

b.Analitica. La rubrica analitica se utiliza para evaluar las partes del
desempefo del estudiante, desglosando sus componentes para obtener una
calificacion total. Puede utilizarse para determinar el estado del desempefio,
identificar fortalezas, debilidades, y para permitir que los estudiantes conozcan lo

que requieren para mejorar. Estas matrices definen con detalle los criterios para
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evaluar la calidad de los desempefos, y permiten retroalimentar en forma

detallada a los estudiantes®®.

C. Lista de cotejo. Consiste en un listado realizado por el profesor de
aspectos a evaluar (comprension de contenidos, capacidades, habilidades,
conductas, etc.), al lado de los cuales se puede anotar si el aspecto a evaluar fue

0 no realizado.

Es entendido como un instrumento de verificacion que actua como un
mecanismo de revision durante el proceso de ensefanza-aprendizaje de ciertos

indicadores prefijados y la revision de su logro o de la ausencia del mismo>°.

A partir de esta breve revision del proceso de ensefianza y su vinculacion
con las teorias del aprendizaje en educacidon superior, podremos continuar con el
analisis de este vinculo enfocado a la ensefianza de la investigaciéon juridica,
haciendo primeramente algunas precisiones con relacion a la ensefianza de la
disciplina del Derecho en general, en virtud de que, como vimos anteriormente, es
necesario antes de elegir una propuesta didactica, analizar la materia especifica a

partir del contexto en el que se encuentra inscrita.

Il. Tipos de aprendizaje y métodos didacticos generales para el Derecho.

Con base en las caracteristicas de la disciplina en la que desarrolla su
practica profesional, un jurista® requiere para su formacion fundamentalmente tres

tipos de aprendizajes:

*® Gatica Lara, Florina y Uribarren Berrueta, Teresita del Nifio Jesus. “Cémo elaborar una rubrica”.
Revista Elsevier. México, UNAM, 2013. Pag. 62. Incluimos ejemplos de rubricas en el anexo 1.

% Este instrumento de evaluacion es parecido a la rubrica, pero no tiene el mismo grado de
profundidad. Incluimos un ejemplo en el anexo 2.

% Una Facultad de derecho no puede formar notarios, jueces, ni ninguna especialidad juridica en
particular, sino juristas que por su formaciéon se encuentren en condiciones de dedicarse al
ejercicio de cualquiera de estas especialidades, pudiendo también no ejercer ninguna de ellas sin
dejar de ser un jurista. Jurista es aquel que estd instruido en el derecho lo suficiente para
responder a quienes lo consultan sobre todo en las academias, defender, precaver y juzgar. “El
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1.Tedricos. Conocimientos de la teoria del Derecho en general, con caracter
filosofico — juridico. El jurista debe conocer las normas, el procedimiento para que
sean validas, la doctrina existente sobre las diversas ramas del Derecho, la
vinculacion entre las mismas, la jurisprudencia actualizada, las diversas corrientes
que definen y tienen al Derecho como su objeto de estudio, las definiciones,
conceptos juridicos y en general todos aquellos saberes tedricos que lo doten de

los elementos conceptuales necesarios para ejercer su profesion.

2.Técnicos. Conocimiento técnico de las normas concretas del Derecho
como se tienen que aplicar. Debe reconocer y saber utilizar los procedimientos
necesarios para la correcta y legal realizacion de un juicio, los tiempos procesales,
la forma y adecuada presentacion de una demanda, de la contestacién a la
misma, la adecuada redaccibn de un contrato, los distintos tipos de

procedimientos legales, etc.

3.Practicos. Aptitudes practicas para saber argumentar juridicamente. Las
normas juridicas no pueden contener todos los supuestos a los que se enfrenta un
jurista al ejercer su profesion, en virtud de que la sociedad evoluciona de forma
continua y es el Derecho quien debe adecuarse a ella regulando las nuevas
conductas que surgen a partir de los avances cientificos, tecnoldgicos, etc., y a
partir también de que el silogismo juridico es incapaz de dar respuesta a muchos
de los casos que se presentan en la realidad cotidiana, como aquellos en los que
se encuentran en conflicto dos o mas principios. Debido a lo anterior, es necesario
que el jurista tenga conocimientos practicos que lo doten de la capacidad de
resolver los conflictos a los que se enfrente en su quehacer profesional aun

cuando este no se encuentre previsto por las normas existentes.®’

que sabe estas cosas puede ser llamado jurista y como expresa Cicerdn, oraculo de toda la
Ciudad”. Pina Milan, Rafael de. Op. Cit. Pags. 15-17.

®" Pina Milan, Rafael de. Op. Cit. Pag. 17. Sin la argumentacion, los alumnos son capaces de
aplicar los ordenamientos, pero tienen dificultades para participar en su construcciéon. Carbonell,
Miguel. La ensefianza del Derecho. 3% ed. México, Porrua-UNAM, 2011. P&g. 21.

35



El Derecho es una disciplina compuesta por saberes conceptuales y
procedimientos con verificacidn en la realidad, no es una disciplina tedrica que
pueda ser dominada unicamente a través del conocimiento y analisis bibliografico
en un salon de clases, requiere para su correcto aprendizaje del saber, pero
también del saber hacer para cualquiera de las areas en las que el jurista decida

ejercer profesionalmente.

Al respecto, Juan Antonio Cruz Parcero menciona que mas alla de la division
clasica del Derecho en: metodologia de la elaboracion del Derecho (legislador),
métodos de investigacion y conocimiento del Derecho (jurista dogmatico), métodos
para la aplicacién de las normas (juez o funcionario) y métodos de ensefianza del
Derecho (profesor de Derecho), las actividades basicas que realizan todos los
juristas son las siguientes:

1) Identifican el objeto de su estudio.

2) Describen las normas contenidas en las leyes o las que se derivan de

otras fuentes como la jurisprudencia, la costumbre, etc.
3) Sistematizan el derecho (las normas).
4) Definen, crean y utilizan conceptos.
5) Elaboran y utilizan distinciones, clasificaciones y teorias.

6) Infieren los principios subyacentes en el ordenamiento juridico que no se

encuentran de manera explicita.
7) Interpretan las normas con base en métodos interpretativos.

8) Analizan y describen hechos, pues todo caso surge de hechos que

ocurren o acciones que se realizan y que después se relacionan con normas.

9) Argumentan a favor o en contra de decisiones, interpretaciones, teorias,

etc.

10) Reflexionan sobre valores juridicos (justicia, equidad, etc.) y emiten

juicios de valor sobre las normas y el funcionamiento del sistema juridico.

36



11) Predicen lo que haran los actores juridicos como jueces o funcionarios.
12) Legitiman o critican los regimenes politicos.

13) Ensenan, transmiten y difunden sus conocimientos a través de cursos y

publicaciones®?.

Sin embargo, a pesar de la necesidad de que los futuros juristas cuenten con
estos aprendizajes, “nuestra educacion juridica ha sido eminentemente teodrica,
dejando los aspectos practicos como algo residual que se aprendera fuera de las

»63

universidades™", por lo que para la ensefianza del Derecho se suelen utilizar

unicamente las siguientes metodologias didacticas:

1. La catedra. Que consiste en la explicacién oral de los temas de las
materias integrantes de un programa universitario, en el tiempo destinado para
ello. Tiene un valor decisivo en el proceso de ensefianza — aprendizaje del
Derecho si se emplea de forma inteligente y congruente con un tema particular y

no como método didactico exclusivo.

2. El seminario. Es la reunion del profesor y alumnos con la finalidad de
hacer investigaciones propias sobre puntos concretos de la disciplina a la que se
dedican, en donde el profesor encamina practicamente a sus alumnos en la

investigacién que cada uno de ellos esta realizando en ese momento.

3. El método de casos. Conocido también como método Harvard, fue
disefado en Estados Unidos con motivo de las criticas que en 1869 recibi6 el
sistema tradicional de ensefianza del Derecho basado en el uso exclusivo de
libros de texto. Con este método se estudian un conjunto de casos

minuciosamente seleccionados que lleven en si mismos la representacion de los

62 Cruz Parcero, Juan Antonio. “Los métodos para los juristas”. En: Courtis, Christian (Coord.)
Observar la ley. Ensayos sobre metodologia de la investigacion juridica. Madrid, Trotta, 2006. Pag.
19-20.

% Robles Vazquez, Jorge. “La cultura juridica basica. Una propuesta para la educacion juridica”.
Revista de la Facultad de Derecho de México. Tomo LXIIl, Nimero 260, México, Facultad de
Derecho-UNAM, julio-diciembre, 2013. Pags. 152-153.
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principios y doctrinas fundamentales del sistema juridico especifico, con el objetivo
de que los estudiantes de Derecho dominen estos principios y sean capaces de

aplicarlos®.

4. La educacion clinica o de observacion directa en cada caso. Método de
ensefianza — aprendizaje con el objetivo de integrar el aprendizaje doctrinal y
tedrico, asi como las destrezas de analisis, comunicacidn y persuasion, al manejo
de situaciones conflictivas que pueden ser resueltas por un abogado. Intenta
desarrollar en los alumnos habilidades y destrezas argumentativas y analiticas de

entrevista al cliente, asesoria, interrogatorios, estrategias de litigio, etc.®®

Estos cuatro métodos didacticos son los que se suelen emplear con mas
frecuencia en la ensefanza del Derecho dejando de lado otros que podrian ser

mas acordes con el tipo de materia especifica que se imparta.

Un ejemplo de ello es el método elaborado por el profesor espafiol Ledn y
Olarieta de la Universidad de Valencia para la ensenanza del Derecho Civil, que
puede resultar muy util debido a su estructura para aquellas materias de
licenciatura que estan basadas en alguno de los cddigos o leyes, como titulos y

operaciones de crédito, Derecho concursal, sociedades mercantiles, etc.®®
Este método estd compuesto por los siguientes pasos:
a)Examen exegeético de una ley.

Se lleva a cabo un analisis de todos los articulos que componen la ley o
cédigo especifico, dividido en bloques, que pueden ser los Libros o los Titulos que

componen la ley. Se realiza una interpretacion exegética de los mismos. Sin tener

64 Campos Chacon, Sergio Alberto. Ensefianza del derecho y metodologia juridica. 22 ed. México,
Cardenas Editor y Distribuidor, 1992. Pp. 84-85.

% Villarreal Marta y Courtis Christian. Ensefianza clinica del derecho. México, ITAM, 2010. Pag. 5.
% Pina Milan, Rafael de. Op. Cit. Pag. 40.
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que llegar a memorizarlos, los alumnos deben tener una idea general muy precisa

de la estructura que compone la ley especifica.

b)Planteamiento y solucion de las dudas que se ofrecen a una ley

determinada.

Los alumnos plantean al profesor los conceptos y procedimientos que no les
quedaron claros. El profesor debe aclararlas intentando utilizar ejemplos de la vida

diaria para que la comprensidén sea mas sencilla.

c) Desarrollo histérico de una ley desde los tiempos mas antiguos de nuestra

legislacién y aun desde la época romana hasta nuestros dias.

Revisidon de las modificaciones historicas de la ley, haciendo énfasis en las
modificaciones adecuadas e inadecuadas que ha sufrido la misma. El profesor
debe preparar su clase de manera que sea atractiva para los alumnos y se
interesen por la materia, pues este punto es especialmente tedrico y al implicar el

manejo de fechas, puede confundir a los alumnos®’.
d)Cuestiones tedricas en general sobre puntos determinados.

Revision de la doctrina existente y actual sobre la ley en puntos especificos
de la misma. Andlisis de la jurisprudencia que complementa o modifica la

aplicacion de algunos de los articulos de la ley.
e)Casos practicos concretos.

Analisis de la ley a partir de casos practicos propuestos por el docente.

Pueden ser trabajados a partir de la formacién de equipos que expliquen sus

7 E| profesor puede por ejemplo contar anécdotas sobre los motivos de los legisladores para
modificar la ley, las circunstancias histéricas del momento en que se realizaron los cambios y que
pudieron haber sido respuesta a las mismas, etc. Pina Milan, Rafael de. Op. Cit. Pag. 41.
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conclusiones a todo el grupo o a partir de debates con puntos de vista

encontrados®.
f) Juicio critico de la ley.

Destacar los puntos fuertes y débiles de la ley, asi como las lagunas vy
supuestos que no contempla. Este analisis debe ser realizado en conjunto entre el
profesor y los alumnos, haciendo las propuestas que se consideren pertinentes en

el momento sobre las reformas que podria tener la ley.

g)Comparacion de las disposiciones de diversos Codigos acerca de

instituciones juridicas determinadas.

Analisis comparativo de la regulacion de las mismas figuras juridicas
reguladas por otros cédigos. Por ejemplo los titulos de crédito en el Cédigo de

Comercio y en la Ley General de Titulos y Operaciones de Crédito.

h)Comparacion de las mismas con la legislacion federal y diversas

legislaciones locales vigentes.

Analisis comparativo de la legislacion estudiada con la legislacion federal

vigente y las legislaciones del fuero comun.®®

Este método es una propuesta muy util e interesante para ensefar los
codigos y las leyes reglamentarias a los alumnos y es un buen ejemplo de la
creatividad requerida para proponer nuevas estrategias de ensefianza —
aprendizaje acordes a la naturaleza de cada materia del plan de estudios de la
licenciatura en Derecho y sin tener que utilizar necesariamente las establecidas en

un manual de dinamicas de grupo.

68 Dependiendo del tema, también se pueden organizar simulacros de juicios en los que cada
alumno tome un papel, como juez, abogado defensor, fiscal, acusado, etc. Altamira y Crevea,
Rafael. Op. Cit. Pag. 57.

% Pina Milan, Rafael de. Op. Cit. Pags. 41-42.
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Algunas otras propuestas didacticas acordes a las caracteristicas del

Derecho pueden ser:

a) Utilizar ademas de la lectura de los libros de texto realizados por juristas
actuales, las fuentes originales de conocimientos, como las leyes, las exposiciones

de motivos de los legisladores, los codigos antiguos, etc.

b) Visitas frecuentes en todas las materias del plan de estudios a carceles,
tribunales, sociedades mercantiles, etc., con la finalidad de tener una

representacion de aquello con lo que se va a trabajar el dia de mafana.

c) La utilizacién de elementos didacticos acordes con cada materia, como los
mapas para el Derecho Internacional, la Historia del Derecho o el Derecho
Politico, la fotografia en el Derecho Penal, la criminalistica y el Derecho Civil para
explicar por ejemplo los agravantes de un delito o las servidumbres, libros de

actas para Sociedades Mercantiles, etc.

d) EI analisis profundo de Ilos casos trascendentes nacionales o
internacionales, asi como de procesos reales a partir de copias de expedientes,
estudiando la aplicacion de las reglas a los procesos y solicitando dictamenes a

los alumnos sobre ellos.

e) Representaciones de hechos de la vida juridica con procesos inventados,

siendo los alumnos el tribunal.

f) Investigaciones sobre un tema en especifico y realizacién de debates en

clase entre equipos con posturas contrarias’®.

Como planteamos anteriormente, sera el propio docente quien defina cuales
son las metodologias didacticas mas acordes con los objetivos que haya previsto

alcanzar, tomando en consideracion todos los elementos que estan alrededor del

70 Altamira y Crevea, Rafael. Op. Cit. P4ags. 45-57.
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proceso de ensefianza — aprendizaje, como el tipo de materia que imparte, la edad

de los alumnos, la institucidén en la que labora, etc.

En el presente trabajo, analizaremos el caso particular del proceso de
ensefianza - aprendizaje de la investigacion juridica asi como sus problemas
principales, para posteriormente, a la luz de las principales teorias del aprendizaje
como son la Gestalt, el conductismo, el constructivismo, el procesamiento de
informacion y el aprendizaje social proponer alternativas didacticas adecuadas

para su ensefianza.

lll. La investigacion juridica.

1. Concepto de investigacion e investigacion juridica.

Los seres humanos siempre se han preguntado el porqué de las cosas que
se encuentran a su alrededor tratando de encontrar respuestas a todo aquello que

no se pueden explicar.

Comenzaron atribuyéndole mitos™ a los distintos fenémenos que no podian
explicar, dotandolos de caracteristicas miticas obtenidas de narraciones y

doctrinas propias de cada cultura.

Con el paso del tiempo los hombres dejaron de atribuir caracteristicas a los
fendbmenos naturales y comenzaron a buscar las causas de los mismos,
suponiendo que la naturaleza debia tener leyes y reglas que podian ser
entendidas por la mente humana. Esta incesante busqueda de respuestas hizo

que naciera la investigacion.

™ Mito es el conjunto de narraciones y doctrinas tradicionales antiguas de los poetas acerca del
mundo, que ofrece una explicacion total acerca del origen de los humanos, de las cosas, de los
fenomenos naturales, etc. Es la personificacion y divinizacion de las fuerzas naturales como
explicacion a los fendmenos, dependiendo siempre de la voluntad de un dios. Chavez Calderdn,
Pedro. Historia de las doctrinas filoséficas. México, Alhambra Mexicana, 1996. Pags. 24 y 25.
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La palabra investigacion’? proviene de in: en, hacia y de vestigium: huella o
pista, y podemos definirla como la actividad humana orientada a descubrir algo

desconocido”.

Una investigacion generalmente se realiza con el proposito de agregar algo
nuevo a los conocimientos humanos y puede ser definida como el “proceso
sistematico de ejercicios analiticos o sintéticos que se dan entre un sujeto y un
objeto en cuya relacion se busca alcanzar un producto cientifico nuevo o

diferente”’*,

Se trata de un trabajo original, que presenta una vision propia acerca de un
tema concreto y que a través del proceso de su construccion, el investigador
amplia sus conocimientos sobre el mismo, generando conceptos nuevos o nuevas

perspectivas en las formas de abordarlo”®.

Una de sus finalidades mas importantes es la creacion de ciencia’®, que se

divide segun sus objetos de estudio en tres tipos:

2 g concepto de investigacién no sera analizado a profundidad en virtud de que no es el tema
principal de nuestro trabajo y podriamos perder el hilo conductor que hemos seguido hasta el
momento.

’® Sierra, Bravo R. en: Arellano Garcia, Carlos. Métodos y técnicas de la investigacion juridica. 42
ed. México, Porrua, 2008, Pag. 25.

™ Witker, Jorge. Como elaborar una tesis en derecho. Civitas, Madrid, 1986. Pag. 17.

”® Los antiguos griegos distinguieron entre doxa y episteme. Doxa es la opinién particular y
subjetiva que cada individuo tiene sobre un tema, recurriendo a las creencias, la autoridad o a la
intuicion. Episteme es el conocimiento universal, demostrable y que se considera verdadero. Este
ultimo tipo de conocimiento es la finalidad de la ciencia. Davila Newman, Gladys. “El razonamiento
inductivo y deductivo dentro del proceso investigativo en ciencias experimentales y sociales”.
Laurus, Revista de educacion. Vol. 12, Num. Extr., Venezuela, Universidad Pedagodgica
Experimental Libertador, 2006. Pag. 191.

7 Tipo de conocimiento capaz de fundamentar racionalmente sus afirmaciones. Pereznieto
Castro, Leonel. Introduccién al estudio del derecho. México, Oxford, 2008. Pag. 37. En el caso del
Derecho la finalidad de la investigacion es la creacion de ciencia juridica, no siendo el derecho por
si mismo una ciencia, sino el objeto de estudio de la ciencia juridica, a la manera de la astronomia,
que estudia a los cuerpos celestes, siendo la primera una ciencia y los segundos su objeto de
estudio.
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a)Ciencias formales. Sus objetos de estudio son conceptos y creaciones
abstractas que existen solamente en la mente humana. Son entes ideales como la
l6gica y las matematicas. Utilizan como metodologia la l6gica formal, buscando la
coherencia interna de sus postulados, a partir de lo cual solamente se

demuestran, pues no es posible verificarlos en la realidad.

b)Ciencias facticas. Sus objetos de estudio son sucesos y procesos de una
disciplina con verificacion en la realidad, como la biologia y la fisica. Utilizan como
metodologia la observacion y la experimentacion y no pueden establecer
enunciados considerados veraces al ser susceptibles de seguir siendo

comprobados por investigaciones precedentes.

c) Ciencias normativas. Su objeto de estudio son los fenbmenos relacionados
con la conducta humana, pero desde el punto de vista de la imputacion o del
deber ser, como la ciencia juridica que se ocupa del estudio del Derecho y la ética
que se ocupa del estudio de la moral.”” Las ciencias normativas demuestran sus
postulados a partir de la coherencia interna de sus aseveraciones, utilizando la
l6gica formal, la légica material y la argumentaciéon, pero a diferencia de las

ciencias formales, si tienen verificacion en la realidad.

La definicidn de las caracteristicas de la disciplina en la que esta inserta una
investigacién y el tipo de ciencia que se puede construir a partir de ellas, permitira
reconocer el tipo de metodologia especifica que se puede utilizar para elaborar
cada trabajo en particular, pues como vimos anteriormente, no todas las ciencias
utilizan los mismos métodos, ya que estos siempre estaran dados por las
especificaciones de su objeto de estudio, no pudiendo las ciencias formales
realizar verificaciones ni sirviendo a las ciencias facticas la demostracion, entre

otras caracteristicas que veremos mas adelante.

T Witker, Jorge y Larios, Rogelio. Metodologia juridica. México, UNAM — Mc Graw Hill, 1997. Pag.
73.
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Reconocidas las caracteristicas de la disciplina a la que pertenece la
investigacion, es necesario elegir el objeto de estudio particular en el que esta se
centrara, es decir, la parte especifica de la disciplina que nos interesa estudiar,
partiendo de un tema general que pertenezca en nuestro caso, a alguna de las

ramas del Derecho.

Al elegir el objeto de nuestra investigacion, es necesario definir también el
enfoque que tendra, pues el mismo tema puede quedar inserto en distintas formas
de analisis, por ejemplo, si se elige como tema general en un primer acercamiento
el aborto y su regulacion juridica, el trabajo tendra una perspectiva muy distinta si
el punto de vista del investigador es a favor o en contra de que las normas
autoricen su practica y bajo que supuestos, pues el analisis que realice sobre el
tema se vera influido por sus creencias y su historia personal necesariamente, lo

que impactara en la forma en que analice el tema elegido.

Es asi que puede elegirse estudiarlo desde la perspectiva del Derecho
familiar, constitucional, internacional, penal o comparado, lo que dara como

resultado objetos de estudio distintos dentro de un mismo tema.
En palabras de Rutilio Garcia Pereyra:

“‘No existen objetos “listos” presentes en la realidad, que simplemente
requieran ser reconocidos; los llamados “objetos de investigacion” en
realidad se construyen de acuerdo con la perspectiva de la comunidad

de cientificos o con el cientifico interesado en pensarlos”.”

El objeto de estudio elegido debe cumplir con tres caracteristicas:

a)Objetividad. La idea debe responder a una necesidad especifica de la

sociedad, partir de un vacio en la disciplina correspondiente o dar un nuevo

® Garcia Pereyra, Rutilio. Métodos de elaboracion de proyectos de investigacion. México,
Universidad Autonoma de Ciudad Juarez, 2012. Pag. 129.
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enfoque a los conocimientos existentes y tener la capacidad de dar como
resultado la creacidén de nuevos postulados que puedan ser utilizados en futuras
investigaciones. Para verificar que la idea cumple con estas caracteristicas, es
decir para objetivar el objeto de estudio, es necesario que el investigador se
desprenda de él y lo analice como el cimiento de una futura construccion ajena a
si mismo, sélo asi podra observar el verdadero potencial de esta primera idea para

la construccidén de una investigacion.

b)Especificidad. La idea debe ser precisa, sin ambigliedades, con un objetivo
claro acerca de los resultados que se pretenden obtener a partir del desarrollo de
la misma. No debe llevar a conclusiones rebuscadas o a nuevos problemas

dificiles de resolver.

c)Asequible. La idea debe llevar a la realizacion de una investigacion posible
de concluirse en un tiempo determinado, a partir del analisis de los recursos

disponibles con los que se cuenta’.

Si la primera idea de trabajo cumple con estas tres caracteristicas, puede ser
considerada como un objeto de estudio pertinente para el desarrollo de una
investigacién, por lo que se debe proceder con la problematizacion del mismo, a
partir de la definicion de la pregunta de investigacion o que es lo que se desea
saber sobre el tema elegido, la parte especifica que se tomara para realizar el

trabajo de investigacion.

Esta es una de las partes mas importantes del proceso, pues es donde se
buscara desglosar y comprender los elementos que componen el problema que se

intentara resolver.

Gran parte del futuro éxito del trabajo, dependera del analisis inicial sobre el

tema elegido, ya que en este apartado se plasmara la vision del investigador sobre

" Cortés Manuel e Iglesias Miriam. Generalidades sobre metodologia de la investigacion. México,
Universidad Autonoma del Carmen, 2004. Pag. 12.
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el mismo, su postura con respecto al problema, el contexto en el que lo
circunscribira y los elementos externos que lo afectan, por lo que su clara
definicion permitira al investigador vislumbrar el camino que habra de recorrer,
permitiéndole identificar la informacién que requerira, los libros que tendra que
consultar, los temas que compondran su trabajo, etc., ahorrandole tiempo y
recursos perdidos y permitiéndole también obtener mejores resultados en la

elaboracién de su investigacion®.
Dos aspectos deben estar encuadrados en este apartado:

a) La definicion del problema, que equivale a determinar las caracteristicas

de lo que se pretende resolver en el trabajo de investigacion vy,

b) La delimitacion del problema, en donde se establecen los limites del

campo de estudio que se analizaran®'.

Partiendo del planteamiento del problema, se podran establecer los objetivos
generales y particulares del trabajo, siendo estos las metas o finalidades, el a

donde deseamos llegar al realizar nuestra investigacion.

El o los objetivos generales deben responder a la pregunta ;Qué me

gustaria saber sobre el tema en particular de mi investigacion?

80 Al respecto, Larry Laudan menciona, “sélo cuentan, generalmente, como auténticos problemas
cuando dejan de ser problemas no resueltos”, debido a que en algunas ocasiones no se tiene
claridad sobre como los datos con los que se cuenta constituyen un problema de investigacion y en
otras ocasiones por la falta de certeza sobre la ciencia a la que pertenece. Laudan, Larry. El
progreso y sus problemas. Hacia una teoria del progreso cientifico. Madrid, Edit. Encuentro, 1986.
Pag. 47.

¥ Una estrategia didactica que puede resultar muy util para clarificar las ideas que en esta etapa
podrian estar aun dispersas, es la utilizacion de mapas conceptuales y mapas mentales que
permitan al investigador plasmar los conceptos que aun no tiene claro como va a trabajar. Los
mapas conceptuales tienen por objeto representar relaciones significativas entre conceptos en
forma de proposiciones, mientras los mapas mentales son un método efectivo para la generacion
de ideas por asociacion y un excelente apoyo para aclarar ideas y unir las partes del trabajo que se
tiene pensado trabajar pero que aun no estan organizadas. Novak, Joseph. Aprendiendo a
aprender. Barcelona, Martinez Roca, 1988. Pag. 33. Anexamos al presente trabajo un ejemplo de
mapas conceptuales (uniéon de conceptos) y uno de mapas mentales (unién de ideas). Anexo 3.
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Los objetivos generales apuntan al tipo mas general de conocimiento que se
espera producir con la investigacidon y suele elaborarse uno, maximo dos,

planteando claramente los resultados que se esperan obtener con el trabajo.

Los objetivos particulares son aquellas metas previas que se necesitan lograr
para alcanzar los objetivos generales, se podria decir que son un desglose de las
actividades en las que se descomponen los objetivos generales y que permiten ir
alcanzando metas concretas antes de llegar al propédsito ultimo por el que se

realiza el trabajo. Todos los objetivos deben estar vinculados entre si.

Para estructurarlos se pueden plantear como pregunta en un primer

momento para posteriormente redactarlos en forma de proposicion®.

Establecidos los objetivos que serviran de guia a la investigacion, es
necesario plantear las hipotesis, que son respuestas provisionales a las preguntas
que guiaron la construccion de los objetivos y que serviran para determinar si los
resultados del trabajo son acordes con los que se tenian previstos encontrar, o si
fueron contrarios, es decir si a partir de las conclusiones obtenidas se refutaron las

hipdtesis planteadas.®

Con la determinaciéon de todos los elementos anteriores, el investigador

tendra claro el problema al que desea plantear una posible solucion, realizando

82 Ejemplo: Pregunta ;Se pueden reducir los indices actuales de ocupacion en las carceles de
México utilizando estrategias adecuadas de prevencién del delito y sanciones alternativas a la
privaciéon de la libertad?. De esta pregunta se desprenden los objetivos generales y particulares de
la investigacion, que en este caso podrian ser: Objetivo general: Reconocer las estrategias de
prevencion del delito a partir de los estudios realizados desde la pedagogia, la sociologia y el
derecho, asi como las sanciones alternativas a la privacion de la libertad que existen en México.
Objetivo particular 1: Identificar los estudios mas importantes y con mas impacto sobre prevencion
del delito existentes en México. Objetivo particular 2: Comparar las sanciones alternativas a la
privacion de la libertad que existen en otros paises a la vanguardia en la materia como Alemania
con las que existen en México. Witker, Jorge y Larios, Rogelio. Op. Cit. Pags. 125 — 126.

% Para Jorge Witker, una hipétesis debe tener una parte objetiva, sustentada en elementos
comprobados, aceptados en relacién al tema o problema que se investiga y una parte subjetiva,
que es la conjetura que se estructura con las intuiciones, sensibilidad e imaginacion del
investigador. Se pueden plantear en términos de antecedente, consecuente y posible solucién: Si

, entonces , por lo tanto . Witker, Jorge y Larios, Rogelio. Op. Cit. Pag. 127.
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una investigacion sobre el mismo, por lo que el siguiente paso que debera dar en
este momento de su camino, es la eleccion del marco tedrico - conceptual que

utilizara como referencia y guia en el proceso de elaboracién de su investigacion.

2. Eje epistemolodgico, filosofia y teoria del Derecho en una investigacion

juridica.

El enfoque con el que el investigador decida realizar su trabajo definira el eje
epistemolégico84 que necesitara utilizar para darle fundamento a las ideas que
hasta ahora tiene preconcebidas, pues su investigacion siempre debera estar
fundamentada en el conocimiento valido, de caracter universal, persistente y

objetivo ya existente sobre el tema elegido por el investigador.

Al ser el conocimiento una facultad del ser humano susceptible de errores, ya
que existe la posibilidad de llegar a conclusiones incorrectas sobre algun tema vy
tomarlas como ciertas, es necesario comenzar una investigacion tomando como
base el conocimiento que ha sido comprobado o aceptado como cierto, con la
finalidad de que cada investigacion parta de un antecedente valido, aunque a
partir de esta pueda comprobar que era erroneo, estableciendo un nuevo

paradigma en el area de estudio elegida.®®

8 El término epistemologia proviene del griego episteme que significa conocimiento y de logia,
que significa estudio y se puede traducir como estudio del conocimiento o teoria del conocimiento.
Rojas Armandi, Victor Manuel. “Tres paradigmas de la epistemologia juridica”. Revista de la
Facultad de Derecho de México. Tomo LX, Numero 253, México, UNAM — Facultad de Derecho,
2010. Pag. 281.

8 Al elegir desde donde serd abordado un problema de investigacién, se elige un paradigma,
definido por Kuhn como “una sélida red de compromisos conceptuales, tedricos, instrumentales y
metafisicos”, que proporcionan modelos que incluyen teorias y leyes utilizados por todos los
miembros de una comunidad cientifica. Rojas Armandi, Victor Manuel. Op. Cit. Pag. 281. Es
posible por ejemplo realizar una investigacion juridica a partir de la pedagogia si esta trata sobre
problemas de ensefianza del derecho, desde la sociologia para medir el impacto de alguna norma
juridica en la sociedad, o desde la ingenieria civil si la investigacion esta enfocada a los vacios
legales en la normatividad que regula la construccion de edificios altos en la Ciudad de México.
Para elegir una teoria, nos dice Larry Laudan, es mas importante preguntar si contesta a
cuestiones relevantes, que si esta es verdadera o estd corroborada. Laudan, Larry. Op. Cit. Pag.
42.
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Después de la eleccion del eje epistemologico en el que se cimentara la
investigacién se tendra que especificar la corriente de filosofia juridica desde la
que se abordara el trabajo, ya que al ser el Derecho una disciplina en la que no se
tiene consenso sobre la naturaleza de su objeto, existen diferentes corrientes que
tratan de explicarlo, entre las que destacan el iusnaturalismo, el positivismo
juridico, el sociologismo juridico, el iusmarxismo, la teoria de los sistemas, la
teoria de la accidon comunicativa, la teoria de los tres circulos, la filosofia analitica

del Derecho, entre otras®.

Algunas corrientes consideran que el Derecho son las normas, otras que su
naturaleza es intrinseca al ser humano o que este se encuentra inmerso en la
realidad, por lo que el alumno para realizar su investigacién, debera tomar una

postura que le permita clarificar su objeto de estudio.

Al respecto, autores como G. Radbruch, A. Kaufmann, H.L.A. Hart, R.
Dworkin, J. Raz, N. Luhmann, J. Habermas, D. Kennedy, G. Teubner, L. Ferrajolli,
N. Bobbio, M. Foucault, R. Unger, R. Posner, L. Recaséns, A. Peczenik, han
generado propuestas en el ambito de la teoria juridica que pueden servir al

alumno a elegir su postura al respecto.®’

Una vez definidas la epistemologia y la corriente filosofica desde la que se
realizara la investigacion, es necesario elegir con base en ellas la teoria o teorias

especificas que se utilizaran para cimentar el trabajo que se realizara®®.

% Gomez Gallardo, Perla. Filosofia del derecho. 22. ed. México, IURE Editores, 2009. Pag. 73.

8 Robles Vazquez, Jorge. Los Critical Legal Studies y la Critica a la Educacion Juridica en el
Sistema Romano Germanico. Tesis de Doctorado. México, UNAM, Facultad de Derecho, 2010.
Pag. 192.

® Teoria es un conjunto cientificamente aceptable de principios que explican un fenémeno.
Funciona como marco de referencia o “lentes” a partir de los cuales se pueden interpretar los datos
con los que se cuenta para realizar la investigacion. La practica se nutre con la teoria al dotarla de
nuevos elementos para desentrafar la realidad y la teoria se nutre con la practica a partir de los
datos que esta ultima arroja, permitiendo el desarrollo de nuevas investigaciones que modifiquen la
propia teoria. Schunk, Dale H. Op. Cit. Pags. 10-11.
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La eleccion de una teoria particular auxiliara al investigador en la
interpretacion de los términos que utilizara para construir su trabajo, ya que el
significado de estos estara determinado por los principios que rijan la teoria en la

que aparecen.
De acuerdo con Rutilio Garcia Pereyra:

“No se puede llevar adelante una investigacién tedérica sin proponer una
teoria, es decir, un modelo elemental que sirva de guia para el
razonamiento que desarrollara; pero también toda investigacion debe
estar dispuesta a individualizar las propias contradicciones, y debe

provocarlas cuando no aparecen”®.

Esta eleccidon de una teoria especifica entre todas las existentes no supone
un cambio en el objeto de estudio elegido, pero si supone un cambio de lo que de
€l se ve y de como se ve, ya que si el mismo término se encuentra incorporado en

dos teorias, el significado variara necesariamente en las dos.

Los hechos que se analicen siempre seran lo que los enunciados que
pertenecen a cierta teoria establecen que ellos son. En la medida en que en el
lenguaje se reflejan diferencias conceptuales, el aparato conceptual utilizado
determina los hechos o datos que el investigador puede percibir o incluso debe

percibir®.

En palabras de Larry Laudan:

® Garcia Pereyra, Rutilio. Op. Cit. 129.

% Rojas Armandi, Victor Manuel. Op. Cit. Pag. 279. A partir de los ejemplos de temas de
investigacion que se analizaban en la eleccidon de la epistemologia, el investigador podria decidir
por ejemplo realizar su trabajo sobre la ensefianza del derecho utilizando como eje epistemoldgico
la pedagogia y la corriente filosofica del iusnaturalismo. Siguiendo estas elecciones podria trabajar
desde la pedagogia critica o la tecnologia educativa y construir un marco teérico que lo dote de
herramientas para construir junto con los estudiantes concepciones del derecho como lo justo.
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“Si los problemas constituyen las preguntas de la ciencia, las teorias
constituyen las respuestas. La funcion de una teoria es resolver la
ambigledad, reducir la irregularidad a uniformidad, mostrar que lo que

sucede es en cierto modo inteligible y predecible”.®’

A partir de la teoria elegida para la investigacion en particular, se podra
establecer la metodologia mas adecuada para acercarse al objeto de estudio

elegido.

3. Metodologia de la investigacion juridica y métodos de investigacion.

Para Francesco Carnelutti la metodologia de la investigacion “no es otra cosa
que la ciencia que se estudia a si misma y asi encuentra su método”®? es decir, la
metodologia de la investigacion al ser una ciencia, se ocupa del analisis de las
caracteristicas del objeto de estudio de una investigacion, sin perder de vista la
disciplina a la que pertenece y a partir de sus particularidades, permite al

investigador elegir el método acorde para construir su trabajo.

Reconocer la metodologia adecuada para realizar una investigacion es
fundamental en virtud de que permitira dirigir su proceso de construccion de
manera eficiente y eficaz para lograr los resultados deseados y esperados, sin
perderse en el cumulo de informacion existente sobre el tema elegido y como guia
en la construccién de la estructura del trabajo, buscando que tenga coherencia
interna y que no se convierta en fragmentos dispersos de datos recogidos al

azar®,

Partiendo de las caracteristicas de la disciplina particular y de las propias del
problema a investigar y del objeto de estudio, se elegira la metodologia mas

adecuada para el desarrollo del trabajo, siendo las mas representativas:

" Laudan, Larry. Op. Cit. Pag. 41.
%2 Carnelutti, Francesco. Metodologia del derecho. México, Ediciones Coyoacan, 2012. Pag. 11.

% Cortés Manuel e Iglesias Miriam. Op. Cit. Pag. 8.

52



1.Investigacion pura o basica. También llamada fundamental o dogmatica
tiene como finalidad formular teorias nuevas o modificar las existentes dentro de
una disciplina, partiendo de un marco tedrico y permaneciendo en él, sin
contrastar sus postulados con la realidad. Se persigue el conocimiento por si
mismo, sin importar sus aplicaciones practicas. Es utilizada en ciencias basadas

en principios y leyes como la fisica, las matematicas o la astronomia.

2.Investigacion aplicada. También llamada practica o empirica, busca
confrontar la teoria con la realidad, tomando los postulados establecidos por la
investigaciéon pura o basica y desarrollando a partir de ellos soluciones a
problemas o casos concretos. Por lo general persiguen fines directos e
inmediatos, que repercutan sobre un ambito especifico. Es utilizada sobre todo en

ciencias naturales.

3.Investigacion cualitativa. También llamada holistica, analiza el objeto de
estudio en su totalidad, sin reducirlo a sus partes integrantes. Busca la
comprension de las variables que intervienen en los procesos mas que su
medicién. Se enfoca sobre todo en afinar las preguntas iniciales de la
investigacién, depurandolas a lo largo de la misma mas que en comprobar
hipétesis planteadas al inicio del trabajo. Utiliza las reconstrucciones de hechos,
los puntos de vista de los investigadores, las descripciones, etc. Es sobre todo

utilizada en procesos sociales.

4.Investigacion cuantitativa. Basada en las mediciones numéricas, utiliza el
analisis estadistico para probar las hipotesis establecidas previamente a partir de
la recoleccion de datos, medicidn de parametros y obtencion de frecuencias de la
poblacion que se estudia. Es utilizada en investigaciones sobre procesos que por

su naturaleza puedan ser medibles o cuantificables®.

5.Investigacion directa o de campo. Se realiza mediante la recopilacion de

material directamente del lugar donde se presenta el fenbmeno que se esta

% Cortés Manuel e Iglesias Miriam. Op. Cit.Pag. 10-11.
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estudiando. Se realiza a través de encuestas, entrevistas, cuestionarios, muestreo,
exploraciones, observaciones, etc. Es recomendable que la investigacion directa o
de campo sea precedida por la investigacion documental o indirecta que permita al
investigador tener elementos para realizar un analisis preciso de los elementos
que encuentre en el lugar de estudio. Es utilizada preponderantemente en ciencias

sociales.

6. Investigacion documental o indirecta. Basada en el empleo de documentos
escritos como fuentes de informacion, que pueden ser libros, revistas, documentos
historicos, planos, peliculas, etc. Es el analisis del objeto de estudio a partir de

textos escritos®.

Este ultimo tipo de investigacidon es la mas comunmente utilizada en el

Derecho y se divide en dos tipos:

A.Investigacion juridica-tedrica. Desde wuna perspectiva estrictamente
formalista, sin tomar en cuenta los elementos facticos o reales, estudia el derecho
con una metodologia estrictamente documental, basada sobre todo en las leyes
existentes, la doctrina y las corrientes del Derecho. Tiene como finalidad evaluar

las estructuras existentes del derecho.

B.Investigacion juridica-empirica. El Derecho es estudiado como una ciencia
social reguladora de conductas, como una variable dependiente de la sociedad
que refleja relaciones sociales entre individuos y grupos sociales. Evalua la

finalidad y funcionamiento en la realidad del Derecho.*®

Una vez elegida la metodologia y ya teniendo claro el proceso general con el

que se realizara la investigacion, requerimos seleccionar el método o los métodos

% Ponce de Ledn Armenta, Luis. Metodologia del derecho. 112 ed., México, Porrua, 2007. Pags.
13-14.

% Briones, Guillermo. Metodologia de la investigacion en las ciencias sociales y en el Derecho. En
linea:http://www.redsociojuridica.org/documentos/metodologia_investigacion_ciencias_sociales.pdf.
Consulta: 28 de mayo de 2013.
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adecuados al analisis que queremos realizar sobre nuestro objeto de estudio

particular.

El método es “el camino que se sigue para cumplir con un determinado
proposito™’ y es el encargado de proporcionarnos las herramientas para sustentar
nuestra investigacion, marcandonos los pasos que deberemos dar y la forma en

que trataremos la informacién para lograr los resultados esperados.

Para elegir el método que se utilizara para realizar la investigacion, es
necesario analizar el objeto de estudio a partir de los elementos que se han
construido hasta este momento: el planteamiento del problema, los objetivos que
se desean alcanzar, el eje epistemoldgico que sera utilizado para fundamentar el
objeto de estudio, la corriente de filosofia juridica que cimentara el trabajo, la
teoria con la que sera construido y la metodologia acorde al tipo de investigacion
que se realizara, para que partiendo de esta vision integral de lo que se desea

construir, se pueda elegir la forma en que sera construido®.
En palabras de Rutilio Garcia Pereyra:

“No existen métodos listos para una inmediata aplicacion; cada cuestion
exige construcciones y combinaciones metddicas que dependen de la
realidad, del proceso o del fendmeno que se va a investigar. Por
consiguiente, los métodos deben ser reconstruidos y combinados de

acuerdo con cada investigacién.”®®

El método es lo que dara forma al trabajo de investigacién y guiara al
investigador en los pasos que debera seguir para llevarla a buen término, pues de

otra manera, tendra un cumulo de informacion y de ideas dispersas, con las que

9 Lépez Duran, Rosalio. Metodologia juridica. México, IURE Editores, 2002. Pag. 166.

% E| investigador puede esquematizar las ideas que hasta ahora tiene elaboradas, para poder
visualizar el tipo de método que requerird su investigacion. Anexamos un ejemplo de esquema al
presente trabajo. Anexo 4.

% Garcia Pereyra, Rutilio. Op. Cit. Pag. 128-129.
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podra componer un rompecabezas de ideas, pero no un trabajo de investigacion

juridica.
Los métodos principales que se utilizan para realizar una investigacion son:

A. Método deductivo. A partir de afirmaciones generales se llega a
afirmaciones especificas aplicando las reglas de la légica a partir de silogismos'®.
Si las premisas son verdaderas, la conclusién también lo sera. La conclusién de
un silogismo nunca puede ir mas alla del contenido de las premisas, por lo que
necesariamente debe partir de un conocimiento que ya existia. Es muy dificil
obtener conocimientos nuevos de esta forma, por lo que este método es muy
utilizado como base para comenzar el trabajo, en virtud de que permite unir la
teoria con el objeto de estudio al establecer hipétesis sobre aquello a lo que se
quiere llegar, es decir, vinculando el objeto de estudio especifico con la teoria se
obtiene un panorama sobre los resultados que se espera lograr con la

investigacion pero requiere ser complementado con otros métodos.

B.Método inductivo. Se establecen conclusiones generales a partir de hechos
particulares. Se reunen datos sobre las causas por las que se dan fendmenos
particulares pertenecientes a una clase y a partir de ellos se hacen inferencias
acerca de que deben ser las mismas causas las que provoquen que se den todos
los fendmenos pertenecientes a esa clase'’. Esta relacion entre las causas y los

efectos y su consecuente generalizacion no se pueden descubrir mediante

190 os silogismos estan compuestos de dos enunciados llamados premisas de los cuales se
infiere un tercero llamado conclusion. La primera premisa se llama premisa mayor y la segunda
premisa menor. Las dos premisas comparten un mismo término, llamado termino medio. El ejemplo
mas usual de ellos es a) Todos los hombres son mortales, b) Socrates es hombre, por lo tanto c)
Socrates es mortal. Garcia Pereyra, Rutilio. Op. Cit, Pag. 72.

%" Para estar seguros de que todos los elementos pertenecientes a cierta clase se dan por las
mismas causas, seria necesario estudiar la totalidad de elementos que la componen. Davila
Newman, Gladys. Op. Cit. Pag. 186.
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razonamientos unicamente, las leyes causales solo pueden descubrirse en forma

empirica, a partir de la experienciamz.

C. Meétodo intuitivo. Esta fundamentado en la accion y el efecto de intuir,
percibir o captar la idea espontanea y original que se tiene en un instante preciso,
ante un problema especifico, desarrollandola y objetivandola para que pueda
adquirir el caracter de saber cientifico. Para el consecuente desarrollo de una
investigacion a partir de esta primera idea, es necesaria la utilizacion de otro

meétodo de investigacion que guie al investigador en su elaboracion.

D. Método discursivo. El objeto de estudio se contempla desde multiples
puntos de vista, sin ir directamente hasta él, hasta que a partir de estos analisis
multiples se pueda acceder o fijar el concepto. Es utilizado en los casos en los que
el objeto de estudio es complejo y no permite visualizar respuestas inmediatas a la

problematica en la que se encuentra inserto.

E. Método sisteméatico. Ordena los conocimientos agrupandolos en sistemas
coherentes, con la finalidad de que las relaciones y dependencias reciprocas entre
las partes componentes de un todo se puedan observar claramente. Este método
organiza la informacion en forma de sistemas que representen unidades y que

juntas formen una estructura unificada'®.

F. Método analdgico o comparativo. Consiste en la comparacion de
fendmenos por sus semejanzas y diferencias, pasando de algo conocido a lo
desconocido. Permite explicar algo no familiar por medio de la comparacion con

alguna otra cosa mas familiar con la que tiene similitudes.

G. Método historico. El punto de referencia es el desarrollo cronoldgico del

saber y esta sustentado en la experiencia de los tiempos. Busca reconstruir los

102

473.
103

Copi, Irving y Cohen, Carl. Introduccién a la légica. 22 ed. México, Limusa, 2010. Pags. 469-

Sanchez Vazquez, Rafael. “Ensayo dogmatico sobre el método sistematico juridico”. Boletin
Mexicano de Derecho Comparado. Num. 69, mayo-agosto, 1990. P4gs. 959-960.
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sucesos de manera objetiva, con base en evidencias documentales confiables que

pueden ser fuentes primarias y fuentes secundarias.

H. Meétodo dialectico. La realidad cambia de forma constante y universal,
por lo que para lograr llegar al conocimiento es necesaria la complementacion, el
equilibrio y la armonia dinamica entre las tensiones opuestas de los contrarios,
considerando los fendmenos histéricos y sociales en continuo movimiento, por lo
que se debe partir de la postulaciéon de una tesis y contrastarla con su respectiva
antitesis para que a partir de las contradicciones entre ellas se pueda llegar a una

sintesis sobre el objeto de estudio en particular.

I. Método analitico. Divisién del objeto de estudio considerandolo como un
todo que puede ser abstracto o concreto en los elementos que lo componen o

integran, analizando cada uno de ellos.

J. Método sintético. Complemento del método analitico. Una vez analizados
los elementos que componen el objeto de estudio, estos se sintetizan para

volverlos a convertir en un todo coherente.

K. Método cientifico. Proceso en el que a partir de observaciones se realizan
inducciones y se formulan hipétesis con base en ellas. A partir de estas hipotesis
se verifica la teoria existente y si son compatibles con ella, se comprueban
mediante la recopilacién de datos empiricos, con lo que se aceptan o se rechazan.
Las etapas del método cientifico son 1) definicion del problema, 2) formulacién de
hipotesis, 3) recopilacion y analisis de datos, 4) confirmacién o rechazo de

hipétesis, 5) resultados, 6) conclusiones.

L. Método fenomenoldgico. Aborda la realidad a partir del marco de
referencia interno del individuo, que esta formado por sus experiencias,
percepciones y recuerdos. Las etapas de este método son: 1) etapa previa o de
clarificacion de los supuestos de los cuales parte el investigador, 2) etapa
descriptiva, en la que expone la realidad vivida por él, 3) etapa estructural, analisis

del objeto de estudio a partir de las dos etapas previas, 4) comparacion del
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analisis efectuado con los planteamientos de otras investigaciones sobre el

tema'®.

M. Método descriptivo. Se basa en la descripcion, registro, analisis e
interpretacion de la naturaleza actual y la composicion o procesos de los
fendmenos. Describe las caracteristicas del objeto de estudio, preocupandose por

su definicion y no por su explicacion'®.

Una vez elegido el método o los métodos con los que se realizara la
investigacion, se tiene completado el esquema que guiara el proceso de su
realizacidon, por lo que se requerira del uso de las técnicas de investigacion para

comenzar a dar forma al trabajo.

4. Técnicas de la investigacion juridica.

Completados todos los pasos anteriores, se puede esbozar una primera idea
general del contenido de la investigacion a partir de la estructuracion de un
capitulado provisional que sirva de guia para acomodar los temas o subtemas que

daran forma al trabajo que se realizara.

Jorge Alberto Gonzalez Galvan propone comenzar por dividir la investigacion
en dos partes o subtemas que engloben el contenido general y subdividir a su vez
estas partes o subtemas a manera de ejercicio para comenzar a dar forma al

trabajo.

% Leal, Néstor. “El método fenomenoldgico: principios, momentos y reducciones”. Revista

Electrénica de Investigacién Cientifica, Humanistica y Tecnolégica. Vol. 1, fasciculo 5, Venezuela,
Universidad Nacional Abierta, 2004.

105 Tamayo y Tamayo, Mario. El proceso de la investigacion cientifica. 52 ed. México, Limusa,
2012. Pag. 52-53.
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A continuacion el investigador debe anotar todas las fuentes de informacion
que utilizé durante el proceso de construccion del anteproyecto de investigacion,

asi como las que utilizara para elaborar su trabajo'%.

Por ultimo, el investigador programara los tiempos y las actividades
necesarias para realizar su trabajo y una vez elaborado puede comenzar a realizar

su investigacion con base en el esquema que ahora tiene planteado.
La investigacion debera contener al menos los siguientes elementos:

A. Portada. Depende del tipo de trabajo que se trate, la presentacion es a

criterio del investigador.
B. indice. Es la presentacion esquematica del contenido del trabajo.

C. Introducciéon. Es una sintesis de los aspectos mas importantes de la
investigacion realizada que presenta la division de la misma. Se precisa la
metodologia utilizada y se puede narrar como se realizo la investigacién. Se
recomienda que sea lo ultimo que se redacte, una vez que se tiene ya elaborado y

que se conoce la estructura de todo el trabajo.

D. Capitulado o parte central de la investigacion. Es la estructura o cuerpo
del trabajo, en donde se exponen los conceptos abordados ordenados

l6gicamente en forma de capitulos para su mejor comprension.

E. Conclusiones. Es la parte que articula todo el trabajo, donde se exponen
brevemente las metas que se lograron y las que no se pudieron lograr, los
resultados obtenidos y aquello que no se pudo realizar (en su caso) y que se

tratara en posteriores investigaciones.

% E| orden de las fuentes de informacién es: a) Fuentes bibliograficas, b) Fuentes
hemerograficas, c) Legislaciéon, d) Jurisprudencia, e) Publicaciones periddicas, f) Fuentes
electrénicas, g) Otras fuentes documentales. Gonzalez Galvan, Jorge Alberto. Op. Cit. Pags. 1081-
1082.
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F. Fuentes de informacion. Relacion de documentos bibliograficos,
hemerograficos, legislativos, etc., que fueron consultados durante la investigacion

ordenados alfabéticamente.

G. Apéndice o anexo. Informacién adjunta que como parte accesoria o

dependiente complementa la investigacion.

A partir de lo anterior, podemos concluir que la investigacion es un proceso,
en donde cada una de las fases es una pequefia construccion o estructura en si
misma, interrelacionada con las otras fases en virtud de que cada una es una

pieza clave que forma parte de una estructura mas grande.

Al ser una construccion, cada fase de un proyecto de investigacion es distinta
en cada trabajo, pues se convierte en un proceso personal de cada investigador,
que variara de acuerdo al enfoque del objeto de estudio, la metodologia elegida,
etc. por lo que para su comprensidon requiere necesariamente de la realizacién de
al menos un protocolo de investigacion, en donde se plasme la estructura y el

camino que se seguira para armarla.

No se puede convertir un saber concreto en un saber abstracto, por lo que la
ensefanza de la investigacion sin practica, en forma tedrica provocara que los
alumnos se llenen de conceptos que no puedan asimilar ni utilizar para hacer su

tesis o investigaciones en su vida profesional.

La ensefianza de la investigacion debe estar basada en la idea de que el
alumno requiere aprendizajes tedricos y practicos para comprenderla, por lo que

se deben elegir estrategias didacticas que cumplan con esta base.

A pesar de lo anterior, la ensefanza de la investigacion en educacion
superior, suele impartirse uUnicamente de forma tedrica, como veremos a

continuacion.
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5. Lainvestigacion como materia tedrico-practica.

La investigacion es un proceso, una serie de pasos que requiere para su

comprension de un analisis y desglose de las fases que la componen.

Al ser su naturaleza un proceso, requiere de tiempo para poder ser
comprendida, ya que cada fase tiene sus propias particularidades y es en si
misma un elemento independiente que al integrarse a todo el conjunto forma junto

con las otras fases el proyecto de investigacion.

Debido a lo anterior no es posible ensefar a investigar mostrandole al
alumno la investigacion como un producto terminado o como un ente completo, a
la manera que si se desea ensefiar a construir un edificio no se puede comenzar
mostrandole al alumno un dibujo de la construccidon ya hecha con los esquemas
necesarios para construirla y esperar que construya un edificio sélo con estos

elementos.

En una investigacion como en una construccidon es necesario reconocer cada
uno de los elementos que la componen, darle la forma, el tamafio y la composicion
necesaria para que sea congruente con los otros elementos, ya que todos son
parte de la misma totalidad y cada uno carga el peso de los anteriores, ademas de

que todas las estructuras deben ser armonicas con todo el conjunto.

En una construcciéon por ejemplo, los cimientos deben ser capaces de
soportar el peso de la edificacion completa, las ventanas deben ser de un material
que combine con las puertas y el piso debe ser de un material acorde con la
tonalidad de los muros, pero también debe tener la resistencia de acuerdo al uso

que se le dara.

Al igual que un edificio la ensefianza de la investigacidon requiere mostrar al
alumno de forma practica y no soélo tedrica los pasos requeridos para su
construccion. Los arquitectos y los ingenieros no asisten solamente a las aulas,

requieren ir a la obra a aprender del albanil las técnicas para que los muros no
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queden deformes o como no perder la calma si comienza a temblar a la mitad de

un colado de techo en el piso treinta.

Los investigadores se forman del mismo modo, con lo aprendido en las aulas
complementado con el aprendizaje que obtienen al construir sus propias
investigaciones, asi como analizando las investigaciones formales ya realizadas
por otros investigadores, pues de otra manera se convierte en un saber abstracto,
en una serie de pasos dificiles de memorizar pues no tienen significado para el

individuo.

Si tomamos a la ensefianza de la investigacion como “el encauzamiento
deliberado de los procesos de aprendizaje de los alumnos en las habilidades
necesarias para la produccion de conocimientos nuevos, tales como la
problematizacion, la construccion de observables, de teorias y marcos de

fundamentacién conceptual y comprobacién de hipétesis™'%’

inferimos que no
basta con la memorizacion de la definicion de ciencia, la explicacion en el pizarrén
sobre como elaborar una ficha bibliografica o la descripcion de cada uno de los
métodos para realizar una investigacion, ya que a partir de la ensefanza tedrica
lograremos quiza que los alumnos sean capaces de analizar e incluso criticar la

produccién cientifica, pero no de generarla'®,

La ensefanza de la investigacion requiere una estrategia que combine la
teoria con la practica, pues al tratarse de un saber y de un saber hacer algo como

lo es crear y recrear conocimientos nuevos en un campo en particular, es

"% Sanchez Puentes Ricardo. Ensefiar a investigar. Una didactica nueva de la investigacion en

ciencias sociales y humanidades. 32 ed. México, Plaza y Valdés Editores, 2010. Pags. 7-8.

'% Durante la década de los sesentas se reconoce en nuestro Sistema Educativo Nacional (SEN)
la necesidad de fomentar el interés por la investigacion en los estudiantes, por lo que se introducen
cursos de metodologia y técnicas de investigacion en la ensefianza media superior y la ensefianza
superior, pero bajo la modalidad tedrica Unicamente. Sanchez Puentes, Ricardo. “La formacion de
investigadores como quehacer artesanal’. Revista Omnia. Vol. 3, Nom. 9, Maracaibo, Venezuela,
Universidad de Zulia, 1987. Pag. 15-16.
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necesario superar la descripcion de las diferentes etapas secuenciales del método

cientifico desde el salén de clases.

Utilizando solamente la teoria, los estudiantes pueden reconocer por ejemplo
la definicién de hipotesis, pero no cuentan con las herramientas suficientes para
poder construir una. También pueden memorizar los distintos métodos para
realizar una investigacién juridica, pero cuando comienzan a escribir su tesis no
tienen idea de cémo se utilizan o de como se estructura un trabajo de

investigacion a partir de uno de ellos.

Teniendo solamente la teoria sin la practica se disocia el pensar del hacer,
por lo que los alumnos pueden conservar los conocimientos en su memoria, pero
sin saber para que utilizarlos, a la manera de un fisico tedrico experto en escribir
articulos sobre fuerza mecanica, vectores y caida libre, pero incapaz de subir un

mueble a la parte alta de su casa sin contratar una mudanza.

Debido a los crecientes procesos de enajenacion del hombre, este “piensa
de un modo y actua de otro”, situacién que se ve reflejada en la construccién de
una investigacion, cuando los alumnos se sienten incapaces de plasmar sus ideas
en un trabajo escrito, por la disociacion entre la teoria y la practica con la que

fueron formados en los cursos relacionados con la investigacion.'®

Una de las mayores consecuencias que genera esta ensefnanza tedrica de la
investigacién que no rebasa definiciones, conceptos y teorias analizadas de forma
dispersa, es que el indice de titulados sea menor frente al nimero de egresados
en educacion superior, debido a la dificultad que representa el escribir una tesis.

Lo anterior ha llevado a las instituciones a proponer cada vez mas formas

'% Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pags. 45-47.
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alternativas a la titulacion, como examenes generales de conocimientos,

diplomados, obtencién del grado por alto promedio, etc.'*°

Para formar investigadores, es necesario entrenar a los alumnos en el
quehacer cientifico, haciendo y rehaciendo cada una de las complejas y delicadas
labores de la produccién de conocimientos, corrigiendo sus avances, guiandolos
en la construccion de su propio objeto de estudio, ayudandolos a encontrar su

linea de investigacion en el infinito universo de saberes.

Investigar no es hacer un rompecabezas de las ideas de otros autores, el
alumno tiene que encontrar su propia voz dentro de toda la bibliografia que
consulta, debe describir e interpretar o que esta leyendo y redactarlo con su
propio estilo, delimitando su objeto de estudio, aplicando los métodos existentes

de acuerdo a sus tiempos, necesidades y manera de concebir su trabajo."""

La ensefianza de la investigacion requiere de una metodologia tedrico —
practica, basada en los supuestos de las teorias del aprendizaje elegidas por el
profesor de acuerdo a las caracteristicas de la propia investigacion y bien
organizada en la conduccién de objetivos, funciones, estrategias, tacticas y metas

del proceso ensefianza — aprendizaje de la produccién cientifica.

Los procesos de cada investigacion en particular, estan directamente
relacionados con la especialidad a la que pertenecen, ya que un quimico utiliza
una metodologia de la investigacion muy distinta a la que utiliza un astrénomo y

por supuesto un jurista.

"% De acuerdo a los datos aportados por la Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de
Educacién Superior (ANUIES), en el ciclo escolar 2008-2009, el total de egresados a nivel nacional
fue de 308,590 de los cuales 218,047 se titularon, es decir, aproximadamente el 30% de los
egresados aprobaron de forma satisfactoria las materias del plan de estudios, pero no obtuvieron el
titulo correspondiente. Anuario Estadistico. Poblacién escolar y personal docente en la Educacion
Media Superior y Superior ciclo escolar 2008-2009. México, ANUIES, 2009.

" Gonzalez Galvan, Jorge Alberto. La construccion del derecho. Métodos y técnicas de
investigacion. México, UNAM, 2007. Pag. 15.
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Es por ello que cada tipo de investigacion requiere de una metodologia
especial para llevarse a cabo, lo que repercute en que la ensefanza de la
investigacion en cada disciplina debe ser analizada y propuesta con base en las
caracteristicas de su objeto de estudio, si es tangible o intangible, si requiere de

comprobacién o demostracion o ninguna de las dos es posible, etc.

Sin embargo, existen algunos aprendizajes que requieren los alumnos
independientemente del tipo de investigacion que se realice, asi como actitudes''?,
habilidades'™ y habitos'™ especificos que el alumno debe tener para este tipo de

materia en especial.
Los mas importantes son:

1. El habito de la lectura. Favorece el desarrollo del lenguaje oral y escrito,
ademas de que el investigador debe saber leer correctamente, analizar y sintetizar
la informacion, distinguir ideas esenciales, presentar por escrito una sintesis que

contenga su propia creatividad y no la de otros autores.

2.Habilidades para obtener informacién. Lectura critica de la realidad a
través de los cuestionamientos continuos, encontrar datos para responder sus

propias preguntas en internet, libros, programas informativos, etc.

3.Habilidades para tomar decisiones. La eleccion del tema, del marco
tedrico, la metodologia, el método o métodos que se ocuparan requieren la
continua toma de decisiones por parte del alumno, por lo que le sera imposible

realizar una investigacion si no tiene esta habilidad, o se dedicara a copiar el

"2 Actitud es la disposicion estable y continuada de la persona para actuar de una forma

determinada. Las actitudes impulsan, orientan y condicionan la conducta, contribuyendo a la
formacién de los rasgos de la personalidad. Fuster, Julio. “Evaluacién de destrezas, habitos y
actitudes”. Revista Vida Escolar. Espafa, Director Escolar, 1997. Pag. 30.

"% Una habilidad es la capacidad para realizar determinadas actividades o tareas. Fuster Julio.
Op. Cit. Pag. 31.

"% Un habito es la disposicion para proceder o conducirse de cierto modo, adquirida por repeticion
de actos iguales o semejantes. Real Academia Espafiola. En linea: http://www.rae.es/ Consulta: 24
de septiembre de 2013.
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trabajo de otros investigadores, al sentir que no tiene la creatividad necesaria para

construir su propio proyecto.

4.Trabajo en equipo. Actitud de colaboracion, comprension y respeto hacia
las personas, paciencia, tenacidad, honestidad, respeto al dialogar, exponer,

defender y compartir ideas.

5.Habito de la autocritica. Evaluacion continua del trabajo realizado. Los
alumnos deben ser capaces de comprender que no siempre tendran la razén y
que en algunas ocasiones sus ideas no seran bien recibidas o los resultados

obtenidos no seran los que esperaba.

6.Espiritu cientifico. Actitud del investigador de encontrar soluciones
adecuadas con métodos apropiados a los problemas que enfrenta la sociedad.
Requiere de una mente abierta, objetiva y critica, para realizar los ajustes

necesarios y guiar el trabajo de tesis a buen termino’">.

Ademas de estas actitudes, habilidades y habitos se requiere de operaciones

intelectuales que el profesor debe favorecer como:

7.La observacién. Operacién esencial para adquirir conocimientos, que

implica también la atencion y la concentracion.

8.La definicién. Evitar el uso ambiguo de términos, saber con claridad que es
lo que se quiere expresar al utilizar una palabra en especial es uno de los saberes
indispensables para el investigador, para dar claridad y precision al tema que esta

trabajando"®.

115 E| profesor debe tener en si mismo estas habilidades, de otra forma sera muy dificil que el
alumno las adquiera en su clase. Hernandez Gonzalez, Maria Teresa y Martinez Ballesteros
Aurora. “La investigacion como estrategia de aprendizaje”. Jornadas académicas, material de
apoyo para foro y mesas de discusion. México, Universidad Autbnoma de Guadalajara, 2008. Pag.

18 | as definiciones no deben contener elementos que se sobre-entiendan, deben ser afirmativos
y contener términos que no requieran a su vez ser definidos. Hernandez Gonzalez, Maria Teresa y
Martinez Ballesteros Aurora. Op. Cit. P4g. 8
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9.La distincion. Separar conceptos y cosas que en la realidad pueden no
estar separadas permite realizar distintos tipos de analisis, de otra manera no

seria posible desdoblar y comprender un objeto de estudio.

10. La interpretacion. Afadir sentido, extender un material dado dentro de
las lineas de ese material, comprender y saber utilizar los datos obtenidos en el

caso de una investigacion empirica.

11. Sintesis. Abordar las relaciones entre los hechos.""”

Una vez realizado este breve analisis sobre las caracteristicas de la
ensefianza de la investigacion en general, a partir de una concepcion teérico —
practica de la misma, pasaremos al analisis de la investigacion juridica en

particular.

6. La investigacion juridica como materia tedrico-practica. Un

acercamiento.

Uno de los principales problemas dentro de la ensefianza del Derecho son
los planes de estudio construidos con base en materias que se desprenden de
cada uno de los cédigos y leyes como Derecho Civil, Mercantil, Penal, etc., sin una
coherencia interna, un concepto de Derecho que guie toda la formacién del
alumnado y una estructura logica y epistemolégica que permita a los futuros
abogados construir sus propios conocimientos juridicos y no unicamente

memorizar las normas.

Tratando de heredar del Derecho Romano su racionalidad, coherencia
conceptual y armonia interna, pero entendiéndola, interpretandola y proyectandola
como una obra acabada cuando en realidad se caracterizaba por su fluidez,
adaptacion y cambio a las circunstancias, los planes de estudio actuales y las
metodologias didacticas utilizadas para la ensefianza del Derecho, transmiten un

""" Hernandez Gonzalez, Maria Teresa y Martinez Ballesteros Aurora. Op. Cit. Pag. 11.
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concepto del Derecho como algo acabado y perfecto, convirtiendo al proceso de
enseflanza — aprendizaje del Derecho en memorizacion de dogmas y normas
creadas por el legislador vistas no como algo perfectible y moldeable, sino como

conocimientos que se aprenden y se aplican sin ser cuestionados.'®
En palabras de Porfirio Moran:

‘Para que el conocimiento sea considerado como un proceso de
reconstruccion — construccion es necesario, como punto de partida,
desmitificarlo, despojarlo de ese halo casi sobrenatural que hace pensar
que su abordaje sélo puede ser obra de genios y de seres excepcionales.
Por el contrario, es indispensable concebirlo y rescatarlo como un proceso
de reflexion-accion que descifre claves o nudos que permitan la

reconstruccion de las condiciones del contexto histérico”.!®

En un esquema en el que se ensefa a los alumnos que el Derecho es algo
acabado y que la labor del docente consiste en transmitirles una interpretacion
exegetica de cada norma y ley que deberan memorizar, no nos queda lugar para
la investigacion juridica, para crear y recrear conocimientos, para transmitirles a
los alumnos la necesidad de replantearse los procesos legislativo y judicial y
proponer cambios a partir de marcos teéricos fuertes dentro de investigaciones

serias que innoven en este campo.
De acuerdo con Manuel Atienza:

‘En Espafia y en Latinoamérica lo hegemédnico es la dogmatica
(tradicional) centrada en los textos legales, en el “derecho de los libros”;
predomina un estilo retérico y ampuloso caracterizado por un empleo
abusivo del argumento de autoridad (reverencialismo lo llama uno de los

autores) y por un uso ornamental, ideolégico y erratico de la historia

"8 |bidem. Pags. 68-69.
"9 Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pag. 62.
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(“universalismo ahistorico”). Como consecuencia de todo ello, los escritos
de dogmatica tienen una escasa incidencia en la practica del derecho: son
de poca o de ninguna utilidad o, mejor dicho, su “justificacion” es mas bien
ideoldgica: lejos de ser un factor de dinamizacién de la cultura juridica,

contribuyen a mantener las cosas como estan”.'?®

El Derecho no puede ser ensefiado como una disciplina légico-formal con
preceptos acabados y comprobados que puedan ser transmitidos a la manera de
las matematicas, en virtud de que no se trata de un sistema dado y completo, no
es un dato ya dado, se encuentra y siempre se encontrara por su propia
naturaleza en continua construccién, lo que hara que tenga “numerosos y a veces
contradictorios principios que se tienen que enfrentar a cambiantes experiencias

sociales”.'?’

Si tomamos el Derecho como “un sistema de normas, que opera conforme a
ciertos criterios de racionalidad, tales como la completitud del sistema, la
coherencia e independencia de sus normas, asi como la compatibilidad de sus

prescripciones”’??

y a la eliminacién de las contradicciones en las normas juridicas
como uno de los objetivos fundamentales de la Ciencia del Derecho, la
investigacioén juridica dentro de este contexto tiene un papel preponderante en la
creacion y modificacién de las normas y debe ser la encargada de encontrar los

mejores elementos para subsanar las antinomias de nuestro sistema juridico.

A pesar de su importancia, la investigacién juridica dentro de los planes de
estudios de la carrera de Derecho de las Universidades y los Institutos de
Investigacion Superior, tiene poca representatividad como podemos observar en el

siguiente cuadro:

'20 Atienza, Manuel, en: Courtis, Christian (Coord.). Op. Cit. Pag. 10.
121 Zagrebelsky, Gustavo. El derecho ductil. 32 ed. Madrid, Trotta, 1999.
22 Huerta Ochoa, Carla. Conflictos normativos. México, 11lJ — UNAM, 2003. Pag. 3.
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TOTAL DE

: MATERIAS TIPO DE NUMERO DE
INSTITUCION DEL PLAN PLAN DE MATERIA/CURSO MATERIAS DE PORCENTAJE
DE ESTUDIOS INVESTIGACION
ESTUDIOS
Centro de Métodos cuantitativos
Invgstlgam.on y 40 Semestral apllgados a] Dgrecho 3 7.50%
ocencia (2°), Seminario de
Econdmicas titulacion 1y 11 (7° y 8°)
Métodos y técnicas de la
Escuela Libre de investigacion juridica (1°) o
Derecho'® 45 Anual y dos Seminarios de tesis 3 6.67%
(4°y5%)
. UNl,tAI\éI,d Técnicas de
acultad de investigacion (1°), o
Estudios 48 Semestral | \1etodologia juridica (2°), 3 6.25%
iuperlloq%s Seminario de tesis (10°)
ragon
Universidad ' La investigacion:
Auténoma 51 Trimestral Técnicas y 2 3.93%
Metropolitana'?® procedimientos (XIy XII)
Pg;istgz;ur:icc):o Metodologia de la
Nacional 52 Cuatrimestral investigacion (1°), 2 3.85%
127 Seminario de tesis (9°)
Instituto InyegtigaciéD y redaccion
Tecnologico 59 Semestral | 1uridica (2°), Métodos 2 3.39%
Auténomo de cuantitativos para
México 2 Derecho(3°)

'2% En linea: http://Id.cide.edu/documents/98395/105015/cide-ld-malla_curricular.pdf. Consulta 18
de marzo de 2013.

24 En linea: http://www.eld.edu.mx/index.php/2012-03-27-18-48-37/2012-03-27-21-49-36/plan-de-
estudios. Consulta 18 de marzo de 2013.

125

En linea: http://oferta.unam.mx/carreras/1/derecho. Consulta 18 de marzo de 2013.

' En linea: http://www.azc.uam.mx/socialesyhumanidades/01/PLANES%20DE%20ESTUDIO/
PLAN%20DE%20ESTUDIOS%20DERECHO.pdf. Consulta 18 de marzo de 2013.

127

En linea: http://www.iesca.edu.mx/09.html. Consulta 18 de marzo de 2013.

128 En linea: http://www.itam.mx/es/documentos/plan_derecho.pdf. Consulta 18 de marzo de 2013.
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http://ld.cide.edu/documents/98395/105015/cide-ld-malla_curricular.pdf
http://www.eld.edu.mx/index.php/2012-03-27-18-48-37/2012-03-27-21-49-36/plan-de-estudios
http://www.eld.edu.mx/index.php/2012-03-27-18-48-37/2012-03-27-21-49-36/plan-de-estudios

TOTAL DE

: MATERIAS TIPO DE NUMERO DE
INSTITUCION DEL PLAN PLAN DE MATERIA/CURSO MATERIAS DE PORCENTAJE
DE ESTUDIOS INVESTIGACION
ESTUDIOS
Taller de métodos y
Universidad La técnicas de investigacion o
Salle'? [ Semestral | 1oy "Metodologia de Ia 2.60%
investigacion juridica (4°)
Universidad de Métod o d
las Américas 50 Semestral etodos y tecnicas de 2.00%
Puebla ' investigacion (2°)
UNAM, o
Facultad de Seminario de
Estudios 53 Semestral investigacion juridica 1.89%
Superiores (10°)
Acatlan'’
UNAM,
Facultad de 70 Semestral Metodologia juridica (2°) 1 1.43%
Derecho'*
Universidad Seminario de o
Panar?gricana 71 Semestral investigacion (9°) 1 1.41%
Instituto
Tecnoldgico y No tienen materias de
de Estudios investigacion en su plan
Superiores de estudios
Monterrey134
Universidad No tienen materias de
Iberoamericana investigacion en su plan
135 de estudios

Esquema 2. Tabla comparativa de las materias relacionadas con la investigacion de los

planes de estudio de las principales Universidades e Institutos de Educacién Superior.

129 http://www.ulsa.edu.mx/educativa/licenciaturas/derecho/?pagina=plan. Consulta 18 de marzo
de 2013.

30 http://www.udlap.mx/ofertaacademica/planestudios.aspx?cvecarrera=LDE. Consulta 18 de
marzo de 2013.

31 En linea: http://oferta.unam.mx/carrera/archivos/planes/derecho-fes-acatln--plandeestudios.pdf.
Consulta 18 de marzo de 2013.

'32 En linea: http://oferta.unam.mx/carreras/1/derecho. Consulta 18 de marzo de 2013.

% En linea: http://www.up.edu.mx/files_uploads/12961_plan_de_estudios.pdf. Consulta 18 de
marzo de 2013.

34 En linea: http://www.itesm.edu/wps/wcm/connect/itesm/tecnologico+de+monterrey/carreras+

profesionales/areas+de+estudio/ derecho/led. Consulta 18 de marzo de 2013.

3% En linea: http://www.uia.mx/licenciaturas/planes/folletos/LDerecho.pdf. Consulta 18 de marzo
de 2013.
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Podemos observar que el maximo de materias enfocadas hacia la
investigacion en los planes de estudio analizados son tres, con una carga
académica que corresponde entre el 6.25% y el 7.50%, con una o dos materias al
principio de la carrera en donde los alumnos analizan los pasos para la
construccion de una investigacion con enfoque juridico, asi como uno o dos
seminarios de tesis al final de la carrera, en donde tienen la oportunidad de
socializar su trabajo y compartirlo con sus companeros de aula que también estan
realizando su trabajo de investigacion final para obtener el titulo correspondiente,
asi como con el titular del seminario de tesis, quien podra retroalimentar al
estudiante con ideas adicionales a las de su asesor de tesis que enriquezcan su

trabajo.

Sin embargo, son solo tres dentro de las Universidades e Institutos de
Investigacion analizados los que cuentan con tres materias con referencia a la
investigaciéon juridica, el porcentaje mas alto lo encontramos en aquellas que
imparten so6lo una o dos materias a lo largo de toda la carrera y con un bajo
porcentaje de seminarios o talleres, siendo primordialmente materias tedricas sin
una parte practica requerida como ya hemos analizado para este tipo de

aprendizaje.

En el caso especifico de la Facultad de Derecho de la UNAM, observamos
unicamente la materia de metodologia juridica en el segundo semestre de la
licenciatura, no existiendo ninguna materia obligatoria con talleres o seminarios en

donde se pueda realizar investigacion juridica de forma practica.

Lo anterior nos puede explicar al menos en parte la dificultad de los alumnos
para realizar una tesis, pues con una sola materia al principio de sus estudios
juridicos sobre metodologia, es dificil que cuenten con los elementos basicos para
ello, lo que se vuelve ademas un factor que repercute en el hecho de que los
profesionistas en Derecho no se planteen realizar investigaciones una vez que se
incorporan al mercado laboral o que busquen dentro de las tesis realizadas en la

institucion educativa en la que se formaron o en otras, respuestas a los problemas
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que se les presentan en la labor que realizan en su trabajo diariamente,
reproduciéndose la disociacion entre investigacion académica y la realidad de la

practica juridica’®.

Como respuesta a esta problematica la Facultad de Derecho de la UNAM
creo a principios del afio 2013 la Coordinacién de Metodologia de la Investigacion,
buscando promover la investigacion entre los docentes y los alumnos, a través de
la incorporacion de los profesores interesados en las tareas de investigacion
juridica documental, la divulgacion de temas de la ciencia juridico dogmatica y de
la filosofia del Derecho, asi como a los alumnos sobre todo de los primeros
semestres de la licenciatura en actividades de investigacion y de reflexion juridica
y iusfilosdfica, con la finalidad de que adquieran las habilidades necesarias para

realizar trabajos de investigacion documental.
Las principales actividades que llevara a cabo esta coordinacion seran:

a) Organizacion de cursos de metodologia de la investigacion y elaboracion

de tesis.
b) Organizacion de talleres de ensayo juridico.

c) Organizacién de concursos de ensayo juridico.

'3 Es notorio sin embargo que la Facultad de Derecho de la UNAM tiene una sola materia
correspondiente a investigacion en el plan de estudios de la licenciatura, pero si revisamos el plan
de estudios del posgrado encontramos un total de cuatro materias obligatorias relacionadas con la
investigacion juridica correspondientes a la maestria en derecho, siendo un 25% del total de
materias que deben cursar los alumnos. En linea: http://132.248.183.20/pagina/maestria.php.
Consulta: 31 de marzo de 2013. En el caso del doctorado en derecho, este se encuentra
completamente enfocado a la investigacion, tal como menciona el plan de estudios: “La actividad
fundamental de los estudios de Doctorado consiste en la investigacion original en alguno de los
campos de conocimiento del Derecho. Adicionalmente y de forma complementaria, se realizaran
otras actividades académicas, tales como: cursos, docencia, estancias de investigacién, seminarios
o talleres, que estaran orientadas a una formacion académica y profesional, tanto en los
conocimientos generales de la disciplina como en los especificos del campo de interés del alumno,
que lo preparen para obtener la candidatura al grado”. En linea:
http://derecho.posgrado.unam.mx/ppd-09/nuestroposgrado/planest_docder.php. Consulta 31 de
marzo de 2013. El salto cuantitativo con relaciéon a la importancia que se le da en los planes de
estudios a la investigacion juridica de un grado a otro resulta muy significativo.
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d) Asesoria a profesores en el ambito de la metodologia de la investigacion.

e) Participacion en el Consejo Editorial de la Facultad de Derecho™”.

Todas estas innovaciones en materia de investigacion juridica, sin duda
alguna coadyuvaran a la formacion de mejores investigadores dentro de la
Facultad de Derecho de la UNAM.

Una vez realizado el analisis sobre el proceso de ensefianza — aprendizaje
de la investigacion juridica, haremos un recorrido a través de las principales
teorias del aprendizaje como el conductismo, el procesamiento de informacion, el
constructivismo, la teoria de la gestalt, etc., para a partir de ellas y tomando como
base lo expuesto en el presente capitulo sobre el reconocimiento de las teorias del
aprendizaje como inicio para realizar una propuesta didactica, podamos a partir de
sus supuestos, construir una metodologia adecuada para la ensefianza de la

investigacion juridica.

37 En linea: http://www.derecho.unam.mx/investigacion/index-investigacion.php Consulta: 03 de

mayo de 2013.
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CAPITULO SEGUNDO. TEORIAS DEL APRENDIZAJE Y SUS DERIVACIONES
DIDACTICAS PARA LA ENSENANZA DE LA
INVESTIGACION JURIDICA

“Sera como subirnos al tren del conocimiento donde miremos lo
imaginable como posible de pensar y realizar; o, como dijera el
doctor Zemelman: El uso critico de la teoria pasa por la
construcciéon de un razonamiento, no por una simple aplicacién

de lateoria.”

Porfirio Moran Oviedo

Las teorias del aprendizaje permiten al profesor comprender los procesos por
medio de los cuales el conocimiento es adquirido por los estudiantes y a partir de
ellas el docente puede encauzar estos procesos utilizando metodologias
didacticas adecuadas a las caracteristicas de la materia que imparte, con la
finalidad de lograr que los alumnos alcancen los objetivos de aprendizaje que se

previeron al iniciar el curso.

A pesar de lo anterior, en ocasiones se utiliza como estrategia didactica
unicamente la exposicién ante el grupo o estrategias didacticas sin fundamento
pedagogico, como herencia de la educacion tradicional disefiada por Comenio,

generando poco interés en los alumnos y bajos niveles de aprendizaje.

Los profesores universitarios requieren capacitacion pedagogica continua asi
como supervision de las actividades que realizan, sin embargo al tener las
Universidades e Instituciones de Educacion Superior que acreditar evaluaciones
externas para acceder a distintos estimulos econémicos, la capacitacién de los
profesores universitarios se convierte en cursos intermitentes con temas
educativos impartidos en forma fragmentaria para cubrir los requisitos solicitados

por las instituciones evaluadoras.

77



Al no dotar a los docentes de las herramientas necesarias para que sus
propuestas didacticas sean acordes con los objetivos de aprendizaje, los
contenidos y la evaluacion, se genera reproduccion de los métodos tradicionales o

utilizacion irracional de dinamicas de grupo.

La investigacion juridica tiene algunos elementos particulares que la
distinguen de la investigacion en general, pero su proceso de construccion se

encuadra en el tipo correspondiente a las investigaciones sociales.

No es posible ensefiar a investigar a partir de la explicacion en el pizarrén de
los pasos necesarios para abordar el objeto de estudio, es necesario que los
alumnos elaboren al menos proyectos de investigacion que les permitan
comprender de manera practica y concreta los pasos requeridos para realizarla,
dandole significado a cada uno de los conceptos y haciendo suyo el conocimiento

construyéndolo por si mismos.

El Derecho no es por su propia naturaleza una disciplina acabada, esta y
estara siempre en continua construccion y el reconocer esta circunstancia,

permitira a los alumnos abrir nuevos caminos en la investigacion juridica.

Por lo anterior, dedicaremos el presente capitulo al estudio de las teorias del
aprendizaje, con la finalidad de reconocer los aprendizajes requeridos por los
alumnos para esta materia y construyendo a partir de ellos una propuesta

didactica para la ensefianza de la investigacion juridica.

Sin embargo, no podemos dejar de lado el antecedente histérico a las teorias
del aprendizaje, que son las teorias del conocimiento, que comienzan por
cuestionar la idea de que el ser humano pueda conocer el mundo, y de ser esto

posible, como logra conocerlo.

Estas teorias filoséficas tienen un enfoque mas amplio que las teorias del
aprendizaje y su analisis nos dotara de herramientas para lograr una mas facil

comprension de las teorias del aprendizaje.
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. TEORIAS DEL CONOCIMIENTO.
Las dos mas representativas son:

1.El empirismo, que considera que el conocimiento se da a partir de la

asociacion entre dos ideas simples que forman ideas complejas, y

2.El racionalismo, que tiene como uno de sus supuestos fundamentales que
el entendimiento tiene la capacidad de construir ideas nuevas a partir de ideas

preexistentes o innatas que ya tiene cada individuo desde que nace.

Para concluir esta primera parte del capitulo, incluiremos algunas de las ideas
mas importantes del fildsofo Immanuel Kant acerca de estas teorias, asi como su

propia vision acerca de las mismas.
1. Empirismo.

Segun esta teoria los conocimientos son sensaciones o ideas que provienen
de la experiencia de los sentidos con la realidad y antes de entrar en contacto con
la experiencia, la mente es como un papel en blanco en el que nada hay escrito.

Esta teoria no acepta la existencia de ideas innatas.

Uno de los representantes de esta doctrina es el fildsofo griego Aristoteles’,
quien afirma que el cuerpo esta dotado de vida por el alma,? que puede existir de

tres maneras:

' Aristoteles, (384 — 322 a.c.), nacié en Estagira de Tracia, a los 17 afios entro a la Academia de
Platon, en donde permanecié veinte afios. A su regreso a Atenas en 345 fundd su propia escuela,
El Liceo. Su formacion fue de tipo experimental en la especialidad de biologia, lo que explica su
tendencia hacia el empirismo, hacia lo observable, con un espiritu de exacto escrutinio de los
fenémenos naturales e histéricos. Copleston, Frederick. Historia de la filosofia. Vol. 1, de la Grecia
Antigua al Mundo Cristiano. Espafa, Ariel, 2011. Pag. 1-238.

2 Alma: forma sustancial, acto o causa de movimiento del cuerpo, que funciona como materia
prima porque es pasivo y es potencial. El alma es el principio de la vida en todos los seres
organicos. Los seres vivos en general son aquellos capaces de moverse espontaneamente porque
llevan en ellos mismos la causa de su movimiento. Esa causa o principio del movimiento
espontaneo se llama alma. Al movimiento inmanente que se da en los seres organicos, por su
propia naturaleza, Aristételes lo llama vida. Chavez Calderdn, Pedro. Op. Cit. Pag. 76-77.
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1.Vegetativa. El alma que tienen las plantas, que ejercen funciones de
asimilacion o nutricidn y reproduccion, pero no necesitan moverse pues obtienen

el alimento del mismo lugar en el que habitan.

2.Sensitiva. El alma que tienen los animales y que les da tres cualidades:

percepcion a través de los sentidos, deseo y movimiento local.

3.Racional. El alma que poseen los seres humanos, que tiene las
caracteristicas de las almas vegetativa y sensitiva ademas del nous o
entendimiento, que preexiste al cuerpo y es inmortal, pero al entrar en el cuerpo
requiere un principio potencial o tabula rasa donde pueda imprimir las formas, es
decir el conocimiento, que se divide en conocimiento sensible y conocimiento

intelectual.

El conocimiento sensible se produce por medio de las impresiones que

captan los sentidos como olores, sabores, colores, etc.?

Intervienen tres elementos: el 6rgano sensorial o facultad de sentir, las
cualidades sensibles o propiedades de los objetos captadas cuando actua la
facultad sensorial y la sensacion o acto que realiza la facultad al aprehender una

cualidad sensible.

El conocimiento intelectual se adquiere a través del entendimiento, es
superior al sensible, pero no puede darse sin éste, pues no hay nada en el
entendimiento que no se haya dado antes en los sentidos, la experiencia sensible

es la unica fuente original del conocimiento.

® Para este fildsofo los sentidos estan divididos en dos clases, externos e internos. Los sentidos
externos (vista, tacto, oido, gusto y olfato) perciben las cualidades sensibles como el color o el
sonido. Los sentidos internos (el sentido comun, la memoria y la imaginacion) captan las
impresiones comunes de los objetos, permiten sentir algo sin que se esté frente al estimulo y
reconocen algo aprehendido anteriormente. Copleston, Frederick. Op. Cit. Pags. 1-240.
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A partir de los datos aportados por los sentidos, el entendimiento toma los
rasgos esenciales de las cosas, prescindiendo de particularidad y concrecion y

construye formas universales denominadas conceptos.

Afos después el fildsofo John Locke* retoma la idea de Aristételes de que
son los sentidos los que colocan el conocimiento en el entendimiento, por lo que
todo lo que existe en nuestra mente procede de la experiencia, del uso de las
facultades naturales o sentidos, sin que el hombre nazca con impresiones innatas,
ya que de ser asi, todos los nifios y los enfermos mentales tendrian la totalidad del
conocimiento existente y Dios, segun este fildsofo, no nos habria dotado de

sentidos para descubrir el mundo.’

Retomando la frase de Aristoteles “nada hay en el entendimiento que no
haya estado primero en los sentidos”, manifiesta su conviccion de que es por
medio de los sentidos como llegan los conocimientos a la mente ya que si las
ideas fueran innatas, al escuchar un concepto por primera vez, los sujetos ya
sabrian a que se refiere dicho concepto, sin embargo, la mente tiene que
comprender y desdoblar el concepto para que este pueda ser aprehendido y

acomodado en la estructura de pensamiento del sujeto.

Por ejemplo, en el caso del aprendizaje de las sumas cuando un nifo
comprende que cuatro mas tres son siete, no asiente el concepto como si ya lo
conociera, requiere aprender primero a contar hasta siete, siendo después capaz
de enlistar siete objetos de muchos tipos distintos, para llegar posteriormente a la
comprension de que si se tienen dos grupos integrados con objetos iguales, uno

con tres elementos y el otro con cuatro, se pueden agrupar y desagrupar estos

* John Locke. 1632 — 1704. Nacié en Somerset, Inglaterra y al igual que la mayor parte de los
empiristas, tiene estudios de corte experimental en fisica, quimica y medicina. Sus obras
principales son: Una carta sobre la tolerancia, Ensayo sobre el entendimiento humano e ldeas
sobre educacion. Chateau, Jean. Op. Cit. Pag. 125.

®“Serfa impertinente suponer innatas las ideas de color en una criatura a quien Dios ha dado vista
y capacidad para recibirlas de objetos externos por medio de los ojos”. Locke, John. Ensayo sobre
el entendimiento humano. México, Porrua, 2006. Pag. 10.
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objetos obteniendo diversos numeros de grupos con cantidades de elementos

distintos.

En el ejemplo anterior, el sujeto requiere al menos de dos sentidos: la vista y
el oido, que le permitirdn observar los objetos, identificarlos, escuchar sus
nombres, los nombres de los numeros, etc., enviando estas impresiones a su

mente y acomodando estos conocimientos nuevos a los preexistentes.

Del mismo modo, para saber que no se pueden adicionar varas a los cerezos
0 para realizar sumas mas complicadas como dieciocho mas diecinueve y saber
que el resultado es treinta y siete, se requiere de la acumulacién de conocimientos
a través de la experiencia directa en el mundo, de comenzar a contar utilizando los
dedos de la mano o dibujando palitos en la parte alta de la hoja del cuaderno para

no perder la cuenta.

Al no ser estas ideas innatas, es necesario construirlas y reconstruirlas
conforme se vayan obteniendo mayores conocimientos a través de la experiencia
obtenida mediante la interaccion con el mundo, reforzandolas por medio de la

repeticion de los actos.®

El maximo representante de esta teoria es David Hume’, quien considera
que la unica fuente de conocimiento es la experiencia, entendiendo esta como el
contacto del individuo con los objetos a través de las sensaciones externas e

internas, del que resultan las impresiones y las ideas, las que define como:

1.Impresiones: las que penetran con mas fuerza y violencia en nuestro
espiritu y son nuestras sensaciones, pasiones y emociones tal como hacen su
primera aparicion en el alma. En general es todo aquello a lo que denominamos

sentimientos.

® Ibidem. Pag. 13.

” David Hume. Nacié en Edimburgo en 1711 y murié en 1776. Sus obras mas importantes son:
Investigacion sobre el entendimiento humano, Investigacion sobre los principios de la moral y
Tratado acerca de la naturaleza humana. Chavez Calderén, Pedro. Op. Cit. Pag. 134.
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2.ldeas: imagenes débiles de las impresiones en el pensamiento y

razonamiento. En general todo lo que denominamos pensamiento.

Tanto las impresiones como las ideas pueden subdividirse a su vez en
simples que son las que no admiten separacion, y complejas siendo estas las que

pueden dividirse en partes, como el color, sabor y olor de la misma manzana.

Nuestro entendimiento recibe las ideas simples y las convierte a partir de
conexiones en ideas complejas, como cuando percibimos a partir del sentido de la
vista el color verde y somos capaces de reconocer dicho color en donde lo
veamos por las conexiones anteriores que nuestro cerebro hizo de todas las cosas

verdes que ha visto, siendo este color una idea compleja.

Segun este autor seria absurdo intentar producir conexiones despertando las
ideas ya preexistentes como sostiene el racionalismo, por ejemplo al explicarle a
un nifio la diferencia entre lo dulce o lo amargo no podemos pedirle que produzca
sensaciones por solo pensar en ellas, es necesario el contacto de los sentidos

para entender los colores, las formas, las texturas, etc.®

Las ideas complejas se establecen a partir de tres tipos de relaciones entre

las ideas simples:

1. De semejanza. Cuando dos objetos o conceptos son iguales, al menos
parecidos o existe algun tipo de conexion entre ellos. Por ejemplo los objetos
sandia y platano tienen en comun las semillas, por lo que estas ideas simples por

semejanza pertenecen a la idea compleja fruta.

2. Por contigliidad espacial o temporal. Captamos la sucesién de dos hechos
que siempre aparecen juntos y establecemos una conexion entre ambos en

nuestra mente. Por ejemplo la aparicién sucesiva y continua de ideas simples

8 Hume, David. Tratado sobre la naturaleza humana. México, Porrua, 1992. Pag. 22.
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como la oscuridad y la luz, el sol y la luna, etc., con lo que aparecen las ideas

complejas del dia y la noche.

3.Causalidad. Relaciones causa — efecto entre dos hechos que siempre se
derivan uno del otro. Por ejemplo tocar el fuego y sentir dolor derivan en la idea

compleja de quemarse.’

A partir del analisis anterior, podemos extraer los siguientes supuestos del
empirismo, que son retomados afos mas tarde por algunas teorias del

aprendizaje:
v’ Los conocimientos se adquieren a través de los sentidos.

v El individuo aprende a través del ensayo y el error, de equivocarse y

volver a intentarlo, las ideas no son innatas.
v" Cuando nace, la mente del individuo esta en blanco.

v" A partir de la interconexiéon entre los conocimientos obtenidos mediante su
experiencia con el mundo, el individuo construye nuevas estructuras en su

mente.

2. Racionalismo.

Para esta corriente filoséfica los conocimientos validos y verdaderos acerca
de la realidad no proceden de los sentidos, sino de la razén o del entendimiento,

siendo el conocimiento ideas'® a través de las cuales se conoce el mundo exterior.

El fildsofo griego Socrates'’ sostiene que todo el conocimiento existente ya
se encuentra en el interior de cada ser humano, por o que unicamente necesita a

través de la introspeccion, descubrirlo.

® Chavez Calderon Pedro. Op. Cit. Pag. 134.

'% |dea es una construccion mental y representativa de la realidad. Chavez Calderdn, Pedro. Op.
Cit. Pag. 48.

84



Dentro de los dialogos de Platon, en el titulado Menon o de la virtud,
Socrates responde a la pregunta de Menon acerca de como indagar y encontrar
respuestas en la propia mente sobre temas que se ignoran por completo,
haciéndole ver a través de la mayéutica12 que el alma del hombre es inmortal y
renace a la vida muchas veces, por lo que ya tiene acumulado el conocimiento™
adquirido en vidas anteriores y unicamente debe recordar lo aprendido en ellas, es
decir, todos los conocimientos acumulados en vidas pasadas se mantienen en la
actual, pero es necesario encontrarlos en el interior del sujeto para que estos

reaparezcan.

Por ello Sécrates considera que el estudio acerca del origen de las cosas al
que se dedicaban los filésofos de su época no lo llevaria a obtener ningun
conocimiento, pues no es estudiando el origen del universo como se encontrara la
verdad, sino conociéndonos a nosotros mismos, de ahi su frase “Condcete a ti

mismo”'4.

" Socrates (Atenas, Grecia. 469 — 399 A.C.). Hijo de un escultor y de una partera, le da a la
filosofia de su época un caracter antropoldgico al poner al hombre como su objeto de estudio. Fue
acusado de corromper a la juventud y de no creer en los dioses de la ciudad, encarcelado y
condenado a beber la cicuta. idem.

21a mayéutica o método socratico tiene dos partes, una negativa y otra positiva. La primera es la
ironia y su funcidon es de preparacion, pues a partir de preguntas sobre un determinado tema,
Sécrates buscaba que su interlocutor tomara conciencia de que sus conceptos no eran precisos
sobre determinado tema con la idea de reconocer que en realidad nada se sabia del mismo, como
lo expresa en otra de sus célebres frases “Soélo sé que nada sé”. En la segunda parte mediante la
observacion y analisis de casos concretos se descubria lo esencial del asunto que se estudiaba,
con lo que se formaba un concepto y se formulaba una definicién del mismo, demostrando que el
conocimiento ya se encontraba en el interior de las personas y que Unicamente habia que
buscarlo. Ibidem. Pag. 50.

3 Para Jean Piaget, el conocimiento es un proceso de adaptacion que es la continuidad de un
proceso bioldgico. Para Martinez Marin y Rios Rosas, el conocimiento es un proceso a través del
cual un individuo se hace consciente de su realidad y en éste se presenta un conjunto de
representaciones sobre las cuales no existe duda de su veracidad. Martinez Marin, Andrés y Rios
Rosas Francy. “Los conceptos de conocimiento, epistemologia y paradigma, como base diferencial
en la orientacién metodolégica del trabajo de grado”. Cinta de moebio. Marzo, niumero 25,
Universidad de Chile, Santiago de Chile, 2006. Pag. 32.

Al considerar Socrates que el conocimiento esta dentro del hombre mismo, cree mas
importante que la filosofia tenga un caracter antropoldgico, modificando el pensamiento filoséfico
de su época que estaba dedicado al estudio de la sustancia primera o “arje” de todas las cosas.
Después de que su amigo Querefon acude al Oraculo de Delfos y le pregunta si existe en el mundo

85



Discipulo de este fildsofo encontramos a Platdon'®, quien sostiene que el alma
antes de unirse a un determinado cuerpo preexistio en el mundo inteligible, por lo
que cuando se le presenta una percepcion sensible, recuerda la idea que conocio
de la misma, siendo entonces el conocimiento una reminiscencia o amnesis, es

decir, un recordar las cosas ya sabidas®.

Este filosofo considera que para llegar al verdadero conocimiento de las
cosas es necesario suponer la existencia de los seres inmutables y permanentes
del mundo inteligible, pues si se cree que todas las cosas estan en un perpetuo
flujo o cambio constante, sera imposible tener un conocimiento cierto sobre todas

ellas, pues al lograr reconocerlas, estas ya habran cambiado.

Segun este filésofo y siguiendo las ideas de Socrates y su método, no
podemos saber verdaderamente sino lo que se encuentra ya dentro de nosotros

mismos, por lo que el conocimiento debemos buscarlo en nuestro interior.

Sin embargo, para lograrlo es necesario sentir la falta de eso que no se sabe,
por lo que una de las tareas mas importantes que debe tener el docente es

conducir a los alumnos a reconocer su propia ignorancia al estar llenos de falsas

un hombre mas sabio que Sdécrates y obtiene como respuesta que no existe, Sécrates piensa que
los dioses le querian decir que él era mas sabio porque aceptaba su propia ignorancia, decidiendo
que su misién consistia en buscar la verdad segura y cierta que ya se encontraba dentro de cada
hombre. Platon. “Apologia de Socrates”. Didlogos. 312 ed. México, Porrua, 2009. Pag. 4.

'S Platén (427-346 A.C.) Discipulo de Socrates y maestro de Aristételes, Platon es considerado
uno de los primeros fildésofos que se preocupa por los fines de la educacion, sobre todo de la
educacion moral y la ensefanza de las virtudes. Chateau, Jean. Op. Cit. Pag. 15.

'® Para Platon existen dos mundos: el inteligible, donde se encuentran las ideas, que son modelos
de los entes sensibles y captables solamente con el pensamiento y son inmutables, subsistentes,
eternos e inmateriales. El otro mundo es el sensible, donde estan los seres mutables, perecederos,
temporales e imperfectos que son captados por los sentidos y son copias de los seres inteligibles
traidas por la mente al mundo sensible, como la idea de triangulo, que en nuestra mente es una
figura geométrica con tres lados y tres angulos perfectamente iguales, tomada por nuestra alma
cuando se encontraba en el mundo inteligible y comparada con imagenes parecidas del mundo
sensible. Robledo Rodriguez, Alejandro. “El Feddn o la trascendencia del alma”. Revista semestral
de filosofia practica. N° 19. Venezuela, Universidad de los Andes, julio-diciembre, 2007. Pags. 101-
102.
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certidumbres, haciéndolos dudar de los conocimientos que consideran ya poseen,

para buscar y encontrar por amor, la verdad'”.

Varios afos mas tarde, en el siglo XVII, varios filésofos, entre los que
destacan René Descartes y Wilhelm Leibniz retomaron la misma linea de
pensamiento considerando que el unico camino para llegar a conocimientos

validos es la razoén.

Para René Descartes se debe partir de una verdad inexpugnable o

indudable, a la que se puede llegar a través del método de la duda metddica.

Rechazando como absolutamente falso todo aquello en que pudiera imaginar
la menor duda, para ver si una vez hecho esto quedaba en el entendimiento algo
enteramente indudable, este fildsofo comienza cuestionando las impresiones
sensoriales al considerar que el conocimiento que llega a través de los sentidos
puede ser engafoso al no ser preciso. De igual modo duda de los razonamientos

porque para llegar a ellos se puede partir de un error, lo que hara que sean falsos.

A partir de estas reflexiones Descartes se dio cuenta de que para poder
llegar a estas conclusiones su pensamiento tendria que ser alguna cosa y él
mismo necesariamente tendria que existir para poder pensar, por lo que establece
la frase “Cogito, ergo sum” (Pienso, por lo tanto existo) como el primer principio de
su filosofia al juzgar esta proposicion lo suficientemente firme y segura como para

considerarla una verdad indudable, adoptando como regla general para llegar a

" Ibidem. Pag. 18-19.

'® René Descartes, (1596-1650), nacié en La Turena, antigua provincia de Francia. Su obra
abarca filosofia, matematicas, biologia y fisica. Es considerado el creador de la geometria analitica
e iniciador de los estudios de mecanica perfeccionados mas tarde por Newton. Desvincula el
pensamiento filosofico del teoldgico y funda el racionalismo moderno basandose en la busqueda
de los principios racionales que deben de normar todo conocimiento y de donde se deriven las
nociones principales sobre el mundo y sobre Dios. Descartes, René. Discurso del método. Estudio
introductorio. México, Porrua, 2011. Pag. XIlI.
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nuevas verdades indudables “las cosas que concebimos muy clara y distintamente

son todas verdaderas”."®

Para Descartes no hay otra manera de llegar al conocimiento verdadero,
pues existen ideas en la mente de los sujetos que nunca han pasado por los
sentidos como aquellas acerca de Dios y del alma, y aun las ideas que entraron
por los sentidos como los colores o los olores, requieren necesariamente del

entendimiento para poder saber que son verdaderas.

Wilhelm Leibniz?° es otro racionalista trascendente sobre todo por el impacto
que tuvo en el gran fildsofo Immanuel Kant, a quien analizaremos posteriormente.
Este fildsofo completa la frase empirista sobre que “nada hay en el entendimiento
que no haya estado primero en los sentidos” agregando “excepto el entendimiento

mismo”.?!

Creia que algunas ideas son innatas para el ser humano y existen
potencialmente en el intelecto, quien por su propia naturaleza tiene capacidad

para formularlas independientemente de toda experiencia con los sentidos.

Llama a la primera sustancia o atomos de la naturaleza “moénadas”, que son
los elementos de los que estan compuestos todos los seres y que se dividen en
tres tipos: moénadas desnudas que tienen percepcidn sin conciencia, monadas
cuyas percepciones van acompafadas de conciencia y memoria como en los

animales, y monadas que ademas de memoria y conciencia tienen razén y forman

19 Aunque en palabras del propio Descartes, el problema radica en determinar bien que cosas son
las que concebimos clara y distintamente. Ibidem. Pag. 21-22.

20 | eibniz Gottfried Wilhelm nacié en 1646 en Leipzig, Alemania. Se doctoré en derecho pero
prefirié dedicarse a la filosofia y a la ciencia, sobre todo matematicas. Sus obras mas famosas son
Monadologia y Nuevo Tratado sobre el Entendimiento Humano. Fallecié en Hannover en 1716.
Chavez Calderon, Pedro. Op. Cit. Pag. 175.

2! idem.
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las almas de los seres humanos, permitiendo el conocimiento de las verdades

necesarias y eternas, asi como de nosotros mismos y de Dios®.

Una de sus principales aportaciones, son los principios en los que estan

basados los razonamientos:

A.De contradiccion. Con el que juzgamos falso lo que implica contradiccion y

verdadero lo que es opuesto o contradictorio a lo falso.

B.De razoén suficiente. Con el que consideramos que no podria hallarse
ningun hecho verdadero o existente, ni ninguna enunciacién verdadera sin que

haya una razon suficiente para que asi sea y no de otro modo?.

Ante la controversia entre estas dos teorias acerca de como el ser humano
es capaz de conocer, el filosofo Immanuel Kant se propone determinar los limites
a los que puede llegar la razon al prescindir de experiencias sensoriales, como

veremos a continuacion.

3. Immanuel Kant.

Apegado primeramente al racionalismo, sobre todo al del filosofo Wilhelm

{24

Leibniz, Immanuel Kant®® considera que todos los conocimientos validos de los

seres humanos provienen de la razon.

Al leer tiempo después la obra del empirista David Hume, Immanuel Kant

despertd de su “suefio dogmatico” como él mismo lo llama, al considerar que las

22 Esta diferencia entre las ménadas que componen las almas, son las que permiten a los
hombres tener razonamientos superiores a los de los demas animales, pues si todas las
estructuras se formaran unicamente por la percepcion a través de los sentidos sin diferencias en el
razonamiento, no habria discrepancia entre nuestras reflexiones y las de otros seres dotados de
conciencia y memoria. Leibniz, Gottfried Wilheim. La monadologia. Santiago de Chile, Universidad
Arcis, 2005. Pag. 8-9.

% Ibidem. Pag. 10.

 Immanuel Kant nacié en Konigsberg en 1724. Entre sus obras principales destacan Critica de la
razén pura, Prolegémenos a toda metafisica futura, Fundamentacion de la metafisica de las

costumbres y Critica de la razén practica. Murié en 1804. Copleston, Frederick. Op. Cit. Pags. VI,
149-151.
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ideas que no tienen correspondencia con alguna impresion sensorial no pueden

ser objetivas y por lo tanto son ilusorias.

Lo anterior llevo a Kant a investigar y buscar determinar los limites a los que
puede llegar la razon si prescinde de las experiencias sensoriales, considerando la
imposibilidad de que al entendimiento lleguen los datos aportados por los sentidos
directamente, pues estos siempre requeriran de aportaciones de la mente, para
que puedan ser acomodados de acuerdo a las estructuras previas con las que ya
contaba, es decir, sera la mente de cada ser humano quien desdoble los datos
aportados por los sentidos y los resignifique con base en los conocimientos

adquiridos con anterioridad.

Divide el conocimiento humano en conocimiento sensible y en conocimiento

intelectual, basandose en las caracteristicas de los objetos:

1.0bjetos del conocimiento sensible. Son aquellos capaces de afectar la
sensibilidad del sujeto y su receptividad a partir de la materia y la forma con la que
estan hechos. Son todos los objetos que podemos percibir mediante nuestros
sentidos. El conocimiento sensible es el conocimiento de los objetos tal como
aparecen, organizando los datos de la intuicién sensible y dejando intacto su

caracter fundamentalmente sensual.

2.0bjetos del conocimiento intelectual. Son aquellos que no afectan a los
sentidos, es el conocimiento de las cosas tal y como son a partir de las
construcciones de la mente, que aprehende objetos que trascienden los sentidos,
como la idea de Dios. El conocimiento racional es el conocimiento en el que se
organizan légicamente los materiales tomados de las fuentes sensibles, ya que no
es conocimiento puro como sostenian los racionalistas, sino conceptos formados a
partir de experiencias adquiridas, pero reelaborados por nuestro entendimiento a

partir de las experiencias.25

2 Copleston, Frederick. Op. Cit. Pags. VI, 161-163.

90



Como podemos apreciar, este fildsofo no acepta totalmente las ideas del
racionalismo ni las del empirismo, mas bien busca los limites en los que la razon
puede crear nuevos conceptos sin basarse en la experiencia, pero no concibe la

existencia de ideas innatas preexistentes en la mente.

Para esta teoria del conocimiento, los seres humanos aprenden a partir de la
combinacion de empirismo y racionalismo, de datos aportados por los sentidos y
reconstruidos por la mente de cada individuo, por lo que no podemos limitarnos a

un solo enfoque.

Es tarea de cada docente en un primer ejercicio, reconocer su idea acerca de
como obtienen los conocimientos sus alumnos, en virtud de que ello impactara
necesariamente en la forma en que impartira sus clases y sobre todo en las
estrategias de ensefianza-aprendizaje que elegira para la mejor comprension de

los temas de su materia.

Una vez establecidas las formas en que puede el ser humano obtener el
conocimiento, pasaremos al analisis de las principales teorias del aprendizaje, de
las cuales obtendremos derivaciones didacticas para la ensehanza de la

investigacion juridica.
Il. TEORIAS DEL APRENDIZAJE.

Las principales teorias acerca de cdmo aprende el ser humano, se pueden

dividir para su estudio, en dos grandes enfoques:

1) Teorias asociacionistas de condicionamiento o de estimulo — respuesta.?®

2) Teorias mediacionales u organicistas/estructuralistas.?’

% En |o sucesivo nos referiremos a ellas como teorias asociacionistas.
27 . , . .
En lo sucesivo las llamaremos teorias mediacionales.
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1. Teorias asociacionistas.

Estas teorias tienen en comun la concepcidn del aprendizaje como un
proceso ciego y mecanico; ciego debido a que no es posible analizar directamente
los procesos que se dan en el interior de la mente de los individuos, unicamente
se pueden interpretar a través de las conductas externas que manifiestan, y
mecanico debido a que el aprendizaje aparece cuando los sujetos asocian dos
estimulos y generan siempre la misma respuesta ante la presencia de uno de

ellos.

El proceso de aprendizaje se vuelve entonces una “caja negra” en la que no

es posible ver el contenido.

Dentro de esta caja se da la asociacion entre los estimulos y las respuestas,
estas ultimas mediadas siempre por el medio exterior, sin ninguna intervencion de

los procesos internos del individuo como sus emociones o sus intereses.

Dado que el aprendizaje sélo se puede observar a través de las conductas
manifestadas por los sujetos, es fundamental medir estas conductas, a partir de la

manipulacién de las variables externas en las que esta inmerso el individuo?.

Esta medicion de los aprendizajes, ha llevado a los educadores y a los
psicélogos educativos a considerar que el alumno aprendio, si es capaz de repetir

en un examen los contenidos tal cual le fueron transmitidos.
Las teorias del aprendizaje que pertenecen a este enfoque son:

A. El condicionamiento clasico.

B.EI condicionamiento instrumental u operante y

* Como veremos mas adelante, esta teoria basa sus conclusiones en el resultado de
investigaciones con animales. Los resultados de estas investigaciones fueron transferidos al
estudio de la conducta de los seres humanos, provocando grandes vacios en los resultados
obtenidos. A pesar de lo anterior algunos de sus postulados son utiles al dia de hoy para adquirir
ciertos aprendizajes especificos. Pozo, Juan Ignacio. Op. Cit. Pag. 13.
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C. El procesamiento de informacion.?®

A. El condicionamiento estimulo-respuesta o conductismo.

a. Aportaciones principales.

El fisidlogo Ivan Petrovich Pavlov® realizo entre 1890 y 1900 investigaciones
acerca del aprendizaje utilizando perros, en las que se le presentaba al animal el

alimento al mismo tiempo que se hacia sonar una campana.

Después de varias veces repetido el ejercicio, se emitia el ruido de la
campana sin la presencia del alimento ante el perro, que sin embargo salivaba

pues habia asociado dos estimulos que antes no tenian relacion para él.

Pavlov llamo al efecto de la campana, estimulo condicional o condicionado, a

la comida, estimulo incondicionado y al efecto de salivar del perro, respuesta.

Los resultados de estos experimentos con perros fueron transferidos por los
psicélogos conductistas a los seres humanos, planteando que el aprendizaje

también se da en ellos a partir de asociaciones.®'

Para que se puedan producir estas asociaciones, el aprendizaje debe darse

en dos momentos:

2 Algunos tedricos del aprendizaje consideran que el procesamiento de informacién es parte de
las teorias mediacionales, sin embargo en el presente trabajo lo ubicamos dentro de las teorias
asociacionistas pues como veremos mas adelante, para esta corriente los sujetos aprenden a partir
de asociaciones. Gimeno Sacristan, José y Pérez Gémez, Angel. Op. Cit. Pag. 25.

% |van Petrovich Pavlov (1849-1936), fisidlogo ruso ganador del Premio Nobel en 1904 vy
reconocido por los experimentos que realizé combinando la psicologia y la fisiologia. Su trabajo se
caracteriza por encontrarse enfocado en el terreno objetivo de los hechos observables, dejando de
lado los procesos psicoldgicos internos de construccion de conocimientos. Debido a su formacion
de fisidlogo, se enfoca en las respuestas biologicas que los seres vivos dan ante ciertos estimulos,
centrandose en las conductas manifestadas, externas y observables, ignorando los procesos
psicoldgicos que las desencadenan, convirtiendo como manifestabamos anteriormente, a la mente
humana en una “caja negra” que no puede ser observada en su interior. Cuevas Sosa, Andrés
Alejandro. Psicoandlisis y conductismo cognoscitivo. México, La Prensa Médica Mexicana, S.A.,
1982. Pag. 7.

¥ Pozo, Juan Ignacio. Op. Cit. Pag. 79.
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a.Aprendizaje de hechos. Producido por las percepciones simples de
nuestros sentidos, como mirar un objeto, escuchar algun sonido o probar un nuevo

sabor.

b. Aprendizaje complejo. El conocimiento se alcanza a partir de la asociacion
de dos o mas percepciones simples siguiendo los principios empiristas de David

Hume de semejanza, contiguidad espacial o temporal y causalidad.

Partiendo de estos principios, los psicélogos conductistas postulan que los
comportamientos de los seres vivos son respuestas generadas a partir de
asociaciones entre estimulos condicionados (como la campana en el caso de los
perros) y estimulos incondicionados (la comida) con lo que se forman nuevas
conexiones mentales que generalizan las respuestas a los estimulos (salivacion

del perro ante la presencia del estimulo condicionado).

Estimulo incondicionado Respuesta
Comida —_— Salivacion del perro

Estimulo incondicionado

Comida
+ T Respuesta
Estimulo condicionado Salivacion del perro

Sonido de campana

Estimulo condicionado Respuesta
Sonido de campana Salivacion del perro

Esquema 3. El estimulo condicionado se suma al estimulo incondicionado, generando la misma respuesta al
faltar cualquiera de los dos, por asociacion de ideas.

Este aprendizaje es iniciado y controlado por el ambiente y proviene siempre
del exterior del individuo, por lo que el organismo tiene un caracter pasivo que se

limita a responder a las contingencias ambientales con los mismos principios en
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todas las especies e individuos, es el contexto el que condiciona el aprendizaje a

partir de la asociacion.*

Los resultados de estas investigaciones actualmente son conocidos como

condicionamiento o conductismo clasico.

Afos mas tarde se desarrolla una nueva corriente dentro del conductismo,
denominada condicionamiento instrumental u operante, formulada por el psicélogo
Edward Thorndike®® con la diferencia principal que el aprendizaje es concebido
CoOmo un proceso que conduce a un cambio de comportamiento como resultado de

la practica o la experiencia del individuo en el mundo.

Los procesos de asociacion entre las conductas emitidas y los refuerzos o
condiciones del ambiente se van conformando en el individuo a partir del ensayo y

el error, es decir, a partir de repetir las conductas y los resultados de estas. **

El individuo desarrolla nuevas conductas en funcion de las consecuencias

que se generan al realizarlas y no por la asociacion pasiva de estimulos

% “Dado que el principal objetivo del conductismo es la conducta humana, debe asumir que el

aprendizaje es un proceso general, ya que, de lo contrario, no podria generalizar de las simples
situaciones artificiales de condicionamiento con ratas a la conducta humana compleja.” Ibidem.
Pag. 13.

% Edward Lee Thorndike (1874-1949), psicodlogo y pedagogo famoso por sus estudios acerca de
las respuestas de los animales a estimulos condicionados. Entre sus principales publicaciones se
encuentran La psicologia de las necesidades, intereses y actitudes, Inteligencia animal y Los
fundamentos del aprendizaje. Woodworth, Robert. “Edward Lee Thorndike, 1874 — 1949.
Biographical Memoir’. National Academies Press. National Academy of Sciences.
http://www.nasonline.org Consulta: 08 de febrero de 2013.

% Esta corriente también transfiere los experimentos realizados en laboratorios con animales a la
explicacion de la conducta de los seres humanos, que es la principal critica que se suele realizar al
conductismo. En los experimentos con ratas, se colocaba el alimento de forma que el animal
tuviera que accionar una palanca para que este cayera dentro de la jaula. Las ratas solian accionar
la palanca las primeras veces sin intencion, hasta que después de varias ocasiones hacian la
conexion causa — efecto y accionaban la palanca para obtener el alimento. EI mecanismo de la
palanca solia variarse para que la rata tuviese que hacer distintos comportamientos para obtener la
comida, cuando ya estaba condicionada practicaba de distintas formas hasta que la obtenia. A este
proceso de probar distintos caminos hasta encontrar el correcto se le denomino ensayo — error.
Puente Lomelin, Arturo. Vigencia y contenido de la obra de I.P. Pavlov: su aportacion a la
psicologia normal y patologica. Tesis de maestria, Psicologia, Facultad de Psicologia, México,
UNAM, 2007. Pag. 42.
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generados desde el exterior, por ejemplo cuando el individuo asocia dos estimulos
como estudiar y obtener buenas calificaciones o portarse bien y recibir elogios por

parte de su familia.

El condicionamiento operante postula que el sujeto no es pasivo ante su
contexto, por el contrario es su comportamiento el que puede desencadenar que el

estimulo surja.

Si este comportamiento es agradable para el sujeto (reforzamiento positivo)

favorece nuevos aprendizajes.>®

Si el suceso es desagradable (castigo) disminuye la frecuencia con que el

sujeto llevara a cabo dicho comportamiento.*

Cuando el individuo realiza una conducta indeseada pero recibe un estimulo

placentero, seguramente seguira repitiéndola (reforzamiento negativo).®’

Una vez aprendida, la respuesta es generalizada frente a situaciones
parecidas a la original. El individuo transfiere los comportamientos aprendidos a
experiencias semejantes debido a que sus respuestas son condicionadas por el

proceso estimulo — respuesta, que es la base de la teoria conductista®.

Sin embargo, si las respuestas del individuo no son reforzadas, tenderan a
desaparecer o a debilitarse. Este fendmeno es llamado por los conductistas

extincion.

% E| individuo al estudiar, obtener buenas calificaciones y con ellas el reconocimiento y la
aprobacion de su grupo social, decide seguir estudiando para obtener estos satisfactores. Cuevas
Sosa, Andrés Alejandro. Op. Cit. Pag. 8.

% Sij el individuo no estudia, obtiene malas calificaciones y por ello no logra obtener un buen
trabajo, esta situacion podria llevarlo a dedicarle mas tiempo al estudio. Ibidem. Pag. 9.

" Sj el individuo no estudia pero obtiene satisfactores como poder ir a fiestas, ver television, etc.,
puede no volver a dedicarle tiempo al estudio. Ibidem. Pag. 10.

® Es por ello que el condicionamiento se define como “el proceso por el cual una respuesta
puede ser desencadenada por un estimulo semejante al que originalmente produjo esa respuesta”.
Ibidem. Pag. 11.
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La educacion basada en el conductismo, se convierte en tecnologia para
programar los refuerzos adecuados en los momentos oportunos, haciendo de la
ensefanza un proceso de preparacion y organizacion de reforzadores para la
adquisicion de los tipos de conductas deseados mediante la redaccion de

objetivos que puedan ser observables, medibles, registrables y cuantificables.

El aprendizaje es la modificacién de la conducta, por lo que los estudiantes
aprenden cuando retienen vy repiten la informacion que recibieron en un curso, en
otras palabras, cuando son capaces de contestar correctamente examenes sin

cuestionar, analizar o reelaborar los contenidos de una materia.

Para este modelo no importa si la informacion es fragmentaria e incluso
carente de sentido, dado que cada parte retenida se integrara por si misma al
cumulo de asociaciones que ha formado el individuo de forma automatica en un

nivel de conocimiento superior.

Sin embargo, al no tener ningun significado la informacién aprendida de esta
manera y al no volver a ser utilizada, no existe refuerzo, por lo que los

aprendizajes tienden a extinguirse.

Como vimos en el capitulo primero, la corriente de la tecnologia educativa o
escuela tecnocratica, que tiene como fundamento epistemolégico el conductismo,
impactd en los procesos de ensefianza — aprendizaje de tal manera que al dia de
hoy sus postulados siguen siendo utilizados en los salones de clases, a partir de la
programaciéon de las actividades mediante instrumentos disefiados para controlar
estimulos, respuestas y reforzamientos que aseguren la aparicion de conductas

deseables y medibles en examenes disefiados expresamente para ello.
En palabras de Angel Diaz-Barriga:

“‘Esta concepcion lleva a la construccion de planes de estudio
recargados de informacién. Los planes se construyen con 40 o 50
asignaturas y el alumno tiene que estudiar en un semestre 6 u 8

materias, lo cual provoca gran dispersion de los esfuerzos del estudiante
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y un recorrido superficial sobre la informacién de las asignaturas. Las
innovaciones consisten en cambiar una materia por otra, en pasar

asignaturas de un semestre a otro, o en afadir nuevas materias” 39

Cuando el alumno tiene que cursar simultaneamente 6 u 8 materias sin que
se le explique la conexidn existente entre ellas, su aprendizaje tiende a ser
disperso y se propicia que memorice y repita informacién, pues al no
comprenderla, no tiene significado para él, por lo que en ocasiones tiende a

olvidarla una vez contestados los examenes para aprobar las asignaturas.

Para estructurar los aprendizajes se utilizan cartas descriptivas para planear
los cursos en donde los docentes plantean objetivos, contenidos, métodos vy
técnicas de ensefianza asi como evaluaciones estandarizadas a partir de la

aplicacién de examenes que midan los aprendizajes de los estudiantes.

Sin embargo, las cartas descriptivas son elaboradas al inicio de los cursos y
no tienen modificaciones a lo largo de él, por lo que esta propuesta queda como
Unica, imposibilitando al docente para construir una diferente a partir de las

condiciones particulares de cada grupo en particular al que le da clase®.
Los elementos mas comunes de una carta descriptiva son*:

a.ldentificacion del curso. Nombre, clave, horas-semana-semestre, créditos,

prerrequisitos, grado, tipo y area de estudios.

% Diaz-Barriga, Angel. “Alcances y limitaciones de la metodologia para la realizacién de planes de
estudio”. Revista de la Educacion Superior. N° 40, octubre — diciembre. México, ANUIES, 1981.
Pag. 8.

0 Ibidem. Pag. 11.

1 Las cartas descriptivas son el instrumento mas comunmente utilizado en todas las instituciones
educativas incluyendo las de educaciéon superior para programar los aprendizajes, por lo que
incluimos en el presente trabajo un modelo de carta descriptiva tradicional basado en un temario
de la materia de metodologia juridica disefiado por la autora del presente trabajo para su mejor
comprensioén. Anexo 5.
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b.Integracion del curso. Ubicacion en el plan de estudios, relacion con otras

materias.

c. Aprendizaje previo. Conocimientos basicos que el estudiante debe dominar

para cursar la materia y asignaturas obligatorias anteriores.

d.Objetivos generales del curso. Establecen el que y el para qué de la

materia.

e.Objetivos particulares. Son el desdoblamiento de los objetivos generales y
se refieren a areas, elementos o aspectos particulares de la materia. Se debe

redactar al menos un objetivo particular por cada unidad tematica del programa.

f. Temas y subtemas, contenido de la materia. Se establecen con base en
los objetivos que se quieren alcanzar y ordenados epistemoldégicamente de

acuerdo a su nivel de dificultad.

g.Horas- contacto- grupo. Distribucion del tiempo total de horas del curso en

cada tema.

h.Métodos y actividades de aprendizaje en el aula. Con base en los objetivos
y los temas, se establecen las actividades que desarrollara el alumno para

alcanzar los aprendizajes esperados.

i. Actividades fuera del aula. Lecturas, reportes, visitas, etc., todas aquellas
actividades complementarias que refuercen los conocimientos adquiridos en el

salon de clases.

j- Fuentes de documentacién. Aquellos materiales requeridos como libros,

revistas, paginas de internet, etc., que serviran de apoyo para la materia.

k. Evaluacién. Verificar si el alumno obtuvo los aprendizajes esperados es
muy importante para esta corriente, por lo que suelen programarse examenes,

cuestionarios, evaluacion de exposiciones y reportes de lectura que demuestren
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que el alumno modifico su conducta, es decir adquirié la informacién necesaria

para aprobar la materia.*?

Las cartas descriptivas han sido fuertemente cuestionadas por la didactica
critica en virtud de que se disefian las estrategias ensefanza — aprendizaje sin un
analisis previo del contexto en el que se impartira la clase, las caracteristicas de
los alumnos y el analisis del plan de estudios completo de la disciplina en la que
esta inserta la materia, sin embargo, como hemos mencionado, los recursos de la
tecnologia educativa son muy utilizados actualmente en todos los niveles de
educacion, por lo que es importante resaltar sus caracteristicas y hacer énfasis en
que se trata de un instrumento muy util, pero tiene sus origenes en el

conductismo.

Uno de los elementos mas importantes de las cartas descriptivas son los
objetivos de aprendizaje, ya que metodologicamente son los primeros que deben
elaborarse al ser los que guian todo el aprendizaje de los alumnos y de los que se

desprenden las estrategias de ensefanza y los métodos de evaluacion.

La taxonomia disefiada por Benjamin Bloom para la redaccion de objetivos
de aprendizaje presenta una lista de verbos ordenados en funcién de los niveles
de aprendizaje que se espera alcance el alumno, desde el conocimiento hasta la
evaluacion y puede ser muy util en la elaboracion de cartas descriptivas del

docente.®®

La taxonomia de los objetivos de aprendizaje es un sistema que clasifica y
jerarquiza las conductas académicas que puede lograr el alumno como resultado
de su interaccion con las experiencias de aprendizaje y permite al docente saber
qué es lo que debe medir y observar en sus alumnos, preparando una evaluacién

adecuada a las conductas que debe demostrar el alumno.

2 Haro del Real, Francisco Javier. “Cartas descriptivas: ¢ Para qué?”. Revista Sinéctica, Num. 4,
enero junio. México, ITESO, 1994. Pags. 4-7.

*3 Incluimos en el presente trabajo la taxonomia completa para su consulta. Anexo 6.
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Estos objetivos permiten también a los estudiantes saber con exactitud los
aprendizajes que se espera obtenga y anticipar conductas (lecturas, visitas, etc.)

para lograr una mejor retencion de los conocimientos.

El método tradicional para elaborar objetivos de aprendizaje es colocando
cada uno de los elementos en orden correcto, como podemos ver en el siguiente

ejemplo:
a. El sujeto de quien se espera el aprendizaje: El alumno

b. El verbo de acuerdo al nivel en que se esté trabajando y el

comportamiento que se espera (en futuro): Reconocera la importancia
c. El contenido de la materia: del art. 2554 del Codigo Civil

d. El nivel de precision y las condiciones de ejecucion. En los testimonios de

otorgamiento de poderes que realizan los notarios*.

Una vez reconocidos los postulados principales del condicionamiento clasico
y del condicionamiento operante, construiremos algunos recursos didacticos a

partir de ellos para la ensefianza de la investigacion juridica.

b. Derivaciones didacticas para la ensefanza de la investigacion

juridica.

Los resultados de los experimentos realizados por Pavlov en animales fueron
transferidos a la explicacion de como se da el aprendizaje en los seres humanos,
concibiendo este como percepciones simples que entran a través de los sentidos y
que al asociarse forman el aprendizaje complejo, siguiendo los principios de

semejanza, contiglidad espacial o temporal y causalidad de David Hume.

* Stockton Rejon, Federico Ricardo. “Los objetivos de aprendizaje: una guia para la planeacion
de”. México, UNAM, 1976. Pags. 31-42.
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De acuerdo con este principio de asociacion, para el conductismo clasico los
comportamientos de los seres humanos son respuestas a las asociaciones entre
estimulos incondicionados propios del sujeto y estimulos condicionados

controlados por el ambiente.

Para el condicionamiento instrumental u operante, el aprendizaje es un
proceso que conduce a un cambio de comportamiento como resultado de la

practica o la experiencia, a través del mecanismo de ensayo y error.

Estos postulados tuvieron un gran impacto en educacién a través de la
tecnologia educativa, que mediante la programacién de los aprendizajes, busca

controlar y evaluar las conductas de los estudiantes.

A partir de lo anterior, para la ensefianza de la investigacién juridica seria

necesario desde el conductismo lo siguiente:

1)El aprendizaje se da a partir de la asociacion de estimulos condicionados
por el ambiente, con estimulos incondicionados que ya son parte del sujeto, por lo
que el profesor debe presentar la investigacion juridica a los alumnos de forma
interesante, buscando que no asocien la construccion de una investigacion con

algo aburrido, incomprensible y que no tiene utilidad.

2)El docente realizara actividades de presentacion de la materia, que
permitan la asociacion entre investigacion y creatividad, reforzando este
conocimiento durante todo el curso. La disposicion y el interés que muestren los
alumnos hacia la materia, repercutira necesariamente en su interés por la
investigacién juridica en general, tanto en sus estudios como en su vida

profesional.

3)El sujeto no es pasivo ante su contexto, es su comportamiento el que
puede desencadenar que el estimulo surja. Por ello, es necesario que los alumnos
se involucren directamente en la construccion de su aprendizaje, que reconozcan
que todas las actividades que realizaran seran para su propio aprovechamiento y

no para quedar bien con el profesor o con sus padres.
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4)El estimulo para aprender, debe ser el propio interés de los estudiantes en
la materia que cursan, a través de la explicacidn clara y precisa de los objetivos
que tendra cada actividad que realicen, en lenguaje sencillo, con términos

entendibles®.

5)La programacion de las actividades a realizarse debe ser muy especifica
conforme a los objetivos que se tienen previstos y las conductas que los alumnos
deberan manifestar, por lo que deberan saber desde el inicio del curso la forma en
que seran evaluados, las fechas de entrega de cada una de las actividades a
realizar, los dias precisos de entrega de trabajos, asi como las especificaciones

exactas que deberan contener para que sean admitidos.

Una vez obtenidas las derivaciones didacticas del conductismo para la
ensefianza de la investigacion, continuaremos con el analisis de la segunda y
ultima corriente dentro de las teorias asociacionistas: el procesamiento de

informacion.

B. El procesamiento de informacion.
a. Aportaciones principales.
En el afo de 1956 se reunieron en el Instituto de Tecnologia de

Masachusetts los principales exponentes de esta teoria del aprendizaje, a saber,

Chomsky*®, Newell*’, Simon*® y Miller*® con motivo del Segundo Simposio sobre

* Para esto es necesario que el profesor tenga muy claro cuales son los objetivos a alcanzar por
parte de los alumnos en cada una de las actividades que realicen, tanto en el salén de clases,
como las tareas, trabajos finales y examenes que se lleven a cabo. Tiene que lograr motivar a los
alumnos para que estos se interesen por el conocimiento que obtendran por si mismo,
independientemente incluso de la calificacion que obtendran al final del curso.

6 Noam Chomsky naci6 en Philadelphia en 1928. Linguista vy filésofo, creador del concepto de
gramatica transformacional o generativa que distingue dos niveles diferentes en el analisis de una
oracion: “estructura profunda” que son reglas generales innatas en el ser humano a partir de las
cuales se genera la “estructura superficial” de la frase. Sus obras principales son Estructuras
sintacticas, Proceso contra Skinner y El lenguaje y el entendimiento. Pozo, Juan Ignacio. Op. Cit.
Pag. 40.

4" Allen Newell nacié en San Francisco en 1927. Doctor en matematicas por la Universidad de
Princeton, realizé6 estudios combinando la teoria de juegos e interacciones dentro de grupos de
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teoria de la informacion y por consenso de los asistentes, se toma este aino como
fecha de origen de esta teoria del aprendizaje, siendo la mas reciente de todas las

que estudiaremos en el presente trabajo.

Esta teoria nace como consecuencia de la apertura del mundo en general
pero sobre todo del mundo cientifico al uso comun de la tecnologia y las llamadas
“ciencias de lo artificial”’, pues concibe al ser humano como un procesador de
informacion a partir de una analogia entre la mente humana y el funcionamiento

de una computadora.

Partiendo de esta comparacion el procesamiento de informacion centra su
estudio en la memoria, al considerarla como la estructura basica del sistema de
procesamiento, pues el ser humano recibe informacion, la almacena en su

memoria y la recupera cuando la necesita.

Para el procesamiento de informacioén el aprendizaje comienza cuando uno o
mas sentidos perciben un estimulo y el registro sensorial adecuado recibe la
informacion manteniéndola por un momento en los sentidos y enviandola a la

memoria a corto plazo (MCP) o memoria de trabajo (MT).

trabajo y afios mas tarde se dedic6 a la creacion de sistemas inteligentes con capacidad de
adaptacion. Fallecié en 1992. Simon, Herbert. “Allen Newell, 1927-1992. Biographical Memoir”.
National Academies Press. National Academy of Sciences. http://www.nasonline.org/ Consulta: 27
de enero de 2013.

8 Herbert A. Simon naci6 en Milwaukee en 1916. Recibio el Premio Nobel de Economia en 1978
por sus trabajos sobre los procesos de eleccidén y la teoria de la decisidon. En 1965 fundé el
Departamento de Ciencias de la Computacion en el Instituto de Tecnologia Carnegie. Sus
principales obras son Conducta Administrativa, Administraciéon Publica y modelos de pensamiento.
Fallecié en 2001. Herbert A. Simon. “Autobiography”. http://www.nobelprize.org. Consulta: 29 de
enero de 2013.

49 George A. Miller nacié en Virginia Oeste el 3 de febrero de 1920. Doctor en psicologia por la
Universidad de Harvard y autor de “El magico numero siete, mas o menos dos” en donde expone
algunos de los limites de nuestra capacidad para procesar informacion y sostiene que los seres
humanos tenemos la capacidad como canal de informacién limitada a siete (mas o menos dos)
items simultaneos. Fallecié en 2012. Pozo, Juan Ignacio. Op. Cit. Pag. 40.

% Schunk, Dale H. Op. Cit. Pags. 162.
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Para acomodar la informacion, la mente parte de los patrones que tiene la
percepcion para clasificarla, dando un significado al estimulo y almacenando la
informacion que acaba de recibir con la informacién que ya se encontraba
almacenada en la memoria a largo plazo (MLP), de acuerdo a los patrones que la

mente encuentre comunes con otros conocimientos.

Le-Ua) @
s 4

<
>
Estimulo Sentidos
h
Clasificacion de Memoria a corto plazo
la informacién 0 memoria de trabajo

. . .. 51
Esquema 4. Procesamiento de la informacién™.

La mente almacena la informacion igual que los archivos de una
computadora, guardando los conocimientos de acuerdo a ciertas caracteristicas

como el tipo de programa al que pertenecen (Word, Excel, autocad), las palabras

° Esquema propio a partir de las ideas del procesamiento de informacion.
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clave o importantes (teoria, aprendizaje, conocimiento) o algun rasgo importante

que reconozca en la informacién.

Al igual que los archivos de un procesador la informacion del cerebro puede
guardarse en mas de una clasificacién, por ejemplo, si alguien no recuerda que su
profesora de segundo afio de primaria se llamaba Azucena, quiza lo haga si
alguien le da una pista como “piensa en flores”, con lo que comenzara a repasar
los nombres de las flores que conoce hasta dar con el nombre que esta

buscando®.

Los procesos cognitivos de los seres humanos pueden descomponerse en
procesos cognitivos mas simples e independientes reduciéndolos a las unidades
minimas de las que estan compuestos y que se encuentran unificados por medio

de la sintaxis®.

Aunque a diferencia de los conductistas el procesamiento de informacion se
enfoca en los procesos mentales internos, también recurre a las asociaciones

entre estimulos y respuestas para explicar la conducta humana®*.

*23chunk, Dale H. Op. Cit. Pags. 163-166.

® En el Diccionario de la Real Academia Espafola aparece la palabra sintaxis con dos
significados a partir de sus funciones: Gramatical (Parte de la gramatica que ensefia a coordinar y
unir las palabras para formar las oraciones y expresar conceptos) e Informatica (Conjunto de reglas
que definen las secuencias correctas de los elementos de un lenguaje de programacion).
http://www.rae.es/rae.html Consulta: 30 de enero de 2013.

% para Dale Schunk el procesamiento de informacion corresponde a las teorias cognitivas en
virtud de que se interesa mas por los procesos internos del pensamiento que por las
manifestaciones externas de la conducta. Schunk, Dale. Op. Cit. Pag. 232. Sin embargo, nosotros
coincidimos con Juan Ignacio Pozo, quien postula que el procesamiento de informaciéon es una
teoria asociacionista debido a que considera al sujeto como pasivo, reproductivo y estatico, que se
limita a responder a los cambios de su entorno sin modificar sus estructuras internas y que cuando
requiere dar una respuesta ante una situacion especifica, busca dentro de las estructuras que tiene
aprendidas cual es la mejor pero no elabora ninguna nueva, por lo que aun cuando el
procesamiento de informacion manifiesta explicar la forma en que se desarrollan los procesos
cognitivos, en realidad elabora esquemas y supuestos con base en los resultados arrojados por el
conductismo intentando explicarlos a partir del funcionamiento de una computadora y que ademas
con los cambios tan rapidos en computacion las explicaciones de esta teoria se vuelven obsoletas
rapidamente. Pozo, Ignacio. Op. Cit. Pag. 57. Con relaciéon a nuestro trabajo, nosotros ubicamos el
procesamiento de informaciéon en las teorias asociacionistas debido a que corresponde con la
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Dentro de los seguidores del procesamiento de informacion algunos
consideran la analogia entre el pensamiento humano y la computadora
unicamente como una metafora (version débil) mientras para otros esta analogia
explica completamente los procesos cerebrales como sistemas de procesamiento
de propésitos generales, funcionalmente equivalentes, que intercambian
informacion con su entorno mediante la manipulacion de simbolos (version

fuerte).>®

b. Derivaciones didacticas para la ensefanza de la investigacion

juridica.

Partiendo de la analogia entre la forma en que la mente humana procesa la
informacion que recibe a través de los sentidos y la forma en que una
computadora procesa la informacion que le es introducida, esta teoria concibe el
aprendizaje como el almacenamiento y la asociacion de conocimientos a partir de

patrones que estos ultimos tengan en comun.

A partir de lo anterior, para la ensefianza de la investigacién juridica seria

necesario desde el procesamiento de informacion lo siguiente:

1)Al considerar la mente humana como un procesador de informacion que
almacena los datos de acuerdo a una clasificacion, el que el profesor elija junto
con los estudiantes los conceptos clave de una investigacion especifica antes de
iniciarla, les permitira formar las estructuras mentales basicas que posibiliten el
desarrollo posterior del trabajo, permitiéndoles también no perderse en toda la
informacion existente sobre el tema elegido. A partir de estos conceptos clave, se
pueden construir cuadros sindpticos y mapas mentales con las palabras y frases

mas importantes del trabajo de investigacién, lo que permitird al alumno construir

teoria del conocimiento del empirismo, que nos indica que los conocimientos se forman a partir de
asociaciones de ideas que entran a través de los sentidos y no en la teoria racionalista para la que
los conocimientos son preexistentes.

%% Pozo, Juan Ignacio. Op. Cit. Pag. 106.
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nuevas conexiones entre los conocimientos con los que ya cuenta, plasmando

ideas originales y nuevas perspectivas a su trabajo.

2)Elaborar un anteproyecto al inicio de la investigacion, consultarlo de forma
continua y modificarlo conforme a los avances del trabajo permitird al alumno
conectar la nueva informacion que vaya construyendo para su investigacion con la
informacion ya existente, lo que le permitira avanzar de forma mas rapida y segura
en la elaboracion de su trabajo. El profesor debe revisar continuamente los
cambios al anteproyecto realizados por el alumno y sugerir nuevas modificaciones

de acuerdo al avance de la investigacion.

Concluido el analisis acerca de las teorias del aprendizaje asociacionistas y
sus derivaciones didacticas para la ensefianza de la investigacion juridica,
continuaremos con el analisis de las teorias mediacionales, que consideran que el

aprendizaje se da a partir de la construccion y reconstruccion de ideas.
2.Teorias mediacionales.

Consideran al sujeto como una globalidad o totalidad, por lo que sus
procesos de pensamiento no pueden ser descompuestos en elementos de

analisis, siempre son parte de un ente completo inseparable.

De forma contraria a las teorias asociacionistas, las teorias mediacionales
buscan la explicacion de cémo se construyen condicionados por el medio, los
esquemas mentales que producen las conductas externas de los individuos,
considerando que es a partir de su organizacién cognitiva interna, como los
sujetos interpretan la realidad y proyectan sobre ella los significados que van

construyendo.

El aprendizaje es un proceso dialéctico en donde el mundo exterior impacta
las estructuras internas del sujeto y el sujeto interpreta la realidad a partir de sus

estructuras mentales particulares.

Las teorias del aprendizaje que pertenecen a este enfoque son:
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A. El aprendizaje social o condicionamiento por imitacion de modelos.
B. La teoria de la Gestalt.
C. El constructivismo, dividido en la psicologia genético — cognitiva y la
psicologia genético — dialéctica.®®
A. El aprendizaje social o condicionamiento por imitacion de modelos.
a. Aportaciones principales.
El principal exponente de esta teoria es el psicologo y pedagogo Albert
Bandura®’, para quien el funcionamiento humano depende de interacciones

reciprocas entre factores personales, conductas y acontecimientos ambientales,

tal como podemos ver en el siguiente esquema:

Persona Conducta

Funcionamiento

humano

Ambiente

Esquema 5. Modelo de causalidad de reciprocidad triadica.®

*® Para algunos autores existe una tercera corriente en las teorias del aprendizaje llamada
intuicionismo, que parte de que el conocimiento se da por intuicion o comprension profunda de algo
por una especie de vision rapida intelectual, pero para llegar a este tipo de conocimiento
requerimos necesariamente del asociacionismo y de los razonamientos, por lo que no aporta una
nueva concepcion de como aprende el ser humano y no la analizaremos en la presente
investigacion. Garcia Pereyra, Rutilio. Op. Cit. Pag. 14.

°" Albert Bandura nacié en 1925 en Alberta Canada. Recibié un doctorado en psicologia clinica en
la Universidad de lowa. Entre sus obras destacan: Aprendizaje social y desarrollo de la
personalidad, Fundamentos sociales del pensamiento y la accién: una teoria cognoscitiva social y
Autoeficacia: el ejercicio del control. “Albert Bandura”. Universidad de lowa. En linea:
http://www.iowalum.com/daa/bandura.html. Consulta: 06 de marzo de 2013.

%8 Schunk, Dale H. Op. Cit. Pag. 157.
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Los aprendizajes a partir de este esquema pueden ser de dos tipos:

- Aprendizaje en acto.

Ocurre de manera activa, a través del hacer real en el que los individuos
aprenden directamente las consecuencias de sus propios actos. Las
consecuencias de las conductas exitosas se conservan, las que conducen al

fracaso se modifican o descartan.
- Aprendizaje vicario.

Se da mediante la observacién del desempefio de modelos, ya sea en vivo,
de manera simbdlica o de manera electrénica, por lo que es el mas utilizado en

educacion formal.

El ambiente o entorno social en el que se desenvuelven los individuos les
permite a través de la observacion de conductas de otras personas aprender
también nuevas experiencias que se quedan almacenadas en su cerebro sin
necesidad de haberlas vivido directamente. Estas experiencias reaparecen cuando
necesita utilizar lo aprendido, permaneciendo en su memoria de manera latente
hasta que requiere dar una respuesta a una situacion especifica o solucionar un

problema.*®

A través de la observacion de conductas también se aprende a imitar
modelos que se internalizan para enfrentar situaciones similares, aprendiendo de
ciertos sujetos especificos las acciones necesarias para enfrentar una situacion, lo
cual vuelve a la relacion alumno — maestro en un pilar basico en la formacién de

los estudiantes, pues el tener buenos y comprometidos profesores, los llevara a

¥ La mayoria de las personas nunca han sido picadas por una vibora, sin embargo a partir de los
libros de texto, los medios de comunicacion, etc., los sujetos saben cuales son las consecuencias
que tendra la picadura si en alguin momento se encuentran frente a este animal, por lo que
tenderan a huir de él.
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desear alcanzar las metas que ellos ya han alcanzado, motivandolos a mejorar su

desempeiio académico.

Por el contrario, el tener profesores que no dominen su materia o no tengan
una didactica adecuada para impartir su clase, suele desmotivar a los alumnos a
asistir a clases, obtener buenas calificaciones e incluso puede llegar a ser un
factor decisivo en su eleccion de carrera el tipo de profesores que les impartio

cada materia durante su vida escolar.

A partir de lo anterior el aprendizaje es definido como “una actividad en la
que el conocimiento se organiza a nivel cognoscitivo como representaciones

simbdlicas que sirven como guias para la accion”.®®

Este aprendizaje y el como se utiliza lo aprendido (el desempefio) son cosas
distintas, pues esto Ultimo dependera del valor®' que se le asigne a los nuevos
conocimientos obtenidos, las metas personales que se tengan y la autoeficacia®?
de cada persona, siendo la motivacién el factor mas importante para realizar una

tarea acertadamente.

Las creencias que el individuo tiene inculcadas sobre su autoeficacia influyen
en el logro de conductas como la seleccion de tareas, la perseverancia, el nivel de

esfuerzo para desempenar una tarea y la adquisicion de habilidades.

Cuando el profesor asigna nuevas tareas a los estudiantes, da seguimiento a

sus progresos y se los hace saber, estos pueden advertir el avance logrado en su

% Schunk, Dale H. Op. Cit. Pag. 159.

®" Para Bandura, el valor se refiere a la importancia o utilidad percibida del aprendizaje, las
acciones de los individuos reflejan sus preferencias. Schunk, Dale H. Op. Cit. Pag. 161.

%2 as propias capacidades percibidas para aprender o ejecutar conductas a ciertos niveles, es lo
que el individuo cree que es capaz de hacer. Las creencias de autoeficacia en el individuo
representan un mecanismo cognitivo que hace las veces de mediador entre el conocimiento y la
accion y determina (junto con otras variables) el éxito de las acciones propias. Pascual Lacal,
Pedro Luis. “Teorias de Bandura aplicadas al aprendizaje”. Revista Innovacion y experiencias
educativas. Num. 23, Espafia, CSI-F, 2009. P4g. 5.
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aprendizaje, lo que se vuelve un motivador intrinseco para continuar con sus

estudios.

b. Derivaciones didacticas para la ensefanza de la investigacion

juridica.

Para el aprendizaje social o condicionamiento por imitacion de modelos
existen dos formas de obtener conocimientos, el aprendizaje en acto, obtenido
mediante las acciones que realizan los sujetos directamente y por el cual
aprenden las consecuencias de sus actos, y el aprendizaje vicario, que se obtiene
por la observacion de conductas realizadas por otras personas, adquiriendo
aprendizajes latentes que el individuo no es consciente que tiene, pero aparecen
cuando requiere dar una respuesta ante una situacion parecida y aprendizajes por
imitacion de modelos, en los que el sujeto internaliza las conductas de algunos

sujetos especificos para actuar como ellos en situaciones parecidas.

A partir de estos supuestos el aprendizaje es definido como la organizacion
del conocimiento como experiencias simbdlicas que sirven como guias para la
accion y que son seleccionadas por el individuo de acuerdo al valor que le asigna
a cada uno de los conocimientos que va interiorizando, siendo esta la principal
motivacion que tenga para realizar tareas sobre estos conocimientos

acertadamente.

El profesor puede apoyar este aprendizaje haciéndole saber a los alumnos
los avances que van obteniendo, volviendo este factor de aprender nuevas cosas

el motivador intrinseco para avanzar en sus estudios.

A partir de estos supuestos, tenemos que algunas derivaciones didacticas

para la ensefianza de la investigacion juridica son:

1.Cuando nos encontramos en los libros ejemplos de como resolver un
problema acompafiados de una explicacion, aprendemos habilidades y estrategias
generales que se pueden utilizar para resolver una amplia gama de problemas de

naturaleza similar. Si lo trasladamos a la investigacion, la revision de
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investigaciones ya realizadas, permitira a los alumnos tener contacto directo con la
estructuracion de los indices, la redaccion del aparato critico, el armado de los
capitulos, etc., pasando de un conocimiento abstracto dentro de un saldén de
clases, a experiencias sobre el trabajo realizado por otros investigadores, de

donde podran obtener ideas sobre cdmo construir su propio trabajo.

2.Los alumnos por lo general eligen a los profesores con los que se sienten
mas identificados por los temas que trabajan, su forma de impartir clases, el
interés que demuestran por sus alumnos, etc., por lo que seguramente imitaran de
sus profesores de las materias de investigacion muchos aspectos académicos y
personales que conoceran de ellos a través del curso. El paso del alumno por esta
materia determinara su interés en continuar realizando investigaciones, por lo que
el profesor debe cuidar sus actitudes frente al grupo y no demeritar la
investigacioén juridica en ningun momento, sino proponer actividades que permitan

al alumno reconocer a buenos investigadores en este campo del conocimiento.

B. Teoria Gestalt.

a. Aportaciones principales.

El termino Gestalt proviene del idioma aleman y puede traducirse como

configuracion, forma o estructura.®

Segun esta teoria nuestro cerebro no capta elementos independientes en el
entorno, sino que a través del fendmeno de cierre forma estructuras completas,
observando triangulos, circulos o cuadrados y no lineas unidas en un vértice, ve la
totalidad de la forma, muchos libros organizados en estanterias dentro de un

cuarto por ejemplo, forman una biblioteca.

Cuando no es posible observar la totalidad de la imagen, el cerebro proyecta

e imagina que es lo que no puede ver en ese momento y le asigna una forma,

% Pozo, Juan Ignacio. Op. Cit. Pag. 170.
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como en las portadas de las peliculas, donde solamente la parte de un todo es

observable y la mente le asigna los valores faltantes.

Los principales representantes de esta corriente son Kohler, Wertheimer y
Koffka®, para quienes el conocimiento no puede tener una naturaleza acumulativa
o cuantitativa, por lo que las actividades o conductas de los individuos no pueden
descomponerse en una serie de partes separadas arbitrariamente por quien
realiza el analisis, es necesario estudiar el significado de las conductas a partir de

unidades de analisis que deben ser totalidades significativas o gestalten.

Los postulados de esta teoria en el area educativa tienen ventajas vy

desventajas muy marcadas, entre las que destacan:

1.Ver la estructura global de los hechos o conocimientos le da mucha mas
importancia a la comprension que a la simple acumulacion de los mismos. No se
trata de dar buenas y malas respuestas en un examen, de comprender una parte
del tema o de la materia, sino de visualizarla como una totalidad o conjunto que

requiere ser analizado, no memorizado.®®

Sin embargo, para poder realizar el andlisis de un tema en particular es
necesario descomponer un todo en partes mas simples, lo que va en contra de los
postulados de la Gestalt que considera que se deben captar los rasgos

estructurales de la situacion, no los elementos que la componen, ya que la

& Max Wertheimer (1880-1943) Psicologo checo, nacionalizado estadounidense. Estudio leyes en
Praga antes de ir a Berlin a estudiar psicologia. Sus principales publicaciones son Algunos
problemas en las teorias éticas, Pensamiento productivo y Teoria de la Gestalt e Investigacion
Social. Kurt Koffka (1886-1941) Psicélogo aleman autor de El desarrollo de la mente y Principios
de psicologia Gestalt. Wolfgang Kohler (1887-1967). Psicologo nacido en Estonia, discipulo de
Max Planck y autor de Psicologia de la Gestalt, El lugar del valor en un mundo de hechos y
Dinamica en psicologia. Fallas Vargas, Fabrizio. “Gestalt y aprendizaje”. Revista Electronica del
Instituto de Investigacion en Educacion de la Universidad de Costa Rica. Volumen 8, N° 1, Costa
Rica, 2008. Pag. 2.

® Para esta corriente, la inteligencia es la facultad de percibir el campo y organizar sus elementos
en orden a una solucién creativa a partir de un problema no resuelto, reestructurando las nuevas
ideas con las preexistentes, por lo que no es posible que el aprendizaje sea solamente
acumulacion de informacion. Ibidem. Pag. 4.
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solucion de problemas y el aprendizaje no se obtendran por asociacién de

elementos proximos entre si, sino por la comprension de la estructura global.

2.El aprendizaje se da cuando ocurre una reestructuracion en la mente del
individuo a partir de la toma de conciencia de los rasgos que componen un tema o
problema, lo que desequilibra la estructura preexistente. Este proceso es
denominado insight o comprension subita®, que se da cuando se obtiene un
conocimiento nuevo que obliga a la reorganizacion de los conocimientos que ya

existian.

Estos conocimientos llegaran a la mente del individuo a partir de la reflexién
sobre los mismos y no mediante el proceso de ensayo y error del que habla la
teoria conductista, pues los intentos continuos de realizar algo no seran realizados
de forma aleatoria, sino a partir de comprobaciones estructurales de hipétesis

significativas para el sujeto.®’

Esta postura con respecto al aprendizaje hace dificil la planeacion de
estrategias educativas, debido a la complejidad que representa poder reflexionar

sobre un tema sin poder descomponerlo en varias partes®®.

% E| insight es similar a cuando decimos que a alguien “le cay6 el veinte”, es decir, cuando la
estructura se acomoda de forma repentina en nuestros esquemas mentales preexistentes, creando
una nueva estructura. El ejemplo que comunmente utilizan los gestaltistas es el “eureka” de
Arquimedes, cuando al estar tomando un bafio se le ocurre de pronto la idea de como saber si la
corona del rey esta hecha en su totalidad de oro, sumergiendo en el agua un pedazo de oro del
mismo peso que la cantidad que se debié haber utilizado para fabricar la corona. Ibidem. Pag. 4-5.

%7 Si vamos conduciendo un automavil y de pronto perdemos el camino hacia el lugar a donde nos
dirigimos, para la teoria conductista tomaremos caminos aleatorios hasta que por azar
encontremos el adecuado. Para los gestaltistas nuestro cerebro construira hipétesis acerca del
camino correcto antes de tomar alguno y ese es el que seguiremos.

% Pozo, Juan Ignacio. Op. Cit. Pag. 173.
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b. Derivaciones didacticas para la ensefanza de la investigacion

juridica.

Para la teoria Gestalt la mente capta totalidades, no partes aisladas de un
todo, a partir del fenémeno de cierre, que dota de sentido a todo lo que el cerebro

capta.

La educacion a partir de estos postulados busca que los alumnos visualicen
el conocimiento de la materia como una totalidad que requiere de la reflexion y no
de la memoria para ser aprendida. Sin embargo, al no poder descomponer el todo

en partes, resulta muy complejo poder reflexionar sin analizar los temas.

Por lo anterior, de la teoria Gestalt podemos derivar los siguientes

lineamientos para el aprendizaje de la investigacién juridica:

1.Contemplar un trabajo de investigacién como un todo y no como una serie
de procedimientos dificiles de entender y sin un sentido u objetivo claro, podria
motivar a los estudiantes a buscar temas que los apasionen y entender la

investigacién como un proceso completo e interesante.

2.La comprensién real de los problemas que el alumno planteara en su
trabajo de investigacion puede hacer que le sea mas sencillo realizarlo, pues al
tener un conocimiento real del tema desde que realiza el planteamiento del
problema, no buscara unicamente rellenar su investigacion con material que “le
parezca” que puede ser util o con pedazos inconexos de trabajos ya publicados
acerca del tema, sino que buscara encontrar una solucion real al problema que

esta planteando.

Debido a la complejidad que presenta el poder estar completamente de
acuerdo con una postura respecto a como se obtiene el aprendizaje, si este se da
a partir de la asociacién de ideas simples que forman ideas complejas o a partir de
ideas innatas, preexistentes en la mente de los seres humanos, existen algunas
teorias que aunque forman parte de las teorias mediacionales que consideran que

entre el objeto por conocer y el sujeto que conoce median las estructuras del
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sujeto, son mas flexibles en tanto que consideran que en los procesos de
aprendizaje también intervienen factores ambientales y no unicamente las

estructuras internas del sujeto.
C. Constructivismo.

El constructivismo es una corriente del aprendizaje que tiene como objetivo
principal explicar los mecanismos mediante los cuales la mente construye nuevos

conocimientos.

Existen varias teorias dentro de esta corriente, divididas de acuerdo al grado
de importancia que le dan a la influencia del mundo externo en la construccion de

las estructuras internas del sujeto, siendo las principales:

PERSPECTIVA PREMISAS

EPRESENTANTE

El conocimiento no es resultado directo de las

interacciones del individuo con el ambiente, es

] desarrollado a través de la abstraccion cognoscitiva, de
Enddgena o . o . : :
N la reelaboracion que el individuo realiza a partir de los Jean Piaget
cognitiva . .
elementos que obtiene del mundo exterior,

acomodandolos a sus estructuras previas. La estructura

interna del sujeto es lo primordial para esta corriente

El conocimiento es el resultado de las

contradicciones que se generan entre las construcciones .
Lev Vigotsky,

Dialéctica mentales de los sujetos y su interaccién con el entorno. .
David Ausubel

La interaccién entre el sujeto y su ambiente es lo

primordial para este enfoque

Esquema 2. Perspectivas constructivistas. Schunk, H. Dale. “Teorias del aprendizaje™.

% Este autor considera que son tres y no dos las perspectivas del constructivismo, siendo la
primera la exdgena, en donde el conocimiento representa una reconstruccién del mundo externo
adquirido a través de las experiencias, la exposicién a modelos y la ensefanza, y es preciso en la
medida en que refleja la realidad externa. Schunk, Dale H. Op. Cit. Pag. 232. Esta primera
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a. Psicologia genético-cognitiva.

al. Aportaciones principales.

Jean Piaget70 es el principal representante de esta corriente y dedicé su vida

a buscar la explicacion biologica del desarrollo del conocimiento a través del
estudio de la evolucion de la inteligencia en los seres humanos, elaborando a

partir de este una teoria de estadios o etapas de secuencia fija ligadas al

desarrollo biolégico”. Estas etapas son:

ETAPA ‘ EDAD CARACTERISTICAS BASICAS
. . Nacimiento — 2 Conocimiento del mundo a través de las capacidades sensoriales
Sensoriomotriz - ! S : L
afnos y motrices. Formacioén de primeras imagenes mentales.
. ~ Desarrollo de habilidades verbales. Operaciones mentales
Preoperacional 2 a7 afos basi
asicas.
o . Primeras operaciones logicas a partir de ejemplos en el mundo
peraciones - " 4 . . 72
7 a 11 afos real o utilizando algo tangible, aunque son vagas e irreversibles'”.
concretas - -
Comprensioén de la conservacion'.
Operaciones 11 afos en Desarrollo de habilidades logicas del razonamiento hipotético-
formales adelante deductivo.

Esquema 6. Etapas del desarrollo. Schunk, H. Dale. “Teorias del aprendizaje’.

perspectiva estaria representada por la teoria del procesamiento de informacion que nosotros
ubicamos dentro de las teorias asociacionistas por las razones ya expuestas.

® Jean Piaget nacié el 9 de agosto de 1896 en Neuchéatel, Suiza. A los once afios de edad
publicé su primer articulo en una revista de Historia Natural titulado “Un gorrién albino”. Doctor en
biologia, su interés primordial se centr6 en relacionar la epistemologia con la biologia a través de la
psicologia. Fue Co-director del Departamento de Educacién de la UNESCO entre 1929 y 1967 y
cuenta con mas de 50 libros y 500 escritos publicados, como “Infroduccion a la epistemologia
genética”, “Psicogénesis y la historia de la ciencia” y “Equilibracién de las estructuras cognitivas”.
Jean Piaget Society. http://www.piaget.org/aboutPiaget.html. Consulta: 16 de febrero de 2013.

" En la actualidad los estadios de Piaget han perdido vigencia debido a que los nifios tienen un
desarrollo motriz mas avanzado y mas rapido que los nifios de épocas anteriores, sin embargo,
siguen manteniendo la misma secuencia al momento de adquirir los aprendizajes. Garzéon, Carlos.
“La vigencia de la obra de Jean Piaget. Una revisién hemerografica”. Educere. Vol. 3, N° 9, junio.
Venezuela, Universidad de los Andes, 2000. Pags. 16-19.

"2 a reversibilidad es la capacidad de la mente para ser capaz de ir de una serie de acciones o
cambios hacia adelante o hacia atras. La mente es capaz de realizar procesos reversibles cuando
puede regresar a etapas que anteriormente habia visitado. Schunk, Dale H. Op. Cit. Pag. 238.

"8 |a conservacion para Piaget es la capacidad de comprender que la cantidad se mantiene igual
aunque varie su forma. ldem.
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Estudios recientes y la practica diaria nos indican que existen factores
ambientales como la edad a la que se comienza a asistir a la educacién formal, el
lugar en donde el sujeto se desarrolle (ciudad, campo, etc.) entre otros, que
inciden en la edad en la que el individuo entra y se desarrolla en cada una de las
etapas, 0 que se puede estar en dos etapas a la vez, sin embargo, esta teoria
sigue teniendo vigencia en virtud de que nos permite identificar ciertas
caracteristicas en el desarrollo de los sujetos en un momento dado, es decir, nos
explica no sélo como conocemos el mundo, sino también como cambia nuestro

conocimiento sobre el mundo’.

Para este autor el progreso cognitivo esta regido por un proceso de
equilibracion y el aprendizaje se producira cuando tenga lugar un desequilibrio o
un conflicto cognitivo. Este desequilibrio se da en las estructuras internas del
sujeto cuando el individuo recibe informacion nueva de su medio y la interpreta

para acomodarla en sus esquemas mentales preexistentes.

De esta forma tenemos que el proceso de equilibracion se da en primer lugar
a partir de la asimilacion, definida como “la integracion de elementos exteriores a
estructuras en evolucién o ya acabadas en el organismo” y la acomodacién que es
“cualquier modificacion de un esquema asimilador o de wuna estructura,

modificacién causada por los elementos que se asimilan”’®.

El progreso de las estructuras cognitivas esta basado en una tendencia a un
equilibrio creciente entre estos dos procesos, cuando un nuevo conocimiento se
aprehende a partir de la asimilacion, necesitara ser incorporado y modificara la

estructura precedente desequilibrandola.

™ Munari, Alberto. “Jean Piaget”. En: Morsy Zaghloul (Coord.) Op. Cit. Pags. 74-79.
"® Pozo, Ignacio. Op. Cit. Pags. 178-180.
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Una vez que se forma la nueva estructura esta vuelve al estado de equilibrio,
hasta el momento en que se asimile un nuevo conocimiento, siendo este el

proceso de aprendizaje para esta teoria.

Al ser el aprendizaje un proceso de equilibracion a partir de la asimilacion y
la acomodacion, para este autor es imposible que este se produzca sin actividad
por parte del alumno, ya que para que pueda hacer suyo el conocimiento es
necesario que sea reconstruido o redescubierto por el propio alumno, la

inteligencia procede de la accion’®.

Para este autor, si les explicamos a los alumnos las partes en las que se
descomponen los contratos, debemos mostrarles un contrato fisicamente y

rebasar la explicacion abstracta de lo que es.

Sin embargo, no debemos confundir la actividad del alumno, que implica el
contacto directo con el objeto de conocimiento, con la invencion por parte de los
profesores de dinamicas al azar en donde se logra no dar clases expositivas, pero

no se logran mejores aprendizajes de los estudiantes.

al. Derivaciones didacticas para la enseianza de la investigacion

juridica.

Para la teoria de la psicologia genético — cognitiva, el aprendizaje es un
proceso de equilibracion continua entre la asimilacion y la acomodaciéon, que
permite la incorporacion de nuevos conocimientos a la estructura cognoscitiva del
sujeto y es necesaria la actividad de este al tener contacto directo con el objeto del
conocimiento para que los conceptos nuevos sean asimilados y se acomoden en

las estructuras preexistentes.

® Para Piaget la inteligencia es la capacidad de adaptarse al medio, que se da cuando el sujeto
equilibra sus estructuras y emite una respuesta de acuerdo a sus circunstancias. Munari, Alberto.
“Jean Piaget”. En: Morsy Zaghloul (Coord.) Op, cit. Pag. 80.
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A partir de lo anterior, tenemos que para la ensefianza de la investigacion

juridica, esta teoria nos puede aportar:

1.Para que se produzca el aprendizaje es necesario un proceso de
desequilibrio, un nuevo conocimiento que reacomode la estructura existente, por lo
que es muy importante que el profesor logre que el alumno se plantee dudas
acerca del conocimiento que esta construyendo y encuentre dentro de estos
desequilibrios el tema de investigacion que quiera trabajar, de acuerdo a la
importancia que le genere el reacomodar la estructura que se desequilibré con la
asimilacion de un nuevo conocimiento que le genero dudas o lo invito a estudiarlo

desde una nueva perspectiva.

2.Para la correcta asimilacion de los nuevos conocimientos, es necesario
que el alumno este en contacto directo con el objeto de conocimiento, para que
pueda acomodarlo en la estructura correcta de su pensamiento. Para ello es
necesario que realice actividades acerca de la investigacién juridica que le
permitan comprenderla y que rebasen la practica expositiva, ya que sera
sumamente complejo que asimile las distintas actividades que tiene que realizar
anotando sus nombres en el cuaderno. Al ser la investigacion un conocimiento de
tipo tedrico — practico, la metodologia a utilizar debe tener las mismas

caracteristicas.

b. Psicologia genético-dialéctica.
b1. Teoria sociocultural. Lev Vigotsky.
b1.1 Aportaciones principales.
Lev Vigotsky’” busco a través de su teoria reconciliar la postura mecanicista
de las teorias asociacionistas con la postura cognitiva adoptada por las teorias

mediacionales.

" Lev Semionovich Vigotsky nacié en Orsha, Bielorrusia en 1896. Estudié derecho, filosofia e
historia en Moscu. Debido a su formacion tenia gran interés en los problemas del signo y el
significado, que desarrolla posteriormente en el campo de la psicologia. Sus obras principales son
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Los aspectos centrales de su teoria se dividen en tres ideas basicas:

1. Los procesos psicoldgicos superiores (PPS) tienen un origen social.

2. Existen instrumentos de mediacion que colaboran en la constitucién de

dichos procesos.

3. Los PPS deben estudiarse segun sus procesos de constitucion, es decir,

desde una perspectiva genética.

Respecto al primer punto, el autor considera que el desarrollo de los seres

humanos se divide en una linea natural y una linea cultural.

La linea de desarrollo natural es la encargada de la constitucién de los
procesos psicologicos elementales, que son regulados por mecanismos bioldgicos
y compartidos por otras especies superiores. Son las formas elementales de

memorizacién, de actividad senso-perceptiva, de movimiento corporal, etc.

La linea de desarrollo cultural permite la constitucion de los procesos
superiores especificamente humanos, englobando todos los procesos que el nifio
interioriza a partir de su interaccion con su medio social. Son la memoria logica, el
pensamiento verbal y conceptual, la atencion voluntaria, el lenguaje hablado y

escrito, etc.”

Ambos procesos son interdependientes, progresivos y vinculantes, los
avances en una de las lineas repercuten necesariamente en la otra, pues para

evolucionar la linea cultural requiere de la maduracién bioloégica y esta a su vez

Investigacion en psicologia, Desarrollo de las funciones psicologicas superiores y Pensamiento y
lenguaje. Fallecio en 1934. lvic, lvan. “Lev Semionovich Vigotsky”. En: Morsy Zaghloul (Coord.) Op.
Cit. Pags. 97-100.

8 Baquero, Ricardo. Vigotsky y el aprendizaje escolar. 22 ed. Argentina, Aique Grupo Editor,
1997. Pags. 3-6.
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modifica sus estructuras en virtud de los conocimientos y aprendizajes que recibe
de la linea cultural”.

Respecto a los instrumentos de mediacién, para este autor el sujeto no se
limita a responder a los estimulos que le presenta su medio sino que actua sobre
ellos, transformandolos. Para que esto suceda es necesaria la presencia de
instrumentos que realizan una mediacion entre el estimulo y la respuesta
modificando el estimulo, no limitdndose a responder de modo reflejo 0 mecanico

como supone el conductismo, sino actuando sobre él.

La actividad del sujeto es un proceso de transformacién del medio a través

del uso de instrumentos®.
Existen dos clases de instrumentos:

1.Herramientas. Actuan materialmente sobre el estimulo, modificandolo. Son
las expectativas y conocimientos previos del alumno que transforman los
estimulos informativos que le llegan del contexto. Estan externamente orientadas y
su funcion es orientar la actividad del sujeto hacia los objetos. Son proporcionadas

por la cultura.

2.Signos o simbolos. También proporcionados por la cultura, pero no
modifican materialmente al estimulo, sino a la persona que lo utiliza como
mediador. Estan internamente orientados. Ejemplo de este signo o simbolo es el

lenguaje hablado.

" Las estructuras mentales son modificadas cuando el individuo adquiere la capacidad de leer y
escribir, los conceptos cientificos, las operaciones de cuantificacion légicas, etc., y es por ello que
considera la interaccion social como parte del desarrollo del individuo, pues gran parte de sus
habilidades no pueden ser adquiridas de forma natural, es necesaria la interaccién con otros
sujetos. La educaciéon desde esta perspectiva tiene en el desarrollo del sujeto un papel
trascendente, ya que no se limita solamente a ejercer una influencia en los procesos de desarrollo,
sino que reestructura todas las funciones del comportamiento. lvic, Ilvan. “Lev Semionovich
Vigotsky”. En: Morsy Zaghloul (coord.) Op. Cit. Pags. 103-105.

8 |os instrumentos son mediadores que transforman la realidad en lugar de imitarla y tienen
como funcién modificar activamente las condiciones ambientales, no adaptarse pasivamente a
ellas. Pozo, Juan Ignacio. Op. Cit. P4g. 194.
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HERRAMIENTA (externa)

A 4
A 4

Estimulo MEDIADORES O Respuesta

INSTRUMENTOS
SIGNO (interno)

ESQUEMA 7. El ciclo de actividad segun Vygotskygl

El conocimiento va del exterior del sujeto al interior, a través de un proceso
de internalizacion o transformacion de las acciones externas y sociales a acciones
internas psicoldgicas, comenzando siempre siendo un objeto de intercambio social

y convirtiéndose en intrapersonal cuando el sujeto lo interioriza.

El proceso de aprendizaje es entonces “una internalizacion progresiva de
instrumentos mediadores, que se inicia en el exterior y mas adelante se

transformara en procesos de desarrollo interno®.

Al comenzar el aprendizaje en el exterior, el énfasis de la ensefianza debe
estar en las actividades socialmente significativas, destacando la interaccion de
los factores interpersonales (sociales), historico — culturales, en virtud de que la
interaccidon con las personas en el entorno, como los grupos de aprendizaje o en

colaboracién estimula el crecimiento cognoscitivo.

A esta capacidad de aumentar el aprendizaje a partir de la interaccion social
Vigotsky la denomina zona de desarrollo proximo (ZDP) definida como “la
distancia entre el nivel actual del desarrollo, determinada mediante la solucién

independiente de problemas y el nivel de desarrollo potencial, determinado por

81 Esquema propio con base en las ideas de Lev Vigotsky.
8 Pozo Juan Ignacio. Op. Cit. Pags. 194-197.

124



medio de la solucion de problemas bajo la guia adulta o en colaboracion con pares

mas capaces”®.

Esta zona representa la cantidad de aprendizaje que un estudiante puede
lograr en las condiciones de instruccion apropiadas y representa la idea marxista
de la actividad colectiva, en la cual aquellos que saben mas o son mas habiles
comparten ese conocimiento o habilidad para realizar una tarea con aquellos que

saben menos®.

b.1.2 Derivaciones didacticas para la ensefianza de la investigacion

juridica.

Para Vigotsky los seres humanos se desarrollan a partir de una linea natural
y una linea cultural que se entrelazan y construyen los procesos psicologicos
superiores, siendo en este contexto la socializacion un proceso basico para el
desarrollo de los sujetos, pues a partir de ella se dan la adquisicion del lenguaje, la

formacion de conceptos, etc.

El sujeto actua sobre los estimulos que recibe del exterior transformandolos,
mediante las herramientas que son externas y los signos o simbolos que son

internos.

La capacidad de aprendizaje de un sujeto se potencializa a partir de la
interaccion social y la actividad colectiva. A esta diferencia en el aprendizaje

Vigotsky la denomina zona de desarrollo préximo.

A partir de lo anterior, tenemos que para la ensefianza de la investigacion

juridica la teoria de Vigotsky nos aporta que:

1.Para lograr una mejor comprension de los procesos requeridos para

realizar una investigacion, se requiere que los alumnos socialicen el conocimiento

% |bidem. Pag. 243.
8 Schunk, Dale H. Op. Cit. Pags. 242-243.
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que estan adquiriendo, a partir de actividades disefiadas por el profesor para cada

punto especifico que se va desarrollando en clase.

2.Los alumnos deben exponer a todo el grupo su tema elegido de
investigacion y contrastarlo con los temas de sus companeros, sobre todo si tienen
relacion directa. Todos los alumnos deben hacer comentarios y aportar

sugerencias al trabajo de sus companeros.

3.El profesor siempre sera el encargado de darles a los alumnos las
herramientas, que como vimos son los mediadores externos entre los estimulos
del medio y la respuesta de los estudiantes, por lo que siempre debera dirigir los
aprendizajes, hacer una introduccion y un cierre a las dinamicas que se realicen,
evaluar la pertinencia y los resultados de todo el trabajo que los alumnos realizan
de forma objetiva, asi como no permitir que las dinamicas de grupo se conviertan
en momentos de relajaciéon, o que algunos alumnos no obtengan el aprendizaje
requerido pero obtengan buenas notas a partir del trabajo de otros miembros de

un equipo de trabajo.

El profesor es en si mismo una herramienta, un instrumento de mediacion
entre los estimulos o contenidos y las respuestas o aprendizajes de los alumnos,
por lo que debe siempre ser consciente del rol que tiene dentro de un grupo y no
convertirse unicamente en un observador o en un organizador de actividades,
pues aun cuando es el alumno quien construye su propio conocimiento, siempre
sera el profesor su guia, su modelo, su referente del profesionista en el que se

quiere convertir.

4.Uno de los signos o mediadores internos mas importantes es el lenguaje,
por lo que el alumno debera manifestar las ideas que tiene sobre la investigacion
de forma oral y escrita continuamente, realizar ensayos y trabajos escritos

similares para reforzar sus conceptos sobre el tema.
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b2. Aprendizaje significativo. David Ausubel.

b2.1 Aportaciones principales.

Para David Ausubel® la psicologia educativa debe ocuparse ante todo de la
naturaleza, condiciones, resultados y evaluacion del aprendizaje que se realiza en

el salén de clases.

Para este autor, lo mas importante es reconocer los conocimientos que el
alumno posee previamente y en funcion a esto dotarle de nuevos conocimientos

que se anclen a los anteriores.

Desde esta vision, el alumno debera relacionar los nuevos contenidos de
aprendizaje activa y significativamente con sus conocimientos previos,

haciéndolos parte de su estructura cognoscitiva.

Si el alumno logra este objetivo, estas nuevas estructuras le serviran para

adquirir posteriormente conocimientos mas complejos.

El aprendizaje es significativo cuando el estudiante tiene un conocimiento
previo del contenido que se le esta presentando y es capaz por ello de
desentraiar el significado de los temas y adquirir conocimientos mas avanzados

posteriormente.

Por ejemplo, para que un estudiante pueda comprender que un convenio es

“el acuerdo de dos o mas personas para crear, transferir, modificar o extinguir

»86

obligaciones™” es necesario que con anterioridad haya comprendido lo que es una

% David Paul Ausubel (Brooklyn, New York 1918-2008). Estudié medicina y psicologia en la
Universidad de Pennsylvania y Middlesex, obtuvo el grado de Doctor en psicologia del desarrollo
por la Universidad de Columbia. Su frase mas famosa y que nos permite resumir su teoria es: Si
tuviera que reducir toda la psicologia educativa a solo un principio, enunciaria este: el factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averiglese esto y
enséfese...consecuentemente. Tasar, M. Fatih. “In memoriam”. Eurasia Journal of Mathematics,
Science & Technology Education. Vol. 4, N° 3, agosto, 2008.

8 Art. 1792 del Codigo Civil Federal.
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obligacion, y solo si tiene muy claros ambos conceptos, podra comprender

posteriormente los tipos de contratos.

Si el estudiante no comprende lo que es una obligacion, su conocimiento
acerca de lo que es un convenio no podra ser significativo pues se trata de un
concepto vacio sin significado para él y es imposible que pueda formar nuevas
estructuras cognoscitivas, por lo que los conocimientos que reciba con
posterioridad sobre el tema no quedaran fijados en su estructura cognoscitiva de

manera clara, seran unicamente ideas vagas.

Esta teoria del aprendizaje rompe con el modelo conductista que analizamos
anteriormente, pues en el proceso del aprendizaje significativo las ideas no son
relacionadas de modo arbitrario, al pie de la letra, sino que se da una relacion
sustancial en la que los conocimientos adquiridos se relacionan con algun aspecto
existente y relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen,

un simbolo, un concepto o una proposicion.
Para que el aprendizaje sea significativo son necesarios dos supuestos:

1.Que el alumno manifieste una actitud de aprendizaje significativo, es decir,
disposicion para relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con

su estructura cognoscitiva preexistente.

Si la intencion del alumno es memorizar arbitraria y literalmente los
conceptos y todo el conocimiento propio de una materia en particular, el proceso
de aprendizaje y los resultados del mismo seran mecanicos y carentes de

significado.

El alumno sera incapaz de utilizar esos conocimientos cuando los necesite
pues no le significan nada, estan carentes de valor y no tienen ningun sentido para

7

él.

Lo anterior es resultado de las experiencias de los alumnos en las que las

respuestas validas en un examen son las que corresponden literalmente con lo
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que “dice el libro” o lo que “dicto el profesor”, por lo que para aprobar la materia se
tienen que memorizar los libros y los apuntes de clase, aunque se olvide todo lo

que se memorizo saliendo del examen.?’

2.Que el material sea significativo para los alumnos, relacionable con su

estructura previa de conocimiento®®.

Aunque el alumno tenga la mejor disposicién de aprender, ni el proceso ni los
resultados del aprendizaje seran significativos si los contenidos de la materia no
estan adecuadamente disefiados para que puedan ser relacionados con su
estructura cognoscitiva, pues como vimos anteriormente, no tendran una base

sobre la cual construir nuevos aprendizajes.

El aprendizaje significativo se puede dar a partir de dos métodos o

dimensiones, que para Ausubel son:

- La dimension recepcién-verbal significativa.

El contenido de la materia se le presenta al alumno, quien lo relaciona activa
y significativamente con los aspectos relevantes de su estructura cognoscitiva y lo
retiene para su reconocimiento posterior 0 como una base para aprender nuevos

conocimientos.

Por ejemplo, para que el alumno pueda reconocer el contrato de mutuo,
requerimos presentarle el articulo 2384 del Cédigo Civil Federal® y al leerlo y
analizarlo lo incluira en las estructuras previas que formé sobre los tipos de

contratos.

8 Otra de las barreras para que el estudiante tenga un aprendizaje significativo es la ansiedad
que le generan las experiencias con profesores que imparten una catedra deficiente, en las que el
alumno no tiene otra opcion que recitar los contenidos del libro, pues no comprendié lo que el
profesor decia, cayendo en una situacidon de panico que se reproduce en otras clases. Ausubel,
David. Op. Cit. Pag. 48-49.

8 |dem

8 “El mutuo es un contrato por el cual el mutuante se obliga a transferir la propiedad de una suma
de dinero o de otras cosas fungibles al mutuario, quien se obliga a devolver otro tanto de la misma
especie y calidad”.
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Una vez que el alumno ha comprendido este concepto, podemos presentarle
el contrato de préstamo mercantil incluido en el articulo 358 del Cddigo de
Comercio® haciendo énfasis en sus semejanzas y diferencias, utilizando los
conocimientos que adquirié sobre el contrato de mutuo como base para el analisis

sobre las particularidades del contrato de préstamo mercantil.

Este tipo de aprendizaje, puede ser utilizado dentro del salon de clases,
como introduccion a temas que requieren el aprendizaje de conceptos,
definiciones, etc., de corte tedrico y que pueden ser completados posteriormente

con clases practicas.

Aunque pareciera que este tipo de aprendizaje requiere solamente la
utilizaciéon de la memoria, la diferencia del aprendizaje por recepcion con el
aprendizaje memoristico radica principalmente en que el estudiante comprendio
los nuevos conceptos a partir de otros que ya poseia, construyo nuevos esquemas
mentales y los utilizo para construir nuevos conocimientos, por lo que el
aprendizaje es significativo en virtud de que comprende los textos, los acomoda a
sus estructuras mentales, los utiliza para la creacion de nuevos conocimientos y
tiene la certeza de que podra utilizar este conocimiento en el momento en que lo

necesite, que no sera unicamente para responder acertadamente un examen.

- La dimensién descubrimiento-resolucién de problemas.”!

El contenido principal de la materia se debe descubrir de manera

independiente antes de que se pueda asimilar dentro de la estructura cognoscitiva,

0 «gg reputa mercantil el préstamo cuando se contrae en el concepto y con expresion de que las
cosas prestadas se destinan a actos de comercio y no para necesidades ajenas de éste. Se
presume mercantil el préstamo que se contrae entre comerciantes”.

" No debemos confundir todo el aprendizaje por recepcién, basado en la ensefianza explicativa
como repeticion, y todo el aprendizaje por descubrimiento como significativo, pues los dos tipos de
aprendizaje pueden ser significativos si como analizamos anteriormente el estudiante se encuentra
en disposicion para relacionar de manera significativa el nuevo material de aprendizaje con su
estructura existente de conocimiento y si la tarea de aprendizaje en si es potencialmente
significativa, relacionandose sustancial y no arbitrariamente con la estructura cognoscitiva del
estudiante particular. Ausubel, David. Op. Cit. Pag. 17.
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es decir, a diferencia del aprendizaje por repeticion en que el contenido principal
se le presenta al alumno, en el aprendizaje por descubrimiento el contenido de la
materia debe ser descubierto por este antes de que pueda incorporar lo

significativo a su estructura cognoscitiva.

Para que el aprendizaje sea significativo, el estudiante debe reordenar la
informacion, integrarla con su estructura cognoscitiva existente y reorganizar o
transformar esta combinacién lograda de manera que pueda descubrir la relacién
que existe entre dos variables. Este tipo de aprendizaje lleva al redescubrimiento

planeado de proposiciones conocidas.*

Un ejemplo de la aplicacion de este tipo de aprendizaje es el método de
casos,” en donde el alumno a través de su trabajo personal ordena la
informacion, la analiza y a partir de un caso juridico concreto debe encontrar los

principios juridicos que estan dentro del mismo.

El método de casos permite conocer de forma simultanea el hecho y el
derecho contenido en cada caso revisado, por lo que el estudiante redescubre los

conocimientos de las normas juridicas que ya poseia y los lleva a la practica.

El aprendizaje significativo por descubrimiento implica procesos psicoldgicos
mas complejos que el aprendizaje por recepcion y requiere una etapa previa de
resolucién de problemas antes de que los significados adquiridos puedan ser

internalizados.

Sin embargo, el aprendizaje por recepcion implica un nivel mayor de
madurez intelectual para poder ser alcanzado, pues implica procesos de

abstraccion® en ocasiones muy elaborados.

92 Ausubel, David. Op. Cit. Pag. 38.
% Un analisis mas detallado sobre el método de casos fue realizado en el capitulo 1.

% El nifio adquiere el concepto de silla a partir de la identificacion de los rasgos comunes que
encuentra en sillas de muchos y diferentes tamafios, formas y colores, generalizando lo esencial
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En educacion superior los alumnos suelen tener entre 17 y 25 afos
aproximadamente (al menos en nivel escolarizado), por lo que se debe comenzar
con el aprendizaje por asimilaciéon de conceptos para poder pasar al aprendizaje
por resolucion de problemas, pues al ser adultos jovenes, su nivel de desarrollo
intelectual les permite asimilar los conceptos por recepcion y traspolarlos a la
resolucion concreta de problemas, a partir de las cuales construir conceptos
anclados a sus estructuras mentales propias, de manera sistematica,

independiente y critica.

b2.2 Derivaciones didacticas para la enseifianza de la investigacion

juridica.

Para lograr que un aprendizaje sea significativo para el alumno, es necesario
que este lo construya en la estructura de conocimientos que ya posee, pues de
otra manera no sera posible que pueda comprenderlo, en virtud de que los nuevos
conocimientos no tendran significado para él y seran conceptos vacios que

pueden no volver a ser recordados.

Por el contrario, si los nuevos conocimientos se adhieren a estructuras
preexistentes con conceptos claros sobre un tema especifico, el alumno puede

formar a partir de ellas conocimientos mas complejos.
Este tipo de aprendizaje requiere dos supuestos:

1. Actitud del alumno para obtener un aprendizaje significativo.

2.Relacion del material con las estructuras previas de los alumnos.

El aprendizaje significativo tiene dos dimensiones o métodos:

que la hacen ser una silla. A partir de estas experiencias empiricas o concretas va construyendo
una idea de silla y posteriormente forma el concepto mental de silla. Conforme crece y madura
intelectualmente, es capaz de construir sus propios conceptos mentales sin necesidad de
experiencias empiricas, logrando comprender el significado de conceptos como democracia,
solidaridad, etc., a partir de la lectura de un libro. Ausubel, David. Op. Cit. Pag. 33-35.
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1.Dimension recepcion verbal significativa. El contenido de la materia se le

presenta directamente al alumno.

2.Dimension descubrimiento — resolucion de problemas. El contenido
principal de la materia debe ser descubierto por el estudiante, para que lo pueda

asimilar en su estructura cognoscitiva.

En educacion superior, los estudiantes aprenden a través de la combinacion

de ambas dimensiones.

Por lo anterior, con relacion a la ensefianza de la investigacion juridica esta

teoria nos aporta:

1.El profesor debe conocer el grado de conocimientos con los que cuentan
sus alumnos antes de iniciar el curso y si estos son insuficientes para los temas
que se veran, debera dedicar al menos una clase a hacer un resumen,
recomendar lecturas y dejar tareas a los alumnos que les permitan comprender los

conocimientos anteriores a los que requieren los alumnos en ese momento.

2.El docente debe explicar claramente al alumno lo que espera de su
desempefo, que su investigacion sea un producto original etc., para que este
pueda realizar su trabajo conforme a los lineamientos claros que establecié el
profesor, previniendo ademas actitudes negativas como la copia de un trabajo ya
existente, la transcripcion de parrafos enteros de libros ya publicados o la falta de

interés por parte del estudiante.

3.Para realizar una investigacion, se requiere de una combinacion entre las
dos dimensiones del aprendizaje significativo que sefala Ausubel, es decir, el
estudiante utilizara la dimension recepcion verbal significativa al momento de
consultar los textos necesarios para elaborar su trabajo al mismo tiempo que la
dimension descubrimiento — resolucion de problemas al ir dandole forma a su
investigacién, por lo que el asesor debera reconocer ambos tipos de aprendizaje
en los momentos en los que se den para guiar adecuadamente al joven

investigador en la construccion de su proyecto, asi como planear sus clases con
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objetivos, actividades y evaluaciones que correspondan a estos dos tipos de

aprendizaje.

ll. CONSIDERACIONES FINALES A LAS TEORIAS DEL APRENDIZAJE.

La labor de derivar estrategias didacticas de las teorias del aprendizaje se
realizd para el presente trabajo tomando a la ensefianza de la investigacion como
el eje principal, sin embargo, sera labor de cada docente reconocer las que se

adecuen mejor a las caracteristicas de su materia.

Para que el analisis de las teorias del aprendizaje no sea una labor de
lectura incomprensible para los docentes, a manera de guia puede reconocer los

siguientes lineamientos dentro de ellas:

1.Su postura frente a las teorias del conocimiento. Es necesario que cada

docente elija la forma en que considera son adquiridos los conocimientos:

a) A través de las percepciones sensoriales que los seres humanos

adquieren mediante los sentidos

b) A partir de construcciones mentales que se reelaboran para formar otras

estructuras

c) Mediante una combinacion de ambas posturas, dependiendo del tipo de

aprendizaje del que se trate.

Si el docente tiene claridad sobre su propia idea acerca de cédmo aprenden
sus alumnos, podra elegir actividades acordes y explicar la clase tomando los
lineamientos de la teoria del conocimiento que eligié como guia para reconocer los

mejores medios de aprendizaje.

2.Los postulados con los que esta de acuerdo y los que considera erroneos
de cada teoria del aprendizaje. Una clase siempre requerira del apoyo de varias

teorias del aprendizaje para el disefio o eleccion de las estrategias didacticas mas
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adecuadas en virtud de las caracteristicas de cada grupo especifico, la materia
que imparte el docente, el lugar que esta ocupa dentro del plan de estudios® e
incluso el nivel de experiencia del profesor, pues existen algunas estrategias de
aprendizaje que requieren de un mayor dominio del grupo y otras que son mas

adecuadas para docentes que no cuentan con experiencia al frente de un grupo.

Por lo anterior, dificilmente los postulados de una sola teoria del aprendizaje
bastaran para disefiar un plan de clase, pues se requerira por ejemplo del
conductismo para lograr la disciplina en el salén, sobre todo frente a grupos
numerosos®® y en otros momentos sera necesario utilizar el procesamiento de
informacion para que los alumnos comprendan las relaciones entre dos leyes muy
ligadas, como el Codigo Civil Federal y el Codigo Federal de Procedimientos
Civiles o el Cdédigo Penal Federal y los Cddigos Penales de cada Entidad

Federativa.

Del mismo modo los docentes requeriran de otras teorias para otros tipos de
aprendizaje, como del aprendizaje vicario para comprender la jurisprudencia, o la
comprension de la Zona de Desarrollo Proximo cuando decida que los alumnos

trabajen en equipo.

Ninguna de las teorias del aprendizaje explica ni anticipa todas las
situaciones que puede enfrentar un docente en su trabajo diario, por lo que es

necesario que reconozca los postulados principales de cada una, que enriquezcan

% E| plan de estudios de nivel superior puede ser definido como “el conjunto de objetivos de
aprendizaje, operacionalizados, convenientemente agrupados en unidades funcionales
estructuradas de tal manera que conduzcan a los estudiantes a alcanzar un nivel universitario de
dominio de una profesiéon”. Glazman, Raquel e Ibarrola, Maria de. “Disefio de planes de estudio.
Modelo y realidad”. Simposio de experiencias curriculares de la ultima década. Cuadernos de
Investigacion Educativa. DIE, CINVESTAYV, IPN, México, 1983. Pag. 13.

% a asociacion entre los buenos comportamientos de los estudiantes (estimulo incondicionado) y
los elogios por parte del profesor (estimulo condicionado), asi como de la indisciplina (estimulo
incondicionado) con la amonestacion del docente (estimulo condicionado) sigue siendo la forma
mas rapida y eficaz de controlar un grupo numeroso, ademas del pasar lista todas las clases,
poner retardos, etc. Estos métodos no son los mas eficaces para aprendizaje, pero si son auxiliares
utiles para la disciplina. Pozo, Ignacio. Op. Cit. Pag. 15.
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su trabajo, aunque probablemente exista alguna teoria con la que se sienta mas
identificado que con las otras y la utilice de forma permanente, con la utilizacion

espontanea de otras teorias para algunos tipos de aprendizajes especificos.

3.El tipo de evaluacion que realizar4 acorde con las estrategias didacticas
utilizadas. Si el profesor decide utilizar por ejemplo el aprendizaje social
basandose en el constructivismo de Vigotsky y durante el desarrollo del curso
propone dinamicas en donde los alumnos trabajen en corrillos,®” con exposiciones
grupales, representaciones, etc., seria incongruente y poco efectivo que aplicara al
final del curso un examen de conocimientos donde el alumno tuviera que

reproducir de forma memoristica los temas analizados en clase.

El tipo de teoria que predomind durante el curso debe guiar el tipo de
evaluacion que el profesor realizara, pues de otra forma no podria arrojar ningun
tipo de resultados validos, lo mas que lograremos sera asignarle un numero a
cada alumno para cumplir con las obligaciones administrativas impuestas por la

institucion educativa.®

Por lo anterior, al elegir las estrategias didacticas mas adecuadas para el tipo
de materia en particular, debe elegirse a la par la evaluaciéon acorde a dichas

estrategias.

7 E| grupo se divide en pequefios grupos, con la finalidad de analizar, discutir o resumir un
conocimiento o hecho. Pimienta, Julio. Constructivismo. Estrategias para aprender a aprender. 32
ed. México, Pearson, 2008. Pag. 121.

% Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pag. 67.
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SEGUNDA PARTE. DIDACTICA DE LA INVESTIGACION JURIDICA

CAPITULO TERCERO. PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ENSENANZA DE
LA INVESTIGACION JURIDICA

“El problema de aprehender un conocimiento no se limita a su
organizacion didactica, a mejores y modernas formas de ensefiar, sino
gue nos exige construir la relacién con la realidad, bajo un pensamiento

reflexivo y critico”.

Porfirio Moran Oviedo.

En educacion superior, como en todos los niveles del Sistema Educativo
Nacional (SEN), la imparticion de clases frente a un grupo exige del profesor
ademas del dominio de los temas de la materia, propios de la profesion a la que
pertenece, los recursos pedagogicos necesarios para facilitar que los alumnos
construyan sus propios conocimientos, utilizando las herramientas didacticas

pertinentes para facilitar este aprendizaje.

Para la preparacién de sus clases, el profesor requiere contar con elementos
que lo ayuden a identificar los aprendizajes especificos requeridos para cada
materia, de acuerdo a las caracteristicas particulares de cada disciplina,

construyendo a partir de estas, adecuadas estrategias de ensefianza.’

Utilizar la catedra tradicional como Unica alternativa en el salon de clases, sin
un andlisis previo del grupo dificiimente producira buenos resultados, pues

ademas de haber sido disefiada para la educacion basica en un contexto distinto

"En el capitulo primero vimos como cada una de las teorias del aprendizaje estudia los procesos
mentales de los individuos utilizando métodos y partiendo de supuestos distintos, por lo que sus
conclusiones acerca de cémo obtienen los conocimientos los seres humanos difieren entre si.
Pozo, Juan Ignacio. Op. Cit. Pag. 60.
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al que hoy vivimos, exige mantener la atencion de los alumnos en un discurso
durante una a dos horas, lo que es poco factible por la edad que tienen los

estudiantes al cursar sus estudios de licenciatura.?

En el extremo contrario, si se utilizan estrategias didacticas sin relacion con
los contenidos y los tipos de aprendizajes requeridos por los alumnos, sera muy
dificil alcanzar los objetivos previstos por el docente, pues estas estrategias
pueden no ser las idéneas para coadyuvar en los tipos de aprendizaje requeridos

por los alumnos.

Por lo anterior, la labor de apoyo y acompafamiento que tendria que realizar
el area pedagogica de la institucion a la que pertenece el docente, para guiarlo en
la construccién de los programas de su materia, permitiria construir nuevas
propuestas de ensefianza, adecuadas a las caracteristicas especificas de cada
grupo, partiendo de los tipos de aprendizajes que requieran los alumnos, las

caracteristicas de estos, etc.

Los licenciados en pedagogia, trabajando a la par con los juristas, podrian
crear herramientas didacticas muy Uutiles para todas las asignaturas de la
Licenciatura en Derecho. Como menciona Rafael de Pina “la ensehanza
universitaria, como cualquier otro grado de ensefianza, es funcién de pedagogos”®
a lo que nosotros podriamos agregar que la ensefanza universitaria, en el caso
del Derecho, es funcion de pedagogos vy juristas comprometidos con la formacién

de nuevos abogados.

% Segun el articulo primero de la Convencidon sobre los Derechos del Nifio, aprobada por la
Asamblea General de las Naciones Unidas en 1989, “se entiende por nifio todo ser humano menor
de dieciocho afios de edad, salvo que en virtud de la ley que le sea aplicable, haya alcanzado
antes la mayoria de edad”. “Convenciéon sobre los Derechos del Nifio”. Oficina del Alto
Comisionado de las Naciones Unidas para los Derechos Humanos. En linea:
http://www2.ohchr.org/spanish/law/crc.htm. Consulta: 19 de agosto de 2013. Debemos recordar
que la edad promedio de los jévenes en Educacion Superior es entre los 17 y los 24 afios, por lo
que los estudiantes son nifios o tienen poco tiempo que dejaron de serlo, no pudiendo exigirles que
se concentren en una clase teérica durante una hora y media o dos horas cuando por su edad,
requieren realizar otro tipo de actividades para poder comprender los contenidos de las materias.

® Pina Milan, Rafael de. Op. Cit. Pag. 10.
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Sin embargo, como revisamos en el capitulo primero, casi ninguna instituciéon
de educacién superior cuenta actualmente con un area pedagogica que supervise
y apoye a los docentes en la preparacion de sus clases, por lo que debera ser
labor de cada profesor el elaborar el programa de su materia, a partir de su

experiencia y sus conocimientos pedagodgicos.

Para elaborar los programas referidos, los docentes requeriran una guia que
les permita obtener buenos resultados en el aprendizaje de sus alumnos, sin tener
que adentrarse en el estudio a profundidad de todas las teorias pedagdgicas, pues
no es su labor ni el campo que eligieron, siendo lo que si eligieron el formarse

como juristas y compartir sus conocimientos sobre la especialidad que dominan®.

Debido a ello y partiendo del analisis realizado en el primer capitulo del
presente trabajo y los lineamientos reconocidos en el segundo, construiremos con
estos elementos una propuesta metodoldgica para la elaboracion de programas de
estudio, que permita a los docentes reconocer de forma sencilla las mejores
estrategias de ensefanza, acordes con los contenidos y a partir de ellas elegir la
evaluacion que arroje los mejores resultados para la retroalimentacién del profesor

y los alumnos.

. Propuesta didactica para la elaboraciéon de programas de estudio.

Dicha propuesta estara enfocada en el caso especifico de la investigacion
juridica, tema de nuestro analisis y se encontrara dividida en los siguientes pasos

o fases:

‘Lo disciplinario y lo pedagégico siempre tienen que ir de la mano, en una combinacién que
deberia ser practicamente imperceptible para el profesor, pues no podemos dividir los cursos en
una parte de pedagogia y una de derecho mercantil por ejemplo. Los cursos disefiados para
profesores de nivel superior deben ser una combinacion de ambas cosas, para lograr la
capacitacion y el interés de los profesores. Olmedo Badia, Javier. “La formacion de profesores:
algunas preguntas que seria urgente responder”. Revista de la Educacion Superior. Num. 62, Vol.
16. México, ANUIES, 1987. Pag. 3.
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PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ELABORACION DE

PROGRAMAS DE ESTUDIO

1. Analisis del perfil de egreso de los estudiantes correspondiente a la
disciplina a la que pertenece la materia que imparte el docente

2. Reconocimiento de los tipos de aprendizajes requeridos por la disciplina
a la que pertenece la materia

3. Andlisis de la materia en particular desde el enfoque global del plan de
estudios

4. Reconocimiento de los tipos de aprendizajes requeridos por la materia
en particular

5. Analisis de las teorias del aprendizaje a partir de los siguientes ejes:
5.1 Postura del profesor frente a las teorias del conocimiento

5.2 Postulados con los que esta de acuerdo y los que considera erréneos
5.3 Primera idea de evaluacion acorde con las estrategias de aprendizaje

6. Derivaciones didacticas de cada una de las teorias del aprendizaje para
la materia en particular

7. Conjuncion de los contenidos de la materia con las derivaciones
didacticas de las teorias del aprendizaje

8. Andlisis de las estrategias didacticas mas importantes del programa de
estudios y aprendizajes esperados a partir de ellas

9. Evaluacién coherente con las estrategias didacticas utilizadas
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Esta propuesta metodolégica puede ser utilizada para desarrollar una
propuesta didactica para la ensefianza de la investigacion juridica de la siguiente

forma:

1. Anadlisis del perfil de egreso de los estudiantes correspondiente a la

disciplina a la que pertenece la materia que imparte el docente.

A pesar de impartir la misma licenciatura y formar el mismo tipo de
profesionistas, en el caso del presente trabajo juristas, cada Institucién de
Educacion Superior forma a sus alumnos de distinta manera, lo que es posible de
observar en los planes de estudio de cada una de ellas, donde podemos encontrar
enfoques distintos sobre las materias que debe cursar una abogado durante su

formacion.

El plan de estudios de cada institucion debe responder al perfil con el que se
pretende egresen los estudiantes, lo que hace del perfil del egresado la guia
mediante la cual todos los involucrados (profesores, alumnos, padres de familia,
autoridades educativas, etc.) pueden reconocer los conocimientos minimos con

los que contaran los futuros juristas.

En virtud de que la materia que el profesor imparte se encuentra adscrita a
un plan de estudios que busca formar juristas con caracteristicas particulares, es
necesario que revise el perfil del egresado de la licenciatura a la que pertenece,
pues su materia debera contribuir en menor o mayor grado en lograr la formacion
de los alumnos con los conocimientos, habilidades, actitudes y valores solicitados

por la Institucion.

Por ejemplo, en el caso de la Facultad de Derecho de la UNAM, el perfil de

egreso establecido para los estudiantes es:
Perfil de egreso.

Conocimientos y habilidades:
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1.Sdlida formacién académica en la ciencia juridica, y en uno o0 mas campos

de conocimiento de especializacion de la ciencia juridica.

2.Habilidades para el correcto ejercicio del campo de especializacion

elegido.

3.Conocimiento del marco juridico vigente y en especifico del campo o

campos de conocimientos de especializacion en el que se formo.
4. Juicio critico basado en la observacion cientifica de la realidad.

5.Dominio del idioma inglés, como una herramienta adicional para una mayor

competitividad en el mercado laboral.
Actitudes y valores:

1.Solidario con las causas de justicia, equidad, cultura de la legalidad entre

grupos sociales e individuos.

2.Interiorizado en los valores fundamentales del Derecho: justicia, libertad y

seguridad juridica.

3.Iniciativa para la actualizacion constante en el campo o campos de
conocimiento de especializacion en el que se formo, asi como para continuar

estudios de posgrado®.

A partir del perfil que la Facultad de Derecho de la UNAM espera tengan sus
alumnos cuando terminen sus estudios, la investigacion juridica tiene un papel
primordial, en virtud de que espera que tengan “una sélida formaciéon académica
en la ciencia juridica”, es decir, se esta visualizando el Derecho como sinénimo de
ciencia juridica, tomando su naturaleza no como normas, justicia o hechos, sino
COmMo una ciencia en si misma y como vimos en el capitulo primero del presente

trabajo, una de las principales finalidades de la investigacion es la creacion de

5 Perfil del egresado. Facultad de Derecho, UNAM. En linea:
http://oferta.unam.mx/carreras/1/derecho. Consulta: 04 de septiembre de 2013.
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ciencia, por lo que para lograr el avance de esta disciplina, requerimos formar
investigadores juridicos con bases solidas en la creacion de nuevos

conocimientos.

También se requiere de los egresados el “juicio critico basado en la
observacion cientifica de la realidad”, y para lograrlo es necesario que sus
conocimientos sobre la elaboracion de marcos tedricos, formulacion de hipotesis y
en general de todos los pasos que componen a la investigacion juridica sean
claros y precisos, pues de otra forma sera muy dificil que pueda darle una
adecuada lectura a la realidad tal cual se le presenta y elaborar juicios criticos

sobre ella.

La investigacion juridica en la formacién de los abogados tiene tal
trascendencia, que el perfil de egreso elaborado por la Institucion dificiimente
podra ser debidamente cubierto por los estudiantes si no cuentan con
conocimientos firmes sobre la materia, por lo que la labor del docente que la
imparta, sera contribuir con los conocimientos de tipo cientifico que requiere el

estudiante.

2. Reconocimiento de los tipos de aprendizajes requeridos por la

disciplina a la que pertenece la materia.

Como revisamos en el capitulo primero, la naturaleza del Derecho requiere
que los estudiantes cuenten con aprendizajes de tipo tedrico, practico y técnico, en
virtud de que la disciplina esta compuesta por saberes conceptuales y

procedimientos con verificacion en la realidad.

La ensefanza del Derecho debe permitir la completud entre los tres tipos de
aprendizajes, utilizando estrategias didacticas que permitan a los alumnos

construir los conocimientos que necesitan para ejercer adecuadamente la
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profesion® por lo que las estrategias didacticas para esta materia, deben intentar
romper con el paradigma que dicta que el Derecho es una disciplina acabada en la
que deben memorizarse normas y procedimientos para ser un buen abogado, con
la finalidad de que los alumnos comprendan que por su propia naturaleza es una
disciplina que se encuentra y se encontrara siempre en continua construccion y
que si bien deben memorizarse algunos datos, para ser un buen abogado se

requiere también saber que hacer con esos datos.’

Los aprendizajes tedricos son indispensables para la formacion de un jurista,
pues aunque no es recomendable basar la ensefanza del Derecho unicamente en
la memorizacidon de las normas, si es necesario que los estudiantes conozcan la
regulacion existente, los cambios que sufren a lo largo del tiempo las distintas
disposiciones, la opinion de los doctrinarios, etc., para contar con los elementos
conceptuales necesarios para leer y comprender la realidad en la que ejercen su

profesion.

Los aprendizajes de tipo técnico son requeridos por los juristas pues
complementan a los aprendizajes tedricos, al reconocer por ejemplo la teoria del
contrato, sus elementos, las partes que componen cada uno de los tipos, su
clasificacion, etc. y poder tener también los elementos técnicos de redaccion,
composicion del instrumento, tipo de clausulas indispensables para cada contrato,
revision de la documentacion que acredite la personalidad de las partes, etc., ya
que sin esta precision al elaborar los instrumentos, contar con los conocimientos
tedricos pierde sentido, en virtud de que la combinacion de ambos tipos de
aprendizajes son los que permiten que el contrato tenga la utilidad para la que fue

disefado.

Por ultimo, la formacién de un jurista no puede perder de vista la practica

profesional en la que se desenvolvera, por lo que sin basarse en ella (pues le

® Pina Milan, Rafael de. Op. Cit. Pag. 17.
" Ibidem. Pag. 19.
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daria una visioén parcial a la profesion) se debe tomar en cuenta que este tipo de
profesionista requiere dar respuestas a supuestos que la norma no siempre
contempla, por lo que para realizar su trabajo, el jurista requiere de la practica
continua, donde ponga a prueba los conocimientos de tipo tedrico que obtuvo a

partir de la lectura de la doctrina, las normas, la jurisprudencia, etc.

Si revisamos a la par el perfil de egreso y los tipos de aprendizaje requeridos
por la disciplina, podemos apreciar que se busca formar juristas criticos y
analiticos, que rebasen la memorizacion de los conocimientos, por lo que las
estrategias didacticas del profesor deberan responder a este tipo de profesionista,
dejando de lado las practicas tradicionales donde se convierte al alumno en un ser

receptor y pasivo®.

3. Anadlisis de la materia en particular desde el enfoque global del plan

de estudios.

Para la construccién de su programa de trabajo el docente debe verificar la
ubicacidn de su materia en el plan de estudios, debido a que puede ser la unica
que pertenece a cierta rama del Derecho, tener asignaturas subsecuentes o
antecedentes sobre temas parecidos o incluso ser una materia de gran

importancia para la formacién de los alumnos.

En el ejemplo que estamos utilizando, la Facultad de Derecho de la UNAM,

el plan de estudios actual es el siguiente:

& Moran Oviedo, Porfirio. Op. Cit. Pag. 25.
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Historia del Introduccion al Sociologia Teoria

Ul DEREEME Derecho Estudio del General y General del

semestre Romano |

Derechos
Humanos

Inglés |

Mexicano Derecho Juridica Estado
Segundo G Derecho  U[(E1{eJe [e]leTe [ E:] Teoria del Teoriadela |+ i e la )
semestre Ul 37 Romano Il Juridica Derecho Ly FERE) 5 Constitucion meftes
Personas del Delito
Tercer E?é?ggr?oys Delitos en Derecho Sistemas GeEZ?;IIa del Teoria Inalés 1l
semestre Particular Constitucional Juridicos Econdémica 9
Reales Proceso

Derecho Derecho
Procesal [AGInllaliETi7e)
Civil I

Cuarto
semestre

Derecho Garantias

. Y Obligaciones
Econémico Constitucionales 9

Inglés IV

. Derecho Derecho Rég_imen
Quinto Contratos . Derecho Juridico de .
L Procesal Internacional L : ) Inglés V
semestre Civiles o Administrativo || | IeZelsil=Ifel[o)
Penal Publico

Exterior

Derecho
Internacional
Privado |

Sexto
semestre

Filosofia del Derecho

Derecho Familiar | "9'és V!

Derecho

SHBLID Internacional DETEEE
semestre . Sucesorio
Privado I
Juicios Juicios
Octavo Argumentacion Loaica Juridica TRe ISP Orales en
semestre Juridica 9 P Materia
Materia Civil Penal

Noveno

semestre ~ Optativa Optativa Optativa Optativa Optativa Optativa
Décimo
semestre

Optativa Optativa Optativa Optativa Optativa Optativa

|:| Materias de Derecho Civil |:| Materias de Derecho Romano . Materias de Derecho Agrario

|:| Materias de Derecho Procesal |:| Materias de Derecho Constitucional |:| Materias de Derecho Comparado
|:| Materias de Derecho Penal . Materias de Derecho Mercantil . Materias de Derecho Administrativo
. Materias de Derecho Fiscal |:| Materias de Derecho Internacional |:| Inglés

. Materias de Derecho Laboral |:| Materias de Derecho Econémico . Materias de Filosofia del Derecho

. Otras (Introductoria, Historia, Sociologia, Derechos Humanos, Teoria del Estado)
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Durante los dos ultimos semestres de la licenciatura, los alumnos deben
cursar materias optativas correspondientes a alguna de las especializaciones del

Programa Unico de Especializaciones en Derecho de la Facultad, que pueden ser:

1.Derecho Social

2.Derecho Financiero

3.Derecho Constitucional

4.Derecho Civil

5.Derecho Penal

6.Derecho Fiscal

7.Derecho Internacional Publico

8.Derecho Empresarial

9.Derecho del Comercio Exterior

10.Derecho de la Administracion y Procuracion de Justicia
11.Derechos Humanos

12.Derecho de la Propiedad Intelectual

13.Derecho Administrativo

14.Derecho Internacional Privado

15.Derecho Electoral

16.Derecho Laboral

17.Derecho Familiar

18.Derecho Notarial y Registral

19.Derecho de la Informacion

20.Sistema de Responsabilidad de Servidores Publicos

21.Género y Derecho
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22.Derecho Ambiental

23.Derecho de Menores

Para el caso especifico de la investigacion juridica, podemos observar que
existe una sola materia en el Plan de Estudios enfocada a esta linea del Derecho
(metodologia juridica), por lo que la responsabilidad del profesor que la imparta es
muy alta, en virtud de que como analizamos en el perfil del egresado, la formacién
en investigacion es uno de los ejes fundamentales que la Facultad de Derecho
considera para los futuros abogados, lo que podemos apreciar también en el

objetivo general del Plan de Estudios, que sefiala en el primer parrafo:

“La licenciatura en Derecho de la Facultad de Derecho de la UNAM,
tiene como objetivo principal la formacién de profesionistas que tengan
pensamiento critico y conocimientos integrales de la ciencia juridica, que
le permitan intervenir y dar soluciones con compromiso social a los
problemas que le demande su practica profesional, asi como para

continuar formandose en la investigacion juridica”.’

Para que los alumnos puedan continuar formandose dentro de la
investigacién juridica, es necesario que cuenten con las bases necesarias para
comprender las distintas estructuras que componen una investigacién, la utilidad
de cada una de ellas y los pasos necesarios para construirla, lo que le da a la

materia de metodologia juridica trascendencia en la formacion de los juristas.

Dentro de las especializaciones que el alumno puede elegir, no existe
ninguna con enfoque hacia la investigacion, dentro de los diez semestres que
cursara el alumno metodologia juridica es la unica materia donde podra obtener

los conocimientos que requiera para formarse como investigador juridico.

o Proyecto de modificacion del Plan y Programas de Estudios de la Licenciatura en Derecho.
Facultad de Derecho, UNAM, 2010. Pag. 43. El subrayado es de la autora del presente trabajo.
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4. Reconocimiento de los tipos de aprendizajes requeridos por la

materia en particular.

Como analizamos en el primer capitulo, la investigacion juridica es por su
naturaleza un proceso, una construccion que es elaborada de forma distinta por
cada investigador, quien plasma en su trabajo su particular forma de abordar un

tema, convirtiéndolo en su objeto de estudio.

Para poder ser comprendida por los alumnos, la investigacion juridica
requiere del analisis de las particularidades de cada una de las fases que la
componen, asi como de la integracion de estos elementos en un conjunto que
forma el proyecto de investigacion, mediante la construcciéon de una investigacion
propia y el analisis del trabajo realizado por otros investigadores con mas

experiencia.

Al ser la investigacidn un saber y un saber hacer, que combina aprendizajes
abstractos y concretos, el profesor debe combinar las explicaciones tedricas con la
creacion de nuevas investigaciones por parte de los alumnos, para que puedan

reconocer y comprender las distintas etapas que la conforman.

Aun cuando se requieren distintos aprendizajes, actitudes, habilidades y
habitos para realizar los diferentes tipos de investigaciones, algunos son generales
para cualquier tipo de investigacion como el habito de la lectura, las habilidades
para obtener informacion, las habilidades para tomar decisiones, el trabajo en
equipo, el habito de la autocritica, el espiritu cientifico, asi como operaciones
intelectuales que el profesor debe favorecer como la observacion, la definicion, la

distincion, la interpretacion y la sintesis.

Por ello, para aprender a investigar se requieren métodos adecuados que le
permitan al alumno reconocer el objeto, tocarlo, manipularlo, verificarlo,
acomodarlo en sus estructuras previas y formar nuevas estructuras a partir de las

cuales se construyan otras mas elaboradas.
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La investigacion es un saber abstracto que no se puede aprender como se
aprende por ejemplo a reconocer las partes de una flor, en donde se elaboran
esquemas en cartulina donde se pegan los pétalos, las hojas, el tallo, etc. y los
alumnos reconocen su estructura al tener un contacto directo y concreto con el

objeto.

En la investigacion todos los elementos son conceptos mentales que se van
concatenando, pero que al no tener representacion material en la realidad, a la
mente le cuesta reconocer los elementos que la componen, al no poderlos reflejar

en algo existente en el mundo real."®

Por lo anterior, es necesario encontrar propuestas didacticas que a traves de
analogias, permitan comparar los conocimientos abstractos con conocimientos

concretos, para que los alumnos puedan comprenderlos.

Estas analogias deberan ser con base en elementos que domine el profesor
y no necesariamente juridicos, pero si de uso comun, que le permitan explicar a
partir de los conocimientos concretos del alumno, los saberes abstractos de la

investigacion.

Los razonamientos analdgicos nos sirven para encontrar correspondencias
entre dos objetos, uno de los cuales al ser ya conocido por el alumno, le permitira
construir nuevos conocimientos sobre un campo en el que sus estructuras aun no

son suficientes para armar a partir de ellas otras nuevas.

'% | o mismo sucede en el caso de las matematicas, cuando se estudian conceptos como la raiz
cuadrada, el célculo infinitesimal, etc., que a diferencia de las sumas, las restas, las divisiones y las
multiplicaciones, no tienen representacion en la realidad, por lo que no es posible utilizar algun
elemento material para hacer una representacion concreta, pues todas las operaciones deben ser
mentales y abstractas, convirtiéndose en lo que algunos pedagogos llaman “la abstraccion de la
abstraccion”. Carrillo Siles Beatriz. “Dificultades en el aprendizaje matematico”. Revista Innovacion
y experiencias educativas. N° 16. Espafia, CSI-F, 2009. Pag. 2.

" Las analogias utilizan conceptos que tienen las mismas relaciones formales que los conceptos
que requiere aprender el estudiante, pero que son mas concretos, familiares o faciles de aprender.
Carrillo Siles Beatriz. Op. Cit. Pag. 4.
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La formula del esquema de razonamiento analégico segun Eduardo Garcia

Maynez es:

QesP
S es analogo a Q
S es P"?

Por ejemplo, si realizaramos una analogia entre como se hace una
investigaciéon y como se construye un edificio, debido a que la serie de pasos que
tienen ambas tienen correspondencia en cuanto a que se debe comenzar por
buscar la informacion adecuada, plasmarla en un proyecto y construir un producto

original, tendriamos siguiendo la formula anteriormente citada:

Un edificio es una construccién

Una investigacion juridica es analoga a un edificio

Una investigacion juridica es una construccion

A partir de este tipo de ejemplos concretos, con situaciones cotidianas que el
alumno conoce, sera mas facil que comprenda la investigacién juridica, al

comprenderla en situaciones de las que ya tiene conocimientos anteriores.

5. Analisis de las teorias del aprendizaje a partir de los siguientes ejes:

5.1 Postura del profesor frente a las teorias del conocimiento.

Frente a los postulados de la teoria del aprendizaje el profesor debe

cuestionarse si considera que:

1.El aprendizaje es una asociacion de estimulos y respuestas, mediadas por
el medio exterior, sin ninguna intervencién de los procesos internos del individuo
como sus emociones 0 sus intereses. La medicion de estas conductas

manipulando las variables externas en las que esta inmerso el individuo es

"2 Garcia Maynez Eduardo. Ldgica del raciocinio juridico. México, Fontamara, 2007. Pp. 128-156.
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entonces la finalidad mas importante que debe tener la educacion, siendo la
principal labor del profesor medirlas a través de examenes objetivos que

demuestren los aprendizajes obtenidos por los alumnos.

2.El aprendizaje es resultado de un proceso dialéctico entre los
conocimientos obtenidos del mundo exterior y la interpretacién que de ellos realiza
el sujeto mediante sus estructuras internas proyectando sobre la propia realidad

los significados construidos.

Como mencionamos anteriormente, para construir una propuesta de
ensefianza, es necesario primero reconocer como se obtienen los conocimientos,
y partiendo de esta idea construir estrategias para que los alumnos comprendan

mas facilmente cada uno de los temas que componen la materia.

Por lo anterior, si el profesor considera que el aprendizaje es una asociacion
de estimulos y respuestas, podra disefar sus clases por ejemplo a partir de
recompensas Yy castigos, estimulando y reforzando las conductas que considere
mas adecuadas como llegar temprano, entregar las tareas y trabajos a tiempo,
contestar en clase preguntas directas a partir de requerimientos previamente
establecidos, otorgar puntos extras por no faltar a clases, crear programas junto
con los alumnos sobre los temas que se veran durante el curso para tener claridad

sobre los lineamientos, etc.

Si el docente considera que los alumnos interpretan los conocimientos antes
de acomodarlos a sus estructuras, estableciendo una relacién dialéctica entre los
estimulos externos y sus aprendizajes previos, podra prever estrategias didacticas
que contemplen el reconocimiento previo de los conocimientos de los alumnos, de
analisis y sintesis de temas concretos, exposiciones a todo el grupo, ensayos,

elaboracion de trabajos escritos, etc.

La evaluacion del curso siempre debera ser acorde con el tipo de estrategias

utilizadas.
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5.2 Postulados con los que esta de acuerdo el docente y los que

considera erroneos de cada teoria del conocimiento.

Tanto la corriente asociacionista como la corriente mediacional se dividen
como hemos analizado en distintas teorias sobre el aprendizaje de los individuos,
que con la experiencia de cada docente se pueden complementar unas a otras
para lograr alcanzar los objetivos de aprendizaje que el docente haya definido,
siendo innecesario tomar una sola teoria del aprendizaje como guia para el curso,
pues dificilmente podra tener todos los requerimientos que el docente necesita en

su salon de clases.
En palabras de Dale Schunk:

“Muchos estudiantes cuando toman un curso de aprendizaje, instruccién
o motivacién y se ven expuestos a diferentes teorias, con frecuencia
piensan que lo que se espera de ellos es que crean en una teoria,
adopten las perspectivas del tedrico que la sostiene y excluyan a las
demas... Russ aconseja a sus estudiantes examinar sus creencias y
suposiciones acerca del aprendizaje en lugar de decidir qué tipo de
tedricos son, y éste es un buen consejo. Una vez que nos formemos una
postura general muy clara acerca del aprendizaje, entonces surgira la

perspectiva o perspectivas tedricas mas relevantes.”'

A pesar de que se suele considerar que es necesario seguir los postulados
de una sola teoria, la experiencia de los docentes en la aplicacion de las mismas

sera lo que guie su uso en las clases que imparten.

3 Dale, Schunk. Op. Cit. Pag. 2-3.
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5.3 Primera idea de evaluacion acorde con las estrategias de

aprendizaje.

Como hemos mencionado con anterioridad, la evaluacion que realice el
docente debe ser acorde con la corriente que predominé durante el curso, por lo
que debe plantearse una primera idea de como sera esta, en virtud de que los
siguientes puntos exigiran del docente claridad respecto a las estrategias

didacticas ligadas a la evaluacion.

6. Derivaciones didacticas de cada una de las teorias del aprendizaje

para la materia en particular.

Conforme al andlisis que realizamos en el capitulo segundo sobre las
derivaciones didacticas que podemos encontrar en cada una de las teorias del

aprendizaje para la ensefanza de la investigacion, mencionamos las siguientes:
A. Con base en el Conductismo.

Esta teoria considera que el aprendizaje se logra a partir de asociaciones,
por lo que es necesaria la presentacion de la materia por parte del profesor de
forma dinamica para que los alumnos la asocien con algo interesante y pierdan la

apatia por realizar investigaciones.

Debe también ser asociada con la creatividad, con la reconstrucciéon de
saberes y el descubrimiento de nuevas formas de ver un objeto, asi como la

elaboracion de un producto original por parte del investigador.

Segun esta teoria, el aprendizaje en si mismo es el motivador mas
importante que los alumnos deben tener, el obtener nuevos conocimientos,

realizar nuevos proyectos y alcanzar metas debe ser el impulso de los estudiantes
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para asistir a la escuela todos los dias y cumplir con los trabajos y tareas que

solicita el profesor.™

La programacion de los aprendizajes y la asociacion de la investigacion con
la creatividad son derivaciones didacticas que el profesor puede utilizar en sus

clases para la ensefanza de la investigacion juridica.
B. Con base en el Procesamiento de informacion.

Al estar el conocimiento ordenado de acuerdo a asociaciones de ideas, como
archivos en una computadora, la investigacion debe comenzar a construirse
encontrando las palabras clave del tema de la investigacion que el alumno decidio
trabajar, ya que si el alumno reconoce esta estructura basica y va construyendo su
investigacion a partir de estas primeras ideas, podra continuar con la asociacion
de los pasos que la componen, asignandole un espacio propio dentro de la
informacion que procesa y almacena, con lo que la investigacion dejara de ser

algo abstracto y lejano para convertirse en un conocimiento concreto.

Como vimos en el capitulo segundo, los mapas mentales y mapas
conceptuales asi como la elaboracién de anteproyectos de tesis son estrategias

didacticas muy utiles para la ensefianza de la investigacion.
C. Con base en el Aprendizaje social.

El conocimiento al ser adquirido no solamente a partir de la experiencia
directa, sino a partir del aprendizaje vicario o imitacion, permite que los alumnos
puedan obtener nuevos aprendizajes a partir de la revision de investigaciones ya

realizadas, en donde tendran un acercamiento directo con ejemplos de trabajos

A pesar de que el constructivismo y el conductismo son por naturaleza teorias opuestas, con
bases encontradas e incompatibles al considerar la primera el aprendizaje como construcciones
mentales que se modifican de acuerdo a las experiencias del sujeto y la segunda como un proceso
mecanico que no es posible analizar directamente sino a través de las conductas externas, ambas
teorias comparten el supuesto de que debe ser el interés por aprender el motivador mas
importante para que los alumnos se interesen por la materia y por obtener nuevos conocimientos.
Schunk, Dale. Op. Cit. Pag. 109.
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exitosos de abogados que al igual que él construyeron sus propias

investigaciones.

La realizacion de ensayos sobre la construccion de sus propias tesis y el
reconocimiento del trabajo de juristas destacados pueden servirles a los alumnos

para comprender mejor la investigacion juridica.
D. Con base en la Gestalt.

Para esta teoria el cerebro humano sélo puede reconocer totalidades y aun

cuando no existan en la realidad, las forma a partir del fendmeno de cierre.

Esta teoria es de gran utilidad sobre todo en la construcciéon del
planteamiento del problema, invitando al alumno a analizar el tema elegido como
una totalidad, lo que le permitira tener una comprension real de los problemas y
proponer soluciones a los mismos sin perder de vista la motivacion original que lo
llevo a elegirlos y hacerlos su objeto de estudio, ya que si ve la investigacion
juridica como una serie de pasos inconexos y dificiles de entender, perdera su

motivacion inicial para realizar el trabajo®.

La construccion del planteamiento del problema como un todo y no como una
serie de pasos puede motivar al alumno a realizar una investigacién juridica util

para su entorno y con base en sus propios intereses.
E. Con base en el Constructivismo.
a. Psicologia genético — cognitiva (Jean Piaget).

El aprendizaje para esta teoria se produce a partir de la equilibracion o
reacomodo de estructuras mentales, que se encuentra dividido en asimilacion de

nuevos esquemas y acomodacion de los mismos. Partiendo de este supuesto,

'* Recordemos que para esta teoria el cerebro es capaz de captar totalidades, no las partes que
la componen, por lo que el estudiante debe ver la conexion entre las partes que componen una
investigacién o no sera posible que la comprenda. Schunk, Dale. Op. Cit. Pag. 176.
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para que los alumnos obtengan nuevos aprendizajes es necesario que sus
estructuras se desacomoden mediante las dudas generadas por el tema que

eligieron como trabajo de investigacion.

A partir de estos desequilibrios es como los estudiantes podran construir
nuevos conocimientos tanto en sus esquemas mentales como en sus
investigaciones, pues la necesidad de respuestas a las dudas generadoras de
estos desequilibrios, los invitaran a adentrarse en la lectura y participacion en

areas desconocidas para ellos.

Para lograr que el alumno construya nuevos esquemas mentales, es
necesario ademas que se encuentre en contacto directo con el objeto que genera
el conocimiento, para que pueda asimilarlo y transformar una forma concreta en

una forma abstracta, con un lugar particular en su manera de concebir el mundo.

Las estrategias didacticas concretas que podria utilizar el profesor para la

ensefianza de la investigacion juridica son:

Lluvia de ideas sobre los temas de investigacidn elegidos y la elaboracion de
una maqueta como analogia de la construccion de un edificio con la construccion

de una investigacion.
b. Psicologia genético — dialéctica (Lev Vigotsky).

Para esta teoria la socializacion cumple una funcion muy importante en el
desarrollo del individuo en virtud de que muchos de los procesos psicoldgicos

superiores mas importantes no se podrian dar sin ella.

Algunos aprendizajes requeridos para aprender a investigar son
eminentemente sociales, como el trabajo en equipo, y otros pueden potenciarse a
partir de la interaccion con otras personas, como las habilidades para obtener
informacion, las habilidades para tomar decisiones, el habito de la lectura, el
habito de la autocritica o el espiritu cientifico.
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Al ser el profesor el principal mediador entre los aprendizajes y los alumnos,
debera guiar todas las dinamicas que se realicen, dirigir los aprendizajes,
introducir a los alumnos en el tema que se vera y cerrar el tratamiento de los
temas, que no pueden quedarse sin que el docente sepa que fue exactamente lo

que trabajo cada equipo y sin un analisis y una retroalimentacién final de su parte.

Las mesas redondas, foros, corrillos y las exposiciones en equipo pueden

coadyuvar al aprendizaje de los alumnos.
c. Psicologia genético — dialéctica (David Ausubel).

Este autor considera que no puede haber aprendizaje significativo si no se

cuenta con estructuras previas en las que los nuevos conocimientos, se adhieran.

Si los alumnos no comprendieron bien elementos importantes de materias
relacionadas anteriores, no podran comprender los conceptos de una nueva

materia que requiera de estructuras que ya deberian estar formadas.

Si el nivel de conocimientos de los alumnos es insuficiente, debera planear al
menos una clase a realizar un resumen de los temas mas importantes que son
indispensables para continuar con la materia, recomendar lecturas de autores
especificos y dejar tareas como cuadros sindpticos, mapas mentales y en general
actividades que ayuden a tener al menos un repaso general de los temas que

requieren los estudiantes'®.

Al ser uno de los factores esenciales para el aprendizaje significativo la
actitud del alumno, el profesor debe motivarlo a realizar las actividades necesarias
para obtener los conocimientos que se tienen planeados con la mejor calidad

posible con relacidn al contenido y a la presentacion, y a no preocuparse por

'° Los semestres suelen ser cortos y los profesores prefieren no dedicar tiempo a los repasos de
materias anteriores que se encuentren ligadas a la suya, pues les restan horas de clase. Sin
embargo, los alumnos no logran comprender los nuevos conocimientos pues no tienen estructuras
previas bien construidas sobre los temas que revisaran.
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obtener una buena calificacibn memorizando arbitrariamente conceptos o leyes

que repetira mecanicamente en un examen."’

Dadas las caracteristicas de la investigacion que revisamos en el capitulo
primero, se deben combinar la dimension recepcién — verbal significativa en donde
los contenidos son presentados directamente a los estudiantes con la dimension
descubrimiento — resolucion de problemas en donde el contenido principal de la
materia debe ser descubierto por el estudiante para que lo pueda asimilar a su
estructura cognoscitiva, para que los alumnos puedan obtener los aprendizajes

esperados.

Por lo anterior las estrategias de aprendizaje deben ser con una parte al
menos minima de presentacion por parte del profesor de los contenidos a revisar y
otra parte permitiendo al alumno encontrar estos contenidos a partir de dinamicas
grupales, presentacion de trabajos, exposiciones, avances, etc., elaborados por el

propio alumno.

El reconocimiento de los aprendizajes previos de los alumnos en
investigacion es vital para impartir un curso adecuado a las caracteristicas

particulares de cada grupo.

A partir de las estrategias didacticas obtenidas de cada teoria del
aprendizaje, el docente puede ya conjugar los contenidos propios de su materia
con las mejores formas de ensefianza de acuerdo a los aprendizajes necesarios

propios de su asignatura.

" En el libro “Aprender y ensefiar ciencia” los autores se preguntan si es necesario que los
alumnos memoricen las tablas de multiplicar o la tabla periddica de los elementos quimicos,
respondiéndose que si es necesario en este caso el aprendizaje repetitivo, en virtud de que existen
ciertos datos relevantes en el contenido de cada materia que se deben tener presentes para poder
construir otros conocimientos mas complejos. Sin embargo, estos conocimientos deben ser un
medio, no una finalidad en si mismos. Transfiriendo esta idea al Derecho, el aprendizaje
memoristico de las leyes tiene la misma funcién, ser un medio para alcanzar aprendizajes mas
complejos, no debe ser la finalidad en si misma de los estudiantes. Pozo Municio, Juan Ignacio y
Goémez Crespo, Miguel Angel. Aprender y ensefiar ciencia. Del conocimiento cotidiano al
conocimiento cientifico. 52 ed. Madrid, Ediciones Morata, 2006. Pag. 6-7.
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7. Conjuncion de los contenidos con las estrategias didacticas.

A partir de los planteamientos de las teorias del aprendizaje sobre como
adquieren los alumnos los conocimientos, se derivaron algunas estrategias

didacticas que pueden ser utiles en la ensefianza de la investigacion juridica.

Mediante estas estrategias, estableceremos una propuesta didactica para la
ensefianza de la investigacion juridica, comenzando por elaborar los objetivos y
los contenidos de la materia, para disefiar una propuesta congruente con ellos y

establecer por ultimo la evaluacion correspondiente.

En el caso de la materia de Metodologia Juridica de la Facultad de Derecho

de la UNAM, los contenidos actuales son los siguientes:

METODOLOGIA JURIDICA
OBJETIVO GENERAL DE LA ASIGNATURA: Ubicara, explicara, analizara y

valorard, la creacion, organizacion y desenvolvimiento del conocimiento juridico,

asi como sus corrientes metodologicas, métodos y formas de abordarlo.

HORAS SEMANALES: 4 horas (2 tedricas, 2 practicas).

HORAS SEMESTRALES: 64 horas.

HORAS TEORICAS: 32 horas.

HORAS PRACTICAS: 32 horas.

SEMESTRE: 2°.

CARACTER: Obligatoria.

SERIACION INDICATIVA U OBLIGATORIA ANTECEDENTE: Ninguna.
SERIACION INDICATIVA U OBLIGATORIA SUBSECUENTE: Ninguna.

UNIDAD 1. LOGICA.

1.1 Aspectos generales de la Iégica y del conocimiento
1.2 Logica y su clasificacion

1.3 Conceptos y categorias

1.3.1 Operaciones conceptuadoras

1.3.1.1 Definicién

1.3.1.2 Descripcion
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1.3.1.3 Clasificacion

1.3.1.4 Divisién

1.3.1.5 Inordinacion

1.3.2 Juicios y enunciados o proposiciones
1.3.2.1 Juicios en el ambito juridico

1.3.3 Raciocinios y argumentos

1.3.3.1 Argumentacion juridica

1.3.3.2 Falacias

1.4 Las leyes del pensamiento

1.4.1 Principio de identidad

1.4.2 Principio de no contradiccion

1.4.3 Principio de tercero excluido

1.4.4 Principio de razon suficiente

1.5 Légica Juridica (Bases y autores: Garcia Maynez, Kalinowsky, Recaséns
Siches, Schreiber)

1.5.1 Logica deodntica

UNIDAD 2. METODO CIENTIFICO PROBLEMATICA Y APLICACION EN EL
AMBITO JURIDICO.

2.1 Concepto de método cientifico

2.2 Diferencia entre el método cientifico aplicado en las ciencias naturales y los
aplicados en las ciencias sociales

2.3 Métodos generales y particulares

2.4 Métodos aplicables en el campo juridico y su problematica

2.5 Fases del método cientifico

2.5.1 Fase investigadora

2.5.2 Fase sistematizadora

2.5.3 Fase expositiva

2.6 Etapas de la fase investigadora

2.6.1 Observacion

2.6.2 Planteamiento del problema

2.6.3 Formulacion de hipétesis

2.6.4 Comprobacion y verificacion de hipotesis

2.6.5 Leyes y teorias

2.7 Posiciones que critican al cientificismo

2.7.1 Thomas Kuhn y las revoluciones cientificas

2.7.2 Paul K. Feyerabend: contra el método

2.7.3 Karl R. Popper

2.7.4 Opiniones en torno a la cientificidad del estudio sobre el Derecho
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UNIDAD 3. MODELOS EPISTEMOLOGICOS.
3.1 Importancia historica de la filosofia y la teoria del conocimiento
3.2 Aspectos generales de la epistemologia
3.3 Problemas del conocimiento

3.3.1 Teorias del proceso cognoscitivo

3.4 Modelos objetivistas y subjetivistas de relacion cognoscitiva
3.5 Teorias objetivistas

3.5.1 Empirismo

3.5.2 Mecanicismo

3.5.3 Materialismo

3.5.3.1 Materialismo dialéctico

3.5.4 Positivismo

3.5.5 Estructuralismo

3.5.6 Otras

3.6 Teorias subjetivistas

3.6.1 Racionalismo

3.6.2 Realismo

3.6.3 lIdealismo

3.6.4 Perspectivismo

3.6.5 Otros

3.7 Teorias dialécticas

3.8 Su aplicacion en el area juridica

UNIDAD 4. METODOLOGIA JURIDICA.

4.1 Conceptualizacién de metodologia juridica
4.2 Conceptualizacién y problematica de la ciencia juridica
4.3 Diversos modelos de ciencia juridica

4.3.1 Modelos Tradicionales

4.3.1.1 Jusnaturalismo

4.3.1.2 Juspositivismo

4.3.1.3 Jussociologismo

4.3.1.4 Jusmarxismo

4.3.2 Modelos actuales

4.3.2.1 Filosofia analitica

4.3.2.2 Semiética juridica

4.3.2.3 Teoria de sistemas

4.3.2.4 Otros
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UNIDAD 5. APLICACION DE DIVERSOS METODOS EN LA PRAXIS JURIDICA.
5.1 Creacion del Derecho

5.1.1 Técnica legislativa y proceso legislativo

5.1.2 Técnica jurisprudencial

5.2 Aplicacion del Derecho

5.2.1 Estudio de casos

5.3 Investigacion del Derecho

5.4 Ensefianza del Derecho

5.5 Otros

Las sugerencias didacticas especificadas en el programa para la materia

son:

3. Exposicion del maestro

4.Técnicas de cuchicheo

5. Lecturas obligatorias

6.Mesas redondas

7.Discusion de casos reales en grupo
8. Proyeccion de laminas y acetatos

9. Conferencias por profesores invitados
10. Philips 6-6

11.Lluvia de ideas

12.Técnica de panel

13.Técnica del debate

14.Solucién de casos practicos por los alumnos
15. Exposicidn audiovisual
16.Seminarios

17.Trabajos de investigacion'®

El programa de trabajo de la materia se presenta muy ambicioso, pues como
hemos mencionado, es la unica asignatura del Plan de Estudios sobre

investigacion, por lo que se pretende abarcar un gran numero de temas.

¥ El Programa de Estudios completo lo podemos encontrar en el anexo 7.
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Sin embargo, ante la gran cantidad de temas que componen el Programa de
Estudios, se tendria que analizar en promedio uno por clase, lo que vuelve dificil
poder profundizar en ellos y que los alumnos puedan retener esa cantidad de

informacion.

Por lo anterior, proponemos para los efectos del presente trabajo, el
siguiente Programa de Estudios para esta asignatura, que al ser la unica del plan
de estudios sobre el tema, consideramos mas pertinente llamar Iniciacion a la

Investigacion Juridica:

INICIACION A LA INVESTIGACION JURIDICA

OBJETIVO GENERAL: Los alumnos reconoceran cada uno de los pasos
necesarios para realizar una investigacion juridica, de forma independiente y la
interrelacion entre cada uno de ellos.

HORAS SEMANALES: 4 horas.
HORAS SEMESTRALES: 64 horas.
EDADES DE LOS ALUMNOS: 17-24 afios.

UNIDAD 1. LA INVESTIGACION JURIDICA Y LA CIENCIA.

Obijetivo particular. El alumno identificara la creacion de nuevos conocimientos
y el analisis de los existentes como finalidad de la investigacion juridica.
1.1 Conceptos de investigacion juridica y de ciencia.
1.2 Tipos de ciencia.
1.2.1 Ciencias formales
1.2.2 Ciencias facticas
1.2.3 Ciencias normativas
1.3 Relacion entre la investigacion juridica y la creacion de ciencia.
1.4 ;Es el Derecho una ciencia?
1.5 Ciencia juridica.

Tiempo estimado. 6 horas.
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UNIDAD 2. LOGICA Y ARGUMENTACION JURIDICA. SU INTERACCION
CON LA CIENCIA Y LA INVESTIGACION JURIDICA.
Objetivo particular. ElI alumno determinara la aplicacion de la légica y la
argumentacion juridica en la construccion de una investigacion juridica.
2.1La logica
2.1.1 Lodgica formal y material
2.1.2 Tipos de silogismos
2.1.3 Forma de la légica material
2.2 La argumentacion juridica
2.2.1 Concepto de argumentacion juridica
2.2.2 Interpretacion, aplicacion y argumentacion
2.3 La logica y la argumentacion juridica en una investigacion en Derecho

Tiempo estimado. 10 horas.

UNIDAD 3. EL METODO CIENTIFICO Y SU APLICACION EN LAS
CIENCIAS SOCIALES.
Objetivos particulares.
El alumno reconocera las caracteristicas del método cientifico y sus fases.
El alumno comparara las semejanzas y diferencias entre las investigaciones
que se realizan en las ciencias naturales y las ciencias sociales.
3.1 Método cientifico
3.1.1 Pasos del método cientifico
3.2 Método cientifico en ciencias naturales
3.3 Meétodo cientifico en ciencias sociales

Tiempo estimado. 6 horas.

UNIDAD 4. POSICIONES CONTRA EL CIENTIFICISMO.

Objetivo particular. El alumno explicara las diferentes posiciones existentes en
contra del cientificismo.

4.1 Thomas Kuhn y las revoluciones cientificas

4.2 Paul F. Feyerabend, contra el método

4.3 Kart R. Popper, la falsacién

Tiempo estimado. 4 horas.
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UNIDAD 5. CONSTRUCCION DE UNA INVESTIGACION JURIDICA.

Objetivos particulares. El alumno identificara los elementos que componen un
anteproyecto de investigacion y la utilidad de cada uno.

El alumno descubrira los pasos para realizar una investigacion juridica a partir
de la construccidon de una propia.

El alumno disefiara una investigacion juridica con base en los métodos de
investigacion juridica vistos en clase.

5.1 Objeto de estudio. Conceptualizacion, construccion y objetividad

5.2 Planteamiento del problema

5.3 Objetivos generales y particulares

5.4 Hipdtesis

5.5 Eje epistemoldgico

5.6 Corrientes de la filosofia juridica

5.7 Construccion de un marco tedrico. Filosofia y teoria del Derecho

5.8 Metodologia de la investigacion juridica

5.9 Métodos para la investigacion juridica

5.10 Técnicas de la investigacion juridica

Tiempo estimado. 36 horas.

A partir de estos contenidos y tomando las estrategias didacticas que
obtuvimos del analisis de las teorias del aprendizaje, asi como del perfil del
egresado, el analisis de la materia en el contexto del plan de estudios, etc.,
proponemos el siguiente programa de estudios para la materia de metodologia

juridica:
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MATERIA: Iniciacion a la Investigacion Juridica

17 - 24 afos
HORAS SEMANALES: 4 Edades de los alumnos: aproximadamente
HORAS SEMESTRE: 64

OBJETIVO GENERAL: Los alumnos reconoceran los pasos necesarios para realizar una investigacion juridica, de forma independiente y la interrelacion entre cada uno de ellos

OBJETIVOS CONTENIDO DE LA : <
PARTICULARES UNIDAD TIEMPO ACTIVIDADES BIBLIOGRAFIA EVALUACION

Presentacion del profesor y los alumnos E

Entrega a los alumnos por parte del profesor de los
objetivos de la materia, los contenidos, las actividades

El alumno identificara la a realizar y las formas de evaluacion de cada actividad,
importancia de la Presentacion de la materia; 2 horas | asi como los lineamientos necesarios para acreditar la
investigacion. materia y las especificaciones que deben cumplir los

trabajos para que cumplan con lo requerido. Los
alumnos firman de conformidad al recibir su
documentacion

El alumno reconocera sus L . L )
Dinamica de reconocimiento de conocimientos previos

conocimientos previos sobre { Conocimientos previos 2 horas " ; ) L
) N El camino de la investigacion" (Anexo 8)
investigacion.
UNIDAD 1. La s
. . VR Exposicion de los temas por parte del profesor ante el
investigacion juridica y Preguntas en clase
la ciencia. grupo SANCHEZ VAZQUEZ Rafael.
Elaboracién en clase de un cuento en equipos de diez { Metodologia de la Ciencia del
; . o . Entrega del cuento y
1.1 Conceptos de personas con temas libres a elegir, pueden ser: la | Derecho. 4a. Ed. México, Porrda, )
. S . . U . N representacion ante el
investigacion juridica y de historia de la ciencia juridica, la investigacion juridica o 1999. uDo 03
ciencia la ciencia juridica. Representacion del cuento ante el g '
. . . puntos
El alumno identificara la grupo
creacion de nuevos 1.2 _Tipos de ciencia

WITKER Jorge, LARIOS Rogelio.
6 horas Cuadro comparativo sobre los tres tipos de ciencias Metodologia Juridica. 2a ed.,
México, Mc Graw Hill, 2002.

conocimientos y el andlisis {1.2.1 Ciencias formales
de los existentes como 1.2.2 Ciencias facticas
finalidad de la investigacion | 1.2.3 Ciencias normativas
juridica. 1.3 Relacion entre la
investigacion juridica y la

Entrega del cuadro
comparativo 0.3 puntos

Respuesta a la pregunta N° 1 de la Memoria

> L Descriptiva
creacion de ciencia
1.4 ;Es el Derecho una Ensayo de una cuartilla sobre algun abogado que se
ciencia? dedique a la |nvest|g?0|on JUI’IdI'.Sa, sus Iaportacmnes y Entrega del ensayo 0.3
su trascendencia para la vida juridica actual. puntos
1.5 Ciencia juridica Exposicién ante el grupo de al menos 5 trabajos,
maximo 10
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MATERIA:

HORAS SEMANALES:
HORAS SEMESTRE:

OBJETIVO GENERAL:

OBJETIVOS CONTENIDO DE LA
PARTICULARES UNIDAD

El alumno determinara la
aplicacion de la légica y la
argumentacion juridica en la
construccién de una
investigacion juridica.

Iniciacion a la Investigacion Juridica

4
64

Edades de los alumnos:

17 - 24 afios
aproximadamente

Los alumnos reconoceran los pasos necesarios para realizar una investigacion juridica, de forma independiente y la interrelaciéon entre cada uno de ellos

VI ES BIBLIOGRAFIA EVALUACION

UNIDAD 2. Légica y
argumentacion juridica.
Su interaccién con la
cienciay la
investigacion juridica

2.1 La légica

2.1.1 Logica formal y
material

2.1.2 Tipos de silogismos

2.1.3 Forma de la légica
material

2.2 La argumentacion
juridica

2.2.1 Concepto de
argumentacion juridica

2.2.2 Interpretacion,
aplicacién y argumentacion

2.3 Lalogicay la
argumentacion juridica en
una investigacion en
Derecho

10 horas

Exposicion de los temas por parte del profesor ante el
grupo

Elaboracion de ejemplos de los distintos tipos de
proposiciones basandose en las noticias de actualidad
sobre tematicas legales y juridicas

GARCIA MAYNEZ, Eduardo.
Introduccién a la Iégica juridica.
México, Colofén, 2006.

Preguntas en clase

Analisis de un texto juridico o de una ley a eleccion del
alumno, siguiendo los pasos de la argumentacion

GUTIERREZ SAENZ, Raul.
Introduccién a la légica. 32a ed.
México, Esfinge, 2006

Entrega de ejemplos
0.3 puntos

Revision de una investigacion ya elaborada a eleccion
del alumno. Encontrar en ella al menos dos silogismos
o argumentaciones del autor

WITKER Jorge, LARIOS Rogelio.
Metodologia Juridica. 2a ed.,
México, Mc Graw Hill, 2002.

Entrega de andlisis 0.3
puntos

Entrega de trabajo 0.3
puntos

El alumno reconocera las
caracteristicas del método
cientifico y sus fases

UNIDAD 3. El método
cientifico y su aplicacion
en las ciencias sociales

3.1 Método cientifico

El alumno comparara las
semejanzas y diferencias
entre las investigaciones que
se realizan en las ciencias
naturales y las ciencias
sociales.

3.1.1 Pasos del método
cientifico

3.2 Método cientifico en
ciencias naturales

3.3 Método cientifico en
ciencias sociales

6 horas

Exposicion de los temas por parte del profesor ante el
grupo

Cuadro sindptico sobre las fases del método cientifico.

FIX ZAMUDIO, Héctor.
Metodologia, docencia e
investigacion juridicas. 7a. ed.,
México, Porrtia, 2000.

Preguntas en clase

Entrega del cuadro
sinoéptico 0.2 puntos

Elaboracién en clase en equipos de 5 a 10 personas
de un ejemplo de investigacion original en ciencias
naturales, utilizando los pasos del método cientifico

Elaboracién en clase en equipos de 5 a 10 personas
de un ejemplo de investigacion original en ciencias
sociales, utilizando los pasos del método cientifico

Elaboracion de mapa cognitivo de comparaciones
(Anexo 9)

WITKER Jorge, LARIOS Rogelio.

Metodologia Juridica. 2a ed.,
México, Mc Graw Hill, 2002.

Entrega de ejemplo 0.4
puntos

Entrega de ejemplo 0.4
puntos

Entrega de mapa
cognitivo 0.4 puntos
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MATERIA: Iniciacion a la Investigacion Juridica
17 - 24 afios
HORAS SEMANALES: 4 Edades de los alumnos: aproximadamente
HORAS SEMESTRE: 64
OBJETIVO GENERAL: Los alumnos reconoceran los pasos necesarios para realizar una investigacion juridica, de forma independiente y la interrelacién entre cada uno de ellos
OBJETIVOS CONTENIDO DE LA ‘ -
PARTICULARES UNIDAD ACTIVIDADES BIBLIOGRAFIA EVAI CION
NIDAD 4. Posici A
u osfeiones en Exposicion del profesor ante el grupo ALONSO GONZALEZ, Rosa Preguntas en clase
contra del cientificismo P o -
El alumno explicara las Maria. Metodologia Juridica.
. p . 4.1 Thomas Kuhn y las México, UNAM, 1996
diferentes posiciones R I . .
existentes en contra del revoluciones cientificas 6 horas Exposiciones por los alumnos de las diferentes Exposicién 0.5 puntos
PP 4.2 Paul K. Feyerabend, posiciones contra el cientificismo FIX ZAMUDIO, Héctor. P 2P
cientificismo ) P )
contra el método Metodologia, docencia e
4.3 Kart R. Popper, la Elaboracion de cuadro sindptico con las diferentes investigacion juridicas. 7a ed. Entrega de cuadro
falsacion posiciones en contra del cientificismo México, Porrta, 2000 sinéptico 0.2 puntos
UNIDAD 5. Construccion
de una investigacion Exposicién del profesor ante el grupo Preguntas en clase
juridica
5.1 Objeto de estudio. Elaboracion de anteproyecto .de teS|§ a.manera de ) 5 Entrega de mapa
K L. planos para construir un edificio COPI, Inving. Introduccién a la conceptual 0.2 puntos
Conceptualizacion, e = - T PN - R TP
A s Dinamica "Palabras clave de mi investigacion" (Anexo l6gica. México, Limusa, 2011. Entrega de ejercicio 0.2
construccion y objetividad
10) puntos
5.2 Planteamiento del . . Entrega de memoria de
Respuesta a las preguntas de la memoria de calculo >
problema calculo 1 punto
5.3 Objetw_os generales y Dinamica "La meta de mi compafiero" (Anexo 11) LOPEZ DURAN, Rosalio. Entrega de ejercicio 0.2
particulares o - o puntos
Metodologia Juridica. México, Enirees de eierciais 071
5.4 Hipétesis Dinamica "Si, entonces” (Anexo 12) IURE Editores, 2002. 9 pumjo . fcto ©.
El alumno identificara los 5.5 Eje epistemoldgico Dinamica "Eligiendo epistemologia" (Anexo 13) Entrega gﬁnetjoesrcmlo 0.2
o 58 Cortaries dala | 32 1oras
i é’d ’d oy filosofia juridica PONCE DE LEON ARMENTA,
utifidad de cada uno. 5.7 Construccion de un Dinamica "Cimientos fuertes (Anexo 14) Luis. Metodologia del derecho. 11a
marco tedrico. Filosofia y ed. México, Porraa, 2007.
teoria del Derecho
5.8 Metodologia de la
investigacion juridica Construccion de la estructura de la maqueta PLATAS PACHECO, Ma. del
5.9 Métodos para la a Carmen. Filosofia del derecho,
investigacion juridica légica juridica. 2a ed. México,
5.10 Técnicas de la L P . - Porraa, 2007. Entrega de ensayo 0.2
. . S Ejercicio "Como sera mi investigacion
investigacion juridica puntos
5.11 Construccién de la Elaboracion del disefio arquitectonico de la maqueta
investigacion a q LARA SAENZ, Leoncio. Procesos
5.12 Aportacién de una de investigacion juridica. México,
K . L. L. . Entrega de maqueta
investigacion al Construccién del techo verde de la maqueta Porraa, 2000.
- completa 4 puntos
conocimiento de un tema
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8. Analisis de las estrategias didacticas mas importantes del programa

de estudios y aprendizajes esperados a partir de ellas.

Para elaborar la maqueta propuesta como estrategia didactica principal en el
programa de estudios, representando la construccion de una investigacion juridica
a través de la construccion de un edificio, necesitamos reconocer primeramente
las analogias que emplearemos para la comprensidon de las fases de la

investigacion juridica.

La estructura y el soporte del edificio son lo mas importante cuando se
calcula la ingenieria para una edificacidén, pues es lo que impide que se caiga a
partir del calculo de las estructuras principales que distribuyen el peso de cada
nivel hacia la cimentacion y esta a su vez al suelo, evitando que la construccion se

venga abajo.

En un proyecto de investigacion el equivalente de la ingenieria seria la
metodologia utilizada para construirlo, al ser esta la guia del proceso, que

establece la logica y la coherencia de las ideas del investigador.

Esta estructura debe estar cimentada en un marco tedrico que soporte el
peso de los argumentos con los que estara sustentada la investigacion, por lo que
utilizaremos la analogia entre los cimientos que soportan una edificacion y la

construccion de un marco tedérico que sustente las ideas del investigador.

Los elementos de espacialidad, forma, disefio y color, que hacen que un
edificio sea bello y funcional componen la arquitectura de la construccion y son los
elementos elegidos conforme a la visién del arquitecto encargado del proyecto,
quien toma el lugar donde hara la edificacion y lo transforma de acuerdo a lo que
desea plasmar en él, siguiendo su estilo personal de texturas, acabados, alturas,
etc., brindandole armonia a sus composiciones y siendo estos los que logran que
su obra se distinga de la de otros autores, estableciendo una relacion dialéctica
con la ingenieria que dara estabilidad a sus disefios, reconstruyéndose ambas en
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el proceso de edificacidn de acuerdo a las condiciones del suelo, los materiales

elegidos, el clima del lugar, etc.

En una investigacién juridica la arquitectura representa el tema elegido para
trabajar y el enfoque personal con el que sera abordado, la forma en la que el
investigador hace suyo el objeto de estudio, admirandolo desde distintos angulos,
analizandolo y reconociendo su propia voz dentro de los cimientos que construyo
tomando como base los trabajos de autores que se dedican al tema que también

el eligio, aunque abordado desde otras perspectivas.

Para que la analogia funcione adecuadamente, se puede trabajar junto con

los alumnos de la siguiente forma:

A. Anteproyecto de tesis. Analogia con los planos de un edificio.

La construccion de un edificio tiene dos finalidades principales:

1.Arquitectonica: Busca que la obra sea bella, funcional, con la
espacialidad' correcta de acuerdo al tipo de usuario. Debe encontrar la armonia
visual entre todos los elementos, buscando que los espacios tengan la

habitabilidad requerida por quien hara uso de ellos.?°

2.De ingenieria: Tiene el propoésito de que la edificacion tenga la estabilidad

necesaria y no presente hundimientos en los cimientos o desniveles en los pisos.

Estas dos finalidades establecen durante todo el proceso de construccion
una relacion dialéctica para que la construccion tenga niveles oOptimos de

eficiencia y eficacia.

Yla espacialidad es el espacio entendido desde el punto de vista de la persona que lo percibe y
lo experimenta. La espacialidad establece la relacion que existe entre el hombre y el espacio. El
espacio es objetivo, la espacialidad es subjetiva. Moore, Charles. Dimensiones de la arquitectura,
espacio, forma y escala. Espafia, Gustavo Gili, 1981. Pag. 17.

% “Una obra de arquitectura es valorada por el significado social que adquiere y, que dicho
significado, por variado que sea, es resultado de lo que la propia obra comunica 0 nos transmite”.
Hierro Gomez, Miguel. Experiencia del disefio. México, UNAM, 1997. P4g. 7.
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Para comenzar nuestra edificacidén, primeramente necesitamos las memorias
de calculo y los planos de construccidn, que nos indicaran el peso total de toda la
edificacion, el tipo de estructura y en general todos los elementos que componen

nuestro proyecto.

Las memorias de calculo y los planos de construccion permiten a los
constructores y a los terceros ajenos a la obra reconocer si esta sera viable o tiene

algun elemento que desestabilice a los demas y deba ser recalculado.

A partir de esta analogia, para construir una investigacion juridica, se puede
mostrar a los alumnos el mismo principio: no se puede comenzar a investigar sin
un calculo de las estructuras necesarias para realizar la investigacion, por lo que
es necesario planificar todos los elementos que van a componer nuestro trabajo y
que al igual que en la construccion de un edificio, se iran modificando conforme
avance la obra, pero a partir de una primer idea original que nos permita no perder

de vista lo que queremos construir.

a. Lamina de concepto.

Antes de comenzar a elaborar las memorias de calculo, se realiza un primer
esquema del proyecto llamado lamina de concepto, en donde el arquitecto a cargo
de la construccién plasma la idea general con la que llevara a cabo la obra y que

permitira a todos los demas reconocer la base de sus disefios.

En esta lamina de concepto, el arquitecto o arquitectos proyectan toda la
idea general de lo que sera la construccion, si esta basada en algun tipo especial
de arquitectura, inspirada en alguna cultura especial, elementos, etc., y regresa a

ella constantemente para que sea su guia en el disefio de sus planos.?'

2T Al respecto el arquitecto Luis Barragan decia “No vean lo que yo hice, vean lo que yo vi’,
explicando que lo importante no es la arquitectura plasmada, sino el concepto detras de la misma,
con el que fue creada, aquello que busca expresar.
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Para la construccion de una investigacion juridica, esta lamina de concepto
permitira a los estudiantes reconocer la idea general con la que desean trabajar y
plasmarla en una sola hoja, que servira para ir concretando las ideas que surjan

sobre su futuro proyecto.

Esta primera idea o lamina de concepto permitira a los estudiantes comenzar
a construir su objeto de estudio, a partir de las primeras ideas que tienen sobre su
trabajo y sobre todo, podran comenzar a construir esquemas mentales distintos a

los que implican que la investigacion es algo aburrido o poco comprensible.

Se trata de una idea completamente libre, tanto en la eleccion del tema como
en la forma de entrega de la lamina, pudiendo ser mediante dibujos, esquemas,
graficas, recortes o realizada a mano alzada, utilizando algun programa de

computo o relieves en papel cascaron.

Esta lamina sera conservada por el estudiante como una guia que le permita
regresar al proyecto original si el avance de la investigacion en algun momento lo
abruma al sentir que su idea perdié sentido y puede ser modificada todas las

veces que el estudiante lo requiera.

b. Ingenieria basica.

El siguiente plano que debe disefiarse para la construccién de un edificio, es
el relacionado con la ingenieria basica necesaria para que el edificio no se venga

abajo.

En este plano no se especifica todavia a detalle la estructura que llevara el
edificio, unicamente se calcula el peso total que podria tener la construccion para
tener una primera idea sobre la profundidad de los cimientos, los calibres del

acero y los tipos de instalaciones necesarias.

Este plano tiene la finalidad de que los ingenieros encargados de la obra se
formen una primera idea de los requerimientos futuros de la obra, las dimensiones

que tendra, si el terreno aguantara el peso, etc.
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Permite también que terceros ajenos a la obra puedan comprender la
construccion y confiar en que el proyecto sera viable, pues los ingenieros
encargados conocen los procedimientos necesarios para que el edificio sea

estable.

Estos primeros planos siempre cambian con el transcurso de la obra, pues
estan calculados para una obra que aun no existe y son aproximados, con el

transcurso de la construccion se modifican constantemente.

Permiten también medir los recursos que se necesitaran, economicos,
materiales y humanos, durante que cantidad de tiempo, asi como preparar la

documentacion necesaria para las contrataciones que se tengan que realizar?®.

En el caso de una investigacion, realizar un plano de ingenieria basica,
permitira al alumno un primer reconocimiento de los procesos metodoldgicos que

seguira para construir su trabajo.

En él debera plasmar la primera idea que tiene sobre la metodologia que
utilizara para realizar su investigacion, de acuerdo a las caracteristicas de la

disciplina a la que pertenece su trabajo.?

Para esto puede revisar a que tipo de ciencia pertenece la disciplina, en este
caso el derecho como ciencia normativa y elegir la metodologia que considera

mas adecuada de acuerdo a su tipo de estudio.

Al ser la arquitectura la analogia del tema elegido y la ingenieria la analogia
de la metodologia, realizar un primer esbozo sobre la metodologia a utilizar
permitira a los estudiantes comprender la diferencia entre escribir un proyecto

inventando nombres de capitulos y estructurar un trabajo de investigacion.

2 En linea: http://www.arghys.com/casas/basica-ingenieria.html

% Los alumnos pueden desarrollar distintos tipos de laminas, detallarlas o hacerlas generales,
dependiendo totalmente del tipo de investigacion que decidan hacer y el grado de profundidad al
que quieran llegar en ese momento con respecto a su tema de investigacion. Anexo 15.
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Al disenar la lamina de concepto que representa el tema elegido de forma
independiente a la ingenieria basica que representa la metodologia, los
estudiantes comprenderan que ambos procesos son importantes para construir su

investigacion.

El tema del proyecto y la metodologia y los métodos a utilizar, son dos
procesos indisolubles, existiendo entre ellos una relacién dialéctica que se

transforma durante el desarrollo de la construccion de la investigacion juridica.

La metodologia elegida no tiene que desarrollarse aun en la lamina de
ingenieria basica, ni se tiene que optar todavia por un método para realizar la
investigacion, pues aun no se han recorrido las fases necesarias para poder
definirlos, unicamente es una idea general que permita al alumno tener una

primera idea de lo que sera su proyecto de investigaci(')n.24

c. Memoria de calculo.

Las memorias de calculo son documentos en los que se especifican las
caracteristicas que tendra la construccion y permiten plasmar la primera idea que

tiene el constructor sobre el proyecto.

En el caso de la investigacion juridica, esta memoria de calculo servira como
guia para la construccion de la delimitacion del tema, a partir de una serie de
preguntas que el estudiante debera contestar y le servirdn como apoyo en la

comprension del contexto en el que se encontrara encuadrado su trabajo.

Para ello, se puede utilizar el mismo disefio que se utiliza en las memorias de

calculo de ingenieria® e incluir en ella los siguientes aspectos:

2 Algunas de estas laminas fueron elaboradas por alumnos de la Licenciatura en Derecho de la
Universidad Insurgentes, Campus Norte, para la materia de Filosofia del Derecho, durante el tema
¢, Se puede hacer ciencia en el Derecho? Anexo 16.

% Anexo 17.
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1.Descripcidn del tipo de ciencia a la que pertenece la investigacion de
acuerdo a las caracteristicas de la disciplina a la que pertenece el objeto de

estudio.

2.Primer esbozo del tema elegido, describiendo de forma general como sera

abordado.

3.Mapas conceptuales y cuadros sinopticos en donde se desarrollen algunos
de los puntos especificos del tema de acuerdo con las ideas plasmadas en la

lamina de concepto.

4.La respuesta a preguntas relacionadas con el tema elegido, que permitan

construir la delimitacion del tema y el objeto de estudio.

Durante la construccion de las memorias de calculo los alumnos pueden
retroalimentarse entre si acerca de los trabajos que elaboraron de forma

individual, complementando sus ideas con las aportaciones de sus compafieros.

B. Marco tedrico. Analogia con los cimientos de un edificio.

Los cimientos constituyen el elemento intermedio que transmite las cargas
del edificio al suelo donde esta construido, de modo que no rebase la capacidad
que soporta el mismo. Tienen la finalidad de transmitir un efecto de carga entre
dos medios con consistencias diferentes, que son el concreto de las estructuras y

el suelo como elemento de apoyo. %

Si el edificio es muy alto o muy pesado, requiere cimientos mas grandes y
mas profundos, que transmitan mayor carga al suelo, para evitar que el edificio se

hunda o se vaya de lado.

% “Un contacto perdurable entre dos medios distintos sélo puede existir si se crea un medio de

transicion. La no existencia de este medio provoca irremisiblemente la destruccion del mas débil”.
Ma#a, Fructuoso. Cimentaciones superficiales. México, Blume, 1975. Pag. 9.
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En el caso de la investigacion juridica, se puede utilizar la analogia de los
cimientos de una construccién, con el eje epistemoldgico y la teoria que seran
utilizados para darle fundamento a la investigacién y construir a partir de ellos

conocimientos nuevos del tema elegido.

La comprension de la utilidad del eje epistemoldgico y el marco tedrico en
una investigacion juridica, requiere que el alumno trascienda la idea de que tendra
que copiar y pegar las ideas de otros autores, o perder el tiempo buscando
informacion sobre un tema que cree dominar aunque nunca haya escrito una sola

palabra sobre él.

Para ello, podemos pedirle al alumno que construya los cimientos de la
edificacion que elija, pudiendo ser un edificio, una casa, un estadio de futbol, un
salon de clases, etc., preferentemente un tipo de edificacion que tenga alguna

relacién con el tema que eligi6.?’

Los cimientos para un edificio tienen la finalidad de transmitir la carga o peso

de la construccion al suelo, es decir, son la transicion entre dos medios diferentes.

Utilizando esta analogia, se puede explicar a los alumnos que utilizar un eje
epistemoldgico y construir un marco tedrico para una investigacion juridica,
permitira tener un soporte que cargue el peso que tendran los argumentos que
seran utilizados para sustentar las nuevas ideas que el investigador aportara sobre
el tema, y brindaran también los conceptos necesarios que no seria posible que el

investigador obtuviera por otro medio.

Del mismo modo que para construir un edificio muy alto es necesario fabricar

cimientos mas profundos y resistentes, para lograr que la investigacion sea

2" |a construccién de los cimientos la encontramos en la dinamica “cimientos firmes”, El objetivo
de la dindmica referida no es que los alumnos construyan un marco teérico, pues seria muy dificil
por el poco tiempo disponible en un semestre, la finalidad es que reconozcan la utilidad del mismo
y su forma de construccién, para que puedan ser capaces de construir uno posteriormente.
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coherente y se encuentre inserta adecuadamente en el ambito que se desea
regular o transformar, el investigador debe construir un marco teérico equilibrado,
retomando las ideas de autores con interés en temas parecidos que enriquezcan
la investigacion, pero sin perder la perspectiva desde la cual se desea analizar el

tema.

Una construccion debe estar calculada para resistir sismos, vientos muy
fuertes, corrientes subterraneas, variaciones de humedad y la influencia de peso y
movimiento de estructuras proximas y una investigacion juridica debe soportar
cambios en las legislaciones, investigaciones sobre el mismo tema con posturas
contrarias, entre otros contratiempos, por lo que al igual que el edificio, debe tener
cimientos bien disefiados para que los argumentos con los que fue construida no

sean facilmente derrumbados.

C. Metodologia y métodos para construir una investigacion juridica. Analogia con

la ingenieria y los mecanismos estructurales.

Una estructura es el conjunto de elementos resistentes, convenientemente
vinculados entre si, que accionan y reaccionan bajo los efectos de las cargas. Su
finalidad es resistir y transmitir las cargas del edificio a los apoyos manteniendo el

espacio arquitectonico, sin sufrir deformaciones.

Los requisitos basicos que debe tener una estructura son: resistencia (la
estructura no debe fracturarse)®, rigidez, (la estructura no puede deformarse ni
perder su forma original) y estabilidad (debe resistir la fuerza del viento y de los

movimientos de tierra, asi como de las cargas al interior de la construccion.

Ademas de la funcionalidad, los ingenieros deben cuidar que los elementos

estén en armonia con la estética, la forma, los volumenes, la luz, etc. propuestas

% La resistencia de una estructura es el peso maximo que puede soportar sin caerse o
deformarse. Alvarenga, Beatriz y Maximo, Antonio. Fisica General. 42 ed. México, Oxford, 2010.
Pag. 85.
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por los arquitectos, pues la estructura no puede danar la belleza de la

construccion.

Su finalidad principal es resistir o soportar el peso que generan los muros,
techos y todos los demas elementos que forman parte de una construccién, asi

como los muebles y las personas que habitan en él.

Cuando el alumno disefi6 el plano de ingenieria basica y plasmo una primera
idea sobre la metodologia y los meétodos que utilizara para construir su
investigacion, acordes con los objetivos o metas que desea alcanzar, tuvo una
primera idea de la forma que su trabajo tendria, lo que le permitié comprender que
no basta con la eleccion de un tema para comenzar a realizarlo, requiere también

elegir el disefio metodoldgico del mismo con base en lo que desea lograr.

Del mismo modo, no basta con que el arquitecto proyecte la idea que desea
transmitir a través de una edificacion, es necesario que los ingenieros calculen las
estructuras necesarias para sostenerla, por lo que siempre tendra que haber una
relacion dialéctica entre ambas disciplinas para lograr que la construccion sea

bella, funcional y resistente.

Por lo anterior, utilizaremos la analogia de la metodologia y el método o
meétodos a utilizar para la construccién de la investigacion con la estructura que
sostiene un edificio, pues sera la que proporcione al proyecto de investigacion la
resistencia necesaria para que la informacién no sea dispersa al no tener un
planteamiento coherente y la que le de solidez al tema para que el proyecto no se

pierda en un cumulo de informacion.

La estructura es uno de los elementos mas importantes para una
construccion ya sea arquitectonica o juridica, pues es la que mantiene en su lugar
los elementos, permite darles forma y coherencia, asi como seguir una linea de

trabajo a partir de la cual llegar a nuevos conocimientos.
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Para su ensefanza, nos basaremos en la dinamica “Formando estructuras”?®

siguiendo la analogia prevista.

Las columnas son la parte mas representativa de la estructura de una
edificacion, pues son las que distribuyen concretamente el peso de los techos y de

todos los materiales que forman parte de la construccion.

De la misma forma, la metodologia es la estructura que le indica al
investigador la distribucion del trabajo que realizara, reconociendo a partir de ella

el tipo de resultados que necesita recabar y que hara con ellos.

Sin una estructura, no seria posible construir un edificio, pues solamente
tendriamos un montén de materiales que no sabriamos como unir o para que
ocupar; lo mismo pasa con la metodologia en un trabajo de investigacion juridica,
sin ella, el investigador tendria un cumulo de informacién dispersa que no sabria
como transformar en una totalidad, en una propuesta nueva compuesta de

muchas ideas correlacionadas entre si.

Los métodos de investigacion, definidos como el camino que se sigue para
cumplir con un determinado proposito®® son la guia para elaborar un trabajo de
investigacion, y son elegidos a partir de la metodologia que se utilizara para la

construccion del trabajo de investigacion.

Para su comprensién, podemos hacer la analogia con los muros de una
construccion, que son los que nos permiten ir dandole una forma distinta a la
estructura (metodologia) sin cambiarla, es decir poniendo muros nuevos o
derribandolos para crear nuevos espacios, pero conservando las columnas
originales que cargan el peso, modificando a través de muros divisorios los

espacios interiores que requieren los usuarios, pero respetando los muros de

29 Anexo 18.
% | opez Duran, Rosalio. Op. Cit. Pag. 166.
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carga que son el complemento de las columnas y la estructura fija sobre la que se

sostiene todo el proyecto.

D. Tema para construir una investigacion juridica. Analogia con el disefio

arquitectonico de un edificio.

Una vez construida la estructura que sostendra una edificacion, se le debe
dar el aspecto que el arquitecto que realizé el proyecto planted en la lamina de

concepto.

Para lograrlo se trabaja en el disefio de los muros, las puertas, las ventanas
y algunos elementos adicionales que se agregan a la construccion y que la hacen
un trabajo original, como balcones, barandales, patios, fuentes, Vvitrales,

vegetacion, etc.

Se trabaja también a partir de los colores y materiales elegidos para dar a la
construccion un aspecto personalizado, que represente aquello que el disefador
tuvo en mente y que permitira reconocer el caracter de la edificacién al mismo
tiempo que lo haga funcional, en virtud de que no podran agregarse elementos al
azar, sin utilidad o que sean daininos para el futuro usuario, siempre tendran que

desempenfar una funcién y ser armoniosos con todo el conjunto.

Los colores, las texturas, los tipos de materiales elegidos y en general todos
los elementos que se utilicen para revestir la estructura, le daran una personalidad
propia y dificilmente repetible a la construccién, quedando manifestados en ella los
conceptos que el arquitecto deseaba transmitir a las personas que vean y utilicen

su obra.

De la misma forma, en el caso de una investigacion juridica el tema elegido
por el investigador debera ser trabajado y moldeado de acuerdo a su propia
personalidad, intereses, inquietudes, dudas, etc.

Todos los elementos que decida agregar el investigador a su proyecto, el

marco tedrico que construya a partir de los autores que elija, acordes con su
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postura filoséfica respecto al Derecho, la metodologia y el método que utilice, asi
como el objeto de estudio que construya, seran siempre una construccién personal
y original, que no podra ser repetida por otro investigador, aunque tenga el mismo

tema.

Esta originalidad en el disefio, el respeto a las ideas plasmadas en la lamina
de concepto y el entusiasmo por elaborar un trabajo completamente propio,
pueden ser motivadores para que los alumnos se interesen por la investigacion

juridica y la utilicen incluso en su practica profesional.

También se podria utilizar esta analogia resaltando la importancia de
combinar la funcionalidad con la belleza, un trabajo de investigacion no debe
plasmar solamente ideas al azar, debe tener una funcion en la sociedad, ser util y

colaborar con el desarrollo del ambito al que pertenece.

Para darle disefo a la estructura, se pueden utilizar papeles transparentes
para forrarlas, asemejando muros de vidrio a los que se les pueden pintar por

ejemplo cortinas o barrotes.

También se puede cubrir la estructura con cartén o cartulina, dejando un
muro sin forrar para que se pueda apreciar el interior, recortando o dibujando los
lugares donde deberan ir las ventanas y puertas, asi como afadiendo todos los
elementos que el alumno considere, como pequefios balcones, calles en la parte
exterior del edificio, coches circulando que puede elaborar con papel o cartulina,

personas que puede representar con cerillos o recortandolas de revistas, etc.

La creatividad utilizada para elaborar el disefio final de la maqueta, es la
misma con la que se puede crear una investigacion juridica, que muy lejos de ser
un proceso aburrido y cansado, es un reflejo de lo que el investigador es, ademas

de que es su aportacién a su disciplina.

El tipo de materiales, el disefo, los colores a utilizar, el tamano de la
edificacion sera completamente a eleccion del alumno, por lo que ninguna

maqueta podra ser igual a otra.
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Los alumnos colocaran pequernos papelitos sobre la maqueta explicando el
tema que eligieron, como lo desarrollaran, porque lo eligieron, etc. asi como la

relacion entre el tipo de edificacidén y su proyecto de investigacion.
9. Evaluacion coherente con las estrategias didacticas utilizadas.

Como analizamos en el capitulo primero del presente trabajo, la evaluacién
de cada materia debe ser acorde con los objetivos, contenido y estrategias

didacticas utilizadas durante el curso.

Por lo anterior, no seria posible evaluar la investigacion juridica a partir de un
examen que solicite a los alumnos memorizar los conceptos de objetivo, hipdtesis,
marco tedrico, etc., aun cuando los explique con sus propias palabras, pues no es
parte de los objetivos el aprendizaje memoristico, sino la comprension de los

elementos que componen una investigacion juridica.

La propuesta acorde para esta asignatura, de corte tedrico — practico, seria
una evaluacion sumativa, asignandole un puntaje a cada trabajo que el alumno
elabore o desarrolle, ya sea en equipo o de forma individual, siempre y cuando
cumpla con todos los lineamientos requeridos por el docente, mismos que deben

quedar establecidos desde el inicio del curso.

También, a manera de retroalimentacion, el docente podra realizar durante
todo el curso evaluaciones formativas que pueden o no tener un puntaje dentro de
la evaluaciéon sumativa, pero los alumnos si deben saber con certeza que
actividades contaran para su calificacién final y cuales no, para evitar malos

entendidos y frustraciones.

Estas evaluaciones formativas permitiran al docente verificar si las
estrategias didacticas elegidas son adecuadas o necesitan ser reformuladas, asi
como el interés general de los alumnos por la clase lo que le permitira autoevaluar

Su propio desempeio y corregir el camino en caso necesario.
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También permitiran a los alumnos reconocer sus aprendizajes reales y
cambiar sus estrategias para el estudio de la materia, asi como sentirse mas
seguros dentro de la clase, al tener una idea bastante aproximada de su

desempefio real y de las formas en que pueden mejorar sus aprendizajes.
En palabras de Pedro Morales:

“Con nuestro modo de evaluar podemos estropear la eficacia de unas
clases excelentes, bien preparadas y que gustan a los alumnos. Y lo
contrario también es verdad, un sistema de evaluacion bien pensado y
organizado puede compensar otras limitaciones nuestras estimulando en
los alumnos un aprendizaje de calidad. A la hora de la verdad es la

evaluacion la que va a contar la historia de la calidad.”®

¥ Morales Vallejo, Pedro. Op. Cit. Pag. 7.
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CONCLUSIONES

En la presente investigacion, se reconocio el preponderante papel de las
teorias del aprendizaje en la implementacion de nuevas estrategias de ensefianza
para la investigacion juridica, partiendo de la vision del profesor como el principal
agente de cambio e innovacion en la educacion superior en general, pero sobre

todo en la formacioén de futuros juristas.

Las teorias del aprendizaje permiten al docente reconocer los procesos por
los que los estudiantes adquieren el conocimiento y encauzarlos a través de
metodologias didacticas adecuadas a las caracteristicas de la materia que

imparte.

A pesar de lo anterior, la exposicion ante el grupo o las estrategias didacticas
sin fundamento pedagdgico se continuan utilizando como principal herramienta
didactica, dando como resultado niveles de aprendizaje por debajo de los

esperados por los docentes y poco interés en los alumnos.

De lo anterior se desprende la necesidad de capacitacion pedagdgica de los
profesores, pero al tener las Universidades e Instituciones de Educacion Superior
que acreditar evaluaciones externas para acceder a distintos estimulos
econdmicos, la capacitacion de los profesores universitarios se convierte en
cursos intermitentes sobre temas educativos impartidos en forma fragmentaria

para cubrir los requisitos impuestos por las instituciones evaluadoras.

Esta falta de capacitacion a los docentes genera que la investigacién juridica
se pretenda ensefiar a partir de explicaciones en el pizarron de los pasos
necesarios para abordad el objeto de estudio, sin permitir que los alumnos
comprendan de forma practica y concreta los pasos requeridos para construir una
investigacion juridica, dandole significado a cada uno de los conceptos y haciendo

suyo el conocimiento al construirlo por ellos mismos.
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El Derecho no es por su naturaleza una disciplina acabada, esta y estara
siempre en continua construccién, por lo que dotar a los alumnos de esta vision

del mismo les permitira abrir nuevos caminos en la investigacion juridica.

Por lo anterior, la presente investigacion tuvo como objetivo principal la
elaboracion de una propuesta didactica para uno de los ejes mas importantes en
la formacién de los abogados: la investigacion juridica, en virtud de que para su
practica profesional, los juristas necesitan seguir encontrando respuestas a las
interrogantes que se les presentan todos los dias en su trabajo, sobre todo para

aquellos casos en los que la norma no es capaz de dar una respuesta unica.

Si el profesor tiene que disefar su programa de estudios sin apoyo
pedagdgico, necesitara ademas del reconocimiento de las fortalezas y carencias
de la educacién superior actual, que le permita dar una nueva lectura a la labor
que realiza en su salon de clases cotidianamente, la revisidon del contexto
institucional en el que esta inmerso su materia, a través del analisis del perfil del
egresado, el plan de estudios y el papel que tiene su materia en la formacién

integral de los profesionistas.

El disefio de un programa de estudios requiere una vision integral del tipo de
profesionista que la institucién educativa pretende formar, a fin de poder contribuir

desde cada materia a la construccion del mismo.

Sin embargo, el profesor enfrenta todos los dias problematicas relacionadas
con el exceso de alumnos en sus clases, la poca atencion que estos le prestan a
los conocimientos que imparte, las deficiencias en comprensién de lectura,
redaccion, conceptualizacién, etc., con las que llegan a la educacidén superior y
que debieron ser subsanadas en los niveles educativos anteriores, etc., lo que

dificulta su trabajo y la programacion del mismo.

De lo anterior se desprende nuestra propuesta didactica como una invitacion
en primer lugar a la reflexion sobre las caracteristicas de la disciplina a la que

pertenecen tanto el profesor como los estudiantes, en la que ambos decidieron
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formarse y ejercer como profesionales de la misma, lo que se convierte en un
motivador intrinseco para reconocer sus particularidades y los tipos de

aprendizajes necesarios para comprenderla.

Una vez reconocida la naturaleza de la disciplina a partir de los tipos de
saberes necesarios para su ensefanza, el profesor podra realizar una
autoevaluacidén de su trabajo en el aula, con la finalidad de retroalimentarse a
partir de la relacién dialéctica entre el Derecho y el tipo de jurista que ayudara a

formar.

La autoevaluacion continua aunada a los conocimientos adquiridos a partir
del analisis del perfil del egresado y el plan de estudios, permitira al docente
comprender la trascendencia de la labor que desempefia y requerira de los
supuestos de las teorias del aprendizaje para a partir de la conjuncion de todos
estos conocimientos, disefar las estrategias de ensefianza pertinentes segun los
contenidos que dan forma a su materia, obteniendo también mediante este
meétodo de trabajo los tipos de evaluacién que arrojen resultados que puedan ser

utilizados para mejorar el rendimiento de la clase.
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RUBRICA GLOBAL

ACTIVIDAD: Elaboracién de objetivos generales y particulares de una investigacion juridica

5 Se evidencia comprension total del problema. Incluye todos los elementos requeridos
en la actividad

4 Se evidencia comprension del problema. Incluye un alto porcentaje de los elementos
requeridos en la actividad

3 Se evidencia comprension parcial del problema. Incluye algunos elementos requeridos
en la actividad

2 Las evidencias indican poca comprension del problema. No incluye los elementos
requeridos en la actividad

1 No se comprendio la actividad planteada

0 No se realizd6 nada



RUBRICA

Z61

NIVEL V: RESPUESTA EXCELENTE

El alumno:

Proporciona buenos ejemplos

Da explicaciones claras del concepto
Respondié con ideas completas y claras
Puede identificar todos los elementos
importantes

Plantea informacién importante sobre el

tema que no se reviso en clase

NIVEL IV: RESPUESTA SATISFACTORIA

El alumno:

- Proporciona respuesta bastante
completa

- Presenta comprension del concepto

- Identifica bastantes elementos
importantes

- Ofrece informacién relacionada a lo

ensefado en clase.

NIVEL lll: RESPUESTA
MODERADAMENTE SATISFACTORIA
El alumno:

- Respuesta refleja un poco de confusion

- Comprension incompleta del concepto

- Identifica algunos elementos
importantes

- Provee informaciéon incompleta de lo

discutido en clase

NIVEL II: RESPUESTA DEFICIENTE

El alumno:

- No logra demostrar que comprende el
concepto

- No provee contestacién completa

- Omite elementos importantes

- Hace mal uso de los términos

NIVEL I: RESPUESTA NO ACEPTABLE

El alumno:

- La explicacion es incompleta / no se
entiende

- Omite las partes fundamentales del
concepto

- Presenta concepciones erréneas

- Plantea incorrectamente lo planteado

- Vago intento de contestar




DINAMICA “PALASRAS CLAVE DE
1l INVESTIGACION™




DINAMICA DE PALABRAS CLAVE PARA MATERIAS RELACIONADAS CON
LA INVESTIGACION JURIDICA A NIVEL LICENCIATURA

Palabras clave de mi investigacion
POR RAQUEL SANCHEZ HERNANDEZ
Objetivo: Reconocer las palabras clave de la investigacion que se realizara y

convertirlas en palabras parecidas para flexibilizar el tema a trabajar y hacerlo

propio.

Tiempo: 40 minutos

Desarrollo:

Los alumnos formaran equipos de 5 a 10 personas y le entregaran al

profesor una hoja con el nombre del equipo y los nombres de los integrantes.

Cada integrante pondra en una caja las 5 palabras mas importantes de su
tema de investigacion. Todas las palabras de los integrantes deberan quedar en la

misma caja y revolverse.

Por turnos, cada integrante del equipo tomara una palabra y encontrara un

sinénimo y una metafora de ella.

Ejemplo:
Palabra Sinénimo Metafora
Noche Nocturno El manto oscuro

Con las metaforas, el equipo escribira un relato que puede o no tener

coherencia logica.
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DINAMICA *LA META BE M
COMPANERO™




DINAMICA DE COMPRENSION DE OBJETIVOS PARA MATERIAS
RELACIONADAS CON LA INVESTIGACION JURIDICA A NIVEL
LICENCIATURA

La meta de mi compafiero

POR RAQUEL SANCHEZ HERNANDEZ

Objetivo: Describir el objetivo de una investigacion.
Tiempo: 30 minutos
Desarrollo:

Los alumnos haran equipos de 2 personas y se sentaran con las espaldas

encontradas.

Cada alumno, por turnos le preguntara a su compafero acerca de los

objetivos que quiere alcanzar con su investigacion, a través de preguntas como:

- ¢ Qué te interesa saber del tema?

- ¢ Qué es lo que mas te gusta de ese tema?

- ¢Qué es lo que mas te llama la atencion del problema?

- ¢ Tienes pensadas algunas propuestas?

- ¢Qué sabes del tema?

- ¢ Qué es lo que mas te preocupa de esa situacion?

- ¢ Vas a consultar libros, leyes, jurisprudencia?

- ¢Vas a visitar algun lugar especifico para obtener informacién?
- ¢ Quién te gustaria que leyera tu trabajo de investigacion?

- Si publicaran tu trabajo, ¢ Qué tipo de revista seria?
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De acuerdo a las respuestas que obtenga de su companero, cada alumno
realizara una lluvia de ideas en una hoja, con los posibles objetivos o metas que
puede alcanzar su trabajo de investigacion, que seran elaboradas de manera libre

a manera de propuesta.

De frente, los alumnos comentaran sus opiniones acerca de sus respectivos

trabajos de investigacion.

Cada alumno entregara a su compainiero la lluvia de ideas que realiz6 sobre

su investigacion.
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DINAMICA “S, ENTONCES”




DINAMICA DE COMPRENSION DE HIPOTESIS PARA MATERIAS
RELACIONADAS CON LA INVESTIGACION JURIDICA A NIVEL
LICENCIATURA

Si...entonces...por lo tanto

POR RAQUEL SANCHEZ HERNANDEZ

Objetivo: Reconocer los pasos necesarios para la construccion de una

hipétesis.
Tiempo: 40 minutos
Desarrollo:
Los alumnos formaran equipos de 5 a 10 participantes.

El profesor tomara alguno de los casos importantes que estén en ese
momento en las noticias relacionados con el area juridica y a partir de este
propondra a los equipos que imaginen todos los supuestos que pueden ocurrir a

partir de la proposicion
Si....entonces...por lo tanto....
Los equipos pasaran a exponer sus conclusiones ante todo el grupo.

A partir de las conclusiones, el profesor explicara cdmo se construyen

distintas hipotesis para una investigacion juridica.
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DINAMICA *CONSTRUYENDO
ESTRUCTURAS™




(Logotipo disefiado por el alumno)

MEMORIA DE
CALCULO

Elaborada por:

(Nombre del alumno)

Tema:

(Nombre del tema)

Fecha de elaboracion:

(Fecha)
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INDICE

¢, Qué tipo de ciencia es el Derecho?

Descripcidn breve del tema general que se estudiara
Mapas conceptuales y cuadros sinopticos sobre el tema
Planteamiento del problema

4.1 Definicidon del problema. Caracteristicas.

- ¢ Qué quiero saber del problema a investigar?

- ¢ Qué conozco del tema?

-¢,Qué dificultades veo en el tema a las que me gustaria plantearles una
solucién?

- ¢ Existen otros temas ligados a él que me gustaria investigar?

- ¢, Qué soluciones se podrian proponer?

- ¢, Qué autores trabajan el tema que me interesa?

- ¢ Qué libros podria y me gustaria consultar sobre el tema?

- . Existen paginas de internet serias sobre el tema?

- ¢ Necesito aprender un idioma en particular para acceder a informacién

especifica sobre el tema en su lengua original?

4.2 Delimitacion del problema. Limites del tema a investigar.

-¢,Qué parte del tema me interesa mas que otras?

- ¢ Mi tema se refiere a todo el pais, a un Estado, a una institucion, etc.?
- ¢ Qué no me interesa del tema que elegi?

- ¢, Qué tipo de libros sobre el tema no me interesa consultar?

- ¢, Qué problemas se derivan del tema y no los voy a abordar?
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VIOLENCIA CONTRA
LA MUJER

ANTEPROYECTO EN MAPA MENTAL




DIVORCIO

ANTEPROYECTO EN MAPA MENTAL




DIVORCIO

ANTEPROYECTO EN MAPA MENTAL




TRATA DE
BLANCAS

ANTEPROYECTO EN MAPA MENTAL




LAMINAS DE CONCERTE) DIE
ALUNMNCS DIE LA LICENGIATURA
EN DIERECHO)




cee

En un trabajo de investigacion, el temay como lo decidas trabajar es como la arquitectura, algo subjetivo, puede o0 no
ser bien recibido, puede generar polémica.

La metodologia que usas para tu trabajo es la ingenieria que calcula las estructuras, los materiales de acuerdo al clima,
los cimientos.

Tu construccion puede incluso no ser considerada arquitectura, pero una vez realizada, no se te puede caer el edificio.

Se puede considerar al Museo Guggenheim de Bilbao bello o no, pero sin duda es una gran obra que inspira nuevos
edificios como el nuevo Museo Soumaya de la Ciudad de México.

La ingenieria con la que se calcularon las estructuras del Museo Guggenheim es lo que hace que se mantenga firme y
solido el edificio.

La arquitectura le dio la formay el contenido.

Un trabajo de investigacion se puede realizar siguiendo exactamente el mismo esquema...

UNIVERSIDAD NACIONAL
AUTONOMA DE MEXICO

FACULTAD DE DERECHO

MAPA CONCEPTUAL O
PLANO DE PROYECTO:

FILOSOFIA Y TEORIA DEL
DERECHO COMO CIMIENTOS EN
LA CONSTRUCCION DE UNA
INVESTIGACION JURIDICA.

(Analisis de las diferencias
fundamentales entre filosofia del
derecho y teoria del derecho y su funcion
en el desarrollo de una investigacion
juridica.)

Realizado por:
Raquel Sanchez Hernandez

Vo. Bo.
Dr. Jorge Robles Vazquez.

LAMINA DE

CONCEPTO Julio 2011



http://www.guggenheim-bilbao.es/secciones/el_museo/el_edificio.php?idioma=es

€ee

La ingenieriaes a la
construccion de un edificio
como
La metodologia es a la construccion
de una investigacion.
Por lo tanto
La ingenieria es la metodologia de la
construccion de un edificio y la metodologia
es la ingenieria de la construccion de una
investigacion

FILOSOFIA Y TEORIA DEL
DERECHO COMO CIMIENTOS EN
LA CONSTRUCCION DE UNA
INVESTIGACION JURIDICA

UNIVERSIDAD NACIONAL
AUTONOMA DE MEXICO

FACULTAD DE DERECHO

|

Analogias

Razonamiento y argumentacion
juridica

La arquitectura es
a la construccion de un edificio
como
El contenido es a la construccion
de una investigacion.

Por lo tanto
La arquitectura es el contenido de la
construccion de un edificio y el contenido es
la arquitectura de la construccion de una
investigacion

l

MAPA CONCEPTUAL O
PLANO DE PROYECTO:

FILOSOFIA Y TEORIA DEL
DERECHO COMO CIMIENTOS EN
LA CONSTRUCCION DE UNA
INVESTIGACION JURIDICA.

(Analisis de las diferencias
fundamentales entre filosofia del
derecho y teoria del derecho y su funcién
en el desarrollo de una investigacion
juridica.)

La construccion de un edificio como
analogia de la construccion de una
investigacion (método analdgico)

Realizado por:
Raquel Sanchez Hernandez

Vo. Bo.
Dr. Jorge Robles Vazquez.

Planta

General Julio 2011
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Construccion de un marco tedrico-conceptual

UNIVERSIDAD NACIONAL
AUTONOMA DE MEXICO

FACULTAD DE DERECHO

Filosofia y teoria juridica

Investigacion
juridica

MAPA CONCEPTUAL O
PLANO DE PROYECTO:

FILOSOFIA Y TEORIA DEL
DERECHO COMO CIMIENTOS EN
LA CONSTRUCCION DE UNA
INVESTIGACION JURIDICA.

(Analisis de las diferencias
fundamentales entre filosofia del
derecho y teoria del derecho y su funcién
en el desarrollo de una investigacion
juridica.)

Teorias del aprendizaje

Realizado por:
Raquel Sanchez Hernandez

Vo. Bo.
Dr. Jorge Robles Vazquez.

Ingenieria

bé_Sica Julio 2011




EJEMPLO DIE PLANOCS [PARA
PROYECTOS DIE INVESTIGACION




DINAMICA DE COMPRENSION DE MARCO TEORICO PARA MATERIAS
RELACIONADAS CON LA INVESTIGACION JURIDICA A NIVEL
LICENCIATURA

Cimientos firmes

POR RAQUEL SANCHEZ HERNANDEZ

Objetivo: Identificar la importancia del marco teoérico en una investigacion

juridica

Tiempo: 4 horas

Desarrollo:

Los alumnos de forma individual, recortaran y armaran 30 cubos de

aproximadamente 3X3X3 cms., que simularan los cimientos de una construccion.

Formaran tres grupos de 10 cubos cada uno.

En el grupo uno, por cada cubo escribiran una de las palabras clave de su

investigacion.

En el grupo dos, escribiran en cada cubo un libro que tenga relaciéon con su

investigacién y que hayan consultado.

En el grupo tres, convertiran cada palabra clave en una frase de entre 8 y 12

palabras con base en la bibliografia consultada y la escribiran en cada cubo.

Posteriormente, escribiran en una hoja una idea general de su tema de

investigacion a partir de las diez frases que formaron.
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Por ultimo, uniran cada grupo de cubos en dos hileras horizontales de 5

cubos cada una y las pegaran en la hoja
base los cubos del grupo uno, en el centro

los del grupo tres.

de la idea general colocando sobre la

los del grupo dos y en la parte superior

Modelo de cubo

Armado de cubo
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Estos cimientos seran colocados en una caja de carton que simulara el suelo

donde se realizara la construccion.

A esta caja se le recortaran dos de las caras frontales y se les pondra una
mica o plastico transparente (que puede ser recortado de una bolsa) para poder

ver su interior.

Los cimientos que simulan el marco tedrico seran colocados dentro de la caja

y encima de ella se construira la maqueta que simula la investigacion juridica.
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DINAMICA *CIMIENTOS FIRMES”




DINAMICA DE APRENDIZAJE DE EPISTEMOLOGIA PARA MATERIAS
RELACIONADAS CON LA INVESTIGACION JURIDICA A NIVEL
LICENCIATURA

Tomando decisiones

POR RAQUEL SANCHEZ HERNANDEZ

Objetivo: Que los alumnos reconozcan la importancia de la eleccion de la

epistemologia para la construccion de una investigacion juridica.
Tiempo: 20 minutos.
Desarrollo:

En fichas de trabajo, el alumno escribira al menos tres ejes epistemolégicos

que podrian guiar su trabajo.

En la parte de atras de las fichas escribiran las ventajas y desventajas de
cada eje epistemoldgico, asi como el porque les gustaria y no trabajar el tema

desde esa linea.

Los alumnos que tengan epistemologias similares se reuniran en equipos e
intercambiaran opiniones sobre la epistemologia que utilizaran para sus

investigaciones.

226



DINAMICA “ELIGIENDE)
ERISTEMOLOGIA”




DINAMICA PARA EL ANALISIS DEL METODO CIENTIFICO EN

INVESTIGACIONES EN CIENCIAS NATURALES Y EN CIENCIAS SOCIALES

Mapa cognitivo de comparaciones

POR RAQUEL SANCHEZ HERNANDEZ

Objetivo: Indicar las semejanzas y diferencias que existen entre ambos

tipos de investigaciones.

Ejemplo:

Biologia, fisica,

astronomia

Sociologia, pedagogia,

Derecho

Ciencias naturales

Método

cientifico

Ciencias sociales

Experimentacion

Generalizacion de

resultados

Repeticion de los

fendmenos

Fuente: Solomon Berg, Martin. Biologia. 8 ed. México, Mc Graw Hill, 2010.

Demostracion o

argumentacion

Resultados distintos en

cada caso

Fendmenos siempre

distintos
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DINAMICA DE INTEGRACION PARA MATERIAS RELACIONADAS CON LA
INVESTIGACION JURIDICA A NIVEL LICENCIATURA

El camino de la investigacion

POR RAQUEL SANCHEZ HERNANDEZ

Objetivo: Reconocer los conocimientos previos de los alumnos sobre

investigacion.

Los alumnos formaran equipos de 5 a 10 personas y le entregaran al

profesor una hoja con el nombre del equipo y los nombres de los integrantes.

El profesor tendra 2 cajas con papelitos en cada una.

En la primera caja tendra actividades que los alumnos tendran que realizar

€en equipo como:

- Escribir un objetivo general.

- Describir como se construye un marco teorico.
- Disefar la caratula de una investigacion.

- Elaborar un indice.

- Enumerar las partes de una cita bibliografica.
- Disenar el capitulado de una investigacion.

- Elaborar una hipétesis.

- Enumerar tres métodos de investigacion.
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Cada equipo tomara una actividad y al realizarla podra elegir un papelito de
la segunda caja, en donde habra preguntas relacionadas con la investigacion

juridica como pueden ser:

- ¢Qué es la investigacion?

- ¢ Quiénes pueden realizar investigacion?

- Nombres de investigadores mexicanos importantes

- ¢Como se podria hacer investigacion en Derecho?

- Nombres de juristas mexicanos importantes

- Nombres de juristas internacionales importantes

- ¢ Qué areas componen el Derecho?

- ¢ Cuales son las areas que me interesan en Derecho?

- ¢ Qué temas me interesaria trabajar para realizar una investigacion?
- ¢ Para qué sirve la investigacion juridica en la practica profesional?
- ¢Qué es la ciencia?

- ¢Qué significa metodologia?

- ¢ Cuantos tipos de investigacion conozco?

- ¢Qué es un método?

- ¢Qué es la légica?

Las preguntas que se formulen no tendran una respuesta correcta, solo se

tienen que contestar lo mas acertadamente posible.

Los equipos deben escribir las respuestas en hojas con el nombre del
equipo y entregarselas al profesor, quien las revisara y si son aprobadas el equipo

avanzara una casilla del esquema que el profesor tendra pegado en el pizarron.

El esquema puede ser disefiado a eleccion del profesor y puede ser a

manera de ejemplo como el siguiente:
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DINAMICA “EL CAMING DIE LA
INVESTIGACION”




UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

FACULTAD DE DERECHO

LICENCIATURA EN DERECHO

Denominacion de la asignatura:

Metodologia Juridica

Clave: Semestre: Orientacién: Numero de Créditos:
2° Semestre 6
. Horas
Caracter: L. . Horas por semana Horas por semestre
Tedricas Practicas

Obligatoria 2 2 4 64
Modalidad Tipo Duracion del curso

Curso Tebrico/Préactica Semestral

Seriacion indicativa u obligatoria antecedente:

Ninguna

Seriacion indicativa u obligatoria subsecuente:

Ninguna

Objetivo general de la asignatura:

Ubicard, explicara, analizard y valorard, la creacion, organizacion y desenvolvimiento del

conocimiento juridico, asi como sus corrientes metodolégicas, métodos y formas de abordarlo.

Horas
Temario
Tedricas Practicas
Unidad 1. Logica.
1.1 Aspectos generales de la l6gica y del conocimiento.
1.2 Légica y su clasificacion.
1.3 Conceptos y categorias.
1.3.1 Operaciones conceptuadoras. 7 8
1.3.1.1 Definicion.
1.3.1.2 Descripcion.
1.3.1.3 Clasificacion.
1.3.1.4 Division.
1.3.1.5 Inordinacion.
1.3.2  Juicios y enunciados o proposiciones.
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Juicios en el &mbito juridico.

Raciocinios y argumentos.

Argumentacion juridica.

Falacias.

Las leyes del pensamiento.

Principio de identidad.

Principio de no contradiccion.

Principio de tercero excluido.

Principio de razén suficiente.

Légica Juridica (Bases y autores: Garcia Maynez,
Kalinowsky, Recaséns Siches, Schreiber).
Légica dedntica.

Unidad 2. Método Cientifico Problematica y Aplicacion en el Ambito

Juridico.

2.1
2.2

2.3
2.4

2.5

2.5.1
2.5.2
2.5.3
2.6

2.6.1
2.6.2
2.6.3
2.6.4
2.6.5
2.7

2.7.1
2.7.2
2.7.3
274

Concepto de método cientifico.

Diferencia entre el método cientifico aplicado en las
ciencias naturales y los aplicados en las ciencias
sociales.

Métodos generales y particulares.

Métodos aplicables en el campo juridico y su
problematica.

Fases del método cientifico.

Fase investigadora.

Fase sistematizadora.

Fase expositiva.

Etapas de la fase investigadora.

Observacion.

Planteamiento del problema.

Formulacién de hipétesis.

Comprobacion y verificacién de hipétesis.

Leyes y teorias.

Posiciones que critican al cientificismo.

Thomas Kuhn y las revoluciones cientificas.

Paul K. Feyerabend: contra el método.

Karl R. Popper.

Opiniones en torno a la cientificidad del estudio sobre el
Derecho.

Unidad 3. Modelos Epistemoldgicos.

3.1

3.2
3.3
3.3.1
3.4

3.5
3.5.1
3.5.2
3.5.3
3.5.3.1
3.5.4
3.5.5
3.5.6
3.6

Importancia histérica de la filosofia y la teoria del
conocimiento.

Aspectos generales de la epistemologia.
Problemas del conocimiento.

Teorias del proceso cognoscitivo.

Modelos objetivistas y subjetivistas de relacién
cognoscitiva.

Teorias objetivistas.

Empirismo.

Mecanicismo.

Materialismo.

Materialismo dialéctico.

Positivismo.

Estructuralismo.

Otras.

Teorias subjetivistas.




3.6.1 Racionalismo.
3.6.2 Realismo.
3.6.3 Idealismo.
3.6.4  Perspectivismo.

3.6.5 Otros.
3.7 Teorias dialécticas.
3.8 Su aplicacién en el area juridica.
Unidad 4. Metodologia Juridica.
4.1 Conceptualizacién de metodologia juridica.
4.2 Conceptualizacion y problematica de la ciencia juridica.
4.3 Diversos modelos de ciencia juridica.
4.3.1 Modelos Tradicionales.

4.3.1.1  Jusnaturalismo.
4.3.1.2 Juspositivismo.

4.3.1.3 Jussociologismo. 5 5
4.3.1.4 Jusmarxismo.
4.3.2 Modelos actuales.
4.3.2.1 Filosofia analitica.
4.3.2.2 Semiética juridica.
4.3.2.3 Teoria de sistemas.
43.24 Otfros.
Unidad 5. Aplicacion de Diversos Métodos en la Praxis Juridica.
5.1 Creacion del Derecho.
5.1.1 Técnica legislativa y proceso legislativo.
5.1.2 Técnica jurisprudencial.
5.2 Aplicacion del Derecho. 5 4
5.2.1 Estudio de casos.
5.3 Investigacion del Derecho.
5.4 Ensenanza del Derecho.
5.5 Otros.
Total de horas teéricas 32
Total de horas practicas 32
Suma total de horas 64
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Vallet de Goytisolo, Juan. Metodologia Juridica, Civitas, Madrid, 1988.

: C Mecanismos de evaluacién del aprendizaje de los
Sugerencias didacticas. alUMnNos. P !
— Exposicion del maestro — Examenes parciales
— Técnicas de cuchicheo — Trabajos y tareas fuera de clase
— Lecturas obligatorias — Examenes finales
— Mesas redondas — Participacion en clase
— Discusién de casos reales en grupo — Concurso entre los alumnos sobre un(os)
— Proyeccioén de laminas y acetatos tema(s) a desarrollar
— Conferencia por profesores Invitados — Asistencia a clases (80%) como minimo
— Philips 6-6 — Presentacion de una tesina
— Lluvia de ideas
— Técnica de panel
— Técnica del debate
— Solucién de casos préacticos por los
alumnos




— Exposicién audiovisual
— Seminarios
— Trabajos de investigacién

Perfil profesiogréafico del docente.

Contar con el titulo de Licenciado, o grado de Especialista, Maestro o Doctor en Derecho, en alguna
disciplina afin a las ciencias sociales y que compruebe poseer amplios conocimientos y experiencia
en los temas especificos y afines a esta asignatura.
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TAXONOMIA de BLOOM

PARA CONSTRUCCION DE OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

CONOCIMIENTO COMPRENSION APLICACION ANALISIS SINTESIS EVALUACION
Adquirir Anular Aplicar Aclamar Categorizar Apreciar
Calcular Cambiar Clasificar Analizar Clasificar Aprobar

Citar Comentar Comparar Calcar Coleccionar Argumentar
Clasificar Comparar Demostrar Comparar Compilar Asignar puntos
Conocer Confeccionar Desarrollar Constatar Componer Asignar valor

Decir Construir Descubrir Criticar Concebir Auscultar

Definir Decir Disefar Debatir Concluir Calcular
Describir Describir Dramatizar Desarmar Confeccionar Calificar
Distinguir Determinar Efectuar Descomponer Constituir Comparar
Enumerar Dibujar Ejemplificar Descubrir Crear Comprobar

Fijar Diferenciar Ejercitar Desmenuzar Deducir Considerar

Formular Discutir Ensayar Determinar Definir Constatar
Hacer listado Distinguir Escoger Diagramar Disenar Criticar
Identificar Explicar Experimentar | Diferenciar Elaborar Decidir
Localizar Expresar Fomentar Distinguir Escribir Discutir
Mostrar Extraer conclusiones Hacer Enfocar Especificar Eleqir
Nombrar Fundamentar llustrar Examinar Esquematizar Escoger
Recitar Generalizar Interpretar Experimentar Fabricar Estimar
Recordar Hacer listas Llevar a cabo | Inspeccionar Formular Jerarquizar
Relatar Identificar Modificar Inventar Idear Juzgar
Repetir llustrar Operar Investigar Imaginar Medir
Reproducir Inferir Organizar Observar Intuir Preferir
Seleccionar Informar Planificar Probar Inventar Rechazar
Sefalar Interpretar Practicar Relacionar Juntar Revisar
Subrayar Justificar Programar Sefalar Manejar Tipificar
Traducir Leer Realizar Ver Ordenar Valorar
Memorizar Reestructurar Organizar
Narrar Relacionar Planificar
Preparar Resolver Preparar
Recitar Sintetizar Producir
Reconocer Usar Proponer
Recordar Utilizar Proyectar
Relacionar Reconstruir
Relatar Relatar
Repetir Resumir
Replantear Sintetizar
Representar Suponer
Resumir Teorizar
Traducir
Transformar
Ubicar
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MATERIA:

CLAVE:

HORAS SEMANALES:
HORAS SEMESTRE:
TIPO:

OBJETIVO GENERAL:

OBJETIVOS PARTICULARES

El alumno identificara la
creacién de nuevos
conocimientos y el andlisis de
los existentes como finalidad
de la investigacion juridica.

Metodologia Juridica
405060
4
64
Obligatoria

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

LICENCIATURA EN DERECHO

CREDITOS:

SEMESTRE:

ASIGNATURA PREVIA:
ASIGNATURA SUBSECUENTE:

El alumno reconocera los elementos tedricos y practicos necesarios para realizar una investigacion juridica

CONTENIDO DE LA .
UNIDAD TIEMPO ACTIVIDADES BIBLIOGRAFIA

UNIDAD 1. La
investigacion juridica y
la ciencia.

6 horas

Exposicion del profesor ante el grupo

Elaboracion de un cuento en equipos de diez
personas con tres temas a elegir: la historia
de la ciencia, la investigacion juridica o la
ciencia juridica. Representacion del cuento
ante el grupo.

Ensayo de una cuartilla sobre algun abogado
que se dedique a la investigacion juridica, sus
aportaciones y su trascendencia para la vida
juridica actual. Exposicion ante el grupo de al
menos 5 trabajos, maximo 10

SANCHEZ VAZQUEZ Rafael.
Metodologia de la Ciencia del Derecho .
4a. Ed. México, Porrua, 1999.
WITKER Jorge, LARIOS Rogelio.
Metodologia Juridica. 2a ed., México,
Mc Graw Hill, 2002.

8

2
Ninguna
Ninguna

EVALUACION

Preguntas en clase

Entrega del cuento y
representacion ante el
grupo 0.8 puntos

Entrega del ensayo. 0.3
puntos

El alumno determinara la
aplicacién de la l6gica y la
argumentacion juridica en la
construccion de una
investigacion juridica.

UNIDAD 2. Légicay
argumentacién
juridica. Su interaccion
con la ciencia y la
investigacion juridica.

10 horas

Exposicion del profesor ante el grupo
Elaboracion de ejemplos de los distintos tipos
de proposiciones y juicios

Cuadro sinoptico sobre los distintos tipos de
argumentacion y falacias

Ejemplos de cada una de las leyes del
pensamiento

Ensayo sobre el concepto de logica juridica y
su aplicacion a la investigacion juridica

GARCIA MAYNEZ, Eduardo.
Introduccién a la légica juridica.
México, Colofon, 2006.
WITKER Jorge, LARIOS Rogelio.
Metodologia Juridica. 2a ed., México,
Mc Graw Hill, 2002.
GUTIERREZ SAENZ, Raul.
Introduccién a la légica. 32a ed.
México, Esfinge, 2006

Preguntas en clase

Entrega de trabajo 0.3
puntos

Entrega de cuadro
sindptico 0.2 puntos

Entrega de tarea
0.4 puntos

Entrega de trabajo 0.5
puntos
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MATERIA:

CLAVE:

HORAS SEMANALES:
HORAS SEMESTRE:
TIPO:

OBJETIVO GENERAL:

OBJETIVOS PARTICULARES

El alumno reconocera las
caracteristicas del método
cientifico y sus fases

El alumno comparara las
semejanzas y diferencias
entre las investigaciones que
se realizan en las ciencias
naturales y las ciencias
sociales.

Metodologia Juridica
405060
4
64
Obligatoria

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

LICENCIATURA EN DERECHO

CREDITOS:

SEMESTRE:

ASIGNATURA PREVIA:
ASIGNATURA SUBSECUENTE:

El alumno reconocera los elementos tedricos y practicos necesarios para realizar una investigacion juridica

CONTENIDO DE LA .
UNIDAD TIEMPO ACTIVIDADES BIBLIOGRAFIA

UNIDAD 3. El método
cientifico y su
aplicacién en las
ciencias sociales.

6 horas

Exposicion del profesor ante el grupo

Cuadro sinoptico sobre las fases del método
cientifico.

Ensayo sobre las diferencias entre el método
cientifico para las ciencias sociales y el
método cientifico para las ciencias naturales.

FIX ZAMUDIO, Héctor. Metodologia,
docencia e investigacion juridicas. 7a.
ed., México, Porrda, 2000. WITKER

Jorge, LARIOS Rogelio. Metodologia
Juridica. 2a ed., México, Mc Graw Hill,

2002.

8

2
Ninguna
Ninguna

EVALUACION

Preguntas en clase

Entrega del cuadro
sindptico 0.2 puntos

Entrega del ensayo 0.5
puntos

El alumno explicara las
diferentes posiciones
existentes en contra del
cientificismo

UNIDAD 4. Posiciones
en contra del
cientificismo

4 horas

Exposicion del profesor ante el grupo

Elaboracion de cuadro sindptico con las
diferentes posiciones en contra del
cientificismo

ALONSO GONZALEZ, Rosa Maria.
Metodologia Juridica. México, UNAM,
1996

FIX ZAMUDIO, Héctor. Metodologia,
docencia e investigacion juridicas. 7a
ed. México, Porrua, 2000

Preguntas en clase

Entrega del cuadro
sinoptico 0.2 puntos

El alumno identificara los
elementos que componen un
anteproyecto de investigacion

y la utilidad de cada uno.

UNIDAD 5. La
construccion de una
investigacion juridica.
Planeacion del trabajo
de investigacion.
Anteproyecto.

8 horas

Exposicion del profesor ante el grupo

Mapa conceptual con los elementos que
componen un anteproyecto.

Eleccion del tema a investigar. Elaboracion
de anteproyecto a manera de planos sencillos
como analogia de los planos para construir
un edificio.

LOPEZ DURAN, Rosalio. Metodologia
Juridica. México, IURE Editores, 2002.

PONCE DE LEON ARMENTA, Luis.
Metodologia del derecho. 11a ed.
México, Porrua, 2007.

Preguntas en clase

Entrega del mapa
conceptual 0.2 puntos

Entrega de planos 1
punto
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MATERIA:

CLAVE:

HORAS SEMANALES:
HORAS SEMESTRE:
TIPO:

OBJETIVO GENERAL:

OBJETIVOS PARTICULARES

Metodologia Juridica
405060
4
64
Obligatoria

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

LICENCIATURA EN DERECHO

CREDITOS:

SEMESTRE:

ASIGNATURA PREVIA:
ASIGNATURA SUBSECUENTE:

El alumno reconocera los elementos tedricos y practicos necesarios para realizar una investigacion juridica

CONTENIDO DE LA .
UNIDAD TIEMPO ACTIVIDADES BIBLIOGRAFIA

8

2
Ninguna
Ninguna

EVALUACION

El alumno descubrira los
pasos para realizar una
investigacion juridica a partir
de la construccion de una
propia.

UNIDAD 6. La
construccion de una
investigacion juridica.
Epistemologia,
filosofia y teoria del
derecho. Construccién
de un marco tedrico

20 horas

Exposicion del profesor ante el grupo

Cuadro sindptico sobre las diferencias entre
filosofia y teoria del derecho

Ensayo sobre como construir un marco
tedrico a partir de la epistemologia, la filosofia
y la teoria del derecho

Mapa conceptual sobre las principales
corrientes del pensamiento juridico

Exposicion en equipos de cinco integrantes
de cada una las principales corrientes del
pensamiento juridico
Comienzo de construccién de maqueta sobre
el tema de investigacion a elegir.
Construccion de los cimientos como analogia
del marco tedrico

LARA SAENZ, Leoncio. Procesos de
investigacion juridica. México, Porrua,
2000.

GOMEZ GALLARDO, Perla. Filosofia
del derecho. 2a ed. México, IURE
Editores, 2009,

PLATAS PACHECO, Ma. del Carmen.
Filosofia del derecho, légica juridica.
2a ed. México, Porrua, 2007.

COPI, Irving. Introduccién a la ldgica.
México, Limusa, 2011.

Preguntas en clase

Entrega del cuadro
sindptico 0.2 puntos

Entrega del ensayo 0.3
puntos

Entrega del mapa
conceptual 0.3 puntos

Exposicion 1 punto

Entrega de primera parte
de la maqueta 1 punto

El alumno disenara una
investigacion juridica con base
en los métodos de
investigacion juridica vistos en
clase.

UNIDAD 7. La
construccion de una
investigacion juridica.

Metodologia y

métodos de
investigacion juridica.

10 horas

Ensayo sobre la diferencia entre metodologia
y métodos de investigacion juridica

Cuadro sindéptico sobre los distintos métodos
para elaborar una investigacion juridica

Exposicion en equipos de cinco de cada uno
de los métodos de la investigacion juridica

Continuacion de construccion de maqueta
sobre tema de investigacion elegido. Eleccién
de método de investigacion juridica a usar
como analogia de la ingenieria que se utiliza
para construir un edificio

COPI, Irving. Introduccion a la l4gica.
México, Limusa, 2011.

LOPEZ DURAN, Rosalio. Metodologia
Juridica. México, IURE Editores, 2002.

WITKER Jorge, LARIOS Rogelio.
Metodologia Juridica. 2a ed., México,
Mc Graw Hill, 2002.

Entrega del ensayo 0.3
puntos

Entrega del cuadro
sindptico 0.3 puntos

Exposicion 1 punto

Entrega de maqueta con
plano de ingenieria 1
punto
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INVESTIGACION

Actividad orientada a descubrir algo desconocido

Finalidad: creacion de ciencia

de estudio

3 tipos de ciencias segun su objeto

- Ciencias formales
- Ciencias facticas

- Ciencias normativas

Eleccion y construccion del objeto
de estudio (Objetivo, especifico,
asequible)

Definiciéon del problema

Delimitacion del problema

Objetivos generales

Problematizacion del objeto o
planteamiento del problema de
investigacion

Redaccion de objetivos

Objetivos particulares

N

Analisis de los pasos
anteriores para la eleccion
de método/métodos de

acuerdo a la forma que
tendra la investigacion y al
tipo de resultados que se
espera obtener

Eje epistemologico para
fundamentar objeto de estudio

Eleccion de corriente de filosofia
juridica

Eleccion de teoria con base en eje
epistemologico y corriente de
filosofia juridica

Eleccion de metodologia de acuerdo
al tipo de investigacion que se
realizara
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ESQUENMA DEL PROCESO DS
INVESTIGACION PARA ELECCION
DEL METODE)




La ingenieria es a la

construccion de un edificio
como
La metodologia es a la construccion
de 'una investigacion.
Por lo tanto
La ingenieria es la metodologia de la construccion
de un edificio y la metodologia es la ingenieria de la
construccién de una investigacion

!

Analogias

MAPA

MENTAL

FILOSOFIA Y TEORIA DEL

DERECHO COMO CIMIENTOS EN LA
CONSTRUCCION DE UNA
INVESTIGACION JURIDICA

i

[ IL . Laarquitectura es

L 228 ) la.construccién de un edificio

4 K como

- Elcontenido es a la construccion

7 |\~ deunainvestigacion.
= = N

B Por lo tanto

La arquitectura es el contenido de la construccién

de un edificio y el contenido es la arquitectura de la
construccioén de una investigaciéon
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INVESTIGACION

ENSENANZA

PRODUCTOS DE
APRENDIZAJE

APRENDIZAIJE

MAPA

CONCEPTUAL

TEORIAS DEL

METOD

OLOGIA

TEORIAS DEL
APRENDIZAJE

METODOS

INVESTIGACION
JURIDICA

TIPOS
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EJENMPLO DIS MIARA
CONCEPTUAL N MARA MIENUAL




141

LISTA DE COTEJO

Indicadores

Realizado

Pendiente

No realizado

El anteproyecto se presentd en el tiempo establecido

El anteproyecto cumplié con todos los puntos
requeridos

El anteproyecto presenta un tema original

Los objetivos de la investigacion son claros

El planteamiento del problema refleja conocimientos
acerca de la situacion planteada

La bibliografia es adecuada a la investigacién




EJEMPLO DE LISTA DIE COTEIC




DINAMICA DE COMPRENSION DE METODOLOGIA Y METODOS DE
INVESTIGACION PARA MATERIAS RELACIONADAS CON LA
INVESTIGACION JURIDICA A NIVEL LICENCIATURA

Construyendo estructuras

POR RAQUEL SANCHEZ HERNANDEZ

Objetivo: Reconocer la importancia de la metodologia y los métodos de

investigacién en la construccién de una investigacion juridica
Tiempo: 2 horas
Desarrollo:

Los alumnos de forma individual, construiran una pequefia estructura encima
de la caja donde estan los cimientos que realizaron para la dinamica “Cimientos

firmes” utilizando madera de balsa' o pedazos de cartén recortados de otra caja.

Se recortaran tiras de cartén que representaran las columnas, y cuadros que
representaran cada uno de los pisos de acuerdo al disefio que previamente se

realizo en las laminas de concepto y de ingenieria basica.

Se anadira pegamento a estos elementos y se colocaran sobre la caja de los
cimientos, pudiendo ir las columnas en el centro o alrededor de los pisos, a

elecciéon de cada uno de los alumnos.

' La madera de balsa es utilizada por los estudiantes de arquitectura para disenar las estructuras
de sus maquetas debido a que es un material muy econdémico, maleable, resistente y facil de
conseguir.
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Pueden ser pintadas, forradas o conservar su color natural, incluyendo
algunos elementos de disefio como cuadritos que formen losetas, pintarlos para

que parezca que tienen alfombra, etc.

A un lado de la estructura, se colocara en otro pedazo de cartdon sostenido
con una tira una breve explicacion acerca de la metodologia y los métodos a
utilizar para la investigacion especifica, representando un espectacular sobre la

calle que circunda el edificio.
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