UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE
MEXICO.

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS.

COLEGIO DE PEDAGOGIA.

TESINA:
“COMPETENCIAS EDUCATIVAS EN LA REFORMA INTEGRAL
DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR;
UN BENEFICIO EN PROCESO DESDE LA TEORIA CONSTRUCTIVISTA”.

Que para obtener el titulo de:
Licenciado en Pedagogia.

Presenta:
Rodrigo Hernandez Lopez.

Asesora:
Mtra. Claudia Elena Lugo Vazquez

Ciudad Universitaria, México, D.F., 2012.



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



Dedico este trabajo enteramente a mi familia por sangre

y a quién lo es por conviccién; mayores responsables

de lo que soy como hombre y sobretodo para las mujeres
que me han acompanado, me acompanan y me acompanaran
en el paso por esta tierra y vida.

Estas hojas representan una promesa que hice en dos ocasiones,
a dos mujeres que fueron indispensables en mi vida

y ahora les cumplo con alegria y placer:

Liliay Zenaida.



Doy las gracias y de antemano me disculpo con quienes no estén
listados/as, por mi mala memoria. Lo siguiente no es por orden de
importancia, pues cada persona que a entrado en mi vida tiene su
trascendencia, razén y motivo.

A mi mama Lilia, por darme la vida y una infancia perfecta; a mi mama
Zenaida, por darme todo su amor y confianza. Donde quiera que estén, sé
que aun me ven.

A mi padre por su carino, soporte y hacerme ver que la templanza se
puede aprender y no sélo se gana con los anos; a mi hermano que me hizo
mesurar mi cardcter y siempre esta ahi para apoyarme, aunque no estemos
de acuerdo en todo; a la esposa de mi padre, Susan, a quien siempre le he
mostrado un enorme respeto y aprecio por su manera de sery el apoyo que
nos brinda (a mi padre, hermano y a mi); y a Raquel, esposa de mi hermano,
quien me dio una princesa por sobrina.

A mi tio Luis, por ser un segundo padre y ser un pilar esencial en mi vida,
que siempre me brinda todo su carifo y apoyo.

A mis tias Eugenia, Silvia, Blanca, Gloria, Estela y Yolanda cada una, a su
modo y tiempo han aportado un montoncito de arena para crear al hombre
que ahora les agradece.

A mis primos Jose Luis, Denisse, Silvia, Alberto, Dulce, E. Alejandra, Luis,
Ernesto, Veronica, V. Alejandro (e.p.d.) que son muchos hermanos y con los
cuales he compartido y comparti un sin fin de cosas.

A mi asesora, y ;por qué no? Amiga, Mtra. Claudia Lugo, sin su ayuda esto
no existiria.

A todos mis profesores, desde el kinder a licenciatura, quienes al pedir
mucho o poco de mi, hicieron posible que ahora sea un profesionista.

A mis companeros/as y amigas/os, Ary, Romina, Selene, Daniel, Brenda,
Ana, Nancy, Alejandra, Mayra, Yael, Laura, Katya, Jesenia, Mariana, José
Guadalupe, Janisse por las tantas cosas que vivimos y viviremos.

Como olvidar a mis sobrinos/as aquellas personitas tan especiales que
me llenan de tanto carifo y orgullo.

Y la ultima, pero para nada menos importante, Ménica A. Rubio (TAG)
amiga, hermana y confidente, mujer excepcional en todo sentido y aspecto,
he aprendido y recibido tanto de ella, que simplemente no la imagino fuera
de mi vida. Gracias por estos 7 anos maravillosos de conocernos, vamos por
muchos mas.

Rodrigo.



INDICE
Introduccion.
1 Antecedentes y contexto de la RIEMS

1.1 Proyecto Tuning Europa
1.2 Proyecto Tuning América Latina
1.3 Documentacion y Avances Mexicanos

2 Algunos conceptos basicos sobre la Reforma.
2.1 Educaciéon Media Superior (EMS)
2.2 Flexibilidad Curricular.
2.3 Marco Curricular Comun (MCC).

3 La Teoria Constructivista en la Reforma.

4 Reforma Integral a la Educacién Media Superior (RIEMS).

{11 competencias}

5 Las competencias y sus actores.
5.1 Profesores.
5.2 Estudiantes.
5.3 Instituciones.

Conclusiones.

Fuentes consultadas.

11
13
25

25

27

30

33

42

54

57

60

61

64

67



INTRODUCCION.

A través de las siguientes paginas no trataré de hacer un trabajo de
consulta a manera de enciclopedia, mas bien, un ensayo critico para realizar
algunos sefialamientos con los cuales el lector pueda discernir la
importancia que tiene una educacién por competencias como la planteada
en la Educacién Media Superior (EMS) de México.

Exploraré las ideas que dieron fundamento a la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior (RIEMS) a través de sus pilares fundamentales,
empezando el recorrido en Europa, pues es alla donde nace el interés por
crear un sistema unificado de educacién con reconocimiento y transferencia
internacionales, para ampliar la movilidad educativa, docente y de
investigacion gracias al Proyecto Tuning, y precediéndolo, las Declaraciones
de Sorbona y Bolonia. Si bien debemos entender que es creado para la
Educacién Superior, y que el contexto en general es muy diverso al que se
vive en Latinoameérica, no por ello pierde relevancia, pues marca la pauta del
proceso de desarrollo que ha tenido todo este bagaje de ideas expresadas
en competencias, resultados de aprendizaje y calidad, dentro del Proyecto
Tuning.

Del mismo modo, expondré las ideas que en el Proyecto Tuning
Latinoameérica se vienen desarrollando, con el propdsito de entender que las
competencias no surgieron de manera espontanea o al vapor, como a veces
se piensa; sino que son una respuesta mas a un proceso y contexto
enmarcado en la sociedad del conocimiento, gobernada por las Tecnologias
de la Informacion y Comunicacion (TIC).

Al llegar al contexto y situacion Nacional que dieron origen y espacio a una
Reforma Educativa como la que se lleva a cabo en nuestra Educacion Media
Superior, conoceremos las once competencias que se han establecido como
deseables y posibles a desarrollar por los alumnos. Enriqueciendo este
recorrido al realizar el andlisis de la Reforma bajo la vision del Enfoque
Constructivista propuesto por César Coll, para llegar a los actores de los
cuales expondremos los perfiles deseados y las estrategias de accién para

alcanzarlos propuestos en la Reforma.



1. ANTECEDENTES DE LA RIEMS.

1.1 PROYECTO TUNING EUROPA.

Para comprender de donde surge la idea de una Reforma Integral a la
Educacién Media Superior en México, realizaré un pequeno breviario
donde se podra percibir el inicio de toda esta ola de modernizacion
educativa.

Iniciaré el recorrido en los afios 1998 y 1999' cuando surgen la
Declaracion de Sorbona? y posteriormente la Declaracién de Bolonia,?
respectivamente. La primera firmada por cuatro paises: Francia, Italia,
Alemania y Reino Unido, en la Universidad de donde obtiene su nombre
Sorbona, situada en Paris, Francia; con el unico propdsito de consolidar y
desarrollar las dimensiones intelectuales, culturales, sociales y técnicas del
continente Europeo. Para ello se pretendia abrir Europa a la educacion
respetando la diversidad; derribar fronteras con el desarrollo de un marco
de ensefianza y aprendizaje en un ambiente de movilidad y cooperacion
internacional; buscar reconocimiento internacional gracias al Sistema
Europeo de Transferencia de Créditos (ECTS), estableciendo
comparaciones y equivalencias en una escala internacional; ofrecer
revalidacion de créditos para estudiar, donde y cuando sea, incluyendo en
los programas universitarios el acceso a las nuevas tecnologias de la
informacion para los estudiantes.

Por su parte La Declaracion de Bolonia, reune a 29 paises: Austria,
Bélgica, Bulgaria, Republica Checa, Dinamarca, Estonia, Finlandia,

Francia, Alemania, Grecia, Hungria, Islandia, Irlanda, Italia, Latvia,

' Léase Tiana Ferrer, Alejandro, “La educacion de adultos en el siglo XIX: los primeros
pasos hacia la constitucion de un nuevo ambito educativo”, en Revista de Educacién num.
294 [en lineal, 1991. <http://www.educacion.gob.es/dctm/revista-de-
educacion/articulosre294/re29401.pdf?documentld=0901e72b813576a4> [15 de agosto del
2012]. Cabe resaltar que es desde 1945 que podemos ver la educacion de adultos como la
conocemos hoy (con un objetivo definido), centrarse en una formacién para el trabajo,
debido al desarrollo tecnolégico e industrial que se presentaba por el momento histérico
global.

2 Espacio Europeo de Educacion Superior, Declaracion de Sorbona. [En linea] 2005.
<http://www.eees.ua.es/documentos/declaracion_sorbona.htm> [18 de octubre del 2011].

> Ministerio de Educacidn, Espaiia, Declaracion de Bolonia, [en linea] 1999.
<http://www.educacion.gob.es/boloniaensecundaria/img/Declaracion_Bolonia.pdf> [18 de
octubre del 2011].
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Lituania, Luxemburgo, Malta, Paises Bajos, Noruega, Polonia, Portugal,
Rumania, Republica Eslovaca, Eslovenia, Espana, Suiza, Suecia y Reino
Unido*. Dicha declaracion pretende motivar el sentido de unidad, la mejora
en su competitividad y la capacidad de empleo del sistema Europeo de
Educacién Superior, adaptando un sistema de titulacién comprensible y
comparable, para obtener una certificacion valida de cualificacion en el
mercado laboral Europeo.

Al establecer un sistema de créditos (similar al ETCS) se pretende
propiciar la movilidad estudiantil, promover el desarrollo y flexibilidad
curricular, la cooperacion entre instituciones, esquemas de movilidad vy
programas de estudio e integracion en la formacion e investigacion; en un
contexto de respeto a la cultura, lengua, Sistema de Educacion Nacional y
a la Autonomia Universitaria.

De estas dos grandes declaraciones y otras reuniones internacionales
europeas posteriores, se crea el Espacio Europeo de Educacion Superior
(EEES)®, en el cual se plasma la necesidad de crear un proyecto para
ayudar pedagogicamente a la realizacion de tan grandes y ambiciosos
objetivos. Dicho proyecto recibié el nombre de: Tuning, Educational
Structures (Sintonizar las Estructuras Educativas) por la Comision Europea
a finales del afio 2000°.

Desde el inicio este proyecto se planted el ofrecer bases sobre las cuales
la educacion superior en Europa pudiese ser transparente, comprensible,
comparable y ofrecer una certeza en cuanto a su calidad’, respetando al
mismo tiempo la libertad, la flexibilidad y la gestién escolar de cada pais y

cada universidad; con base en referentes pedagdgicos que ayudasen a

4 Constultese: Union Europea. Europa sin fronteras [en linea]. <http://europa.eu/about-eu/eu-
history/1990-1999/index_es.htm> [17 de agosto del 2012]. Aqui no olvidemos el contexto
envuelto en la globalizaciéon que Europa vivia en aquella época, ya que en 1992 se firma el
tratado de Maastricht que establece las normas para la moneda unica, la politica exterior y
de seguridad; refuerza la cooperacion en justicia y asuntos internos y establece
formalmente la Unién Europea dejando atras el término Comunidad Europea iniciada desde
1945.

> Mayor detalle en Espacio Europeo de Educacién Superior [en linea], 2006- 2008.
<http://www.eees.es/> [21 de octubre del 2011].

¢ Véase Tuning Educational Structures in Europe [en lineal].
<http://www.unideusto.org/tuningeu/home.html> [19 de octubre del 2011].

" Gonzalez, Julia y Robert Wagenaar, ed., Tuning Estructuras Educativas Europa. Fase
Final 1, [en linea)] Espafia, 2003, p. 16.
<http://www.relint.deusto.es/TUNINGProject/spanish/doc_fase1/Tuning%20Educational.pdf>
[20 de octubre del 2011].
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lograr la meta. El Proyecto Tuning inicia en respuesta a las metas
anteriores, criterios de globalizacion y algunas otras como: la imperiosa
necesidad de unificar el sistema de Educacién Superior en toda Europa
para ofrecer asi mayor movilidad tanto a los estudiantes como a los
profesores; encontrar mayor oferta de estudios con un reconocimiento
Internacional, ampliar su profesionalizacién y mejorar sus métodos y
técnicas de ensefianza- aprendizaje, consiguiendo una mejor gestion

educativa lo que permitiria elevar la calidad de vida de la Union Europea.

La plataforma establecida a lo largo del proceso en el cual se encuentra
El Proyecto Tuning se sustenta a partir de cinco pilares:®
+ Relevancia: para los estudiantes y la sociedad, creando un dialogo
entre los empleadores y los actores sociales satisfaciendo asi las
demandas de titulacion.
++ Capacidad de comparacion y compatibilidad: acordando puntos de
referencia comun, expresados en competencias genéricas y
especificas, respetando asi la diversidad de planes de estudio,
vias de aprendizaje y los valores -culturales, gracias a la
introduccién del Sistema Europeo de Transferencia y Acumulacion
de Créditos (ECTS).
« Transparencia: en los resultados, el proceso, los recursos de
aprendizaje, los sistemas de calidad, el mantenimiento de datos y

la correcta aplicacion del ECTS.

X/
°e

Movilidad y Educacion Transnacional: que sea fiable y de calidad,
que garantice el pleno reconocimiento de periodos de estudio y
titulacion, aumentar la capacidad de empleo profesional, gracias a
los resultados del aprendizaje expresados en términos de
competencias y volumen de trabajo y;

% Atrayente: al crear o re-disefar planes y programas de estudio y

titulacion mas atractivos para los estudiantes en toda Europa.

¥ Gonzélez, Julia y Robert Wagenaar, ed., Tuning Estructuras Educativas Europa. Fase
Final 2, [en linea], Espafia, 2006, pp. 315- 316.
<http://www.unideusto.org/tuningeu/images/stories/Publications/Tuning_2 CAST_PR2_pdf.
pdf> [21 de octubre del 2011].
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Desde la Declaracion de Bolonia los sistemas educativos europeos estan
en proceso de transformacion, resultado de la postura politica de hacer
converger el sistema educativo superior desarrollado en el Proyecto
Tuning, el cual determina los puntos de referencia a emprender, tales
como: resultados de aprendizaje expresados en términos de competencias
genéricas y especificas; habilidades y destrezas; calidad; cambio del
paradigma educativo; perfii de egreso. Dichos conceptos estan
encaminados a las estructuras y el contenido educativo de estudios, pues
éstos son responsabilidad de las instituciones de educacion superior®, y
muestran los diferentes caminos que pueden conducir a resultados
comparables, su uso respeta integramente la autonomia de otras
instituciones o de otras culturas educativas. Lo importante son los
resultados del aprendizaje, no los diversos caminos para llegar a ellos®.

Sintonizar la educacion superior en Europa es un objetivo por demas
ambicioso, al cual los integrantes del proyecto decidieron encarar
haciéndola comprensible, comparable y transparente, por medio del uso
del ECTS basado en competencias genéricas y especificas, abriendo la
puerta a re-pensar los métodos de evaluacién en términos de resultados
de aprendizaje. Pasar del énfasis en los suministros de conocimiento
(input), al énfasis en los resultados (output), y por consecuencia cambiar el
paradigma educativo en las aulas, de enfocarse en la ensefanza o el
profesor; a centrarse en el aprendizaje o el estudiante, otorgando a este
ultimo, un papel mas activo en su educacion™.

Punto indispensable, pero sobretodo eje fundamental del Proyecto, es
garantizar la flexibilidad y autonomia en la construccién de los planes de
estudio y al mismo tiempo ofrecer un “lenguaje compartido”’? a las
instituciones miembro. Bien lo remarca Tuning:

“El proyecto Tuning no se centra en los sistemas educativos sino en las
estructuras y el contenido de los estudios. Mientras que los sistemas
educativos son antes que todo responsabilidad de los gobiernos, las

® Gonzélez, J. y R. Wagenaar, ed., op cit., Tuning Estructuras Educativas Europa. Fase
Final 1, p. 24

“ Gonzalez, Julia y Robert Wagenaar, ed., op. cit., Tuning Estructuras Educativas Europa.
Fase Final 2, p. 38

" Gonzalez, J. y R. Wagenaar, ed., op. cit. Tuning Estructuras Educativas Europa. Fase
Final 1, p. 34

12 Gonzalez, Julia y Robert Wagenaar, ed., op. cit. Tuning Estructuras educativas Europa.
Fase Final 2, p. 36



estructuras educativas y el contenido lo son de las instituciones de

educacion superior™,

Es decir, es un referente de perfii de egreso compartido™ por la
educacion superior que responda a las necesidades de los empleadores y
principalmente de la sociedad; mejorando en todo momento la calidad del
disefio, aplicacion e implementacién del programa, sin olvidar las
actualizaciones pertinentes al mismo, ya que como su nombre lo dice
“Sintonizando” (Tuning), es un proceso, que no debiera acabar, pues la
educacion es una entidad dinamica.

Lo que el proyecto ha logrado durante estos afos, es sorprendente, pues
empez6 a unificar la educacién superior europea, respetando la diversidad
y otorgando flexibilidad con su sistema ECTS; inici6 el cambio del
paradigma educativo que se habia seguido como “receta magica” por afios
y establecio el centro de la educacion en el aprendizaje y por tanto en el
protagonismo de los estudiantes en su desarrollo.

A futuro, las intenciones del Proyecto siguen siendo en esencia las
mismas: unificar la educacién superior, consolidar el Sistema Europeo de
Transferencia y Acumulacién de Créditos, re-pensar la manera en que se
evalua el progreso educativo, seguir la modernizacion de planes vy
programas tanto para ser mas atractivos para los estudiantes como para
responder a la demanda laboral y social, consolidar las competencias
genéricas y especificas, incrementar la movilidad estudiantil, docente y
profesional, establecer el nuevo paradigma educativo centrado en el
aprendizaje del alumno y elevar la calidad educativa. Ademas se pretende
incluir un mayor numero de paises al Proyecto, que aunque diferentes, se
deben mutuo respeto al poner la debida atencidén a las aportaciones de
cada uno viendo las diferencias como factor enriquecedor del Proyecto y
no como limitante del mismo™. Todo lo anterior no es mas que seguir

afinando la plataforma y pilares ya establecidos hasta el momento.

Y Gonzélez, J. y R. Wagenaar, ed., op. cit., Tuning Estructuras Educativas Europa. Fase
Final 1, p. 24

' Lo relevante de compartir un perfil de egreso en un contexto globalizado es el promover la
movilidad y el enriquecimiento educativo de los egresados, ampliar la capacidad de empleo,
el fortalecimiento del desarrollo europeo, por mencionar algunas.

" Gonzdlez, J. Y R. Wagenaar. ed., op. cit., Tuning Estructuras Educativas Europa. Fase
Final 1, p. 61
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1.2 PROYECTO TUNING AMERICA LATINA.

La idea de introducir el Proyecto Tuning al contexto Latinoamericano,
surgié en Europa misma, aunque planteado por latinoamericanos durante
la IV Reunién de Seguimiento del Espacio Comun de Ensefanza Superior
de la Unién Europea, América Latina y el Caribe (UEALC), en Cdrdoba,
Espafa en octubre del 2002, al enterarse de los resultados de la primera
fase del Proyecto. La propuesta fue presentada al Programa ALFA'® de la
Unién Europea en el 2003, participando en su elaboracién 8 universidades
Latinoamericanas: Universidad Nacional de la Plata (Argentina),
Universidad Estadual de Campinas (Brasil), Universidad de Chile (Chile),
Pontificia Universidad Javeriana (Colombia), Universidad de Costa Rica
(Costa Rica), Universidad Rafael Landivar (Guatemala), Universidad de
Guanajuato (México) y Universidad Catdlica Andrés Bello (Venezuela). Y
siete Universidades Europeas: Technische Universitat Braunschweig
(Alemania), Universidad de Deusto (Espana), Universidad Paris IX
Dauphine (Francia), Universidad de Pisa (Italia), Universidad de Groningen
(Paises Bajos), Universidad de Coimbra (Portugal) y Universidad de Bristol
(Reino Unido). Un afo después es aceptada por la Unidon Europea en
agosto y para octubre del mismo afio el proyecto iniciaba formalmente™’.

Tuning América Latina (Tuning AL), pretende ofrecer un espacio
globalizado, abierto al didlogo y al aprendizaje mutuo entre instituciones
regionales e internacionales de educacion superior. La necesidad de
compatibilidad, comparabilidad y competitividad no es exclusiva de Europa
y la cooperacidon no es algo nuevo en América Latina, pero si, mas
necesaria y posible'. Ya en sus propias lineas Tuning América Latina se
concibe como: “un espacio de reflexion de actores comprometidos con la

educacion superior, que a través de la busqueda de consensos, contribuye

' Comisién Europea, Direccion General de Educacion y Cultura, Programa ALFA, [en linea]
1994, ultima actualiz. 17 de febrero, 2012 <http://ec.europa.eu/europeaid/where/latin-
america/regional-cooperation/alfa/detail_es.htm> [28 de octubre del 2011].

17 Beneitone, Pablo, Esquitini César, Gonzalez Julia et al, ed., Tuning América Latina,
Informe Final, Espafia [en linea] 2007, p. 14.
<http://www.tuning.unideusto.org/tuningal/index.php?
option=com_docmané&ltemid=191&task=view_category&catid=22&order=dmcounter&ascde
sc=DESC> [21 de octubre del 2011].

% Ibid., p. 12
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para avanzar en el desarrollo de titulaciones facilmente comparables y
comprensibles, de forma articulada en América Latina”".
Tuning América Latina, presenta cuatro lineas de trabajo:
+» Competencias (genéricas y especificas).
« Enfoques de Ensefanza-Aprendizaje y Evaluaciéon de las
competencias.
+ Créditos académicos.

+ Calidad de los Programas.

Estas lineas de trabajo, grosso modo, representan respectivamente la
busqueda de la definicidon de las competencias; el modo de aprenderlas,
ensenarlas y evaluarlas; la busqueda para fundamentar el rol de los
créditos, calculo de los mismos con base en el trabajo del estudiante,
métodos de ensefianza y resultados de aprendizaje y la tranquilidad y
confianza mutua entre las naciones miembro del Proyecto en América
Latina en cuanto a la pertinencia y reconocimiento del avance académico
de los estudiantes, ayudando a la movilidad, nacional e internacional®.

Al igual que su homdnimo en Europa, Tuning AL expresa su gran interés
en temas como el paradigma educativo, el uso de puntos de referencia
como guia y no como “receta” a seguir, la movilidad estudiantil y el
reconocimiento de los programas de estudios cursados por los alumnos,
las competencias como manera asequible de cumplir con los objetivos del
Proyecto en América Latina, y el respeto a la diversidad viendo a ésta
como una herramienta enriquecedora del proyecto y no como limitante.
Empero, las circunstancias sociales de un Proyecto y otro, son muy
diferentes.

En comparacion con Europa algunos conceptos permanecen sin mucha
o ninguna modificacién, como: puntos de referencia, competencias y
calidad, por mencionar algunos. Mientras otros como: créditos, evaluacion,
enfoques de ensenanza y aprendizaje son manejados con mas prudencia,
pues a diferencia de Europa en América Latina no se tenia, ni tiene aun,

ningun sistema equiparable de créditos como el Sistema Europeo de

 Ibid., p. 13
» Ibid. pp. 15- 16
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Transferencia y Acumulacion de Créditos, que sin duda alguna fue de
magnifica ayuda para establecer el punto de referencia en cuanto a como
medir la adquisicién de las competencias en la diversidad europea?®'. Otras
divergencias se dan dentro de la concepcidn de las competencias
genéricas, respectivas a cada area profesional®.

Pero no todo son complicaciones, hay cosas muy positivas en el
Proyecto Tuning AL, un ejemplo claro es la creacién del Centro Nacional
Tuning (CNT), en cada pais miembro, con la finalidad de que cada uno
trabaje en lo individual con sus instituciones e ir sintonizando
regionalmente el nivel educativo superior, y con sus aportes y experiencias
enriquecer la sintonizacion a nivel América Latina?. En sintesis, los CNT
son catalizadores nacionales, de lo que el Proyecto representa, que es la
unificacion del nivel superior haciéndolo equiparable, transparente y de
calidad, gracias a los puntos de referencia en los cuales se viene
trabajando desde el inicio, y en el establecimiento de comun acuerdo de
las competencias como manera flexible de lograr el objetivo, es decir,
definiendo el qué pero dejando libre el cémo, sin transgredir la
normatividad institucional o nacional de las Universidades o Paises
miembros. Otro factor de ayuda y mayor beneficio en AL es el considerar a
los estudiantes como parte importante del establecimiento de la
ponderacién de las competencias, pues en Tuning Europa los estudiantes
quedaron en un segundo término.

Lo que Tuning AL deja sobre la mesa, es el planteamiento de un sistema
de créditos para la educacion superior, pues cada pais miembro hasta el
momento cuenta con su propia manera de medir la cualificacion de sus
profesionales, que en muchas ocasiones varia dentro de cada uno e
incluso en las mismas instituciones y modalidades de educacion superior.

La enorme complejidad que esto representa va de la mano con la forma
en que cada pais y Universidad interpreta los avances académicos de los
estudiantes®, pues existe quien utiliza créditos, porcentajes, niumeros

enteros, fracciones e incluso letras; y la caracteristica de compartir una

2L Ibid., p. 299

2 Ibid., pp. 71- 289

% Ibid., p. 44

* Consultese para mayor referencia. Ibid., p. 415.
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sola forma de calificar, es parte medular del Proyecto para la
comparabilidad y compatibilidad de los sistemas de educacion superior, en
beneficio de la movilidad académica®.

La idea basica es que el reconocimiento no se realice con base en una
comparacion curso por curso, sino de una manera mas flexible, a través
del reconocimiento de los periodos de estudio de un nivel y unos

resultados de aprendizaje equiparables®.

Cabe mencionar que los fundamentos, planteamientos y reflexiones
incluidos en estos Proyectos son de verdadera transcendencia e
importancia y merecen su tiempo y espacio. Debido al objetivo de este
trabajo no profundizaré en ellos.

Hasta el momento se ha explicado el surgimiento del interés por
desarrollar una educacion basada en competencias que modifique los
perfiles de egreso de la EMS y la homogeneizacion del nivel educativo, en
un contexto Internacional globalizado. Este breviario contextual no podia
faltar debido a la influencia de estos procesos, pues estamos en una
sociedad sumamente globalizada, dinamica y evolutiva, y para estar a la
vanguardia y seguir el camino de los paises desarrollados, debemos
adoptar posturas que permitan el desarrollo integral del pais, y el Proyecto
Tuning AL representa un espacio de intercambio de conocimientos y
desarrollo de puntos de referencia, que permitiran abrir las puertas a la
empleabilidad de los profesionales del presente y futuro, gracias a la
movilidad y el reconocimiento de las competencias, adquiridas en su

educacion.

> Ibid., pp. 293- 295
* Ibid., p. 299
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1.3 DOCUMENTACION Y AVANCES MEXICANOS.

Para abrir el contexto nacional debemos exponer brevemente los
avances que desde hace mas de una década se realizan, sobre todo en
vincular de manera mas eficiente la Educacion Media Superior y la oferta
laboral, siguiendo algunas de las lineas mencionadas en los apartados
anteriores. En conjunto, los avances en México?’ tienen ciertas
convergencias claras como enfatizar las habilidades y/o conocimientos
basicos mediante la reestructuraciéon curricular; la flexibilidad vy
enriquecimiento del curriculo, para atender las secuencias rigidas y crear
espacios transdisciplinarios; y centrar los programas en el aprendizaje,
mediante la modificacion de los objetivos y las practicas docentes para
mejorar la adquisicion de conocimientos y habilidades de los alumnos, esto
dentro de varios subsistemas de EMS como la Direccion General de
Bachillerato, CONALEP, Sistema Tecnolégico Federal (CECyTES),
Colegio de Ciencias y Humanidades, Escuela Nacional Preparatoria y el
bachillerato bivalente del Instituto Politécnico Nacional.

Si bien estos trabajos aportan mucho sobre competencias y el
acercamiento al ambito laboral, eran trabajos individuales de cada
subsistema. Para darle un breve recorrido y saber cuales fueron los
planteamientos globales tomados en cuenta para impulsar y fundamentar
la creacion de la Reforma Integral de la Educacién Media Superior,
empecemos la justificacion en discurso de la RIEMS con la Visidon México
2030, seguida del Plan Nacional de Desarrollo (2007), prosiguiendo con el
Programa Sectorial de Educacion (2007), para derivar en lo que ahora
conocemos como la RIEMS.

La Vision México 2030 es una prospectiva que trata de proporcionar
informacion valiosa de las aspiraciones de los ciudadanos para ir de lo
general a lo particular en el disefio de instituciones, politicas, planes y
proyectos de desarrollo, con el objetivo de impulsar al pais, anticipandose

a las problematicas que se puedan avecinar y estar preparados para las

7 Subsecretaria de Educacion Media Superior, Reforma Integral de la educacién Media
Superior. México, [en linea] 2008, pp. 23- 33.
<http://www.profordems.cfie.ipn.mx/profordems3ra/modulos/mod3/doc/lecturas/La_reforma_

integral_de la_EMS.pdf> [6 de diciembre del 2011].
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oportunidades que se presenten®. Este trabajo se llevo a cabo en tres
fases diferentes: consulta ciudadana, analisis documental e integracion de
la informacién. En él, estan vertidos los ideales que los ciudadanos
mexicanos queremos ver realizados, pues aunque ideales, son objetivos
plausibles de alcanzar y es por ello que es una vision a largo plazo, pues
son metas ambiciosas, que no se pueden conseguir en un afio 0 un
sexenio siquiera, y para darle una estructura adecuada se han establecido
5 ejes fundamentales:

+ Estado de Derecho y Seguridad,

% Economia Competitiva y Generadora de Empleos,

K/
L X4

Igualdad de Oportunidades,

D3

» Sustentabilidad Ambiental y

X/
°

Democracia Efectiva y Politica Exterior Responsable.

Respecto a la educacion, Vision México 2030, nos sefala:

‘cada mexicano deberad contar con una educacion de calidad. La
educacion es la base del andamiaje social y debe ser la base para un
desarrollo integral. Una formacién en conocimientos, destrezas y valores
que genere mejores ciudadanos. Ademas, una educacion que preparare a
nuestros nifos y a nuestros jovenes para ganar en un mundo donde se
compite ferozmente (...). Por ello anhelamos una educacion que sea
promotora del crecimiento y formadora del talento humano que se requiere
para elevar el crecimiento y el desarrollo del pais”.*

Por su parte, el Plan Nacional de Desarrollo (PND, 2007), es ya una
estrategia clara y viable para la transformacién de México sobre bases
solidas, realistas y sobretodo responsables®'. EI PND se lleva a cabo con
base en los 5 ejes rectores de la Visidn México 2030, para hacer frente a
los desafios de la modernidad, es decir, la sociedad del conocimiento, la
competitividad, el calentamiento global, el crimen organizado y la equidad

de género®.

BGobierno Federal, Vision México 2030, México [en lineal], pp. 3- 4.
<http://www.vision2030.gob.mx/pdf/folleto.pdf> [10 de noviembre del 2011].

¥ Ibid., p. 3

* Ibid., p. 7

3! Gobierno Federal, Plan Nacional de Desarrollo 2007- 2012, México [en linea] 2007, p. 11.
<http://pnd.calderon.presidencia.gob.mx/index.php?page=documentos-pdf> [11 de
noviembre del 2011].

2 Ibid., p. 12
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El objetivo general del PND es establecer los objetivos nacionales, las
estrategias y las prioridades que durante la presente Administracion
deberan regir la acciéon del Gobierno, de tal forma que éste tenga un
rumbo y direccidn claros. Pues establece los objetivos y estrategias
nacionales que seran la base para el desarrollo de los Programas
Sectoriales, especiales, institucionales y regionales que emanan de él*.

El PND desarrolla diez objetivos nacionales* que abarcan la seguridad
nacional; fortalecer el Estado de Derecho; desarrollo econémico; alcanzar
una economia competitiva; reduccion en la desigualdad de oportunidades;
reducir las brechas sociales, econémicas y culturales; la sustentabilidad
ambiental; garantizar el ejercicio pleno de los derechos ciudadanos en la
sociedad; consolidar un régimen democratico y el aprovechamiento de los
beneficios de un mundo globalizado.

La estructura del PND esta conformada por los 5 ejes rectores, idénticos
a los de la Vision México 2030, de ellos se desprenden unos Sub-ejes,
seguidos por sus objetivos y éstos por las estrategias a desarrollar en cada
Programa Sectorial.

Respecto a la educacion el PND es un poco mas especifico que la Vision
México 2030, pues nos menciona los objetivos y estrategias del Sistema
Educativo Nacional (SEN). Dentro del PND la educacion esta en el eje
nuamero tres: Igualdad de Oportunidades; sub-eje tres: Transformacion
Educativa®.

Los retos que afrontara el SEN son muchos y muy variados, por
mencionar algunos: la falta de oportunidades de gran parte de la poblacion
por acceder a una educacion de calidad, y a los avances en tecnologia e
informacion; y el superar la desvinculacion de la EMS con la Educacion
Superior (ES) y el sistema productivo.

Lo que al presente trabajo le atafie es la EMS; la funcion de ésta en el
SEN es no solo formar estudiantes con las bases suficientes y necesarias
para ingresar al nivel Superior o al ambito educativo segun los intereses de
cada quien; sino ademas, formar buenos ciudadanos con razén plena de

sus derechos y obligaciones. Con lo anterior podemos tomar los siguientes

3 bid., p. 17
* Ibid., pp. 25- 26
» Ibid., p. 176
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puntos establecidos en el PND, destacando 5 objetivos con sus
respectivas estrategias de accion o trabajo.

Objetivo 9. Elevar la calidad Educativa.

La cual comprende los rubros de cobertura, equidad, eficacia, eficiencia 'y
pertinencia. Asi, “entendemos por calidad: el atender e impulsar el
desarrollo de las capacidades y habilidades individuales, en los ambitos
intelectual, afectivo, artistico y deportivo”®.

Implementando cuatro estrategias, para el logro de este objetivo, las
cuales sustentan el impulsar mecanismos sistematicos de evaluacién, con
miras no solo a crear instrumentos de medicion de aprendizajes, sino
también de rendicién de cuentas; reforzar la capacitacion de los docentes,
e impulsar el desarrollo de perfiles docentes y directivos de planteles
educativos de EMS; crear un registro de aspirantes a directivos de cada
plantel de EMS, para asegurar el desarrollo con calidad de los actores que
dirigiran las instituciones; actualizar los programas de estudio, sus
contenidos, materiales y métodos, para incrementar el desarrollo integral
de los estudiantes que terminaran en una educacion flexible con
capacidades y competencias acordes a las necesidades cambiantes del
sector productivo y a las expectativas de la sociedad; y fortalecer el
Federalismo educativo para asegurar un financiamiento responsable
conservando una operacion altamente eficiente®’.

Objetivo 10. Reducir las desigualdades regionales, de género y entre
grupos sociales en las oportunidades educativas. Esto representa
incrementar la inversidbn en educacion, pues no basta con tener una
escuela cerca de la comunidad, sino que es imprescindible que cuente con
lo necesario para operar y ofrecer apoyo (econdémico y psicopedagdgico),
a los alumnos con mayor rezago educativo.

Este objetivo se plantea cuatro estrategias: modernizar la infraestructura
educativa; ampliacion y equipamiento de planteles, construccion de
nuevos planteles e, inversion e innovacion; ampliar los programas de

becas educativas, promover una mayor integracion entre los diferentes

% Ibid., p. 182
¥ Ibid., pp. 182- 185
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niveles educativos y entre ellos mismos para incrementar la permanencia
de los estudiantes en el SEN*.

Objetivo 11. Impulsar el desarrollo y utilizacion de nuevas tecnologias en
el sistema educativo para apoyar la insercion de los estudiantes en la
sociedad del conocimiento y ampliar sus capacidades para la vida. La
accion de modernizar las instalaciones educativas fortalecera la
introduccion de computadoras e instalaciones electronicas para una mejor
y mayor educacion y capacitacion a distancia en el desarrollo de una
cultura informatica.

Este objetivo plantea seis estrategias, que involucran el uso de
tecnologias en el proceso de ensefanza y el desarrollo de habilidades en
el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicaciéon (TIC),
impulsando la capacitaciéon docente en el uso y acceso de las TIC y
materiales digitales, y asi apoyar la conectividad entre escuelas,
bibliotecas y hogares, fomentar los modelos de educacion a distancia
garantizando una buena calidad de contenidos y tecnologias®.

Objetivo 12. Promover la educacion integral de las personas en todo el
sistema educativo. Esto involucra no soélo el desarrollo de habilidades para
aprender y aplicar los conocimientos, sino de manera concomitante tener
presente el aprecio por el desarrollo de valores éticos, el civismo, la
historia, el arte, la cultura y los deportes.

Este objetivo plantea 10 estrategias a cumplir. Empezando por colocar a
la comunidad en el centro de los esfuerzos educativos, impulsando la
participacion de los padres de familia en la toma de decisiones; renovar la
educacion civica y ética para estimular los derechos y responsabilidades
de los ciudadanos; también promover la educacién cientifica y tecnoldgica
y ofrecer mayores oportunidades a los estudiantes de participar en
educacion artistica y actividades deportivas y asi prevenir conductas de
riesgo entre los estudiantes; disefiar e instrumentar un sistema de
informacion que se convierta en la plataforma de los procesos de toma de

decision y que se difunda ampliamente entre la sociedad*.

* Ibid., pp. 185- 187
¥ Ibid., pp. 187- 191
“ Ibid., pp. 191- 193
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Objetivo 13. Fortalecer el acceso y la permanencia en el sistema de
ensefianza media superior, brindando una educacion de calidad orientada
al desarrollo de competencias. Es necesario impulsar un sistema que
integre la heterogeneidad de planes y programas de manera que no
dificulte la compatibilidad entre ellos. Una mayor vinculacién con el sector
productivo dara mayor pertinencia a los planes y programas respecto al
desarrollo tecnoldgico, fortaleciendo la capacitacion docente encaminada
al desarrollo de competencias en los estudiantes para una mejor y mayor
evaluacion.

Este objetivo plantea cinco estrategias a seguir: establecer programas de
capacitacion y profesionalizacion permanentes para los docentes,
impulsando la formacion de academias para desarrollar sus competencias
pedagogicas y didacticas en el contenido de sus asignaturas; disefiar un
sistema integral de evaluacién al sistema, subsistema, planteles, docentes
y alumnos integrado por comités técnicos de expertos; fortalecer la
vinculacion entre la EMS y el aparato productivo creando una salida
efectiva al mercado laboral en todas las modalidades de EMS, certificando
que los egresados cuentan con ciertas competencias laborales; impulsar
una reforma a los curricula de la EMS a fin de impulsar y responder a las
nuevas dinamicas sociales y productivas y se consolidara un sistema
articulado y flexible de EMS que permita la movilidad de los estudiantes

entre subsistemas*'.

La Vision México 2030 y el Plan Nacional de Desarrollo son los primeros
acercamientos de una verdadera accion en el contexto politico nacional
donde encontramos algunas bases de la RIEMS, pero antes de entrar de
lleno a su analisis, no podemos omitir el Programa Sectorial de Educacién
(PSE).

En dicho programa, se expresan los objetivos, las estrategias y las lineas
de accion que definiran la actuacion de las dependencias y los organismos
federales que pertenecen a este sector. La base fundamental de trabajo
del PSE es: contar con un sistema educativo de alta calidad, equitativo,

transparente y democratico, que responda a las necesidades de las

“I Ibid., pp. 193- 196
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familias y de México*?. El interés desde luego, estara centrado en todo lo

referente a la Educacion Media Superior®.

El PSE al igual que el PND cuenta con sus propios objetivos y

estrategias para el logro de los mismos, pero a diferencia del PND, el PSE,

tiene la enorme prudencia de separar sus lineas de accion de acuerdo al

nivel educativo, haciendo por primera vez la especificacion necesaria en

cuanto a las metas que se quieren alcanzar en cada nivel. EI PSE plantea

seis objetivos a desarrollar y alcanzar, y dentro de ellos sus estrategias de

trabajo:

)/
A X4

K/
L X4

44

Objetivo 1. Elevar la calidad de la educacion para que los
estudiantes mejoren su nivel de logro educativo, cuenten con
medios para tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al
desarrollo nacional.

Objetivo 2. Ampliar las oportunidades educativas para reducir
desigualdades entre grupos sociales, cerrar brechas e impulsar la
equidad.

Objetivo 3. Impulsar el desarrollo y utilizacién de Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién en el sistema educativo para
apoyar el aprendizaje de los estudiantes, ampliar sus
competencias para la vida y favorecer su insercion en la sociedad
del conocimiento.

Objetivo 4. Ofrecer una educacion integral que equilibre la
formacion en valores ciudadanos, el desarrollo de competencias y
la adquisicion de conocimientos, a través de actividades regulares
del aula, la practica docente y el ambiente institucional, para

fortalecer la convivencia democratica e intercultural.

2 Gobierno Federal, Programa Sectorial de Educacion, México [en linea] 2007, pp. 5- 8.
<http://www.sep.gob.mx/es/sep1/programa_sectorial> [14 de noviembre del 2011].

# La EMS toma un nivel estratégico por 2 puntos principales: el enorme incremento de

jévenes en edad de cursar el nivel educativo durante los proximos afios; la importancia que

ha tomado a nivel global el conseguir un mayor numero de egresado cualificados en areas
técnicas e industriales (esto ultimo gracias a los modelos de EMS, con opciones

terminales).

“ Gobierno Federal, Programa Sectorial de Educacion, op. cit., p. 16
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+ Objetivo 5. Ofrecer servicios de calidad para formar personas con
alto sentido de responsabilidad social, que participen de manera
productiva y competitiva en el mercado laboral.

% Objetivo 6. Fomentar la gestion escolar e institucional que
fortalezca la participacion de los centros escolares en la toma de
decisiones, corresponsabilice a los diferentes actores sociales y
educativos, y promueva la seguridad de alumnos y profesores, la

transparencia y la rendicion de cuentas.

Debo aclarar, que estos objetivos son los aplicables para todo el SEN.
Algunas metas incluidas pero no expresadas en los objetivos también son
parte que contribuye al PSE como: la cobertura, la calidad, el desarrollo
tecnolégico, equidad entre regiones, prosperidad, competitividad y
transparencia. Cada objetivo del Programa cuenta con sus estrategias a
desarrollar, para ver alcanzados los objetivos dispuestos; desde luego
varias de estas estrategias son retomadas en la elaboracion, estructura y

propuesta de la RIEMS misma.

Después de tener un breve recorrido por los trabajos Europeos y luego
una pequefia remembranza de lo elaborado en México desde hace mas de
una década en cuanto a la homogeneizacion e introduccién de las
competencias en la EMS, el panorama general del cual surge la RIEMS
resulta mas claro, pero antes de proseguir con el analisis de la Reforma,
sera pertinente hacer algunas observaciones sobre lo expuesto
anteriormente.

Nétese que a lo largo de los documentos anteriores existen lineas
delgadas pero continuas que podemos seguir dentro de la RIEMS, ideas
que si bien no son expresadas en su totalidad dentro de los documentos,
dan el soporte necesario para brindar una estructura coherente, es decir,
la flexibilidad curricular, el respeto por las diferencias y sobretodo lo
enriquecedor que resulta la diversidad y diferencia, aplicadas de una
manera apropiada.

Es de remarcar que éstas ideas deberian tener su espacio y linea de

argumentacion propio, como lo hecho en el ambito educativo por los
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Proyectos Tuning en cuanto a las competencias necesarias de los
profesionistas; del mismo modo se suma el cambio de paradigma
educativo ahora centrado en el aprendizaje y no ya en la ensehanza, la
evaluacion de resultados de aprendizaje apoyado por las competencias, el
impulso que se quiere inyectar a la educacion para que la opinion publica
cambie y sea de aprobacién al incentivar y apoyar la introduccién al campo
laboral de los egresados, dejando de lado aquella vision limitante de que
estudiar es una mala inversion de tiempo y dinero, el concepto borroso
pero necesario de federalizacion tiene una gran importancia al hablar de
flexibilidad y pertinencia en los curricula, pues de ella depende en quien

recae la responsabilidad de ésta, como lo apunta Alberto Arnaut:

“El concepto de “federalizaciéon” encierra, pues, una ambigledad y adquiere
su significado segun la coyuntura en la cual se usa. Federalizar un sistema
descentralizado significa centralizarlo y, por el contrario, federalizar un sistema
centralizado significa descentralizarlo. En su ambiguedad estriba su acierto
politico, y termina revelandonos la realidad de un auténtico sistema federal de
gobierno: ni absoluta autonomia de los estados porque no serian partes de un
todo, ni competencias absolutamente absorbentes del gobierno federal porque
entonces no tendriamos estados, sino dependencias directas de un gobierno
unitario. Por las mismas razones, esa ambiguedad refiere lo que deberia ser un
auténtico sistema educativo federal: un sistema educativo nacional dentro de un
régimen federal de gobierno, en el cual las facultades, las responsabilidades y
la funcidn educativa se distribuyen entre los distintos niveles de gobierno,
mediante un sistema de facultades exclusivas y concurrentes entre el gobierno
federal y los gobiernos de los estados” *°.

Sobre la rendicidn de cuentas que la evaluacién presupone, debemos
tomar en cuenta los aspectos que Pedré y Puig sefalan: descripcion
minuciosa del producto o servicio prestado; comprobacion del producto o
actuacion y reconocimiento de las actuaciones mediocres; este ultimo
punto denota que la rendicion de cuentas no sélo provee y analiza
informacion, sino que también implica la toma de acciones por las
autoridades a manera de sancidén o recompensa, y a manera de no sonar

controlador o amenazante para los actores envueltos, los términos

4 Alberto Arnaut, La Federalizaciéon Educativa en México, México, Colegio de México, 1998,
pp. 18- 19
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“‘mediocre” y “sancion” deben ser remplazados y/o adaptados para ver la
evaluacién como algo formativo y no sumativo®.

Por ultimo pero no menos importante, el enorme auge del término
calidad educativa, que es fundamental en cada uno de los trabajos
anteriores, y desde luego, no queda fuera de la RIEMS. Pedr6 y Puig nos
dicen:

“Una educacion de calidad sera, pues, una educacion que cumple con lo
que se espera de ella, tanto desde la dptica individual de la persona, como
desde lo social”.*’

Hasta aqui se ha dado un recorrido por los planteamientos generales que
formaron las condiciones adecuadas para el establecimiento de la RIEMS,
hemos visto los puntos fundamentales que sustentan y ahora le dan

certeza, objetivos y estrategias de trabajo bien definidos.

4 Pedrd, Francesc y Puig, Irene. Las reformas educativas. Una perspectiva politica y
comparada, Paidds, 1998, pp. 74- 75
4 Ibid., p. 164
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2. ALGUNOS CONCEPTOS BASICOS DE LA RIEMS.

Si bien ya expuse parte del proceso de desarrollo de las ideas que
influyeron en la creacion de la RIEMS, aun no he trabajado algunos de los
conceptos sobre los que se erige y toma estructura semejante empresa, es
decir, sabemos que es resultado de una serie de proyectos, cambios y
visiones a futuro de lo que debe ser y hacer la educacion Media Superior.
Puedo decir sin temor a equivocarme que la RIEMS tuvo y tiene que
atender los requerimientos de la Educacion Superior y no sélo eso, sino
que ademas, se agregan las demandas del sector laboral y las
aspiraciones de una sociedad dinamica que quiere ver a su pais crecer.
Para ser mas claro, aqui algunas cifras del panorama de la EMS la cual
tiene el 12.2% del Sistema Educativo Nacional lo que representa
4,187,528 alumnos; de ahi el 1.1% estd en la modalidad profesional
técnico y el 11.1% en bachillerato general y tecnoldgico. La cobertura es
del 66.7% y su tasa de absorcion es del 96.7%; su tasa terminal es del
63.3% con un indice de desercién del 14.5%.%

Por esta razéon a continuacion trabajaré sobre tres conceptos
indispensables para la RIEMS: educacién media superior, flexibilidad
curricular y marco curricular comun, ya que constituyen la parte medular de

la misma.

2.1 EDUCACION MEDIA SUPERIOR.

El 9 de febrero del afio en curso, entra en vigor la obligatoriedad de la
Educacién Media Superior en México con la publicacién de las reformas a
los articulos constitucionales 3° y 31° en el Diario Oficial de la Federacion
(en el ciclo escolar 2012- 2013), estableciendo su total implementacion
para el ciclo escolar 2021- 2022; instituyendo que 180 dias después de su

entrada en vigor se adecue la Ley General de Educacién y demas

48 Secretaria de Educacion Publica, Sistema educativo de los Estados Unidos Mexicanos;
Principales cifras de ciclo escolar 2010- 2011. México [en linea] 2011.
<http://www.sep.gob.mx/wb/sep1/sep1_Estadisticas> [2 de agosto del 2012].
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disposiciones legales aplicables a la materia.*® Lo anterior toma relevancia
cuando no olvidamos los niveles actuales de ingreso, egreso y desercion
de la EMS, pues hablar de obligatoriedad mientras aun se tienen altos
indices en estos rubros representa una dificultad mas a atender que no
esta presente dentro de la RIEMS.

Definir la Educacion Media Superior puede ser una tarea bastante
polémica y escabrosa, pues existen muchas maneras de entenderla y
concebirla, dependiendo del espacio y tiempo en que nos posicionemos.
Pero simplificaré la labor de definir partiendo de lo establecido en la Ley
General de la Educacion, en su capitulo 5° del Proceso Educativo en su

articulo 37, que a la letra dice:

“La educacién del tipo basico estd compuesta por nivel preescolar, el de
primaria y el de secundaria.

El tipo medio-superior comprende el nivel de bachillerato, los demas
niveles equivalentes a éste, asi como la educacion profesional que no
requiere bachillerato o sus equivalentes...”.

Por mucho tiempo se desatendi6 pedagogica y socialmente la
importancia de un nivel como el Medio Superior, dejandolo en un segundo,
o hasta tercer plano, con apenas notables modificaciones desde su
creacion en 1868. Cambios que en su mayoria representaban o
respondian al interés por el desarrollo de la ciencia y la tecnologia en el
pais®'. Si bien el nivel en un principio fue concebido como propedéutico, la
falta de personal técnico cualificado se volvié indispensable, agregando en
1935 a él la formacion técnica y no sélo propedéutica. Arnaut lo puntualiza
muy bien al mencionar:

“[...] se fundd [la Escuela Nacional Preparatoria] con el objetivo explicito
de formar los cuadros técnicos y dirigentes del nuevo México liberal, con
base en un plan de estudios de orientacion positivista”. %2

4 Diario Oficial de la Federacion, 9/ 02/ 12, Decreto por el que se declara reformado el
parrafo primero; el inciso c¢) de la fraccion Il y la fraccion V del articulo 30., y la fracciéon | del
articulo 31 de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. En:
<http://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5233070&fecha=09/02/2012> [14 de abril del
2012].

% México. Ley General de Educacion, 1993, articulo 37.

5! Carranza Palacios, José Antonio, La Educaciéon Media en México, en ANUIES, México [en
linea). <http://www.anuies.mx/servicios/p_anuies/publicaciones/revsup/res009/txt3.htm> [1
de noviembre del 2011].

2 Arnaut, A., op. cit., p. 41. Corchetes mios.
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Teniendo como referencia lo anterior, podemos decir que la EMS es
aquella educacién que se ubica entre la formacion basica y la superior; se
trata de una formacion técnica o terminal y general o propedéutica que
conduce a estudios de nivel superior o al ingreso en el mercado laboral y
podemos agregar, ninguna de las dos posibilidades (técnica o terminal y
general o propedéutica), excluyen desde 1997 con la reforma, la opcién de
seguir una carrera profesional o el ingreso al ambito laboral, de acuerdo a

los intereses y/o necesidades de cada estudiante.®

2.2 FLEXIBILIDAD CURRICULAR.

Para una definicion sobre la Flexibilidad Curricular tendré que separar las
dos palabras. Empezaré por explicar qué es un curriculum, tomando en
cuenta que no existe una definicion universal para comprenderlo, al

respecto, Gimeno Sacristan realiza una caracterizacion:

“Se trata de un complejo proceso social con multiples expresiones, pero
como tal, con una determinada dindmica, ya que es algo que se construye en
el tiempo y dentro de unas condiciones. Es una realidad dificil de aprisionar
en conceptos sencillos, esquematicos y clarificadores por su misma
complejidad y por el hecho de que haya sido un campo de pensamiento de
dedicacion reciente dentro de las disciplinas pedagogicas, ademas de
controvertido, al ser objeto de enfoques contradictorios y reflejo de intereses
conflictivos. No es extrafio tampoco el que las autodenominadas teorias del

curriculum sean enfoques parciales y fragmentarios”.>

Se puede percibir que en la realidad el interés por el curriculum
corresponde a la importancia de los objetivos que logra® o puede lograr.
No podremos entender qué es un curriculum, sin saber qué lo influye, pues
en él se convergen y toman cuerpo una serie de principios y posturas
ideoldgicas, pedagogicas y psicopedagégicas que determinan la

orientacion general de la educacién. Debiéramos concebir al curriculo

> Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién, Panorama educativo de México:
indicadores del Sistema Educativo Nacional, Educaciéon Media Superior 2009, México [en
linea] 2011, p. 35. <http://www.inee.edu.mx/images/PanoramaEMS2009/panoramams.pdf>
[17 de noviembre del 2011].

** Gimeno Sacristan, José. El Curriculum: una reflexion sobre la practica. Espaiia. Morata.
2007. p. 24

 Ibid., pp. 18- 19
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como el vinculo entre la teoria educativa y la practica pedagdgica®®, es
decir, del curriculo podemos obtener el plan de estudios, los contenidos,
etc. pero lo esencial es el perfil de egreso que la educacion busca. Como
lo sefiala Posner:

“cada curriculo representa una opcién de cémo enfocar la educacion de
los estudiantes. El enfoque particular elegido por los disefiadores del
curriculo se basa, en parte, en la formulacién del problema al que
responden” .

Posner acierta al decir que la formulacién del curriculo responde al
problema a solucionar, ya que el curriculo resulta del contexto en el que se
desarrolla, y los contextos son dinamicos porque cambian y con ellos, los
objetivos que busca la educacion.

El curriculo determina los métodos a utilizar y los objetivos a alcanzar por
los alumnos; pero sobre todo, el perfil de egreso que debe lograrse. En
palabras de M. A. Zabalza, es el proyecto formativo que se pretende llevar
a cabo en una institucion®®; el curriculo también establece el tipo de
evaluacion a realizar®, para determinar en qué medida se han logrado o se
estan logrando los objetivos y/o el perfil de egreso propuestos en un
principio®.

Podemos resumir entonces, que el curriculo es una herramienta
pedagogica que ayuda a explicar las influencias e intereses (ideoldgicos,
politicos, pedagogicos, econdmicos, etc.), que convergen en la educaciéon
con el fin de explicar y sustentar los objetivos que se buscan en la
educacion; fundamentando los contenidos y métodos a emplear para
completar sus fines.

La flexibilidad curricular o curriculo flexible, puede ser entendida de muy
diversas maneras, pues corresponde a una serie de adaptaciones a partir

de las necesidades tanto de los docentes como de los alumnos, resaltando

% Coll César, Psicologia y curriculum, México. Paidés. 2000. p. 21

7 J. Posner, George. Analisis del curriculo. México. McGraw Hill. 2005. p. 45

58 Zabalza, Miguel Angel. Curriculo formativo en la universidad en M. A. Zabalza.
Competencias docentes del profesorado universitario. Calidad y desarrollo profesional.
Espana. Narcea. 2003. p. 21

¥ Anteriormente sefialaba la dificultad de manejar una evaluacion homogeneizada por
Universidad y pais; como el curriculo es el que determina la forma de evaluar, es evidente
la dificultad de manejar un unico curriculo que permita establecer perfiles de egreso
compartidos por instituciones y/o paises.

% Silva Montes, César. Curriculum, calidad y evaluacion, las claves de la globalizacion en
las universidades publicas. México. UACJ. p. 32
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sus inclinaciones e intereses. Demandando al mismo tiempo una mas
estrecha orientaciéon y consejo por parte del profesorado; asi como un
mayor sentido de responsabilidad por parte del alumno®’.

La flexibilidad del curriculo debe ser comprendida en diversos aspectos,
por mencionar algunos: *

* Flexibilidad en el tiempo: el curriculo esta sujeto a revision
constante, nuevas necesidades o adelantos cientificos vy
tecnologicos pueden requerir ajustes inmediatos. El estudiante
esta sujeto a requisitos especificos para su promocion, no a ciclos
escolares rigidos.

* Flexibilidad en la especializacion: el curriculo esta dividido en
conjuntos organicos de cursos destinados a capacitar al
estudiante para ejercer con eficacia los conocimientos adquiridos.
Las especialidades estan agrupadas por afinidad de contenido.

* Flexibilidad en el acento: cada especialidad consta de cierto
nuamero de créditos que el estudiante debe completar, sin mayor
restriccion que las determinadas por los prerrequisitos de otros
cursos que espere llevar mas adelante.

* Flexibilidad en la rectificacion: permitirle al estudiante la
posibilidad de rectificar su eleccion de especialidad, cuando ésta
no responda o no sea compatible con sus intereses o aptitudes,
aprovechando los créditos obtenidos previamente sin otra
restriccion que los prerrequisitos de la nueva especialidad.

* Adaptabilidad a los nuevos curricula: por ejemplo un estudiante
que dejé sus estudios temporalmente y al reincorporarse
encuentra un nuevo curriculum, adaptacion al nuevo curriculum,
sin perder los créditos obtenidos, tomando los necesarios para

completar la cuota establecida.

Al hablar de flexibilidad curricular, podemos entender dos grandes

concepciones: una que engloba la reorganizacion educativa, tanto en sus

¢! Centro de Estudios Educativos (CEE), Vidalon G., Carlos, en: El curriculo flexible, México,
1969. p. 122
52 Ibid., pp. 123- 124
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planes, programas, cambio de paradigma educativo, mayor asociacién de
la formacién con las demandas del contexto social, etc.; y otra, como una
oferta regulada de cursos compuestos y organizados por el sistema de
créditos, el tronco comun y la verticalidad del programa de estudio®.

De tal forma que la flexibilidad curricular, tiene campo dentro de la
pedagogia, que surge en respuesta y consecuencia de la enorme
diversidad de alumnos y profesores que interactuan en la educacion, con
sus respectivos bagajes culturales, ideoldgicos, econdémicos, etc.%

Si tenemos en mente que Ila flexibilidad curricular, depende
proporcionalmente de los métodos y objetivos a lograr por la educacion,
toma cierto sentido pensar que debe existir un curriculo comun para el

nivel educativo que permita la homogeneizacion del perfil de egreso.

2.3 MARCO CURRICULAR COMUN (MCC).

Para saber a que nos referimos al hablar del Marco Curricular Comun
(MCC), demos un vistazo a la RIEMS al respecto, y no por otra razén que
la de apuntalar este trabajo en su propésito (las competencias educativas),
enriqueciendo posteriormente lo establecido en la propia RIEMS con
algunos argumentos académicos.

La Secretaria de Educaciéon Publica (SEP), a través de la Subsecretaria
de Educaciéon Media Superior (SEMS), en su Reforma Integral de la
Educacién Media Superior, trata de dar solucion a tres grandes
problematicas® que se venian presentando desde hace tiempo: una oferta
educativa muy diversa y amplia tanto publica como privada®; una

desarticulacion del nivel respecto al ambito laboral, social y educativo en

% Diaz Villa, Mario, Flexibilidad y organizacién de la educaciéon superior. En René Pedroza
Flores y Bernardino Garcia Bricefio (comp.), Flexibilidad académica y curricular en las
instituciones de educacion superior. México. UAEM. pp. 68- 70

 Zabalza, M. A., op. cit., pp. 56- 57

% Consultese la Encuesta Nacional de la Juventud 2005 (2006, Instituto Mexicano de la
Juventud); el documento Un sexenio de oportunidad Educativa. México 2007- 2012 (2006,
Banco Interamericano de Desarrollo); y Los jovenes y la educacién. Encuesta Nacional de
Juventud 2010 (2010, Instituto Mexicano de la Juventud), para mayores referencias
cuantitativas al respecto.

% Subsecretaria de Educacion Media Superior. Reforma integral de la educacion media
superior, op. cit., pp. 42- 43

30



sus niveles basico y superior”, y las dificultades de los estudiantes para
permanecer en el nivel medio superior (por falta de recursos econémicos,
por falta de equivalencias entre instituciones, etc.). Todos ellos, incluidos
en la estructura de la RIEMS, conformada por cuatro ejes: MCC, definicion
y regulacion de las modalidades de oferta, mecanismos de gestidén de la
Reforma y certificacion del Sistema Nacional de Bachillerato (SNB)®.

La solucion que la SEMS establece va de la mano con la flexibilidad
curricular pues es la reorganizacion curricular del nivel; entendiendo por
reorganizacion curricular el establecimiento del perfil de egreso dentro del
MCC, que implica una mayor y mejor interaccion, didlogo y cooperacion
entre instituciones educativas, sociales, economicas, culturales vy
politicas®®, como parte de una flexibilidad indispensable, en términos de
competencias, referida a la necesidad del pais de adoptar un marco de
referencia comun vy flexible de grados y calificaciones que tengan impacto
en el sistema de transferencias, la valoracion de los estudios, la movilidad
educativa o laboral de quienes acceden al sistema educativo™.

El MCC es el instrumento que dota de flexibilidad al curriculo en la
RIEMS, pero no por medio de un sistema de créditos que permita estimar
el avance y los conocimientos de los alumnos y traducirlo a cifras en cada
promocién escolar’’; sino por medio de las competencias y sus
desempenfos terminales, es decir, perfil de egreso. El poder evaluar los
desempefos terminales permite conocer el nivel de logro de las
competencias y prever la afinidad que se tiene en situaciones
contextualizadas por parte del egresado.

Parece necesario considerar que no existe una relacion intrinseca entre
créditos y flexibilidad. La flexibilidad presupone estructuras y formas
educativas de relaciones abiertas, partes de un mismo sistema educativo

para afectar sus relaciones internas o entre él y otros sistemas. La

7 Ibid., pp. 44- 46

5 Para mas del SNB vease: Subsecretaria de Educacion Media Superior, Reforma Integral
a la Educacién Media Superior, La creacién de un Sistema Nacional de Bachillerato en un
marco de diversidad, México, 2008 [en linea], pp. 47- 96.
<http://www.profordems.cfie.ipn.mx/profordems3ra/modulos/mod1/pdf/modulo1/Sistema_Na
cional_Bachillerato.pdf> [6 de diciembre del 2011].

% Diaz Villa, Mario. Flexibilidad y organizacioén de la educacién superior, op.cit., p. 67

™ Ibid., p. 100

"' Centro de Estudios Educativos (CEE), Vidalon G. C., op. cit., pp. 127- 128
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flexibilidad entonces, puede ser parcial al estar ligada a ciertos contextos y
practicas de un sistema educativo y de esta manera, estar afectando a la
totalidad del sistema’. De tal manera que en la RIEMS el MCC la
establece como los logros finales u objetivos a alcanzar por los alumnos en
términos de competencias después de cada curso, estableciendo asi el
perfil de egreso. Ya en palabras de la RIEMS: el MCC basado en
desempenfos terminales, es la clave de la flexibilidad pues determina el

qué, dejando a libre criterio y eleccion el como.

Los tres conceptos anteriores sin duda son indispensables ya que
sustentan la realizacién de la RIEMS y arrojan mas luz para comprender
mejor la profundidad que ésta tiene sobre el Sistema Educativo Nacional,
asi mismo lo anterior solo reitera el cambio medular necesario que se debe
realizar para mejorar la calidad, la cobertura y la eficiencia terminal, entre
otras problematicas del nivel medio superior, dentro de esos términos, para

saber como y por qué se debe pensar en un enfoque educativo diferente.

2 Diaz Villa, Mario. op. cit. p. 112
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3. LA TEORIA CONSTRUCTIVISTA EN LA REFORMA (RIEMS).

Hasta este punto se puede aducir una serie de inferencias del
constructivismo sobre la RIEMS, todas ellas, obtenidas a partir de un
conocimiento del enfoque y de una lectura previos del Acuerdo Secretarial
442 de la Secretaria de Educacion Publica, por el que se establece un
Sistema Nacional de Bachillerato en un Marco de Diversidad. En el que se
sefala:

Un planteamiento de esta naturaleza [refiriéndose: no tanto a la
importancia del conocimiento sino al uso que se hace de él], es sumamente
proclive a desarrollarse en el marco de una perspectiva constructivista de la
ensefanza, que elimina de las practicas educativas la memorizacion no
significativa, favorece el aprendizaje basado en resoluciéon de problemas,
que parte de su identificacion y la aplicacion de las herramientas necesarias
para su resolucion. Ademas confiere un papel sumamente importante al
desarrollo de capacidades de aprendizaje autbnomo y se nutre fuertemente
del trabajo colaborativo.™

Al analizar el constructivismo, es prudente sefialar someramente los
diversos tipos que se han desarrollado para comprender mejor su
evolucion. Todo tipo de clasificacion de los constructivismos recoge la
existencia de al menos cinco corrientes representativas: el constructivismo
psicogenético, constructivismo cognitivo, constructivismo sociocultural,

constructivismo radical y el construccionismo social.”

» Constructivismo Psicogenético. Es el primero de los constructivismos
en aparecer, basado en las publicaciones de Piaget y sus seguidores.
Pese a ser desarrollado con fines epistémicos, dio origen a un sin
numero de implicaciones y experiencias en el ambito educativo. Las
interpretaciones educativas de este paradigma tienen un interés en el
estudio de las relaciones entre los procesos de desarrollo y el

aprendizaje escolar, asi como por el analisis detallado del desarrollo

3 Secretaria de Educacion Publica. Acuerdo 442, Por el que se establece un Sistema
Nacional de Bachillerato en un Marco de diversidad. [en linea] México. 2009.
<http://www.reforma-
iems.sems.gob.mx/work/sites/riems/resources/FileDownload/290/Acuerdo442.pdf> [16 de
diciembre del 2011]. Corchetes mios.

™ Clasificaciéon obtenida de los textos de Hernadndez Rojas, Gerardo Miradas
constructivistas en psicologia de la educacién, 2006 y Serrano José Manuel y Pons Parra
Rosa Ma. El constructivismo hoy: enfoques constructivistas en educacion, 2011.
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de las construcciones y su dinamica interna que el alumno elabora en

> Para esta

relacion con los diversos contenidos escolares.
perspectiva el elemento social coadyuva a la mejor adquisicion del
conocimiento pero no es condicion necesaria para su construccion,
pues privilegia lo individual y lo endégeno.”

Constructivismo Cognitivo. Una propuesta anglosajona también
conocida como el paradigma del procesamiento de la informacién
bajo la metafora de la mente como computadora. Sostenia que el ser
humano es un tipo de sistema que procesa informacion; la mente es
un sistema de procesamiento de la informacién que realiza
operaciones cognitivas, y el aprendizaje consiste en la adquisicién de
representaciones mentales.”” Su limitacion consiste en no poder
explicar qué es lo que sucede con aquella informacién una vez dentro
de la mente del sujeto que aprende.

Constructivismo sociocultural. Una propuesta occidental, derivada de
los escritos de Vigotsky. Esta propuesta es un intento de articular una
explicacion de la génesis de los procesos psicolégicos y de la
conciencia utilizando la dimensién sociohistérica y cultural; la
mediacién sociocultural™ es una categoria clave en la explicacion de
lo psicolégico. La unidad de analisis se situa en el plano de los
intercambios e interacciones compartidas que ocurren entre el sujeto
y los otros. El aprendizaje es una actividad esencialmente social o
cultural, que pone énfasis en lo exdgeno como co-construido por el
sujeto y los individuos para su estudio y comprensién.”
Constructivismo  Radical. Es una propuesta desarrollada
principalmente por Von Glaserfeld con ideas retomadas de Piaget,

Foerster, Maturana y Varela. En esta perspectiva, mente y realidad

» Hernandez Rojas, Gerardo, Miradas constructivistas en psicologia de la educacion,
México, Paidés Educador, 2006, pp. 18- 19

" Serrano, José Manuel y Pons Parra, Rosa Ma., El constructivismo hoy: enfoques
constructivistas en educacion, en REDIE, UABC, [en linea] México, vol. 13, #1, 2011.
<http://redie.uabc.mx/vol13no1/contenido-serranopons.html> [12 de diciembre 2011].
7 Hernandez Rojas, G., op. cit., p. 19

8 La mediacion sociocultural someramente podemos definirla como: el proceso que ocurre

en quien aprende en relacion con el objeto ensefiado; en el cual intervienen procesos e

instrumentos psiquicos y con ellos los signos- significados sociales culturalmente
aceptados.
" Hernandez Rojas, G., op cit. pp. 22- 23
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son totalmente construidas; pues si bien considera que el
conocimiento es adaptativo y es un intento por organizar el mundo
experiencial, no tiene un fin ontoldégico, es decir, s6lo conocemos
nuestra realidad experiencial y no el mundo exterior.®’ De tal manera
que el conocimiento no puede ser transmitido por otro porque la
construccion es definitivamente individual;®" por lo cual sostiene la
importancia de experiencias personales directas con los contenidos
curriculares con espacios de reflexion, el docente se relativiza como
“promotor” de situaciones de experiencia y reflexion.®

» Construccionismo Social. Realiza una critica feroz a las tesis del
conocimiento como correspondencia y al objetivismo en la
investigacion. De acuerdo con el construccionismo social, la realidad
es creada por el lenguaje y éste deja de ser una mera re-
presentacion, para constituirse en una auténtica construccién por
consenso o convencion inter-subjetiva;® de tal forma que el elemento
social es una condicion necesaria y suficiente para construir el

conocimiento.?

Las maneras previas de entender el constructivismo difieren en la forma
de entender el aprendizaje; el caracter social o solitario de la construccién
y/o el grado de disociacion entre el sujeto y el mundo, es decir, endégeno-
exogeno, social-individual y dualismo-adualismo, lo que lleva a
preguntarnos: quién, cdmo y qué se construye.?

La manera en la que aqui se entiende el constructivismo es conciliadora
en cuanto a las perspectivas, buscando enriquecer el binomio de los
procesos de aprendizaje y de ensefanza, tratando de comprender sus
influencias mutuas, posibles interacciones y el vinculo entre ellos para

derivar en un marco de interpretacion constructivista de la E- A sustentado

8 Ibid., p. 26

8 Serrano, José Manuel y Pons Parra, Rosa Ma., El constructivismo hoy: enfoques
constructivistas en educacioén, op. cit.

® Hernandez Rojas, Gerardo, Los constructivismos y sus implicaciones para la educacion,
Perfiles Educativos, México [en linea] #122, 2008, p. 18
<http://www.iisue.unam.mx/perfiles/perfiles_articulo.php?clave=2008-122-38-77> [26 de
enero del 2012].

¥ Hernandez Rojas, G. Miradas constructivistas en psicologia de la educacién, op. cit., p. 27
8 Serrano, José Manuel y Pons Parra, Rosa Ma., op. cit.

% fdem.
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en la integracién critica, coherente y jerarquizada de una serie de
principios y tesis derivadas y reinterpretadas de los constructivismos
mencionados. Al respecto Gerardo Hernandez dice:

el para qué de dicha integracion, a saber: a) para integrar, en un todo
coherente y articulado, aportaciones que permitan dar cuenta de las
dimensiones y procesos psicolégicos involucrados en el proceso de E-A; b)
para proporcionar un esquema organizador susceptible de ser enriquecido
con los resultados de nuevas investigaciones psicologicas y psicoeducativas,
e incluso con aportaciones de otras disciplinas educativas; c) para establecer
un marco de referencia que sustente la elaboracion de propuestas
pedagdgicas y de intervenciéon psicopedagdgica en las distintas dimensiones
y problematicas educativas; d) para poner al alcance de los profesores y de
otros profesionales de la educacién conocimientos psicolégicos que puedan
ser de utilidad, y e) para ayudar a identificar problemas nuevos en la
situacion educativa.®®

Entendamos, el constructivismo es un enfoque o paradigma explicativo
del psiquismo humano, compartido por teorias psicologicas®; de tal
manera que podemos diferenciar las teorias constructivistas del desarrollo
y del aprendizaje: la teoria psicoldgica explicativa de la psique humana vy
los planteamientos constructivistas en educacion: en su mayoria son
propuestas pedagogicas y didacticas con origen en una o varias teorias
del aprendizaje y del desarrollo®.

A continuacion expondré el enfoque constructivista que ofrece César
Coll®; ya que brinda una explicacion bastante clara del porqué elegir una
de las teorias constructivistas del desarrollo y del aprendizaje supone
renunciar a otras que ayudarian a comprender determinados aspectos de
la E-A. Se pronuncia a favor de elegir una perspectiva epistemoldgica
distinta que brinde criterios de seleccion soélidos considerando Ia
naturaleza y funciones de la educacién y de las caracteristicas propias y
especificas de las actividades de E- A, y concluye:

“esto no significa en absoluto una infravaloracién o una critica de las
teorias constructivistas del desarrollo y del aprendizaje. Simplemente se
acepta, con todas sus consecuencias, que estas teorias no ofrecen, ni
contienen potencialmente explicaciones adecuadas de los procesos
educativos escolares. Entre otras razones, porque son el fruto de
programas de investigacion que persiguen objetivos distintos y se dirigen a
otros objetos de estudio. Lo que sucede, en suma, es que el cambio
epistemoldgico apuntado conduce a postular la necesidad de una

% Hernandez Rojas G., Miradas constructivistas en psicologia de la educacioén, op. cit., p. 33
 Coll, César. ¢Qué es el constructivismo? Argentina. Magisterio de Argentina. 1997. p.47

% Ibid., p.9

¥ Ibid., pp. 10- 15
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explicacion constructivista genuina de los procesos educativos escolares,
admitiendo que esta explicacibn no puede consistir simplemente en la
transposicion o extension de una o varias teorias constructivistas del
desarrollo y del aprendizaje —que ofrecen ciertamente explicaciones
“‘genuinas” de los procesos del desarrollo y de aprendizaje, pero no de los
procesos educativos escolares— al ambito de la educacion escolar.®

Al

considerar este enfoque constructivista, hablamos también de

considerar un cambio en el paradigma de la educacion, ya mencionado en

los Proyectos Tuning.

La vision constructivista, como tal, surge en las ultimas dos décadas del

siglo XX como respuesta a los cambios de paradigma educativo que se

han desarrollado histéricamente: el aprendizaje como adquisicion de

respuestas; aprendizaje como adquisicion de conocimientos y el

aprendizaje como construccion de significados y/o conocimientos,®’ por

mencionar los mas representativos:®?

> Aprendizaje como adquisicidon de respuestas (resultado de la

consolidacion de respuestas). El aprendizaje surge cuando el
alumno refuerza o debilita una asociaciéon entre estimulo
respuesta. La funcion del estudiante es recibir refuerzos; la del
profesor administrarlos; y la del disehador de la instruccion, crear
entornos adecuados para estas situaciones y determinar la
retroalimentacion mas adecuada.

Aprendizaje como adquisicién de conocimientos (Adquisicion de
conocimiento). El aprendizaje surge cuando el alumno puede
retener en su memoria permanentemente informacidén nueva. La
funcion del alumno es recibir pasivamente la informacion, la del
profesor presentarla adecuadamente, y la del disefador crear
entornos enriquecidos en los cuales el alumno se exponga a una
gran cantidad de informacion.

Aprendizaje como construccion de significados y/o conocimientos

(elaboracion de conocimientos). Se basa en el estudio del

* Ibid., p. 15 [subrayado del autor].

°! Serrano Gonzalez-Tejero, José Manuel y Pons Parra, Rosa Ma., La concepcién
constructiva de la instruccion, en COMIE [en linea] #38, 2008.
<http://www.comie.org.mx/v1/revista/portal.php?

idm=es&sec=SC03&&sub=SBB&criterio=ART38001> [20 de diciembre del 2011].

2 jdem.
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aprendizaje en situaciones contextualizadas. El aprendizaje se
produce cuando los alumnos participan en la construccién de
representaciones cognitivas de la realidad. La funcién del alumno

es comprender, la del profesor orientar cognitivamente, y la del
disefador crear entornos en los que ocurran las interacciones de

los elementos del proceso Ensefianza-Aprendizaje (E-A).

Estos cambios en el paradigma educativo conllevan a replantearse la
manera en la que los estudiantes aprenden ademas de replantear las
actividades que éstos y el profesor deben asumir y realizar para llevar a
cabo el proceso de E-A, como veremos mas adelante en el capitulo 5.

En todas las propuestas constructivistas prevalece la idea de que cuando
el sujeto cognoscente (alumno), realiza un acto de conocimiento o
aprendizaje, no copia la realidad, sino que construye una serie de
representaciones o interpretaciones sobre la misma y el hecho de
sefalarlo como una construccion personal, no implica necesariamente que
sea realizada en solitario, ya que puede lograrlo en conjunto con otros.
Sobre el proceso de E-A, el constructivismo considera 3 fuentes de
influencia, lo cual rompe con el binomio que se venia manejando entre el
profesor-alumno, para agregar los contenidos y objetivos a la ecuacion; de
esta forma tenemos a: *

a. Los profesores: cuya influencia educativa se ejerce por medio de
los procesos de interaccion-interactividad, dirigidos por la cantidad
y el ritmo de la ensefianza, por la manera de presentar la
informacion y elaborar sistemas de significados compartidos, por
la manera de indagar y valorar las respuestas de los alumnos vy
por el proceso de traspaso del control y responsabilidad de los
aprendizajes a los estudiantes.

b. Los alumnos: su influencia también es proceso de interaccion-
interactividad, representada por la solucién a problemas cognitivos
y controversias conceptuales, por la regulacion del lenguaje y por

el apoyo a la atribucion de sentido del aprendizaje.

% Hernandez Rojas, G. Miradas constructivistas en psicologia de la educacion, op. cit., p. 14
% Serrano, José Manuel y Pons Parra, Rosa Ma., El constructivismo hoy: enfoques
constructivistas en educacion, op. cit.
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c. Contenidos y objetivos: cuya influencia puede ser directa o
indirecta: indirecta por medio de los proyectos institucionales
(educativo y curricular); directa, al favorecer la participacion de los

alumnos en situaciones de aprendizaje.

En sintesis José M. Serrano y Rosa Maria Pons dicen:

Las teorias constructivistas han elaborado el constructo cognicion situada y
al hacer referencia al término, queremos decir que es parte y producto de la
actividad, el contexto y la cultura en la que se desarrolla y utiliza. En la
cognicion situada los elementos implicados en la construccién del
conocimiento son: el sujeto que construye, los instrumentos utilizados para la
actividad, los conocimientos que deben ser construidos, una comunidad de
referencia en la que la actividad y el sujeto se insertan, un conjunto de
normas de comportamiento que regulan las relaciones sociales de esa
comunidad y un conjunto de reglas que establecen la divisién de tareas en la
actividad conjunta.®

El fin de la concepcion constructivista pedagdgicamente es configurar un
esquema orientado a analizar, explicar y comprender los procesos
educativos escolares y para ello se nutre de las teorias constructivistas del
desarrollo y del aprendizaje.”® El constructivismo a diferencia de otros
paradigmas educativos, considera como punto central el desarrollo de la
mente al enfocarse en la adquisicion de estructuras y procesos mentales,
también conocidos como: esquemas y/u operaciones cognoscitivas, de los
estudiantes (o0 sujetos cognoscentes).

Si entendemos que las personas no reciben de manera pasiva la
informacion de sus sentidos: mas bien desarrollan activamente ideas vy
generan significados de lo que perciben sus sentidos, al interpretar estos
estimulos con base en las ideas existentes y las experiencias previas.” A
lo anterior podemos agregar lo que César Coll menciona: la concepcion
constructivista, situa la actividad mental constructiva del alumno en la base
del desarrollo personal educativo; pues por el aprendizaje significativo el
alumno construye, modifica, diversifica y coordina sus esquemas de
conocimiento; y su esencia consiste en ajustar la ayuda educativa al

proceso de construccion del conocimiento de los alumnos®.

 jdem.

% Coll, C. ;Qué es el constructivismo? op cit. p. 48

7 J. Posner, G. Analisis del Curriculo, op. cit., pp. 108- 123

% Coll, César. Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. México. Paidds
Educador. 2008. pp. 179-182
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De esta manera tenemos que la propuesta constructivista acepta la
estructura previa de los alumnos y admite que poseen una serie de
propuestas validas sobre el mundo;* ya que el aprendizaje, como cambio
conceptual, comenzara cuando las predicciones (conocimiento previo) que
realicen no se corroboren; por esta razon las concepciones que tienen son
una precondicién de la experiencia.'®

Coll entiende la educacion como una practica social compleja, con una
funcidn esencialmente socializadora, donde no hay desarrollo personal al
margen de una sociedad y una cultura.'' En esencia, el constructivismo en
general plantea que el conocimiento no es el resultado de una mera copia
de la realidad preexistente, sino de un proceso dinamico e interactivo a
través del cual la informaciéon externa es interpretada y re-interpretada por
la mente. En este proceso la mente va construyendo progresivamente
modelos explicativos, cada vez mas complejos y potentes. De manera que
conocemos la realidad a través de los modelos que construimos ad hoc
para explicarla'? asi el aprendizaje se vuelve un proceso propio de la
razon de cada alumno, lo que representa para el profesor el transformar
sus ideas sobre el conocimiento hacia una vision compleja, producto de
diversas interacciones: experiencia sensible, el actuar, sus resultados y la
teoria o enfoque desde la cual se actia;'® lo que despierta el interés
porque los docentes ejerciten en todo momento una practica facilitadora y
orientadora que intente potenciar en los alumnos aquellas construcciones
que han permitido a los seres humanos comprender de una manera mas
apropiada la realidad.'®

La evaluacion también es parte clave de cualquier concepciéon
constructivista de la educacién, pues es el eslabén que permite vincular la
accion educativa del profesor [ensehanza], con la adquisicion y

construccion de los alumnos [aprendizaje]. Esta vinculacion debe

% Royman Pérez, Miranda y Gallego-Badillo, Rémulo. Corrientes constructivistas. De los
mapas conceptuales a la teoria de la transformacioén intelectual. Colombia. Mesa Redonda
Magisterio. 2000. p. 47

1 fbjd., p. 51

I Coll, C. ¢/ Qué es el constructivismo? op cit. pp. 21- 22

2 Serrano, J. M. y Pons Parra, R. Ma., El constructivismo hoy: enfoques constructivistas en
educacioén, op. cit.

1% Royman Pérez, M. y Gallego-Badillo, R., op. cit. p. 50

1 Hernandez Rojas, G. Miradas constructivistas en psicologia de la educacion, op. cit., p.
29
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entenderse en dos sentidos: las actividades y tareas de evaluacion, deben
ser planificadas y desarrolladas de modo que se vuelvan una prolongacién
poco diferenciada de las tareas de aprendizaje; y la evaluacion debe
extenderse al conjunto de actividades de E-A realizandose antes, durante
y después del mismo, recibiendo el caracter de diagnéstica, formativa y
sumativa. Si a esto le agregamos la triple funcion que la evaluacion puede
tener: didactica, al servicio de decisiones pedagdgicas; acreditativa, como
certificacion de la actividad del alumno, y de control social, fuente de
informacion para la toma de decisiones en politica educativa, no cabe
duda la dificultad que representa evaluar'®.

Con base en lo expuesto anteriormente, podemos decir que los alumnos
son la parte esencial en la construccion del aprendizaje en todas las
teorias constructivistas en el proceso de E-A y los profesores son y seran
los encargados de guiar su ensefianza, al crear los escenarios necesarios
para que los estudiantes construyan sus propios aprendizajes
significativos.

En resumen, en palabras de Serrano Gonzalez y Pons Parra'®, la
educaciéon constructivista encaja en una Educacion Basada en
Competencias (EBC), por dos hechos: 1° los profesores ya no imparten
conocimientos a los alumnos, les ayudan a su construccion mediante
procesos de interaccion-interactividad y; 2° porque acentua la importancia
del contexto para un eficaz y eficiente desarrollo de los procesos de
aprendizaje. Se integran por la necesaria congruencia entre objetivos y
contenidos (interaccion: contenido«—objetivo), determinando el caracter
competencial, o nivel de logro de la(s) competencia(s) tangible(s) del
aprendizaje. Las competencias reunen en un todo coherente aspectos

cognitivos y afectivo-emocionales de los procesos de E-A'".

1% Serrano Gonzalez-Tejero, José Manuel y Pons Parra, Rosa Ma, La concepcién
constructivista de la instruccion. op. cit.

1% Serrano, J. M. y Pons Parra, R. Ma., El constructivismo hoy: enfoques constructivistas en
educacioén, op. cit.

17 Serrano Gonzalez-Tejero, José Manuel y Pons Parra, Rosa Ma. La concepcion
constructivista de la isntruccién, op. cit.
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4. REFORMA INTEGRAL A LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR
(RIEMS) {11 COMPETENCIAS}).

Las competencias son la propuesta mas congruente de acuerdo con
diversas instancias y proyectos, no solo nacionales sino también
internacionales, para organizar la educacion y responder a las exigencias
de la sociedad inmersa en el conocimiento. Desde la primera revision
sobre el término competencias, podemos observar que es un concepto
polisémico'® y ampliamente vulgarizado actualmente'®. De esta manera
tenemos diversas definiciones; desde las propuestas por los proyectos
Tuning, la comision Europea, la OCDE (Organizacion para la Cooperacion
y Desarrollo Econdmico), por medio de su programa DeSeCo (Desarrollo y
Seleccion de Competencias), la establecida en la misma RIEMS, y claro en
un trabajo como éste, no podemos olvidar algunas definiciones
pedagdgicas expresadas por autores como Perrenoud y Angel Diaz
Barriga, por mencionar solo algunos.

Lo que a continuacion haré es exponer algunas definiciones que
permitan una vision mas panoramica del concepto y aclaren a que nos
referimos, ayudando a enriquecer el debate sobre un término
indispensable en el desarrollo del enfoque de la Educacién Basada en
Competencias (EBC). Otro aspecto importante a considerar son los niveles
o categorias que podemos encontrar en las competencias, es decir:
competencias genéricas o0 clave, competencias disciplinares y las
competencias profesionales o laborales; las dos ultimas, divididas en
basicas y extendidas'".

Las competencias a consideracion de la OCDE, dentro de su proyecto

DeSeCo son:

1% Andrade Cézares, Rocio A., El enfoque por competencias en educacion, en lde@s
CONCYTERG [en linea] #39, 2008.
<http://octi.guanajuato.gob.mx/octigto/formularios/ideasConcyteg/Archivos/39042008 EL_E
NFOQUE POR_COMPETENCIAS_EN_EDUCACION.pdf> [10 de enero del 2012].

1 Sosa, Euridice ¢Educar para la vida: competencias o aprendizajes? En Eutopia, [en
linea] #10, 2009.
<http://www.cch.unam.mx/comunicacion/sites/www.cch.unam.mx.comunicacion/files/eutopia
10_epic_b.pdf> [16 de enero del 2011].

'1* Estas categorias se obtuvieron del Acuerdo Secretarial 444 (2009), y del texto El enfoque
de competencias en la educacion. ;Una alternativa o un disfraz de cambio? (2006), De
Angel Diaz Barriga.
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Mas que conocimientos y destrezas. Involucran la habilidad de enfrentar
demandas complejas, apoyandose en y movilizando recursos psicosociales

(incluyendo destrezas y actitudes) en un contexto en particular'".

La Comisién Europea a través de la Direccion General de Educacion y
Cultura define las competencias como:

Una combinacion de conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al
contexto, y agrega: aptitudes, destrezas y a la inclusion de la disposicion
para aprender ademas del saber cémo''2.

En la misma Europa, el Proyecto Tuning, denomina las competencias
como una representacion de:

Una combinacion dinamica de conocimientos, habilidades, capacidades y
valores. La promocién de estas competencias es el objeto del programa
educativo. Las competencias cobran forma en varias unidades de curso y
son evaluadas en diferentes etapas. Quien las obtiene es el estudiante'?.

Por su parte el Proyecto Tuning América Latina, las define como:

La formacion integral que abarca conocimientos (capacidad cognoscitiva),
habilidades (capacidad sensorio-motriz), destrezas, actitudes y valores. En
otras palabras: saber, saber hacer en la vida y para la vida, saber ser, saber
emprender, sin dejar de lado saber vivir en comunidad y saber trabajar en
equipo™.

Por otro lado, en otra postura académica Angel Diaz Barriga, supone la
combinacion de tres elementos para la conceptuacion del término:

a) Una informacién, b) el desarrollo de una habilidad y, c) puestos en
acciéon en una situacion inédita [...] toda competencia requiere del dominio
de una informacién especifica, al mismo tiempo que reclama el desarrollo de
una habilidad o mejor dicho una serie de habilidades derivadas de los
procesos de informacién, pero es en una situacién problema, esto es, en una

situacion real inédita, donde la competencia se puede generar''®.

""" Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos. DeSeCo. La definicion y
seleccion de competencias clave. Resumen ejecutivo, [en linea] 2005, p. 3.
<http://www.deseco.admin.ch/bfs/deseco/en/index/03/02.parsys.78532.downloadList.94248.
DownloadFile.tmp/2005.dscexecutivesummary.sp.pdf> [13 de enero del 2012].

12 Comisién Europea. Competencias clave para el aprendizaje permanente. Un marco de
referencia Europeo. Bélgica [en linea], 2007, p. 5.
<http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/publ/pdf/ll-learning/keycomp_es.pdf> [13 de
enero del 2012].

> Gonzalez J. Y R. Wagernaar, ed., Tuning Estructuras educativas Europa. Fase Final 2,
op. cit., p. 14

!4 Beneitone Pablo, Esquitini César, Gonzalez Julia et al, Tuning América Latina, Informe
Final, op. cit., p. 36

s Djaz Barriga, Angel, El enfoque de competencias en la educacién. ;Una alternativa o un
disfraz de cambio? En Perfiles Educativos [en linea] México, #11, 2006, p 14.
<http://132.248.192.201/seccion/perfiles/muestra_pdf.php?
clave=MjAwWNiOXMTEtNy0zNg==&url=MjAWNiQUMTEXYTIwMDYvbXgucGVyZWR1LjlwMDY
ubjEXMS5wNy0zNiSwZGY=> [11 de enero del 2012].
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En la misma linea académica, Perrenoud es citado en la propia RIEMS
de manera sintética, por su definicion del concepto competencias, aqui
expondré su idea completa:

Representa una capacidad de movilizar varios recursos cognitivos para
hacer frente a un tipo de situaciones. La cual insiste en cuatro aspectos:

a) Las competencias no son en si mismas conocimientos, habilidades o
actitudes, aunque movilizan, integran, orquestan tales recursos.

b)  Esta movilizacion soélo resulta pertinente en situacion y cada situacion
es Unica, aunque se le pueda tratar por analogia con otras ya conocidas.

c) El ejercicio de la competencia pasa por operaciones mentales
complejas. Sostenidas por esquemas de pensamiento, los cuales permiten
determinar (mas o menos de un modo consiente y rapido) y realizar (mas o
menos de un modo eficaz) una accion relativamente adaptada a la situacion.

d) Las competencias profesionales se crean, en formacién, pero
también a merced de la navegacion cotidiana del practicante, de una
situacion de trabajo a otra''.

Por dltimo, las competencias de acuerdo con David René Thierry,
presentan cuatro caracteristicas en comun:

La competencia: ftoma en cuenta el contexto (situaciones laborales reales);
es el resultado de un proceso de integracion (se confronta con los estandares);
estd asociada a criterios de ejecuciéon o desempefio (niveles de dominio); e
implica responsabilidad (del estudiante por su aprendizaje)'"’.

Se puede observar en las definiciones anteriores que existe una gran
cantidad de similitudes respecto de cada una, pero aquellas pequefias
diferencias son determinantes y convierten la tarea de definir el término
competencias, en algo de suma y verdadera complejidad. Dependiendo de
la vision, el modelo y enfoque tedrico en el cual se entienda o explique la
educacioén, sera la manera en que podemos explicar, no uno, sino varios
conceptos de las competencias.

Aunado a lo anterior, es factible reconocer diversas competencias que
surgen de la necesidad de desarrollar conocimientos y habilidades
vinculados directamente a una disciplina o profesién como bien senala A.
Diaz Barriga''®, desde luego no es el Unico en reconocer lo siguiente, pues

también lo reconocen la RIEMS, los Proyectos Tuning, DeSeCo, y diversos

16 Perrenoud, Philippe. Diez nuevas competencias para ensefar. Espafia. Grao. 2004. p.11
" Thierry G., David René, La formacion profesional basada en competencias, México, [en
linea], pp. 4- 5. <http://medicina.iztacala.unam.mx/medicina/ART %20-
%20COMPETENCIAS.doc> [9 de enero del 2012].

'8 Diaz Barriga, A. El enfoque de competencias en la educacién. ;Una alternativa o un
disfraz de cambio? op. cit., p. 17
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"9 cuenta con una

autores. Pero, sin duda la explicacién de A. Diaz Barriga
gran congruencia en su planteamiento, al exponer que es un tema reciente
(el de las competencias), que hace retomar ciertos planteamientos de otras
posiciones, lo cual dificulta tanto la conceptualizacién que se hace de las
mismas, como la instrumentacién técnica que ayuden a su definicion; y a
pesar de estas dificultades es importante establecer una clasificacion y
ordenamiento de las mismas.

Sin embargo, las diferencias parecen disminuir sustancialmente cuando
se trata de definir las diversas competencias, aunque no dejan de ser
polisémicas, se abre paso a un mayor numero de similitudes y las
divergencias se vuelven pequefias y no ya, determinantes.

Entonces, las competencias genéricas o clave, parafraseando a A. Diaz
Barriga responden a la vida social y académica: a la vida social porque
ayudan a formar mejores ciudadanos y, a la vida académica porque se
deben formar en la educacién basica como un instrumento que permita el
acceso a la cultura general. Por su parte Perrenoud, es menos
esquematico al definir las categorias, pues indica: las competencias
movilizan conocimientos de los cuales una gran parte seguiran siendo de
orden disciplinario, cada una de las cuales se encargara de un nivel o un
componente de la realidad''.

Para ser mas esquematicos dirjamonos a otras concepciones sobre las
competencias genéricas o clave; por ejemplo en sus lineas, la RIEMS'*? y
el acuerdo Secretarial (SEP) 444'% determinan las competencias genéricas
como aquellas que todos los bachilleres deben estar en capacidad de
desempenar, que les permitan comprender el mundo e influir en él, les
capacitan para continuar aprendiendo de forma auténoma a lo largo de la

vida, y desarrollar relaciones armonicas con quienes les rodean y participar

9 Ibid., p.14

20 Ibid., p. 16

12l Perrenoud, Philippe. Construir competencias desde la escuela. México. J C Saez Editor.
2011. p. 50

122 Subsecretaria de Educacion Media Superior, Reforma Integral a la Educacion Media
Superior. México, La creacion de un Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de
diversidad, op. cit., p. 55

12 Secretaria de Educacion Puablica. Acuerdo 444. Por el que se establecen las
competencias que constituyen el Marco Curricular Comun del Sistema Nacional de
Bachillerato. [en linea] México, 2009, p. 1. <http://www.reforma-
iems.sems.gob.mx/work/sites/riems/resources/FileDownload/291/Acuerdo444.pdf> [12 de
enero del 2012].
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eficazmente en su vida social, profesional y politica cotidianamente. Dada
su importancia, las competencias genéricas se identifican también como
competencias clave.

De igual modo para el Proyecto Tuning América Latina, las competencias

genéricas identifican los elementos compartidos, comunes a cualquier

titulacion, tales como la capacidad de aprender, de tomar decisiones, de

24 En adicion a

disefiar proyectos, las habilidades interpersonales, etc.
esto, el programa DeSeCo'®® sefiala que las competencias clave son
aquellas de valor particular, que tienen areas multiples de utilidad y son
necesarias para todos, asi cada competencia clave debera:

e Contribuir a resultados valiosos para sociedades e individuos.

* Ayudar a los individuos a enfrentar importantes demandas en una
amplia variedad de contextos.

» Serrelevante tanto para los especialistas como para los individuos.

La siguiente categoria de competencias son las competencias
disciplinares, que se dividen en basicas y extendidas. Al respecto A. Diaz

Barriga,'?

menciona: las competencias disciplinares basicas son aspectos
complementarios e independientes que pueden ser usados en otros
campos; mientras que las competencias disciplinares extendidas son
referidas a conocimientos y habilidades para atender diversas situaciones
en el ambito especifico de los conocimientos adquiridos.

Por su parte la RIEMS se refiere a las competencias disciplinares como
procesos mentales complejos que permiten a los estudiantes enfrentar
situaciones como las que caracterizan al mundo actual; las basicas se
componen por los conocimientos que todos los alumnos,
independientemente de su trayectoria académica o profesional, tendrian
que dominar; las extendidas, implican niveles de complejidad deseables

para quienes optaran por una determinada disciplina o campo laboral.'

124 Beneitone P., Esquitini C., Gonzélez J. et al, ed., Tuning América Latina, Informe Final,
op. cit., p. 37

125 Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos, DeSeCo. La definicion y
seleccion de competencias clave. Resumen ejecutivo, op. cit., pp. 3- 6

26 Diaz Barriga, Angel. El enfoque de competencias en la educacién. ;Una alternativa o un
disfraz de cambio? op. cit., pp. 17- 21

127 Subsecretaria de Educacion Media Superior, Reforma Integral a la Educacion Media
Superior, La creacién de un Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad,
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Complementando lo anterior las competencias disciplinares en el Acuerdo
Secretarial 444:

Son las nociones que expresan conocimientos, habilidades y actitudes que
consideran los minimos necesarios de cada campo disciplinar para que los
estudiantes se desarrollen de manera eficaz en diferentes contextos vy
situaciones a lo largo de la vida. Donde las competencias disciplinares
basicas procuran expresar las capacidades que todos los estudiantes deben
adquirir, independientemente del plan y trayectoria académica a seguir; pues
son un sustento a la formacién de los estudiantes en las competencias
genéricas y; las competencias disciplinares extendidas, son las que amplian
y profundizan a las competencias disciplinares basicas, estas se definen al
interior de cada sistema educativo segun los objetivos particulares.'?®

Desde otra perspectiva de la realidad educativa, Perrenoud menciona que
si las competencias se encuentran articuladas en saberes disciplinarios, es
porque las disciplinas organizan en parte tanto el mundo del trabajo como
la investigacion'®.

En ultima instancia tenemos las competencias profesionales las cuales en
el Proyecto Tuning son consideradas como genéricas y especificas a cada
area de estudio; las genéricas como la base para la obtencion de un titulo
profesional consagrando tiempo al desarrollo de las mismas vy; las
especificas aquellas que luego de un estudio realizado a empleadores y
egresados, se consideran mas deseables a desarrollar ampliamente de
acuerdo a las areas de estudio.”™ A. Diaz Barriga retoma y divide en dos:
basicas, como aquellas que se desarrollan a lo largo de la formacién
profesional, aprendiendo y desarrollando los conocimientos y habilidades
propios para su egreso y especificas o avanzadas, desarrolladas en los
primeros acercamientos reales con la profesion y sus problematicas y la
adquisicion y reafirmacion de los conocimientos necesarios para el experto

31 Perrenoud afade: todas

que se desempenfa eficientemente en su trabajo
las competencias profesionales desarrolladas se apoyan en diversos

conocimientos, disciplinarios, interdisciplinarios y profesionales, con el

op cit., pp. 66

128 Secretaria de Educacion Publica, Acuerdo 444. Por el que se establecen las
competencias que constituyen el Marco Curricular Comun del Sistema Nacional de
Bachillerato, op. cit., pp. 5- 8

2 Perrenoud, P. Construir competencias desde la escuela, op. cit., p. 51

13 Beneitone P., Esquitini C., Gonzalez J. et al, Tuning América Latina, Informe Final, op.
cit., pp. 35- 36.

131 Diaz Barriga, A. El enfoque de competencias en la educacién. ;Una alternativa o un
disfraz de cambio? Op. cit., pp. 21- 27
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unico fin de responder de manera adecuada a la vida cotidiana™?.

La RIEMS en sus lineas, nos indica que una competencia profesional es
aquella que se refiere a un campo del quehacer laboral. Se trata del uso
particular del enfoque por competencias aplicado al campo profesional;
donde las competencias profesionales basicas son la base elemental para
el trabajo y, las extendidas son aquellas para el ejercicio profesional®.

El acuerdo Secretarial 444", sefiala que las competencias profesionales
preparan a los jovenes para desempenarse en su vida laboral con mayores
probabilidades de éxito, al tiempo que sustenta las competencias
genéricas, y se dividen en basicas y extendidas y finaliza con la mencién de
que no hay una determinacion o marco de estas ultimas pues dependera de
la region y las necesidades laborales, su denominacion alcance y amplitud.

En general, podemos considerar al enfoque por competencias como la
busqueda de la sociedad por ver resultados tangibles de la educacién en
los jovenes, y para encontrar el punto de convergencia entre educacion y
empleo, sin olvidar que esto representa un entramado complejo, pues una
competencia implica educacién formal y aprendizaje informal®°.

De igual manera las competencias a través del enfoque constructivista,
incluyen la necesidad de lograr en los estudiantes la transferencia de los
conocimientos no soélo a contextos inmediatos, sino a la vida misma, a lo
que viven aqui y ahora y a potenciar su vida futura'®; por lo que el uso de
las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC), es parte de las

competencias, pues transitamos de la sociedad de la informacién a la

32 Perrenoud, P., Construir competencias desde la escuela, op. cit. p. 53

1 Subsecretaria de Educacion Media Superior, Reforma Integral a la Educacion Media
Superior, Construir un Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad, op. cit.,
pp. 67- 71

1* Secretaria de Educacion Publica, Acuerdo 444. Por el que se establecen las
competencias que constituyen el Marco Curricular Comun del Sistema Nacional de
Bachillerato, op. cit.

%5 Mota Quintero, Alejandro, Competencias profesionales como eje articulador entre el
ambito laboral y el educativo: el caso de las Universidades tecnologicas, en lde@s
Concyteg [en linea] México, #39, 2008, p. 4.
<http://octi.guanajuato.gob.mx/octigto/formularios/ideasConcyteg/Archivos/39062008 COM
PETENCIAS_PROFESIONALES COMO%20EJE_ARTICULADOR.pdf> [22 de septiembre
del 2011].

13 Medina Marquez Ma. Guadalupe y Liberio Victorino Ramirez, Educacién basada en
competencias y el Proyecto Tuning en Europa y Latinoamérica su impacto en México, en
Ide@s CONCYTEG [en linea] México, #39, 2008.
<http://octi.guanajuato.gob.mx/octigto/formularios/ideasConcyteg/Archivos/39072008 _EDU _
BASADA_COMPETENCIAS PROYECTO_TUNING.pdf> [26 de septiembre del 2011].
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sociedad del conocimiento, dado que la informacién por si misma no
constituye un conocimiento firme y duradero. Es preciso procesar, analizar
y evaluar su aplicacion en el entendimiento de la realidad o la resolucion de
problemas para que sea un conocimiento adquirido y aplicado™’.

No se trata simplemente de renombrar las metas de aprendizaje con un
nuevo titulo como muchos pensarian, sino ir mas alla del dominio de la
conducta o de lo cognitivo, para alcanzar una dimension integral, que
incluya los conocimientos, habilidades, actitudes y valores requeridos para
llevar a cabo una tarea contextualizada, es decir, una tarea que responda
eficiente y eficazmente a lo requerido™®. Se trata de complementar todas
las caracteristicas disponibles en la educacion para responder de manera
eficiente y eficaz a las diversas demandas a que se sujetan los individuos y
estudiantes.

Enseguida presento un cuadro con las 11 competencias clave o
genéricas que la Subsecretaria de Educaciéon Media Superior ha
establecido en MCC de la RIEMS agrupadas en seis categorias que
contienen los atributos o logros que dan una mejor idea de lo que

representan.

CATEGORIA COMPETENCIA ATRIBUTOS

Se conoce y valora a si mismo y

aborda problemas y retos
Se determina y cuida de | teniendo en cuenta los objetivos
si que persiguen.

Enfrenta las dificultades que se le
presentan y es consciente de sus
valores, fortalezas y debilidades.

Identifica sus emociones, las
maneja de manera constructiva y
reconoce la necesidad de solicitar
apoyo ante una situacién que lo
rebase.

Elige alternativas y cursos de
accién con base en criterios
sustentados y en el marco de un
proyecto de vida.

Analiza criticamente los factores
que influyen en su toma de
decisiones.

7 Comboni Salinas, Sonia y Juarez Nuriez, José Manuel. Competencias laborales y
formacién docente, en Ide@s CONCYTEG, México [en linea], #39, 2008.
<http://octi.guanajuato.gob.mx/octigto/formularios/ideasConcyteg/Archivos/39122008 _COM

PETENCIAS_LABORALES FORMACION_DOCENTE.pdf> [26 de septiembre del 2011].
1% Sosa, Euridice, La reforma Integral de la Educacion Media Superior y las competencias,

en Eutopia [en linea] México, #10, 2009.

<http://www.cch.unam.mx/comunicacion/sites/www.cch.unam.mx.comunicacion/files/eutopia

10_epic_a.pdf> [3 de octubre del 2011].
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Asume las consecuencias de sus
comportamientos y decisiones.

Administra los recursos disponibles
teniendo en cuenta las
restricciones para el logro de sus
metas.

Es sensible al arte y participa en
la apreciacion e interpretacion de
sus expresiones en distintos
géneros.

Valora el arte como manifestacion
de la belleza y expresion de ideas,
sensaciones y emociones.

Experimenta el arte como un hecho
histérico compartido que permite la
comunicacioén entre individuos y
culturas en el tiempo y el espacio,
a la vez que desarrolla un sentido
de identidad.

Participa en practicas relacionadas
con el arte.

Elige y practica estilos de vida
saludable.

Reconoce la actividad fisica como
un medio para su desarrollo fisico,
mental y social.

Toma decisiones a partir de la
valoracion de las consecuencias de
distintos habitos de consumo y
conductas de riesgo.

Cultiva relaciones interpersonales
que contribuyen a su desarrollo
humano y de quienes lo rodean.

Se expresa y comunica.

Escucha, interpreta y emite
mensajes pertinentes en
distintos contextos mediante la
utilizacion de medios, cédigos y
herramientas apropiados.

Expresa ideas y conceptos
mediante representaciones
linguisticas, matematicas o
graficas.

Aplica distintas estrategias
comunicativas segun quienes sean
sus interlocutores, el contexto en el
que se encuentra y los objetivos
que persigue.

Identifica las ideas clave en un
texto o discurso oral e infiere
conclusiones a partir de ellas.

Se comunica en una segunda
lengua en situaciones cotidianas.

Maneja las tecnologias de la
informacion y la comunicacion para
obtener informacioén y expresar
ideas.

Piensa critica 'y
reflexivamente.

Desarrolla innovaciones y
propone soluciones a problemas
a partir de métodos establecidos.

Sigue instrucciones y
procedimientos de manera
reflexiva, comprendiendo como
cada uno de sus pasos contribuye
al alcance de un obijetivo.

Ordena informacién de acuerdo a
categorias, jerarquias y relaciones.
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Identifica los sistemas y reglas o
principios medulares que subyacen
a una serie de fenémenos.

Construye hipoétesis y disefia y
aplica modelos para probar su
validez.

Sintetiza evidencias obtenidas
mediante la experimentacion para
producir conclusiones y formular
nuevas preguntas

Utiliza las tecnologias de la
informacion y comunicacién para
procesar e interpretar informacion.

Sustenta una postura personal
sobre temas de interés y
relevancia general, considerando
otros puntos de vista de manera
critica y reflexiva.

Elige las fuentes de informacién
mas relevantes para un propdsito
especifico y discrimina entre ellas
de acuerdo a su relevancia 'y
confiabilidad.

Evalua argumentos y opiniones e
identifica prejuicios y falacias.

Reconoce los propios prejuicios,
modifica sus puntos de vista al
conocer nuevas evidencias, e
integra nuevos conocimientos y
perspectivas al acervo con el que
cuenta.

Estructura ideas y argumentos de
manera clara, coherente y
sintética.

Aprende de forma
autéonoma.

Aprende por iniciativa e interés
propio a lo largo de la vida.

Define metas y da seguimiento a
sus procesos de construccion de
conocimiento.

Identifica las actividades que le
resultan de menor y mayor interés
y dificultad, reconociendo y
controlando sus reacciones frente
a retos y obstaculos.

Articula saberes de diversos
campos y establece relaciones
entre ellos y su vida cotidiana.

Trabaja en forma
colaborativa.

Participa y colabora de manera
efectiva en equipos diversos.

Propone maneras de solucionar un
problema o desarrollar un proyecto
en equipo, definiendo un curso de
accién con pasos especificos.

Aporta puntos de vista con
apertura y considera los de otras
personas de manera reflexiva.

Asume una actitud constructiva,
congruente con los conocimientos
y habilidades con los que cuenta
dentro de distintos equipos de
trabajo.

Participa con
responsabilidad en la
sociedad.

Participa con una conciencia
civica y ética en la vida de su
comunidad, region, México y el
mundo.

Privilegia el dialogo como
mecanismo para la solucion de
conflictos.
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Toma decisiones a fin de contribuir
a la equidad, bienestar y desarrollo
democratico de la sociedad.

Conoce sus derechos y
obligaciones como mexicano y
miembro de distintas comunidades
e instituciones, y reconoce el valor
de la participacion como
herramienta para ejercerlos.

Contribuye a alcanzar un equilibrio
entre el interés y bienestar
individual y el interés general de la
sociedad.

Actua de manera propositiva frente
a fendmenos de la sociedad y se
mantiene informado.

Advierte que los fendmenos que se
desarrollan en los ambito local,
nacional e internacional ocurren
dentro de un contexto global
interdependiente.

Mantiene una actitud respetuosa
hacia la interculturalidad y la
diversidad de creencias, valores,
ideas y practicas sociales.

Reconoce que la diversidad tiene
lugar en un espacio democratico
de igualdad de dignidad y derechos
de todas las personas, y rechaza
toda forma de discriminacion.

Dialoga y aprende de personas con
distintos puntos de vista y
tradiciones culturales mediante la
ubicacion de sus propias
circunstancias en un contexto mas
amplio.

Asume que el respeto de las
diferencias es el principio de
integracion y convivencia en los
contextos local, nacional e
internacional.

Contribuye al desarrollo
sustentable de manera critica,
con acciones responsables.

Asume una actitud que favorece la
solucién de problemas ambientales
en los ambitos local, nacional e
internacional.

Reconoce y comprende las
implicaciones biolégicas,
econdmicas, politicas y sociales
del dafio ambiental en un contexto
global interdependiente.

Contribuye al alcance de un
equilibrio entre los intereses de
corto y largo plazo con relacién al
ambiente.

Fuente: RIEMS, La creacion de un Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de

diversidad.”®

1% Subsecretaria de Educacién Media Superior, Reforma Integral a la Educacion Media
Superior, La creacién de un Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad,

op. cit., p. 59
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La razén por la cual he decidido trasladar las 11 competencias en un
cuadro como el anterior, es que al ser un marco de referencia, éste
siempre esta abierto a la posibilidad de modificaciones, adaptaciones y
cambios, para optimizar los resultados de aprendizaje y por consiguiente
de la educacion. Por ejemplo, el marco de referencia del Proyecto Tuning
Europa, que considera los puntos comunes propone asi las competencias
genéricas para aquel continente y como su nombre indica, busca la
sintonia en cuanto a los perfiles de egreso mas Optimos para tener
reconocimiento internacional.

Por su parte la Comisién Europea, por medio de la Direccion General de
Educacion y Cultura (DGEC), sostiene: aunque marcos como éstos no
crean obligaciones para los Estados miembro, si contribuyen a una
confianza mutua entre los participantes principales y alientan la reforma
con atencion hacia aspectos de aprendizaje para la vida'°.

En esta misma linea la OCDE en su programa DeSeCo, "' expone que
un marco de competencias ayuda a tener un enfoque integrado en el cual
los integrantes puedan manejar las herramientas ofrecidas para asi
adaptarlas a sus propios fines y usarlas de manera interactiva.

Por ultimo Philippe Perrenoud dice:

La introduccion de bases de competencias se justifica explicitamente a
través de la preocupacion de homogeneizar los niveles de exigencia, sin
nivelar por debajo: «Como garantes de la democratizacién de la escuela, guias
del aprendizaje y proteccion de la evaluacion, las bases de competencias
marcan el dificil camino que debe conducir, mas alla de la igualdad del acceso
a la escuela, a la igualdad de los resultados de la accidon educativa y de las
exigencias a las que se orientan todos los nifios» "2,

Como se puede inferir a partir de una lectura de las diversas definiciones,
las competencias son trabajadas como la respuesta a la demanda social
de vincular la educacién a la vida cotidiana y al ambito laboral de una
manera mas tangible dejando aquella vision en la que la educacion es un

lastre por no responder a las necesidades primordiales de la sociedad.

140 Comisién Europea, Direccion General de Educacion y Cultura, Competencias clave para
un aprendizaje a lo largo de la vida, un marco de referencia europeo, [en linea], p. 4.
<http://www.educastur.princast.es/info/calidad/indicadores/doc/comision_europea.pdf> [19
de enero 2012].

11 Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos, DeSeCo. La definicién y
seleccion de competencias clave. Resumen ejecutivo, op. cit., pp. 4- 7

192 Perrenoud, P. Construir competencias desde la escuela, op. cit., p. 62
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5. LAS COMPETENCIAS Y SUS ACTORES.

A lo largo de los capitulos anteriores he realizado varios sefialamientos
de la RIEMS sobre algunos de los aspectos a cambiar (cambio del
curriculo, del rol docente y del alumno, del modelo evaluativo, del
paradigma educativo, del proceso E-A, por mencionar algunas), para
alcanzar el nivel necesario de calidad deseado por el enfoque
constructivista. Factores como el cambio en el paradigma educativo,
establecen toda una nueva dinamica en el salén de clases, los docentes
deben re-pensar su funcion y facilitar el papel constructivo de los
estudiantes; otro factor de gran relevancia es el cambio en el enfoque
evaluativo que procede del nuevo paradigma y los nuevos roles
educativos; una educaciéon por competencias requiere de un rediseno de la
evaluacion, si no en competencias, si que considere un entorno mas
flexible, global e integrador en cuanto a su logro contextualizado ™.

Se necesita dejar de lado la vision utilitaria y eficientista'* de las
competencias, para adentrarnos en una vision ecléctica reflexiva'®, mas
cautelosa, para no terminar en reduccionismos sin sentido o eclecticismos
vagos, difusos y contradictorios. Lo anterior se adhiere a un enfoque
curricular flexible, mas cercano a la realidad fuera de la escuela, pues
exhorta a superar la fragmentacién de los conocimientos y ponderar el
aprendizaje que posibilite la solucion a diversas demandas educativas; lo
cual considera un verdadero compromiso por querer cambiar y mejorar la
educacion, por parte de todos los involucrados.

En este capitulo expondré algunas ideas a reflexionar para una
evaluacion acorde con las competencias y con ciertos argumentos desde

la RIEMS sobre la perspectiva institucional, docente y del estudiante.

' Hablamos de la pertinencia de contenidos, la infraestructura institucional, el proceso de
E-A dentro y fuera del aula, los materiales de apoyo (del docente y alumno), evaluaciones
propedéuticas (con el fin de conocer los vacios previos de los alumnos), etc. Que permitan
comprender de una forma mas completa la realidad educativa del estudiante.

144 Beneitone P., Esquitini C., Gonzalez J. et al, Tuning América Latina, Informe Final, op.
cit., pp. 42- 43

5 Coll, C., ¢Qué es el constructivismo? op cit. pp. 13- 19
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La evaluacion desde cualquier punto de vista pedagogico es algo
necesario, pues se presenta como la apreciacion sistematica, sobre la
base de métodos cientificos, de la eficacia y de los efectos reales,
previstos y buscados o no, de las politicas educativas de un micro-enfoque
(salon, institucién), o un macro-enfoque (niveles educativos, sistema
educativo)'®. Se trata de poder ofrecer un juicio de valoracién, acerca de
la calidad, eficacia y eficiencia, respecto a las demandas regionales o
locales™.

Por su parte el enfoque constructivista centra su atencion en la
evaluacion del constructivismo que se sustenta en la idea de que el
conocimiento se construye incorporando el sentido y los significados que
aportan las personas a quienes se evalua; la finalidad de la evaluacién ya
no es descubrir un conocimiento universal, sino captar la singularidad de
las situaciones particulares y sus caracteristicas'®. La evaluacion
educativa para Posner tiene el propdésito de informar a los individuos con
seis fines: diagndstico, retroalimentaciéon de la ensefianza, colocacion,
promocioén, acreditacion y seleccion. Una evaluacion constructivista
enfatiza que los estudiantes comprendan los conceptos basicos y el
desarrollo de las habilidades de razonamiento; y por tanto, busca medir si
los estudiantes adquieren los conceptos basicos y significativos, vy
aprendieron a resolver problemas no rutinarios™®.

Coll argumenta que responder las preguntas: qué, como y cuando
evaluar son elementos indispensables para saber si el curriculum en su
accion pedagodgica responde a las intenciones iniciales e introducir
correcciones oportunas'®; siguiendo esta linea, evaluar es la busqueda

educativa para optimizar su estructura, proceso y producto gracias a la

1% Pedro, F., y Puig, |., Las reformas educativas: Una perspectiva politica y comparada, op.
cit., p. 67

7 Ibid., p. 79

48 Carbajosa, Diana, Debate desde paradigmas en la evaluaciéon educativa, en COMIE,
Perfiles Educativos, [en linea] México, 2011, p. 5.
<http://132.248.192.201/seccion/perfiles/muestra_pdf.php?

clave=MjAXxMSO0xMzItMTgzL TESMg==&url=MjAXMSOQuUMTMyY TIWMTEvbXqucGVyZWR1L|l
WMTEuUbjEZMiSwMTgzL TESMi5SwZGY=> [21 de enero del 2012].

9 J. Posner, G., Andlisis del Curriculo, op. cit., pp. 268- 284

1% Coll, C., Psicologia y curriculum, op cit. p. 31
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retroalimentacion que ofrece (la evaluacion), para asegurar su
permanencia eficacia y funcionalidad™".

Al querer evaluar las competencias, debemos tener en cuenta que el
dominio exigido por los requisitos de cada competencia (conocimiento,
habilidad, destreza, actitud), no identifica necesariamente, el logro o
adquisicién de las mismas; pues su dominio se identifica exclusivamente
con el cumplimiento de una funcion o el desempefio con éxito de un papel,
lo que supone cumplir con los requerimientos meramente basicos; por lo
tanto, el indicador de las competencias, es el nivel de ajuste del
desempeno exitoso de la funcion o rol, a unos estandares o niveles de
realizacion empiricamente contrastables’? es decir, la evaluacion de
competencias plantea la evaluacion de desempenos (ejecuciones),
facilmente reconocidos y aceptados por todos como desempefRos
deseados; por lo cual se debe establecer qué deben saber y qué deben
ser capaces de hacer los evaluados, de tal manera que se pueda medir el
dominio logrado en los conocimientos y las habilidades subyacentes para
un desempefio satisfactorio':.

En resumen, la evaluaciéon puede ser entendida como ayuda para la
mejora educativa y/o a manera de rendicion de cuentas, como medida
para la toma de decisiones en cuanto a la direccion educativa actual y
futura; sin embargo, las competencias aun requieren de procesos
evaluativos mas cercanos a las competencias, como ya mencioné en una

cita anterior (143).

15! De la Orden Hoz, Arturo, Reflexiones en torno a las competencias como objeto de
evaluacién en el ambito educativo, en REDIE, UABC, [en linea] México, vol. 13, # 2, 2011,
p.2. <http://redie.uabc.mx/contenido/vol13no2/contenido-delaorden2.pdf> [22 enero del
2012].

52 Ibid., pp. 11- 12

'3 Urztia Hernandez, Ma. Del Carmen y Garritz Ruiz, Andoni, Evaluacién de competencias
en el nivel Universitario, en Ide@s CONCYTEG, [en linea] México, #39, 2008, pp. 6- 8.
<http://octi.guanajuato.gob.mx/octigto/formularios/ideasConcyteg/Archivos/39092008 EVAL
UACION_COMPETENCIAS EN_EL NIVEL UNIVERSITARIO.pdf> [20 de febrero del
2011].
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5.1 PROFESORES.

La RIEMS considera la profesionalizacion y actualizacién docente como
una verdadera prioridad, ya que requiere ademas del dominio de su
materia, que cuente con las capacidades profesionales que exige el
enfoque por competencias, que se incorpore al disefio curricular para
contribuir con su experiencia, ademas los profesores deberan contar con
los conocimientos suficientes sobre las necesidades de sus estudiantes y
en su caso, fungir también como asesores o tutores de los alumnos para
asi implementar adecuadamente un enfoque por competencias™; en
adicién es indispensable que los docentes de la RIEMS se interesen e
involucren en el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién
(TIC), para el desarrollo de competencias por parte de los estudiantes, que
los ayuden a una adecuada insercion social y/o laboral, sin olvidar que son
un medio importante, mas no el fin."®

Parte clave de la participacion docente en la RIEMS es traducir el
curriculo formal a las necesidades del aula, a fin de disefar experiencias
de aprendizaje; como se plantea en el enfoque constructivista, se deberan
cambiar los métodos de evaluacion, por unos mas afines a las
competencias. Los docentes deberan contar con sus propias
competencias que les permitan fomentar el aprendizaje colaborativo, la
resolucién de problemas y el trabajo enfocado a proyectos'®. Al hablar de
unanimidad en la formacion docente, lo mas inteligente es seguir siendo
muy abstracto y decir que los profesores tienen que dominar los
conocimientos que ensefan, ser capaces de impartir cursos, conducir una
clase y evaluar, conducir la progresion de los aprendizajes o implicar a los

alumnos en su aprendizaje y el trabajo'™’.

13 Subsecretaria de Educacién Media Superior, Reforma Integral de la Educacion Media
Superior, La creacién de un Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad,
op. cit., p. 90.

155 Beneitone P., Esquitini C., Gonzalez J. et al, Tuning América Latina, Informe Final, op.
cit, p. 24

1% Subsecretaria de Educacion Media Superior, Reforma Integral a la Educacion Media
Superior, La creacién de un Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad,
op. cit., pp. 90- 93

157 Perrenoud, P., Diez nuevas competencias para ensefiar, op. cit., p. 8
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Sin embargo para ser mas claro, las competencias docentes son las que
formulan las cualidades individuales, de caracter ético, académico,
profesional y social y en consecuencia definen su perfil. Estas
competencias son ocho segun el acuerdo Secretarial (SEP) 447, y cada
una se describe con sus atributos, aqui solo expondré las competencias: '
» Organiza su formacién continua a lo largo de su trayectoria
profesional.

» Domina y estructura los saberes para facilitar experiencias de
aprendizaje significativo.

> Planifica los procesos de ensefianza y de aprendizaje atendiendo
al enfoque por competencias, y los ubica en contextos
disciplinares, curriculares y sociales amplios.

> Lleva a la practica procesos de ensefanza y aprendizaje de
manera efectiva, creativa e innovadora a su contexto institucional.

» Evalua los procesos de ensefianza y aprendizaje con un enfoque
formativo.

» Construye ambientes para el aprendizaje auténomo vy
colaborativo.

» Contribuye a la generacion de un ambiente que facilite el
desarrollo sano e integral de los estudiantes.

» Participa en los proyectos de mejora continua de su escuela y

apoya la gestion institucional.

En la RIEMS se apoya la idea de una formacion profesional constante
que permita alcanzar los niveles oOptimos para el desempefio de la
docencia en la EMS, sin duda, una ventaja con la que cuentan ya los
docentes, es su formacién profesional y experiencia, sin embargo aun

carecen de la formacién pedagogica (falta de manejo de material didactico,

18 Secretaria de Educacion Publica, Acuerdo 447. Por el que se establecen las
competencias docentes para quienes impartan educacion media superior en la modalidad
escolarizada, [en linea], México, 2008, pp. 2- 4. <http://www.reforma-
iems.sems.gob.mx/work/sites/riems/resources/FileDownload/293/Acuerdo447.pdf> [23 de
enero del 2012].
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falta de acreditacion en docencia, falta de motivacion, entre otras),
necesaria para generar contenidos educativos, en vez de sdlo repetirlos.'**

Un docente en la RIEMS debe tener entusiasmo, optimismo pedagdgico,
liderazgo, debe dar afecto que proporcionara la imprescindible seguridad y
confianza que reforzara el impulso de los estudiantes para demostrar su
capacidad'. Cabe mencionar que la RIEMS no presenta una postura
clara sobre la evaluacion del y por el docente y como dice Frida Diaz B."’
se propone como eje central para el docente de EMS una reflexion
constante de y sobre lo que ocurre en el aula, a la vez que se apoya en
una planificacion cuidadosa, pero flexible y situacional de la ensefianza.

En sintesis, la funciéon del docente para la RIEMS es vincular los
procesos de construccion del estudiante con el saber colectivo
culturalmente organizado. Esto implica que la funcion del docente no se
limite a crear condiciones 6ptimas para que el estudiante despliegue una
actividad mental constructiva, sino que debe orientar y guiar explicita y
deliberadamente dicha actividad. Resulta evidente que los docentes
presenciaran grandes dificultades al implementar la RIEMS, como ya lo
sefalaba el Proyecto Tuning:

Lo expresado anteriormente se relaciona explicitamente con el cambiante
papel del profesor que de ser la persona que estructuraba el proceso de
aprendizaje, el protagonista principal en la ensefanza y articulacion de
conceptos clave, asi como el supervisor y director del trabajo de los
estudiantes cuyos conocimientos evaluaba, pasa a ser, en la vision centrada
en el estudiante, un acompafante en el proceso de aprender, que ayuda al
que estudia a alcanzar ciertas competencias. Si bien el papel del profesor
continua siendo critico, se desplaza cada vez mas hacia el de un consejero,
orientador y motivador que sefala la importancia y lugar de las areas del
conocimiento, la comprension y capacidad necesarias para aplicar ese
conocimiento, que relaciona éste con los perfiles que deben lograrse y las
necesidades que deben satisfacerse, con los intereses personales, las
lagunas de conocimiento y las capacidades individuales. La seleccién critica
de materiales y fuentes, la organizacion de situaciones de aprendizaje, etc.'®

1% Mendoza Vargas Jesus, Morales Arias Ma. Dolores Argelia y Arroyo Bustos Ricardo,
Competencias docentes en el bachillerato. Una mirada desde la practica, en Eutopia, [en
linea], México. 2009, pp. 16- 18.
<http://www.cch.unam.mx/comunicacion/sites/www.cch.unam.mx.comunicacion/files/eutopia
11_epic_b.pdf> [23 de enero del 2012].

1% Comboni Salinas, S. y Juarez Nuriez, J. M., Competencias laborales y formacion
docente, op. cit., p. 18

1! Diaz Barriga, Arceo Frida, Aportacion de la perspectiva constructivista y reflexiva en la
formacién docente en el bachillerato, en Perfiles Educativos, [en linea] México, # 97- 98,
2002, p. 8. <http://www.iisue.unam.mx/perfiles/perfiles_articulo.php?clave=2002-97-98-6-
25> [23 de enero del 2012].
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5.2 ESTUDIANTES.

A continuacion, veremos algunos argumentos sobre aquello que se
espera del estudiante en su nuevo papel, pues al igual que el profesor, en
la educacion basada en competencias (EBC), los estudiantes son los
primeros afectados por el enfoque educativo y en un enfoque como éste,
lo que se exige del estudiante es una mayor participacion en conjunto, con
la disposicion y responsabilidad para tomar las riendas en la construccion
de su conocimiento, sirviéndose de su profesor y materiales didacticos.

En una educacion como en la del enfoque constructivista que busca el
desarrollo de competencias no se necesitan cuadernos de ejercicios o
fichas interminables, sino situaciones interesantes y adecuadas que tomen
en cuenta la edad, el nivel de los alumnos, el tiempo del que se dispone y
las competencias que se quieren desarrollar, es decir, en el aprendizaje
general, sélo se estimulara al estudiante a crear competencias de alto
nivel, haciendo que se enfrente regular e intensamente a problemas
numerosos, complejos y realistas, que movilicen diversos tipos de recursos
cognitivos™®.

La postura constructivista rechaza la concepcion del estudiante como un
mero receptor o reproductor de los saberes culturales; rechazando a su
vez, la construccion del conocimiento como la simple acumulacion de
aprendizajes especificos’; ya que se concibe (al estudiante), como un
sujeto activo que interactua con el entorno y que va modificando sus
conocimientos de acuerdo con ese conjunto de restricciones internas y

externas’'®.

Pues bien, un enfoque orientado a la formacion de
competencias, exige del alumno una implicacién mucho mayor en la tarea,
no sélo una presencia fisica y mental efectiva, requerida tanto por los otros
alumnos como por el profesor, sino una inversion de imaginacion, ingenio,

ideas ordenadas, etc. Lo que modifica el contrato didactico y evita que el

12 Gonzalez J. Y R. Wagernaar, ed., Tuning Estructuras Educativas Europa. Fase Final 1,
op. cit., p. 72

' Perrenoud, P., Construir competencias desde la escuela, op. cit., pp. 74- 79

1% Diaz Barriga, Frida Arceo y Hernandez Rojas, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. México. McGraw Hill. 2002. p. 8
1% Serrano, J. M. y Pons Parra, R. Ma., El constructivismo hoy: enfoques constructivistas en
educacion, op. cit. p. 4
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alumno se encierre facilmente, como acostumbra, en una pasividad
prudente’®.

Lo que la RIEMS sefiala como caracterizacién del estudiante de la EMS
es que tanto por la edad en la que se encuentran como por la posicion
social que reciben, se encuentran en una situacion complicada, donde lo
ultimo que las instituciones debieran hacer es complicar aun mas su paso
por ellas; siendo esta la forma de pensar, se trata de facilitar por todos los
medios su ingreso, formacion y egreso del nivel educativo, por medio de
tutorias, revalidaciones, facilitando la movilidad institucional, entre otras.'®’

Aceptar la actividad del alumno, como hace el constructivismo, es
aceptar su protagonismo; la responsabilidad ultima en el proceso de
construccion del conocimiento corresponde por tanto a los estudiantes,
pues si bien los materiales y profesores pueden y deben ayudarlos a
realizar esta tarea, de ningun modo pueden sustituir su responsabilidad de
llevarla a cabo™®.

En sintesis, el enfoque educativo basado en competencias desde el
enfoque constructivista se centra en el estudiante y su capacidad de
aprender, al construir su conocimiento; exige de éste mayor protagonismo
y cuotas mas altas de compromiso puesto que es él quien debe desarrollar
la capacidad de acceder a la informacion original, manipularla y evaluarla
en una gran variedad de formas (bibliotecas, profesores, Internet, etc.)'®®

para la solucion de problemas contextualizados.

5.3 INSTITUCIONES.

De las instituciones inmersas en la RIEMS, se espera una mayor
profesionalizacion de su administracion escolar, facilitando en todo lo

posible la transicion del modelo educativo a docentes y estudiantes'® para

1% Perrenoud, P., Construir competencias desde la escuela, op. cit., p. 89

17 Subsecretaria de Educacién Media Superior, Reforma Integral de la Educacion Media
Superior, La creacién de un Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad,
op. cit., pp. 85- 90.

% Coll, C., ;Qué es el constructivismo? op. cit., pp. 28- 29

1 Gonzéalez J. Y R. Wagenaar., ed., Tuning Estructuras Educativas Europa. Fase Final 1,
op.cit., p. 72

1" Subsecretaria de Educacién Media Superior, Reforma Integral de la Educaciéon Media
Superior, La creacién de un Sistema Nacional de Bachillerato en un ambiente de diversidad,
op. cit., p. 90.
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el desarrollo optimo de las competencias establecidas en el Marco
Curricular Comun (MCC). La institucion debe promover el doble proceso
de socializacion y de individualizacion, que debe permitir a los educandos
construir una identidad personal en el marco de un contexto social y

cultural determinado™"

, pues las instituciones, son por excelencia, un
espacio de socializacion en el cual nos creamos como seres iguales y a la
vez diferentes, pues forman parte del proceso de incorporarnos a una
sociedad y una cultura; ya que no hay desarrollo personal al margen de
una sociedad y cultura'?; por eso a su vez las instituciones deben brindar
la infraestructura adecuada para lograr estos objetivos como: salas de
computo, bibliotecas con un acervo digno, laboratorios y talleres para las
practicas, etc.

Por lo anterior, entre otras cosas, elevar la calidad educativa es un
objetivo por demas ambicioso, pero esta idea no es nueva en ninguna

reforma educativa'”

, Solamente cuando la educacion responda a las
demandas de los estudiantes y la sociedad el permanecer en la escuela se
inclinara a favor de la permanencia y la calidad'*. Las instituciones son las
ultimas encargadas en mantener un nivel de calidad educativo deseable y
aceptable, al compartir los desempefnos terminales y realizar un voto de
confianza en que seran alcanzados y desarrollados dentro de cada
institucion por los estudiantes de Educacion Media Superior.’” Muy bien
sefala esta idea el Proyecto Tuning en las siguientes lineas:

Es conveniente para la sociedad como un todo que los estudiantes
encuentren su camino en un area educativa global. Transparencia es la
palabra clave no solo para esa area sino también para los programas que
llevan a las titulaciones. La garantia de calidad y la acreditacion forman parte
integral de este cuadro. La competitividad exige la transparencia en la
definicién de resultados de aprendizaje y de competencias y un sistema de
créditos que permita la comparacion. "

"l Diaz Barriga, F. A. y Hernandez Rojas, G., Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista, op. cit., p. 8

2 Coll, C. ¢/Qué es el constructivismo? op cit. pp. 20- 22

' A decir, ya desde el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién Bésica
(ANMEB) en mayo de 1992, podemos vislumbrar expresiones como: educacion de alta

calidad, educacion basica de calidad, etc.

74 Sosa, E., La reforma Integral de la Educacién Media Superior y las competencias, op. cit.

p. 6

175 Beneitone P. Esquitini C. Gonzalez J. et al, ed., Tuning América Latina, Informe Final, op.
cit., p. 17

176 Gonzalez J. Y R. Wagenaar. ed., Tuning Estructuras Educativas Europa. Fase Final 1,
op. cit., p. 62
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Las instituciones de EMS requieren de administradores que faciliten la
cooperacion de los diversos profesionales en la educacidn
(profesionalizacién de la gestion educativa), mas alla de las diferencias,
para favorecer la coexistencia y la cooperacion de todos; y estos
administradores por su parte deben contar con un numero importante de
competencias, las cuales por mencionar algunas tenemos, grosso modo:
delegar, pedir cuentas, conducir, suscitar, garantizar o negociar proyectos,
estudiar o interpretar balances, incitar sin imponer, animar sin desposeer,
es decir, estamos en un punto donde todos los involucrados en una EBC
estan implicados y a los cuales se les exige el desarrollo de nuevas
competencias'’”’.

Punto clave que la RIEMS debiera de atender en consecuencia al grado
de implicacién de todos los involucrados, es lo poco que se han detenido
los no especialistas y que toman las decisiones, en el desarrollo dentro de
lo metodolégico (como hacer), que permita transformar la realidad pues
esto va dejando sin rumbo claro la accion. Dicho quehacer debe ser tomado
dentro de lo pedagdgico y lo didactico-metodoldgico, para encausar el
proceso de accion dentro de un marco ajustable y adaptable de
Ensefianza- Aprendizaje (E-A)"®en lo real.

Otro punto al margen de la RIEMS, es la idea de mayor educacion, es
decir, mas oportunidades de educacion por mas tiempo, es facil ver que
esto se traduce en la demanda de mas matricula escolar, ya sea en
educacion basica o superior, publica o privada; y en paralelo la sociedad
siempre quiere una mejor educacioén y el significado de ésta nos remite al
poco claro concepto de calidad educativa, que no es, ni univoco ni
facilmente cuantificable; por lo que puede significar. menos alumnos por
aula, aprender mas y mejor, reducir el riesgo de paro, escuelas mas

cercanas al domicilio, por mencionar algunas'”.

7 Perrenoud, P., Diez nuevas competencias para ensefiar, op. cit., pp. 82- 88

18 Andrade Cézares, R. A. El enfoque por competencias en educacion, op. cit., p. 6

1" Pedro, F. y Puig, |., Las reformas educativas: Una perspectiva politica y comparada, op.
cit. p. 25
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CONCLUSIONES.

Habra quien se pregunte en este punto si este enfoque (constructivista)
es o sera la panacea moderna de la educacion, y la verdad es que si bien
ayuda a solucionar un gran numero de conflictos, despierta otros tantos, ya
sea por su ‘reciente” desarrollo y aplicacién educativa o por su gran
eclecticismo tedrico. Lo cual no demerita que sea una herramienta
suficiente para servir de guia al analisis, reflexion y accion educativa y
dotar a esta ultima de la coherencia suficiente para fundamentarla™®,

Al ubicar la Educacion Basada en Competencias (EBC), dentro del
enfoque constructivista, debemos no tergiversar los planteamientos que
diluyan su potencial explicativo encaminando la perspectiva a la vaguedad
o superficialidad, de “modas™®. Pues el fin de la concepcion
constructivista es organizar un enfoque para comprender la accion
educativa, fundamentandose en las teorias constructivistas, e
inevitablemente debera nutrirse a su vez de otros campos disciplinares
para alejarse de un reduccionismo psicologizante y establecer una
integracion multidisciplinar mas rica y respetuosa de la acciéon educativa®?.

Hemos de considerar que las facetas del trabajo pedagdgico y las
familias de competencias no existen “objetivamente”, estan construidas,
sin duda a partir de lo real, pero también de tramas conceptuales e ideas
preconcebidas tedrica e ideoldégicamente por cada autor e individuo; lo que
dificulta la posibilidad de relacién en un referencial, en varias perspectivas
que reflexionaran sobre las competencias de manera individual'®.

Parafraseando a Perrenoud: la mejor manera de no comenzar esta
reforma, es considerar que las resistencias son irracionales sea para
ignorarlas o para decirle al mundo que las cosas marchan bien. Lo que
importa es el colectivizar la incertidumbre, reconocer los limites e invitar a
la gente que quiera el progreso de la educacion a unirse al proceso. Lo

cual posibilita dar pie a la re-negociacion de todas las partes involucradas.

1% Coll, C., ¢Qué es el constructivismo? op cit. p. 49

81 Hernandez Rojas, G., Los constructivismos y sus implicaciones para la educacion, op.
cit., pp. 33- 34

82 Coll, C., ¢Qué es el constructivismo? op. cit. p. 48

1% Perrenoud, P., Diez nuevas competencias para ensefiar, op. cit., p. 147

64



La dificultad en esta situacion es encontrar un equilibrio de apertura y
cierre en las posturas vertidas en la reforma: que no excluya aliados
potenciales, y que no abra mucho al debate para no perder coherencia y
fuerza™. Lo verdaderamente dificii no es trabajar con las diversas
ideologias, sino con las resistencias reales al cambio, aquellas que no son
dichas en palabras o el discurso, pues suele ser muy duro confesar la
oposicion a la reforma porque complica la vida, evidencia algunas
incompetencias y amenaza el equilibrio creado con los alumnos, pues
¢quién aceptaria una reforma que lo podria poner personalmente en
dificultades? Para encarar esta dificultad lo mejor es hablar con la simple
verdad, al aceptar estas dificultades se buscara una solucién y asi se
incluiran éstas (ir)racionales resistencias al proceso de la reforma’®.

Los mas optimistas, impulsores y defensores de este nuevo enfoque
deberemos estar conscientes de las limitaciones (que si me permiten decir,
son muchas), y que justamente los detractores son los mejores aliados ya
que nos ofrecen las herramientas para trabajar, al encontrar las fugas y
grietas de aquello que deseamos construir, robusteciendo las bases que
fundamentan el enfoque que ahora estad en proceso. Y debemos seguir
trabajando para erradicar contradicciones como la que a continuacion cito
textual de la RIEMS, obtenida del Programa de Formacién Docente de
Educacion Media Superior (PROFORDEMS):

“Es esencial que en este contexto se consideren los métodos de
ensefanza centrados en el aprendizaje como aspectos integrales del
curriculo. Los profesores, sin embargo, no necesariamente tendran que
realizar nuevas tareas. Simplemente cambiara el enfoque de su trabajo, el
cual estara orientado a que los estudiantes adquieran ciertos desempenos,

sin que ello requiera que cubran nuevos contenidos”.'®

Puesto que si una reforma como la que se establece no requiere de
nuevas tareas y caracteristicas de los profesores, en realidad no se estaria
realizando en absoluto y soélo tendriamos un lindo discurso. Ya lo dijé A.

Diaz Barriga: las innovaciones educativas tienen un tinte muy

'8 Pensando siempre en la relevancia y pertinencia de una educacion basada en
competencias y su posibilidad de modificacion y ajuste de acuerdo al contexto en evolucion
o desarrollo.

18 Perrenoud, P., Construir competencias desde la escuela, op. cit., p. 114

1% Subsecretaria de Educacion Media Superior, Reforma Integral a la Educacion Media
Superior, La creacién de un Sistema Nacional de Bachillerato en un mundo de diversidad,
op. cit. p. 50
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‘inmediatista”, pues ni bien se ha reflexionado sobre el modelo o enfoque
anterior, ya se tiene uno nuevo en vigor que pareciera responder mas al
cambio de gobierno que a la mejora necesaria en la educacion. Este
rapido y desmedido ritmo de cambios, reformas e innovaciones no logran
una accion real a mediano plazo, pues no responden a una necesidad
pedagdgica, sino a la dinamica que la politica educativa asume en cada
ciclo presidencial; al sistema educativo pareciera importarle mas su
capacidad para declarar la asuncion de una innovacién que lograr una

accion real, consistente en el sistema.'®’

's” Diaz Barriga, A., El enfoque de competencias en la educacién. ;Una alternativa o un
disfraz de cambio? op. cit., pp. 1- 11.
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