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INTRODUCCION

El periodo de los treinta en México es uno de mas prolificos en la Historia de
nuestro pais, abordarlo desde una vision del siglo XXI ofrece una lectura distinta a
la forma en como se tomaron decisiones, se negocio, se resolvié o congelé un
conflicto, es una mirada distinta al trabajo de los actores insertos en tiempo y
lugares diferentes.

De primera instancia se debe dejar claro que no hay punto de comparacion
entre el México del siglo XXI y el de la tercera década del siglo XX. El Quinto
Censo de Poblacion (1930) tomo en cuenta variables necesarias para explicar la
sociologia del pais que comenzaba a cimentar sus instituciones. El Censo informa
de 16 552 722 individuos distribuidos en 1 969 365 km?, 8.1 habitantes por cada
kildmetro cuadrado; tan sélo la capital mexicana tenfa 7470.55 habitantes por km?.
La mayor parte de la poblacién estaba asentada en el medio rural que
concentraba 11 012 091 (66.53 %) habitantes, en tanto que en el medio urbano se
encontraban 5 540 631 (33.47 %).

La extension y topografia accidentada implicaba dificultades para la
comunicacion, comercio e industria. Hacia 1932 la extensién de vias férreas
sumaba 24 743.7 km, los caminos asfaltados y de terraceria ascendian a 42 684.
Los nimeros nos presentan a un pais con poblacion escasa y mal comunicada, lo
gue acentuaba las diferencias y presentaba retos como el fortalecimiento de una
identidad nacional.

Este trabajo tiene como propésitos analizar el estado de la educacion
publica en México durante el decenio de los afios treinta del siglo XX, estudiar el
trabajo de la Iglesia Catélica a través de organizaciones civiles, como la Union
Nacional de Padres de Familia (UNPF), que manifestaron su reaccion, tension y
oposicion a las politicas educativas de los treinta y comparar la reaccion que
genero en el @mbito urbano y rural la implantacién de la escuela socialista.

La relacion Estado-lglesia en el decenio de los treinta resulta nutrida en
experiencia debido a que ocurre entre el fin del movimiento cristero y el inicio del

sexenio de Manuel Avila Camacho, quien se declar6 publicamente creyente y con



esto abrid la posibilidad a una relacion menos hostil entre el Estado mexicano y la
Iglesia Catolica. Este lapso es campo de cultivo para la creacion, apoyo y
proteccidn a organizaciones seglares y seculares con inclinacion catdlica que se
declararon en contra de las reformas sociales que impactaban al grueso de la
poblacidén, ya sea en pro o contra de los intereses y del statu quo.

Tanto las reformas educativas como la religiosa tuvieron lugar en una
sociedad heterogénea, en un México multicultural y en un pais en donde aun
habian lideres politicos regionales con proyectos “progresistas” los cuales tenian
éxito si la Iglesia era débil, los campesinos contaban con tierras y habia voluntad
politica, por ejemplo el sureste mexicano donde la educacion racionalista florecio y
donde los &nimos anticlericales y, sobretodo, anticatélicos aplicaron estrictamente
la reforma eclesiastica en todo lo relativo a la propiedad, el registro de sacerdotes
y los actos de culto publico afuera de los templos. En un México con 16 179 667
catolicos declarados las fricciones y surgimiento de grupos de oposicion eran
inevitables y mas si se alentaban desde el pulpito. La tension en la relacion
Estado-lglesia se agudizé el 30 de noviembre de 1931 cuando se publicé en el
Diario Oficial de la Federacion la ley que fijaba el nimero de sacerdotes y templos.

Hasta ese momento habian pasado 10 afios de la fundacion de la SEP y el
namero de analfabetas seguia siendo alarmante, la estructura escolar era pobre,
de tal suerte que los edificios escolares eran viejas construcciones rentadas que
no contaban con los espacios para el programa educativo que incluia a la
educacion fisica y artistica; el personal magisterial era escaso y estaba mal
preparado, en especial los maestros del campo tenian serias deficiencias
pedagogicas pues su preparacién académica apenas contaba con los cuatro afios
de primaria basica.

El fortalecimiento del Estado surgido de la Revolucion seria posible en tanto
se construyera un poder politico nacional y se construyeran alianzas, en decir,
hegemonia politica con perspectiva nacional. La creacion de instituciones deberia
estar permeada por conflictos, cambios y teniendo una participacion desde abajo,
como lo menciona el Maestro Samuel Ledn: “la experiencia nacional que podemos

recuperar de esos afos es el ordenamiento de las formas de hacer politica y de la



creacion de una infinidad de instituciones. Estas no se moldearon sélo desde
arriba, sino también desde abajo™".

Durante el proceso de institucionalizacion del Estado mexicano se dio
fomento a la estructura educativa y adquirio sentido la construccion de identidad
nacional. Sin embargo, aunque en 1929 se estabilizaron las fuerzas politicas y el
Maximato sirvi6 como un régimen de excepcion que devino en un régimen de
transicion, siguiendo la idea de Nicos Poulantzas, “La teoria de los periodos de
transicion no es la de una genealogia de los elementos, la de los origenes, sino la

"2 |os esfuerzos educativos alin no

de los comienzos de una nueva estructura
alcanzaban al maximo de la poblacion, el analfabetismo persistia y la construccién
de identidad nacional seguia siendo un concepto etéreo que tanto el oficialismo
como grupos de poder llenaban con el discurso que convenia a sus intereses para
mantener el statu quo.

Tanto el poder politico, el Estado, como el poder eclesiastico, la Iglesia
Catdlica, reclamaban el monopolio de la educacién y, en tanto la Iglesia ejercia
presién a través de asociaciones laicas, el Estado ampliaba la infraestructura
escolar y capacitaba al magisterio.

El andlisis de este trabajo se divide en cuatro apartados. En el primer
capitulo se abordan los aspectos generales de la poblacion en edad escolar
durante la década de los treinta, la evolucion del sistema educativo mexicano
basado en el fortalecimiento y maduracion de la institucion encargada de
consolidar la idea de educacién nacional y que aseguraba el cumplimiento de las
reformas educativas: la Secretaria de Educacion Publica (SEP). Ademas, se
dejara claro que la SEP no era una institucién que integrara a todos los niveles
educativos, por lo que la presentacion de las caracteristicas de la Universidad
Nacional sera imprescindible para entender la educacion media superior y superior

para el analisis posterior.

! Ledn y Gonzalez, Samuel (coord.), “Cardenas y la construccion del poder politico” en Samuel Ledn (coord.),
El cardenimo, 1932-1940, de la serie Historia Critica de las Modernizaciones en México, México, FCE, 2010, p.
12.

® Nicos Poutlanzas, Poder politico y clases sociales en el Estado capitalista, México, Siglo XXI, 1979, p. 197.



El segundo capitulo analiza tres proyectos de reforma educativa que
generaron tension y oposicion entre distintos sectores de la poblacién,
principalmente organizaciones de padres de familia que reclamaban la educacion
de sus hijos como derecho divino y natural. El analisis se basa en la Unién
Nacional de Padres de Familia (UNPF) debido a que su aparicion histérica ocurrio
como protesta ante el articulo tercero de la Constitucion de 1917 que determind
qgue la educacion fuera laica, desde ese momento la UNPF se convirtio en férreo
critico y, muchas veces, opositor de las politicas educativas posteriores. Uno de
los requisitos para formar parte de la UNPF era pertenecer a la Iglesia catdlica por
lo que es importante analizar la influencia que ésta tenia en organizaciones
seglares, a través de las cuales el poder eclesiastico se oponia a los
representantes del poder politico. En este capitulo se estudia la educacion laica,
sexual y socialista, siendo ésta ultima la que mayor reaccion y oposicion generé
desde la propuesta del proyecto.

El proyecto de educacion socialista fue presentado por legisladores del
sureste mexicano, region donde permeo la educacién racionalista que consideraba
al maestro como plantador del porvenir, la importancia de estudiar a la figura del
maestro reside en que éste era visto como el vehiculo de transmision de la
ideologia surgida de la Revolucion y, mas que el trabajo docente, su mision era
ser catalizador de cambio social. Ahora bien, debido a las condiciones geograficas
y demogréaficas del México de los treinta, no era posible esperar los mismos
resultados educativos en una poblaciéon urbana que en una rural, lo cual implica
dividir el estudio del magisterio en el medio urbano y medio rural. Este estudio se
desarrollara en el capitulo tercero.

Si bien en el segundo capitulo se analiza la oposicién ante el proyecto de la
reforma educativa socialista, en el ultimo capitulo se estudia la oposicion a la
implantacion de la escuela socialista dependiendo del medio, urbano o rural, en
gue fue instaurada. En este capitulo se analiza el papel del conflicto en un medio
urbano para fortalecer instituciones como la Universidad Nacional o para crearlas
como el caso del Instituto Politécnico Nacional, ademas se estudiara el conflicto en

el medio rural que resultd en muertes y mutilacion de profesores.



1. ASPECTOS GENERALES DE LA POBLACION EN EDAD ESCOLAR Y
MAGISTERIO EN MEXICO DURANTE LA DECADA DE LOS TREINTA.

El 3 de octubre de 1921 el Diario Oficial de la Federacion publico el Decreto
mediante el cual se cred la Secretaria de Educacion Publica (SEP), la cual
unificaria al sistema educativo mexicano y seria el primer paso para la creacion de
una educacion nacional, ademas de hacer efectivo el cumplimiento del articulo
tercero constitucional que obligaba al Estado mexicano a dotar a la poblacién de
educacion laica y gratuita en el caso de la primaria.

Para 1930 el sistema educativo mexicano habia madurado y la SEP
contaba con departamentos fundamentales para atender a la poblacion nacional
de 16 552 722 individuos, de los cuales 2 242 458 estaban en edad escolar pero
solo 942 163 asistian regularmente a la escuela, situacion preocupante en un pais
con 6 962 517 analfabetas, 4 525 035 alfabetos y 261 384 personas que solo
sabian leer.

Los resultados que la SEP presenta en la Memoria de 1931 hablan de la
evolucion y maduracion del sistema escolar mexicano que inici6 con cuatro
departamentos en la SEP y se diversificé hasta contar con piezas fundamentales
en el quehacer de la educacion publica: el Departamento de Ensefianza Primaria y
Normal, el de Ensefianza Secundaria, el de Ensefianza Técnica y el Departamento
de Cultura Indigena, el cual atendia la educacion rural, medio en el que vivia el
66.53% de la poblacion total del pais. Ademas, la SEP contaba con el
Departamento de Bibliotecas y el de Bellas Artes, piezas claves en la tarea

educativa.

1.1 Estructura del sistema educativo mexicano y la extension de servicios
escolares

1.1.1 Sobre el Departamento de Ensefianza Primaria 'y Normal

En septiembre de 1929 la SEP convocd a una reunién de maestros y directores

para definir los fines y alcances de la educacion primaria en Meéxico, tal



convocatoria culmind en la Asamblea Nacional de Educacion (agosto 2 de 1930).
Hasta esa fecha la escuela primaria estaba dividida en dos ciclos: 4 afios
correspondian a la educacion elemental y 2 afios de educacién superior, uno de
los acuerdos de la Asamblea fue concretar la primaria en 6 afios de estudio y que
la educacion tuviera orientacion nacionalista, democratica, social y activa.

En la Memoria de 19312 aparece lo cuantitativo de la estructura. El nimero
de escuelas primarias tipo* que funcionaban eran 25, de escuelas primarias
fronterizas®: 1, escuelas urbanas® y semiurbanas’: 310, escuelas rurales: 6 044 y
escuelas comunales sostenidas por vecinos (antes escuelas de circuito)®: 316.
Habia un total de 8 913 maestros que atendian a 557 569 alumnos inscritos en las
escuelas antes mencionadas ademas de las escuelas primarias anexas a las
normales rurales y los centros culturales. Del mas de medio millén inscrito habia
una asistencia regular de 425 193 alumnos. Si la reparticion fuera equitativa, a
cada profesor corresponderia la instruccion de 62.55 alumnos.

Durante la segunda quincena de octubre de 1931 varios integrantes del
Gabinete del Presidente Pascual Ortiz Rubio renunciaron a sus cargos, entre ellos
el Secretario de Educacion Publica, doctor José Manuel Puig, quien fue suplido
por Narciso Bassols. El licenciado Bassols nacié al final del siglo XIX y tuvo
formacién académica en la Escuela Nacional Preparatoria y en la Escuela de
Jurisprudencia de donde lleg6 a ser director, cargo al que tuvo que renunciar en
1929 luego de una huelga producida por su proyecto de examenes trimestrales
obligatorios.

Desde el 21 de octubre de 1931 y hasta su renuncia definitiva en 1934, el

Secretario Bassols emprendié una reforma educativa que contemplé los retos de

? Citado en Ernesto Meneses Morales, Tendencias educativas oficiales en México 1911-1934, México,
Universidad Iberoamericana, 2007, p. 576.

* Escuelas gue servian de norma y estimulo.

> Tenia como objetivo impedir que niflos mexicanos de la frontera con Estados Unidos cruzaran para recibir
un tipo de educacion diferente al mexicano, ademads de pretender afianzar el nacionalismo revolucionario
surgido en los afios veinte con la musica y muralismo.

® Ubicadas en la capital o sus alrededores.

’ Situadas en poblaciones del D.F. con caracter rural.

® Durante el interinato de Emilio Portes Gil la SEP pagaba a un maestro que dirigia las labores de otros que se
encontraban en un radio definido de accién: el circuito. La comunidad sostenia a las escuelas.



la educacion primaria: construir mas escuelas, extender los servicios escolares,
retribuir mejor a los maestros y revisar los métodos de ensefanza.

Durante la obra educativa de José Vasconcelos se construyeron varias
escuelas primarias de “estilo colonial” cargadas de elementos artisticos y que
implicaban grandes cantidades de dinero, ejemplo de ello es la escuela primaria
Benito Juarez, obra arquitectonica de Carlos Obregon Santacilia, que tuvo un
costo de un millén trescientos mil pesos; la escuela cuenta con una biblioteca que
une dos enormes patios y da la impresion de ser un antiguo convento.

Para la construccion de los nuevos edificios escolares el Secretario Bassols
considerd los aspectos econdmicos y morales: tenia en cuenta los recursos
econdmicos limitados y consideraba inapropiado “levantar edificios suntuosos, de
costo superior al que estrictamente requiere la funcidén a la que se destinan —que
en la escuela primaria [los alumnos] reciben sus primeras y mas importantes
nociones morales- la tendencia al empleo antieconémico de la riqueza, al gasto
superfluo inspirado en la vanidad o en el falso arte, cuando las sociedades
humanas todavia arrastran a la casi totalidad de sus miembros sumidos en la mas
ofensiva y dolorosa de las miserias™.

Muchos de los edificios destinados a la educacién eran viejos y estaban en
malas condiciones, muchos eran rentados a la SEP y no contaban con espacios
qgue permitieran el desarrollo de actividades como la educacion fisica o la
instruccion musical. La contrariedad: edificios viejos y edificios suntuosos donde
se atendia a la poblacién escolar.

La obra educativa de los treinta necesitaba construcciones utiles, edificios
funcionales: el minimo de gasto y esfuerzo por el maximo de eficiencia. Eso
ofrecia el trabajo de Juan O’ Gorman, fundador de la Escuela Superior de
Construccién (1932)™°, una arquitectura que respondiera a las necesidades del
pais, desprovista de “sectarismo estético”, en palabras de O’ Gorman.

En su Autobiografia, O' Gorman cuenta que su acercamiento con el

licenciado Bassols ocurri6 cuando “Diego Rivera lleva a ver su nueva casa, en

® Narciso Bassols, Obras, México, FCE, 1964, p. 124.
1% Antecesora de la Escuela Superior de Ingenieria y Arquitectura del IPN.



1932, al Secretario de Educacion Narciso Bassols, hombre de izquierda y de una
gran honestidad personal. Rivera le presenta a su joven arquitecto y Bassols le
pregunta: ‘4 Como haria usted una escuela arquitecto?’ La respuesta de O’
Gorman fue ‘Con planta funcional y vigilando que no haya mordida’, ‘Vamos sobre
ese plan’, acepté Bassols. Asi se incorporé6 O° Gorman a la Secretaria de
Educacion Publica™.

Juan O’ Gorman trabajé como Jefe del Departamento de Edificios de la
SEP de 1932 a 1935, “ahi se proyectaron y construyeron, en el afio de 1932, con
s6lo un millén de pesos, 25 escuelas nuevas; esto es, 238 salones de clase, con

capacidad para 12 mil alumnos™*?

, escuelas que fueron construidas de forma
econdémica, sencilla e higiénica, fundamentos de la Nueva Escuela como se le
denomind al proyecto de O’ Gorman. Lo esencial de estas construcciones fue la
economia indispensable, es decir, minimo de gastos con mejor funcionamiento,
edificios sin adornos ni decoraciones, un tipo de escuela primaria que pudiera
crecer sin alterar su plan original, con las condiciones de temperatura y ventilacion
gue aseguraran lo higiénico a poblaciones desnutridas y a maestros de mayor
edad o con enfermedades respiratorias producidas por el polvo del gis.

En la capital mexicana habian 1 229 576 personas y, como se menciono
anteriormente, las condiciones de los edificios escolares eran inadecuadas. El
Programa de Escuelas SEP-DDF consider6 los materiales con que estaban
construidos los edificios de la capital mexicana, siendo predominantes el ladrillo y
el adobe, lo que daba una idea de insuficiencia de servicios como agua potable,
electricidad, drenaje, caminos pavimentados, etc., ausencias que suponen un reto
para la edificacién de escuelas que exigian un “minimo de infraestructura”.

Tan so6lo en 1932 en el D.F. se construyeron 25 escuelas nuevas, se
aumento la capacidad de 8, fueron reparadas y reconstruidas casi en su totalidad

20; los nuevos salones de clase fueron 220, se aumentaron 18 salones a edificios

" Victor Jiménez, Juan O’ Gorman. Vida y obra, México, UNAM, 2004, p. 35.
'2 Carlos Gonzélez Lobo “La obra arquitecténica y didactica de Juan O’Gorman”, en Victor Arias Montes
(coord.), Juan O’ Gorman. Arquitectura escolar 1932, México, UAM-UNAM-UASLP, 2005, p. 27.



ya existentes, lo que representd un beneficio a 11 900 alumnos. Y todo con un
millén de pesos™®.
De 1932 a 1935 se ocuparon tres millones de pesos en la construccién de

“

nuevos edificios “... Y asi logramos, con el gasto minimo posible, construir el
maximo numero de aulas. Todas las construcciones fueron para escuelas
primarias, atendiendo a que el problema de carencia de edificios escolares en el
Distrito Federal fundamentalmente requeria ese tipo de escuelas. (...) En la
medida de lo posible se procurd ubicar tales escuelas en los barrios mas pobres
de la capital, porque en ellos el problema era mas grave. Hicimos una escuela con
veinte aulas para mil nifios en la colonia Pro-Hogar. En este lugar, al norte de la
ciudad, entre basureros, habia jacales donde vivian aproximadamente tres mil

gentes™*.

Hacia julio de 1934 habia 322 escuelas primarias urbanas vy
semiurbanas.

La reforma constitucional de 1933 que denomin6é a la educacion como
socialista incidi6 en la restructuracion de la SEP, la Direccion General de
Educaciéon Urbana y Rural en los Estados y Territorios “coordinaba la educacion
primaria rural e indigena, unificaba y coordinaba los sistemas educativos
federales, estatales y municipales, y divulgaba el programa de la educacién
socialista. (...) La Direccién concentré su accion educativa en las comunidades
agrarias o indigenas y dejo a los gobiernos estatales y municipales el cuidado de

organizar la educacién en sus respectivas areas de jurisdiccion”'®

1.1.2 Sobre la Escuela Nacional de Maestros

El 30 de noviembre de 1925 la Escuela Nacional de Maestros, al tiempo que
inauguraba su nuevo edificio en el Casco de Santo Tomas, comenzd sus labores
de proyeccion nacional al concretar la fusion de las escuelas normales de
hombres, mujeres y nocturnas que hasta entonces operaban en una nueva

institucion. Hacia 1931 el plan de estudios duraba 6 afios: 3 de secundaria y 3 de

B Ibid. p. 67.

' Juan O’ Gorman, Autobiografia, México, DGE-Equilibrista, 2007, pp. 112-114.

> Ernesto Meneses Morales, Tendencias educativas oficiales en México 1934-1964, México, Universidad
Iberoamericana, 2007, p. 76.



estudios profesionales; el incluir a la escuela secundaria dentro del plan de
estudios afianzaba a ésta y dotaba de preparacion a los alumnos para
concientizarlos del magisterio como una carrera de profesionales. Lo que hacia
falta en México eran expertos del magisterio. La Memoria de 1932 informé de 1
029 alumnos inscritos y una asistencia efectiva de 946 alumnos atendidos por 62
profesores™.

Las condiciones del magisterio en México estaban marcadas por los
sueldos inadecuados y por la relacion tensa entre los sindicatos y la SEP. Narciso
Bassols reconstruy6 el Consejo Nacional de Educacion Primaria y lo convirtié en
un ente funcional que decidia desde los libros de textos hasta la evaluacion de la
SEP. Ademas se reformé el escalafon magisterial que establecia planes de salario
y promocion.

En 1934 los numeros en la Escuela Nacional de Maestros reportaron que
del total de 496 alumnos inscritos se registré una asistencia media de 470.

La cuestidén del magisterio sera abordada mas adelante.

1.1.3 Sobre el Departamento de Ensefianza Secundaria

Aunque fue en agosto de 1925 cuando por Decreto Presidencial se crearon dos
planteles de educacién secundaria y esta fecha ha sido considerada como punto
de partida de tipo de educacion en México, en septiembre de 1923 Bernardo
Gastelum, Subsecretario de Educacién Publica, propuso al Consejo Universitario
reorganizar los planes de estudio de preparatoria para que se distinguiera a la
ensefianza secundaria como ampliacion de la primaria. La propuesta consideraba
gue la secundaria no fuera obligatoria, que durara 3 afios, que se impartiera en los
edificios de San Pedro, San Pablo y San Gregorio®’ y que preparara al individuo
como ciudadano. Una vez consolidada, la escuela secundaria dependié de la
Direccion de Enseflanza Secundaria y no de la Universidad Nacional de México

como se pretendia en el proyecto inicial.

!¢ Citado en Ernesto Meneses Morales, Tendencias educativas oficiales en México 1911-1934, México,
Universidad Iberoamericana, 2007, p. 600.
Y Edificios pertenecientes al Barrio Universitario del Centro Histdrico.
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En la educacion secundaria en México hay dos fechas que resultan
significativas para su consolidacion: el 29 de agosto de 1925 un Decreto
Presidencial dio paso a la creacion de dos planteles para la atencion exclusiva de
la educacion secundaria, con lo cual se reconocia la importancia de ésta y de la
demanda para matricularse en ella; el 22 de diciembre del mismo afio otro Decreto
Presidencial le dio vida independiente.

Ante la demanda educativa, en enero de 1929 la SEP establecio requisitos
para el ingreso a secundaria, siendo el principal contar con certificado de primaria.

Durante la segunda quincena de junio del 29 aparecidé un proyecto que
pretendia incorporar las secundarias a la Universidad Nacional, proyecto que
conmociond a los profesores quienes manifestaron su repudio a éste mediante
desplegados en periodicos donde criticaban el sentido de la Universidad y el de la
misma Escuela Nacional Preparatoria (ENP). En El Universal del 18 de junio los
profesores de secundaria expresaron que si la Universidad absorbia las
secundarias se aislaria a los jovenes sobre los problemas del pais, como lo hacia
la ENP, y lo que el pais necesitaba era una escuela que los preparara para la vida,
qgue la Universidad se preocupaba por la alta cultura y no por lo popular, que los
planes de estudio de la Universidad afectaban a una pequefia minoria de los
hombres y no se preocupaban por las exigencias de una educacion popular para
la mayoria de la poblacion secundaria y, en resumen, que la educacién secundaria
deberia incluirse en el medio cultural como la realizacion de un alto ideal
revolucionario. Al acentuar la critica sobre la Universidad Nacional como clasista y
oligarquica, se dejaba en claro que el gobierno tenia la obligacién de mantener el
dominio directo sobre primarias y secundarias para salvaguardar los ideales en
materia de educacién popular. El proyecto no se llevo acabo pero dej6 en claro la
vision que la mayoria de la poblacion tenia sobre la Universidad Nacional y la
ENP, vision que dejaba a ambas instituciones como clasistas, despegadas de la
realidad, oligarquicas y beneficiarias de una pequefia minoria, donde no habia ni
una linea de educacion popular ni pretendian cumplir postulado alguno de la

Revolucion.

11



En el decenio de los treinta la educacion secundaria se habia consolidado
ya como parte del sistema educativo mexicano y se le reconocia como parte de la
educacion popular para el adolescente, triunfo de la Revolucion. En 1931 habia 13
escuelas secundarias con una poblacion total de 10 432 alumnos. Para enero de
1932 la Direccion de Escuela Secundaria pasoé a ser el Departamento de Escuela
Secundaria.

Un balance de la educacion secundaria en 1934 muestra que “A la fecha
eran 14 070 los inscritos en 58 escuelas, de las cuales 10 eran federales del D.F.,

ocho foraneas y el resto incorporadas™®.

1.1.4 Sobre el Departamento de Enseflanza Técnica
Desde la Presidencia del General Alvaro Obregoén la educacion técnica, industrial
y comercial tuvo gran auge y con el General Plutarco Elias Calles se crearon
escuelas industriales en provincia. En 1932 la Memoria de la SEP define lo que es
ensefianza técnica y se plantea el problema de esta educacion “; cuantos y cuales
expertos deben prepararse para que la estructura determinada de produccion de
cambio de un pais se sostuviera y progresara?”*®, Luis Enrique Erro fue director de
la ensefianza técnica y encargado de responder a esta pregunta.

Hasta 1936 Lazaro Cardenas ordend la creacion del Instituto Politécnico
Nacional (IPN) con la intencidon de conformar un sistema a nivel nacional para hijos

de obreros y campesinos, tema que sera abordado mas adelante.

1.1.5 Sobre la Universidad Nacional de México y la Escuela Nacional
Preparatoria

La propuesta de Bernardo Gastelum de 1923 determiné que la duracién de la

Escuela Nacional Preparatoria (ENP) fuera de 2 o 3 afios segun la facultad de

estudios universitarios a la cual pretendiera acceder el alumno y contar con los

conocimientos para ser bachiller. El 26 de julio de 1929 la Universidad Nacional de

México consiguio su autonomia y la ENP quedoé a cargo de ella.

¥ Ernesto Meneses Morales. Tendencias educativas oficiales en México 1911-1934, México, Universidad
Iberoamericana, 2007, p. 650.
¥ Ibid. p. 601.
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El 2 de enero de 1930 la ENP estrend su cuarto plan de estudios que
duraban tres afios en total y establecia un curriculum para cada carrera
universitaria. Sin embargo, la insuficiencia de recursos econémicos y la oposicion
de alumnos al bachillerato de tres afios impidieron que el plan de estudios fuera
puesto en practica. El plan consideraba que “al término de los estudios
preparatorios los estudiantes recibian alguno de los siguientes grados: bachiller en
filosofia y letras, con el cual podia ingresar a la Facultad de Derecho y Ciencias
Sociales; bachiller en ciencias bioldgicas para ingresar a la Facultad de Medicina,
Odontologia y Medicina Veterinaria; bachiller en ciencias fisico-quimicas y
naturales para ingresar a la Facultad de Ciencias e Industrias Quimicas; bachiller
en artes y letras para ingresar a la Facultad de Mdusica, y bachiller en ciencias
econdmicas para ingresar a la Facultar de Comercio y Administracion”?°. En su
lugar se adapto el bachillerato a dos afios que contemplaba los siguientes: filosofia
y letras, ciencias bioldgicas, ciencias fisico-matematicas, ciencias y letras y
ciencias fisico-quimicas y naturales®.

En 1910 Justo Sierra reestructurd la Universidad Nacional y desde 1929
cuenta con autonomia, siendo el Consejo Universitario la autoridad legitima de la
Universidad. El Consejo estaba integrado por el Rector, el director de cada plantel
universitario y los representantes de profesores y alumnos de cada escuela. Hacia
1929 la UNAM estaba integrada por 12 escuelas: la ENP, Escuela de Derecho y
Ciencias Sociales, Escuela de Medicina, Escuela de Ingenieria, Escuela de
Filosofia y Letras, Escuela de Ciencias e Industrias Quimicas, Escuela de
Arquitectura, Escuela de Comercio y Administracién, Escuela de Odontologia,
Escuela de Mdusica, Escuela de Medicina Veterinaria y la Escuela de Artes
Plasticas. En 1934 se cre0 la Escuela de Economia y en 1938 la Escuela de

Ciencias?.

% Maria de Lourdes Velasquez Albo, Origen y desarrollo del Plan de Estudios del Bachillerato. 1867-1990,
México, UNAM, 1992, p. 32.

Y 1bid., p. 33.

%2 Esther Beatriz Zuhiga Vazquez. Memoria de las modificaciones, cambios y creacion de planes y programas
de estudio de las escuelas y facultades de la UNAM, 1925-1980, México, UNAM, 1982, p. 28.
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1.2 Aproximaciones

Las condiciones geograficas y de comunicacion en México hacia necesaria y
urgente la estabilidad en el sistema educativo para que éste sirviera como medio
de cohesion y fuera muestra de la justicia social emanada de la Revolucion. Hacia
el decenio de los treinta, México contaba con un sistema educativo que
consideraba a un amplio grupo poblacional, desde los infantes (jardin de nifios)
hasta los adolescentes (secundarias). Sin embargo, el pendiente real era el
combate al analfabetismo y el acercamiento a los grupos indigenas.

La realidad muestra que México contaba con un sistema escolarizado que
abarcaba a pocos y en el que no habia docentes por lo que la preparacién de los
maestros era un tema fundamental que debia atender el Estado mexicano, de ahi
la importancia de la Escuela Nacional de Maestros como formadora de los que

serian el medio de transmisiéon de la escuela socialista: el maestro.
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2. REFORMAS EDUCATIVAS CONFLICTIVAS DE LOS ANOS TREINTA

En este capitulo se analizaran tres proyectos de reforma educativa de los treinta
gue generaron conflicto entre distintos sectores de la poblacion, principalmente
asociaciones de padres de familia con influencia clerical que vieron amenazado su

derecho natural de educar a sus hijos.

2.1 Educacion laica
Tanto partidarios como opositores de la educacion laica reconocen a la Revolucién
Francesa y sus consecuencias como su punto de partida.

El 17 de diciembre de 1883 el senador francés Jules Ferry envié a sus
connacionales encargados del magisterio una carta donde expuso la idea central
del laicismo: que la escuela fuera neutral o abstencionista. Sin embargo, fue el 14
de diciembre de 1874 (nueve afos previos a la carta de Ferry) cuando en México
se establecié por primera vez la educacién no religiosa en escuelas publicas,
condiciébn asentada en el articulo cuarto de la Ley de Adiciones y Reformas
Constitucionales donde se leia: “La instruccidn religiosa y las practicas oficiales de
cualquier culto, quedan prohibidas en todos los establecimientos federales, de los
estados y de los municipios™®.

Desde entonces la relacion del Estado mexicano con la Iglesia Catdlica ha
sido tensa y en distintos momentos han librado batallas por la direccion e
imparticion de la educacién, donde el principal argumento eclesiastico ha sido el
derecho natural de los padres de educar a sus hijos; ademas, no pueden omitirse
las ventajas que la Iglesia tenia sobre el Estado mexicano como fue la tradicion
educativa y las implicaciones de ser un Estado en maduracién. Ante un panorama
educativo precario, el Estado mexicano apostd por la construccion y ampliacion de

la infraestructura escolar.

% Citado en Alberto Bremauntz, La educacion socialista en México, México, Rivadeneyra, 1943, p. 101.
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Durante el decenio de los treinta, paralela a la batalla por la tutela de la
educacion, el Estado mexicano sentd las bases para la efectiva separacion del
Estado y la Iglesia; este periodo resulta nutrido en experiencias debido a que
ocurre entre el fin del movimiento cristero y el inicio del sexenio de Manuel Avila
Camacho, quien se declaré publicamente creyente y con esto abrid la posibilidad

de una relacion menos hostil entre el Estado mexicano y la Iglesia Catdlica.

2.1.1 Lo laico

La carta del senador francés Ferry explicaba que la educacion laica debia ser
neutra o abstencionista, caracteristicas con las que, segun el senador, se
aseguraba la libertad de conciencia de maestros y alumnos. Ferry dejé claro que
la creencia debia ser una cuestion personal, libre y variable en tanto que el
conocimiento era comun e indispensable a todos, en estricto cumplimiento de
estos ideales lo laico se planteaba en una escuela sin antagonismos con la Iglesia
catdlica. Por tanto, el uso del lenguaje en las escuelas debia ser cuidadoso si no
se queria entrar en conflicto por alguna frase que pudiera considerarse como falta
de respeto a los dogmas religiosos catodlicos; explicar el avance de las ciencias
experimentales era un reto para que no se considerara que la escuela promovia
ataques contra la doctrina catdlica.

En concreto, “la neutralidad de la escuela laica exige no sea dicha una
palabra, leida una frase, hecho un acto que la iglesia pueda interpretar como una
falta de respeto que le es debido; de la moral, de la instruccién civica, de la
Historia, de las ciencias mismas, habra que alejar cualquier acto, postulado, o
principio que ataque directa o indirectamente la doctrina de la Iglesia sobre
cualquier punto”®*. En esto se condensa el laicismo francés, triunfo de los ideales
liberales de la Revolucion de 1789 que separaba la religion del Estado. La
aplicacion estricta de este precepto era complicada y llego a rayar en lo imposible,
a lo que sus criticos la consideraron como inaplicable e inoperante.

En México el proceso historico fue determinante para que en 1860 Benito

Juérez expidiera la Ley sobre Libertad de Cultos y se consumara la separacion del

*Ibid., p. 95.
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Estado y la Iglesia, catorce afios mas tarde, 1874, se legislo sobre la ensefianza
escolar que impartia el Estado y se estimdé necesario prohibir la instruccion
religiosa y préactica de cultos en cualquier edificio oficial, con este hecho se
institucionalizé el laicismo en la Ley de Adiciones y Reformas Constitucionales.
Este acto fue considerado por la Iglesia Catélica como un agravio y comenz0 una
campafia mediante cartas pastorales que incitaban a la organizacién vecinal para
continuar con la educacion confesional. Tal habra sido el uso del discurso de la
Iglesia que hacia 1899 un escrito del profesor Gregorio Torres Quintero recogio el
pensar popular mexicano que igualaba a lo laico con palabras como protestante,
mason, ateo, irreligioso, hereje, enemigo de la religion e incluso judio.

Hasta 1917 la doctrina catdlica propagaba que laico era todo fiel que no
pertenecia a la estructura jerarquica de la Iglesia, con esto se reforzaba la idea
neutral o abstencionista, definicion que le era Gtil a los intereses que no tocaba la
neutralidad laica. Después del Congreso Constituyente y de la exposicion de ideas
de la Comision Dictaminadora del Articulo Tercero Constitucional, el pensamiento
popular de laico como enemigo de la religion adquiri6 mayor fuerza, ya que los
debates desarrollados presentaban a lo laico como antirreligioso y se implant,

principalmente, como anticatdlico.

2.1.1.1 Constituyente del 17

La Constitucion de 1857 ya contemplaba la cuestidon de la educacion, por lo tanto,
los Constituyentes del 17 debian reformarlo con el fin de que el Articulo Tercero
recogiera una postura revolucionaria frente a la ensefanza.

En la Bitacora del Congreso Constituyente se anot6 la asistencia de 167
diputados para la sesién vespertina del 13 de diciembre de 1916, fecha en que
durante seis horas se debatio la redaccion del Articulo Tercero. Como testigo de la
acalorada discusion estuvo Venustiano Carranza, cuya presencia, para Juan de
Dios Bojorquez, pretendia ser disuasiva cuando se emitieran los sufragios.

Los 167 diputados se dividian en dos facciones con diferentes posturas
ideoldgicas sobre la educacion: unos, los Renovadores, estaban encabezados por

Carranza y empleaban a lo laico como sinénimo de neutralidad, en tanto que en la
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otra faccion destacaba Francisco J. Mujica, a quien el Lic. Bojorquez se refirio
como “la figura mas conspicua del Congreso”, y otros obregonistas con una
propuesta mas radical y jacobina. La mayoria de los constituyentes era afin a la
propuesta radical, como lo demuestran los 99 votaron a favor y 58 en contra del
proyecto.

El proyecto que Carranza envid a los Constituyentes a la letra decia:
“Articulo 30.- Habra plena libertad de ensefianza; pero sera laica la que se dé en
los establecimiento oficiales de educacion, y gratuita la ensefianza primaria
superior y elemental que se imparta en los mismos establecimientos”?®>. Como se
lee, Carranza omitié la regulacién de los establecimientos privados que también
atendia el asunto educativo.

El Dictamen de la Primera Comision sobre el Articulo Tercero fue firmado
por el General Francisco J. Mugica, Alberto Roméan, Enriqgue Recio y Enrique
Colunga.

La comisién consider6 que las ensefianzas religiosas contrariaban el
desarrollo psicolégico natural del nifio lo cual podia devenir en cierta deformacién
de su espiritu y si afectaba al nifio, podria afectar el desarrollo de la sociedad
mexicana mediante la germinacion de ideas que pudieran desembocar en
“violento fanatismo”. La Comisiéon también hizo una recapitulacién histérica del
actuar del clero catélico quien anteponia los intereses de la Iglesia a los intereses
de la Patria y pretendia apoderarse de las conciencias, accién que, consideroé la
Comision, “usurpaba las funciones del Estado”. La equiparacién planteada por la
Comision fue la siguiente: la educacién clerical implicaba un lastre para el avance
cientifico, si la religion estaba fuera de las escuelas entonces habria progreso y
civilizacion. La Comision tomé una postura ante esta disonancia: prohibir a los
ministros de culto toda injerencia en la ensefianza primaria. Se proclamé por una
ensefanza laica en escuelas oficiales, dejando claro que “La Comision entiende
por ensefianza laica la ensefianza ajena a toda creencia religiosa, la ensefianza
gue transmite la verdad y desengafia del error inspirandose en un criterio

rigurosamente cientifico; no encuentra la Comision otro vocablo que exprese su

> Ibidem, p. 59.

18



idea mas que el de laico, y de éste se ha servido, haciendo constar que no es su
proposito darle la acepcién de neutral...”?

El 9 de diciembre de 1916, una vez emitida la postura y reprobado el
proyecto del articulo tercero carrancista, la Comisién enuncié su propia redaccion
de dicho articulo donde se leia: “Articulo 30.- Habra libertad de ensefianza; pero
sera laica la que se dé en los establecimientos oficiales de educacion, lo mismo
que la enseflanza primaria elemental y superior que se imparta en los
establecimientos particulares. Ninguna corporacion religiosa, ministro de algun
culto o persona perteneciente a alguna asociacion semejante, podra establecer o
dirigir escuelas de instruccion primaria, ni impartir ensefianza personalmente en
ningun colegio. Las escuelas primarias particulares solo podran establecerse
sujetandose a la vigilancia del gobierno. La ensefianza primaria sera obligatoria
para todos los mexicanos, y, en los establecimientos oficiales sera impartida
gratuitamente™?’.

Escuchado el voto particular del Lic. Luis G. Monzoén, quien proponia la
educacion racional en lugar de la educacion laica, la Comision redacto el tercero
constitucional como sigue: “La ensefianza es libre, pero sera laica la que se dé en
establecimientos oficiales de educacién, lo mismo que la ensefianza primaria,
elemental y superior, que se impartan en los establecimientos particulares.
Ninguna corporacion religiosa ni ministro de ningun culto podran establecerse o
dirigir escuelas de instruccién primaria. Las escuelas primarias particulares
solamente podran establecerse sujetandose a la vigilancia oficial. En los
establecimientos oficiales se impartira gratuitamente la ensefianza primaria”?®.
Como se dijo lineas arriba, el articulo fue aprobado con 99 votos a favor y 58 en
contra.

En la redaccion final del Articulo Tercero constitucional se empled a lo laico
ya no como neutral o abstencionista, sino con una postura antirreligiosa, que
combatiera el prejuicio religioso con la ciencia, que alejara al clero catdlico de la

educacion, en sintesis: un laicismo combativo. Con la redaccion final se

*® fdem, p. 64.
?’ Alberto Bremauntz, La educacion socialista en México, México, Rivadeneyra, 1943, p.64.
28 .

Ibid. p. 65.
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institucionalizé la controversia educativa del Estado mexicano con la Iglesia

Catdlica y grupos conversadores que enviaban a sus hijos a escuelas particulares.

2.1.2 Oposicion ala educacion laica

Tanto el voto particular del Lic. Luis G. Monzdn como el reconocimiento expreso
de la educacion laica en la Constitucion incidieron en la conciencia de algunos.
Por un lado estaban los que la veian sin ideologia, como el diputado Monzén para
quien la ideologia era condicién necesaria en la construccion de identidad nacional
tras el surgimiento de un nuevo orden de cosas; por otro lado estaba la oposicion
clerical ejercida a través de organizaciones civiles, principalmente padres de
familia que consideraban atacado su derecho natural de educar a sus hijos, sobre
todo con la reglamentacion oficial para escuelas primarias particulares del Distrito

Federal, epicentro neuralgico de las decisiones del pais.

2.1.2.1 Ellaicismo sin ideologia

En su voto particular presentado en el Congreso Constituyente de 1917, el Lic.
Luis G. Monzon expuso que de acuerdo a las condiciones histéricas era necesario
precisar un concepto filosofico, social y politico para la educacién, cosa que el
laicismo no ofrecia, al contrario, la neutralidad o abstencionismo del laicismo era
una oportunidad para los poderes facticos que también se ocupaban de la
educacién. La educacion laica que la Comision proponia derivaria en una
educacion desprovista de ideologia que no ayudaba al Estado en el quehacer
educativo, de ahi que su propuesta fuera la adopcion de la educacién racionalista
como via para enfrentar a la educacion confesional.

Desde los debates entre los miembros de la Comision sobre el Articulo
Tercero, el diputado Monzén plante6é su disentir del empleo del vocablo laico y
propuso emplear del término racional, el cual, segun él, expresaba el espiritu de la
ensefianza de los inicios del siglo XX.

Monzdn consideraba que “la educacién primaria es el medio mas eficaz
para civilizar pueblos”. EI mejoramiento de la comunidad dependia de la evolucion

integral de cada uno de sus miembros y, para que la evolucion fuera un hecho,
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esto implicaba consolidar el desenvolvimiento de las facultades fisicas y psiquicas
de los individuos, donde los ideales a seguir en el desenvolvimiento psiquico eran:
el conocimiento, la préactica del bien y la verdad. En esta evolucion convergen dos
actores centrales: el maestro como encargado de tal mision y el nifio como materia
prima. Sin embargo, el nifio, por su idiosincrasia, llegaba al sistema educativo con
la ingenuidad atavica provista en su hogar, lo cual colocaba al maestro al frente de
las preocupaciones de “pseudo sabios” y “la obstinacion de ignorantes”.

Ante la tarea titanica de los profesores de “levantar los derroteros de la
verdad”, Monzén exigia a los diputados que dotaran a los maestros de leyes que
los ayudan en su obra civilizatoria. Dichas estas palabras Monzoén, hizo una
sintesis historica de la labor educativa desde el siglo XVIII hasta el siglo XX y las
técnicas educativas empleadas en la ensefianza.

En el siglo XVIII la educacion era religiosa, la cual, para el diputado, tenia
errores, absurdos, fanatismos y supersticiones. Hacia el siglo XIX la ensefanza
dej6 de ser religiosa y toler6 inmoralidades, refiriéndose al silencio que debia
guardar el maestro frente al laicismo neutral, disculpaba al docente ya que sélo se
sujetaba a lo que la ley designaba como laico, su critica al laicismo se resumen en
que “El maestro laico no debe imbuir creencia alguna en el animo del educando;
pero tampoco debe destruir las que traiga del hogar, por abominablemente
absurdas que sean; asi lo prescriben claramente los decalogos pedagogicos del
Siglo XIX”®°. Para el Lic. Monz6n, el siglo XX ofrecia la vindicacién educativa: si en
el siglo XVIII se ensefiaba el error y en el XIX se toleraba, era justo que en el XX
las leyes lo combatieran, lo cual Unicamente seria posible si la educacion era
racional. Tras enfatizar que el laicismo sellaba los labios del profesor sobre
cualquier asunto religioso, su propuesta fue que en el dictamen se cambiara la
palabra laica por racionalista.

Como se lee en parrafos anteriores, la propuesta del Lic. Luis G. Monzdn no
tuvo eco en la redaccion final del articulo tercero pero para la practica de la

educacion racionalista fue un aliciente.

* Disertacion del Lic. Luis G. Monzén, Diario de los debates del Congreso Constituyente, en linea, direccion
URL: http://es.scribd.com/doc/124041922/Debate-Integro-Del-Constituyente-1824 [consultado el 5 de
febrero de 2013], p. 247.
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2.1.2.1.1 Laeducacion racionalista

La educacion racionalista estuvo inspirada en la Escuela Moderna del espafiol
Francisco Ferrer Guardia, quien propuso la creacion de escuelas experimentales
en las que se aplicasen de forma directa lo aprendido en clase sin que mediaran
convencionalismos o artificios. La escuela racionalista pretendia sustituir la
ensefanza dogmatica por un conocimiento razonado de las ciencias naturales, “ni
dogmas ni sistemas, moldes que reducen la vitalidad a la estrechez de las
exigencias de una sociedad transitoria que aspira a definitiva; soluciones
comprobadas por los hechos, teorias aceptadas por la razon, verdades
confirmadas por la evidencia, eso es lo que constituye nuestra ensefanza,
encaminada a que cada cerebro sea motor de una voluntad y que las verdades
brillen por si en abstracto, arraiguen en todo entendimiento y, que aplicadas en la
practica, beneficien a la humanidad sin exclusiones indignas ni exclusivismos
repugnantes. La mision de la escuela consiste en hacer que los nifios y nifias que
se le confien lleguen a ser personas instruidas, veridicas y justas y libres de todo
prejuicio”.

La escuela racionalista propuesta por José de la Luz Mena se basé en la
libertad para que el nifio tuviera acercamiento propio con la fabrica, el taller, la
granja, donde el maestro incentivara la investigacion educativa, actividades que ya
estaban siendo ejercidas en la Escuela Nueva o de la Accion.

En 1923 la profesora Eulalia Guzman publicé los postulados de la Escuela
de la Accion, la cual pretendia que la escuela fuera un constante laboratorio
pedagdgico que se basara en hechos y no en palabras, donde primaran la
observacion y experimentacién antes que las lecciones orales. Si era posible la
escuela debia estar en el campo y la experiencia individual ocuparia el primer
lugar para después mezclarse con el trabajo colectivo para educar al nifio en la
idea de comunidad. Los trabajos manuales constituian una parte esencial de su
programa de estudios; los horarios y programa dejaban de ser rigidos y se
adaptaban a las necesidades del nifio. Los deportes se debian realizar al aire libre.

Las clases se basarian en la observacion y experimentacion desarrollados en

* citado en Alberto Bremauntz, La educacion socialista en México, México, Rivadeneyra, 1943, p. 148.
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talleres en donde el nifio investigara sobre las observaciones y experiencia hechas
por €l mismo.

Una de las novedades de la escuela nueva era la coeducacion con el fin de
“acostumbrar a los nifos de ambos sexos a tratarse como compaferos y a
guardarse consideraciones que se debe un sexo al otro”.

El maestro era el guia y tenia plena libertad para desarrollar sus iniciativas,
sin directores pero ayudandose solidariamente en consejo. No habia premio ni
castigo, ni siquiera un espiritu de lucha; la fraternidad, la paz y el amor deberian
primar en el ambiente estudiantil. Antes que lectura o escritura: método natural de
frases; antes que la aritmética y geometria, la construccion.

La escuela nueva debia trabajar en relacion constante con el hogar y la

sociedad en general.

2.1.2.1.2 El auge regional de la educacién racionalista
La escuela racionalista no alcanz6 eco nacional pero tuvo auge regional y
focalizado en el sureste, especialmente en Yucatan, Tabasco y Veracruz.

Precisamente en Yucatan, en agosto de 1916 su 2° Congreso Pedagdgico
determind que la escuela racionalista debia ser un cuerpo de doctrinas
pedagdgicas basadas en el monismo y en mayo de 1918 el Congreso Obrero de
Motul acordé fundar la primera Escuela Normal para impulsar la educacion
racionalista. El reconocimiento legislativo local llegd el 6 de febrero de 1922,
durante el gobierno de Felipe Carrillo Puerto, al expedir la Ley de Institucién de las
Escuelas Racionalistas.

Durante la 32 y 42 Convencion de la Confederacion Regional Obrera
Mexicana (CROM), 1921 y 1922, la Confederacién dio su respaldo a la escuela
racionalista pero en los dos afos siguientes primero la declaré insuficiente y por
altimo la rechazo, argumentando que la educacion racionalista era insuficiente
para satisfacer las aspiraciones del proletariado, apostando porgue la educacion
oficial se orientara a la organizacion social, de acuerdo a los deseos del

proletariado mexicano.
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La aplicacion de la escuela racionalista en Tabasco se dio entre 1925 y
1926 donde se emprendieron escuelas al aire libre, escuelas granjas y parcelas
escolares. Baltasar Dromundo ofrece una descripcion de los planteles
racionalistas en Tabasco: “La escuela lucia quioscos alrededor, con tejas rojas en
el techo, con mesabancos y material didactico en las aulas. Al centro aparecian
las parcelas, una para cada grupo escolar, destinadas al cultivo de las
cooperativas escolares que eran pasion del visionario y suefio del dictador. Mas
alld en torno de la escuela aparecian los jardines armoniosos, con trabajos de
floricultura cultivados y atendidos por la mano laboriosa de los nifios, era prenda
del esmero infantil. En una parte del terreno escolar se cuidaban las aves, las
gallinas, las abejas, y aun habia cerdos y conejos para su cria. Otra ala de la
escuela estaba destinada a las practicas industriales, a la conservacion de frutas y
legumbres, a la preciosa y productiva dulceria, a las labores especificas de la
curtiduria o la carpinteria [...] Las labores comenzaban a las seis de la mafana y
se interrumpian a las trece horas; por la tarde se trabajaba, se hacia deporte e
instruccion militar”3".

Se esperaba que las actividades desempefiadas en la escuela racionalista
se introdujera al alumno en una vida alejada de los vicios y el fanatismo religioso,
de ahi que la escuela tabasquefia se pronunciara contra el clero. En Tabasco la
escuela fue un medio empleado tanto por el gobierno como por clubes ateos para
llevar a cabo la campafia desfanatizadora mediante la quema de santos y talleres
de carpinteria donde hacian sus propios “mufiecos de madera”.

Hacia 1930 la legislatura de Tabasco envié a la Camara de Diputados una
iniciativa de reforma al articulo tercero constitucional para que en este se leyera:
“La ensenanza es libre; pero sera racionalista la que se dé en los establecimientos
oficiales de educacion, lo mismo que la ensefianza primaria elemental y superior
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que se imparta en los establecimientos particulares Los que proponian al

racionalismo como eje de la educacion consideraban que éste condensaba el

*! Citado en Carlos Martinez Assad, El laboratorio de la Revolucion, México, Siglo XXI, 2004, pp. 75. 76.
%2 Citado en Alberto Bremauntz, op. Cit., p. 151.
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sentir revolucionario de protesta contra el laicismo e imprimia cierta tendencial
social y moral a la educacién. Sin embargo, la iniciativa tabasquefia no prospero.

Eran varias las voces que pedian la omision de la educacion laica en la
Constitucion, de las mas sonoras era la de Tomas Garrido Canabal, quien durante
el cuarto centenario de la guadalupana, se pronuncio por una reforma del articulo
3° en pro de la escuela racionalista.

En 1932 el Congreso Pedagdgico realizado en Jalapa propuso la escuela
racionalista a nivel nacional, un afio después el PNR elabor¢ el Plan Sexenal y se

pronuncié por una escuela socialista.

2.1.2.2 Laoposicion clerical

La iniciativa tabasquefia de 1930 coincidié con la oposicion clerical en la capital, el
atentado contra el fisico del General Adalberto Tejeda y el cumplimiento efectivo
de la reglamentacion de la propiedad eclesiastica y el registro de sacerdotes. La
regulacion de la ensefianza en escuelas primarias particulares propuesta por
Bassols en 1932 fue el climax en un ambiente de reaccién, tensién y oposicion a

las acciones educativas gubernamentales.

2.1.2.2.1 Contexto religioso al inicio del decenio de los treinta
De 1926 a 1929 el cumplimiento de la Constitucion del 17 hizo efervescencia en la
Iglesia Catodlica lo que llevd, primero, al cierre de templos ordenado por la
jerarquia eclesiastica y, después, a levantamientos armados en estados del centro
y norte del pais. El conflicto cristero llegé a su fin con acuerdos entre la alta
jerarquia catolica (Leopoldo Ruiz y Flores y Pascual Diaz) y el Jefe del Estado
mexicano (Emilio Portes Gil). Con esto, sectores de la Iglesia, al no ser ésta un
ente monolitico, sintieron traicionados sus sacrificios humanos y materiales.

Es importante precisar que los acuerdos entre la Iglesia y el Estado no
modificaron algun articulo de la Constituciébn, mas bien fue una amnistia que el
Estado concedi6 a los levantados a cambio de deponer las armas y entrar en un

periodo de paz social.
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Entre 1929 y 1931 la relacion del Estado con la Iglesia Catdlica fue tersa,
tanto que ésta se sujetaba a las instrucciones sanitarias e impedia el bautismo a
los niflos que no hubieran sido previamente vacunados contra la viruela. Otro
ejemplo de la tesitura fue el mensaje radiofénico que el delegado apostolico dirigid
a los catolicos donde les aconsejaba el consumo de productos mexicanos durante
la camparfia nacionalista de octubre de 1931.

La relacion se tensdé con la celebracion de las cuatro centurias
guadalupanas, festejos calificados en la editorial de El Nacional (16 de diciembre
de 1931) como abusos a la concordia de los acuerdos del 29 y de la libertad
religiosa. A partir de entonces la actitud de la Iglesia fue cuestionada en las
Céamaras Legislativas, primero como debate en el Senado (diciembre 21) y luego
(diciembre 22) como propuesta de ley en la Camara de Diputados para fijar el
nimero de sacerdotes que podrian ejercer en las entidades de la federacion®. Al
tiempo en que se discutian estos temas, el Poder Ejecutivo emitio un decreto
“‘mediante el cual toda escuela que tuviera ensenanza religiosa o estuviera dirigida
por ministros de culto o corporaciones sectarias no deberia ser admitida dentro del
régimen e incorporacion y revalidacion de estudios.”®*

El 23 de diciembre de 1931 Pascual Diaz, arzobispo de México, envié una
carta al Presidente Ortiz Rubio donde tildaba de anticonstitucional la limitacion del
namero de sacerdotes y templos al violar los articulos 24 y 130, ya que supeditaba
‘la administracion de las cosas sagradas” a la Secretaria de Gobernacién y
convertia a los sacerdotes en empleados del poder civil.

La carta del arzobispo no cambié la decision legislativa. El 30 de diciembre
de 1931 se public6 en el Diario Oficial de la Federacién la ley que fijaba el nUmero
de sacerdotes y templos. Se resolvié que los templos que quedaron sin ministros
religiosos fueran cuidados por vecinos, sin que se les negara a los creyentes su

libertad religiosa y con reglamentacion estricta del actuar del clero. Como bien lo

*la propuesta concreta fue limitar a 25 el nimero de sacerdotes en el Distrito Federal.
* Martaelena Negrete, Relaciones entre la Iglesia y el Estado en México, 1930-1940, México, COLMEX-
Universidad Iberoamericana, 1988, p. 158.
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resume Martaelena Negrete: “Nada para la Iglesia; a los catélicos, el respeto a su
derecho de creer.”®

Desde entonces, la relacion Estado-Iglesia se adapté a un ambiente hostil,
situacion que se agravo durante la segunda quincena de abril de 1932, fecha en
gue se publicé el Reglamento Oficial para las Escuelas Primarias Particulares.

Desde septiembre de 1923, fecha en que aparece la Carta Pastoral
Colectiva de la Iglesia Catolica mexicana, ademéas de plantear sus objetivos
divinos, la Iglesia ided proyectos y directrices sociales que chocaban con las
formas de un Estado laico. Las masas estaban en disputa entre el Estado y la
Iglesia catdlica, las fronteras de los dominios serian difusas cuando se tratara de
especificar hasta donde se formaban organizaciones y hasta dénde las
conciencias. Y si, teolégicamente, la Iglesia era la encargada del ministerium,
magisterium e imperium®, entonces la ensefianza era un derecho divino, el
ministerio de Cristo era ejemplo de la tarea que el dios cristiano otorgé a unos
cuanto de trasmitir la verdad. Aceptar el monopolio educativo del Estado era
contravenir la doctrina catolica.

En 1929 el Papa Pio Xl publico la enciclica Divini llluis Magistri, documento
que destacd la cuestiéon de la educacion cristiana de la juventud. La enciclica
menciond que la educacion consistia en la formacion del hombre tal cual debe ser
y debe portarse en la vida terrena para conseguir su fin divino para el cual ha sido
creado, de ahi que no podia existir educacibn mas perfecta y completa que la
cristiana.

Cuando la enciclica se refiere a la misién educativa, menciona que hay tres
sociedades necesarias, dos de orden natural: la familia (instituida por Dios para la
educacién y proteccion de su prole) y el Estado (que tiene la obligacion de
garantizar la educacion de la prole en caso de que falle fisica o moralmente la
labor de los padres); la tercera sociedad es de orden sobrenatural: la Iglesia. En
primer lugar “la educacion pertenece de un modo supereminente a la Iglesia”

debido a la misibn docente otorgada por Jesucristo y a la “maternidad

* Ibid. p. 83.
3 Santificar, ensefiar y gobernar.
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sobrenatural” de esta institucion, de ahi que su misién no sea unicamente vigilar lo
referente a la ensefianza religiosa en establecimientos publicos o privados, sino
también lo relativo a cualquier plan de estudio por la conexion de la religion y la
moral. De este modo, el laicismo ya sea en su modo neutral o abstencionista o en
la aplicacion jacobina del 17, contravenia la doctrina catolica sobre la educacion y
su monopolio.

Ademas, segun la enciclica, la mision educativa de la familia, al igual que la
de la Iglesia, proviene de Dios. Sobre la mision educativa de la familia, la enciclica
dice en concreto que “la familia recibe, por tanto, inmediatamente del Creador la
mision, y por esto mismo, el derecho de educar a la prole; derecho irrenunciable
por estar inseparablemente unido a una estricta obligacion; y derecho anterior a
cualquier otro derecho del Estado y de la sociedad, y, por lo mismo, inviolable por
parte de toda potestad terrenal™’.

La enciclica Divini lllius Magistri coincidié con el fin de la Guerra Cristera en
México y con el inicio de una relacion tersa de la alta jerarquia catélica con el
Estado mexicano, sin embargo, organizaciones de padres de familia con influencia
catblica tomaron a la enciclica como bastion y, cuando surgieron conflictos, el

discurso de la enciclica les sirvi6é para articular sus demandas.

2.1.2.2.2 La Unién Nacional de Padres de Familia (UNPF)
Como se dijo en parrafos anteriores, el conflicto del Estado con la Iglesia en
materia educativa no puede ser inscrito en un ambito con fronteras fijas. La Iglesia
catolica colocaba a la familia como anterior al Estado, de ahi que los padres
tuvieran el derecho divino de instruir a sus hijos, por tanto, las organizaciones de
padres de familia fueron un nicho de oportunidad para que la Iglesia alentara y
organizara la protesta. A los padres de familia les era dificil articularse, de ahi que
Su participacion se generara desde organismos catolicos.

Es necesario plantear que las organizaciones de padres de familia catdlicas

estaban permeadas por procesos regionales y no puede generalizarse el actuar de

¥ Pio XI. Enciclica Divini IHllius Magistri, 31 diciembre 1929, punto 27 [en linea], direccion URL

http://www.vatican.va/holy father/pius xi/encyclicals/documents/hf p-xi enc 31121929 divini-illius-
magistri_sp.html [consulta: 13 febrero 2013].
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ellas, de ahi que precisar las actividades de la Unién Nacional de Padres de
Familia sea importante para entender la actuacion de otras organizaciones civiles
con influencia clerical.

En diciembre de 1916 padres de familia de la Ciudad de México, Puebla,
Morelia y Toluca firmaron la “Protesta de la sociedad mexicana, contra la violacion
de la libertad de educacion”, documento donde se destacé la defensa del derecho
de los padres para elegir el tipo de educacion para sus hijos, el objetivo principal
fue la “libertad de educacion”. Esta fue la primera vez en que se realizé un
encuentro y manifestacion de ese tipo. Hacia abril de 1917 aparece como
antecedente de la UNPF la Asociacion Nacional de Padres de Familia,
organizacién cohesionada por propésitos comunes (oposicion a medidas que
impidan o limiten la eleccion del tipo de educacién que desean para sus hijos) y
con antecedentes culturales que los identifican: su catolicismo®®.

En junio de 1926 se llevo acabo la Primer Asamblea Nacional de la
Asociacion Nacional de Padres de Familia, cronolégicamente coincide con los
intentos de Plutarco Elias Calles para formar una agrupacion “oficial” de padres de
familia, para distinguirse de esta organizacion callista, la Asociacion cambi6 su
nombre a Union Nacional de Padres de Familia. Ademas, los asistentes se
plantearon cuatro objetivos: “1) proteger y hacer respetar la familia; 2) defender los
derechos inalienables de los padres de familia en la educacion de sus hijos; 3)
pugnar porque el Estado garantice la libertad de ensefianza y 4) advertir a quien
corresponda de cualquier intervencion partidista o sectaria en escuelas publicas o
privadas”®.

Hacia 1932 la UNPF ya tenia bien claro sus objetivos y fines. En el D.F.
circulaba un panfleto que invitaba a los padres de familia a unirseles, de
preambulo a la invitacion presentaban el segundo articulo de sus Estatutos
Generales: “Articulo 2° El objetivo y fin de la asociacién sera: ayudarnos y

apoyarnos mutuamente los padres de familia en el ejercicio de los derechos y

% Maria Guadalupe Garcia Alcaraz, “El Centro Jalisco de la Unién Nacional de Padres de Familia (UNPF)
1917-1965", Revista Mexicana de Investigacion Educativa, julio-diciembre 1996, vol 1, nim 2, [en linea],
direccién URL http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=14000211 [consulta: 28 enero 2013].

% Ibid. p. 4 version electrénica.
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cumplimiento de las obligaciones concernientes a la educacion de nuestros hijos,
para lo cual procuraremos:

A:l..]

B: Advertir al gobierno, o a quien corresponda, e instar para que sea remediada
cualquier intromision del espiritu antirreligioso, sectario o partidario en las escuelas
publicas, asi como también vigilar por la moralidad y eficacia de los métodos
educativos y por la exactitud en el cumplimiento de los deberes de los maestros y
de los alumnos.

C: Emplear todos los medios legales y pacificos para conservar nuestros derechos
de padres de familia y para evitar que sean lesionados.

D: Promover la enmienda, correccibn o derogacion de cualesquiera leyes,
reglamentos o disposiciones generales que vulneren o restrinjan los derechos del

padre de familia, del nifio o del educador™,

El contexto del inicio de los treinta fue idéneo para la presencia de la UNPF. La
educacidén secundaria a inicio de los treinta ya era reconocida como parte del
sistema educativo mexicano, habia 13 planteles oficiales con un plan de estudios
acorde a las necesidades intelectuales del adolescente. La disputa surgié cuando
se quiso reglamentar el régimen de incorporacion y revalidacion de estudios. En
estricto apego a la Constitucion la educacién secundaria no estaba obligada a ser
laica, el problema estaba en la validacion y revalidacién de los estudios, ya que
¢..como el Estado iba a validar la educacion secundaria confesional cuando el
Estado mismo se declaraba laico? Para Ezequiel A. Chavez el problema se
resolveria si el Estado precisaba con exactitud cuél era el Unico laicismo que se
podria permitir en escuelas particulares incorporadas al sistema publico,
respuesta: el que consista pura y llanamente en que dichas escuelas no dependan
del clero.

Sobre la aplicacién del laicismo en educacion secundaria no habia algo
concreto. Oficialmente no se buscaba clausurar establecimientos privados que

impartieran educacién secundaria sino evitar la incongruencia de validar la

“ EMPYV caja 43 expediente 305. AHUNAM, 1932.
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educacion confesional cuando el Estado contaba con establecimientos destinados
a impartir educacién secundaria laica. Esto provocoé que grupos de padres de
familia presentaran su oposicion amparadas por voces como las del Lic. Ezequiel
A. Chavez quien emitié su voto particular a la Comision Técnica Consultiva de la
Secretaria de Educacion Publica en la sesion del dia 18 de diciembre de 1931.

El Lic. Chavez consideré que la aplicacion del laicismo escolar estaba
adulterada y habia permitido una ola de irreligiosidad y descatolizacién que dio pie
a un fanatismo que dividia y ahondaba odios y desprecios. Ezequiel Chavez puso
de ejemplo a paises como Bélgica, Gran Bretafia y Alemania que no habian
aceptado al laicismo en sus escuelas. Ademas argument6 a favor de las bondades
que habia reportado la influencia de la moral catdlica en el grueso de la
humanidad en tanto que el laicismo solo habia provocado divisién social y moral.
Su principal conclusion fue que el laicismo que “aqui ha venido a extenderse a
todas las escuelas, a las privadas lo mismo que a las publicas; es la falta de
libertad que en este punto aqueja a la Republica, la que lo convence de que el
laicismo de las escuelas, y aun solamente el de las escuelas publicas, es funesto
para el pais™.

Ezequiel Chavez propugnaba por la rectificacién del concepto falseado de
laicismo escolar, es decir, consideraba urgente reducir el laicismo al pensamiento
de Ferry: neutralidad de la ensefianza en materia religiosa.

La Comision Técnica Consultiva determind que la incorporacion de
establecimientos particulares debia cumplir con requisitos de higiene y que su plan
de estudios fueran equivalentes con los de las escuelas oficiales, que no
dependieran del clero ni de sociedades religiosas y que se sometieran a la
inspeccion de la SEP.

Sobre la aplicacion del laicismo a las escuelas secundarias la UNPF envio
un memorial a la SEP (7 enero 1932) reprobando las medidas que, segun ellos,
contravenian la libertad de ensefianza en escuelas secundarias y criticaban la

capacidad del Estado para satisfacer la demanda de la educacién secundaria,

41 . s .. . . . . . .y -
Ezequiel Chavez, Acerca del laicismo en las escuelas particulares y en las oficiales, México, Asociacién Civil
“Ezequiel A. Chavez”, México, 1968, p. 43. Cursivas mias.
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sefalaban la ineficiencia de esta educacion en planteles oficiales y amenazaban
con enviar a sus hijos a recibir educacion en el extranjero. Cinco dias mas tarde, el
Lic. Bassols respondié que la Unica novedad eran los examenes para evaluar la
preparacion secundaria del alumno y si los padres temian que sus hijos fueran
evaluados era porque reconocian la deficiente educacion que recibian en planteles
particulares. Bassols agregd que si los padres decidian enviar a sus hijos al
extranjero, era “resultado de la tradicional actitud, extranjerizante y hostil a México,
gue siempre ha tenido la aristocracia formada con la renta liquida que se deriva
del trabajo de los peones mexicanos™?.

Dias mas tarde, 16 enero 1932, la Gaceta Oficial del Arzobispado de
México publicéd la “Instruccidon Pastoral’” de Pascual Diaz, en la que les recordo a
los padres su obligacién de educar cristianamente a sus hijos, de vigilar que los
maestros fueran dignos auxiliares en la educacién de sus hijos y de preferir las
escuelas catolicas. A los directores de colegios catdlicos les pedia no rechazar la
incorporacion para “salvar a la juventud catdlica”.

El 19 de abril de 1932 se publicé el Reglamento Oficial para Escuelas
Primarias Particulares, con el fin de garantizar el laicismo en todos los
establecimientos que atendian la educacion primaria y que cumplieran con el
minimo de pedagogia e higiene. Del Reglamento resaltaban como “puntos
principales: la escuela primaria particular sélo podia funcionar en el Distrito
Federal con autorizacion de la Secretaria de Educacion Puablica, y para que ésta
se concediera se debia contar con los requisitos siguientes: que la ensefianza
fuera laica, que los métodos y planes de estudio fueran adecuados, que no
formaran parte del personal docente ministros de culto ni personas que
pertenecieran a corporaciones religiosas y que el plantel no hubiera recibido ni
recibira fondos de corporaciones religiosas. Se especificaba, ademas, que las
materias de geografia e historia, debian ser impartidas solo por mexicanos, que

los libros de textos debian ser aprobados por el gobierno y que en las escuelas no

*2 Martaelena Negrete, op. Cit., p. 160.
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debian existir ningun lugar destinado al culto, ni haber decoraciones, estatuas o
esculturas de caracter religioso™®.

La protesta de la UNPF no se hizo esperar y envi6 un memorial al
Presidente Ortiz Rubio para pedirle que reconsiderara el Reglamento,
argumentaban su derecho natural para impartir educacion moral y religiosa a sus
hijos conforme a su conciencia y alegaban que el laicismo atentaba contra su
libertad de conciencia y de culto, apostaban por un laicismo neutro. Sin embargo,
contrario a los deseos de la UNPF, Ortiz Rubio respaldo la expedicion y aplicacion

del reglamento.

2.1.3 Laultima defensa oficial del laicismo
En la Memoria de la Secretaria de Educacion Publica (1932) el Lic. Bassols
expuso lo que Alberto Bremauntz considerd la dltima defensa oficial del laicismo.
En ésta, Bassols decia que “Seria absurdo pensar que la escuela laica, por el
hecho de serlo y para mantenerse dentro de su laicismo, esté obligada a dejar sin
respuesta satisfactoria los problemas cientificos o las cuestiones econémicas y
sociales que todo hombre debe conocer y tener resueltas. Lo que el laicismo no
permite —y lo Unico que no permite- es que sea religiosa la respuesta a esas
cuestiones... No es exacta la idea de que la escuela laica, por su naturaleza
misma, carezca de posibilidades afirmativas y esté destinada a no satisfacer las
necesidades de explicacion del universo y de comprension de la vida social...”
Muy cerca estaban las voces que aun criticaban a la educacion laica como
desprovista de ideologia y sin contenido social, Bassols lo sabia. Sobre la revision
del articulo 3° constitucional dijo que los “partidarios del laicismo seran todos
aguellos que consideren que es conveniente desvincular la formacion de la
conciencia de los nifios de influjos y datos religiosos...; coincidir respecto al
caracter laico de la ensefianza, no es haber coincidido en todos, ni siquiera en la
mayor parte de los problemas de elaboracién e integracién de la doctrina de la

escuela... Si se pretende, por ejemplo, hacer que la escuela primaria sustente una

i “Reglamento Oficial para las Escuelas Primarias Particulares”, citado en Martaelena Negrete, Relaciones
entre la Iglesia y el Estado en México, 1930-1940, México, COLMEX-Universidad Iberoamericana, 1988, p.
161.
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doctrina socialista sobre la distribucion de la riqueza, no se debe permitir una
reforma del articulo 3° sino que, en vez de cambio, de reforma en el sentido
estricto, se ha de pedir adicion, aumento de un nuevo rasgo distintivo de la
escuela: el de ser socialista en este ejemplo. La férmula matematica seria
entonces la de wuna suma, no la de una resta. Es decir:
escuela=laicismo+socialismo, términos que no se excluyen sino todo Ilo
contrario™.

Tiempo después, el proyecto de educacion socialista estaria plasmado en el
Plan Sexenal. Sin embargo, el actuar del licenciado Narciso Bassols aun seria
cuestionado por no pocos sectores. El siguiente hecho conflictivo: la educacion

sexual.

2.2 Educacion sexual
En los primeros dias de abril de 1933 los diarios capitalinos difundieron las
intenciones del Secretario de Educacion Publica, Narciso Bassols, de llevar a los
establecimientos educativos la educacion sexual. Sobre la propuesta Jesus Silva
Herzog, subsecretario de la SEP, relaté que “durante las ultimas dos semanas de
febrero y todo el mes de marzo hubo tranquilidad en la Secretaria, pero en los
comienzos de abril se le ocurrio al licenciado Bassols implantar en el 5° y 6° afios
de las escuelas primarias y en los tres de las secundarias la educacion sexual. Su
idea era que se ensefara poco a poco como se reproducen las flores, los insectos,
los peces, las aves, hasta los mamiferos™®>.

La reaccion de los padres de familia no se hizo esperar y durante casi un
afio ejercieron presion, aliados a medios de comunicacion, periodistas, lideres
eclesiasticos, etc. La situacion fue tan tensa que en marzo de 1934 el titular de la

SEP presentd su renuncia.

* Narciso Bassols, Obras, México, FCE, 1964, p. 116.
* Jesus Silva Herzog, Una vida en la vida de México, México, SEP-SIGLO XXI, 1986, p. 146.
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2.2.1 Antecedentes

En 1930 se celebr6é en Lima, Peru, el VI Congreso Panamericano del Nifio, en
donde se aprobd la Resolucion 17 que exhortaba a “Insistir nuevamente en la
recomendacion a los Gobiernos de América, que no lo hayan hecho, de la
educacion sexual desde la primaria, de conformidad con la edad de los nifios de
ambos sexos y con las caracteristicas sociales de cada pais*°.

Ademas, ante la frecuencia de embarazos adolescentes y enfermedades
venéreas, la Sociedad Eugenésica Mexicana hizo un llamado a las autoridades
para informar oportunamente sobre estos temas. Al respecto, el Lic. Bassols
encomend6 a la Comision Técnica Consultiva la investigacion, andlisis y
evaluacion de la posibilidad de incluir a la educacion sexual en escuelas oficiales,
dictamen que se hizo publico hasta 1933. El Universal del 18 de mayo publico las
quince conclusiones del dictamen, sin embargo, el Secretario Bassols en sus
Obras resalté las siguientes:

“1° La Secretaria de Educacion Publica debe establecer, organizar y dirigir la
educacién sexual en nuestro medio y asumir la responsabilidad de ella.

2° La educacion sexual debe impartirse concretamente desde el tercer ciclo de la
escuela primaria y en algunos grados de la escuela secundaria.

72 El departamento de Psicopedagogia e Higiene, de acuerdo con el de
ensefianza Primaria y Normal, se encargara de la clasificacion de los alumnos de
las escuelas primarias y de la organizacién de las escuelas de anormales®’.

8° El departamento de Psicopedagogia e Higiene se encargard también,
juntamente con el de Primaria y Normal, con el de Ensefianza Secundaria y el de
Ensefianza Técnica, de organizar conferencias sobre educacién sexual, para los
padres de familia y para muchachos adolescentes, de uno y de otro sexo, que no
asistan a las escuelas.

9° El propio Departamento se encargara de dar preparacion a los maestros de las

escuelas primarias y secundarias que deban impartir educacién sexual, asi como

“ Narciso Bassols, op. Cit., p. 286.

* Sobre estas escuelas Silva Herzog comentd que “a la doctora Matilde Rodriguez Cabo la nombramos jefe
del Departamento de Psicopedagogia. Trabajo con eficiencia notoria. Por iniciativa de ella se fundé en la
Ciudad de México en 1933 la primera escuela de anormales, que hoy se llama de lento aprendizaje”. Jesus
Silva Herzog, op. Cit., p. 143.
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determinar, con la colaboracion de maestros y psicélogos, fines, métodos y

programas Yy la interpretacién y alcance de dichos programas”®.

Aunque la SEP advirti6 que este dictamen no se aplicaria inmediatamente en las
escuelas primarias y secundarias ya que era necesario evaluarlo y discutirlo con el
Consejo de Educacion Primaria®®, la prensa nacional desaté una discusién donde

primaron los argumentos moralistas y religiosos antes que los cientificos.

2.2.2 Protagonistas de la educacion sexual

Al inicio de la discusion sobre la educacion sexual destacaban dos grupos: las
organizaciones conservadoras de padres de familia y la parte gubernamental que
fundaba sus discursos y légica en lo cientifico. Ambos coincidian en la importancia
de la educacion sexual, los puntos divergentes radicaban en por qué debia darse,
cuando, cémo y quién debe darla.

La parte gubernamental consideraba que la educacién sexual era
importante ya que los nifios y jovenes tenian derecho a saber sobre su cuerpo,
nacimiento, cambios, etc., ademas que la ignorancia o silencio eran causa de
inmoralidad, prostitucion y propagaciéon de enfermedades venéreas. Sobre quién
debia dar educacién sexual, las consideraciones emitidas por el gobierno
mencionaban que la ignorancia, indolencia, mojigateria, prejuicios y tradiciones
impedian a los padres explicar a sus hijos esos temas; el médico como autoridad
epistemologica también se hallaba limitado pedagd6gicamente, de ahi que la
escuela fuera la institucién adecuada para asumir esa responsabilidad. Sobre la
edad idonea para impartir educacion sexual al nifio, se consideré que por sus
caracteristicas fisioldgicas, este tipo de educacion debia ser pre y post pubertad.
Asi que, para que la SEP cumpliera con su responsabilidad de dar educacion
sexual, debia contar con un grupo de expertos como maestros, medicos
higienistas y psicologos, que la educacién sexual pre pubertad incorporara

elementos de las ciencias biolégicas y que la etapa de post pubertad tuviera una

* Narciso Bassols, Obras, México, FCE, 1964, p. 286.
* Reconstruido por Bassols en 1932.
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influencia ética y social mas fuerte, el perfil sociocultural seria determinante para
tratar temas como patologias sexuales. Las dudas estaban en la forma en que se
impartiria la educacion sexual, si sistematicamente u ocasional, optativa o
prescrita, nifios y nifias juntos o por separado, impartido por médicos higienistas o
profesores regulares®.

Atendiendo la 72 consideracion de la Comision Técnica Consultiva, sobre la
clasificacion de alumnos de escuelas primarias, el 25 de mayo de 1933, El
Universal public6 que de aprobarse la educacion sexual se reagruparia a los
varones de 5° y 6° de primaria, lo mismo que a las mujeres, para formar grupos
homogéneos segun la edad, sexo, nivel sociocultural, etc., ademas de organizar
foros y conferencias sobre educacion sexual para padres de familia.

Si la parte gubernamental aun no definia quién debia impartir la educacion
sexual, si profesores o médicos higienistas, para las organizaciones de padres de
familia estaba claro que los educadores no estaban suficientemente capacitados
para tratar el tema y que la falta de preparacion haria que trataran
desacertadamente este asunto. El 29 de mayo los padres de familia exigieron la
suspension de cualquier intento de la SEP por impartir educacion sexual hasta que
la Secretaria contara con personal competente y no se corriera el riesgo de
confundir la educacion sexual con instruccién sexual, lo que equivaldria a
corromper a la nifiez.

Un dia después, 30 de mayo de 1933, El Universal publicé las primeras
declaraciones de los que habian sido antagonistas del gobierno en materia
educativa: la Union Nacional de Padres de Familia. En éstas, la UNPF dejaba
claro que la educacién sexual propiciaba la corrupcién de la nifiez, mostraba
desprecio por el padre y la madre, favorecia las uniones sexuales libres y
pasajeras, que destruia la familia y, en concreto, que la escuela servia a los
abominables y antipatrioticos fines del Partido Comunista. El 2 de junio, la
Asociacion Nacional Pro Libertad de Ensefianza también se sumo a la discusion y

se posiciono en contra de la educacién sexual en escuelas publicas, consolidando

*% Declaraciones publicadas en El Universal, 15 mayo 1933, p. 8.
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como argumento “infalible” en el debate el derecho natural de los padres de
educar a su prole, segun la enciclica Divini lllius Magistri.

La enciclica Divini lllius Magistri consideraba el aspecto de la educacion
sexual como cuestion de moral y castidad y sélo “si parece necesaria alguna
instruccion individual, dada oportunamente por quien ha recibido de Dios la mision
educativa y la gracia de estado, han de observarse todas las cautelas tradicionales
de la educacién cristiana™*. En la misma enciclica Pio X! cit6 a Silvio Antoniano
para dejar claro que ante todo la educacion debe servir para “fomentan la virtud de

la castidad e impiden la entrada del vicio”.

2.2.2.1 Intento de didlogo entre el gobierno y organizaciones de padres de
familia

Las editoriales de diarios capitalinos, como El Universal, criticaban el proyecto de

educacion sexual al tiempo que alentaban los &nimos encendidos y daban espacio

a las declaraciones de las organizaciones de padres de familia.

El Primer Congreso de Enfermeras y Parteras sugirié la conformacion de
una comisidbn que estudiara el tema de la educacion sexual, la Comision
Permanente del Congreso inst6 a la SEP a considerar la iniciativa y nombré como
representante al doctor Alfonso Pruneda, quien organiz6 la Comisiéon que EvalGa
la Educacion Sexual, ésta quedd integrada por las siguientes personas:>?

SEP: Dr. Alfonso Pruneda

Departamento de Salubridad: Dr. Manuel Guevara Oropeza
UNAM: Dr. Santiago Ramirez

Academia Nacional de Medicina: Dr. Everardo Landa
Sociedad Eugenésica Mexicana: Dr. Adrian Correa

Cruz Roja de la Juventud: Sra. Maria Garllogo de Lazo

1 Pio XI. Enciclica Divini Illius Magistri, 31 diciembre 1929, punto 51 [en linea], direccion URL

http://www.vatican.va/holy father/pius_xi/encyclicals/documents/hf p-xi_enc 31121929 divini-illius-
magistri_sp.html [consulta: 13 febrero 2013].

>? “Queda integrada una comision para el estudio de la educacion sexual en las escuelas”, El Universal 3
junio 1933.
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Federacién de Agrupaciones de Padres de Familia del D.F.>*: Sra. Amelia V. de
Rios

Comision permanente del Primer Congreso de enfermeras y parteras: Sra. Cecilia
A. de Reyes del Campillo

Union Nacional de Padres de Familia: Lic. Ignacio Bravo Betancourt y Dr. Antonio
Sordo Noriega

Periodista: Pierre Gringoire

Asociacion Mexicana de Profesores de Escuelas Secundarias: Dr. Pastor Rocha
Confederacion Nacional de Estudiantes: Guillermo G. Ibarra

La integracion de la Comision Evaluadora fue cuestionada por el representante de
la UNPF, Ignacio Bravo Betancourt, principalmente por la presencia de Alfonso
Pruneda, férreo defensor de la educacion sexual, lo cual, segun Bravo Betancourt,
no aseguraba los criterios equidistantes y convertia a la Comision en parcial.
Ademas, el tipo de comunicacion, los papeles con sellos oficiales y su relacion la
hacian aparecer como oficial, cuando la intencion de la Comision era la
evaluacion. Otra de las criticas radico en las facultades “ilimitadas” de la SEP para
implantar todas las novedades educativas que le placieran y sin contar con peritos
en moral®*.

Al tiempo que los diarios capitalinos dedicaban primeras planas al asunto
de la educacién sexual, organizaciones como la Asociacion Nacional Pro Libertad
de Ensefianza organizé un mitin donde puntualizé que la educacion sexual debia
ser individual y adaptarse a la inteligencia del nifio, ademéas de ser confidencial,
carifiosa, persuasiva, progresiva, oportuna y apegada a la verdad, y que soélo
correspondia a los padres y en especial a la madre dar educacion sexual.

A mediados de junio de 1933 la UNPF precisé su postura sobre la
educacion sexual al decir que ésta era un peligro y que era un asunto moral y no
médico donde los padres eran los unicos con derecho natural para decidir sobre la

educacién de sus hijos.

> El 17 de mayo de 1933 se emitid el reglamento para las asociaciones de padres de familia, quedé como
Presidente de la mesa directiva: Francisco Pizarro Suarez.
>* “Comisién mal integrada: la de la educacién sexual”, El Universal del 10 junio 1933.

39



La UNPF no fue la Unica organizacion de padres de familia que sostenia
este punto de vista, organizaciones “oficiales” como la Federacion de Padres de
Familia del D.F. y la Asociacion Nacional Pro Libertad de Ensefianza se sumaron
a las acciones que la UNPF propuso como medidas contestatarias a la posible

ensefianza de educacion sexual en primarias y secundarias.

2.2.2.2 Medidas contestatarias de la UNPF frente a la educacion sexual
Como pudo leerse en parrafos anteriores, las protestas contra la educacion sexual
se remitian Unicamente al discurso, los desplegados y, segun el Secretario
Bassols, los “mitines contra la educacion sexual, celebrados en diversos cines de
la ciudad, han concluido al grito de ‘Viva Cristo Rey’ y ‘Abajo el Articulo 3° de la
Constitucion™>>.

En los primeros dias de agosto El Universal publicé una encuesta para que
fueran los padres de familia los que resolvieran el asunto de la educacion sexual,
ante eso el titular de la SEP dejo claro que “nunca ha pensado la Secretaria que el
problema de la educacion sexual, como ningun otro de los aspectos de la obra a
Su cargo, tan estrechamente vinculados con principios cientificos, debe resolverse
en forma plebiscitaria, aparentemente democratica y a base de supuestas
mayorias de votos. Proceder de ese modo seria tanto como subordinar la
orientaciones sociales y los aspectos técnicos de la educacion a una simple
cuestiéon de numero, olvidando que ciertos asuntos no pueden depender por su
misma naturaleza, de plebiscitos mas o menos restringidos y sinceros. Ni en
materia de educacion sexual, ni en los otros renglones de su actividad, la
Secretaria de Educaciéon puede supeditar su criterio a encuestas periodisticas o a
plebiscitos que en todo caso son parciales. Se busca la discusion seria, levantada
y amplia de los problemas educativos, pero no se quiere resolverlos en una
votacion que no se apoya, la mayor parte de las veces, sino en prejuicios y

mistificaciones”®

>> Narciso Bassols, Obras, México, FCE, 1964, p. 284.
*® Ibid. pp. 283, 284.
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Recodemos que durante el intento de dialogo y negociacion del gobierno
con organizaciones de padres de familia, la UNPF atribuyd su salida al caracter
oficialista por el tipo de papel y sellos en que se emitia la comunicacién, cuando el
gobierno respondio que la Comision era plural e independiente, la UNPF reafirmo
su salida al considerar que entonces cualquier organizacion privada tendria el
mismo valor y preferia celebrar sus propias reuniones con organizaciones
diferentes a las de la Comision.

El 27 de octubre de 1933, la UNPF publico6 un Manifiesto en el que
explicitamente decia no reconocer al Estado en la educacion, mas derechos ni
mas funcion, que el de supletorio y coadyuvante de los padres de familia; el punto
siete  constituia una advertencia, textualmente dice: “Rechazamos
terminantemente la educacion sexual impartida en las escuelas por corresponder
en manera absoluta a los padres de familia la facultad de darla a la prole, y, en
caso de que las autoridades escolares cumplan con su proyecto de establecerla
en los centros docentes que dependen de ellos, MANIFESTAMOS QUE
LLEGAREMOS HASTA LA HUELGA ESCOLAR ANTES DE PERMITIR QUE SE
EMPANE EN LO MAS MINIMO LA INOCENCIA Y LA MORALIDAD DE
NUESTROS NINOS, Y HACEMOS UNA EXCITATIVA A TODOS LOS PADRES
DE FAMILIA DE LA REPUBLICA PARA QUE A COSTA DE LOS MAYORES
SACRIFICIOS DEFIENDEN A SUS HIJOS DE TAN SINIESTROS DESIGNIOS DE
LA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA™’,

En este Manifiesto ya se advertia la animadversion hacia el gobierno vy el
punto de articulacion en que se hallaban los padres de familia. El discurso se
recrudecid con la propuesta del Partido Nacional Revolucionario de educacién
socialista, tema que se analizard mas adelante.

Durante enero de 1934 se registraron las medidas mas radicales contra la
educacion sexual: dos mil padres de familia decidieron no mandar a sus hijos a la
escuela en caso de que se aprobara la educacion sexual. A lo largo de febrero la
UNPF organiz6 comités de huelga y su presidente, Ignacio Bravo Betancourt,

vinculaba los discursos a favor de la educacion sexual con la implantacién de la

>’ EMPYV caja 43 expediente 306. AHUNAM octubre de 1933.
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educacion socialista. A estas acciones de resistencia se sumo la Asociacion de
Padres de Familia de la Republica Mexicana.

La renuncia de Bassols era inminente. EI 9 de marzo de 1934 lleg6 a su fin
el paso del licenciado Narciso Bassols por la SEP. A los cuatro dias las huelgas

terminaron.

2.3 Educacion socialista
La ciudad de Querétaro fue anfitriona de la Segunda Convencion Ordinaria del
Partido Nacional Revolucionario (3 al 6 de diciembre de 1933). De ésta surgio el
Plan Sexenal, ideario que se proponia como garante de la educacidon socialista.
Previo a esta reunion hubo congresos que sugirieron como reemplazo de la
educacion laica a un tipo de educacién con contenido doctrinario y programatico.
Hacia 1932 el Congreso Pedagdgico de Jalapa se pronuncié en contra de la
educacion laica y propuso el empleo de la educacion racionalista a nivel nacional.
También el funcionario publico Miguel Aguillbn Guzméan se declaré a favor una
educacion antirreligiosa, caracteristica educativa del sureste mexicano, producto

de la influencia de la escuela racionalista implantada en esa region.

2.3.1 La Convencién de Querétaro (1933)
Durante la Convencion de Querétaro, el PNR presentdé un Proyecto de Plan
Sexenal elaborado por la Comisiobn de Programas, presidida por Carlos
Rivapalacio. Sobre la cuestién educativa el Proyecto proponia continuar con un
laicismo progresista que sin ser neutral proporcionara “respuesta verdadera,
cientifica y racional’.

Para aprobar el contenido de lo educativo se nombré una Comision
Dictaminadora del Proyecto de Plan Sexenal, integrada por Luis L. Leodn,
Fernando Moctezuma, Froylan Manjarrez, José Luis Solorzano y Alberto

Bremauntz.
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Al discutirse el tema de la educacion laica Manjarrez y Bremauntz
propusieron cambiar lo laico por una educacion socialista, sin embargo, el resto de
la Comision la rechaz6. Una vez presentados los votos particulares sobre el tema,
el discurso del senador Manlio Fabio Altamirano fue determinante al presentar el
Punto Resolutivo Unico sobre educaciéon en que “EL PARTIDO NACIONAL
REVOLUCIONARIO CONTRAE ANTE EL PUEBLO MEXICANO EL
COMPROMISO CONCRETO Y SOLEMNE DE OBTENER DESDE LUEGO, POR
CONDUCTO DE SUS ORGANOS PARLAMENTARIOS, LA REFORMA DEL
ARTICULO TERCERO CONSTITUCIONAL, SUPRIMIENDO LA ESCUELA LAICA
E INSTITUYENDO LA ESCUELA SOCIALISTA, COMO BASE DE LA
EDUCACION PRIMARIA™®,

En el texto final del Plan Sexenal se leia que para el PNR la educacién era
una funcién social monopolio del Estado, “que la escuela primaria es una
institucion social y que, por lo mismo, las ensefianzas que en ella se impartan y las
condiciones que deben llenar los maestros para cumplir la funcién social que les
esta encomendada, deben ser fijados por el Estado, como presentante genuino y
directo de la colectividad™®.

Una vez superado el debate sobre la caducidad del laicismo, el PNR
concluy6 que la escuela primaria deberia excluir cualquier ensefianza religiosa y
dar respuesta verdadera, cientifica y racional que ayudara a la formacion de un
concepto exacto y positivo del mundo “ya que de otra suerte la escuela no
cumpliria su mision social”.

Sobre el contenido doctrinal de la ensefianza el PNR se comprometié a
propugnar “porque se lleve a cabo la reforma del articulo tercero de la Constitucion
Politica Federal, a fin de que se establezca en términos precisos el principio de
que la educacién primaria y la secundaria se impartiran directamente por el Estado
0 bajo su inmediato control y direccion, y de que, en todo caso, la educacion en
esos dos grados debera basarse en las orientaciones y postulados de la

educacién socialista que la Revolucion Mexicana sustenta”.

*8 Citado en Alberto, Bremauntz, La educacion socialista, México, Rivadeneyra, 1943, p. 181.
>*P.N.R. Plan Sexenal, México, 1934, p. 84. Cursivas mias.
60 ,

Ibid. p. 85.
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2.3.2 Laeducacion socialista en el Legislativo

El 20 de diciembre de 1933 fue publicado el texto del Plan Sexenal y el Bloque del
PNR en la Camara de Diputados dio a conocer el Primer Proyecto de Reforma del
Articulo Tercero, la Comision que presentd el Proyecto estuvo integrada por
Alberto Bremauntz (presidente), Alberto Coria (secretario), José Santos Alonso y
Fernando Angli Lara (vocales). El Proyecto intentaba determinar lo que deberia
entenderse por educacion socialista al decir que “el Socialismo a que debia
referirse el articulo tercero era la doctrina que propugnaba por la socializacion de
los medios de produccion. En tal concepto, la doctrina a que se referia el proyecto
era el Socialismo Cientifico”™. De forma concreta el Primer Proyecto declaraba
que “La educacion que se imparta sera SOCIALISTA, en sus orientaciones y
tendencias, pugnando porque desparezcan prejuicios y dogmas religiosos y se
cree la verdadera solidaridad humana sobre las bases de una socializacion
progresiva de los medios de produccién econémica”®.

Al dia siguiente de presentado el Primer Proyecto, el presidente Abelardo
Rodriguez envidé una carta a Carlos Rivapalacio en la que ataco a la educacion
socialista y estim6é conveniente continuar con la educacion laica, ademas de
puntualizar que se podia caer en el error de “sustituir un prejuicio por otro” en el
caso de omitir la ensefianza religiosa por el “prejuicio” socialista. Tras la respuesta
de Rivapalacio al Pdte. Rodriguez, la Comision se sujeto a la defensa del Proyecto
y hacia el 24 de julio de 1934 se publicaron los Puntos Resolutivos del Proyecto
Definitivo de Reformas al Articulo Tercero.

El 26 de septiembre de 1934 el Comité Ejecutivo Nacional del PNR®
formulé un nuevo proyecto de Reforma al Articulo Tercero y lo envié al Bloque de
su partido en la Camara de Diputados; en este nuevo proyecto se sustituia el
“Socialismo Cientifico” por el “Socialismo Mexicano” y no incluia a las escuelas
profesionales ni universidades particulares. Ante esta propuesta, sectores

revolucionarios, como la Confederacion General de Obreros y Campesinos de

® Alberto Bremauntz, op. Cit. P. 184.

® Ibid. p. 186

63 Integrado por Carlos Rivapalacio, Gabino Vasquez, Federico Medrano V., Enrique Romero Courtade,
Guillermo Flores Mufioz, Gilberto Fabila, Froylan C. Manjarrez y Francisco Trejo.
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México y la Confederacion General de Trabajadores, protestaron ya que
consideraban que ésta no correspondia a las exigencias y opiniones de maestros,
estudiantes e intelectuales revolucionarios. Lo interesante del reclamo por parte de
estas organizaciones es que contestaban a lo oficialista con su propia propuesta
de reforma y hasta “puntos esenciales” llegé a proponer la Confederacion General
de Trabajadores. Esto puedo atribuirse a la laxitud en el empleo de los conceptos,
es decir, la “educacion socialista” podia entenderse a la manera en que conviniera
o entendiera el grupo o faccion que presentara un nuevo proyecto de reforma.

Los trabajos de la XXXVI Legislatura habian iniciado el 1° de septiembre de
1934 y se distinguian dos grupos con postura distinta sobre la Reforma al 3°
constitucional: un grupo propugnaba por una reforma radical y otro proponia una
modificacion en la que aun no se definia por el Socialismo Cientifico ni por el
control del Estado en la educacion universitaria.

Al inicio de octubre los diputados que estaban a favor de una reforma
radical y varios senadores® presentaron ante el Bloque del PNR en la Camara de
Diputados otro proyecto de Reforma al Articulo Tercero del cual resaltaba “el
concepto de que la educacidén que se imparta en las escuelas sera de caracter
combativo contra los dogmas religiosos” y proponia que la reforma abarcara todos
los tipos y grados de educacion, desde el kinder hasta las universidades.

Tanto este proyecto como el del 26 de septiembre (“Socialismo Mexicano”)
se turnaron a las Comisiones Unidas, Primera y Segunda de Puntos
Constitucionales y Primera de Educacién Publica®, las cuales desecharon el
“Socialismo Mexicano” y lo reemplazaron por el “Socialismo Cientifico” y, ademas,
proponian para el estudio temas como el caracter socialista de la reforma, las
disposiciones constitucionales a introducir para dejar establecido el principio de
que el Estado seria el Unico capacitado para ejercer la funcién social educativa y

las medidas constitucionales para coordinar y unificar el desarrollo de las

* 4 Senadores: Ernesto Soto Reyes, Ausencio Cruz, Salomdén Gonzalez Blanco y Margarito Ramirez.

15 Diputados: Luis Mora Tovar, Arturo Chavez, Augusto Hinojosa, José Soldrzano, Augusto Vallejo, Antonio
Mayes Navarro, Jesus Torres Caballero, Carlos Peralta, Alejandro Gomez Maganda, Espiridion Torres,
Leobardo Coca C., Rafael Avila Camacho, Alcides Caparroso, Rafael Anaya y Rodolfo T. Loaiza.

® presidida por Luis Enrique Erro.
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actividades educativas en la Republica y distribuir el costo de los servicios
educativos entre la Federacion, los estados y municipios.

El 9 de octubre de 1934 se realizO el debate del Dictamen de las
Comisiones Unidas, ese dia se votd el primer parrafo de la reforma y quedo
aprobado con 93 votos a favor y 26 en contra. Al dia siguiente, el Dictamen fue
aprobado en lo general y en lo particular. ElI 19 del mismo mes 47 votos aprobaron
el Dictamen en el Senado y no fue sorpresa la aprobacion en las legislaturas de
los estados. La Reforma entr6 en vigor al tiempo que Lazaro Cardenas iniciaba el
primer sexenio de la historia. EI Decreto se publico en el Diario Oficial de la
Federacion el 13 de diciembre de 1934 y a la letra decia:

“La educacidon que imparta el Estado sera socialista y, ademas de excluir toda
doctrina religiosa, combatira al fanatismo y los prejuicios, para lo cual la escuela
organizara su ensefianza y actividades en forma que permita crear en la juventud
un concepto racional y exacto del universo y de la vida social.

Solo el Estado —Federacion, Estados, Municipios- impartird educacion primaria,
secundaria y normal. Podran concederse autorizaciones a los particulares que
deseen impartir educacion en cualquiera de los tres grados anteriores, de acuerdo,
en todo caso, con las siguientes normas:

1) Las actividades y ensefianzas de los planteles particulares deberan
ajustarse, sin excepcion alguna, a lo preceptuado en el parrafo inicial de este
articulo y estaran a cargo de personas que, en concepto del Estado, tengan
suficiente preparacion profesional, conveniente moralidad e ideologia acorde con
este precepto. En tal virtud, las corporaciones religiosas, los ministros de los
cultos, las sociedades por acciones que exclusiva o preferentemente realicen
actividades educativas y las asociaciones o0 sociedades ligadas directa o
indirectamente con la propaganda de un credo religioso, no intervendran en forma
alguna en escuelas primarias, secundarias o normales, ni podran apoyarlas
econOmicamente;

2) La formacion de planes, programas y métodos de ensefianza

correspondera, en todo caso, al Estado;
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3) No podran funcionar los planteles particulares sin haber obtenido,
previamente en cada caso, la autorizacién expresa del poder publico, y

4) El Estado podra revocar, en cualquier tiempo, las autorizaciones
concedidas. Contra la revocacion no procedera recurso o juicio alguno. Estas
mismas normas regiran la educacion de cualquier tipo o grado que se imparta a
obreros o campesinos. La educacién primaria sera obligatoria y el Estado la
impartird gratuitamente. El Estado podra retirar, discrecionalmente, en cualquier
tiempo, el reconocimiento de validez a los estudios hechos en planteles
particulares. ElI Congreso de la Unidn, con el fin de unificar y coordinar la
educacion en toda la Republica, expedira las leyes necesarias, destinadas a
distribuir la funcién social educativa entre la Federacion, los Estados y los
Municipios, a fijar las aportaciones econdémicas correspondientes a ese servicio
publico y a sefialar las sanciones aplicables a los funcionarios que no cumplan o
no hagan cumplir las disposiciones relativas, lo mismo que a todos aquellos que

las infrinjan” ©°.

Como puede leerse, la conceptualizacion de la educacion socialista causoé
enconos entre los legisladores y el mismo poder Ejecutivo. Sin embargo, la
propuesta del Proyecto de Reforma encontr6 mas adversarios fuera del ambito
legislativo, principalmente en organizaciones con influencia clericales, como las
organizaciones de padres de familia, maxime, la Unién Nacional de Padres de

Familia.

2.3.3 El clero y la UNPF contra la educacién socialista
Si las aspiraciones de la Revolucion Francesa (libertad, igualdad y fraternidad)
marcaron un antes y un después en la humanidad, el anhelo socialista era en si
mismo mas etéreo que los postulados del liberalismo.

En la dltima década del siglo XIX (15 mayo 1891) Ledén Xl publico la
enciclica Rerum Novarum, considerada como la primera enciclica social de la

Iglesia Catolica, la cual tocaba temas de justicia social en el trabajo, salario,

®® Diario Oficial de la Federacion, 13 diciembre 1934.

47



propiedad privada y educacion. A cuarenta afios de su aparicion (1931), Pio XI
tuvo a bien emitir la enciclica Quadragesimo Anno bajo contextos internacionales
diferentes y teniendo como precedente la Gran Depresion de 1929, condicién que
marco la geografia en la que se concentraron los capitales y la distribucién de la
riqueza.

La enciclica Quadragesimo Anno pretendia recordar “los grandes bienes
que de ella se han seguido, tanto para la Iglesia catdlica como para toda la
sociedad humana”, que impulsd, segun Pio Xl, el fomento intenso de una politica
social. Ademas, si en la Rerum Novarum se reconocia la propiedad privada, la
enciclica de 1931 desarrolla una idea que desemboca en considerar a la
socializacion de los medios de produccion como un “veneno suave” con el que se
engafiaba a los incautos.

La Revolucion bolchevique de 1917 y su subsecuente sistema instaurado
sirvieron de ejemplo y punto de critica tanto para la Iglesia Catélica como para
organizaciones ligadas a ella. Los epitetos de “socialista” o “comunista” resultaban
conceptos vacios gque se tenia a bien hacerlos sinénimos de ateos o enemigos de
la religion. La Quadragesimo Anno incluia una alusion a un Bloque violento o
comunista refiriéndose a un bloque del socialismo que devino en comunismo que,
segun la enciclica, perseguia la lucha de clases y la abolicion de la propiedad
privada, mas aun, se le responsabilizaba de “las horrendas matanzas y
destrucciones con que han devastado inmensas regiones de la Europa oriental y
de Asia; y cuan grande y declarado enemigo de la santa Iglesia y de Dios sea...”®’
Mas adelante la enciclica es determinante: “nadie puede ser a la vez buen catdlico
y verdadero socialista“ ya que son términos contradictorios.

Si la enciclica de 1931 ya especificaba los campos contradictorios del
comunismo con la Iglesia Catdlica, hacia 1937 Pio Xl emitié la enciclica Divini
Redemptoris “Sobre el comunismo ateo”.

La Divini Redemptoris mencion6 como primera critica y condena del

comunismo a la enciclica Quipluribus de Pio IX (1846) quien consideré al

® Pio XI. Encilica Quadragesimo Anno, 15 mayo 1931, punto 112 [en linea], direccién URL

http://www.vatican.va/holy father/pius xi/encyclicals/documents/hf p-xi enc 19310515 gquadragesimo-
anno_sp.html [consulta: 12 octubre 2012].
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comunismo como doctrina contraria al derecho natural, que llevaria a la
subversion de los derechos, bienes y propiedades. Mas tarde Leon XllI calificé al
comunismo como una mortal enfermedad que se infiltraba en la sociedad
poniéndola en peligro de muerte. La enciclica de 1937 criticaba al comunismo
como un seudo ideal de los postulados liberales de la Revolucion Francesa.
Desarrollando su idea, determiné que en una sociedad sin clases, como la que
propone el comunismo, no quedaba lugar para la idea de Dios y, al tener
propésitos terrenales, el comunismo negaba las aspiraciones celestiales, fin
primigenio de la Iglesia Catdlica. Segun la interpretacion eclesiastica, en el
comunismo el hombre era un engranaje social mas, lo que negaba al individuo y lo
atribuia a la colectividad. Sobre el matrimonio la Iglesia sostenia que para el
comunismo ese vinculo era una institucion civil y convencional. Pio Xl sélo podia
explicar la ‘“infiltraciéon” del comunismo en todo tipo de paises mediante la
propaganda de la prensa, hojas sueltas, cinematografo, teatro, radio, escuelas y
hasta universidades. EI comunismo, segun Pio Xl, era una lucha “contra todo lo
que es divino (cf.2Tes 2,4). Porque el comunismo es por su misma haturaleza
totalmente antirreligioso y considera la religion como el «opio del pueblo», ya que
los principios religiosos, que hablan de la vida ultraterrena, desvian al proletariado
del esfuerzo por realizar aquel paraiso comunista que debe alcanzarse en la
tierra™®,

Presentados los puntos contradictorios entre la Iglesia Catélica y el
socialismo, es como puede entenderse la reaccién, tensién y oposicidbn que
ejercieron tanto la Jerarquia Catélica como organizaciones ligadas a ella en
México y, principalmente, en el decenio de los afios treinta. Los puntos de tensiéon
se fijaban en lo antirreligioso, ateo y destructor de la familia como unidad social
previa a la aparicion del Estado.

Como se dijo en lineas anteriores, Rusia fue el parametro para calificar o
descalificar. En México las asociaciones de padres de familia de la Capital llevaron

a cabo una oposicion panfletaria antes que violenta como muestran los

® Pio XI. Enciclica Divini Redemptoris, 19 marzo 1937, punto 22 [en linea], direccién URL

http://www.vatican.va/holy father/pius_xi/encyclicals/documents/hf p-xi enc 19370319 divini-
redemptoris_sp.html [consulta: 27 febrero 2013].
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documentos que se tienen de la época. Por ejemplo, en un panfleto dirigido al
obrero se leia que en Rusia todo pertenecia al gobierno y “Si se implanta la
educacion socialista en México, tu y tus hijos serdn educados mafiosamente para
convertiros en esclavos del gobierno, asi pues, como ciudadano libre que eres
hoy, joponte a que haya instruccion socialista en México”®.

Sin que los legisladores del tercero constitucional hubieran llegado a un
acuerdo sobre el concepto de educacion socialista, el Obispo de Huejutla, José de
Jesus, insistia, sin fundamentos, en la relacion entre ésta educacion y la
educacion sexual, decia que “la escuela socialista es una escuela de
deshonestidad sistematica y predeterminada. Ahi desde los doce afos se
impartird la ensefianza sexual mas cinica. Se prostituira a la nifia, se degenerara
al varon. LA ESCUELA SOCIALISTA SERA LA ANTESALA DEL LUPANAR. Ahi
se combatiran constantemente TODA IDEA RELIGIOSA. SE HARA MOFA
SACRILEGA DE LA IGLESIA Y DE DIOS...”"® Y por si esto fuera poco, el obispo
externaba su preocupacion de que en la escuela socialista los nifios perderian la
“veneracion” a los padres, respeto a los maestros y el amor a la patria.

Aungue la Asociacion Nacional Pro Libertad de Ensefianza dijera que la
accion panfletaria de organizaciones de padres de familia no estaba vinculada ni a
la Iglesia ni a la reaccion ni a la “jerarquia catdlica que hoy por hoy solo sufre y

tiene que callar, sélo mira el desastre y calla”’*

, lo cierto es que diferentes
eclesiasticos nacionales hacian referencia, declaraciones y emitian manifiestos
cargados de reproches y censura al proyecto de educacion socialista, ejemplo de
ello fue el mensaje de protesta del delegado apostélico donde dijo que la Iglesia
condenaba al socialismo por su ateismo y el totalitarismo con el que el Estado
pretendia aduefarse de los ciudadanos para convertirlos en esclavos y lanzé una
sancion precisa al decir que “ningun catdlico puede ser socialista sin faltar
gravemente a su deber, como tampoco pertenecer al PNR desde el momento en

que este se ha declarado abiertamente socialista y lo que es peor, ateo”’

* EMPYV caja 43 expediente 306, docto. 3958. AHUNAM sin fecha.

70 Ibid., docto. 1932.

" EMPYV caja 43 expediente 308, docto. 4171. AHUNAM, 24 julio 1934.
72 0p. Cit., doctos. 3999, 4161. AHUNAM, 30 abril 1934.
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Ademas, el delegado enumerd direcciones practicas como impedir por todos los
medios licitos se estableciera la educacion socialista; a los padres les recordaba
su deber de impedir la imparticion de la educacion socialista y retirar a sus hijos de
los centros educativos en caso de que sus derechos naturales como padres no
fueran reconocidos y en caso de que no cumplieran con esa obligacion “se hacian
indignos de la recepcidén de los sacramentos y no podran ser absueltos en el
Tribunal de la Penitenciaria” y si los profesores ensefiaban el socialismo se hacian
acreedores a la excomunion, lo mismo a los directores de centros escolares que
pecaban de herejia. En el mismo documento la UNPF declaraba su rechazo a la
educacion socialista y llamaba a huelga escolar desde el 1° de enero de 1935.

El 20 de julio de 1934 Plutarco Elias Calles, con el “Grito de Guadalajara”,
apoyé abiertamente la propuesta de educacidn socialista y llamé a los sectores
revolucionarios a cerrar filas en torno de la reforma constitucional. Del Grito de
Guadalajara resaltaban las palabras que se referian a las conciencias de la nifiez
y juventud y a quién pertenecerian, si a la familia o a la colectividad, idea que,
como se puede leer en lineas anteriores, chocaba con grupos de influencia clerical
ya que confirmaban la “intencion comunista” de convertir al individuo en un
engranaje mas que negaba la individualidad.

Las palabras del Grito de Guadalajara que tuvieron eco en la reaccién eran
las que se referian a que “La Revolucién no ha terminado. Los eternos enemigos
la acechan y tratan de hacer nugatorios sus triunfos. Es necesario que entremos al
nuevo periodo de la Revolucién que yo llamaria el periodo psicologico. Debemos
entrar y apoderarnos de las conciencias de la nifiez, de las conciencias de la
juventud, porque son y deben pertenecer a la Revolucién. Es absolutamente
necesario sacar al enemigo de esa trinchera, donde esta la clerecia, donde estan
los conservadores; me refiero a la educacion, me refiero a la escuela (...) Con
toda mafia los reaccionarios dicen que el nifio pertenece al hogar y el joven a la
familia; ésta es una doctrina egoista, porque el nifio y el joven pertenecen a la
comunidad, pertenecen a la colectividad, y es la Revolucién la que tiene el deber
imprescindible de apoderarse de las conciencias, de desterrar los prejuicios y de

formar la nueva alma nacional. Por eso yo excito a todos los gobiernos de la
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Revolucion, a todas las autoridades y a todos los elementos revolucionarios, a que
vayamos al terreno que es necesario ir, porque la nifiez y la juventud deben
pertenecer a la Revolucion””.

A partir del Grito de Guadalajara se puede leer un cambio en el discurso de
las organizaciones de padres de familia, donde el referente para explicar el
socialismo ya no era Rusia, sino el criterio moral de la Revolucion la cual consistia,
segun la Asociacion Nacional Pro Libertad de Ensefanza, en “negar a Dios, a
nuestro Sefior Jesucristo y a los santos. Atacar y destruir a la Unica religion
verdadera, la Religion de Cristo (...) Preparar la desgracia contra el hogar
defendiendo el divorcio, (...) ensefiando el amor libre (...); cada vez menos
iglesias y menos colegios catélicos; cada vez méas casas de prostitucion y de
juego; cada vez mas logias masobnicas; cada vez mas escuelas en que se
desnuda a las alumnas delante de los alumnos para ‘educarlos sexualmente’, es
decir, prostituirlos”™.

También la jerarquia catdlica cambio su discurso en la Instruccion del 30 de
diciembre de 1934 donde Leopoldo Ruiz dijo que “Jamas nos opondremos al
mejoramiento de las clases proletarias; aceptamos gustosos el sano
cooperativismo y cuanto fomente la justa sociabilidad del pueblo; pero no
podemos admitir el socialismo mexicano tal y como se ha dado a conocer por las
palabras y los hechos, ni mucho menos permitir que los errores que contiene se
ensefie a la nifiez catdlica mexicana”’®. En la Instruccién del 12 de diciembre de
1934 “las palabras y los hechos” a los que se referia el Delegado apostélico eran
aquellos “ateo en religion, comunista en economia politica y materialista en
sociologia, pretendiendo disfrazar esos gravisimos y trascendentales errores con
las equivocas palabras de desfanatizar y desvanecer prejuicios”®.

Como se observa, el proyecto de educacion socialista causo tension,
reaccion y oposicion dentro y fuera del Poder Legislativo, la puesta en practica de

la reforma educativa socialista estuvo sometida a criticas y, también, oposicion

7 El Nacional, 21 julio 1934.
* Op. Cit. Docto. 4171.
> EMPYV caja 43 expediente 308, docto. 4210. AHUNAM, 30 diciembre 1934.
76 /
Ibid.
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que costo vidas de los representantes del magisterio, cuestion que se analizara

mas adelante.

2.4 Aproximaciones

En este capitulo se analiz6 que, al tiempo que el Estado mexicano se hacia cargo
de ampliar los servicios educativos y extenderlos a la mayoria de su poblacion, las
politicas educativas del decenio de los treinta encontraron oposicion en una parte
de la sociedad que se organizO: los padres de familia, organizaciones con
influencia clerical que tomaban las enciclicas papales y cartas pastorales para
elaborar su eje discursivo: su derecho natural como padres de dirigir la educacién

de sus hijos.
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3. EL MAESTRO

El V Censo de Poblacién de 1930 dio informe de las caracteristicas demogréaficas
de México. Lo que sobresale de lo numérico, aunado al contexto politico y social,
ayuda a destruir la idea de un México totémico con rasgos iguales; existian, en
cambio, regiones condicionadas por la geografia, vias de comunicacion, aspectos
religiosos y culturales con los que convivia y se desenvolvia la poblacion.

Estos son sélo unos datos para entender a la sociedad de los treinta en
México: eran 16 552 722 individuos distribuidos en 1 969 365 km?, es decir, 8.41
habitantes por cada kilometro cuadrado, cifra que da el indicio de un México
despoblado; ademas, hay que considerar las altiplanicies y cadenas montafiosas
como factores orograficos determinantes para lo econdmico (comercio e industria)
y, sobretodo, lo social. Hacia 1932 la extension de las vias de ferrocarriles
ascendia a 24 743.7 km, en 1933 la extension de caminos asfaltados, con
terracerias terminadas y antiguos mejorados era de 42 684 km. Con estos datos
podemos determinar que se trataba de un pais con poca poblacion, mal repartida
y mal comunicada.

Aunque el V Censo considerd que existia el medio urbano y el rural, no
tomo en cuenta datos especificos e importancia econdémica de cada localidad y se
limitd a considerar como urbano a los centros poblaciones con mas de 2 500
habitantes, lo que significaba que en el medio urbano vivian 5 540 631 personas
(33.47 % de la poblacion total) y el medio rural albergaba a 11 012 091 de
individuos (66.53 %)

Este es el esbozo del México en el que pretendian incidir las reformas
educativas y los retos a los que se enfrentaba la Secretaria de Educacion Publica
tras haber sido debatido y aprobado el proyecto de educacion socialista. La SEP
tenia ante si un desafio para que esta reforma educativa tuviera éxito, lo inmediato
era una reestructuracion institucional para que fuera real el alcance de la
educacion socialista.

Como se analiz6 anteriormente, el proyecto socialista tuvo influencia de los

legisladores del sureste mexicano, region donde predomind la educacion
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racionalista y de la cual se desprendio la importancia social del maestro como
“plantador del porvenir”, de ahi que analizar la figura de éste sea imprescindible.

El 1° de junio de 1933 Lazaro Cardenas aceptd su postulacion como
candidato a la Presidencia de la Republica y, aunque no fue el autor del proyecto
de educacion socialista, era quien debia cumplir las proyecciones educativas del
Plan Sexenal. Cardenas consideraba que “El maestro revolucionario debe ser lider
social, consejero, orientador. No s6lo debe ensefiar a leer y a escribir, sino mostrar
también al proletariado la manera de convivir mejor, de crear una existencia mas
humana y mas justa”’.

El Plan Sexenal, producto del Congreso de Querétaro de diciembre de
1933, fue un ideario programatico donde el intervencionismo del Estado era
doctrina, decia que “El Estado mexicano habra de asumir y mantener una politica
reguladora de las actividades econdémicas de la vida nacional; es decir: franca y
decididamente se declara que en el concepto mexicano revolucionario, el Estado
es un agente activo de gestion y ordenacion de los fendmenos vitales del pais; no
es un mero custodio de la integridad nacional, de la paz y el orden publicos”’®. Si
en el Plan Sexenal se establecia un nacionalismo economico dirigido, en materia
de educacion no habria diferencia.

Sobre educacién el Plan Sexenal enumeraba propositos pero no el cémo se
cumplirian, aunque quedaba claro que a partir de 1934 cada afio aumentaria un
punto porcentual partiendo de 15 % hasta llegar al 20 % del presupuesto federal
destinado a educacién. El PNR sabia que, pese a las diferencias geogréficas, era
“‘indispensable unificar la obra de educacion rural y primaria urbana en toda la
Republica, pues, de otra suerte, se merman considerablemente los frutos del
esfuerzo emprendido por lograr, por el camino de la cultura, la unificacién de la
nacionalidad y del espiritu patrio””®.

De los comicios de julio de 1934 resulté presidente electo Lazaro Cardenas

sobre el coronel Adalberto Tejeda y el general retirado Antonio I. Villarreal. El 30

7 Discurso pronunciado en Tlaltizapan, Morelos, 21 mayo 1934. Citado en Ernesto Meneses Morales,
Tendencias educativas oficiales en México 1934-1964, México, Universidad Iberoamericana, 2007, p. 153.

% Plan Sexenal, P.N.R., México, 1934, p. 17.

” Ibid., p. 85.
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de noviembre, en el Estadio Nacional, Lazaro Cardenas rindié protesta como
presidente de México para los siguientes seis afios, su Gabinete estaba integrado
por personajes con trayectoria formada al calor de las balas en la lucha
revolucionaria y por otros que habian sido participes de la redaccion de la
Constitucién de 1917%. A la cabeza de la SEP estuvo el licenciado Ignacio Garcia
Téllez hasta que a mediados de junio de 1935, tras la disputa del presidente
Cérdenas con el General Plutarco Elias Calles y los subsecuentes cambios en el
Gabinete, fue sustituido por el licenciado Gonzalo Vasquez Vela.

A la SEP Garcia Téllez llegd con un plan de trabajo que partia de la premisa
de que la educacién impartida en las escuelas debia ser de utilidad social que
preparara a la juventud al servicio de una colectividad humanitaria; ademas, en el
Programa de Educacién Publica Garcia Téllez dejé claro que el control de la
educacion correspondia al Estado, representante de la colectividad, ya que
pertenecia solo a este ente politico la “mision homogeneizadora de la ideologia de
las masas populares, indispensable para formar la filosofia de una Nacién y para
imprimir su huella en el concierto universal”®".

El Programa de Educacién Publica planteaba los fines de la escuela
socialista, la que debia ser emancipadora, Unica, obligatoria, gratuita, cientifica o
racionalista (en este fin se ponia énfasis en desfanatizar, sin incurrir en dogmas,
eliminando idolatria y supersticion y dejando que la l6gica racionalista respondiera
a las nociones reales del universo), de trabajo, activa, funcional o vitalista,
coeducativa, orientadora, integral y mexicana.

Garcia Téllez basé el Programa de Educacién Publica en la realidad
nacional. Como se lee, los datos aportados por el Censo de 1930 fueron utilizados

para establecer fines y calcular esfuerzos para conseguirlos. El titular de la SEP

% Gobernacién: Juan de Dios Bojorquez. Relaciones: Emilio Portes Gil. Hacienda: Narciso Bassols. Economia:
Francisco J. MUgica. Guerra: Pablo Quiroga. Agricultura: Tomas Garrido Canabal. Comunicaciones: Rodolfo
Elias Calles. Departamento Agrario: Gabino Vasquez. Departamento del Trabajo: Silvano Barba Gonzélez.
Departamento de Salubridad: Abraham Ayala Gonzalez. Departamento Forestal: Miguel Angel de Quevedo.
Departamento Central: Aarén Saenz. Procuraduria General: Silvestre Guerrero. Procuraduria del Distrito y
Territorios Federales: Raul Castellano. Secretaria Particular: Luis I. Rodriguez. Ayudantia: Manuel Nufiez.
(Lazaro Cardenas, Obras. Tomo |, México, UNAM, 1972, p. 306).

8t Ignacio Garcia Téllez, Socializacion de la cultura. Seis meses de accion educativa, México, Editorial La
Impresora, 1935, p. 33.
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estaba consciente de los datos duros, por ejemplo, sabia que la poblacion
mexicana mayor de 10 afios sumaba 11 746 043 personas y que el 59.26 % (6
962 517) eran analfabetas, si se queria abatir esa cantidad era necesario echar
mano tanto de la infraestructura escolar existente como del esfuerzo de maestros
y alumnos en una campafia de alfabetizacién. Sobre la ensefianza primaria se
tenia claro que la poblacion en edad escolar (6 a 14 afios) era de 3 477 249
individuos y que el 48 % quedaba sin escuela, razén por la que era mayor el
presupuesto para este nivel educativo, ademas, no s6lo era un problema de
cuantos estaban fuera de la escuela sino de cuantos eran los que la abandonaban
por cuestiones econdémicas, un aproximado de 400 000 mil nifios.

El Programa de Educacién Publica también considerd las particularidades
de la poblacion urbana, rural, indigena y las necesidades para la transformacién
del pais, es decir, tomd en cuenta a la educacion técnica como eje del desarrollo
econémico, de ahi que el Programa contemplara la creacion de una escuela
politécnica con vision nacional.

A la figura del maestro se le asignaban dos roles: el social y el docente. El
Programa decia que el maestro moderno era “un investigador de las cualidades
innatas, fisicas y psiquicas del alumno, las condiciones del hogar y del medio que
facilitan o impidan su labor; debe ser un estudioso y experimentado conocedor de
su especialidad, no s6lo desde el punto de vista tedrico, sino principalmente
practico, ya que la nueva escuela aspira a preparar para la vida util, productiva,
técnica y no parasitaria”®.

Garcia Téllez reconocia que para atender a la poblacién que quedaba sin
escuela eran necesarios, al menos, 35 000 maestros que sumaran sus esfuerzos
al profesorado en servicio, que tuvieran conocimiento “exacto” de las doctrinas
socialistas y de la pedagogia de la nueva escuela. Si la escuela socialista no
contaba con trasmisores de la ideologia, el sentido de la reforma del 3°
constitucional seria un fracaso.

Para lograr los fines de la educacion socialista, ademas del recurso

econdémico para abrir escuelas y escuelas de formacion magisterial, era necesario

% Ibid., p. 52.
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preparar al recurso humano seleccionando al magisterio de acuerdo al proyecto
socialista, revisar los programas y métodos de ensefianza al mismo tiempo que los
libros de texto.

Hacia junio de 1935 la ruptura politica entre Plutarco Elias Calles y el
Presidente Cardenas se concretd en el exilio del primero a los Estados Unidos y la
subsecuente reconfiguracion del Gabinete. El lugar de Ignacio Garcia Téllez fue
ocupado por Gonzalo Vasquez Vela quien continu6 con el Programa de Educacion
Publica y afianzé el Instituto de Orientacion Socialista.

Entre 1934 y 1936 la SEP hizo cambios estructurales para cumplir con los
objetivos del Plan Sexenal. EI Departamento General de Educacion Primaria,
Rural y Foranea paso a ser la Direccién General de Educacion Urbana y Rural en
los Estados y Territorios y coordinaba la educacion primaria rural e indigena
unificaba y dirigia los sistemas educativos en los tres niveles de gobierno y
divulgaba el programa de educacion socialista. EI Departamento de Ensefianza
Agricola y Normal Rural permanecié sin cambios y en 1936 se cred el
Departamento de Educacion Indigena. Estos departamentos estaban en constante
colaboracién con el Instituto de Orientacidn Socialista para elaborar planes y
programas de estudio, cursos y capacitacion para maestros.

Ahora bien, es importante hacer notar que la distribucion de la poblacion en
el medio urbano y rural era determinante para la formacién del magisterio, no
podian ser los mis objetivos ni esperar los mismos resultados en una localidad con
méas de 2 500 habitantes, con servicios publicos, caminos que comunicaban y
medios para la movilidad que en una poblaciéon beneficiada recientemente por el
reparto agrario y con condiciones naturales que impedian la movilidad de sus
habitantes. Tanto el medio rural como el medio urbano requerian de profesionistas
de la educacion que tuvieran en cuenta el entorno en el que desenvolverian sus
actividades, incluso los objetivos serian distintos. En tanto la principal tarea
educativa era la alfabetizacion a mayor escala, en el medio rural debia
considerarse, ademas, su labor como integrador del campesino e indigena a la

vida nacional.
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3.1 El maestro urbano

Como se recordara, en 1925 se reorganiz6 la Escuela Normal para Profesores del
Distrito Federal y en ella se fusionaron las tres normales de la capital (la de
profesores, profesoras y nocturna), bajo el nombre de Escuela Nacional de
Maestros (ENM). La nueva escuela inicié sus actividades el 30 de noviembre de
1925.

Una de las principales caracteristicas de los egresados de la ENM era su
formacion de normalista (tres aflos de secundaria y tres afios de estudios
profesionales) que contrastaba con la preparacion de los maestros rurales,
muchos de los cuales apenas contaban con estudios de lo que, previo a la reforma
educativa de 1930, eran los cuatro afios de primaria elemental.

El Programa de Educacion Publica indicaba que aunque en las
comunidades urbanas y semi-urbanas habia una estructura formal educativa y
contaba con elementos que le daban direccidn, era necesario extender el radio de
accion de la escuela en este espacio; los datos arrojaban que de los 1 163 630
nifios citadinos en edad escolar, 959 286 recibian atencién escolar y 204 244
nifios quedaban sin escuela®. Hacia 1935 el estado de la ensefianza primaria en
el México urbano reportaba 460 primarias oficiales y 94 primarias particulares.
Ademas del dato duro, Garcia Téllez esperaba que en las escuelas urbanas se
presentara mayor resistencia a la educacion socialista, debido a la influencia
conservadora y a que “la vida parasitaria de las ciudades aparta a la nifiez de la
naturaleza y ha olvidado inculcarles habitos de trabajo y conocimientos practicos
qgue los encaucen hacia la solidaridad con las clases proletarias, mediante la

personal valorizacion del trabajo socialmente util”®*.

3.1.1 Plan de estudios de la ENM 1935
El Plan de Estudios de la ENM de 1925 quedd rebasado por el contexto politico y
social de los treinta, de ahi que se tuviera que ajustar a la direccion ideoldgica

impresa en la educaciéon socialista. Como Ignacio Garcia Téllez apuntaba, tras la

8 Ibidem., p. 44.

84 .,

idem., p. 44.
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reforma educativa era necesaria “la revision del Plan de Estudio de la Escuela
Nacional de Maestros, ya que su funcion de capacitadores de la ensefianza esta
intimamente vinculada con el problema pedago6gico nacional. Sin material humano
capacitado concienzudamente en las disciplinas que impone la vida moderna al
educador, los propdésitos, los planes y todo el trabajo mas bien proyectado, se
veria nulificado ante la inercia o la incomprensién de los agentes de realizarlos”®°.

Para disipar cualquier duda y prejuicio infundado que tachaba de
“‘conservador” al maestro egresado de la ENM, a través de su o6rgano de
comunicacién, Educacién proletaria, la institucion magisterial fij6 su postura en la
que manifestaba un ideario en el que declaraba que “el universo y la sociedad
estan en perpetuo devenir, que la inteligencia y la voluntad del hombre pueden
encauzar, acelerar o retardar, el reconocimiento de la influencia humana en el
desarrollo histérico de las sociedades implica que la civilizacidon y cultura son
resultados del trabajo del hombre sobre la naturaleza; el trabajo es la causa
fundamental y la medida mas aproximada del valor, en moral y en economia; la
estructura social tiene como base la organizacion del trabajo, o sea, la técnica de
la produccion; el factor histérico fundamental radica en la lucha de clases; las
clases sociales se forman, segun su posicién y sus funciones, en el trabajo
organizado de la produccion econémica; la lucha o contradiccion es, en lo general,
por el dominio de los medios o instrumentos de la produccion y el
aprovechamiento de la plusvalia”®®.

El Programa de Educacion Publica delined un perfil del maestro y de los
contenidos de la educacion primaria. Del maestro se esperaba que reuniera
requisitos como poseer suficiente preparacion técnica y profesional, vivir
honestamente y tener ideologia socialista, compenetrarse con el ambiente
geografico-social en que estuviera situada la escuela, hacer un estudio de las
condiciones fisicas, psiquicas y sociales del nifio, hacer que la escuela funcionara

como un hogar bien organizado, aplicar los conocimientos modernos sobre

& Ignacio Garcia Téllez, Socializacion de la cultura. Seis meses de accion educativa, México, Editorial La
Impresora, 1935, p. 176.

% Educacién Proletaria. Organo de la ENM, 1935, No. 1, octubre. Citado en Ernesto Meneses Morales.
Tendencias educativas oficiales en México, 1934-1964, México, Ul, p. 155.
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paidologia, combatir las ideas retardatarias que adquiera el nifio fuera de la
escuela, usando la persuasion y el ejemplo, influir en el medio que rodea al nifio
para mejorar su entorno y propagar las ideas que sustenta la escuela®’. Los
programas educativos debian contener suficientes elementos que orientaran al
trabajo y dotaran a los nifios de una conciencia moral socialista, defendiera las
conquistas de la Revolucion e integrara al nifio al nuevo orden social; dentro de los
estudios deseables para cumplir estos objetivos estaban la lengua nacional,
calculo aritmético y geométrico, observacion y estudio de la naturaleza, ciencias
sociales, ensefianzas manuales, actividades artisticas y educacion fisica®®.

Sobre esos objetivos era como se tenia que adecuar el Plan de Estudios de
la ENM de 1935 al ideario marxista elegido por la institucién. En el Plan de 1935
estan ausentes los cursos de literatura general e historia mexicana presentes en el
Plan de 1925. Lo novedoso fue la incorporacion de la Historia de la Cultura (de la
ciencia, del movimiento obrero, de las religiones, arte, etc.), el curso de economia
politica y problemas de México, teoria de la ciencia, psicologia y pedagogia del
anormal, y legislacion revolucionaria (laboral, agraria y educativa). Este Plan de
Estudios se cursaba en tres afios y otorgaba el titulo de maestro de primaria.

Con la urgencia de atender la carencia de docentes, el Programa de
Educacion Publica de Garcia Téllez proponia reducir el nimero de afios de las
carreras y corregir las deficiencias con cursos de perfeccionamiento.

Sin embargo, la deficiente formaciébn magisterial se perpetuaba. La
educacién publica en México 1939-1940% informé que durante todo el sexenio de
Lazaro Céardenas los egresados de la ENM fueron 1 603, nimero que, aunado al
crecimiento poblacional urbano, resultaba inatil para asegurar la reforma socialista

y su éxito. Esto en el ambito urbano.

¥ |gnacio Garcia Téllez, op. Cit., p. 118.
% Ibid., pp. 122, 123.
# Citado en Ernesto Meneses Morales, op. Cit., p. 160.
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3.2 El maestro rural

La fundacién de la SEP en 1921 implicd la institucionalizacién del esfuerzo
educativo revolucionario y la aceptacion del analfabetismo como problema
nacional. Los primeros esfuerzos vasconcelistas fueron la campafia de
alfabetizacion, trabajo conjunto del titular de la SEP con jévenes universitarios, y
los maestros ambulantes que devinieron en las misiones culturales que tuvieron
presencia desde su fundacion hasta los afios treinta.

El V Censo de Poblacién consider6 como poblaciéon rural a los
asentamientos poblacionales con menos de 2 500 habitantes, hacia 1930 la
poblacion rural en México sumaba 11 012 091 habitantes (66.53 % de su
poblacion total nacional) y el Plan Sexenal planteaba la creacién de un Consejo de
Educacion Rural que fijara la orientacion pedagodgica y social de las escuelas
rurales; sin mencionar el como, el Plan Sexenal proyectaba que para 1939 habrian
3 000 escuelas rurales mas sostenidas por el gobierno federal, sumadas a las 8
542 existentes en 1934.

Es un lugar comun equiparar a la poblacion rural con la poblacion indigena,
lo cual niega diferencias y homogeniza necesidades. Es cierto que en el medio
rural se concentraba la poblacion que hablaba Unicamente una lengua indigena,
poblacion que ascendia a 2 251 088 habitantes (14.60 % de la poblacion nacional)
y que fue atendida por la politica indigenista de Lazaro Céardenas en la que
adquiri6 importancia y se consolido el Departamento Autbnomo de Asuntos
Indigenas.

Del estado de la educacion rural al inicio del cardenismo, Ignacio Garcia
Téllez mencionaba que “de la poblacion escolar rural que llega a: 2 312 536, solo
reciben educacion 917 503, quedando, en consecuencia, sin ensefianza rural: 1
395 033; cifra que da una idea del magno esfuerzo a desarrollar y del deber de la
Revolucion para acelerar constantemente su politica educacional, hasta no dejar
un solo nifio campesino sin escuela”®. En 1935 habia 13 677 maestros rurales y la
asistencia regular en las aulas era de 598 546 alumnos, es decir, un maestro por

cada 44 alumnos, cifra que da una idea de lo acortado del magisterio; ademas, el

% |gnacio Garcia Téllez, op. Cit., p. 43.
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ramo educativo contaba con un presupuesto de $44 450 000 (15.027 % del
presupuesto federal).

Como se menciond anteriormente, aparte de la labor docente el maestro
rural tenia ante si el reto de ser un agente del cambio social e integrador del

campesino e indigena a la vida nacional.

3.2.1 Medios de preparacién para los maestros del campo

El medio geogréfico rural no sélo implicaba aislamiento sino que suponia la labor
docente puesta en practica en lugares a los que ningun representante
gubernamental habia llegado antes. La lejania de las escuelas rurales con los
centros urbanos le daba mayor libertad a los maestros y suponia poca
comunicacién con supervisores y directores escolares, lo que les proporcionaba
mayor margen de accion y podian cumplir con sus labores docentes y sociales a
modo de su adaptacion con el medio en donde se encontraban.

Al inicio se mencion6é que una de las principales diferencias entre el
maestro urbano y el maestro rural era la preparacion, en tanto el primero era
normalista, el maestro rural promedio contaba con la formacion basica adquirida
en la primaria elemental. El esfuerzo por profesionalizar al magisterio era una
labor titAnica que no sélo implicaba a los mas de trece mil maestros rurales, sino la
preparacion docente y social de mas de dos millones de alumnos.

La actualizacién y preparacion del magisterio no era un asunto que se
tratara apenas iniciado el cardenismo. Si bien con Céardenas se llevd a cabo una
amplia politica educativa indigenista, la profesionalizacion del maestro rural fue

una constante sometida a critica desde la constitucion de las misiones culturales.

3.2.1.1 LaEscuela Regional Campesina (ERC)

En 1933, siendo Secretario de Educacion Publica el Lic. Narciso Bassols, la
Escuela Normal Rural, las Centrales Agricolas y diversas actividades de las
Misiones Culturales se fusionaron en una institucion que rendiria mas frutos de los

esperados: la Escuela Regional Campesina (ERC).
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La profesionalizacion de los maestros rurales en los afios veinte estaba
basada en mejorar el perfil del maestro rural, la mayoria provenia de origen
humilde pero tenia conocimiento de los problemas rurales y se identificaba
rapidamente con el campesino. En 1922 se cre6 en Tacambaro, Michoacéan, la
primera Escuela Normal Regional y hacia 1926 la SEP elaboré un plan para crear
mas escuelas de ese tipo a las que llamé Escuelas Normales Rurales (ENR) y
tenian como mision la preparacién de nuevos maestros rurales, capacitar a los
gue ya estaban en servicio y ser trabajadores sociales en la region a la que eran
asignados; tanta importancia cobraron las ENR que para 1931 ya habian 16.

Hacia 1925 se establecieron las Escuelas Centrales Agricolas (ECA) donde
se pretendia “capacitar expertos agricolas que, al regresar a sus poblados, dieran
ejemplo y consejos para ayudar a sus conciudadanos™. El esfuerzo fue vano,
muchos de los estudiantes de las Centrales Agricolas eran atraidos por la vida
citadina y no regresaban a sus poblados de origen.

Con la creacion de la Escuela Regional Campesina se fusionaron los
objetivos de ambas instituciones y se tuvo como fin comun la preparacion técnica
y agricola de maestros rurales con entrenamiento técnico y agropecuario. La ERC
pasO por tres etapas que consolidaron a la institucion: la primera etapa (1933-
1935) fue de cambios y organizacion que tuvo tropiezos y que afianzaron su
funcionamiento y apego a la educacién socialista a través de la ensefianza técnica
durante la segunda etapa (1935-1938), los siguientes afios fueron de cambios que
llevaron a la clausura de la institucion en 1941.

El plan de estudio de la ERC abarcé amplios aspectos de las necesidades
rurales, desde higiene, cuidados natales, enfermedades, industria y construccion.
Ademas para el ingreso a la institucion se pedian antecedentes sociales a los
aspirantes. En la Memoria SEP 1934% se edit6 una tabla donde aparece la
composicion social del alumnado de la ENR, la ECA y la ERC, en ella se aprecia
gue de los 2 067 alumnos, el 38.1 % eran pequefios propietarios, 23.7 %

ejidatarios, 7.8 % se dedicaban al servicio doméstico, 6.2 % eran medieros o

*! David Raby, Educacion y revolucion social en México (1921-1940), México, SEP, 1974, (SEP-setentas, num.
141), p. 25.
%2 Citado en ibid., p. 46.
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aparceros y 5.8 % eran artesanos, resalta que solo el 3 % (61 alumnos) eran
maestros. El curriculo escolar consideraba el curso formal, la practica agricola y
técnica, la ética del servicio social y la identificacion de los egresados con el
campesino.

La importancia que adquirio la ERC se vio reflejada en las cifras de inicio y
fin del sexenio cardenista: en 1934 habia 10 escuelas con 900 alumnos y en 1940
habia 33 escuelas con 4 116 alumnos. Sin embargo, la Memoria SEP 1936-1937
dejaba ver la carencia de personal competente al mencionar que en 1937, 65 de
cada 100 profesores en servicio carecian de preparacion especial y que 13
escuelas no contaban con instructores de materias técnicas y agronomos. Ante
este panorama era dificil imaginar que se pudieran cumplir las metas de
transformacién de la vida cultural en el campo planteadas en el Plan Sexenal

aunque las proyecciones numéricas hubieran sido sobrepasadas.

3.2.1.2 Las Misiones Culturales

Las misiones culturales fueron un esfuerzo vasconcelista para capacitar a los
maestros del campo al coordinar expertos y normalistas que brindaron
conocimientos, capacitacion y nuevos animos al magisterio rural.

En 1933 las Misiones perdieron su caracter movil y se volvieron
estacionarias. Al afio siguiente habia 150 misioneros distribuidos en 13 Misiones
culturales. Hacia 1935 las Misiones recuperaron su movilidad y ascendieron a 18
y, apegados a la escuela socialista, tenian como fin la preparacién de profesores
no so6lo como docentes sino como profesionales socialistas. En atencion a la
politica indigenista del Presidente Céardenas, en 1936 las Misiones Culturales
pasaron a formar parte del recién creado Departamento de Asuntos Indigenas.

La Mision Cultural era un equipo multidisciplinario de trabajo de expertos
gque capacitaban a los maestros del campo y tenian incidencia en la comunidad,
“‘desde 1935 las Misiones Culturales rurales estaban formadas por un jefe de la
mision; un organizador rural, encargado de promover el desarrollo de actividades
econdémicas; una organizadora rural, con la funcion de fomentar el progreso de los

hogares y la elevacion de la vida doméstica; un maestro de educacion fisica; otro
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de artes platicas; un tercero de masica; una enfermera y partera; y un operador de
cine. Las urbanas constaban de un jefe, un maestro especializado en ciencias
sociales, uno de artes plasticas, un cuarto de educacion fisica y una educadora de
parvulos™®,

A través de los Institutos de Accion Social y Mejoramiento de Maestros, las
Misiones trabajaban de 4 a 6 semanas investigando las condiciones locales e
identificando las necesidades apremiantes de la comunidad. Hacia 1937 habia 27
Institutos a los que asistian 5 400 maestros-alumnos.

En 1938 la oposicion clerical y de las clases medias llevo al Presidente
Cardenas a disolver las Misiones Culturales, éstas fueron un vehiculo efectivo
para propagar la ideologia de la escuela socialista y a favor de la reforma agraria,
ideas que atentaban contra el statu quo de la clerecia y hacendados.

Aungue el trabajo de las Misiones Culturales fue truncado, logré su meta de
educar al campesino para recibir tierras y de entrenarlo para un bienestar tanto
individual como colectivo al abrir 800 cooperativas de producciéon y consumo.
Ademas, las Misiones ensefaron al poblador rural a beneficiarse de la civilizacién
mediante la suma del trabajo escolar, el trabajo agropecuario productivo y la
accion social.

Como bien apunt6é David Raby: “por fin se reconocié que la escuela podia
producir un cambio permanente en la vida campesina solo si era parte de un
programa mas amplio de desarrollo al que contribuyeran todas las dependencias

del gobierno™*.

3.3 Instituto de Orientacion Socialista (I0S)
El Programa de Educacion Publica elaborado por Ignacio Garcia Téllez considerd
como tarea inmediata la fundacién del Instituto de Orientacién Socialista (10S),

antes que se efectuaran acciones “dislocadas” o “incongruentes”. Por medio del

 Ernesto Meneses Morales, Tendencias educativas oficiales en México, 1934-1964, México, Ul, 2007, p. 87.
** David Raby, op. Cit., p. 44.
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Instituto se daria “a conocer la historia del movimiento proletario; el derecho
revolucionario mexicano, la historia de las religiones; la economia social; la
geografia econdmica del pais; el arte y la literatura proletarias; la higiene de la
adolescencia y la higiene social, y, especialmente, los nuevos sistemas educativos
de conformidad con la pedagogia socialista™®.

Sobre los Programas de estudio, el Programa sefialaba que el Instituto
estaba facultado para revisar y adoptar los programas para instalar la educacion
socialista desde preescolar hasta educacion superior.

El 10S se fundo el 1° de diciembre de 1934 y tenia como funcién coordinar
y unificar la labor educativa y dar orientacion en materia educacional y cultural;
mediante centros culturales en la Republica el 10S difundia la orientacion
socialista entre el magisterio, la juventud y el proletariado y, a través de jornadas
culturales, combaria el fanatismo, los vicios y formas de explotacién humana.

En especifico eran dos las labores del 10S: como orientar del trabajo
educativo y como divulgador de la pedagogia oficial. De sus tareas destacadas
encontramos la elaboracién del Plan de Accion de la Escuela Primaria Socialista y
la revision de los libros de texto de primaria también fue una tarea asignada al
IOS.

Para cumplir con su tarea de divulgacién, del 7 de enero al 7 de febrero de
1935 el I0S organiz6 un ciclo de conferencias sobre educacion socialista en Bellas
Artes denominados “Cursos Breves de Educacién Socialista” exclusivos para
maestros de todo el pais, de las conferencias emanaron 58 folletos con tiraje de 5
000 ejemplares cada uno para repartir entre distintas organizaciones obreras,
campesinas, etc.

El 1° de mayo de 1935 fueron inaugurados en distintos estados de la
Republica centrales del IOS que difundirian la nueva educacion a nivel estado,
abrieron sus puertas en: Aguascalientes, Oaxaca, Chihuahua, San Luis Potosi,

Tamaulipas, Morelos, Querétaro, Durango, Nuevo Leon, Hidalgo y Puebla.

> Ignacio Garcia Téllez, Socializacion de la cultura, México, Editorial La Impresora, 1935, p. 63.
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3.4 Aproximaciones

El magisterio de los afios treinta tenia ante si dos retos: orientar el contenido
escolar segun los dictados de la educacion socialista y combatir el analfabetismo
en que estaban sumidos 6 962 517 habitantes. ElI cumplimiento de estas tareas
estaba condicionado tanto por la carencia de maestros como por la falta de
preparacion profesional magisterial, es decir, faltaba personal docente y el que
habia era incompetente para trasmitir los postulados de la educacion socialista.

La interpretacion y aclaracion de la ley resulté en un problema que ni los
planes de estudio de las escuelas normales pudieron resolver.

Sin embargo, la politica educativa cardenista destaca por haber
considerado las particularidades del &mbito urbano y rural para la elaboraciéon de
los planes de estudio y del perfil del maestro solicitado en cada espacio.

Tanto el maestro urbano como el maestro rural no detenian su labor en el
ambito docente como educadores, ademas se convirtieron en agentes culturales
que propagaban la ideologia socialista y, en el caso del maestro rural, eran
agentes de cambio social que incidian en la poblacién del campo.

El atraso rural se perpetuaba por la influencia de la Iglesia Catdlica y el
sistema de haciendas al tiempo que le ofrecia al maestro rural la oportunidad de
influir en la vida de una comunidad. El triunfo de la escuela socialista solo seria
real en tanto se transformara la estructura econdémica y social, por lo que la
reforma agraria y el ejido eran defendidos y promovidos desde la escuela rural que
prepard a los campesinos para beneficiarse del reparto agrario. Si la labor del
maestro rural trastocaba intereses econdémicos regionales donde no habia un jefe
politico progresista, se esperaba la reaccion violenta, cuestion que sera analizada

mas adelante.
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4. OPOSICION Y RADICALISMO ANTE LA PRACTICA DE LA EDUCACION
SOCIALISTA

Como se ha analizado, la educacion socialista ha sido una de las mayores
reformas educativas y la que mayor controversia y oposicion generd en el decenio
de los treinta en México. Si bien en el andlisis previo se present6 la tension y
reaccion ante el proyecto de educacion socialista en su paso por el Legislativo y la
oposicion panfletaria de organizaciones de padres de familia, este capitulo tiene
como intencién el estudio de la oposicion a la implantacion de la escuela socialista
dependiendo del medio, urbano o rural, en que fue instaurada. En el medio urbano
encontraremos la oposicién moderada de la Universidad Nacional ante el proyecto
de una universidad marxista idea que, aunque no provino del oficialismo,
determind los sucesos que darian pie al fortalecimiento de la institucion
universitaria y a la creacion del Instituto Politécnico Nacional, con esta nueva
instituciéon el Estado seria garante y rector de la educacion técnica con la que se
aseguraria la capacitacion de los profesionales que modernizarian al pais. Por su
parte, el medio rural tenia sus caracteristicas propias y la oposicion fue practicada
mediante asesinatos y mutilacién de profesores sin que el contenido de los planes
de estudio de la educacién socialista fuera el motivo exclusivo de los ataques,

sino que éstos eran dirigidos contra los representantes del magisterio.

4.1 La oposicion moderada de la Universidad Nacional
La gestidon del licenciado Narciso Bassols al frente de la Secretaria de Educacién
Publica (SEP) estuvo permeada tanto por avances en materia escolar como por
los conflictos educativos que condicionaron su estancia al frente de la Secretaria y
lo hicieron renunciar en mayo de 1934.

Hacia 1933 la SEP era una institucion consolidada y sélo se recurria a
reacomodos menores dentro de los Departamentos para cumplir con sus labores;

sus propositos, fines y actividades estaban bien identificados y delimitados. Como
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pudo leerse en el primer capitulo sobre los aspectos generales de la educacion en
México, la SEP no era una institucion absoluta ni se encargaba de la totalidad de
la educacion, a su cuidado estaba la educacion primaria, secundaria y técnica.
Para la atencion de la educacion superior estaba la Universidad Nacional,
responsable de las licenciaturas, posgrados y de los cursos de bachillerato
impartidos en la Escuela Nacional Preparatoria (ENP).

La vida de la Universidad Nacional transcurria sobre la base del binomio
autonomia-libertad de céatedra. El contexto de los treinta fue propicio para
manifestaciones y protestas contra las propuestas que, segun la comunidad
universitaria, condicionaban el ejercicio libre de la vida en la Universidad. La
posibilidad de que la Universidad Nacional adoptara una doctrina sociolégica y se
convirtiera en una universidad marxista representd una amenaza contra la que se
unién la mayoria de la comunidad universitaria y tuvo como consecuencia la
obtencién de la plena autonomia y el recorte presupuestario del que se vali6 el
gobierno para condicionar la vida y supervivencia de la Universidad.

El eje del discurso de defensa en 1933 se articulé en torno a la autonomia y
la libertad de céatedra, de ahi que la revision de los antecedentes de éstos resulte

indispensable para el estudio que se desarrollara.

4.1.1 Autonomiay libertad de catedra
Cuando se habla de autonomia y libertad de catedra pareciera que son sinénimos
por la intimidad y relaciéon estrecha que ambos guardan, sin embargo, no son lo
mismo. Si bien es cierto que existe reciprocidad entre estos conceptos, la
autonomia se refiere a la relacion de la Universidad con el Estado y, en general,
con el mundo externo, relacion determinada por la ley que le otorga a la institucion
universitaria su capacidad de autodeterminacion en el aspecto académico, forma
de gobierno y en lo financiero. Por su parte, la libertad de catedra es un concepto
relativo a la vida dentro de la universidad, al curriculum escolar y a la libertad para
elegir la forma en que deba ser impartido.

En 1929 la Universidad Nacional adolecia de la autonomia y su

dependencia se acentuaba al recibir como subsidio del gobierno federal $2 511
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677, el 100 % de su presupuesto total para ese afio®®. La comunidad estudiantil
sumaba a 8 154 alumnos®’, aunque no existe registro del nimero de profesores en
1929 y 1930, los docentes de 1931 fueron 1 145. Ademas de la Escuela Nacional
Preparatoria habia 4 facultades que agrupaban a las escuelas de esta forma: la
Facultad de Filosofia y Bellas Artes contenia a las escuelas de Filosofia y Letras,
Escuela de Arquitectura, Escuela de Artes Plasticas y Superior de Mdasica; la
Facultad de Derecho y Ciencias Sociales: Escuela de Derecho y Escuela de
Comercio y Administracion; la Facultad de Ciencias Médicas y Biologicas: Escuela
de Medicina, Escuela de Odontologia, Escuela de Medicina Veterinaria y el
Departamento de Ciencias Biologicas; la Facultad de Ciencias Fisicas y
Matematicas: Escuela de Ingenieros y la Escuela de Ciencias Quimicas®.

Hacia 1929, lo que inici6 como un conflicto académico al interior de la
Escuela Nacional de Jurisprudencia devino en la obtencion de una autonomia
acotada para la Universidad Nacional. El proyecto del licenciado Bassols al frente
de la Escuela de Jurisprudencia contemplaba examenes escritos tres veces al afio
en lugar de la prueba oral que se acostumbraba, los alumnos no estuvieron de
acuerdo con tal evaluacion y el 5 de mayo de 1929 un comité provisional impuso la
huelga; los planteles fueron recuperados y resguardados mediante el uso de la
fuerza publica.

El 27 de mayo el Comité General de Huelga envié una carta al presidente
Portes Gil donde figuraba la peticion de renuncia del secretario de Educacion
Publica, Lic. Ezequiel Padilla, la del subsecretario Moisés Saenz, la del Rector de
la Universidad, Antonio Castro Leal, y la de jefes policiacos; respecto a lo
académico “se pedia que de una terna que enviara el jefe del Ejecutivo el Consejo
Universitario (CU) eligiera al Rector; que el CU estuviera integrado en forma
paritaria por profesores y estudiantes; que en cada facultad y escuela se integrara

un consejo técnico y se reintegrara a la Universidad la educacién secundaria”®.

% Arturo Gonzalez Cosio, Historia estadistica de la Universidad, 1910-1967, México, UNAM-IIS, 1968, p. 59.
7 Ibid. p. 74.

% Consuelo Garcia Stahl, Sintesis histdrica de la Universidad de México, México, UNAM, 1975, p. 145.

» Jorge Pinto Mazal, La autonomia universitaria. Antologia, México, UNAM, 1974, p. 9.
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En ningun lugar del documento se menciona a la autonomia como peticion
para la resolucion del conflicto, més bien, al otorgar la autonomia a la Universidad,
Portes Gil desarmo un conflicto que, saliendo de las aulas, podria trascender en lo
politico. Al dia siguiente, el Presidente respondié a las demandas universitarias
académicas pero no en las destituciones que pedian los alumnos.

Los proyectos de autonomia universitaria no eran de avanzada. En 1923
Luis Rubio Siliceo, a través de la Federacion de Estudiantes de México, presento a
la Camara de Diputados una iniciativa para que la Universidad Nacional fuera
auténoma en su estructura técnica, que pudiera nombrar y remover a maestros y
empleados, que tuviera libertad financiera en cuanto al presupuesto que le
asignara la SEP y sobre los inmuebles de las escuelas y facultades; sobre los
organos de gobierno proponia que de los acuerdos entre el CU, los maestros y
alumnos emanara una terna para que el Presidente de la Republica designara al
Rector. Sin embargo, debido a la convulsién politica de los afios veinte, el
proyecto perdi6 interés.

En la respuesta de Portes Gil a los estudiantes reconocié que “aunque no
explicitamente formulado, el deseo de ustedes es el de ver a su Universidad libre
de la amenaza constante que para ellos implica la ejecucion, posiblemente
arbitraria en muchas ocasiones, de acuerdos, sistemas y procedimientos, que no
han sufrido previamente la prueba de un analisis técnico y cuidadoso, hecho sin
otra mira que el mejor servicio posible para los intereses culturales de la
Republica. Para evitar ese mal, s6lo hay un camino eficaz: el de establecer y
mantener la autonomia universitaria™%.

La propuesta de Luis Rubio Siliceo fue retomada para la ley de 1929y el 10
de julio de ese afio apareci6 la Ley Organica de la Universidad. Al dia siguiente
termino la huelga.

En la exposicion de motivos de la ley, la idea de autonomia se explicaba
como una mayor facilidad de trabajo al tiempo de una equilibrada y disciplinada

libertad sin olvidar que “aunque auténoma, la Universidad sigue siendo una

100 Respuesta de Emilio Portes Gil al Consejo General de Huelga, 28 mayo 1929, en ibid. p. 128. Cursivas

mias.
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Universidad Nacional y, por ende, una institucion de Estado, en el sentido de que
ha de responder a los ideales del Estado y contribuir dentro de su propia
naturaleza al perfeccionamiento y logro de los mismos”'®'. Aunque la exposicién
de motivos dejaba claro que la relacion del Estado con la Universidad era
determinada por la autonomia de ésta, se consideraba que “la autonomia que hoy
se constituye quedara bajo la vigilancia de la opinion publica, de la Revolucion y
de los érganos representativos del Gobierno™ %,

Como puso leerse, la intencién de otorgar a la Universidad su autonomia
fue una forma de desarmar un conflicto y no se hizo para dotarla de plenas
facultades. A consideracion de Julio Jiménez Rueda, la autonomia concedida
consistia en que fueran sus propios elementos los que dirigieran a la Universidad,
pero en otros aspectos esta condicion era mas de dicho que de hecho, ya que no
contaba con patrimonio propio, el rector procedia de la esfera oficial y el
Presidente de la Republica tenia derecho de veto sobre ciertas resoluciones.

Ahora bien, hay que recordar que la opinion de los gobiernos
posrevolucionarios sobre la Universidad no era favorable a ésta y que la relacion
entre ambas instituciones era complicada por las posturas ideoldgicas que cada
una enarbolaba, por lo que la libertad de céatedra y la autonomia era un binomio
con implicaciones politicas.

Cuatro afios después de haber sido concedida la autonomia, la Universidad
volvia a representar un foco de oposicion a la ideologia oficialista y fue necesaria

la revision de la Ley de 1929.

4.1.2 1933: revision a la autonomia

Entre 1929 y 1933 trascurrieron los afios de la consolidacion universitaria como
institucion autonoma, los alumnos ascendian a 9 245, los titulados en ese periodo
fueron 2 010 alumnos, el nimero de escuelas y facultades seguia siendo el

mismo, el subsidio anual que le otorgaba el gobierno federal era de $3 000 000 y

1% consuelo Garcia Stahl, op. Cit. P. 135.

% 1bid., p. 136.
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su presupuesto ascendia a $3 373 914.22'% situacién que acentuaba su limitada
autonomia.

De nueva cuenta un conflicto surgido de una cuestion académica y que
definiria el rumbo de la vida universitaria resultd en la revision de la autonomia y
en enfrentamientos discursivos entre idedlogos marxistas y docentes
universitarios, entre los que no faltaban los estudiosos del marxismo. El
enfrentamiento discursivo no se detuvo y torné en acciones de resistencia que
llevaron a la huelga.

Una de las causas de la crisis universitaria de 1933 fue la designacion del
ingeniero quimico Roberto Medellin como rector de la Universidad Nacional, quien
era ajeno a las escuelas de Medicina o Jurisprudencia, instituciones con mayor
peso politico dentro de la Universidad; la presencia de Medellin al frente de la
institucion universitaria provocé que los médicos y abogados no se sintieran
representados por el rector y esto fuera motivo de inestabilidad en la vida
universitaria.

El 30 de mayo de 1933 el Comité Organizador, integrado por el rector
Medellin, Julio Jiménez Rueda, Vicente Lombardo Toledano (director de la ENP),
Luis Martinez Mezquida y Manuel Boneta, convocé al Primer Congreso de
Universitarios Mexicanos que inicio el 8 de septiembre de 1933. Aungque la
finalidad del Congreso era de caracter administrativo y docente,
fundamentalmente se planteaba “El estudio de la posicidon ideoldgica de la
Universidad, frente a los problemas del momento”%*.

El Congreso se integr6 con cuatro comisiones: la dictaminadora de asuntos
administrativos, la Comisiébn de asuntos de orientacién técnica, presidida por
Lombardo Toledano, la de asuntos escolares y la de resoluciones generales.

A los cinco dias de haber iniciado el Congreso, el 13 de septiembre
Lombardo Toledano presentd su ponencia titulada “Posicién ideolégica de la
Universidad frente a los problemas del momento. Importancia de la Universidad en

el mundo actual”. La ponencia del director de la ENP fue aprobada pero la tercera

1% Arturo Gonzalez Cosio, op. Cit., pp. 59-74.

Sebastian Mayo, La educacion socialista en México. El asalto a la Universidad Nacional, Argentina, Bear,
1964, p. 76.
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conclusion fue la que entré en conflicto con Antonio Caso, invitado de honor con

vOz pero sin voto. En la tercera se leia:

“Tercera.- Las ensefianzas que forman el plan de estudios correspondientes al
bachillerato, obedeceran al principio de la identidad esencial de los diversos
fenomenos del Universo, y remataran con la ensefianza de la Filosofia basada en
la Naturaleza.

La Historia se ensefiard como la evolucion de las instituciones sociales,
dando preferencia al hecho econédmico como factor de la sociedad moderna; y la
Etica, como una valoracion de la vida que sefiale como norma para la conducta
individual el esfuerzo constante dirigido hacia el advenimiento de una sociedad sin
clases, basada en posibilidades econdmicas y culturales semejantes para todos

los hombres™ .

Aunque la ponencia omitié el término “marxismo”, el discurso si definia a éste
como la ideologia a imprimir en la educacion universitaria en México. Ante esta
propuesta, la autoridad intelectual de Antonio Caso se pronuncié en contra y tuvo
un significado decisivo en el curso que tomaron las acciones.

Caso abri6 la interpelacion a Lombardo Toledano al decir que la
Universidad de México era “una comunidad de investigacion y ensefianza” y que
no estaba de acuerdo en la consagracion de un sistema social como credo de la
Universidad, afadié que la Universidad como institucién “no tiene credo, tiene
orientacion y su orientacion, como dije, ha de tener el deber de realizar su obra
humana ayudando a las clases proletarias del pais en su obra de exaltacién sin
preconizar el credo colectivo™®.

En respuesta, el director de la ENP cuestiond la neutralidad de las escuelas
y dijo que “La libertad de catedra ha servido simplemente para orientar al alumno
hacia una finalidad politica, en relacion con las caracteristicas del Estado burgués

[...] Pues bien, con la libertad de catedra los alumnos reciben de sus profesores

% 1bid., p. 80.
% 1hidem., p. 84
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todas las opiniones y, naturalmente, opiniones contrarias y aun contradictorias [...]
Por eso la Universidad hace muchos afos que arroja simuladores de la vida a la
calle, competentes para ejercer una profesién, porque no les ha dado rumbo...”*?".
Ideas mas adelante, Lombardo Toledano defendié una libertad de céatedra que
permitiera emitir opiniones de acuerdo con la realidad del momento, omitiendo la
anarquia y confusién que, segun él, se palpaba.

Antonio Caso insistié en que la Universidad no podia adherirse a ninguna
tesis, credo o doctrina por ser la concepcion misma de la Universidad y
cuestionaba la subsistencia de la libertad de catedra si se le obligaba a dar una
ensefianza definida. Lombardo Toledano cerré planteando la cuestion si “; Seguira
la Universidad discutiendo todas las ideas, todos los principios, para ofrecer al
alumno nada mas que vacilacion y duda? No; la Universidad ya no debe para la
duda ni en la duda, sino en la afirmacion”.

Una vez expuestas las ideas de ambos docentes, el Congreso aprobé la
propuesta de Lombardo Toledano y la salida de Antonio Caso de la comunidad
universitaria fue mas probable que antes de iniciado el debate. Apenas
comenzaba la tension contra la universidad marxista, quienes se oponian a ella
alegaban la violacion del articulo tercero de la Constitucion de 1917, aun vigente,
sobre la ensefianza libre y laica.

Al debate Lombardo-Caso se sum6 Manuel Gémez Morin con la publicacion
de “Bases de la Reforma Universitaria” en la que cuestionaba el sentido de la
reforma si era que la ensefianza e investigacién universitaria se limitaran al punto
de vista marxista o si “pretende que la Universidad se convierta en un centro vivo
de agitacion politica quedaran abandonadas irremisiblemente la investigacion y la
ensefianza de todas las demas cosas que existen en el mundo de la cultura antes,
después, por encima y por abajo de Marx y del marxismo”'®. Y concluyé que si la
Universidad era autdbnoma y nacional el particularismo marxista era absurdo y

contradictorio.

%7 idem., pp. 88, 89.

Sebastian Mayo, La educacion socialista en México. El asalto a la Universidad Nacional, Argentina, Bear,
1964, p. 98.
% 1bid., p. 113
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En el debate en donde ambas partes defendian la autonomia y libertad de
catedra universitaria pero con motivaciones, aplicaciones y limites diferentes, lo
ocurrido durante el Congreso de Universitarios Mexicanos trascendié a las aulas
universitarias en donde la propuesta de Lombardo Toledano encontré el rechazo y
los alumnos apoyaron al maestro Caso.

Hacia el 25 de septiembre los estudiantes de la Escuela Nacional de
Derecho y Ciencias Sociales se organizaron en contra de la aprobacion de la
ponencia de Lombardo Toledano y el director Rodolfo Brito Foucher animé a los
estudiantes a organizarse. Al dia siguiente, en sesion plenaria, la Escuela de
Derecho se declar6 a favor de la libertad de catedra y autonomia universitaria y
aprobaron manifestarse publicamente contra las autoridades que aprobaron la
ponencia de Lombardo Toledano. El 27 de octubre Excélsior publico las palabras
de Antonio Caso en las que no menciond su salida de la comunidad universitaria
pero si su intencidon de “arrancar de cuajo” a los que apoyaban el proyecto de una
universidad marxista.

Al momento el conflicto sélo habia estado presente en sesiones plenarias y
discursos pero el 10 de octubre los hechos se agravaron cuando un grupo de
antimarxistas tomaron las oficinas de la Escuela de Derecho, profesores de la
misma escuela presentaron su renuncia por el clima de anarquia presente, el
rector Medellin depuso al director Brito Foucher y los directores de las demas
escuelas de la Universidad otorgaron un voto de confianza al rector. La lectura que
se hacia de este panorama era la imposibilidad de defender la libertad de catedra
y autonomia universitaria en tanto las autoridades siguieran siendo las mismas.

El 11 de octubre de 1933 la Escuela Nacional de Derecho se declar6 en
huelga y pidieron la renuncia del director de la ENP, Vicente Lombardo Toledano,
y la del Rector Medellin. Los directores reiteraron su apoyo y voto de confianza al
rector. Sin embargo, a los dos dias del inicio de la huelga, hubo una reunion de
directores, profesores y autoridades universitarias en la que acordaron la remocién
del director de la ENP y reconsiderar la destitucién de Brito Foucher y aceptar la
renuncia irrevocable que este habia presentado. El 14 de octubre un grupo de

estudiantes entré a la oficina de Medellin y lo saco de las instalaciones.
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Tras los incidentes ocurridos en la Universidad, el 15 de octubre el
presidente Abelardo Rodriguez emitié sus declaraciones y envio al Legislativo su
proyecto de reforma a la Ley Organica de la Universidad Auténoma. El 17 de
octubre el proyecto llegd a la Camara de Diputados y ante ella comparecié el
Secretario Narciso Bassols. Aungue el proyecto brindaba mayor margen de accion
a la Universidad y la dotaba de amplia autonomia, la cuestion econémica fue el
factor preocupante de este nuevo proyecto.

En el discurso pronunciado por el titular de la SEP esta el reconocimiento
de que la Ley Organica de 1929 no otorgd una autonomia plena y total de la
Universidad Nacional, segun Bassols el Poder Publico se reservo la facultad de
proponer una terna de donde la comunidad universitaria escogia al rector, tenia
subsidio anual, el Poder Publico podia vetar o paralizar ciertas resoluciones del
CU y, ademas, los empleados de la Universidad se consideraban empleados de la
federacion. El Lic. Bassols plante6 como fin de la iniciativa el que fueran los
propios universitarios los encargados de dirigir su institucion y donde el Poder
Publico soOlo delineara como habria de estar integrado el patrimonio de la
Universidad, cudl seria la aportacion econdmica del Estado y que el Consejo
Universitario fuera el 6rgano maximo que dictara todas las normas convenientes
para el desenvolvimiento de la vida al interior de la institucion.

Bassols consideraba que la Ley de 1933 fortaleceria cuatro pilares de la
institucion: “El Consejo, 6rgano legislativo supremo, cuerpo encargado de dirigir y
encausar las actividades, de orientarlas, de manejar la economia general de la
institucién; el Rector, 6rgano ejecutivo encargado de llevar las relaciones de la
vida diaria de la Universidad; los Directores, 6rganos de gobierno local de cada
uno de los establecimientos ejecutivos, y las Academias de profesores y
alumnos™*.

El articulo 9° trataba sobre el fondo universitario y en su inciso b establecia
que “De la suma de diez millones de pesos que el propio Gobierno Federal

entregara a la Universidad en los siguientes términos [...] Cubiertos los diez

19 Narciso Bassols, Obras, México, FCE, 1964, p. 243. El discurso pronunciado en la Cdmara de Senadores el

17 de octubre de 1933 se encuentra en pp. 237-245.
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millones de pesos en la forma establecida en este articulo, la Universidad no
recibirda mas ayuda econémica del Gobierno Federal™*!'. La critica del diputado
Alberto Bremauntz consistia en cuestionar si la Universidad Nacional se entregaria
a manos de elementos reaccionarios y se oponia a entregar los diez millones de
pesos ya que podrian ser utilizados por enemigos de la Revolucion.

El proyecto del Lic. Bassols, redactado por Luis Enrique Erro y Jesus Silva
Herzog, fue aprobado con 118 votos.

A consideraciéon de Julio Jiménez Rueda, “La finalidad del Estado era bien
clara: reducir a la Universidad por hambre”. La dificultad que imponia la situaciéon
financiera a la Universidad puede ser examinada en el Informe que rindio el rector
Gbémez Morin al CU en mayo de 1934, Jiménez Rueda menciona que “El gobierno
proporcionaba a la Universidad antes de la promulgaciéon de la Ley de 1933 un
subsidio de méas de tres millones de pesos, que no debia ser otorgado en lo
sucesivo. La Universidad percibia sélo los intereses de los diez millones del
patrimonio que le habia sido concedido y que montaban escasos setecientos mil
pesos anuales. En los meses de noviembre y diciembre de 1933 se habian
reducido los gastos burocréaticos y se habian obtenido subsidios que permitian
empezar el afio con $312, 065.23. Por arreglos celebrados con la Secretaria de
Hacienda, el patrimonio de la Universidad quedaba en un cincuenta por ciento
depositado en la Tesoreria de la Federacion, y la Universidad percibiria por ello un
interés del siete por ciento, y los otros cinco millones fueron invertidos en bonos
del Banco Nacional Hipotecario Urbano y Obras Publicas con un interés de un seis
y un cuarto por ciento. Los ingresos que se previeron para el ailo 1934 fueron 670,
000 por ingresos patrimoniales, menos de la cuarta parte que recibi6 como
subsidio en 1933, y donativos incondicionales que llegaron a 500, 000. Se
aumentarian las cuotas de la ensefianza de los estudiantes, con exencion total o
parcial de los que lo ameritaran. Se redujo el presupuesto a la mitad del que tuvo
la institucién en 1933. Con todo ello el afio siguiente se inicié con un déficit de 1,

200, 000. Empleados y profesores percibieron honorarios de hambre”**?. Tal era la

1 sepastian Mayo, op. Cit., p. 148.

Julio Jiménez Rueda, Historia juridica de la Universidad de México, Facultad de Filosofia y Letras, 1955,
pp. 209-211.
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situacion financiera de la Universidad, aunque se imprimieran timbres postales a
favor de la institucion o el Secretario Puig le regalara imprentas.

Una vez aprobada la nueva Ley Organica de la Universidad, el 18 de
octubre de 1933 la Asamblea General, presidida por Antonio Caso, dio fin a la
huelga y el 23 del mismo mes la Asamblea Constituyente eligi6 como Rector
Interino a Manuel Gémez Morin, cinco dias después fue ratificado como Rector
una vez instalado el Consejo Universitario. La cuestion financiera era de suma
importancia por lo que el 3 de noviembre el CU trat6 el asunto en una reunién. Lo
financiero fue remediado por la voluntad de los académicos universitarios que
antepusieron la catedra a su posicién ideoldgica.

Con la reforma a la Ley Organica de la Universidad era necesario que la
propia institucion contara con estatutos que la dotaran de organizacién interna. El
primero de marzo de 1934 entraron en vigor los Estatutos de la Universidad de
México, el documento estaba dividido en cinco capitulos méas los articulos
transitorios. El primer capitulo trataba sobre los fines e integracion de la
Universidad e indicaba que los fines de la universidad era impartir educacion
superior, organizar investigaciones cientificas acerca de los problemas nacionales
y formar técnicos Uutiles a la sociedad. ElI segundo capitulo consagraba como
componentes de la Universidad a la libertad de catedra y a la participacion de los
profesores en el gobierno de la Universidad. El tercero capitulo trataba sobre el
gobierno de la Universidad, el cuarto de las actividades y el quinto de las

sanciones al incurrir en faltas contra la institucion.

4.1.3 Lahuelga de 1934
Los hechos que conllevaron la propuesta de una universidad marxista coincidieron
con la Convencion de Querétaro y el compromiso del PNR con la educacion
socialista. A los nueve meses de haber iniciado el conflicto que le dio completa
autonomia a la Universidad aun no se disipaban las intenciones de incidir en el
tipo de educacion que debia impartir la institucién.

La autonomia de 1933 condicionaba los recursos de la Universidad y esto

sirvib como antecedente de la huelga de 1934; ademas, no debe olvidarse la
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vision conservadora, reaccionaria y clerical que miembros del oficialismo tenian
sobre la institucion de educacion superior. La combinacion de ambos elementos
resultd en un antagonismo de la Universidad y el Gobierno.

En julio de 1934 se celebr6 en Tabasco el Congreso Nacional de
Estudiantes Socialistas en donde el Presente Electo, Lazaro Cardenas, hizo
referencia a los propositos y fines de la educaciéon al decir que “antes de que la
reaccion o el clero sigan apoderandose de la conciencia de la juventud que
ustedes apoyan, hay que implantar una ensefianza que esté en armonia con las
necesidades populares y con los principios de moralidad que exige toda labor
educativa™*?.

Las autoridades de la Universidad no emitieron comentario alguno pues
Céardenas no los mencionaba abiertamente. Sin embargo, en la Camara de
Diputados los legisladores Alberto Bremauntz y Alberto Coria elaboraron un
proyecto de educacion socialista donde la Universidad quedaba supeditaba al
Estado para recibir de él la orientacion que debia imprimir en la ensefianza. La
duda estaba en qué tipo de establecimiento era la Universidad, si un
establecimiento educativo particular o una institucion descentralizada del Estado,
si era un particular se le aplicaria la Reforma del Tercero Constitucional. En
cualquier caso la libertad de catedra estaba amenazada.

Ante la duda de si el proyecto incluia a la Universidad, el 26 de julio Coria y
Bremauntz respondieron afirmativamente. Las dos principales organizaciones de
alumnos universitarios emitieron declaraciones en contra del proyecto. La
Confederacion Nacional de Estudiantes (CNE), dirigida por alumnos de la Escuela
de Leyes, ademas de reiterar su actitud revolucionaria, declararon que “Asentado
lo anterior, la CNE expresa su mas enérgica protesta en contra de la actitud de
todos los elementos enemigos de la actual Universidad por considerar que una
doctrina determinada cualquiera que ella sea descasta la mision de la educacion
universitaria, porque una Universidad debe campear un amplio espiritu critico y no

debe conducirse a los catedraticos a una actitud de sumision intelectual”***.

13y nacional, 30 noviembre 1934. Citado en Lucio Mendieta y Nufiez, Historia de la Facultad de Derecho,

México, UNAM, 1997, p. 204.
Y Excélsior, 27 julio 1934.
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Por su parte, la Federacion Estudiantil Universitaria (FEU) tomé postura a

favor de la libertad de catedra y dijo “ll. Que protesta contra toda violacion al
principio de la libertad de catedra, postulado esencial para la vida de la
Universidad Nacional de México. lll. Que defendera por todos los medios a su
alcance, la libertad de la Universidad Nacional de México frente al Estado”**®.

El 6 de agosto de 1934 se reunid el CU y discutio el tema de la educacion
con orientacion socialista al interior de la Universidad. Los dias siguientes fueron
de apoyo por parte de las universidades de Oaxaca, San Luis Potosi, Coahuila y
Colima. Para calmar los animos el PNR lanz6 un manifiesto donde expuso su
posicion respecto a la educacion socialista y dejé claro que el proyecto excluia a
las universidades. Sin embargo, las declaraciones del PNR no mejoraron la
situacion y los gobiernos de Zacatecas, Nuevo Ledn y Puebla ordenaron el cierre
de los centros universitarios. De estos hechos se puede observar la dualidad de la
politica militante frente al movimiento universitario pro libertad de catedra, por un
lado estaba el Presidente Rodriguez y el Bloque del PNR en la Camara de
Diputados como conciliadores y los gobierno de los estados y politicos fieles al
General Elias Calles que promovian la agitacion.

Los hechos se agravaron a inicios de octubre. El dia 4 la FEU convoco a un
mitin en el anfiteatro Bolivar de la ENP para protestar por la clausura de los
centros universitarios y decret6 paro de 48 horas en toda la Universidad al que se
unieron las secundarias 1, 4 y “Lerdo” para seforitas. A la semana siguiente, 12
de octubre, una manifestacion de la UNPF contra la educacion socialista fue
disuelta por la policia y, aunque no participaban directamente, algunos
universitarios fueron aprehendidos.

Hacia el 18 de octubre, el Presidente Rodriguez tuvo a bien girar
instrucciones para “clausurar toda escuela donde inicie o secunde cualquier
movimiento para suspender o entorpecer las actividades de los planteles, y
SEGUNDO: A prevenir y reprimir, con la energia que las circunstancias requieran,
la repeticion de hechos como los que motivan estas declaraciones y de todos

aquellos que por cualquier circunstancia alteren el orden o impidan el normal

> Excélsior, 29 julio 1934,
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funcionamiento de las escuelas™'®. La situacién empeoré con las declaraciones
del Presente, la Escuela de Medicina declaré la huelga y al buscar apoyo en la
Escuela de Leyes la policia repelié a los estudiantes con armas argumentando que
el primer disparo surgié del grupo universitario, lo que no pudo ser comprobado;
gracias a la negociacion del director de la Escuela de Leyes la policia se retiro. El
mismo dia el CU se encontraba reunido y al saber de la violencia decreto la
designacion de una comision para pedir la aclaracion de los hechos y, entretanto,
se suspendian las labores en la Universidad.

Dos dias después, 20 de octubre, los estudiantes dela Escuela de Derecho
decretaron la huelga y, mediante un comunicado, el Consejo de Huelga present6

sus causas y demandas:

“1° El estudiantado de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales, no es
instrumento, ni esta afiliado a ningun partido politico ni religioso.

2° Nos colocamos en una situacion de lucha para exigir del Estado un patrimonio
suficiente para la existencia autbnoma de la Universidad.

3° La Facultad de Derecho y Ciencias Sociales se solidariza con la protesta de
todo el estudiantado del pais contra la reforma del articulo tercero constitucional.
4° Los estudiantes de la Facultad de Derecho estan, como siempre, identificados
con los intereses reales del proletariado.

5° El actual movimiento no es de rebeldia contra las autoridades universitarias,
sino de solidaridad con ellas en cuanto a que su actitud se encamine a la defensa

de nuestra Universidad™'’.

Ademas de la protesta contra la reforma al tercero constitucional aparecian ahora
los resultados de dotar a la Universidad de una autonomia condicionada por la
cuestion econdmica. Los dias siguientes se unieron a la huelga la Escuela de
Medicina, la ENP, la de Odontologia y la de Ciencias Quimicas. El rector Gomez

Morin se reunié con lideres de la FEU y con el Comité de Huelga para

1 gy Universal, 18 octubre 1934.

"7 Lucio Mendieta y Nufiez, op. Cit., p. 214.
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desautorizarlos y al no obtener el cese presentd su renuncia el 20 de octubre de
1934; el CU no la aceptd y lo nombré Rector Honoris Causa.

El 19 de octubre la reforma al Articulo 3° fue aprobada en el Senado y en
esta no se incluyé a la Universidad por lo que la huelga continué pero por la
defensa del patrimonio universitario. El tiempo desgasté a los universitarios y la
huelga fue levantada.

Una vez resuelto el conflicto, ocurrio el rectorado interino de Enrique O.
Aragén al que sucedi6 la designacion de Fernando Ocaranza como rector,
coincidiendo en tiempo con el nombramiento de Lazaro Cardenas como
Presidente Constitucional.

La gestion de Ocaranza hizo posible el acuerdo de un subsidio de dos
millones de pesos para la Universidad Nacional durante 1935. Sin embargo, las
fricciones entre el Estado y la Universidad no cesaron al instituir la iniciacion
universitaria como cursos de secundaria, educacion que el Estado reclamaba
como exclusiva.

El 15 de septiembre de 1935 el rector Ocaranza presentd su renuncia y la
Rectoria fue ocupada por Luis Chico Goerne quien establecié un giro en la postura
universitaria  hacia la izquierda. Chico Goerne reformé los Estatutos de la
Universidad y dej6é como fin de la institucion el “Contribuir al enriquecimiento de la
cultura; transmitir el saber; y poner la cultura al servicio de la colectividad [...] El
principio ético que concibe a los hombres y a los pueblos como fines en si mismos
y no como simples medios al servicio de los poderosos, sera el que inspire la obra
social de la Universidad”**®. Como puede leerse, los Estatutos de la Universidad
redactados por Gémez Morin en marzo de 1934 distaban de los emprendidos por

Chico Goerne.

2 julio Jiménez Rueda, op. Cit., p. 225.
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4.1.4 La técnica al servicio de la Patria. El Instituto Politécnico Nacional
(IPN) como un sistema educativo a nivel nacional para hijos de
obreros y campesinos

Como se menciono en el primer capitulo, los gobiernos surgidos de la Revoluciéon

dieron auge y apoyo a la educacion técnica sin que los resultados al inicio de los

treinta fueran mas que el elevado costo de este tipo de educacion y su alta
desercién escolar. El trabajo de promover la industrializacion de la economia
implicaba a las autoridades educativas que debian responder a la pregunta de

“¢cuantos y cuales expertos deben prepararse para que la estructura determinada

de produccion de cambio de un pais se sostuviera y progresara?”. De nueva

cuenta, la gestion del licenciado Narciso Bassols fue fundamental para reorganizar

y darle proyeccién a la educacién técnica como factor de desarrollo nacional. Sin

el trabajo conjunto de Narciso Bassols y Luis Enrique Erro seria dificil explicar la

creacion del Instituto Politécnico Nacional como un sistema educativo nacional
para hijos de obreros y campesinos.

Con Narciso Bassols como titular de la SEP, Luis Enrique Erro en el
Departamento de Ensefianza Técnica y Carlos Vallejo Marquez como subdirector,
se sentaron las bases doctrinarias que dieron a la educaciéon técnica contenido
filosofico y proyeccion como factor de desarrollo nacional. La primera parte del
éxito de la reorganizacion de la educacion técnica fue plantear qué se pretendia
lograr con ésta, Luis Enrigue Erro menciond que “se considera como ensefnanza
técnica, aquella que tiene por objeto adiestrar al hombre en el manejo inteligente
de los recursos tedricos y materiales que la humanidad ha acumulado para
transformar el medio fisico y adaptarlo a sus necesidades™*°.

A partir de las consideraciones de Erro, en 1932 inici6 la reorganizacion e
impulso de la educacion técnica llevd a la creacion de la Escuela Politécnica
Nacional (EPN), un sistema educativo diferente que no solo reordend lo que ya
existia. Su parte medular fue la Preparatoria Técnica que duraba cuatro afios y
s6lo requeria los seis afios de educacion primaria. La EPN agrupd elementos

existentes con resultados diferentes, por ejemplo, los planteles donde ésta se

19 Eysebio Mendoza Avila, El Politécnico, las leyes y los hombres, México, SEP, 1981, p. 208.
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impartia ya trabajan desde hacia tiempo como el Instituto Técnico Industrial, la
Escuela Nacional de Maestros Constructores y la Escuela de Ingenieros
Mecénicos y Electricistas. La EPN ofrecia carreras no mayores a siete afos
después de la primaria. Una vez terminados los estudios en la Preparatoria
Técnica, el alumno podia continuar en la Escuela de Altos Estudios Técnicos que
agrupaban a la Escuela Superior de Ingenieria Mecénica y Eléctrica y a la Escuela
Superior de Construccion.

Entre 1932 y 1934 la educacion técnica en ingenieria se impartia en las
siguientes escuelas: “Escuela de Preaprendizaje, la Escuela de Artes y Oficios
diurna y nocturna, la Escuela de Artes y Oficios nocturna, anexa al Instituto
Técnico Industrial, las Escuelas Federales de Industrias Textiles 1 y 2, la Escuela
de Ingenieros Mecanicos y Electricistas; las Escuelas de Artes y Oficios foraneas
gue eran las siguientes: la seccion industrial para varones de la Puebla Industrial
de Puebla, la Escuela Industrial en Culiacan, la seccién industrial para varones de
la Escuela Industrial de Tuxtla Gutiérrez, y la seccién industrial para varones de la
Escuela Industrial en Campeche; la Escuela Superior de Construccion, las
Escuelas de Maestros técnicos del Instituto Técnico Industrial y la anexa a la
Ingenieros Mecanicos y Electricistas. En el campo de las ensefianzas comerciales,
se tenian la Escuela Superior de Comercio y Administracion, la Escuela Comercial
“‘Miguel Lerdo de Tejada” para mujeres, la secciéon comercial de las Academias 2,
3y 4, la seccién comercial de la Escuela de Guadalajara y la seccién comercial de
la Escuela de Hermosillo. En lo relativo a las ensefianzas industriales para
mujeres, la Academia nimero 1, Costura y Confeccion, la seccion industrial de las
Academias numeros 2, 3 y 4, las secciones industriales de las escuelas de
Hermosillo, Puebla, Guadalajara, Campeche y Tuxtla Gutiérrez.

La inscripcion total de alumnos, varones y mujeres, fue de 9 600 en 1934,
de los cuales, 8 182 correspondieron al Distrito Federal y 1 418 a los estados”*%°.
Los planes de estudio estaban dirigidos a la formacién de técnicos sin poner

atencion a la adquisicién de elementos humanisticos o culturales lo cual puede ser

120 Enrique G. Ledn Ldpez, El Instituto Politécnico Nacional, México, SEP, 1986, p. 24.
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explicado por la urgente necesidad de técnicos por ser un periodo de intenso
desarrollo en la industria y produccién de bienes y servicios.

Aun cuando la Escuela Politécnica traté de coordinar la educacion técnica
con el fin de mejorar la utilizacién de los recursos econémicos destinados a ella,
fue hasta la creacion del IPN cuando se hizo efectiva tal coordinacion.

El conflicto que le dio plena autonomia a la Universidad en octubre de 1933,
también implico cambios y reajustes en la imparticion y direccion de la ensefianza
técnica. El titular de la SEP, Narciso Bassols, presentdé ante la Camara de
Diputados el proyecto de modificacion a la Ley Organica de la Universidad del
Presidente Abelardo Rodriguez, en este no sélo se hacia referencia a las
ampliadas facultades universitarias, sino que Bassols dejaba claro que “El
Gobierno de la Republica, ademas, se queda, sefiores, con un renglén de
actividad educativa que es indudablemente el de mayor trascendencia y
significacion para el grueso de los habitantes: la educacién técnica, la educacion
atil gue ensefia a mover la mano y a utilizar las fuerzas de la naturaleza, para
crear productos capaces de elevar el estandar de vida de las grandes masas
trabajadoras [...] Para qué las grandes masas van a pensar en que se les abra la
Universidad, cuando nosotros, junto con las diez mil escuelas rurales abiertas ya a
estas horas por el Gobierno de la Revolucién, pensamos abrirles, les hemos
abierto y les abriremos cada dia mas centros de ensefianza técnica, certera,
eficaz, que los capacite para satisfacer sus necesidades, sin gastar la vida en
ocios verbalistas™?*.

Una vez realizadas las actividades de la Convenciéon de Querétaro,
diciembre 1933, el Partido Nacional Revolucionario (PNR) enuncié en el Plan
Sexenal la necesidad de dar especial atencion a la educacion agricola “con
tendencia a formar técnicos capacitados para la resolucion de los problemas de la
agricultura mexicana, y que estén, al mismo tiempo, animados de un franco

espiritu de servicio social”*??.

2! Narciso Bassols, Obras, México, FCE, 1964, p. 245.

22 p N.R. Plan Sexenal, México, 1934, p. 87.
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El 1° de junio de 1933 Lazaro Céardenas aceptd su postulacion como
candidato a la Presidencia de la Republica por el PNR, a partir de ahi y hasta el
dia de las elecciones recibid diversas muestras de apoyo de distintas
agrupaciones estudiantiles. En agosto de 1934, una vez declarado Lazaro
Cardenas como Presidente Electo, en Tabasco se realizo el Primer Congreso de
Estudiantes Socialistas, en su cuarta resolucion el Congreso determin6é “Como un
acto independiente de la Reforma del Articulo 3° del Primer Congreso Nacional de
Estudiantes Socialistas pide la implantacion de un Instituto Politécnico que tendra
como finalidad principal la preparacion y capacitacion técnica de los obreros, para
que puedan encargarse de la direccién de la produccién econémica”®. Esta seria
la primera vez en que se exigiria la atencion de la educacion técnica.

Lazaro Cardenas tomd protesta como Presidente Constitucional en el
Estadio Nacional el 30 de noviembre de 1934. La simpatia del nuevo Presidente
hacia los estudiantes y su compromiso contraido, principalmente con los del
Primer Congreso de Estudiantes Socialistas, se hizo patente en un documento
confidencial fechado al 2 de octubre de 1934, éste se tituld6 Programa de
educacion publica del Ciudadano Presidente de la Republica General de Division
Lazaro Cardenas y sobre la ensefianza técnica, agricola, industrial y econémica
considerd que “Para apreciar la gran trascendencia que para el porvenir de México
tiene la ensefianza técnica, basta aseverar que sera imposible la elevacion del
nivel econdmico de las masas proletarias y el afianzamiento de nuestra economia
nacional, es decir, del cumplimiento de la obra de la Revolucién y de nuestra
soberania politica, sin el programa pedagogico desarrollado integramente por la
Administracion publica”™?*. A continuacién, el General hizo una sintesis de la vida
econdémica nacional donde resalté el hecho de que de los 16 552 722 mexicanos,
s6lo el 31.2 % (5 165 803) era la poblacion econdmicamente activa y que de ese
namero, 3 626 278 se dedicaban a la agricultura y sélo se cultivaba el 2 % de la

extension total del pais, siendo los cultivos principales el maiz, frijol, trigo y

123 Citado en Sebastian Mayo, La educacion socialista en México. El asalto a la Universidad, Argentina, Bear,

1964, p. 286.
*% programa de educacién publica del Ciudadano Presidente de la Republica General de Divisién Lazaro
Cardenas, 2 de diciembre de 1934, AGN, Ldzaro Cdrdenas, exp. 533.3/20 p. 11.
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cebada, quedando sin competencia los granos nacionales contra los extranjeros y
dificultando la elevacion del salario del jornalero. Otro dato que dejaba ver la
inmadurez de la economia nacional era la exportacion de materias primas y
legumbres contra la importacion de manufactura, productos semielaborados y de
maquinaria agricola e industrial. A partir de este analisis Cardenas considero
necesario orientar la educacion hacia rumbos que permitieran perfeccionar los
procedimientos rudimentarios de cultivo, lo cual implicaba la capacitacion
especifica de conocimientos técnicos.

Atendiendo la necesidad de conocimiento técnico, Cardenas propuso la
creacion de una institucién “Politécnica: como centro de perfeccionamiento de los
profesionistas, en el que se impartan las Ultimas verdades de la ciencia en campos
y talleres productivos y montados a la técnica mas moderna, debera fundarse una
Politécnica Nacional con sus diversas ramas: agricola, industrial y comercial”*?.
La idea que resalta era el deber de “fundarse” atribuyendo al hecho de la creacion
y no solo reorganizacion o reestructuracion del sistema de ensefianza técnico de
Bassols, la Escuela Politécnica Nacional.

Paginas mas adelante Cardenas criticd que “los modelos de Universidades
clasicas ya no capacitan profesionales que el desenvolvimiento econémico y el
perfeccionamiento de la técnica requieren; mas adn, la experiencia nos la presenta
creando generaciones parasitarias [...]; su obra de ciencia pura las aleja también
de las apremiantes exigencias de la masas. En consecuencia, urge su
transformacion de acuerdo con las finalidades socialistas que presiden la actual
reforma educativa.

[...] Lo que preocupa es la articulacion de los planteles, la preparacion de
profesionistas adaptados al medio econdmico, la formacién de arquetipos sociales
y la utilizacion de la ciencia, de conformidad con las nuevas tendencias.

Esta puede realizarse en la organizacion de centros educativos regionales,
llamados Politécnicas Locales y en Centro Superior de Cultura, que abarque todos
los problemas especificos del pais, en una institucion llamada Politécnica

Nacional.
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Ibid., pp. 16, 17.
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Estos institutos realizaran los fines esenciales de las antiguas
Universidades, porque: 1°., encauzaran las vocaciones del alumno hacia el
conocimiento de las técnicas agricolas, industriales, econémicas y sociales
requeridas para el progreso de cada pueblo; 2°., substituiran la cultura general,
enciclopédica y desconectada de la solucion de la crisis actual de la humanidad,
encauzandola por rumbos fijos que marquen la posicion de los intelectuales al lado
de las luchas emancipadoras de las clases laborantes; 3°., ampliaran el acervo del
saber humano para aplicar la ciencia, en sus grados mas altos, a la solucién de los
problemas nacionales y a la creacion de una nueva sociedad, mas bien de una
nueva civilizacion; y, 4°, completardn los fines culturales de los planteles
educativos con los Institutos de Investigacion, los laboratorios, las Academias,
etc., que fuera de la labor docente, descubriran dia a dia, secretos y formulas
destinadas a la felicidad de las colectividades™?°.

Al inicio del sexenio cardenista como titular de la SEP estuvo Ignacio Garcia
Téllez quien elaboré el Programa de Accidén Educativa que enarbolaba a la accién
social como fin de la educacién e incluia a la Politécnica Nacional con un plan
basado en la educacion socialista, reconocia la importancia del saber
especializado y mencionaba que “No se concibe ningun programa socialista que
implica la equitativa distribucién de las riquezas, la supresion de los regimenes de
explotacion y el control técnico de su economia, sin la eficiente preparacion de sus
clases trabajadoras en cuerpos de obreros capacitados para substituir a los
expertos al servicio de las grandes empresas extranjeras o nacionales™?’.
Ademas, hacia referencia al compromiso del Plan Sexenal a favor de la educacién
agricola pues la ensefianza técnica aseguraria el aumento en la calidad de la
produccion agricola y podria servir para elevar las condiciones de alimentacion. El
Programa reconocia como deber inaplazable proveer al pais de técnicos para
todas las areas vinculadas con la prosperidad econémica nacional. Garcia Téllez
también fue contundente al decir que el programa de ensenanza técnica “deben

tener en cuenta que las escuelas estan destinadas para la clase trabajadora y por

2% 1bidem., pp. 23, 24.

127 Ignacio Garcia Téllez, Socializacion de la cultura, México, Editorial La Impresora, 1935, p. 199.
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lo mismo, en su gran mayoria imposibilitadas para asistir a la escuela o a
continuar los cursos con regularidad”*?®.

Francisco Vasquez del Mercado estaba a cargo del Departamento de
Educacion Técnica Industrial y Comercial (DETIC) y, para cumplir con la fundacion
de la Politécnica Nacional, en enero de 1935 pidi6 un diagnéstico a jefes de
seccidn, inspectores, directores de escuela y jefes de ensefianza sobre el estado
de la educacion técnica en México. El trabajo se dividi6 en tres secciones: la
ensefianza comercial, a cargo de José T. Delgado, Alfonso Sotomayor y Rafael
Mayén; ensefianzas industriales para mujeres, Ernesto Flores Baca, Vicente Falco
Trevifio y Luis G. Guzman como responsables; ensefianzas técnicas e industriales
para varones, a cargo de Carlos Vallejo Méarquez, Juan Mancera y Juan
O‘Gorman'®.

El 27 de febrero Juan de Dios Batiz volvié a ocupar la jefatura del DETIC y
fue el encargado de darle forma al proyecto que llevaria a la creacion del IPN. En
junio de 1935 Gonzalez Vazquez Vela fue designado Secretario de Educacion
Publica.

Hacia junio el DETIC contaba con cinco secciones: |. Enseflanzas técnicas
e industriales para varones, Il. Ensefianza femenina de escuelas industriales, lll.
Ensefianzas comerciales, IV. Cooperativismo y V. Administrativo, ademas, el
DETIC se hacia responsable de las Escuelas Industriales “Hijos del Ejército” y de
la Escuela Nacional de Enfermeria Homeopéatica. Aunado a sus labores normales,
el DETIC trabajaba en dos apartados para establecer el proyecto del Politécnico:
1° Construcciéon y adaptacién de edificios y 2° los programas de ensefianza. La
organizaciéon de la ensefianza se efectué en tres ramas: ingenieria, ciencias
bioldgicas y ciencias sociales, participando activamente Ignacio Garcia Téllez, el
Secretario Vazquez Vela, los ingenieros Wilfrido Massieu, Ernesto Flores Baca,
Carlos Vallejo Marquez, Miguel Bernard y el contador publico Armando Cuspirena
Maillard.

128 ,

Ibid., p. 201.
129 Max Calvillo Velasco y Lourdes Rocio Ramirez, Setenta afios de historia del Instituto Politécnico Nacional,
Tomo |, México, IPN, 2006, p. 122.
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Con el fin de revisar y formular un plan de estudios para el IPN, el 12 de
septiembre se nombrd un Consejo Técnico de la Escuela Politécnica. Hasta el
momento podemos entender que el IPN se cred sin un decreto presidencial y su
existencia fue real a partir de que el Presupuesto de Egresos de 1936, aprobado
en diciembre de 1935, considerd en el Ramo Xl de educacion publica la creacion
de plazas necesarias para el IPN.

Del seis al catorce de enero de 1936 la prensa nacional dio amplia difusion
de las caracteristicas de la nueva escuela e invitaba a los padres de familia a
inscribir a sus hijos, las inscripciones duraron hasta el 10 de enero, del 11 al 15
fue la clasificacion de alumnos y el 16 de enero de 1936 dieron inicio los cursos.
Con la creacion del IPN a cargo del DETIC, éste se transformé en el
Departamento de Ensefianza Superior Técnica, Industrial y Comercial (DESTIC).

El IPN contaba con cuatro niveles educativos: las escuelas
prevocacionales, escuelas vocaciones, de ensefianzas especiales y para obreros
y las escuelas profesionales. La educacion en la escuela prevocacional duraba
dos afios y estaba orientada en ciencia fisico-matematica, econémica social y
biolégica y en ciencias sociales y biologicas. La educacion en la escuela
vocacional se dividia en ciencias econémicas y sociales y en ciencias biologicas y
quimicas. Sobre la educacién en escuelas profesionales, el IPN inici6 con la
Escuela Superior de Ingenieria Mecanica y Eléctrica (ESIME), la Escuela Superior
de Construccion, la Escuela Federal de Industrias Textiles, la Escuela Superior de
Ciencias Economicas, Politicas y Sociales, la Escuela Nacional de Medicina
Homeopatica y la Escuela Nacional de Bacteriologia, Parasitologia y
Fermentacion.

Si bien es cierto que la educaciéon en escuelas profesionales estaba
integrada por instituciones creadas desde la presidencia de Benito Juarez, Julian
Gascon Mercado considero que el Politécnico nacio con una tendencia popular de

la educacion superior en el pais y que “La creacidn del Instituto Politécnico
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Nacional de raigambre popular, constituido al unirse varias escuelas técnicas que
hasta la fecha trabajaban sin plan y sin una integracién nacional”*®,

El alcance del IPN puede verse en la comparacion de la matricula de 1936
de estudiantes en las Escuelas Prevocacionales y Vocacionales que fue de 10 755
alumnos, 7 904 eran del Distrito Federal y 2 851 de escuelas foraneas y en 1937
el total alcanzo la cifra de 13 621 alumnos, 10 156 en el Distrito Federal, 3 465 en
escuelas foraneas, es decir, un aumento de 2 866 alumnos™*'. Sobre la ensefianza
profesional los nameros indican la depuracion de alumnos que no alcanzaban el
nivel profesional, ya que en 1936 los alumnos inscritos fueron 2 348 y para 1937 el
ndmero descendié a 1 973, Sin embargo, de las seis escuelas de ensefianza
profesional, en 1936 de la ESIME obtuvieron su titulo nueve alumnos y de la
Escuela Nacional de Medicina Homeopatica s6lo un alumno obtuvo un titulo
profesional; en 1937 de la ESIME se titularon nueve personas, de la Escuela
Superior de Construccién dos y de la Nacional de Medicina Homeopatica seis. El
aumento de titulados fue se siete entre 1936y 1937,

Si la Universidad Nacional tenia como reto demostrar que la autonomia
ampliada no seria en detrimento de la calidad educativa, el IPN tenia ante si el

reto de preparar a las generaciones futuras que modernizarian al pais.

4.2 Oposicién violenta a la educacién socialista
La oposicién a la implantacion de la educacién socialista estuvo condicionada por
las caracteristicas de cada estado y de los poderes facticos a su interior mas que

por la politica nacional.

130 .z / . . .z . .y . .
Julidn Gascon Mercado, “Lazaro Cardenas y la educacién en México”, en Accidon y pensamiento vivos de

Ldzaro Cdrdenas, Conferencias al cumplirse un afio de su muerte en la Sociedad Mexicana de Geografia y
Estadistica, Federacion Editorial Mexicana, México, 1973, p. 203.

3! POBLACION ESCOLAR EN PREVOCACIONAL Y VOCACIONAL DEL INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL,
citado en Eusebio Mendoza Avila, El Politécnico, las leyes y los hombres, México, SEP, 1981, p. 255.

32 pOBLACION ESCOLAR DEL INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL, ibid., p. 257.

3 TITULOS QUE SE HAN EXPEDIDO A LOS ALUMNOS EN LAS ESCUELAS PROFESIONALES, ibidem., p. 258.
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Como se ha analizado, la oposicion a la escuela socialista en el medio
urbano se manifesto a través de propaganda y panfletos dirigidos a los padres de
familia que reclamaban como derecho divino y natural la educacion de sus hijos,
esto por particion activa de asociaciones de padres de familia que incidieron como
grupo de presion en la politica nacional; los casos extremos, como el de la
Universidad Nacional, incluyeron formas de protesta —como la huelga- que
condicionaron la continuidad y maduracion de las instituciones y dieron paso a la
creacion de otras —como el IPN- como medida contestataria del gobierno ante la
plena autonomia universitaria.

Sin embargo, la implantacion de la educacién socialista en el medio rural
encontré oposicion violenta que devino en asesinatos y mutilacién de profesores.
Este subtema tiene como intencién el analisis de la oposicion violenta y el uso
estratégico que los poderes facticos locales hicieron de la educacién socialista y
del anticlericalismo de los profesores como elementos Utiles para proteger sus
intereses y statu quo contra aquellos que promovian un cambio social.

Respecto al magisterio rural se debe recordar que mas alla de su labor
docente, el maestro rural tenia ante si el reto de ser un agente de cambio social e
integrador del campesino e indigena a la vida nacional, por lo que su labor se
diversificaba en ser factor de cambio, de incorporacion cultural, difundir el
patriotismo, impulsar el desarrollo comunitario mediante la formacién de
cooperativas, incorporar nuevos meétodos agricolas, combatir el alcoholismo y
apoyar a los campesinos para que fueran beneficiarios del reparto agrario. El
contexto del profesor rural implicaba aislamiento, salarios bajos y, muchas veces,
insalubridad. Ante estas condiciones de trabajo era facil que los profesores se
sintieran identificados con las necesidades de la poblacion donde se encontraba el
centro escolar y tal afinidad se concretaba en acciones de ayuda para que la
comunidad se beneficiara del reparto agrario, lo que colocaba al profesor en una
posicibn de agente de cambio. La reforma educativa socialista, impuls6 la
consagracion del maestro como plantador del porvenir y reafirmé la obra social

gue se le encomendaba.
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La presencia del maestro rural como vehiculo de la educacion oficial fue
aceptada o rechazada dependiendo de la geografia y de las condiciones
socioculturales de la localidad. En los lugares donde la oposicion a la educacion
socialista estaba permeada por el celo religioso de los habitantes se veia a los
profesores como anticlericales, ateos o comunistas, en tanto que los lugares
donde los poderes facticos se oponian a los cambios sociales y econémicos, el
magisterio rural era visto como una amenaza a los intereses de caciques,
latifundistas o politicos locales.

El estudio de la violencia contra los maestros rurales durante el decenio de
los treinta se enfrenta a la falta de informacién oficial al respecto y a la dificultad de
trazar una linea definida entre la oposicion clerical y los motivos de otra indole, de
ahi que la cuestion de la violencia se haya resumido de manera simplista en la
tendencia conservadora y reaccionaria de ver a los maestros como ateos
buscapleitos y la parte oficialista de considerarlos como martires de la educacion.

La dificultad de caracterizar y adjetivar a la educacién socialista, sus fines,
alcances y propdésitos, provoco confusion entre los maestros ya que la reforma no
se preguntaba qué cosa era la educacion socialista, ni los maestros lo sabian, no
sabian siquiera si existia, Samuel Ramos en Veinte afios de educacion en México
consideré este aspecto al decir que “La ley que consagraba una frase sin
contenido, obligaria a los maestros a una simulacion en la escuela, para
protegerse de ser destituidos en caso de no cumplir. La simulacion era inevitable,
porque nadie sabia, ni los mismos autores, lo que era la educacion socialista”***.
Las escuelas procedieron de dos modos: considerar la ley como letra muerta o
sustituir la educacion por propaganda politica.

De los textos a favor de la escuela socialista destacan los redactados por
German List Arzubide, escritor del movimiento estridentista de los afios veinte en
México y que hacia 1932 colaboré con la SEP creando un personaje llamado
Troka, el poderoso quien presentaba los avances cientificos y tecnoldgicos para
combatir los prejuicios y fanatismo religioso. En junio de 1934 List Arzubide

publicé Practica de educacion irreligiosa para uso de las escuelas primarias y

134 . ~ .y s . . . . .
Samuel Ramos, Veinte afios de educacion en México, México, Impresora Universitaria, 1941, p. 59.

95



nocturnas para obreros, donde se culpaba a la religibn de adormecer la
conciencia de los trabajadores en beneficio del capitalismo o de contraer cierto
tipo de enfermedades por besar imagenes religiosas que otras personas hubieran
besado. En otro texto, Las masas mexicanas, el mimo autor presenta poemas que
exaltan el trabajo de los obreros y campesinos como verdaderos trabajadores y no
parias.

David Raby realiz6 un estudio de casos de violencia del que se desprende
la dificultad de definir una linea entre los motivos de oposicion religiosa y los de
otros motivos. El estudio de Raby localizé 139 incidentes de violencia entre 1931y
1940 y de éstos unicamente 74 tuvieron un origen bien identificado: “solo 10 casos
tuvieron origen en motivos principalmente religiosos; 12 surgieron de conflictos
politicos locales; 15 de cuestiones de tierras (sobretodo ahi donde los maestros
encabezaron solicitudes de tierras u organizaron a los campesinos); 19 se
produjeron por otras cuestiones economicosociales (de los cuales 2 se debieron a
la organizacién sindical de obreros por maestros, y muchos de los demas se
originaron probablemente en cuestiones de tierras); y 18 tuvieron motivaciones
varias y poco claras™®,

Sobre los incidentes de violencia donde el factor principal fue lo religioso, la
mayoria de ellos ocurrié en la region centro-oeste de la Republica (Michoacén,
Jalisco, Guanajuato y Zacatecas), es decir, estados de mayor actividad cristera y
cuna del movimiento sinarquista. Sobre estos estados la SEP gir6 instrucciones
especificas en 1930 para lograr “la pacificacién de los campesinos mediante la
instruccion y educacion civica para acabar con el fanatismo religioso, pero también
se daban instrucciones sobre la reforma agraria como instrumento de la politica
del gobierno™%,

La oposicion religiosa violenta a la educacion oficial no era reciente en los
treinta. Durante la Guerra Cristera (1926-1929) los reaccionarios quemaron

escuelas y atacaron profesores como intento de boicotear los esfuerzos

35 David Raby, Los maestros rurales y los conflictos sociales en México (1931-1940), [en linea] direccién URL

http://codex.colmex.mx:8991/exlibris/aleph/al8 1/apache media/IECVJ35T2HXLS89G1MG6S2AKIQUUS2.p
df [consulta: 24 abril 2013] p. 214.

B¢ pavid Raby, Educacion y revolucion social en México (1921-1940), México, SEP, 1974, (SEP-setentas, num.
141), p. 106.
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educativos de la época. Sin embargo, la confusién creada por la desinformacion
de lo que era la escuela socialista provocd que “muchos maestros pensaron
equivocadamente que era su deber atacara la religion popular, y en algunos casos
guemaron imagenes de las iglesias y expresaron desprecio por las fiestas
religiosas, acciones necias que demostraban que ‘nadie entendia lo que era el
socialismo”*”. En los casos de violencia religiosa presentados por David Raby
esta como elemento transversal el anticlericalismo de los profesores y el poco
tacto para tratar con consideracion los sentimientos religiosos del pueblo, lo que
generalizaba la hostilidad hacia el profesor; sin embargo, esta tendencia no se
puede aplicar a todos los hechos violentos ligados a la religion.

Uno de los casos donde la oposicién religiosa seg6 la vida de profesores
ocurrié en 1934 en Michoacan cuando el inspector regional de educacion, profesor
Carranza, organizé la semana roja para promover las ideas socialistas, cuando
dieron fin las actividades los profesores se retiraron y un grupo de fanaticos
agredieron y dieron muerte a Flavio GOmez, Rubén Cervantes, Rogelio Arellano y
otros profesores de los que no hay registro; testigos presenciales informaron que
el ataque fue motivado por la provocacion antirreligiosa ya que los participantes
“desfilaron por las calles con banderas rojas gritando jMueran los curas! Y
iMueran los fanaticos!”**®. Los hechos presentan las muertes en la regién de
Michoacan con violencia extrema donde eran comunes los golpes, los “apedreos”
y la exposicién de cadaveres de los maestros. Otro ejemplo es la baja asistencia
escolar sujeta a amenazas e insultos andnimos por parte de mujeres que incitaban
a sus hijos a apedrear a los maestros.

Los casos de violencia religiosa en Jalisco que presenta Raby dan muestra
de otra forma de presion: la quema de escuelas. Segun Raby, entre septiembre de
1935 y agosto de 1936 fueron incendiadas siete de las 40 escuelas de la region,
las “bandas de fanaticos” actuaban al grito de jViva Cristo Rey! El trabajo era
obstaculizado por la baja asistencia escolar producto de la renuencia de los

padres de familia de enviar a sus hijos a la escuela, ya fuera por la “indiferencia

7 1bid., p. 162.
B8 1bidem., p. 150
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hacia la escuela”’, miedo a las amenazas o las exigencias de la vida agricola, lo
cierto es que el inspector de educacion de la zona, Gilberto Ceja Torres, después
de observar y analizar los acontecimientos sefialo “al clero catélico responsable de
la agitacion que reina en estos lugares y de la propaganda abiertamente hostil
para la escuela socialista, asi como de los atentados contra los maestros [...] los
ministros catolicos, asustando al pueblo con excomuniones y otras farsas vienen
creando una situacion sumamente dificil para la vida de nuestras escuelas y
favorecidos por la apatia e indiferencia de algunas autoridades municipales”**.

Sin embargo, hay elementos para considerar que tras los motivos religiosos
se ocultaban otros, principalmente por la ayuda que los maestros otorgaban a los
campesinos para solicitar tierras, organizar cooperativas, ligas o0 uniones
campesinas. La forma de los ataques a los profesores hacia sospechar que
cuando era hostilidad generalizada los maestros eran quienes incurrian en
imprudencias pero cuando eran bandidos disfrazados los que actuaban en nombre
de la religion era menos probable que esto fuera verdad y que los motivos fueran
otros, por ejemplo la amenaza que representaban los profesores a las
propiedades de hacendados.

Aunque la reforma agraria fue una cuestion ordenada por el gobierno
federal, tocaba intereses de poderes locales, ya fuera del gobernador, caciques o
latifundista; ningn gobernador estaria dispuesto a tolerar agitaciones y denuncias
por parte de profesores socialistas que podian minar la base de su poder, es mas,
cualquier persona que hiciera agitacion agraria no podia esperar mas que
hostilidad de los poderes facticos locales.

El Maestro Rural fue un érgano informativo que, a través de cuentos con
moraleja, justificaba el reparto agrario y no dejaba dudas sobre lo que se esperaba
de la actitud del maestro hacia la cuestion agraria. La vinculacion del profesor con
el campesino representd una amenaza contra los intereses de los hacendados
guienes se oponian a la construccion de escuelas por temor a que los profesores

agitaran a los campesinos.

139 ¢

Idem., p. 156.
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El andlisis de los hechos violentos arroja que los maestros eran
considerados como “protestantes”, “comunistas” o “ateos” sin distincion y que a los
atacantes de profesores se les llamaba indiscriminadamente “cristeros” o
“sinarquistas”, lo que deja ver que el anticlericalismo de los maestros no siempre
fue la causa principal de los conflictos pero los poderes facticos lo empleaban si
era necesario para precipitar una crisis aunque los motivos fueran otros, como
menciona David Raby: “varios maestros fueron asesinados por pistoleros que
decian defender a la religion, pero que en realidad estaban a sueldo de los
hacendados que veian amenazadas sus propiedades”°.

Los datos de violencia contra los profesores rurales son escasos pero del
estudio de David Raby se desprende que la manifestacion de violencia estuvo
condicionada por la situacién de cada estado y no por la politica nacional, ademas
de la dificultad de trazar una linea entre la oposicion clerical y el uso que se hizo

del anticlericalismo de los profesores para motivar otro tipo de violencia.

4.3 Aproximaciones

Como se analiz6 en este capitulo, la oposicién a la practica de la educacion
socialista estuvo condicionada por las caracteristicas de cada estado y de los
poderes facticos a su interior mas que por la politica nacional.

En el medio urbano encontramos un tipo de oposicién que fortalecié, cred y
determiné el rumbo de las instituciones de educacion superior. Por su parte, en el
medio rural la exacerbacion del anticlericalismo del magisterio sirvié no solo para
alentar la oposicion de fanéticos religiosos sino como excusa para alentar la
oposicion que tenia motivos econdmicos o sociales al ser el maestro rural un
catalizador de cambio social lo cual pudo poner en riesgo la transmision de la

ideologia de la Revolucién y la creacion de una unidad nacional, debe recordarse

19 pavid Raby, Educacion y revolucion social en México (1921-1940), México, SEP, 1974, (SEP-setentas, num.

141), p. 164.
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que en el medio rural vivia el 66.53 % de la poblacion y que la mayoria sentia
animadversion hacia los profesores.

Del analisis de ambos tipos de oposicion se desprende que las conciencias
no se transforman mediante decretos ni la escuela puede transformar la vida

cultural en tanto la estructura econémica y social no cambiara.
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CONCLUSIONES

El estudio del decenio de los treinta en México ofrece varias experiencias en el
manejo de los conflictos en materia educativa y religiosa y la forma en que éstos
impactaron en la vida social. El fortalecimiento del Estado surgido de la Revolucion
fue posible a través de la creacion de instituciones permeadas por el conflicto y
que tuvieron participacion desde abajo. A pesar de que en 1929 se estabilizaron
las fuerzas politicas aun existia disputa entre el poder politico, el Estado, y el
poder eclesiastico, la Iglesia Catolica, por el monopolio de la educacién y, en tanto
la Iglesia ejercia presion a través de asociaciones laicas, el Estado ampliaba la
infraestructura escolar y capacitaba al magisterio.

Teniendo presentes las condiciones geograficas y de comunicacion en
México, era urgente darle estabilidad al sistema educativo mexicano para que éste
sirviera como medio de cohesién y el magisterio fuera el vehiculo de transmisién
de la ideologia emanada de la Revolucion. Si bien en los treinta el sistema
educativo estaba consolidado y abarcaba desde los infantes (jardines de nifios)
hasta los adolescentes (secundaria), aun tenia deudas pendientes con la atencién
a los analfabetas y grupos indigenas, ademas de que el sistema abarcaba a pocos
y el magisterio que los atendia estaba mal preparado para la labor docente.

México no era un pais homogéneo y su diversidad determind las formas
gue tomaron la reaccién y oposicidén a los proyectos y aplicacién de las politicas
educativas.

Las reformas constitucionales estudiadas fueron dos, la referente al
laicismo y la educacion socialista, junto con una novedad educativa, la educacion
sexual. Como se analizd, las organizaciones de padres de familia estaban
cohesionadas por propositos comunes (su oposicion a medidas que impedian o
limitaban la eleccion del tipo de educacion que deseaban para sus hijos) y
referentes culturales que los identificaban, su catolicismo, desde donde articulaban
su discurso basandose en enciclicas papales y cartas pastorales para defender
su derecho natural como padres de educar a su prole. La oposicién de estas

organizaciones se realiz6 a través de mitines y panfletos sin que la violencia fisica
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fuera una constante o determinante. La relacidon con el gobierno era tensa y los
canales de comunicacion en muchas ocasiones no funcionaron o eran cerrados
por los mismos padres de familia. Como se vio, en varias ocasiones el gobierno no
actuaba para solucionar el problema sino para congelarlo o alargar el tiempo de
solucion a un conflicto que desgastaba a las partes implicadas y la reforma era
aceptada aunque no en su totalidad. Donde se hizo presente la influencia de los
padres de familia fue en la propuesta de educacion sexual, protestas y mitines que
hicieron deponer al entonces Secretario de Educaciéon Publica, Narciso Bassols.

La reforma educativa socialista retomo de la educacion racionalista el papel
del maestro como plantador del porvenir. Se analiz6 que el magisterio de los
treinta tenia ante si el reto de combatir al analfabetismo y orientar el contenido
escolar segun los dictados de la educacion socialista. La politica educativa
cardenista destaca por haber considerado las particularidades del ambito urbano y
rural para la elaboracién de los planes de estudio y del perfil del maestro solicitado
en cada espacio.

Una vez implantada la escuela socialista, la oposicién a ésta dependio del
estadio geografico y las caracteristicas de cada region. En el medio urbano la
oposicion fortalecio, creé y determind el rumbo de las instituciones de educaciéon
superior. La Universidad Nacional alcanz6 su autonomia plena pero ésta fue
determinada por el presupuesto, condicion que fue punto de partida para el
cambio en el discurso universitario. Del conflicto de la Universidad Nacional de
1933 y la huelga de 1934 se desprendieron los esfuerzos para reestructurar la
educacion técnica y darle una proyeccién nacional, creando el Instituto Politécnico
Nacional.

En lo que respecta a la oposicion en el medio rural, el anticlericalismo del
magisterio sirvid para alentar la oposicion religiosa y la que tenia motivos
econdmicos o sociales, haciendo que la vida de los profesores estuviera en riesgo
por ser generadores de cambio social mas que por los contenidos de la escuela
socialista.

Del analisis de la oposicion a las politicas educativas en el decenio de los

treinta en México se desprende que las conciencias no se transforman mediante
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decretos ni la escuela puede transformar la vida cultural en tanto la estructura

econdémica y social no cambiara.
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