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SINOPSIS

El orden basico de los constituyentes en espafiol es sujeto, verbo y objeto (SVO) y admite diversas
combinaciones, lo que hace que una misma idea se pueda expresar de diversa forma, dependiendc
gué elemento se desea resaltar mas que otro, esto es, en ocasiones no se sigue el orden lineal SVC
De acuerdo a lo observado en clase, los alumnos de espafiol como lengua extranjera tienden a
procesar una oracion con orden invertido como si fuera una oracion con el orden lineal, es decir,
tienden a considerar el primer sustantivo que aparece en la oracién como si fuera el sujeto, lo cual
conlleva a interpretaciones erréneas. O bien, en ocasiones no consiguen llegar a una interpretacion

correcta al presentarseles una oracion con orden de palabras inverso.

En el presente trabajo de investigacion se tiene como propdsito estudiar la manera como los
alumnos de espafiol como lengua extranjera interpretan diversas oraciones con el orden de palabras
inverso. Para ello se trabajo con distintas hipétesis relativas al grado de dificultad que ofrecian los
distintos patrones de combinacion de palabras, la mayor o menor dificultad de resolucién que
ofrecieron cada una de las actividades donde aparecian las oraciones con orden de palabras invertidc
y el desempefio que se tuviera por niveles en los grupos de los alumnos evaluados. Con la ayuda de
la estadistica se presentan los resultados obtenidos y se hace una explicacion detallada de ellos.
Como fundamento tedrico se recurrié a la vision tipologica de orden de palabras y a la perspectiva
cognoscitiva en la adquisicion de segundas lenguas. A la vez que se hizo una revisién de trabajos
gue han abordado el tema de orden de palabras y lo que las gramaticas en espafiol dicen al respecto.

Referente a la metodologia, se disefidé un instrumento consistente en cuatro actividades, el cual se
piloted y posteriormente se aplicé a 104 alumnos regulares del Centro de Ensefianza Para Extranjeros
de la UNAM. En una de las actividades, los alumnos tenian que sefialar como correcta o incorrecta

cada oracion; en otra, deberian marcar el sujeto, previo a una definicion dada; en otra actividad mas,

se les presento dos interpretaciones posibles de cada oracion con orden de palabras inverso y ellos
debian marcar la correcta, y una ultima, donde se les presenté dos imagenes, de las cuales una de
ellas representaba la interpretacion correcta de la oracion con orden de palabras inverso. Al final se

determin6 qué actividad y qué patron resultaron mas dificiles de procesar por parte de los alumnos.

Los datos obtenidos nos ayudaron a confirmar nuestras hipotesis y concluir que el tema puede

investigarse mas para contribuir en el estudio de la adquisicion del orden de palabras inverso en

espafiol.
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CAPITULO I. Introduccion.

1.1. Introduccion.

El espafiol es considerado tradicionalmente como una lengua del tipo Sujeto, Verbo y Objeto (SVO),
pero también se caracteriza por tener una amplia libertad en cuanto a la combinaciéon de dichos
componentes. Esta libertad esta relacionada con la existencia de medios alternativos para indicar las

relaciones sintacticas entre los constituyentes de la oracion.

Nuestro interés se enfoca principalmente en el orden de los componentes de la oracion; cémo sujeto,
verbo y objeto se combinan para expresar una idea y como distintas combinaciones son posibles en
el espafiol. Mas aun, nuestro estudio se centra en la adquisicion de los distintos patrones de
combinacion por parte de alumnos extranjeros. Se debe reconocer que el patrén SVO sirve para
establecer una base a partir de la cual se analiza la oracién, sin embargo, pocas veces se estudia com

fendmeno.

1.2. Planteamiento del problema.

El interés principal por el tema de esta investigacion surgio debido a que durante las clases de
espafiol como segunda lengua, se observé que diversos alumnos fallaban al momento de interpretar
una oracion con orden inverso. Ademas, se notd la falta de ejercicios relacionados con el tema en los

libros de texto, a pesar de que éstos manejan oraciones con diversos patrones de combinacion.

Llamaremos oraciones con orden de palabras inverso a todas aquellas construcciones que no siguer
el patrén lineal SVO. Y asi tenemos por ejemplo que la ordosé visitdo a KarldSVO) podemos
modificarla porA Karla visité Jos§OVS), o bienVisitd José a KarldVSO), mas aun, palosé a

Karla visitd (SOV) oA Karla José la visit{OSV). Estas ultimas construcciones alteran el orden
lineal de la oracion y son las que causan problemas de procesamiento en los alumnos de espafiol

como segunda lengua.

Los componentes de la oracion pueden combinarse dependiendo de qué elemento de ella se dese:
resaltar. Al cambiar el orden de los componentes, la oracion ya no se interpreta de manera lineal y se

hace necesario prestar atencion para identificar cada uno de sus componentes, esto es, cual es e

1
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agente y cual el paciente (sujeto-objeto). Como veremos mas adelante, es comln que en espafiol se
empleen diversos patrones de combinacion, los cuales llegan a ser permisibles para determinados
contextos. Consideramos que un no nativohablante del espafiol debe saber que se pueden combina
los componentes de la oracion de diversas formas y que existen marcas gramaticales, como las

preposiciones, las cuales indican el papel que juega alguno de sus elementos.

Por otro lado, nos interesa saber qué estrategias siguen los estudiantes de espafiol como segund:
lengua al tratar de interpretar una oracién con orden de palabras inverso. Mas aun, qué patron de
combinacion se le dificulta mas y por qué. Consideramos que el estudio de este fendmeno contribuird
en buena medida a conocer mejor el tema de orden de palabras en la adquisicion de segundas

lenguas.

1.3. Objetivo general.

En el presente trabajo se investiga la forma en que alumnos de espafiol como segunda lengua
procesan oraciones simples con orden de palabras inverso, ya que se ha observado que se les dificult
en las clases de espafol como segunda lengua, lo que conlleva a dificultades al tratar de obtener une

Optima comunicacion.

1.4. Antecedentes.

Esta investigacion forma parte de un proyecto mayor que desarrollo la Dra. Natalia Ignatieva,
titulado “Estudio paramétrico de adquisicion de orden de palabras en L2”, el cual consistio en
investigar el proceso de adquisicion del orden de palabras (OP) en la oracion simple y en la frase
nominal por estudiantes de idiomas. Todo ello con el propdsito de examinar la adquisicion de OP en
los idiomas como el ruso, el griego, el inglés, francés y espariol y llegar a propuestas pedagdgicas

para dichas lenguas (Ignatieva et al. 2003: 31).

1.5. Importancia y justificacion del estudio.

El tema de orden de palabras, en linguistica aplicada, no ha sido ampliamente desarrollado hasta la

fecha. Como lo sefiala Contreras (1983) “existe una carencia de alguna teoria que explique coémo los

2
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constituyentes de una oraciéon son combinados para hacer que ésta tenga sentido, o bien, para dar ma
énfasis a una parte de ella que a otra con fines especificos” (Contreras. 1983: 13). En este ultimo

aspecto se involucraria también la pragmatica.

En el trabajo docente cotidiano del espafiol como L2, se muestra a los alumnos aspectos
fundamentales de la lengua, como es el caso de ciertos elementos para establecer relaciones entre su
componentes (como las preposiciones). Esto ultimo favorece a que los componentes de la oraciéon
puedan combinarse de diferente manera y, a la vez, conlleva cierta dificultad para procesarlas por

parte de los alumnos extranjeros.

Ahora bien, tras revisar diversos textos para la ensefianza del espafiol a extranjero8sicomo:
hablamos(Delgadillo et al 2007)Pido la Palabra(Ehnis et al, 2001),Estoy listo! (Canuto et al,
1999),Dos mundogTerrel et al, 1986), entre otros, nos percatamos que existen escasas actividades
gue muestren la variabilidad de combinacion de los componentes de la oracion. Incluso, se manejan
varios patrones de combinacion de elementos de la oracion sin alguna actividad especifica para que
el alumno se percate de ello y conozca las diferentes combinaciones que puedan tener dichos
elementos de la oracién en espafiol. Ver ejemplos (1):

(1) ¢Para qué necesita Rosa un vestido? (Canuto, 1999: 194)
Y S 0

A Rogelio lo detuvieron dos hombres de la policia (Terrell et al, 1986: 190)
o) Y S

Por otro lado, las graméticas del espafiol consultadas tampoco registran suficiente informacion acerca
del tema de orden de palabras; incluso, graméaticas disefiadas para extranjeros, como la de MatteBon
(2007), apenas lo menciona. Solamente las gramaticas de Gili Gaya y de la Real Academia Espafiola
(RAE), entre otras, abordan aspectos que tienen que ver con la combinacion de los constituyentes de
la oracion. Es por ello que nos propusimos investigar el tema, revisar bibliografia relevante y hacer

una reflexion respecto al tema de orden inverso de palabras.

1.6. Estructura de la tesis

Hemos organizado el contenido de esta tesis en cuatro tres capitulos. En el primero, se hace una
introduccion y se plantea el tema. Asimismo, se determina el objetivo general de la investigacion, se

mencionan sus antecedentes y se explica la importancia y la justificacion del estudio.
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En el segundo capitulo se sientan las bases teodricas de la investigacion. Se parte de dos perspectivas
fundamentales: la vision tipolégica del orden de palabras y la perspectiva cognoscitiva en la

adquisiciéon de segundas lenguas. Asimismo, se hace un analisis del estudio del orden de palabras er
espafiol, tanto en gramaticas como en trabajos enfocados a ello; asi como también, se explican

brevemente algunos trabajos relativos a la adquisicion de orden de palabras.

En el capitulo tres se explica la metodologia utilizada para el presente trabajo, se determina el
objetivo del estudio, se plantean y justifican las hipétesis y se describe el estudio realizado con fin de

obtener informacion relevante para nuestro estudio, posterior a su pilotaje.

En el cuarto capitulo, se presentan los datos obtenidos desde diferentes perspectivas. Se presentat
graficas para observar el comportamiento de cada nivel de estudiantes en cuanto a su desempefio el
el procesamiento de orden de palabras inverso en espafiol. Se determina qué actividad y qué patron
causaron mayor dificultad a los estudiantes y qué estrategias parecen haber seguido los alumnos en e
procesamiento de oraciones con orden de palabras inverso. Asimismo, se analiza y discute dicha
informacion con el propésito de llegar a datos concluyentes que nos ayudaron a confirmar nuestras

hipotesis.

En el apartado de Anexos, se incluyen las actividades que conformaron nuestro instrumento, tanto
en el estudio piloto como en el confirmatorio. Y por ultimo, anexamos la bibliografia consultada para

la elaboracion del presente trabajo.
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CAPITULO I1.- Marco tedrico

Para el desarrollo de la presente investigacion, hemos decidido considerar una base tedrica
consistente en dos lineas: la vision tipolégica del orden de palabras y la perspectiva cognoscitiva de
la adquisicion y el procesamiento del lenguaje, pues consideramos que ambas lineas nos pueden dai

una vision mas completa de la magnitud del fenbmeno.

2.1 Descripcion linguistica.

2.1.1. Vision tipoldgica del orden de palabras.

Desde el punto de vista de la tipologia de lenguas, cada idioma tiene un orden basico de palabras que
se expresan en los constituyentes Sujeto (S), Objeto (O) y Verbo (V). Se considera el espafiol como
una lengua cuyo orden basico es SVO, o bien, como lo menciona Fernandez Soriano (1993), una
lenguaconfiguracional, pues los sintagmas en espafiol se estructuran de modo que el ndcleo se sitla
a la izquierda de los complementos, por lo que los objetos siguen al verbo y la estructura oracional
no marcada es S-V-O (Fernandez, 1993: 119).

La perspectiva tipolégica de lenguas tiene que ver con la formulacion de universales aplicables al
mayor numero de lenguas posibles. Se basa en analizar datos concretos de los idiomas que existen
los compara y posteriormente hace generalizaciones por medio de postulados implicativos. Uno de

los principales referentes en este campo es, sin duda alguna, J.H. Greenberg.

Greenberg (1963:43), tras tomar una muestra de 30 lenguas, llegé a postular 45 universales, de los
cuales los 28 primeros tienen que ver con el orden de palabras. Para ello tomé en cuenta

principalmente los siguientes parametros:

a).- El orden relativo de los constituyentes de la oracién: Sujeto, Verbo y Objeto (SVO)

b).- El orden de los constituyentes del sintagma nominal

Para nuestro trabajo nos interesa el primer parametro, ya que es lo relativo al orden de constituyentes
de la oracion. De este patron podemos formar seis combinaciones posibles: SVO, SOV, VSO, VOS,
OVS y 0OSV, de los cuales, los dos primeros son bastantes frecuentes y junto con el tercer tipo
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constituyen el 98% de las lenguas en el mundo (Rutherford 1987: 31). El cuarto tipo es poco comun

y los dos ultimos son muy raros.

Por su parte Comrie (1989), establece también que los primeros tres patrones (SVO, SOV y VSO)
son lo mas comunes en las lenguas del mundo; sin embargo, reconoce la existencia de lenguas con

los patrones restantes (Comrie, 1989: 87).

Greenberg (1963:43) aclara que la distribucién de estos seis tipos en las lenguas del mundo se inclina

hacia los tres primeros. Esta observacion lo llevo a formular el siguiente universal:

Universal 1: En las oraciones afirmativas con el sujeto y el objeto
nominales, el orden dominante es casi siempre aquél

donde el sujeto precede al objeto.

Se dice que el espafol responde al orden dominante SVO (Hernanz y Brucart, 1987: 75). La
Academia sefiala que en este orden lineal el elemento determinante sigue al determinado, esto es, er
una construccion lineal, el sujeto iria seguido del verbo y a éste seguiran los complementos directo,
indirecto y circunstanciales; cada uno de estos elementos sintacticos llevaria inmediatamente detras
sus determinantes propios (RAE, 1978: 394). Otros, como Slobin D. (1982) lo denominan orden

canonico, por ser un patrén latente en varios idiomas.

Sin embargo, Pottier, B. (1988) cuestiona si en realidad el espafiol sea una lengua SVO y muestra
construcciones con el orden VO. El argumenta que estd tan generalizada esta Ultima forma

(especialmente con la segunda personal del singular y con la primera del plural), ya que en muchas
ocasiones se conoce el sujeto de antemano; ademéas de que la forma verbal ya denota la person:

gramatical correspondiente. Ejemplo (2):

(2) a). ¢Donde esta tu hermano? a). (Van air ala fiesta?

B. Se fue a casa VO b). Tenemos tarea VO

En nuestro estudio adoptaremos la vision mas tradicional, esto es, tomaremos la forma SVO en

oraciones simples, ya que es el patron que en la mayoria de las gramaticas aparece.
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Ahora bien, es importante sefialar que en el presente trabajo hablaremos de orden de palabras,
aungque Matthews (1981) hace la distincion entre orden de palabras y orden de constituyentes. Lo
anterior, debido a que en nuestro idioma un componente oracional (como los sintagmas nominales en
funcién de sujeto o de objeto directo) no es susceptible a ser fragmentado o dividido, como en el caso
del ruso, el cual acepta la separacion de palabras dentro de una frase (ver ejemplos en Ignatieva, N. y
Majmutova, S., 2012). Por tal motivo, consideramos los sintagmas o frases nominales por su funcion
(sujeto-objeto) y los tomamos como componentes de la oracién. De hecho, en el area de tipologia se
utiliza mas el término de orden de palabras que el de orden de constituyentes.

En cuanto a los universales propuestos por Greenberg podemos decir que el parametro de orden de
palabras es aplicable sélo a las lenguas donde existen relaciones gramaticales de sujeto y objeto.
Asimismo, podemos clasificar las lenguas existentes a partir del patron de combinacion
predominante en cada una de ellas. Parece ser, sin embargo, que existen idiomas en el mundo donde
no se manifiesta un orden basico de palabras; o bien, donde no existe la categoria del sujeto (ver
Majmutova, 1999:9).

En el caso del espafol, la forma lineal SVO esta muy latente, tanto en el habla oral como en la
escrita; sin embargo, también podemos encontrar otras combinaciones por lo que en el presente

trabajo nos ocuparemos de otros patrones de combinacién que mas adelante mencionaremos.

2.1.2. El orden de palabras en espaiiol.

2.1.2.1. El orden de palabras en las gramaticas del espafiol.

En el siguiente apartado, hacemos un analisis de como las graméticas del espafiol han abordado el

tema de orden de palabras. Como se vera no es un tema muy recurrente en ellas.

Samuel Gili Gaya sefala que en el orden constructivo de la oracion no sélo interviene la exigencia
l6gica, sino también factores expresivos (por parte del hablante) ajenos a la l6gica misma, los cuales
estan ligados a la atencion hacia determinados elementos oracionales, a la voluntad de destacar uno:s

y atenuar otros, o bien, “a necesidades o habitos ritmicos que dejan sentir la influencia del hablante

7
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de un modo constante dentro de una comunidad linglistica, y de un modo variable segun la situacién

y el estilo personal del que habla y escribe" (Gili Gaya, 1986: 132).

Roca Pons (1989), por su parte, en su obra reconoce que el orden de las palabras es uno de los méa
dificiles de la sintaxis y de la gramatica en general. Sostiene que el orden en diferentes tipos de frase
viene determinada por la necesidad de claridad, y también, por factores afectivos y ritmicos diversos
(Roca, 1989: 337). Por otro lado, Roca Pons argumenta que, al producir una oracion, se deben tomar
en cuenta dos aspectos: la norma y la funcionalidad. Cita el ej&apiee ha caido, el cual esta
apegado a la norma. En cambiwe se ha caidseria funcional, mas no normaing ha caido seo

seria funcional ni normal (Roca, 1989: 238).

Como podemos ver, el orden de palabras en la oracidn tiene una importancia gramatical y a la vez

funcional, pues ambos aspectos son importantes para poder procesarla.

MatteBon (2007) argumenta que el principio fundamental que rige el funcionamiento del OP se basa
en el grado de contextualizacion que ha alcanzado el elemento o la informacion de la que se trata o el
grado de contextualizacion que le quiere atribuir el hablante; consiste esencialmente en que los
elementos mas contextualizados van antes que los elementos nuevos; se parte siempre de lo mas
conocido, los elementos de los que ya se esta hablando, para introducir posteriormente la

informacion nueva o los elementos de los que todavia no se habia hablado. Cita estos ejemplos (3):

3) J- Hola, ¢qué hay? Te ha llamado tu herm#v&)
2. -Hola
- Hola. ¢ Te has acordado de comprar el periddico?
- Si, ha muerto John Way(€S)
3. - ¢ Ya estan todos?
- No, todavia no. Tu hermano si ha llegé#hd); pero los demas, todavia no.
4. - ¢ Sabes? Acabo de ver a John Wayne aqui abajo.

- Pero jcémo iba a ser John Wayndokin Wayne murié hace afos! (SV)

En las oraciones 1 y 2, el sujeto (tu hermano y John Wayne) sigue al verbo porque se trata de

informaciones inesperadas para el interlocutor, que se refieren a sujetos en los que el destinatario del
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mensaje puede no haber estado pensando hasta ese momento. Al contrario en los ejemplos 3 y 4, los

sujetos ya estaban contextualizados, por lo que preceden al verbo (MatteBon, 2007: 309)

Por ultimo, la RAE (2009) menciona que en situaciones no marcadas los enunciados presentan una
progresion informativadesde la informacién conocida a la nueva y que existen, a la vez, recursos
sintacticos para alterarla. Asi, por ejemploEso mismo quisiera hacer yaltera dicha progresion,

puesto que sitta en primer plano la informacion que se destaca o se resalta conesoumiantp

La RAE reconoce que esta variacion de lo que se desea resaltar mas en la oracién como informacién

nueva dependerda de diversos factores extraoracionales (RAE, 2009: 2965-66).

2.1.2.1.1. La perspectiva funcional.

Respecto a la funcidon que desempefian los constituyentes de la oracion, Brucart y Hernanz (1987),
abordan los conceptos tlamay rema (también conocido como “informacion dada” e “informacion

nueva’, segun Contreras, 1983).

En su obra, Brucart y Hernanz defienen cdermaaquello de lo que trata la oraciébmigmao tesis

lo que se enuncia acerca del tema. Por ejemplo, en las oraBalilestraicion6 a Sanséry A

Sanson lo traiciono Dalilaen ambas el sujeto Bslila y el predicaddraicion6 a Sanséfo bien,a

Sanson lo traicionp sin embargo, varian en cuanto el grado de informacion que aporta cada uno de
ellos. En el caso de la primera oracién, el tema coincide con el sujeto (Dalila), mientras que en la
segunda, el elemento sobre que se afirma algo es el complemento directo (a Sanson). En otras

palabras, el tema es el primer constituyente y el rema es el segundo en cada una de las oraciones.

Las distintas combinaciones de los dos ejemplos anteriores refleja, segun los autores, una jerarquia
de prioridades de la que el Unico responsable es el emisor, ya que “lo que éste da como informacion
conocida o tema aparece al principio, seguido del rema o informacion nueva” (Brucart y Hernanz,
1987: 79).

Sin embargo, ellos mismos afirman que este orden tema-rema puede no respetarse cuando la oracior
se encuentra condicionado por factores externos como el énfasis que el hablante le da a un

componente. Por ejemplo, en el caso de la misma oracion si se enfatiza en el objeto o en el sujeto,

9
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éste sera el rema, pues son los que aportaran, a juicio del hablante, la informacién nueva (las

mayusculas representan el énfasis) (4):

4) a). DALILA traicion6 a Sanson
b). A SANSON traicion6 Dalila

A la combinaciéon tema + rema, los autores la llaman orden objetivo, y a la combinacién rema +
tema, la llaman orden subjetivo. Lenguas como el inglés, donde impera el orden sujeto-predicado,
pertenecen al orden objetivo, pues el sujeto suele identificarse con tema y el predicado con el rema.
En el caso del espafiol, la relacién sujeto-tema y predicado-rema dista de ser sistematica, pues como

veremos mas adelante los componentes de la oracién pueden tener diversas combinaciones

Estos conceptos de tema-rema de los que nos hablan Brucart y Hernanz nos ayudan, en buena
medida, a diferenciar entre dos oraciones que aparentemente son equivalentes. Lo ejemplifican de la
siguiente manera (5):

(5) a). Se enoj6 Ramon

b). Ramon se enojo

Estas dos oraciones articuladas en entonacién normal se ajustan al orden tema-rema. Sin embargo,
dicen los autores, el lugar distinto que ocupa el sustantivo Ramon (primero como objeto y luego
como sujeto) nos indica que en el primer caso es un constituyente rematico y en el segundo actia
como tema o informacién conocida (lbdem: 80). Lo anterior lo comprueban elaborando estas
preguntas (6):

(6) a). ¢ Quién se enoj6? Ramon se enojo (Ramdn es rema).

b). ¢ Qué pas6 con Ramon? Ramoén se enojo (Ramoén es tema)

Como se puede apreciar, en cada caso lo que se desea resaltar (dar como informacién nueva) es

diferente.

Asimismo, los autores desarrollan el concepttedsatizaciony lo definen como “aquel mecanismo

sintactico en virtud del cual el tema —sea 0 no el sujeto- aparece en un lugar periférico dentro de la

10
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oracion, que suele coincidir con la posicion inicial” (Ibdem: 82). Obsérvese los siguientes ejemplos

donde las cursivas sefialan qué elemento de la oracion cumple la funcion tematica (7):

(7) a). En el jardios nifios se divierten mucho
b). Del exaradi® ha hablado todavia
c). Inteligeat® es mucho

d). A P&describiremos una carta

Brucarts y Hernanz sefalan que estos elementos que aparecen al inicio son entidades que forman
parte de la informacién de la que dispone el interlocutor, ya sea porque dicha informacion se

encuentra presente en el contexto linguistico previo o porque es suficientemente relevante en el
contexto extralinguistico de la enunciacion, lo que demuestra que una de las principales razones del

por qué el OP en espafiol es variable es debido al contexto linguistico-discursivo o pragmatico.

Otra de las gramaticas consultadas es la de Lopez Garcia (1996), quien reconoce en su apartado
relativo al OP que se podria pensar que al enunciar una oracion la informacion se ordena de manera
lineal, esto es, de lo conocido a lo menos conocido. Y asi suena mas logico la boacion
estudiantes se examinaron de Fisica agde Fisica, los estudiantes se examinaron ggebDe

Fisica ayer se examinaron los estudiahtédssu vez, el autor sefiala que el sujeto tiene el caracter de
elemento tematico y el objeto el de rematico, pues es mas comun la &lageyro mordié a Juan

(SVO) aA Juan mordié al perr¢gOVS), donde la frase nomin&l perro es tema, en el primer caso;

y rema, en el segundo (Lopez, 1996: 455).

Para afirmar lo anterior, LOpez Garcia se apoya en el argumento de Contreras (1983) respecto a la
supremacia que tiene el objeto (paciente) respecto al sujeto (agente) en lo relativo al papel remético.

Lépez Garcia cita el siguiente ejemplo (8) de Contreras:

(8) Ella esta procurando ensefiarte

Menciona Lopez Garcia que al hacerse las siguientes preguntas (respecto a la oracién anterior) y al
analizar sus respuestas, el paciente aparece en las tres, o que demuestra que tiene mas caracter

rematico que el agente (9):

11
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9 a). ¢ Qué esta procurando ella? Ensefarte (Solo el paciente es rema).
b). ¢ Qué hace ella? Esta procurando ensefarte (El verbo y el paciente son rema).

c). ¢ Qué pasa? Ella esta procurando ensefiarte (Toda la oracién es rema).

Sin embargo, mas adelante el autor agrega que en otros casos, dependiendo del tipo de verbo que se
emplee en la oracion, sera el orden que tengan sus constituyentes. En el caso de verbos que tienen ¢
significado de existencia, aparicidn o comienzo y nociones parecidas, se pospone el sujeto. Y asi
tenemos oraciones como “Pronto empezaraarnaval, “Llegaron las lluvias y “Habia tres

barcos. O bien, verbos que denoten pasion o emocion anteponen el objeto indirecto (en cursivas).

Ejemplos: ‘A Maria le gusta su vecino” yMe alegra que haya venido”.

Zubizarreta (1999), por su parte, aborda los concefgiogy foco. Define tema como aquello de lo
que trata la oracion y distingue dos tipos: el tema oracional y el discursivo. El primero es una
expresion contenida en la oracién (sujeto gramatical) y el segundo proporciona informacién sobre el

tema, es decir, comenta acerca de él. Cita el siguiente ejemplo (10):

(20) El Sr. Gonzalez es un cientifico muy erudito, pero su originalidad deja mucho que desear.

Menciona la autora que la fraBeSr. Gonzalees el tema oracional y la frase La habilidad cientifica
del Sr. Gonzéalepuede ser el tema discursivo. Agrega que éste Ultimo puede funcionar como tema de
unidades mas amplias que la oracién y puede ser abstracto (Zubizarreta, 1999: 4218).

Respecto #oco, lo define en términos de la nocion discursiva de ‘presuposicion’: el foco es la parte
no presupuesta de la oraciéon. A saber, la parte presupuesta de la oracién es la informacion
compartida por el hablante y el oyente en el momento en que se emite la oracion en un discurso
dado (lo que ya saben); mientras que las presuposiciones estan constituidas por un grupo de
proposiciones que el hablante y el oyente consideran verdades, y éstas pueden ser modificadas o

incrementadas subsecuentemente (Ibdem: 4224).

Para ejemplificar lo anterior, Zubizarreta recurre al método de pregunta y respuesta para identificar
los limites de una oracién en términos de foco y presuposicion. A pregunta expresa ¢ Qué ocurrio?, se
responderid&l gato se comio al ratofSUJETO+VERBO+OBJETO); en este caso toda la oracion

seria foco. Si preguntamos en cambio “¢Qué hizo el gato?”, el focoseedamid un raton
12
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(VERBO + OBJETO). Y si la pregunta fuera “¢,Qué se comié el gato?”, el focausaidgon (OB
JETO)(Ibdem: 4225).

Mas adelante la autora reconoce que la ubicacion del foco se ubicara en el elemento que se quiera
destacar en términos prosédicos, esto es, en la palabra de mayor prominencia preceptiva dentro del
grupo melddico de la oracion, lo cual traera como consecuencia las distintas combinaciones de los

constituyentes de la oracion en espafiol.
2.1.2.1.2. Los patrones en espafiol.
Respecto a los patrones que se utilizan en espafol, Sanchez y Sarmiento (1997) afirman que toda

oracién que posee sujeto, verbo y complemento (SVC) ofrece seis posibilidades de combinacién. Ver

ejemplo (11)

(11)
Julia vive en Madrid SVC Vive Julia en Madrid VSC
En Madrid vive Julia CVS Julia en Madrid Vive SCV
Vive en Madrid Julia VCS En Madrid Julia vive CSV

(Sarmiento y Sanchez, 1997: 86)

Sin embargo, los mismos autores reconocen que no todas estas combinaciones son igualmente usada
en cualquier contexto e incluso, afirman, pueden no estar permitidas por el sistema linguistico por

muy diversos razones.

Gutiérrez (2002), por su parte, menciona que cuando un hablante desea comunicarse utiliza las
unidades y las reglas que le proporciona el cédigo de la lengua. Sin embargo, en ocasiones no soélo se
comunica, Sino que cuenta sus experiencias a sus interlocutores, esto es, informa (Gutiérrez, 2002:
164).

Informar, dice Gutiérrez, significa ordenar la representacion inicial en virtud de las necesidades
cognoscitivas de su interlocutor. Este ordenamiento no modifica la estructura formal y semantica de
los enunciados. Agrega que el analisis en funciones formales y semanticas es idéntica en todas las

secuencias siguientes: Ver ejemplo (12)
13



Pérez, La adquisicién del orden inverso de ...

(12) Pepe calculo el interés con el ordenador.
Einterés lo calculé con el ordenador Pepe.

Pepe con el ordenador calculo el interés.

Gutiérrez afirma que todas estas oraciones dicen lo mismo, pero no informan lo mismo. Afade que al
informar el hablante pone en juego funciones pragmaticas, pues en su configuracion intervienen los
actores de discurso: el emisor ordena el mensaje de acuerdo a las necesidades informativas que
considera tiene el destinatario (Gutiérrez, 2002: 165). Como podemos ver, Gutiérrez deja abierta la
posibilidad que los componentes de la oracidon se combinen de diversas maneras, pues cada una de

ellas informara aspectos distintos.

Bogard (2010), por su parte, asevera que cuando el sujeto y el objeto directo se expresan con frases
nominales plenas, el espafiol presenta un grado alto de flexibilidad. Menciona que con el patron SVO
formaliza una oracidén en la que el argumento realizado como sujeto presenta un mayor grado de
topicalidad. En cambio, cuando el sujeto es pospuesto al objeto directo (OVS) se invierte la
naturaleza topical de los argumentos de un verbo transitivo, de manera que una oracion con ese orden
relativo manifiesta, asumiendo los argumentos prototipicos de una oracion transitiva, a un

paciente/tema con un mayor grado de topicalidad que el agente (Bogard, 2010: 70).

Ahora bien, Fernandez (1993) menciona por su parte que siendo el espafiol lengua tipica con el
patron SVO, se utilizan también las combinaciones VSO y VOS. Ver ejemplo (13)

(13) Ha comprado Juan el periddico VSO
Ha comprado el periédico Juan VOS
(Ferndndez, 1993: 121)

Sefiala la autora que cada una de estas oraciones ofrece posibilidades interpretativas distintas, pero
gue todas son perfectamente posibles. Gili Gaya (1983: 83), por su parte, considera aceptable las
combinaciones SVO, VSO, VOS y OVS; sin embargo, Contreras (1991) sefiala que oraciones como
*A Maria José vio ayefOSV), son aceptadas agregando un pronombre en la oracion. Y asi tenemos
como aceptable la oraciéh Maria la vio José ayerjonde el pronombréa refuerza al objeto

directo.

14



Pérez, La adquisicién del orden inverso de ...

Como podemos ver, son diversos los factores que intervienen en el OP en espafiol. Mas adelante
explicaremos qué patrones usaremos en nuestro estudio y trataremos de explicar qué estrategias

siguen los alumnos de espafiol como LE para procesar las oraciones con OP inverso en espafiol.

2.1.3. Estudios sobre el orden de palabras en espaiiol.

Como se habia mencionado con anterioridad, el tema de orden de palabras no ha sido plenamente
investigado. A continuacion presento dos trabajos recientes al respecto. Uno es relativo a la posicion
del sujeto en oraciones transitivas y otro tiene que ver con la anteposicion de la frase nominal como

objeto directo.

En el primer caso, Milagros Alfonso y Chantal Melis (Bogard, 2010) analizaron un corpus de verbos
para analizar el comportamiento sistematico de algunos de ellos (intransitivos), con la finalidad de
identificar en qué medida los criterios sintacticos, semanticos y pragmaticos son relevantes para
explicar la variacion en el orden del sujeto. Los verbos fueron tomadGeigels de inferencia del
espafiol actualy se localizaron en diversas obras literarias. Se dividieron en transitivos e

intransitivos.

Alfonso y Melis, tras su andlisis, establecen que las construcciones con verbo intransitivo el sujeto

tiende anteponerse, contrario dicen ellos, a lo que se esperaban. Ver figura (14):

(14)  Posicion del sujeto en la oracion intransitiva
Sujeto antepuesto 59 % (651/1106)
Sujeto pospuesto 41 % (455/1106)
Alfonso y Melis (Borgard, 2010: 42)

Argumentan los autores que proponer como orden no marcado para la oracion intransitiva la
posposicién del sujeto puede resultar pertinente siempre y cuando se le compare con la oracion
transitiva, pero es relativo cuando se analiza en el uso como construccion sintactica en la oracion
intransitiva. Es muy frecuente la aparicion pospuesta del sujeto en los ejemplos mostrados por los

autores. Y en el caso de los verbos transitivos, es mas comun la anteposicion del sujeto.

15
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En relaciéon con el aspecto pragmatico, los autores retoman la dicotomia tema-rema. Mencionan, que
al igual que muchas lenguas en el mundo, el espafiol se ajusta al patron, por lo general, de que la
informacion en una oracion procede de lo conocido a lo nuevo. Lo conocido seria el tema y lo nuevo
el rema. En el caso de las oraciones intransitivas con orden inverso (VS), sefialan los autores, suele
relacionarse, desde una perspectiva pragmatica, con la funcion ‘presentativa’. Esta opera cuando el
hablante introduce una nueva entidad en el discurso y le da prominencia al situarla al final porque

tiene la intencion de hablar mas de cerca del nuevo referente. Vea el siguiente ejemplo (15):

(15)
Vv S
(...) y asi un dia apareciibn el huérfano un muchacho blanco y gordo, con patas planas y pelos negros (...)
Carlos Fuentes, Cristébal Nonato, 1987

Alfonso y Melis (Bogard, 2010: 44)

En este sentido puede decirse que la posposicion del sujeto en las oraciones presentativas funciona
como un mecanismo de creacion de tdpico, cuya peculiaridad reside en la divisién de las tareas:
primero, se ‘presenta’ al nuevo referente y luego, una vez ubicado en el universo del discurso, se
predica de él. Los autores sefialan que a este mecanismo subyace el principio universal, de acuerdo
con el cual los hablantes tienden a restringir la informacién nueva a una unidad por proposicién, en
beneficio del oyente, considerando que el procesamiento de unidades nuevas requiere de un mayor

esfuerzo cognitivo.

Como podemos ver los verbos intransitivos del espafiol resultan de mucho interés para el analisis
gramatical, entre otras razones por la flexibilidad que manifiestan en cuanto a la alternancia en la
colocacion de su sujeto, ya sea en posicidn antepuesta o pospuesta al verbo, en contraste con |a
conocida rigidez de los verbos transitivos que prefieren un sujeto preverbal. Y respecto a esta
alternancia SV-VS en las oraciones intransitivas en espafiol, ésta se asocia con la denominada
funcién presentativa que explica desde una perspectiva pragmatica la posposicion del sujeto con la

intencion de presentar un nuevo referente en el discurso.

El segundo trabajo es el que realizé Padilla (2001), en su tesis doctoral en la Universidad de
Valencia. Padilla se propuso investigar el orden de palabras en el espafol coloquial, tomando como

referencia el corpus del grupo Val. Es. Co. (Valencia, Espafiol Coloquial), el cual consta de 19
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transcripciones, divididas en dos grupos: la primera, organiza las conversaciones en prototipicas y en
periféricas; la segunda, las organiza por niveles socioculturales (bajo, medio y alto). El tiempo total
de las grabaciones es poco mas de tres horas y se hicieron sin que se dieran cuenta los interlocutore:

gue estaban siendo grabados para asegurar la espontaneidad.

De las 19 transcripciones que constituian el corpus, Padilla seleccioné seis (cuatro del primer grupo y
dos del segundo), pues se asegurd que éstas contaran con el factor dinamica interactiva, es decir, que
dichas grabaciones reflejaran conversaciones en las que la dinAmica conversacional fuera narrativa,
expositiva o dialégica (en esta ultima incluyo la rifia o discusién) y ademas que tuvieran un buen

grado de representatividad para que los datos fueran fiables y significativos.

El trabajo de Padilla (2001) tuvo como objetivo principal establecer como se producen los patrones
de orden de palabras basicos en las conversaciones que los hablantes mantienen todos los dias d
forma cotidiana y sefialar las razones pragmaticas que conducen a los hablantes a realizar

determinados cambios en el orden de palabras.

Padilla (2001) asume que el espafiol es una lengua del tipo SVO, segun los estudios tipoldgicos.
Ademas, que el esparfiol cumple con otros parametros, como poseer preposiciones, tener la asociacion
de ndcleo + genitivold casa de mis padrgy nombre + adjetivoc@sa rojg. Incluso, afirma que el

patron SVO es la forma méas comun y también la més béasica.

Los resultados concluyentes del trabajo de Padilla (2001) mostraron que el patron mas comun en el
espafiol coloquial fue el (S)VO, el cual lo toma como una variante del SVO. Y el hecho de que el
sujeto pueda no aparecer lo atribuye a que éste sea informaciérEtladiéor argumenta que en

estas construcciones el contexto y la situacidbn comunicativa permiten la recuperacion de dicho

sujeto.

Otros patrones que aparecieron, menos frecuentes, fueron el SV y el VS. En el primer caso, con el
patrén SV, dice Padilla, el sujeto de la oracién inicia algo nuevo vy tiene, por lo tanto, una menor

dependencia del contexto enunciativo. En el segundo caso, en el patron VS, el sujeto es reintroducido
con algun fin especifico (recordarlo, volver hablar de él). También es comun este mismo patron en

construcciones con verbos intransitivos. Por ejemplo, Mientras se extendia el fuego, surgié una luna
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redonda, donde los verbgs extendiay surgid anteceden a los sujetosfdgoy luna redonda,

debido al valor presentativo de dichos verbos.

Padilla sostiene que los hablantes no realizan cambios de posicion arbitrarios, sino que se guian por
la importancia perceptiva y pragmética de posiciones muy concretas (la primera y la Ultima del
enunciado especificamente). Agrega que lo sintactico y lo pragmatico estan en tension en todo acto

conversacional y esto afecta muy de lleno al orden de palabras.

2.2. Perspectiva cognoscitiva y adquisicion de segundas lenguas.

2.2.1. Perspectiva cognoscitiva en el procesamiento del lenguaje.

Otra perspectiva de analisis de nuestro tema es la cognoscitiva. Se dice que la teoria cognoscitiva
esta basada en el trabajo de la psicologia y la psicolinguistica. Segun McLaughlin (1987), la
psicologia cognitiva estudia los procesos mentales que se encuentran inmersos en la adquisicion del
conocimiento. Estudia la manera como el conocimiento se organiza y cOmo se interpreta la nueva
informacion dentro de la estructura ya establecida. Asimismo, se concibe al individuo como un actor

gque emplea estrategias para comprender, almacenar y producir lenguaje.

Dentro de este marco de trabajo, el aprendizaje de una segunda lengua es vista como la adquisicién
de una habilidad cognitiva compleja, ya que varios aspectos de la lengua deben ser practicados e
integrados al sistema; esto ultimo requiere, segun McLaughlin (1987: 133), de la automatizacion de
subhabilidades. El aprendizaje es un proceso cognitivo porque se involucran en €l representaciones
internas que guian y regulan el desempe@o¢rmance Estas representaciones estan basadas en el
sistema del lenguaje e incluyen procedimientos para seleccionar vocabulario, reglas gramaticales y
convenciones pragmaticas, por parte del alumno, que gobiernan el uso de la lengua. Al mejorar el
rendimiento del alumno, existe una constante restructuracion y de esa manera el aprendiente logra
incrementar control sobre sus representaciones internas. Estos dos conceptos —automatizacion y
restructuraciéon- son centrales en la teoria cognitiva del autor. La restructuracion se da cuando el
alumno requiere organizar y estructurar la nueva informacion que adquiere, puesto que cuando se
produce el aprendizaje las representaciones cognitivas se modifican y se reestructuran. En otras

palabras, el alumno debe coordinar y organizar la nueva informacion con la ya existente.
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Después de un tiempo, estas habilidades se aprenden y llegan a ser rutina. Se dice entonces que I
informacion pasa de la memoria de corto plazo a la de largo plazo. A partir de que dicha informacién
puede ser procesada con un minimo esfuerzo, se dice que se ha automatizado y se habra generado u

nuevo aprendizaje.

Para comprender mejor lo anterior, McLaughlin (1987) cita la disertacion que hicieron Shiffrin y

Schneider (1977) respecto a la memoria, quienes se la imaginaron como una extensa coleccion de
nudos que llegan a ser interasociados de manera compleja a través del aprendizaje. Cada nudo es ul
conjunto de elementos de informacion. La mayoria de los nudos estan inactivos y pasivos; cuando se

encuentran en ese estado, el sistema de interconectado de nudos es llamado reserva de largo plazo.

Ahora bien, segun Shiffrin y Schneider (1977), existen dos maneras de activarse este sistema
nodular. Uno es mediante un proceso controlado, esto es, si en una secuencia se requiere de la
atencion del alumno y tiempo de procesamiento para ello sin interferencia. El otro es el proceso
automatizado, el cual se da si antéplt apropiado, un mismo grupo de nudos son activados cada
vez, utilizando una serie mas o menos permanentes de conexiones. Para que los procesos Se
aprendan y pasen a la memoria de largo plazo con el fin de que se unan a la informacion ya existente,
se requiere que se automaticen, lo cual exige un considerable entrenamiento, pero una vez
automatizados se realizan rapidamente. Para McLaughlin, entonces, el aprendizaje es la

automatizacion de un proceso al que se llega mediante la repeticién de procesos controlados.

Otro autor que explica céomo los alumnos aprenden una lengua desde una perspectiva
psicolingliistica, es Peter Skehan. El realza el papel que juega la memoria a corto y largo plazo.
Skehan (2000: 43-48) retoma a Atkinson y Schiffrin (1968) para explicar las dos etapas que estan
implicadas en el aprendizaje. Por un lado, esta la memoria de corto plazo (también llamada trabajo
de memoria), la cual es limitada en capacidad y requiere esfuerzo consciente y control. Ademas, es
probable que opere serialmente. El sistema de memoria de largo plazo, en contraste, tiene una gran
capacidad; puede operar de manera paralela y quiza no siempre sea susceptible a un control
consciente. Se asume que la memoria de corto plazo es la entrada a la de largo plazo con la

transferencia del material mas antiguo al mas nuevo, producto de la repeticion mental. Los autores
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citan como ejemplo la repeticion de un numero de teléfono, el cual es transferido lentamente a la

memoria de largo plazo.

Por otro lado, los autores sefialan que cuandpat es recibido por el alumno, éste solo tiene un
sistema de memoria de capacidad limitada y que tal limitacion afecta la forma enirué es
manejado. El trabajo de memoria debe extraer de dhighud (linguistico, visual, contextual o de otro

tipo) material relevante para el desarrollo de la comprension.

Por su parte, Schmidt (1990), citado por Skehan (2000: 48-52), propone un constructo denominado la
presta de atenciomdtice para explicar la forma en la cual no todanglut tiene igual valor y sélo

el input al cual se le presta atencion llega a estar disponible partalkedy para el procesamiento
efectivo. Agrega que el grado de conciencia es importante antes que el material sea incorporado al
sistema de desarrollo del interlenguaje. Sin embargo, reconoce Schmidt, se necesitan ciertos aspectos
para que la presta de atencion suceda. Entre dichos aspectos destacan la igualdad, la cual consiste e
que las formas repetidas iguales tienen mas posibilidad que se integren al sistema del interlenguaje;
la instruccién, se puede trabajar con mas de una forma compleja al resaltar los aspectos menos
obvios delinput para que el alumno de esa manera se enfoque en ellos; habilidad para el
procesamiento, lo cual tiene que ver con la mayor capacidad de atencion del alumno y su mayor
capacidad de trabajo de memoria, o bien, porque los procesos analiticos los ha llevado a gran
velocidad y, por ultimo, la exigencia en las tareas, que se relaciona con las actividades mas

demandantes.

El autor menciona que una tarea donde se le exige al alumno mayor capacidad, es mas probable que
le preste atencion a otra que no lo sea. Pone de ejemplo una actividad donde se cuestiona a los
alumnos acerca de la familia. Los estudiantes empleardn estructuras sencillas y utilizaran

informacion de sus parientes. En cambio, si es una tarea donde se exige la abstraccién o imaginacion
para resolver un problema, se enfocara (le prestara mayor atencion) a las formas o estructuras que

empleara.

Como podemos ver, la presta de atencién no es sélo una funcién (o caracteristipal}, d&ho que

es afectado por algunas caracteristicas del aprendiente, las cuales influyen en como es procesado. Er
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este sentido, la presta de atencién es el resultado de la existencia del sistema de conocimientos y las

capacidades de procesamiento, constrifiendo lo que el alumno puede atender de manera efectiva.

Para concluir Schmidt (1990) menciona que la presta de atencion realmente se llevard a cabo dentro
de la memoria a corto plazo, como ‘foco de atencién’ a la conciencia, por lo que el trabajo de
memoria proveera (por diferentes influencias) lo que esta activado y, por ende, llegara a estar

susceptible a incorporarse a la memoria de largo plazo.

Skehan (2000: 14-15), por otro lado, retoma y adapta el cuadro de Anderson y Lynch (1988) para
explicar desde otra perspectiva la comprension idput linguistico. Ellos sefialan que la

comprension depende de tres fuentes del conocimiento. A saber:

1. Conocimiento esquematico.

« Conocimiento de fondo (factual y sociocultural)

» Conocimiento procedimental (como el conocimiento es usado en el discurso).
2. Conocimiento contextual.

« Conocimiento de situacion (escenario fisico, participantes, etc.).

« Conocimiento de contexto (lo que se ha dicho, lo que sera dicho).
3. Conocimiento sistematico

» Conocimientos sintactico, semantico y morfologico.

Sefialan los autores, que estos recursos son empleados de manera interactiva para lograr la
comprension. Agregan que los aprendientes construyen significados tras utilizar un amplio rango de

estas fuentes, incluyendo tanto conocimiento contextual como esquematico.

Skehan (2000: 15) agrega que la comprension es una mezcla de estos procesos de arriba-abajo y d
abajo hacia arriba, con el uso mas eficaz de los procesos de arriba hacia abajo, lo cual implica que la
comprension puede estar parcialmente separado del sistema sintactico subyacente y de la produccion.
Sin embargo, Skehan mas adelante reconoce que el no atender el conocimiento sistematico en un
corto plazo le es efectivo al aprendiente, pero a la larga no atender la gramatica traera efectos

negativos en el proceso y desarrollo del interlenguaje (Skehan, 2000: 43).
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Debemos reconocer que estos recursos para procesar la informacion fueron explicados originalmente
para personas que adquirian su lengua materna, sin embargo, Skehan menciona que se pueden aplice
a los alumnos que estan aprendiendo una segunda lengua o una lengua extranjera, ya que se trata d
personas que no les hace falta el conocimiento esquematico, pero que tienen limitado su
conocimiento de sistema. Tales aprendientes, cuando son confrontados con problemas de
comprension, tienden a explotar alguna habilidad donde ellos son mejores, cambiando o movilizando
su conocimiento contextual a los conocimientos esquematicos relevantes para cubrir sus limitaciones

del conocimiento del sistema (Skehan, 2000: 15).

Otro de los autores que nos interesO para el desarrollo de la presente investigacion fue Michael
Harrington (2001), quien explicé tres modelos para el procesamiento de oraciones. Este autor
menciona que la investigacion del procesamiento de oraciones busca entender los procesos
responsables para la compresion y producciéon de las mismas en tiempo real. Ademas, sefiala que er
estos procesos estan involucrados diferentes recursos de conocimiento linguistico y extralingiisticos,
los cuales interacttan en el campo del significado. Y como toda cognicion, dichos procesos estan
sélo indirectamente disponibles para su analisis en una minima escala de tiempo (Harrington, 2001
91).

Los tres métodos o modelos para procesar oraciones de Harrington son el método basado en

principios, el basado en la limitacidtofistraint-baseyy el referencial.

El método o modelo basado en principios da un rol central a la estructura, ya que el conocimiento
sintactico es aplicado antes e independientemente de otro tipo de conocimiento del mundo real o
linglistico en el transcurso de la interpretacion. Para ello, existen dos formas, segun Fraizer y Fodor
(1978). La primera consiste en un procesador sintactico de la cadena de palabras que se basa sélo el
informacion de categorias sintacticas (por ejemplo, determinante, sustantivo, verbo). La segunda, es
el procesador tematico, donde la informacion discursiva, semantica y Iéxica contribuye a la

interpretacion de la oracion.

El método basado en la limitacion es un proceso interactivo en el cual interactian informacion
semantica conceptual, Iéxica y semantica para restringir la comprension. Las restricciones léxicas

incluyen tanto categorias sintacticas mayores como informacién de estructura argumentativa, por
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ejemplo, la fraseEl meseropuede ser asociada con el rol de agente, apareciendo también en
argumento transitivo o intransitivo o como tema de una estructura. Las restricciones conceptual-
semanticas incluyen informacion en el discurso que puede predecir o predisponer a la interpretacion,
la frecuencia con la cual un término aparece, sola 0 en una estructura determinada, asi como el
conocimiento del mundo real o creencias. Por ejemplo, los objetos o seres animados hacen cosas,
mientras los inanimados no. Los autores citan el ejemplBl deesero sirve la pizzalonde se

procesara como es el mesero quien sirve la pizza y no a la inversa.

Y por dltimo el modelo referencial comparte caracteristicas de los modelos anteriores. Este se enfoca

en el rol que el contexto previo juega en el desarrollo del procesamiento.

Como podemos ver, diversas fuentes del conocimiento (sintactico, Iéxico, de referencia) interactian
durante el procesamiento de forma paralela. Y como dice Harrington, la comprension es el resultado
de satisfaccion de restricciones basadas en la informacion y relacionadas con dichas fuentes del

conocimiento (Harrington, 2001: 118).

2.2.2. Adquisicion de segundas lenguas.

No podemos dejar de abordar el tema de adquisicion de segundas lenguas (ASL), pues la
consideramos relevante para nuestro tema de investigacion. Se considera a esta disciplina

relativamente nueva, pues surge alrededor de la segunda mitad del S. XX.

Segun Ignatieva (2005), el término de ASL “se refiere a los procesos conscientes o inconscientes por
medio de los cuales una lengua distinta a la lengua materna, se aprende de una manera natural C
escolar. Esto incluye el desarrollo de la fonologia, el 1éxico, la gramatica y la pragmatica, pero
frecuentemente se limita a la sintaxis” (Ignatieva, 2005: 16).

Tenemos entonces que la ASL analiza como los alumnos crean un nuevo sistema en su mente, estc
es, lo que Selinker (1972) llamaterlenguajeo interlengua También estudia cémo es que un
estudiante no llega a tener un dominio de una segunda lengua (L2) como su primer idioma. Ademas,
se interesa en por qué solo algunos aprendientes alcanzan un dominio de L2 que se aproxima al de

los nativohablentes, en otras palabras, podemos decir que la ASL trata de describir el proceso de
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adquisicién de una L2 y de explicar las razones de porqué la lengua se adquiere de una manera y no
de otra. Todo esto hace que la ASL esté interconectada con varias disciplinas, entre ellas estan la

linglistica, la psicologia, la sociolinguistica, el analisis del discurso, la pedagogia, entre otras.

Ahora bien, como se sabe, en el aprendizaje de una lengua extranjera intervienen diversos factores.
Pastor (2004) sefiala entre dichos factores variables como las de contexto (si la lengua se adquiere er
un lugar donde es lengua oficial o no), las del alumno (edad, actitud, aptitud, entre otras) y las de

motivacion por el aprendizaje, estas Ultimas dependen tanto del alumno como de factores externos

extralinguisticos (Pastor, 2004: 101).

Otros aspectos que influyen son el tipargrit y los procesos cognitivos del alumno. Referente al

tipo del input (muestras de la lengua meta al que es expuesto el estudiante), éste puede ser
modificado o auténtico. La ASL busca determinar con qué tipopie se facilita el aprendizaje. Y
referente a los procesos cognitivos, se estudian para ver como los estudiantes extraen informacion del
input de la L2, por ejemplo, notar y darse cuenta de que en las preguntas en inglés el orden de
palabras cambia y requiere de verbos auxiliares para construir exitosamente una pregunta (Ignatieva,
2005: 18).

El estudio de la ASL esta, entonces, estrechamente vinculado con el proceso aprendizaje de una L2.
Sin embargo, Pastor (2004) realza la importancia de su estudio al vincularlo con la ensefanza. La

autora menciona que al estudiar la ASL se beneficia la propia ensefianza linguistica. Y se benefician,

en primer lugar los propios alumnos (a través de los propios profesores), que son los verdaderos

protagonistas tanto del aprendizaje como de la ensefianza de lenguas extranjeras. Y si se parte de I
base de que una correcta ensefianza de la L2 no debe ir en contra de los procesos naturales, la Unic
manera de acceder a ella (a la ensefianza), serd a través de un conocimiento profundo de tales
procesos (Pastor. 2004: 98).

Respecto a la adquisicion de OP, Ignatieva (2012) menciona que la mayor parte de estos estudios se
refieren al analisis de los problemas de transferencias interlingiiisticas en el proceso de adquirir el OP
en L2. Las transferencias pueden ser positivas 0 negativas. Es la influencia de L1 sobre el OP en L2

(o de L2 a L3). Y la mayor parte de este tema se refiere a la discusion de qué es lo que se transfiere y
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por qué. Sin embargo, la misma Ignatieva (2009) reconoce que la transferencia es un proceso

complicado y controvertido, pues cuando se espera que se deé la interferencia en ocasiones no se da.

2.2.3. Procesamiento de segundas lenguas.

2.2.3.1. La teoria de VanPatten.

Mencién aparte requiere la teoria de Bil VanPatten (1996), quien propuso un modelo de
procesamiento basico con el fin de identificar los procesos involucrados en el desarrollo del sistema
linglistico de una segunda lengua, donde el input juega un papel fundamental y lo representa de la

siguiente forma (16):

(16) I Il 11
Input -----------m-mme- Intake ------------------ Sistema linguistico en vias de desarrollo ----------- Output

VanPatten (1996: 154)

Como podemos ver en el esquemanplt consiste en muestras de la lengua que se le presentan de
diversas formas al alumno. Son los datos lingliisticos necesarios para la adquisioiakeEb la
parte delinput que es atendido, comprendido y analizado o procesado. Son datos que sirven para el

desarrollo del sistema linguistico o interlenguaje. Para el autor no todo el input es procesado.

Por otro lado, VanPatten (1996) distingue tres diferentes conjuntos de procesos que convierten el

inputenintake A saber:

| = Los procesos que utilizanietakeen la construccién del sistema gramatical en vias de desarrollo.
Il = Los procesos necesarios para acceder al sistema en desarrollo para la produccion del lenguaje.

[ll = Los procesos necesarios para acceder al sistema en desarrollo para la produccion oral.

El primer proceso (I) se lleva a cabo cuandmglit se transforma en interlenguaje; el segundo (ll),
cuando elntakese acomoda en el sistema linguistico y el tercero (lll) cuando se da la produccion.
Es importante sefialar que para VanPatten (2004), el procesamiemtpullels solo una parte del

proceso de adquisicién; es el punto de inicio. El procesamientinplgl permite que éste se
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convierta enintake al proponer que el aprendiente filirput para que Unicamente una pequefa
cantidad de él se convierta grtake Una parte importante del procesamiento puede ser reducida a

un solo proceso, por lo que VanPatten (2004) sefala que la adquisicion de L2 es mayormente
concebida como el involucramiento de procesos multiples que pueden contener subprocesos que se
localizan en cada una de las etapas de adquisicion. El autor considera que el modelo de
procesamiento dehput no debe considerarse un modelo de adquisicion, sino mas bien como una

parte de dicho proceso.

Por otro lado, VanPatten (1996) desarrollé una serie de principios o estrategias que usan los alumnos
al procesar @hput de una lengua extranjera. Propuso algunas hipotesis al respecto y distingue varias

estrategias. Por ejemplo (17):

a7 “Los aprendientes prefieren procesar los elementos lexicales que los gramaticales
(como las marcas morfologicas) para obtener la informacion semantica”.
(VanPatten, B. 1996: 14)

Entre estas estrategias (llamados también principios) se encuentra “la estrategia del primer

sustantivo”, formulada por Lee y VanPatten de la siguiente manera:

“Los aprendientes tienden a procesar cadenas del input como sujeto-verbo-objeto y
asignan el estatus de sujeto el primer sustantivo (o frase nominal) que encuentran”.
(Lee & VanPatten, 1995:97)

Por observaciones hechas en clase, podemos afirmar que esta Ultima estrategia se confirma vy los
alumnos tienden a tomar como sujeto al primer sustantivo que aparece en la oracidbn Mas adelante

retomaremos este tema.

Consideramos que los autores hasta aqui citados, pueden ser buenos referentes para saber un poc
mas acerca de como los alumnos de espafiol como lengua extranjera procesan las oraciones con
orden inverso. Mas adelante volveremos a este punto para detallar un poco mas nuestra

investigacion.
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2.2.4. Estudios sobre adquisicion de orden de palabras.

En este apartado citaré brevemente dos trabajos que abordan el tema de adquisicion de orden de
palabras. El primero, con respecto al OP del pronombre del objeto directo en francés por parte de
alumnos hispanos; y el segundo, respecto a la adquisicion de OP en ruso también por parte de

alumnos hispanohablantes.

En el primer caso, Angelina P. Mejia (2006) realiz6 una investigacién con el fin de indagar los
problemas de aprendizaje en relacion con el pronombre de complemento de objeto directo en
oraciones simples en alumnos de francés como lengua extranjera. Mejia parte de la hipotesis de que
la posicion del complemento de objeto directo en francés causa problemas en cualquier nivel de

ensefianza, pero que dicho problema disminuye conforme avanza el nivel de aprendizaje.

Para este estudio la autora elabor6 un instrumento consistente en tres actividades donde investigo si
los alumnos podian reconocer el lugar correcto del complemento de objeto directo en las oraciones
simples en francés y también si los alumnos identificaban el sujeto como el que realiza la accion y el

pronombre como la persona que la recibe.

Loa resultados concluyentes de Mejia (2006) mostraron que a los alumnos hispanohablantes de
francés como LE de todos los niveles les caus6 problemas el orden del complemento de objeto
directo, pues obtuvieron bajo puntaje en las pruebas. Asimismo, Mejia establece que el problema
disminuye conforme avanza el alumno en sus estudios, pues a niveles mas altos tendra mayor

conocimiento del idioma.
Por otro lado, Mejia menciona que el patrén donde no tuvieron problemas los estudiantes fue en el
SVO vy lo atribuye a que dicho patrén sigue el orden sintactico del espafiol y por tener solo tres

componentes. En cambio, el patron que causd mayores dificultades fue el SVOV. Ver ejemplo (18):

(18) Je peux la voisvOVv
Yo la puedo versovv
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Los alumnos fallaron al aceptar como correcta la orad®ta peux voir* colocando el pronombre

de objeto directo antes y no después del verbo principal. Esto la autora lo atribuyé a transferencia
negativa que hacen los alumnos del espariol al francés en relacidon con la sintaxis de ambas lenguas.
Se puede decir entonces, dice la autora, que tanto el patron como el nivel de aprendizaje influyen en
la adquisicién del orden del pronombre de complemento de objeto directo en francés (Mejia, 2006:
60).

El otro trabajo es el que desarroll6 Majmutova (1999), quien examind a cincuenta estudiantes de ruso
como LE respecto a la adquisicién de orden de palabras. La autora elabor6 un instrumento, en el cual
incluyé actividades dirigidas a la interpretacion de las oraciones con el OP inverso, y también otras

actividades que ayudaban a los alumnos a analizar las estructuras con dicho fenomeno. Majmutova

tomé para su estudio los patrones OVS y OSV en ruso.

El ruso, a diferencia del espafiol, no sélo presenta un orden libre entre los elementos que componen
una oracion, sino que existe también libertad entre sus constituyentes, ya que dentro de las frases
existe también mucha libertad, pues las relaciones gramaticales entre sus componentes se manejar

mediante casos (hominativo, acusativo, dativo, etc).

Los resultados del estudio demostraron que los estudiantes tuvieron dificultades de interpretar las
oraciones con orden inverso. Estas dificultades se manifestaron en las distintas actividades y en los
distintos niveles en que se aplicé el instrumento, aclarando que a mayor nivel de dominio del ruso los

errores fueron menos.

La prueba demostré también que los estudiantes interpretan el primer sustantivo o frase nominal
como el sujeto y de esta forma asignan un significado incorrecto a la oraciéon con el OP inverso.
Asimismo, afirma la autora que los estudiantes se limitaron, en algunos casos, a procesar
informacion Iéxica, cuando pudieron construir la adecuada interpretacion de la oracion con la
informacion dada. Por ultimo, Majmutova sefiala que la prueba también evidencié que los alumnos
tienen problemas para reconocer la estructura tematica-remética en una oracion. Todo ello le llevo a

concluir que se requiere este Ultimo aspecto una ensefianza mas explicita en el aula.
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Ambos trabajos citados nos muestran la complejidad del tema de orden de palabras y las dificultades
que presentan los alumnos para procesar oraciones con OP inverso en los respectivos idiomas.
Esperamos que dichas investigaciones nos den mas elementos para realizar nuestra investigacion y

llegar a resultados significativos en el area.

2.2.5 Estudios sobre adquisicion de orden de palabras en espafiol.

Como lo mencioné con anterioridad, escasean los trabajos que abordan el tema de orden de palabras
y, mas aun, los que tratan el tema de adquisicion de OP en espafiol; sin embargo citaré algunos que
estan relacionados con nuestra investigacion. Son estudios relacionados a la adquisicion de OP tanto

en L1 como en L2.

Urrutia (1988) realiz6 un trabajo donde se compara el aprendizaje de dos lenguas con una estructura
sintactica muy diferente: el espafiol con SVO vy el euskera con orden basico SOV. El autor aplicé
ejercicios donde los nifios deberian desarrollar una serie de habilidades y destrezas en todo el

proceso, partiendo del concepto de competencia comunicativa de base generativista.

El objetivo central de Urrutia fue analizar las fases por las que pasan los nifios bilinglies para adquirir

el orden de palabras. El nifio bilingle debe compaginar dos esquemas sintacticos basicos muy
distintos, es decir, una lengua indoeuropea como el espariol (similar al francés o el inglés), que opone
las nociones de sujeto (agente o paciente) a la de OD, las llamadas lenguas nominativo-acusativas; y
otra, como el euskera, similar al maya, que opone solo la nocion de agente a la de paciente, las

llamadas lenguas de tipo ergativoabsolutivo.

Segun el autor, el orden canénico del euskera (SOV) no adquiere especial relieve hasta la edad de
siete afos, ya que, hasta entonces, la influencia del orden castellano (SVO) es muy importante.
Aunque el nifio escucha diversos ordenes por parte de los adultos (ségtus ptedominante),

todos -hasta los siete afos- utilizan la secuencia SVO idéntica a la del espafiol. Este hecho —en
opiniébn de Urrutia- es similar a lo que ocurre en ruso, que también tiene orden libre y marcas
formales para las funciones sintacticas. Esto demuestra que los nifios que aprenden lenguas altamente
flexivas no tienen por qué mantener el orden de palabras de los primeros afios (de hecho, los nifios

euskaldunes bilingiies no lo hacen). Sin embargo, el orden SVO no sélo debe explicarse por la
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influencia del castellano en nifios bilingles vasco-castellano, sino por una tendencia general de

aprendizaje de la lengua por el nifio (Urrutia, 1988: 70).

A partir de esta tendencia general de aprendizaje, Urrutia plantea la hipétesis, en funcion de los
resultados empiricos de su corpus, de una espedegratquia de comprension cognitivde los

distintos ordenes posibles: el mas facil es SVO, después SOV y OSV, y, por ultimo, OVS. Lo que
parece estar claro, segun demuestran los datos, es que la posposicion del sujeto al verbo produce
confusion en los nifios mas pequefioss nifios de 5 a 10 afios estan aun en proceso de adquirir
conocimientos y estrategias que les permitan utilizar y comprender las diferentes estructuras
sintacticas, y esto explica determinados procesos y caracteristicas del lenguaje infantil. En definitiva,
podemos establecer una relacién estrecha entre la madurez gramatical, la edad de los sujetos y los
estimulos culturales que éstos reciben en su entorno (en este caso bilingie). Por dltimo, la
adquisicién o la menor o mayor facilidad en el proceso nos permite abundar en la idea de la

existencia de érdenes basicos o0, al menos, mas basicos que otros.

En otro estudio comparativo que desarroll6 Josep M. Bernal (2003) respecto al OP en griego y en
espafiol, llegé a la conclusién de que ambas lenguas presentan numerosas similitudes con respecto a
orden de los componentes de la oracion. Segun los resultados de este estudio, los alumnos griegos de
espafiol como lengua extranjera no manifestaron grandes dificultades a la hora de producir e
interpretar los diversos érdenes de palabras en espafiol. Sefiala el autor que tanto el griego como el
espafiol se caracterizan por tener cierta libertad de combinar los elementos de la oracion.

Una de las principales diferencias entre dichas lenguas, segun Bernal, es la posicion del foco, el cual
puede variar. Por ejemplo, en una conversacion telefénica, en griego, el que llama suele darse a
conocer anteponiendo el nombre al verbo; esto es, el foco (sefialado con cursivas) suele estar en

posicion inicial; y en espafiol, al final (19).

(19) Gridgjaluansoy.
Espafiol:.J8ayp.

También, esta caracteristica se manifiesta en el lenguaje periodistico griego, donde es habitual situar
a principio el nucleo de interés informativo y ello da a lugar a oraciones que no pueden ser

traducidas literalmente al espafiol (20).
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(20) Grieg&lenciosa amenaza que conduce a dolencias cardiacasdigbetes.

Espafiol: La diabetess una amenaza silenciosa que conduce a dolencias cardiacas.

El autor menciona que los estudiantes griegos que aprenden espafol como LE, deben estar
conscientes de las diferencias entre ambas lenguas, ya que al conocerlas podran evitar un

estancamiento del interlenguaje basado en la percepcion exclusiva de afinidades (Bernal, 2003:3).

Otro trabajo que aborda el tema de adquisicion de OP, es el de José Camacho (1999), quien retomo
el estudio de Liliana Parades (1993), donde entrevistd a quince nativohablantes del quechua que
procedian de diferentes comunidades y que habian aprendido el espafiol en distintas edades. De est:
corpus Camacho redujo su analisis a aquellas personas que adquirieron el espafiol antes de los ocho
afnos. Las entrevistas fueron respecto a varios tépicos relacionados con la vida de las comunidades

rurales de donde procedian.

Al contrastar el quechua con el espafiol, se percata que ambos tienen el OP basico lineal (SVO). La
diferencia estriba en que mientras el quechua estructura sus frases con la cabeza (nucleo) al final, el

espaniol las estructura con la cabeza al principio.

Camacho llega a la conclusibn de que existen dos posibles parametros involucrados en la
transferencia del OP entre los nativohablantes del quechua cuando aprenden espafiol como lengua
extranjera (LE). El primero tiene que ver con la disponibilidad de objetos nulos con antecedentes
especificos. Ejemplo: A pregunta expresa de ¢Quieres pan?, en espafol se r&ipqoazo”,

donde no aparece el pronombre que se relacione con pan. A esto el autor le llama objeto pronominal
nulo. Y se puede omitir debido a que en la pregyraaaparece como un sustantivo (antecedente)
indefinido. Notese que si la pregunta fugiQuieres el pan?la respuesta debe s8&f lo quierg

donde aparece el pronombte)(de OD. Lo que demuestra, dice Camacho, que el pronombre nulo se

presenta sélo cuando el antecedente es indefinido (Camacho, 1999: 126).

En cambio, en el interlenguaje de los nativohablantes del quechua este pronombre no aparece,
independientemente si se menciona o no el antecedente. Cita el siguiente ejemplo (obsérvese la

respuesta) (21):
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(21) a). ¢ Y tu vuelves a Ayacucho para ayudar a tus padres en la chacra —en el campo-?

b). Si, claro (...) maiz para sembrar

Dondeb carece de OD (sembla), lo que demuestra que los hablantes del quechua asemejan este
tipo de estructura al de su lengua materna (LM), pues asi la poseen (Ibdem: 125). El autor menciona
que este pardmetro del espafiol los estudiantes dificilmente lo refijan, o que conlleva a la produccion

agramaticales en espafiol.

Y el segundo parametro tiene que ver con el movimiento del objeto hacia el foco oracional.
Menciona que en una oracién producida por un nativohablante del quechua, donde el foco
(informacién nueva) debe ser el objeto, el hablante lo convierte en foco oracional (pues toda la
oracion contiene informacion nueva) esto es, sigue el orden (S)OV, tal como lo hace en su LM. En

cambio, dice Camacho, en espafiol es comun que el patron para estos casos sea SVO (Ibdem: 127).

Sin embargo, agrega el autor, tras exponerlos a diversos ejemplos de la lengua meta, los

nativohablantes no presentan problemas para refijar este parametro.

En otro estudio que llevd a cabo con nifios chilenos, Echeverria (1978) comprob6 que la
combinacion SVO (orden lineal) no caus6 problemas para interpretar oraciones; sin embargo, con
aquéllas donde el orden no era lineal se equivocaron. Este autor llegé a la conclusion de que el orden
de adquisicion (en el caso de los nifios hispanohablantes) de los patrones de combinacion es el
siguiente: SVO, SOV, OSV y OVS,; esto es, el patron OVS fue el mas dificil, mientras que el orden
lineal fue el mas facil. Nosotros tomaremos en cuenta estos datos del trabajo de Echeverria para
saber si, en el caso de los extranjeros, también se les dificulta estas combinaciones.

Por ultimo, en un trabajo de Gonzalez (1995), donde evalué a poco mas de trescientos estudiantes
anglosajones adultos que estudiaban espafol como lengua extranjera en la Universidad de lowa,
respecto a orden de palabras, concluyé que dichos estudiantes siguieron las mismas etapas de
adquisicion en los patrones que siguen los nativohablentes del espafiol. Su trabajo se compara con el

de Echeverria (1978) y llega a la misma conclusion: mientras que el patron SVO es el mas facil de
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procesar, el patron OVS fue el que caus6 mayor problemas a los anglosajones, al igual que a los

nativohablentes del espariol.

Como podemos ver, de los trabajos citados varios coinciden con el hecho de que el patrén lineal de
OP no causo problemas de procesamiento a los estudiantes. Ademas, nos podemos percatar que en ¢
proceso de adquisicion del OP en espafiol parece seguirse una ruta, una secuencia, pues tanto e
trabajo de Urrutia (1988) como el de Echeverria (1978) y el de Gonzalez (1995) muestran la misma
secuencia en dicha adquisicion. Todo ello nos hace pensar que existen ciertas areas de un idioma,
donde una propiedad de una lengua determinada puede ser descrita como mas marcada que otra. Pc
ejemplo, Keenan y Comrie (1977), citados por McLaughlin (1987: 85), desarrollan el concepto de
Accesibilidad jerarquica para la relativizacigmlonde argumentan que en la adquisicion de ciertas

estructuras existen jerarquias. Citan el siguiente ejemplo (22):

(22) Yo conozco al hombre que llego tarde.

Keenan y Comrie (1977) mencionan que relativizar sobre una frase en particular se refiere al rol que
juega dicha frase dentro de una clausula subordinada y no en la principal. Es por ello que en la
oracién Yo conozco al hombre que llego tartierelativizacion es sobre un sujesd flombre y no

sobre un objeto direct@l(hombre que llegé tardleEn otras palabras, el hecho relevante esetjue

hombrees sujeto de la clausula subordinada y no objeto directo de la oracion principal.

Los autores explican que a los alumnos se les hara mas facil comprender la frase nominal en funcién
de sujeto que en la de objeto directo, objeto indirecto e incluso, como objeto de una preposicion. En

este caso, la frase nominal en funcidén de sujeto es lo menos marcado y en funcidén de objeto de una
preposicion es lo mas marcado. Afirman los autores, que los alumnos que no presenten problemas
con las frases mas marcadas, no tendran problemas con las menos marcadas. En eso consiste |

jerarquia.
Consideramos que los trabajos citados nos pueden aportar elementos para comprender mejor el

porqué de la dificultad de los extranjeros para interpretar oraciones con orden inverso; y mas aun, Si

siguen un orden jerarquico en cuanto la adquisicion de estructuras gramaticales.
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CAPITULO III. Objetivo y metodologia de la investigacion.
3.1. Metodologia.

La metodologia que se aplicé al presente trabajo consiste en un estudio exploratorio, el cual se llevo
a cabo mediante la aplicaciéon de un instrumento que abarcé cuatro actividades. La primera de ella
busca evaluar el juicio de gramaticalidad de los estudiantes; la segunda, consiste en que el alumno
identifique el sujeto de cada oracion presentada; la tercera, el estudiante debera elegir entre dos
posibles interpretaciones de una oracion, y en la cuarta, se le presenta al alumno una oracion y dos
dibujos donde él debera elegir el adecuado, segun el contenido de la misma. Los detalles de cada
actividad se explicaran mas adelante.

Se disefaron estas cuatro actividades con el fin de analizar y comprender los datos arrojados por
ellas para determinar como procesan las oraciones con orden inverso los estudiantes de espafiol comc
lengua extranjera.

3.2. Objetivo del estudio
El objetivo del presente estudio es analizar el procesamiento de oraciones con OP inverso por
estudiantes de espafiol como L2 y determinar las estrategias que utilizan cuando procesan dichas
oraciones.

3.3. Planteamiento de las hipotesis
El estudio del fendmeno del orden inverso de palabras en espafiol y su papel en la adquisicion como
L2, se hace con base en un instrumento que evalla los conocimientos que poseen los estudiantes

extranjeros de diferentes niveles. Para ello se formularon las siguientes hipotesis:

H1. El orden de palabras inverso en espafiol como L2 causa problemas de procesamiento a los alumnos.

H2. Los alumnos de espafiol como L2 no reconocen oraciones con orden inverso como correctas.
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H3. Los alumnos de espafiol como L2 procesan las oraciones de orden inverso de manera lineal debido a que
toman al primer sustantivo de la oraciébn como sujeto de la misma y no ponen atencién a las marcas

gramaticales.

H4. Los alumnos del primer nivel de espafiol como L2 mostrardn mayor dificultad que los del segundo y
éstos a la vez mayor dificultad que los del tercer nivel en cuanto al procesamiento de oraciones con orden de

las palabras inverso.

3.4. Justificaciéon de las hipétesis

Las hipdtesis uno, dos y cuatro se basan principalmente en lo que observamos en las clases de
espafiol como lengua extranjera, donde los estudiantes manifiestan dificultad para procesar oraciones
con orden inverso y tienden a interpretarlas de manera lineal. La hipétesis tres estd basada en el
estudio de Bil VanPatten (1996), quien realiz6 un estudio con anglohablantes que aprendian espafiol.

Asimismo, las cuatro hipoétesis estan basadas en los trabajos de investigacion realizados previamente
como parte del proyecto “Estudio paramétrico de adquisicion de orden de palabras en L2” (Ignatieva
y Buck, 2003).

Por otro lado, este aspecto de la gramatica del espafiol no se ensefia explicitamente en los libros de
texto que se utilizan en el salon de clases, a pesar de que los estudiantes encuentran tales

construcciones en los textos que ellos leen.

3.5. El instrumento.

Para examinar cOmo los alumnos extranjeros procesan las oraciones en espafol con orden inverso, se
disefié un instrumento consistente en cuatro actividades y se aplicé a alumnos regulares inscritos en
el programa de espariol del Centro de Ensefianza Para Extranjeros (CEPE). El propdsito fue contar
con un instrumento confiable y valido que cubriera nuestras expectativas en relacion con las

dificultades observadas en los alumnos extranjeros respecto al procesamiento de OP inverso.

En cuanto a los patrones a utilizar, nos apegamos al estudio hecho por Echeverria (1978), quien

evalub este mismo aspecto (procesamiento de oraciones con orden inverso), pero con nifios
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nativohablantes del espafiol y de nacionalidad chilena. Como lo mencionamos anteriormente,
Echeverria lleg6 a la conclusion de que a los nifios se les facilit6 comprender oraciones con orden
lineal SVO; con el patréon SOV, tuvieron un poco de dificultad; con el OSV, un poco mas y el que

mas se les dificulté fue el OVS.

Asimismo, Echeverria no da cuenta del patron VOS ni del VSO; ni siquiera explica por qué no los
contempld. Queremos suponer que son combinaciones poco usuales en el idioma y es por ello que
consideré no tomarlos en cuenta. Para nuestro estudio, nosotros decidimos incluirlos y excluir el
orden lineal (SVO), pues consideramos que los alumnos extranjeros no tendrian problemas para

interpretar dichas oraciones. A continuacion se detallan las actividades.

3.5.1. Actividad |

La primera actividad contempl6 quince oraciones y tuvo como fin evaluar el juicio gramatical de los
alumnos, ya que una de nuestras hipotesis consiste en afirmar que los alumnos no reconocen como

correctas las oraciones con OP inverso.

Se les presento a los alumnos oraciones con el orden invertido y ellos tenian que determinar si eran

correctas o incorrectas (C/1). Ver ejemplos (1)
chl
D A mi pap4, Betty lo invita al cine

A Lupita, lo abraza José

En cuanto a los patrones usados para esta primera actividad, empleamos en total cuatro: OVS, SOV,
OSV y VOS con tres oraciones con cada uno de ellos. En total fueron doce oraciones (ver anexo 1).
Esta actividad tuvo tres oraciones con errores de concordancia, las cuales fungieron como
distractores, con el fin de evitar que los alumnos se enfocaran en el punto que se examind en la
prueba. Confiamos en que esta actividad consistente en valorar el juicio de gramaticalidad del

estudiante, reflejara de manera indirecta su competencia linguistica.
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3.5.2. Actividad II.

La segunda actividad consistio en que el alumno identificara, previa definicion dada, el sujeto de la
oracién (ver anexo 2). Para ello, elaboramos trece construcciones donde, ademas de los patrones
usados en el primer ejercicio, agregamos VSO. Con los patrones OVS y SOV disefiamos cuatro

oraciones de cada uno; con los patrones VOS y VSO, dos y con el patrén OSV, una oracion. Ejemplo

).

(2) En las siguientes oraciones, subraya la palabra que consideres que sea el sujeto de la oracion.

Rcuerda que el sujeto “es la persona o cosa de la cual decimos algo” (RAE, 1989).
1. El pelo Marcela se pinta.

2. Terminé Luis su carrera hace dos semanas.

35.3. Actividad IlI.

La tercera actividad fue retomada del de Bill VanPatten (1995), quien evalué a norteamericanos que
estaban aprendiendo espariol, por lo que parte de la actividad esta en inglés. Los patrones usados
fueron SOV, OVS, OSV y VOS, presentando tres oraciones para el primer y segundo patrén y una
oracion de cada patron restante (ver anexo 3). El ejercicio consistido en que los alumnos tenian que
responder a una pregunta eligiendo entre dos opciones, las cuales interpretan otra oracion presentadz

con anterioridad. Dichas interpretaciones se contraponen. Ejemplo (3).

3) Te escriben tus padres
Who writes to whom?

a). You write to your parents ( )  b). Your parents write to you ( )

Los padres no nos entienden en la actualidad

Who doesn’t understand whom?

a). Parents don't understand us ( ) b). We don't understand our parents ( )

37



Pérez, La adquisicién del orden inverso de ...

3.5.4. Actividad IV

La cuarta y ultima actividad consistio en presentar una oracién con dos posibles interpretaciones con
dibujos. Un dibujo expresaba una idea contraria a la del otro y los alumnos tenian que elegir el dibujo
que expresara lo que indicaba la oracion (ver anexo cuatro). Para este ejercicio se usaron las
combinaciones, OVS (cuatro oraciones), OSV (una oracion), SOV (una oracién) y VSO (una

oracién). Ver ejemplo (4).

(4) A la sefiora abraza el sefor

3.6. Descripcion de la poblacion.

La poblacion de este estudio estuvo compuesta por 104 alumnos regulares del CEPE, de los cuales
47 eran del sexo masculino y 57 del femenino. Pertenecian a los niveles uno (35 alumnos), dos (35
alumnos) y tres (34 alumnos). Consideramos que en el nivel cero, a los alumnos les hubiera sido
practicamente imposible comprender las actividades puesto que no manejan la lengua ain y es por

ello que no los contemplamos.

Asimismo, decidimos tomar en consideracion los tres primeros niveles porque deseabamos conocer
el avance de dominio en el procesamiento de orden de palabras. Creemos que a los alumnos del
primer nivel se les dificultaria mas procesar las oraciones con orden inverso que a los de tercer nivel.
A la vez, quisimos saber el tiempo de estudio-promedio de espafiol de los alumnos encuestados y

también la edad. Obtuvimos los siguientes datos (ver tabla de la figura 1).
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NIVEL SEXO TIEMPO EDAD
PROMEDIO PROMEDIO
DE ESTUDIO (en afios)
Masc. Fem. (en meses)
I 20 15 3.8 29.3
Il 17 18 10.5 26.1
11 10 24 16.7 27.9

FIGURA 1. Tabla donde se resume la descripcion de la muestra que se utilizo en el estudio

Como podemos apreciar, la mayoria de nuestra poblacion era del sexo femenino (54.8 %) y el tiempo
de estudio promedio varia segun el nivel. Los alumnos del tercer nivel han tenido mas contacto con

la lengua meta que los de segundo nivel y éstos ultimos mas que los de primer nivel.

3.7. Validacion.

Previo a la aplicacién, decidimos validar nuestro instrumento con nativohablantes del espafiol para
detectar algunas posibles imprecisiones, principalmente en la instruccion de cada actividad (si eran
claras) y si cada prueba cumpliria el objetivo de analizar como procesan las oraciones los

estudiantes.

Alderson, et al (1995), nos hablan de una valagerente(face validity, la cual es Util en cuanto a

juicios intuitivos sobre el contenido de la prueba por personas que no son expertas. Dichos juicios se
refieren a la prueba como un todo, aunque también pueden centrarse en elementos particulares, coma
instrucciones poco claras o limites de tiempo poco realistas en la aplicacion de la prueba (Alderson,
et al, 1995: 172).

En nuestro caso, elegimos seis estudiantes de la Escuela Normal Superior de Sinaloa,
especificamente de la Licenciatura en educacion media superior con especialidad en Espafiol,
quienes respondieron a las pruebas y manifestaron dificultad para comprender algunas oraciones con

OP inverso, lo que nos demostré que las pruebas cumplian el objetivo.
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3.8. Pilotaje.

Antes de llevar a cabo nuestro estudio, decidimos pilotear nuestro instrumento para verificar que en
realidad ibamos a obtener la informacion que desedbamos. Esta aplicacion se llevé a cabo en el
mismo Centro de Enseflanza Para Extranjeros (CEPE) de la UNAM. Se eligieron los tres primeros
niveles del programa que se ofrecen en la institucion para conocer cOmo progresan en cuanto al

dominio de procesamiento de oraciones con orden inverso.

Ademas, se seleccionaron dos grupos por cada nivel, cuyos integrantes oscilaron entre 8 6 10
alumnos por grupo. La mayoria de ellos eran asiaticos y su lengua materna era el chino o el japonés.
Otros alumnos tenian como L1 el francés, aleman o el inglés; y otros menos, el ruso, el polaco, el

italiano, el viethamita, entre otros idiomas.

3.8.1. Resultados del pilotaje.

Para procesar los datos obtenidos del pilotaje, se tom6 en cuenta el nUmero total de oraciones de cads
patréon (y de cada actividad) y el nUmero total de sujetos encuestados. Lamentablemente, la mayoria
de los alumnos no dominaba el idioma inglés por lo que la tercera actividad fue descartada y no se

tomo en cuenta.

En primer término, presentamos los resultados por nivel en su conjunto. La tabla en la figura 2 nos
muestra los aciertos obtenidos y el total de reactivos, en las tres pruebas, por cada uno de los tres
niveles. Recordemos que la actividad niumero tres estaba en inglés y nuestros sujetos no pudieron
resolverla por lo que no se tomdé en cuenta. De cuatro actividades que contemplaba nuestro

instrumento, quedaron tres (ver tabla de la figura 2).

Nivel | Nivel Il Nivel Il Promedio

Tres Aciertos / Total % Aciertos / Total % Aciertos / Total % Aciertos / Total %
actividades

468 735 63.63 369 504 73.21 | 834 656 78.65 1671 1895 71.84

FIGURA 2. Tabla donde se muestran niimero y porcentajes de aciertos obtenidos por cada grupo en las tres actividades

de manera conjunta en el pilotaje
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De acuerdo con la tabla de la figura 2, del porcentaje del nivel uno al dos hay una diferencia de 9.58,
y del nivel dos al tres, hay una diferencia de 5.44 puntos porcentual. Ademas, también podemos
observar que el porcentaje de aciertos del nivel uno esta por abajo del promedio 8.21; mientras que el

nivel dos esta ligeramente por encima 1.37 y el nivel tres estd 6.81 puntos porcentual.

En cambio, la tabla de la figura tres nos muestra el nUmero y porcentaje de aciertos en cada prueba
obtenida por cada uno de los tres niveles y el promedio de cada nivel.

Actividad uno Actividad dos Actividad cuatro Promedio

Nivel Aciertos / Total % | Aciertos / Total % | Aciertos / Total % | Aciertos/Total %

| 110 276 39.85 | 259 298 86.91 | 99 161 6149 | 468 735 63.67

Il 75 164 45.73 | 183 221 82.80 | 111 119 93.27 | 369 504 73.21

m | 167 312 53.52 | 310 338 91.71 | 179 184 97.28 | 656 834 78.65

FIGURA. 3. NUmero y porcentaje de aciertos en cada prueba y promedio obtenido en cada nivel

De acuerdo con la tabla de la figura dos, en el nivel uno, el porcentaje de aciertos en la actividad uno
fue el menor de las tres, pues registré 23.82 % menor que el promedio. El de la actividad dos fue
23.24 % mayor que el promedio y el de la actividad cuatro estuvo 2.18 por debajo del promedio. De
lo que se deriva que los grupos del nivel uno tuvieron mas dificultad en la primera actividad,
consistente en valorar el juicio de gramaticalidad en los estudiantes respecto a las oraciones con

orden inverso.

Respecto al nivel dos, el porcentaje de aciertos mas bajo fue también el de la actividad uno, muy por
debajo del promedio (27.48 %). En cuanto a la actividad dos, fue superior 9.59 y en la actividad

cuatro, 24.07 %. Y en cuanto el nivel tres, también el porcentaje de aciertos mas bajo fue el de la
actividad uno, registrando 25.16 % por debajo del promedio; en la actividad dos y cuatro 13.06 % y

18.63 %, respectivamente por arriba del promedio. Como podemos ver, la actividad uno (juicio de

gramaticalidad) fue la que méas se dificultd a todos los niveles, pues es la que muestra mas bajo
porcentaje de aciertos.

Como podemos ver en la tabla de la figura uno, existe un avance ascendente en cuanto los resultados

por nivel en las tres pruebas en su conjunto, esto es, los del nivel tres tuvieron mejor desempefio que
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los del nivel dos y éstos a su vez, que los del nivel uno. Por otro lado, podemos ver que la variacion,
en cuanto el desemperfio, entre el nivel uno y dos es del 9.58 %; mientras que entre el nivel dos y tres
la variacion es de 5.44 %, lo que nos hace deducir que el procesamiento de oraciones con OP esta er
su etapa de desarrollo inicial en el nivel uno; en el nivel dos continta el desarrollo y ya en el nivel
tres dicho desarrollo ya es notable, pues a pesar de que aun hubo errores, es donde mejor se

desempeniaron los alumnos.

Asimismo, en la tabla de la figura dos, podemos ver también el ascenso en el porcentaje de aciertos
de un nivel a otro, actividad por actividad, excepto en la actividad dos, nivel dos, donde el resultado
baja 4.11 % con respecto al primer nivel, pero en el nivel tres sube 8.91 %. Esto ultimo suponemos
tiene que ver con los patrones usados. En el estudio confirmatorio haremos el analisis patron por

patrén y consideramos que podremos hacer una mejor y mayor valoracion.

También podemos ver en la tabla de la figura dos que la actividad cuatro fue la que resulté mas facil
a los estudiantes de los niveles dos y tres, mas no para los del nivel uno, quienes tuvieron su mejor
desempefio en la actividad dos. Pudiéramos pensar que es debido a que los alumnos del nivel uno nc
estaban completamente familiarizados con el vocabulario de dicha actividad, pues las imagenes

empleadas son de mucha ayuda para resolver dicha actividad.

En términos generales podemos ver que el pilotaje cumplié con el propdsito, pues da cuenta de las
dificultades que tienen los estudiantes de espafiol como L2 en procesar oraciones con OP inverso.
Asimismo, muestran, en término generales, cobmo a mayor nivel la dificultad disminuye. En la

aplicacion del instrumento, haremos un analisis mas detallado de cada actividad y, mas audn,

analizaremos qué patron (o qué patrones) caus6 mayor dificultad a los evaluados.

3.8.2. Modificaciones al instrumento.

Posterior al pilotaje y tras analizar los resultados que éste nos arrojo, decidimos modificar parte de
nuestro instrumento para obtener mas y mejor evidencia que nos ayudara a comprobar nuestras
hipotesis. En primer lugar, optamos por reducir el niumero de patrones, pues decidimos que la
informacion obtenida no estuviera tan dispersa, pues en el pilotaje usamos cinco patrones. Nos

guedamos con los patrones SOV, OSV y el OVS, los mismos que utilizé Echeverria (1978) en su
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estudio (exceptuando nosotros el orden lineal, como ya lo habiamos dicho) y elaboramos cinco

oraciones con cada uno de ellos en cada actividad. Ver tabla de la figura 4.

PATRON | ACTIVIDAD | TOTAL DE
REACTIVOS
| 5
ovs I 5
] 5
\Y 5
| 5
sov I 5
] 5
\Y 5
| 5
osv I 5
] 5
\Y 5
TOTAL DE REACTIVOS 60

Figura 4. Distribucion de patrones por actividad y nimero de reactivos.

Asimismo, en la actividad uno, donde se le pidié al alumno que marcara como correcta o incorrecta
una oracion con orden de palabra inverso, agregamos una linea donde escribiria, en caso de marcarle
como incorrecta, la forma correcta, esperando que la reconstruyera siguiendo el orden lineal. (Ver
anexo cinco). Esto con el fin de corroborar que los alumnos no reconocen como correcta la oracion

con OP inverso y si como correcta la oracion con orden lineal.

La actividad dos no sufri6 cambio alguno excepto la reduccion de los patrones (ver anexo seis). La
actividad tres, la cual esta basada en la de Bill VanPatten, optamos por traducirla completamente al
espaniol con el fin de que los estudiantes la contestaran (ver anexo siete) y la actividad 4 no sufrio

cambios, excepto la reduccion a tres patrones (ver anexo ocho).

Es importante sefialar que cada una de las cuatro actividades de nuestro instrumento tiene el mismo
peso en la prueba, ya que cada ejercicio tiene quince oraciones. Asimismo, para elaborar dichas

oraciones se eligieron verbos transitivos, cuyos objetos directos y sujetos eran sustantivos propios (a
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excepcion de algunas). Ademas, se procurd utilizar un vocabulario y una sintaxis con los que ya

estuvieran familiarizados los alumnos.

3.9. El estudio.

Después de modificar nuestro instrumento, decidimos aplicarlo ya reformado (mediante un estudio
confirmatorio) para obtener datos acerca de la adquisicion de orden de palabras inverso por alumnos
extranjeros del CEPE de la UNAM.

Segun Pikc y Lopez (1979,:31), la finalidad de un estudio confirmatorio consiste en confirmar o
rechazar una hipotesis o aproximacion tedrica, y llegar a conclusiones generales con respecto a dicho
fendmeno. En nuestro caso, con esta aplicacion buscamos confirmar o rechazar las hipotesis

planteadas al inicio de este trabajo.

3.9.1. Procedimiento de la aplicacion.

El instrumento se aplicd en horas normales de clases, previa solicitud de permiso a la encargada del
departamento del espafiol en el CEPE. Se procur0 estar presente en casi todas las aplicaciones de lo
grupos en los tres niveles. Sin embargo, hubo ocasiones en que las maestras nos ayudaron. Las
instrucciones fueron dadas en espafiol y se auxilio al alumno cuando tuvo dudas. La mayoria
contestd en un lapso de 45 minutos en promedio y se les aclar6 que la prueba no influiria en su

evaluacion, ya que Uunicamente se requerian los datos para realizar un trabajo de investigacion.

Ademas se les pidio a los alumnos que contestaran de una manera objetiva y se les pidieron algunos
datos como edad, nacionalidad, tiempo de estar estudiando el espafol, entre otros. Los maestros nos
dieron su hora de clase, por lo que los estudiantes tuvieron suficiente tiempo para contestar. Ademas,
se tuvo el cuidado que realizaran la actividad de manera individual. Todo ello para que las

actividades disefiadas arrojaran resultados confiables.
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Capitulo 1V. Resultados de la investigacion.

4.1. Presentacion de los datos.

Los datos que arrojaron esta aplicacibn se analizaron desde varias perspectivas. Primero se
presentaran los datos obtenidos por niveles. Después, los presentaremos por actividades y por ultimo,

por patrones.

Vale la pena mencionar que, al presentar los resultados a nivel grupal, a cada reactivo de cada
actividad se le dio un valor de dos puntos; de tal forma que si algan alumno no fallé en ninguna,

obtendria 30 puntos por ejercicio y 120 en total (por las cuatro actividades).

En las demas formas de presentar los resultados, a cada reactivo se le dio un punto para facilitar el

procesamiento de los datos.

4.1.1. Presentacion de los datos por nivel.

En cuanto a la puntacion total obtenida, tenemos que los de segundo nivel tuvieron un desempefio
muy similar a los del tercero, ya que sus respuestas oscilaron en el mismo rango. En cambio, los del
primer nivel tuvieron un menor desempefio en la prueba. En la tabla de la figura cinco, se muestra la
frecuencia de distribucién de puntaje y su respectivo porcentaje en aciertos. A cada reactivo se le dio

el valor de dos puntos.

RESULTADO GRUPAL. NIVEL I
PUNTOS FRECUENCIA PORCENTAJE
101-120 kA kkk 25.7%
81-100 PE—————— 34.2%
61-80 PE——— 22.8%
41-60 i 14.2%
21-40 * 2.9%
0-20 - -
MEDIA = 86 Puntos Muestra: 35 sujetos
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RESULTADO GRUPAL. NIVEL I
PUNTOS FRECUENCIA PORCENTAJE
101-120 PEE——— 37 1%
81-100 P ——————— 51.4%
61-80 i 8.6%
41-60 * 2.9%
21-40 - -
0-20 - -
MEDIA =95.9 Puntos Muestra: 35 sujetos
RESULTADO GRUPAL. NIVEL llI
PUNTOS FRECUENCIA PORCENTAJE
101-120 o ———————— 50.0%
81-100 P ———————. 41.2%
61-80 xx 5.8%
41-60 * 2.9%
21-40 - -
0-20 - -
MEDIA = 99.1 Puntos Muestra: 34 sujetos

FIGURA 5: Tabla de concentrado total de resultado por niveles

También podemos observar que la diferencia en puntos entre la media del segundo y el tercer nivel
es de 3.2. Mientras que la diferencia entre el nivel uno y el dos es de 9.9, lo que nos muestra que del

segundo al tercer nivel no hay mucha diferencia en cuanto a la habilidad de procesar oraciones con

OP inverso.

Asimismo, la tabla del figura cinco nos muestra que los del primer nivel fueron muy pocos los que

alcanzaron el rango de mayor puntaje (sélo el 25.7 %). Mientras que los del tercer nivel solo la mitad

lo obtuvieron.
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4.1.2. Presentacion general de resultados por actividad.

Respecto a los resultados obtenidos por actividad, hemos visto que la primera les resulté mas dificil
que las deméas a los alumnos de todos los niveles. En la tabla de la figura seis se detallan los

resultados obtenidos por actividad en cada nivel y su respectivo porcentaje de aciertos. Ver figura 6.

NIVEL Act. | Act. Il Act. Il Act. IV PROMEDIO

Aciertos/Total % | Aciertos/Total % | Aciertos/Total % | Aciertos/Total % | Aciertos/Total %

| 250 525 47.6 | 366 525 69.7 | 456 525 86.8 | 433 525 82.4 | 1505 2100 71.6

1l 227 525 43.2 | 466 525 88.7 | 509 525 96.9 | 489 525 93.1 | 1691 2100 80.5

11l 250 510 49.0 | 464 510 9009 | 491 510 96.2 | 477 510 93.5 | 1682 2040 82.4

FIGURA 6: Tabla de resultados obtenidos por actividad

Podemos apreciar que el porcentaje de aciertos de la actividad uno esta muy por debajo del promedio
en los tres niveles: en el nivel uno, 24 %; en el nivel dos, 37.3 y en nivel tres, 33.4 %, por lo que
podemos afirmar que de los tres niveles, fue al primero al que se le dificulté mas. Asimismo, la tabla
de la figura 6 nos muestra que la actividad mas facil para los tres niveles fue la nimero tres, pues fue
en la que obtuvieron mayor puntaje de los cuatro ejercicios. Dicha actividad consistié en procesar la

oracion con OP inverso a partir de dos posibilidades, donde el alumno tenia que elegir una.

Esta aplicacion también demostré que para los tres niveles el grado de dificultad por actividad fue la
misma en todos los niveles, esto es, la actividad mas dificil fue la uno; le sigue la dos, luego la cuatro
y por ultimo la tres que, como habiamos mencionado, fue la mas facil.

4.1.2.1. Presentacion detallada de resultados por actividad.

Nos propusimos analizar también los resultados de cada actividad en cada nivel para conocer la

variacion de resultados en cada una de ellas.
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41.2.1.1. Actividad |

Como lo habiamos mencionado, la actividad uno fue la de mayor grado de complejidad para todos
los niveles. Esta actividad consistid en que los alumnos identificaran las oraciones como OP inverso
como gramaticalmente correctas y si la consideraban incorrecta, la corrigieran. La tabla de la figura 7

muestra el nimero de aciertos y su respectivo porcentaje de los tres niveles.

Nivel No. de respuestas correctas Porcentaje Total de reactivos

46.60 1560

Todos los niveles 727
Figura 7. Tabla de resultados de la actividad uno en los tres niveles.

Como podemos observar en la tabla de la figura 7, los tres niveles en su conjunto no pudieron ni
contestar correctamente el 50 % de los reactivos de la prueba. Y como la instruccion de la actividad
uno era que las oraciones que sefialaran como incorrectas las relaboraran, el cuadro de la figura ocha

muestra cuantas oraciones con OP inverso construyeron los alumnos siguiendo el patrén lineal, esto

es, SVO.
Nivel Total de oraciones Porcentaje Total de reactivos
convertidas al patrén SVO
| 130 24.7 525
I 220 41.9 525
11} 201 39.4 510
Totales 551 353 1560

Figura 8: Nimero de oraciones con OP inverso convertidas al orden lineal.

Podemos apreciar en la tabla de la figura ocho, que poco mas del 35 % la totalidad de las oraciones
del ejercicio uno, los alumnos las convirtieron en orden lineal. Y mas aun, fueron los del segundo

nivel los que pudieron hacer mas la conversién; le siguieron los del tercero y por ultimo los del

primer nivel.

Respecto a los reactivos que funcionaron como distractores, los cuales eran oraciones que tenian
errores de concordancia, podemos decir que los alumnos no tuvieron mucha dificultad, excepto los

de primer nivel, ya que fueron éstos precisamente los que obtuvieron el mayor porcentaje de error,
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con un 29.52 %. Le siguieron los del segundo nivel, con 18 % vy el tercer nivel no presentd ningan

caso de error.

4.1.2.1.2. Resultados de la actividad II.

En cuanto a la actividad dos, que consistié en que los alumnos sefalaran el sujeto de la oracion con

OP inverso, los estudiantes obtuvieron los resultados que muestra la tabla de la figura 9.

Nivel No. de respuestas correctas Porcentaje Total de reactivos

Todos los niveles 1296 83.07 1560

Figura 9. Tabla de resultados de la actividad dos en los tres niveles.

Podemos ver que la actividad dos fue, como lo habiamos mencionado, la segunda donde tuvieron un
poco de menos dificultad los estudiantes, pues obtuvieron poco mas del 87 % de aciertos. Asimismo,
esta actividad tenia como propdsito ver si los alumnos marcarian como primer sustantivo de la

oracién como el sujeto de la misma. Al respecto, se obtuvieron los siguientes resultados. Ver tabla de

la figura diez.
Nivel No. de oraciones donde se | Porcentaje | Total de
marcé el ler. sust. sujeto reactivos
I 102 19.4 525
Il 47 8.9 525
1] 37 7.2 510
Totales 173 11.9 1560

Figura 10: Numero de oraciones donde se sefialé al primer sustantivo como sujeto.

Se aprecia que fue una cantidad de oraciones no muy elevada donde los alumnos identificaron el
primer sustantivo como sujeto de la oracion (casi un 12 % de la totalidad). Sin embargo, podemos
percatarnos que fueron los alumnos del primer nivel los que manifestaron mas dicho fenémeno; les

siguieron los del segundo y por ultimo los del tercer nivel.
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4.1.2.1.3. Resultados de la actividad llI.
Respecto a la actividad tres, que consisti6 en que los alumnos eligieran entre dos posibles

interpretaciones de una oracion con el OP inverso, los estudiantes obtuvieron los resultados que

muestra la tabla de la figura 11.

Nivel No. de respuestas correctas Porcentaje | Total de reactivos

Todos los niveles 1456 93.33 1560

Figura 11. Tabla de resultados de la actividad tres en los tres niveles.

Como lo habiamos mencionado, la prueba tres fue en la que mejor salieron evaluados los alumnos de
los tres niveles, pues acertaron en poco mas del 93 % de la prueba. Y si analizamos la tabla de la
figura 6, podemos ver que hay una diferencia de 10.1 % entre el nivel uno y el dos; mientras que
entre el nivel dos y el tres es minima, pues so6lo hay un 0.6 % de diferencia entre ellos, lo que nos
demuestra que es en el primer nivel donde mas trabajo les cuesta procesar este tipo de oraciones,

donde se les presenta dos posibles interpretaciones de una oracién con OP inverso.

4.1.2.1.4. Resultados de la actividad cuatro.

Respecto a la actividad cuatro, la cual fue muy similar a la tres, consisti6 en que los alumnos
eligieran también entre dos posibles interpretaciones de una oracion con el OP inverso, pero en este
caso se les mostré dos dibujos. Uno de ellos representaba la forma correcta de la oracion. Los

estudiantes obtuvieron los resultados que muestra la tabla de la figura 12.

Nivel No. de respuestas correctas Porcentaje Total de reactivos

Todos los niveles 1399 89.6 1560

Figura 12. Tabla de resultados de la actividad cuatro en los tres niveles.

También como ya se habia dicho, esta actividad cuatro fue la segunda en la que mejor salieron
evaluados los estudiantes, sélo después de la actividad tres. En esta prueba los alumnos casi obtienel
el 90 % de aciertos. Consideramos que son de mucha ayuda los dibujos que representan el contenido
de la oracion con OP inverso. Y si comparamos el resultado de la prueba entre los tres niveles,

podremos ver (figura 6), el mismo comportamiento de la prueba tres, esto es, los alumnos del
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segundo y tercer nivel tuvieron un desempefio similar, ya que mientras los del tercer nivel obtuvieron
95.5 %, los del segundo obtuvieron 93.1 % (solo 2.4 % de diferencia). Los del primer nivel, en

cambio, obtuvieron 82.4 %, el porcentaje mas bajo.

4.1.3 Presentacion de los resultados por patron.

Otra manera de presentar y analizar nuestros resultados fue por patron. Como dijimos, en este estudio
confirmatorio utilizamos tres patrones: OVS, SOV y OSV. Primero presentamos los resultados de
manera general, tomando en cuenta el total de aciertos de las cuatro actividades (patron por patrén) y

nivel por nivel. Ver tabla de la figura 13.

P A T R O N
NIVEL oVvSs SOV osv PROMEDIO
Aciertos/Total % | Aciertos/ Total % | Aciertos/Total 9 | Aciertos/Total %
| 479 700 68.42 506 700 728 524 700 [74.85 1509 2100 71.85
I 547 700 78.14 547 700 7814 587 700 B3.85 1681 2100 80.04
1 551 680 81.02 566 680 83|23 606 680 B9.11 1723 2040 84.46

Figura 13. Tabla de resultado general por patrén en los tres niveles

Como podemos observar en la tabla de la figura No. 13, el patron donde fallaron mas los estudiantes
de los tres niveles fue con el OVS, pues en él fue donde obtuvieron mas bajo nimero de aciertos. A

la vez, el patrén que les resulté mas facil fue el OSV.

En el caso del primer nivel, solo el patron OVS estuvo por abajo del promedio, lo que demuestra su
mayor grado de dificultad. En el caso del nivel dos y del nivel tres, los patrones OVS y el SOV
estuvieron por debajo del promedio, lo que nos demuestra que, en términos generales, en ambos

patrones tuvieron dificultad los alumnos en procesar las oraciones con dichos patrones.
También podemos ver en la tabla de la figura 13 que existe una diferencia significativa entre los

niveles uno y dos, ya que el primero obtuvo en promedio 71.85%, mientras que el segundo 80.04 %,

esto es, 8.19 % de diferencia. En cambio, entre los niveles dos y tres la diferencia es 4. 42 %.
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4.1.3.1. El patron OVS
A continuacion, presentamos los resultados que obtuvieron los alumnos de los tres niveles respecto al

patrén OVS, en cada una de las actividades. Aqui podemos observar en qué actividad les resulté mas
dificil a los alumnos dicho patrén. Ver figura 14.

PATRON Act. | Act. Il Act. Il Act. IV PROMEDIO

Aciertos/Total % | Aciertos/ Total % | Aciertos/Total % Aciertos/Total % | Aciertos/Total %

OVSs 260 520 50.0 | 426 520 81.92 | 462 520 88.84 | 439 520 84.42 | 1587 2080 76.29

Figura 14. Tabla de resultados de los tres niveles respecto al patron OVS

Segun la tabla de la figura 14, el patron OVS resulté mas dificil para los alumnos en la actividad uno,

pues apenas alcanzaron el 50 % de aciertos de dicha prueba, 26.29 % por debajo del promedio. En
cambio, podemos percatarnos que fue en la actividad tres donde dicho patron causé menos dificultad,
pues fue donde obtuvieron mayores aciertos. Atendiendo el promedio general, 76.29 %, nos podemos

percatar que este patron fue el que causé mayor dificultad de los tres.

4.1.3.2. El patron SOV

Ahora, los resultados que obtuvieron los estudiantes en cada actividad respecto al patrén SOV, el

cual, habiamos dicho, fue el segundo en cuanto a grado de dificultad.

PATRON Act. | Act. Il Act. Il Act. IV PROMEDIO

Aciertos/Total % Aciertos/ Total % | Aciertos/Total % Aciertos/Total % | Aciertos/Total %

SOV 203 520 39.03 | 458 520 88.07 | 486 520 93.46 | 472 520 90.76 | 16192080 77.83

Figura 15. Tabla de resultados de los tres niveles respecto al patrén SOV.

Podemos ver en la figura 15, que la actividad donde se les dificultd mas el patron SOV a los
estudiantes fue nuevamente la uno, pues obtuvieron apenas el 39.03 % de aciertos de la prueba. Er

cambio, fue en la actividad tres donde se desempefiaron mejor al obtener el mas alto porcentaje.
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También podemos apreciar que la diferencia de resultado entre la actividad tres y cuatro es de 2.7 %,
pues ambas pruebas son muy similares por lo que consideramos que su grado de dificultad es

parecida.

4.1.3.3. El patron OSV

Por ultimo, los resultados del patron OSV, el cual como habiamos comentado, fue con el que los

alumnos tuvieron menos dificultades. Ver tabla de la figura 16.

PATRON Act. | Act. Il Act. Il Act. IV PROMEDIO

Aciertos/Total % Aciertos/ Total % | Aciertos/Total % Aciertos/Total % | Aciertos/Total %

osv 264 520 50.76 | 433 520 83.26 | 501 520 96.34 | 488 520 93.84 | 1686 2080 81.05

Figura 16. Tabla de resultados de los tres niveles respecto al patrén OSV.

Como podemos observar, el promedio general de los alumnos con este patron fue el mas elevado. Sin
embargo, al igual que los demas patrones, los alumnos tuvieron dificultad en la actividad uno, pues
apenas alcanzaron poco mas del 50 % de aciertos en dicha prueba. Asimismo, también podemos ver
que los resultados de los tres patrones tuvieron el mismo comportamiento que las actividades, esto
es, en la actividad donde obtuvieron mayor puntuacion (en la tres), también lo obtuvieron respecto a

los tres patrones; y en la actividad donde salieron mas bajos, ocurrié lo mismo con los tres patrones.

4.2. Andlisis y discusion de los resultados

4.2.1. Resultados a nivel grupal.

A partir de los resultados obtenidos podemos decir que en términos generales el procesamiento de
OP inverso de palabras en espariol se les dificulta a los alumnos de los tres niveles, aunque mas a los
del nivel basico. Como podemos ver en la tabla de la figura 5 (pag. 46), poco mas del 17 % de los
alumnos del primer nivel no obtuvo calificacion aprobatoria, al obtener de 21 a 60 puntos (el
instrumento constaba de 120 puntos) en las cuatro actividades y el 22.8 % apenas consiguid la

minima de pase.
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En cambio, los del segundo y tercer tuvieron casi el mismo grado de dificultad, pues en ambos casos
el 2.9 % de los evaluados no obtuvo un resultado aprobatorio y, en el caso de los del segundo nivel,
el 8.6 % obtuvo la minima de pase, mientras que en el tercer nivel, el 5.8 %. Lo anterior nos muestra
que el conocimiento acerca del procesamiento del OP inverso en espafiol, apenas se esti
desarrollando en el primer nivel, pues vemos una diferencia significativa entre los resultados del

primer al segundo nivel.

En lo que se refiere a los resultados del nivel dos comparandolos con los del nivel tres, podemos
decir que el conocimiento relativo al procesamiento de OP ingersstancaesto es, no sufre
cambios relevantes, pues como dijimos, su desempeiio fue muy similar. Una posible explicacion es la
siguiente: A pesar de que las horas-clase son las mismas en cada nivel, 90, los estudiantes tienen le
opcién de tomar cursos adicionales como de arte, danza, historia, entre otros, lo cual nos hace pensatr
gue algunos de ellos (los de segundo y tercer nivel, especificamente) aprovechan mejor dichas horas
de practica con la lengua meta y esto hace que tengan un mayor desarrollo de su competencia y de st
actuacion linguistica, en comparacion con los del primer nivel, quienes al no tener un buen manejo
del idioma no aprovechan lo suficiente las horas extra de clase y esto explique su menor desempefio
en las pruebas que les aplicamos referente a orden de palabras inverso.

4.2.2. Resultados por actividades.

En torno a los resultados por actividad, como ya lo habiamos mencionado fue la actividad uno la que
mas se dificultd a los alumnos de todos los niveles (ver figura seis). Dicha actividad fue la prueba de
juicio de gramaticalidad, donde el estudiante debia identificar como correcta o incorrecta una oracion
con OP inverso. El estudio nos muestra que es precisamente esta capacidad de identificar la oracion

con OP inverso como correcta la que mas tiempo le toma al alumno desarrollar.

Respecto a la conversion de las oraciones con OP inverso al orden lineal en esta actividad uno,
podemos apreciar que poco mas del 35 % de los estudiantes hizo la conversion, lo que demuestra que
el patrén SVO esta muy latente en los alumnos y por ello tienden a interpretar las oraciones con OP

inverso con el orden lineal.
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Por otro lado, como también ya lo habiamos dicho, la actividad que les resulté mas facil fue la tres,

donde tenian que procesar la oracion con OP inverso a partir de la seleccion de una entre dos
posibles explicaciones. Podemos afirmar que al presentar el ejercicio donde se le ofrecen dos
opciones de respuesta de procesamiento, el alumno presta mayor atencién y tiende menos a

equivocarse.

La tabla de la figura 6 nos muestra también que el grado de dificultad para procesar oraciones con
OP inverso es cada vez menor segun a como vayan subiendo de nivel los alumnos, ya que el
promedio sube del nivel uno al dos y del dos al tres. Podemos apreciar que el promedio general del
nivel uno es inferior al del dos en 8.9 %; y el del nivel dos con respecto al nivel tres es del.9 %, esto
es, en el paso del nivel dos al tres la diferencia es minima. Esto ultimo también nos demuestra que la
adquisicién de OP inicia en el nivel uno y se consolida en los niveles dos y tres, pues si bien el
problema no desaparece, tiende a disminuir considerablemente a mayor conocimiento de la lengua.
De acuerdo a nuestro resultados, fue en el nivel uno donde los alumnos tuvieron menor desempefio
en todas las pruebas y mejoran de manera considerable en el nivel dos conservando un porcentaje

similar en el nivel tres.

Respecto a la segunda actividad mas facil, esto es, la cuatro, la cual consistia en procesar la oracion
con OP inverso a partir de dos imagenes, podemos observar en la tabla de la figura seis que los del
nivel dos y tres casi obtienen los mismos resultados, ya que los del tercer nivel estuvieron cuatro
décimas por encima de los del segundo nivel. Podemos deducir entonces también que la adquisicién
de OP inverso se consolida a partir del nivel dos, pues los del nivel uno fueron los que obtuvieron

menor puntaje en esta actividad.

Y referente a la actividad dos, consistente en que los alumnos sefialaran el sujeto de la oracion con
OP inverso previa definicién dada, podemos ver también en la tabla de la figura seis que la diferencia
de resultados entre el nivel dos y tres es de 2.2 %; mientras que la diferencia del nivel uno al dos es
de 19 %, lo cual también nos demuestra que es a partir del nivel dos que la adquisicion de OP inverso

de consolida.
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4.2.3. Resultados por patrén.

Como lo habiamos mencionado, el patrén mas dificil en todos los niveles fue el OVS, pues fue donde
obtuvieron menor porcentaje (76.29 %) en todas las pruebas (ver tabla de la figura 14). Podemos
afirmar que la anteposicion del objeto seguido del verbo y sujeto causa dificultad en los extranjeros a

la hora de procesar las oraciones con dicha combinacion.

Nuestro estudio muestra coincidencia con los de Echeverria (1978) y con el de Urrutia (Padilla,
2001), en cuanto el patron més dificil para los alumnos. Ambos, en sus estudios, confirman que
dicho patron es el que causa mayor dificultad de adquirir y, por ende, para procesar. Podemos decir
gue los estudiantes de espafiol como L2 tienen las mismas dificultades (al menos en este patrén) que

los nativohablantes del espafiol como lengua materna en cuanto el OP inverso.

Referente al patron SOV, en el cual los estudiantes obtuvieron 77.83 % de aciertos, esto es, 1.54
puntos porcentuales mas que el patron OVS, podemos afirmar que el grado de dificultad fue poco
menos quiza porque la oracién inicia con el sujeto, seguido del objeto y el verbo (muy parecido al
orden lineal). Sin embargo, debemos sefialar que con este patron los estudiantes obtuvieron el nivel
mas bajo en la actividad uno, referente a la prueba de gramaticalidad, ya que mientras con los
patrones OVS y el OSV los resultados fueron muy similares (50.0 y 50.76 %, respectivamente), en
dicha prueba, con el patron SOV obtuvieron 39. 03 % (ver tabla de figura 15). Esto dltimo seria

materia de analisis para un estudio posterior mas detallado.

Para finalizar, el patron OSV fue, como ya lo mencionamos con anterioridad, el mas sencillo, pues
los alumnos obtuvieron 81.05 % de aciertos en todas las pruebas en su conjunto. Llama la atencion
gue las oraciones que inician con el objeto seguidas del sujeto y del verbo no caus6 demasiada
dificultad, a excepcién, como ya lo dijimos, en la actividad uno, donde obtuvieron 50.76 % de

aciertos de dicha prueba (ver tabla de la figura 16).

4.3. Confirmacién de hipétesis.

Tras analizar los resultados de nuestro estudio, podemos afirmar que nuestras hipotesis se

confirmaron. Para empezar, la hipotesis uno, la cual menciona que el orden de palabras inverso en
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espafiol como L2 causa problemas de procesamiento a los alumnos, la comprobamos al analizar los
resultados de la aplicacion de nuestro instrumento en los tres niveles, los cuales tuvieron diverso

grado de dificultad en cada una de las pruebas, tal como lo muestra la tabla de la figura 6.

Respecto a la hipotesis dos, la cual establece que los alumnos de espafiol como L2 no reconocen
oraciones con orden inverso como correctas, lo comprobamos con la prueba de juicio gramatical,
pues como vimos, fue donde tuvieron mas bajo desempefio nuestros estudiantes. En promedio, los

tres niveles alcanzaron 46.6 % de aciertos en dicha prueba.

Referente a la hipdtesis tres, la cual establece que los alumnos extranjeros procesan el primer
sustantivo de una oracion con OP inverso como sujeto, pudimos ver que ésta se comprobd con
apenas un 12 % de las oraciones de la actividad dos. Consideramos que los alumnos no cometieron
dicho error de manera persistente debido a la instruccion clara que contenia una definicion de lo que
es el sujeto en una oracion, lo cual les ayudd bastante para buscar en cada una de las construccione

el constituyente en cuestion.

Y por ultimo, la hipétesis cuatro que tiene que ver con el grado ascendente de dificultad de procesar
oraciones con OP inverso, de menor a mayor nivel de estudio, lo pudimos comprobar al contrastar
los resultados generales de los tres niveles. Observamos que del nivel uno al dos hay una diferencia
significativa, y del nivel dos al tres dicha diferencia persiste, aunque ya no tan significativa.
Comprobamos que a mayor nivel de estudio de la lengua, los errores de procesamiento de oraciones

con OP inverso tienden a disminuir.

4 .4. Conclusiones.

Posterior a nuestro estudio, y tras comparar nuestros resultados con los de Echeverria (1978) y los de
Urrutia (1988), podemos afirmar que en términos generales los nativohablantes del espafiol cuando
adquieren su L1 y alumnos extranjeros cuando lo adquieren como LE, pasan mas o menos por las
mismas etapas, pues si bien es cierto que el estudio de Urrutia fue con nifios bilingles (espafiol y
euskera), el de Echeverria fue con nifios chilenos, los resultados fueron similares. Ambos autores
tomaron el patrén lineal (SVO) en sus trabajos y observaron que no causé muchas dificultades a sus

encuestados.
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Como lo mencionamos al inicio de nuestra investigacion, nosotros decidimos no incluirlo por esa
misma razon. Supusimos que no les causaria dificultad alguna a nuestros alumnos extranjeros. Sin
embargo, después del orden lineal, tanto Urrutia como Echeverria reportaron que el patron mas facil
fue el SOV, el cual nosotros lo reportamos como el intermedio, esto es, esta entre el mas facil y el
mas dificil. Lo unico que no coincidié entre el estudio de ellos y el nuestro fue el patréon OSV, pues
mientras que para nosotros fue el mas facil de los tres patrones que usamos, para ellos fue el
penultimo de los cuatro patrones que usaron; en otras palabras, estd uno antes del mas dificil (ver
grafica de la figura 17, donde de manera convencional medimos la dificultad de procesamiento de

cada patron en escala del cero al cinco).
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Fig. 17. Grafica comparativa de tres estudios acerca del grado de dificultad para procesar los distintos patrones de OP

inverso en espafiol.

Por otro lado, los resultados de nuestro estudio comprobaron también que una de las estrategias
usadas por alumnos extranjeros de espafiol para procesar una oracion con OP inverso es la de asigna
el rol de sujeto al primer sustantivo de una oracion, pues como vimos un porcentaje de los alumnos
lo hicieron en la actividad dos, en la cual se le pidi6 al alumno sefalar el sujeto de cada una de las

oraciones.

Asimismo, podemos afirmar que un buen nimero de los alumnos extranjeros encuestados usaron una

de las estrategias explicadas por Bill VanPatten (1996), la cual establece que los alumnos prefieren
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procesar elementos lexicales antes que los gramaticales para obtener informacién semantica de las
construcciones. Esto lo pudimos ver en los errores que presentaron en la actividad cuatro, pues al ver
el dibujo con una representacion contraria al contenido de la oracion con OP inverso, lo marcaron y
no se percataron de la marca gramatical (preposicién) que indicaba la introduccién del objeto en la

oracion.

Ahora bien, podemos decir que cuando el alumno presta atenaifuuitala partir de la manera en

gue se le presenta), tiende a fallar menos en la interpretacion que le dé a dicha estructura. Esto lo
comprobamos en las actividades tres y cuatro, (la que resulté mas facil y la que le sigue de fécil,
respectivamente), donde tuvieron menos dificultades para procesar las oraciones con OP inverso,
pues hacen que el alumno presten mas atencion a las construcciones y esto orilla a que fallen menos.
Esto ultimo lo asociamos con lo explicado por Schmidt, citado por Kehan (2000) en nuestro marco
tedrico, cuando mencionamos lo de la presta de ateneatitd. Schmidt menciona que sélo el

input al cual se le presta atencion llega a estar disponible pamtalet y para el procesamiento

efectivo de la construccion.

A la vez, la tercera actividad de nuestro instrumento que lo retomamos de Bill VanPatten (1996)
donde se presenta una oracion con orden invertido y se le dan al alumno dos posibles
interpretaciones fue, como dijimos, la que mas se les facilitd. Comprobamos con ella lo abordado en
nuestro marco teoérico por dicho autor, en el sentido de que solo una parpridglie es atendido,
analizado y procesado correctamente se conviertmtake Con esta actividad hicimos que
nuestros alumnos se centraran en el orden de los componentes y la relacion que establecen entre ello:

mismos (agente-paciente), logrando con ello que se equivocaran menos al interpretar las oraciones.

Podemos afirmar también que el patron SOV con el cual la mayoria de los estudiantes no tuvo

muchos problemas para procesarlo, es uno de los cuales Greenberg (1963) considerd para formular
sus universales linguisticos, ya que es uno de los mas comunes en la mayoria de las lenguas del
mundo. Es probable que dicho patrén exista en las lenguas maternas de nuestros encuestados y hay

habido una interferencia positiva al momento de procesar las oraciones con ese patrén.

Consideramos que en el proceso de adquisicion del OP inverso en espafiol influyen tanto el patrén de

combinacion, asi como el nivel de estudio de los alumnos, por lo que se hace indispensable trabajar
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en el tema para disefiar material didactico especifico con el fin de que los alumnos de espafiol como
LE puedan procesar las oraciones con OP inverso adecuadamente. Estamos confiados que con los
resultados del presente trabajo se sientan las bases para realizar a futuro estudios mas profundos
acerca de orden de palabras y podamos tener una vision mas completa de la magnitud del fenébmeno
y el peso que éste tiene en la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera, ya que como vimos
el tema de orden de palabras no solo afecta estructuras basicas de la lengua, sino que también entral

en juego otros factores y variables.
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A N E X O S
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INSTRUCCIONES: Contesta de manera individual cada una de los siguientes ejercicios. NO ES UN EXAMEN Y
LOS RESULTADOS SERAN CONFIDENCIALES.

EDAD: NIVEL: PAIS DE ORIGEN:

SEXO: NACIONALIDAD: LENGUA MATERNA:
TIEMPO QUE LLEVA ESTUDIANDO ESPANOL:

* Lee cuidadosamente cada una de las siguientes oraciones y escribe sobre la léweeesi@$C) o incorrecta

.

1.- Un florero rompié la sefiora _

2.- Juan compran un auto nuevo -

3.- Alberto a Lupita la visit6 anoche. _

4.- A Jesus su mama lo regafié _
5.- Golped a Carmen Lulu en la cabeza _
6.- A José conoci6é Carmen ayer _
7.- La viejp casa esta abandonado _
8.- El profesor los examenes entregd esta mafiana o
9.- Muchos regalos mi papa traera el sdbado _
10.- Comié muchos dulces mi hermano en la escuela _
11.- A nosotros nos llamo la profesora anteayer _
12.- El y yo llegaran a las ocho _
13.- Carlos a Lupita la besa en la fiesta _
14.- A Elisa José la engafié con su mejor amigo _

15.- Cenaron varias quesadillas mis amigos

ANEXO 1. Actividad uno disefiada para evaluar el juicio de gramaticalidad en los estudiantes

de espafol como L2.
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INSTRUCCIONES: En las siguientes oraciones subraya la palabra que consideres que sea el sujeto de la oracion.
Recuerda que el sujeto “es la persona o cosa de la cual decimos algo” (RAE, 1989).

1.- El pelo Marcela se pinta
2.- Terming Luis su carrera hace dos semanas.
3.- Los maestros a los alumnos regafiaron
4.- A Pedro lo felicité Carmen por su aniversario de bodas
5.- Consultara al médico mi papa en el hospital
6.- Ustedes a mis amigas no conocieron
7.- A Lupita besa Francisco en la mejilla
8.- Abraza José a Carlos por su cumpleafios
9.- Marcela a Daniel lo visité anoche en el hospital
10.- A mis hermanos llamaron ustedes ayer
11.- Acompafiaran a Juan sus hermanos
12.- José a Susana la vio en el cine

13.- A Pepe lo buscaban sus hermanos el sabado

ANEXO 2. Actividad dos elaborada para que los estudiantes de espafiol como L2 identificaron
el sujeto gramatical de la oracion.
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INSTRUCTION: Select with an (x ) the correct interpretation of folling sentences. Keep in mind that Spanish has
flexible word order and does not necessarily follow subjet-verb-objet order like English.

1.- Mi primo nos visita constantemente
Who visits whom?

a.- We visit my cousin ( ) b.- My cousin visits us ( )

2.- Te escriben tus padres
Who writes to whom?

a.- You write to your parents ( ) b.- Your parents write to you ( )

3.- Me conocen bien mis hermanos
Who knows whom well?

a.- My siblings know me ( ) b.- I know my siblings ( )

4.- Los padres no nos entienden en la actualidad
Who doesn’t understand whom?

a.- Parents don’t understand us ( ) b.- We don't understand our parents ( )

5.- Me visita mi amigo cada fin de semana
Who visits whom every weekend?

a.- | visit my friend every weekend ( ) b.- My friend visits me every weekend ( )

6.- Mi novia me invit6 a la fiesta
Who invits whom to the party?

a.- My girlfriend invited me to the party ( ) b.- I invited my girlfriend to the party ( )
7.- Abrazaba a Luis Helena en la escuela

Who holds to whom?

a.- Luis holds Helena at school ( ) b.- Helena holds Luis at school ( )

8.- A Lupita Carlos mir6 en el cine
Who saw whom?

a.- Lupita saw Carlos at movie () b.- Carlos saw Lupita at movie ( )

ANEXO 3. Actividad tres donde los estudiantes de espafiol como L2 eligieron entre las dos
posibilidades de interpretacion de la oracion con OP inverso, retomada Bill VanPatten (1996).
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INSTRUCCIONES.- Lee cuidadosamente cada oracion y sefiala con una (x) el dibujo que la
representa, segun su interpretacion correcta.

1. Al nifio sigue el perro

2. Choca el auto al tren

- ila
> e

[

L] o = =my
] i NG
\ 9
- ] ! o .
f ———— |
| -
=L :,'_-'- |

4. Jorge a su hermana peina
[ ) &t (] () : ‘
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5. A Efrén su novia lo besa en la frente

[ ) [ )
6. A Pablito lo bafa Dunia en la tina
\F‘\ N & (g%\
B ) ==\ \ R
[ )% 4 ()

7. A Maria llama Carlos por teléfono

ANEXO 4. Actividad cuatro utilizada para que los estudiantes de espafiol como L2 eligieron
entre las dos posibilidades de interpretacion de la oracion con OP inverso, usando imagenes.
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INSTRUCCIONES: Contesta de manera individual cada una de los siguientes ejercicios. NO ES UN EXAMEN Y LOS
RESULTADOS SERAN CONFIDENCIALES.

EDAD: NIVEL: PAIS DE ORIGEN:

SEXO: NACIONALIDAD: LENGUA MATERNA:

TIEMPO QUE LLEVA ESTUDIANDO ESPANOL:

* Lee cuidadosamente cada una de las siguientes oraciones y escribe sobre la loueeest&$C) o incorrecta (I). En
caso de ser incorrecta, escribe sobre la linea la forma correcta.

1.- Un florero rompié la sefiora en la fiesta
(OMVAS)

2.- Carlos a Lupita la besa en la frente
SOV

3.- Juan compran un auto nuevo
DISTRACTOR

4.- A Eloisa, José la engafié con su mejor amigo
osv

5.- Alberto a Carmen la visit6 anoche
SOV

6.- A nosotros nos llamé la profesora ayer
ovs

7.- La viejo casa esta abandonado
DISTRACTOR

8.- A Carlitos, Marisol lo duerme por las noches
osv

9.- La profesora, los exadmenes entregé esta mafiana
Sov
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10.- A José lo conocié Carmen la semana pasada
oVvs

11.- Muchos regalos mi papa traera para la fiesta
osv

12.- Ely yo llegaran a las ocho
DISTRACTOR

13.- Carmen a Luisito lo bafia en la tina
SOV

14.- A Ramén lo golped el nifio con la escoba
(OMVAS)

15.- A mi mama, Lupita la suefia todas las noches
osv

16.- Eduardo a Pepe lo vio en el cine
SoVv

17.- Al bebé lo carga la muchacha en los brazos
(OMVAS)

18.- A mi papa, Bety lo invita al cine
osv

ANEXO 5. Actividad uno modificada posterior al pilotaje, la cual fue utilizada en el estudio
para evaluar el juicio de gramaticalidad de los estudiantes de espafiol como L2.
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INSTRUCCIONES: En las siguientes oraciones, subraya la palabra que consideres que sea el sujeto de la
oracion. Recuerda que el sujeto “es la persona o cosa de la cual decimos algo” (RAE, 1989).

1.- Un libro compré mi hermano ayer

2.- José a Carmen la felicita por su cumpleafios
3.- A mitio, Julidn lo llevara al parque

4.- Al médico visitard mi papa la préxima semana
5.- Rosita a su hovio lo empu;jo en las escaleras
6.- A ellos la policia los detuvo por escandalosos
7.- A Pepito lo regafia su mama por travieso

8.- Mi abuelo, muchos dulces trajo para la fiesta
9.- A Karla, Pepe la abraza en la fiesta

10.- Al bebé lo duerme mi hermana por las tardes
11.- Susana a Gabriel llamo por teléfono

12.- A Jesus, Adela lo peina todas las mafianas
13.- Varias sillas comprardn mis abuelos para la casa
14.- Adriana a Maria la engaf6 en dias pasados

15.- Las tareas la profesora nos dio este martes

ANEXO 6. Actividad dos modificada posterior al pilotaje y que fue utilizada en el estudio
donde los estudiantes de espafiol como L2 identificaron el sujeto gramatical de la oracion con
OP inverso.
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INSTRUCCIONES: De las dos opciones que se te presentan, selecciona con una (x) la que interprete correctamente la oracion.

1.- A Maria la visité Juan en el hospital
¢, Quién visitd a quién?
() Juan visit6 a Maria ( ) Maria visit6 a Juan

2.- Laura a Nora la invita a la fiesta
¢ Quién invit6 a quién?
() Nora invit6 a Laura () Laura invité a Nora

3.- A José, Lupita lo ama apasionadamente
¢ Quién ama a quién?
( ) Lupita ama a José () José ama a Lupita

4.- A Karla, la aconseja el Padre en la iglesia
¢ Quién aconseja a quién?
() Karla aconseja al Padre () El Padre aconseja a Karla

5.- A Milagros, Pedro la regafia por su conducta
¢ Quién regafia a quién?
() Pedro regafa a Milagros () Milagros regafia a Pedro

6.- JesUs a Perla la carga en los hombros
¢ Quién carga a quién?
() Jesus carga a Perla () Perla carga a Jesus

7.- A Marisol la quiere mucho Macario
¢, Quién quiere a quién?
() Macario quiere a Marisol () Marisol quiere a Macario

8.- A Marta, Arturo la golpea constantemente
¢, Quién golpea a quién?
() Marta golpea a Arturo () Arturo golpea a Marta

9.- Lupita a Ernesto lo engafié con su mejor amigo
¢, Quién engandé a quién?
( ) Lupita engafié a Ernesto () Ernesto engafi6 a Lupita

10.- Al perro lo persigue el gato en la cocina
¢, Quién persigue a quién?
() Elperro persigue al gato () El gato persigue al perro

11.- A nosotros, los amigos nos ayudaron con la tarea
¢, Quién ayudo a quién?
() Nosotros ayudamos a los amigos () Los amigos nos ayudaron a nosotros

12.- Carlos a Nohemi la vio en el cine
¢ Quién vio a quién?
( ) Carlos vio a Nohemi () Nohemi vio a Carlos

13.- A ti te escriben tus padres cada mes
¢ Quién escribe a quién?
() TG escribes a tus padres () Tus padres te escriben a ti

14.- A mis hermanos, tus tios los felicitaron por sus calificaciones

¢ Quién felicit6 a quién?

() Mis hermanos felicitaron a tus tios () Tus tios felicitaron a mis hermanos
15.- La policia a los vecinos llamé ayer

¢ Quién llamé a quién?
() Los vecinos llamaron a la policia () La policia llamé a los vecinos

ANEXO 7. Actividad tres modificada posterior al pilotaje donde los alumnos de espafiol como L2
eligieron entre dos interpretaciones de una oracion con OP inverso (adaptacion a la de Bill VanPatten,
1996).
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INSTRUCCIONES.- Lee cuidadosamente cada oracién y sefiala con una (x) el dibujo que representa, segun
su interpretacion correcta.

1.- A José Lupita lo abraza en la fiesta OVS

SOV

osv

ovs
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5.- La sefiora a la nifla mece en la hamaca

6.- A la sefiora besa el sefior en la frente

7.- A Pablito lo bafa Dunia en la tina

o
- m—vﬁ/\) :
[ ] oy Pt
) P

8.- Joel a su novia suefia por las noches

SOV

osv

ovs

SOV
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9.- A Efrén, Ana lo carga en los brazos

osv

osv

ovs

SOV
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14.- Mario a Marisol llama por teléfono SOV

15.- A Eduardo la profesora lo regaia osv

)

ANEXO 8. Actividad cuatro modificada posterior al pilotaje, la cual fue utilizada en el estudio,
donde los estudiantes de espafiol como L2 eligieron entre las dos posibilidades de
interpretacion de la oracion con OP inverso, usando imagenes.
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