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INTRODUCCION

La idea de conceptualizar esta investigacién empieza por explicar en primer lugar la
importancia otorgada al periodo escogido. A partir de un hecho especifico como el de la
Celebracién del Centenario de la Independencia en México en 1910 se concibié tratarlo
como un proceso con un potencial indagatorio a la instrumentalizacion de la memoria en
un acto disciplinario y teatral enmarcado en la légica de la colonialidad del poder, dado
que el ideal de formar un sujeto acorde al paradigma de la democracia liberal se fundaba
en una radical contradiccidn, la de las identidades excluyentes. A continuacién se observé
una correlacion periédica entre cada momento de la formacion de una identidad (de la
familia, de la escuela, del trabajo, de la ciudadania, por ejemplo) en particular y los
mecanismos empleados (principalmente por el Estado el cual fue concebido como un
vector interno del proceso de colonialidad del poder) para tal fin y con ello explorar la
posibilidad de disefiar una espiral que abarcara diferentes periodos caracterizados por
dicha tensiéon. Por otro lado, se identific6 como uno de los ejes de dicha relacion a la
légica que yace en los procesos pedagdgicos (involucrados en la légica de la colonialidad
del poder, anadiendo un componente, el del saber) por su capacidad de incidir en la

formulacidn de paradigmas de sociedad.

El concepto de indicio resulté ser clave para ubicar a ese acontecimiento especifico
como parte de un proceso mas complejo. Este concepto pertenece al campo de la historia
social y en particular a la microhistoria que desarrolla Carlo Ginzburg en El queso y los
gusanos: El cosmos segun un molinero del Siglo XVI.1El cual opera en el quehacer de hallar
las historias subalternas ocultas detras de los grandes relatos. Historias de subalternos
pero también de las multiples capas involucradas detrds de los procesos coyunturales, y

de la misma presencia deslumbrante de la historiografia oficial, que sugiere la necesidad

ICfr. Aguirre Rojas, Carlos Antonio, “El Queso y los gusanos: un modelo de Historia critica para el analisis
de las culturas subalternas” en Revista Brasileira de Histria, nim. 23, julio, Sao Paulo, 2003 [En Linea];
Ginzburg, Carlo. El queso y los gusanos: el cosmos segin un molinero del siglo XVI, Barcelona, Muchnik,
1999.
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de realizar una exploracion curiosa sobre las verdades aceptadas acerca de un proceso

historico.

Tenemos entonces dos momentos, el del indicio oculto detras de la misma presencia
abarcadora de un relato oficial y el indicio que surge a partir de la confrontacién con las
verdades escritas y asumidas sobre ese u otros relatos. Pero este camino ya es distinto del
trazado por Ginzburg a partir del paradigma indiciario y su aplicacién al conocimiento de
los sustratos de las culturas subalternas. Es un camino distinto en el momento en el que se
considera la relevancia del papel que juega la relacién conocimiento/poder en la tarea de
formar un sujeto dado, el cual ha tenido distintos apelativos en distintos momentos de la

imbricacién entre conocimiento y poder.

La investigacion que se llevd a cabo parte de considerar esta intrincada relacién, la
cual nos lleva a pensar en la existencia de una genealogia de formas que ha adoptado la
relacion conocimiento/poder no sélo en la formacion de un sujeto dado sino también en
la implementacién de paradigmas que han de regir a una sociedad entera y las pugnas que
se dan para que tal o cual paradigma sea el hegemodnico. Se ha elegido el término neutro
de “sujeto dado” de modo que no se fuerce la eleccidn de un apellido en particular, pero
en esta investigacidon se propone darselo, considerando a un sujeto cuyo proceso de
formacién es capaz de ofrecer vetas de conocimiento sobre los procesos que en tensidn
unos con otros edifican o destruyen instituciones sociales. El resultado de este bautizo no
ha estado sujeto a apreciaciones predestinadas, ha sido puesto en el centro del debate
sobre el devenir histdrico de las sociedades, tanto en el papel jugado por actores
progresistas como autoritarios, visionarios y conservadores. En la relacién entre poder y
conocimiento se dan momentos de cambio y crisis, debido a que unos pueden o no estar

de acuerdo en el proyecto de pais en el que estan inmersos.

Pero moviendo los hilos de esta imbricacién queda descubierta sin lugar a dudas la
intencionalidad formativa del sujeto deseado y esa intencionalidad es la que nos remite a
una relacidon perenne en cada sociedad, la de sus proyectos pedagdgicos que desde su

campo de accién forman sujetos y por eso se ha convenido en poner el centro de la
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atencién en la formaciéon de ese sujeto pedagoégico que en Latinoamérica tiene especial
relevancia en la conformacion de sus sociedades, aunque como se plantea, con un papel
doble, tanto instrumental como emancipador. Y esa tensién enmarcada en un momento
en particular entre dos sociedades latinoamericanas, la de México y Argentina de 1870 a
1930, es la que interesa valorar, para destacar el peso especifico de ambas guias de la
intencionalidad formativa dentro de la genealogia de la imbricacion conocimiento/poder

en Latinoamérica.

A partir de la caracterizacién de una légica periédica marcada por la tensidon arriba
sefialada se considerd necesario expandir hacia sus antecedentes y repercusiones mas
inmediatos el proceso que sirvid de indicio en un principio y asi poder demarcar una
seccidn de la hipotética espiral en donde giran las tensiones entre formacién de sujetos y
mecanismos diseflados para dicha tarea en Latinoamérica. En el repertorio de
mecanismos los proyectos pedagoégicos que puedan ser identificados se consideran
fundamentales en dicha tarea y aun mads, fundacionales para el patrimonio material e
inmaterial en Latinoamérica. El aporte poscolonial entra a colaciéon pues senala la
particular marcha de los acontecimientos en Latinoamérica, permite interpretar un
proceso que de otra manera visto por las categorias de la modernidad seria visto como, en
el caso concreto del Centenario en México (caso que sirve de modelo e indicio), un caso
tipico de concentracién de recursos, mas que como un ensayo de disciplinamiento de la
subjetividad a una escala masiva. También da cuenta de que acostumbramos usar
nociones binarias (civilizacién/barbarie; desarrollo/subdesarrollo) en la interpretacion de
por ejemplo este mismo caso, sefialandolo como uno propio del subdesarrollo, donde
debajo de una imagen estable y prospera permanecia la precariedad social, obviando las
contradicciones del proceso histérico por ejemplo europeo, que se asume ascendente y
desarrollado. Como una guia para centrarse en un aspecto en particular (que en la fase del
indicio fue la conmemoracidon) se aborda la accién desplegada por los proyectos

pedagdgicos y su incidencia en la conformacion de una sensibilidad de época.

A partir del periodo ubicado como uno de los segmentos de la espiral en la

conformacidn de subjetividades dentro de la tensidén entre los vectores de la colonialidad
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del poder y las resistencias, tensiones y complicidades con ellos se considera necesario
abordar una perspectiva comparativa para fundamentar la idea de dicha espiral, en la que
se sucede un proceso genealdgico entre cada segmento periddico de tal espiral. Aparte de
dicha perspectiva comparativa se tiene ya contemplado como uno de sus componentes
fundamentales la labor evangelizadora de los conquistadores, y como tal, se tiene ya
definida una perspectiva genealdgica per se. De este enfoque se extrae la légica del
proceso pedagdgico, que trasciende a la labor conquistadora y se instala en los vectores

de la colonialidad del poder.

Se ubico a los casos de México y Argentina entre 1870 y 1930 por ser un periodo en
donde el espacio urbano es la cuspide del orden y el progreso y por tratarse de situaciones
de tensidn entre un proyecto elitista, promotor de un espacio publico marcado por el
orden, y las resistencias de la ciudad real a adecuarse a los marcos de disciplinamiento
social exigidos por el Estado, en tanto vector interno del sistema mundo
moderno/colonial.? Se eligié también esta comparacién para explorar los limites de lo
similar y lo discontinuo entre una sociedad y otra para dar cuenta de cdmo dos casos

disimiles entre si pueden ser aptos de considerarse en una misma conceptualizacién.

Lo anterior requirio recurrir a fuentes bibliograficas tanto de la critica poscolonial
como de la teoria de la educacién, ambas problematizadas para Latinoamérica. Asi como
también a los aportes de autores que han reconstruido la historia educativa de
Latinoamérica asi como de los paises seleccionados. Lo cual permite ahondar en el

objetivo de tratar estos temas dentro de un mismo conjunto.

En esta perspectiva de tensiones, intercambios, resistencias y complicidades se tiene
como uno de los objetivos de la investigacion valorar el papel de la imparticiéon de estos

proyectos pedagdgicos en la constitucidon de la agencia3 de los sujetos involucrados en su

Z Castro-Gomez, Santiago, “Ciencias sociales, violencia epistémica y el problema de la invencién del otro”,
en Lander, Edgardo (Comp.). La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales. Perspectivas
Latinoamericanas, Buenos Aires, CLACSO, 2000. pp. 145-162

3 «“Como sefiala Pierre Bourdieu ‘las instituciones no viven sin las practicas’. Es evidente que, a colacién de
esta primera y fundamental proposicion, es posible considerar a los sujetos como agentes, esto es, como
sujetos competentes para la interpretacion y transformacién del mundo social. Esta competencia refiere a lo




despliegue, determinando si colaboré en la formacién de sujetos mas /o menos
auténomos para empoderarse como comunidad. Considerando que el despliegue de los
proyectos pedagdgicos es doble, al ser instrumental y por otro lado contemplar un
horizonte de justicia social. El procedimiento para lograr dicho objetivo se centra en el
analisis acerca de la implementacidn del instrumento escolar en uno y otro caso para la
formacién de la subjetividad urbana deseada y posteriormente valorar el alcance de su

labor tanto instrumental como comprometida con el empoderamiento de la comunidad.

En el capitulo 1 “Exploracion de los marcos tedricos: relacion entre teoria poscolonial
y teoria de la educacion como un aporte a la historia de las ideas latinoamericana” se da
una exploracién de los marcos tedricos: la relacién entre teoria poscolonial y teoria de la
educaciéon como un aporte a la historia de las ideas latinoamericana. Se repasa la idea de
una generacién particular del proceso pedagégico de América Latina, enfocado a una
doble tarea: la construccién de saber para un fin instrumental, en el marco de la

colonialidad del poder y del saber, asi como para plantear un orden social mds justo.

El tema que ocupa al capitulo 2 “Caracterizacion General entre el Sistema Educativo
Moderno y las Sociedades Latinoamericanas en el periodo en particular: 1870-1930” es
una caracterizacion general entre el sistema educativo moderno y las sociedades
latinoamericanas en el periodo en particular. El doble despliegue del proceso pedagdgico
en Latinoamérica y sus rasgos compartidos, la normalizacion de los pilares de la educacién
popular (asimilada en aquél entonces a educacidn primaria): obligatoriedad, gratuidad y

laicidad.

gue Paul Ricoeur denomina poder de actuacién (puissance de agir), poder que se estructura como capacidad
de hacer (pouvouir faire), y como lenguaje o capacidad discursiva (pouvouir dire). Debemos mencionar que
el poder hacer no es necesariamente dependiente de las capacidades discursivas o de lenguaje, las cuales solo
remiten a la posibilidad de justificar racionalmente la accion. (Ricoeur, Paul. “Respuesta a mis criticos”, en
Revista Fractal, nim. 13, afio 3 vol. 4, abril-junio, México, 1999). La ausencia de esta capacidad no
eliminaria las competencias de aquéllos que sdlo tienen conciencia practica o habitus (Bourdieu, Pierre. El
sentido practico. México, Siglo XXI, 2009. pp. 86-89), en tanto que estos estados de conciencia y experiencia
habilitan para un desempefio inteligente frente a las situaciones que las personas deben enfrentar en su vida
cotidiana. También a colacion de aquella primera suposicidn, y de los poderes de agencia que atribuimos a los
sujetos, cabe explicitar el supuesto segun el cual toda la sociedad moderna constituye esencialmente una
sociedad efimera, sujeta permanentemente a cambios, proclive a la destruccion de lo que se construye, a re-
erigirse sobre esa destruccion”. (La Serna, Carlos. La transformacion del mundo del trabajo:
representaciones practicas e identidades. Buenos Aires, CLACSO-CICCUS, 2010. p. 21)

X
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En el capitulo 3 “Caracterizacion del Desplieque del Proceso Pedagdgico en el Caso
Argentino” asi como en el capitulo 4 “Caracterizacion del Despliegue del Proceso
Pedagdgico en el Caso Mexicano” se realiza el marco histérico previo y durante el periodo
de 1870-1930, identificando los momentos de consenso y reaccion frente a los mandatos
establecidos y se valora en ambos casos el papel de su proceso pedagdgico en la
formaciéon de una sociedad mas justa. Cada capitulo tiene su especificidad y al mismo

tiempo se van sefalando sincronias y problemas comunes.

En el capitulo conclusivo “Valoracion del Papel Conjunto, Instrumental y
Emancipador, del Despliegue del Proceso Pedagdgico en Ambos Casos” se da el balance
final, recapitulando sobre las hipdtesis iniciales y las conclusiones a las que se arribd,
comparando ambos casos y encontrando las sincronias entre un caso y otro, y hallando un
punto que ambos casos guardaron en comun a lo largo de las interpelaciones que sus
sujetos pedagodgicos realizaron durante este periodo, 1870-1930, y finalmente
encontrando que existen cruces entre las caracteristicas de proyectos instrumentales y
emancipadores, dando asi origen a una nueva inquietud, la posibilidad de intercambio
cultural aun en condiciones en las que los sujetos pedagdgicos incorporan los saberes que
les son impuestos. Reflexionando ademas sobre los momentos de cuestionamiento sobre

los mandatos que una sociedad se da a si misma.

El haber contado con el apoyo institucional para llevar a cabo este trabajo constituyd
una base fundamental para su desarrollo y conclusién. Dejo constancia de mi
agradecimiento a la Direccion General de Asuntos del Personal Académico de la uNaM por
el apoyo brindado, como parte del Programa de Apoyo a proyectos de Investigacién e
Innovacion Tecnoldgica (DGAPA-PAPIIT: INA00610), en el cual participé como becario para la

realizacion de la presente tesis, como parte del programa APPEAL.
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CariTULO 1

EXPLORACION DE LOS MARCOS TEORICOS: RELACION ENTRE
TEORIA POSCOLONIAL Y TEORIA DE LA EDUCACION COMO UN
APORTE A LA HISTORIA DE LAS IDEAS LATINOAMERICANA






1.1 América Latina vista como una construccidn de distintos proyectos
pedagdgicos

Las bases tedricas para concebir las identidades”® de Latinoamérica como la sucesion o
construccion de un proyecto inconcluso, por estar conformado por la superposicién de
modelos, ideas e imagenes fundamentalmente bajo un perfil pedagdgico viene de los
aportes de un corpus de principios que van a contrapelo del brilloso pelaje de la historia
universal. Los cuales se pueden encontrar agrupados en textos como La colonialidad del
saber: eurocentrismo y ciencias sociales y algunos autores como Santiago Castro-Gomez,

Anibal Quijano y Edgardo Lander que parten del campo complejo de la teoria poscolonial.

Partiendo del andlisis de Boaventura de Sousa Santos, sobre la crisis general del
paradigma de la ciencia moderna: se encuentran dos vertientes: el posmodernismo
celebratorio y el posmodernismo de oposicién.” En el primero se concentran las teorias
reunidas en la deconstrucciéon y la exaltacidon de la contingencia, abandonando la tarea de
pensar en alternativas a lo que se critica. Se pueden mencionar en esta linea a autores
como Derridd y Baudrillard y en general quienes abandonan la utopia y difunden la
fragmentacion. Del otro lado se considera la critica a la modernidad como el punto de
partida para pensar alternativas epistemoldgicas y politicas. El mismo Sousa se inscribe en
esta linea, considerando repensar la modernidad y sus valores que considera inconclusos
para reinventar la emancipacién social.® Lo cual se lograria incluyendo las voces de
aquéllos negados por la modernidad, esto significa pensar desde el sur, metaféricamente
abarcando a todos los excluidos de este proyecto civilizatorio. La idea de comparar los

posmodernismos es para justificar la importancia de abordar un objeto de estudio

* Considerando estas identidades como parte de un sujeto-objeto de estudio.

> Sousa Santos, Boaventura. “;Por qué se ha vuelto tan dificil construir una teoria critica?”, en Conocer desde
el Sur. Para una cultura politica emancipatoria, Bolivia, CLACSO-Plural-CIDES-UMSA, 2008. pp. 17-33

® El incumplimiento de la paz perpetua de Kant: méas muertes y guerras, el atropello de la libertad:
discriminacion y violencia hacia grupos vulnerables, la igualdad de condiciones: crisis de la deuda de la
década de 1980, sometimiento politico y econdmico de los paises deudores del Tercer Mundo, hambrunas o
por sus efectos reprochables, es decir la promesa del dominio sobre la naturaleza provocd la crisis ecolégica,
tala inmoderada, sequia y escasez que se recrudecen con la mayor desigualdad socioecondmica. (Idem)




abarcador, que busca la unidad de la diversidad de Latinoamérica, siendo conscientes de

gue no es una unidad totalizante sino en proceso.

La presente formulacién se inscribiria en un punto intermedio entre estas dos
tendencias, bajo una Odptica en la cual concebir el proyecto inconcluso de las
configuraciones que conforman América Latina, pero de acuerdo a un perfil pedagdgico.
Perfil bajo el cual comprender la conformacién de los valores de esa modernidad, la cual
se realizd ya sea excluyendo esas voces negadas asi como mediante diversos proyectos, de
los cuales se considera como un papel central, el de los pedagdgicos, para la conformacién

de dichos valores e identidades.

El cuestionamiento de los mismos principios de las ciencias sociales, la historia y el
conocimiento hace posible los razonamientos acerca de un proceso histdrico
contradictorio en el que se desarrollaron los valores de la modernidad, la racionalidad y
mas tarde la libertad, igualdad y la fraternidad. Dicho proceso hace alusion a la
modernidad/colonialidad, un mismo proceso que genera efectos contrarios vy

deshumanizadores en las regiones colonizadas por Europa.’

Inserto en ese proceso, se han constituido las identidades que conforman nuestra
América, de acuerdo a un proceso pedagdgico iniciado con la conformacién del sistema
global moderno-colonial, el cual ha sido llevado a cabo mediante mecanismos diversos de
poder disciplinario. Este despliegue ha sido, como también se sugiere, contradictorio,
dado que junto con el afdn instrumentalizador ha habido espacio para servirse del
conocimiento y generar liberacién (de la ignorancia, de la opresién, etc.) entre los sujetos

gue conforman la relacién del poder—conocimiento.8

Dicho proceso genera conocimiento ya sea para fines instrumentales o liberadores

mediante una variedad de mecanismos de poder disciplinario. Esta variedad, sin embargo,

”Young, Robert, “;Qué es la critica poscolonial?”, Conferencia en la Cétedra Jovellanos, Gijén, Universidad
de Oviedo, 1998. p. 3 [En linea, 2006]

#Mignolo, Walter, “La colonialidad a lo largo y a lo ancho: el hemisferio occidental en el horizonte colonial de
la modernidad.” enLander, Edgardo (Comp.).La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales.
Perspectivas Latinoamericanas, Buenos Aires, CLACSO, 2000. p. 246
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puede ser incluida, siguiendo cautelosamente a Santiago Castro-Gémez, en el Estado en
un papel de vector interno del sistema global moderno-colonial. Se debe tomar este
postulado con cautela debido a que se deben de tomar en cuenta las transformaciones de
los sistemas de gobierno pero es util para hallar una historia continua, compartida y

comin en la que se han inscrito la diversidad de mecanismos de poder disciplinario.’

1.2 Breve caracterizacion de las articulaciones de la critica poscolonial

La critica poscolonial encuentra en la cuestién de la Otredad un mecanismo de
dominacién sobre el otro a través del discurso que se construye desde una instancia
externa al mismo ser del que se habla, alienandolo a esa construccidn discursiva. Es lo que
expone Edward Said en Orientalism (1978) acerca de la constitucidon del colonizador
europeo a través de la nocion binaria que establece frente a otro, en este caso el sujeto de
Oriente como inferior y exdtico. No obstante, la construccién del otro desde una instancia
exterior es para el caso de Oriente fundamentalmente discursiva, no sélo fisicamente
colonizadora, enfatizando que una produccién discursiva sobre el otro mds que generar
conocimiento sobre él genera una realidad acerca del mismo, que no se correlaciona con
su verdadera forma de ser.’® Este primer aporte de Said concluye que un imaginario
cultural cuando se impone sobre el otro permite y justifica la subordinacidn fisica y

cultural.

Otro aporte a la critica poscolonial lo constituye el grupo de historiadores de la India
gue se propusieron reelaborar su historia desde la perspectiva de los subalternos

mediante una revisidn de la historiografia oficial. Esta compartia el rasgo que analiz6 Said

9CastrO-G(')meZ, Santiago, “Ciencias sociales, violencia epistémica y el problema de la invencion del otro” en
Lander, Edgardo (Comp.).La colonialidad del saber...op.cit. pp. 145-162
1%young, Robert, “;Qué es la critica poscolonial?”...op. cit. p. 8




respecto al Orientalismo al tratarse de documentos oficiales acerca de la colonizacién
europea sobre tierras orientales. El aporte de la escuela de los Subaltern Studies consiste
en demostrar cdmo se instala en el discurso historiografico oficial la nocién de un sujeto
pasivo, el cual se ird configurando a través del colonizador o de las élites locales,
poseedoras del conocimiento vdlido y de la autoridad para ejercerlo. De ahi que
propongan revalorizar la historia de las rebeliones subalternas (o lo que llaman la politica
del pueblo) que surgen en un medio campesino, como los sujetos de su propia historia. Sin
embargo hacen notar que el subalterno es un sujeto negado en la historia oficial de la
cultura dominante, que no se limita a su condicién de clase sino que es muy heterogénea
por lo que no siempre estad expuesta en las elaboraciones tedricas sobre la historia de las
sociedades. Se recurre a estos autores por la cuestion de lo que oculta la historia oficial:
detrds de los “hitos relevantes” hay un proyecto pedagdgico que impulso los eventos que

son promovidos por el poder en turno.

Retomando el postulado de Castro GOmez, es en este caso donde se debe poner
atencién a la temporalidad que el fendmeno colonial ha tenido en América Latina
iniciando en el siglo XVI. Dada esta temprana incorporacién al mundo occidental, el
conocimiento generado en las ciencias sociales desde América Latina se inscribiria desde
la misma academia occidental y la racionalidad moderna, aunque enfocada a sefialar las
contradicciones de origen que en ella hay implicitas acerca de la produccién de
conocimiento enfocado a la subordinacién de un otro constituido discursiva y fisicamente
con fines tanto expoliatorios como genuinamente interesados en el conocimiento por si
mismo. Por esto, dado el origen temprano de la colonizacién en Latinoamérica, su critica

es también temprana.11

' |épez Najera, Verénica. Renovar, repensar, resignificar: Derroteros del pensamiento critico

latinoamericano en la era global: lo poscolonial en Bolivia,[Tesis de Doctorado en Estudios
Latinoamericanos], México, UNAM, 2010. pp. 11-45
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1.3 La imbricacidon conocimiento/poder

Ya en la introduccidn se especificd la importancia de colocar en el centro de la discusion al
sujeto pedagdgico y por ende hacer valer los instrumentos de la teoria de la educacion
para tal fin en el caso latinoamericano. Pero para completar este andlisis en el que la
imbricacién conocimiento/poder es ineludible se recurre a los instrumentos de la teoria
poscolonial tanto para este proceso como para el abordaje del caso latinoamericano
mismo. Para conceptualizar la imbricacion conocimiento/poder y aterrizarla en el suelo
latinoamericano es pertinente sujetar esta relacion al campo abierto por la teoria
poscolonial acerca de la incidencia de la Colonialidad en la conformacién de los Estados
modernos, que son los actores principales en la imbricacidon conocimiento/poder para el
periodo y los casos en particular. La importancia asignada a este rasgo de la formacién de
los Estados modernos pasa por la citada consideracion de la imbricacién
conocimiento/poder. Sin embargo esta imbricacidn tiene una historia la cual tiene fechas
precisas y es la instauracion del sistema mundo moderno/colonial hacia 1492, el cual
surge con rasgos ambiguos, como lo sugiere la antinomia “moderno/colonial”, cuyas
implicaciones en la intencionalidad formativa del sujeto pedagdgico estaran marcadas por
las directrices de la colonialidad del poder y del saber. Par de pinzas que para los fines de
la conformacién del capitalismo como sistema mundo generaran dualidades que
justifiquen la expoliacidon y la subordinacion del colonizado como lo otro de la razén y
sostengan la concepcidn histérica de la civilizacidén y la barbarie o del atraso y el desarrollo

. 12
entre las sociedades.

Como afirma Edgardo Lander, el momento que inaugura la articulacion de un proceso
histérico marcado por la modernidad y la organizacion colonial del mundo, también

conocido como sistema global moderno/colonial, es la conquista ibérica de América.”® Se

2Mignolo, Walter, “Herencias coloniales y teorias postcoloniales”, en Cultura y tercer mundo. 1. Cambios en
el saber académico, Editorial Nueva Sociedad, Caracas, 1996. p. 102

13 Lander, Edgardo, “Ciencias sociales, saberes coloniales y eurocéntricos” en Lander, Edgardo (Comp.) La
colonialidad del saber...op.cit.p.16.
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abre un proceso en que esta articulacion histérica liga el saber al poder mediante la
construccion de identidades en funcién del lugar de enunciacién, proceso inaugurado por
los cronistas espafioles, al situar como universal la experiencia histdrica particular de

Europa

La contradiccién que plantea la teoria poscolonial acerca de las directrices que
estaran detrds de la intencionalidad formativa del sujeto pedagdgico en Latinoamérica da
cuenta del doble proceso que su despliegue tendra enmarcado en un caso concreto.
Dependiendo de las fuerzas actuando sobre este proceso serd una accion tanto
instrumental como emancipatoria, esta conflictiva relacidn es la que interesa definir en

este primer capitulo, como resultado del marco moderno/colonial.

Lo que las teorias postcoloniales nos permiten dilucidar es cuestionar las categorias
ya definidas desde Europa a raiz del surgimiento de la modernidad y paralelamente de la
expansion colonial. Grosso modo podemos distinguir tres tipos de criticas provenientes de
la academia desde esta perspectiva. Ellas estan agrupadas en funcién de su ubicacién
geocultural y su herencia colonial, lo que le otorga su cardcter ya sea posmoderno o
poscolonial, que no obstante critican esa modernidad de donde provienen. Asi existen por
ejemplo, siguiendo a Mignolo:**

a.Herencias desde/en el centro de imperios coloniales (en autores europeos como Francis

Lyotard)
b.Herencias coloniales en colonias de asentamiento (en autores estadounidenses como
Frederic Jameson)

c.Herencias coloniales en colonias de asentamiento profundo (en autores del llamado Tercer
Mundo como Edward Said, Gayatry Spivak y Edouard Glissant).

La discusién latinoamericana se ubicaria en las colonias de asentamiento profundo,
pues no obstante el caracter criollo y occidentalizado de sus independencias, sus
herencias coloniales yacen en un centro colonial marginal de Occidente como lo es el
mundo hispano. Y ya situada la discusion en el siglo XX, se adhiere con mas vigor a esta

postura por medio de las discusiones frente al occidentalismo en autores como Leopoldo

“Mignolo, Walter, “Herencias coloniales y teorias postcoloniales™... op. cit. p. 112
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Zea y por otro lado con la emergencia de un locus poscolonial que arremete contra la
construccion histérica que jerarquiza al mundo en grados de desarrollo (Primer, Segundo y
Tercer Mundo) en funcién de un locus de enunciacién propio de Occidente, el cual se

coloca en el primer lugar.

Lo que nos permite conceptualizar la importancia de destacar la intencionalidad
formativa que ha moldeado las sociedades latinoamericanas es la que se refiere a la
preeminencia de la colonialidad del saber y del poder. Colonialidad hace referencia al
desarrollo histdrico paralelo a la Modernidad, como su opuesto. El argumento es hacer
notar la carga de etnocentrismo europeo en el desarrollo de las ciencias sociales, la
historia misma y el pensamiento moderno. Denunciar que la historia moderna, el
capitalismo moderno y los progresos de la ciencia, fendmenos que podriamos Illamar en
conjunto “modernidad” no fueron un proceso generado por Europa y llevado al resto del
mundo, sino generado en una relacion en que las otras regiones del mundo tuvieron un
papel con distintos grados de poder, a eso se le llama la colonialidad del poder. La

contraparte de la modernidad es la colonialidad.™

Estos planteamientos no significan que se haya ignorado el tema del colonialismo en
la historia universal, o que el concepto del sistema- mundo no lo haya abordado, sino que
no se habia considerado a la modernidad que inicia con el descubrimiento de América
como un proceso doble que produce por un lado expoliacién y por el otro acumulacidn, no
s6lo de riqguezas materiales sino también en un sentido epistémico en donde predomina el
imaginario procedente de los centros de poder y prevalece también el conocimiento ahi

producido.

T 1
Por esto se habla de colonialidad del poder y del saber.'® Al atenerse a este postulado
acerca de la conformacién del orden que afecta la constitucion de las sociedades
latinoamericanas, es necesario considerar mas de cerca el funcionamiento de este

mecanismo. Este opera necesariamente como un vector interno dado que es parte de un

“Mignolo, Walter, “La colonialidad a lo largo y a lo ancho: el hemisferio occidental en el horizonte colonial
de la modernidad.” en Lander, Edgardo (Comp.) La colonialidad del saber...op.cit. p. 246
16§

Idem.
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contexto de sistema global moderno/colonial, se ha identificado al Estado como el
principal mecanismo que desarrolla esta tarea. Esta tarea en primer lugar es la de extraer
el mayor beneficio de los recursos con que se cuenta, ya sea al interior como al exterior, y
sin embargo existe paralelamente la intencidon de servir al beneficio de un “nosotros”
como categoria vacia que en distintos momentos pueden ocupar nociones como la nacion,

los sectores desprotegidos, etcétera.

Una de las tareas especificas de este vector interno que responde a los
requerimientos de los centros de poder aun en un contexto independentista esta
relacionado con las ciencias sociales formadas al compas del sistema global
moderno/colonial, cuyas bases epistémicas estdn en la importancia del lugar de
enunciacién de la construccion de identidades, que reparte jerarquias. Dicha base
epistémica incidid, en funcion de la universalidad de la experiencia particular europea, en
ambitos indirectamente relacionados con el proceso iniciado con la conquista ibérica
como el liberalismo en tanto sistema complejo de relaciones sociales y econdmicas.
Dentro de los principios de esta cosmovisidn la que se refiere a la propiedad tiene una
base individual, que tiene sus raices primeramente en la universalidad de la experiencia
particular europea, que genera una universalidad excluyente, y posteriormente en la
concepcion privilegiada del individuo en base al derecho de propiedad del colonizador por
encima de aquél del colonizado, lo cual se traduce en el privilegio del derecho individual
por encima del colectivo.”” Las ramificaciones de este proceso fundado en la
universalizacion de la experiencia particular europea con la conquista ibérica de América
generaron bases amplias para una cultura abarcadora de diversos pueblos y mentes.
Incluso la misma formacién de la subjetividad asalariada del capitalismo abreva de este
proceso colonial de despojo, que equivalié al despojo de los medios de produccién para
crear la fuerza de trabajo libre. EI proceso requerido, o en nuestros términos la
intencionalidad formativa, para este fin fue producto de una lucha civilizatoria que implicé
la configuraciéon de la disciplina del trabajo fabril. En este caso, esta intencionalidad

formativa logré erigir a su paradigma, el de la sociedad liberal-capitalista, como la Unica

7|_ander, Edgardo (Comp.).La colonialidad del saber-... op.cit. p. 16
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forma de vida posible, al vencer sobre las resistencias a este modelo y afirmar en esta
base a las ciencias sociales.™® Paradigmas que abrevan de esta concepcidn civilizatoria,
desde la evangelizacion, la civilizacidén, la “carga del hombre blanco”, modernizacion,
desarrollo hasta llegar a la globalizacion, siguen la misma intencionalidad: difundirse como
la Unica forma de vida, superior a las demds, con base en la derrota de las resistencias
tanto al proceso colonizador mismo como sus réplicas, como la de la subjetividad
salariada, asi como en base a la afirmacidon del “caracter universal de los saberes

cientificos eurocéntricos”.'®

El corolario de este proceso de universalizacion se da en el contexto europeo que
tomo la estafeta ibérica: la concepcién hegeliana de la historia.?® Esta concepcidn incluye
la postura liberal de la primacia del derecho individual, fundada en la primacia del
colonizador, no soélo Europa se halla a la cabeza del desplazamiento del “espiritu”
hegeliano, el cual se ha movido de Asia a Europa, quedando América fuera de este
desplazamiento y por ello irremediablemente sumida en el atraso en el sentido de seguir
subordinada a la naturaleza. Sélo pudo acceder a la civilizacion con la llegada del espiritu a
sus tierras con la conquista ibérica, lo que equivalia a la desapariciéon de sus pobladores
originales?!. Esta concepcién se sostiene en un proceso colonizador del saber, que
mediante las ciencias sociales definen al modo de vida liberal y capitalista como el Unico
modo de ser, lo cual adquiere sentido en una visidn del progreso de la historia, frente a la

. . . 22
cual otras formas de vida son atrasadas e inferiores.

Esta tarea, especificamente ligada al derecho constitucional, y otras distintas,
requiere de un fundamento que lleve a cabo esos propdsitos. Pero es necesario hacer
notar que estas tareas se dan dentro de la imbricacién conocimiento/poder que sefiala la
constitucidon de las sociedades formadas dentro del proceso de la colonialidad del poder y

del saber, el cual reproduce un proceso sistematico de exclusiones. Bajo esta directriz se

ibidem. p.22-23

Yibidem. p.25

“fbidem. p. 20

2LGerbi, Antonello, “De Pauw: la inferioridad del hombre americano.”, en La disputa del Nuevo Mundo:
Historia de una Polémica. 1750-1900. México, Fondo de Cultura Econémica, 1993. p.66-101

?2|_ander, Edgardo (Comp.).La colonialidad del saber...op.cit.p. 24
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constituye la intencionalidad formativa que ha tenido como objeto formar a un sujeto
apto para cada paradigma que el vector interno del sistema global moderno/colonial, o el

modelo hegemodnico, tiene presente.

La fuerza de este vector radica en los proyectos que impulsa para formar al sujeto
que desea de acuerdo a sus necesidades y objetivos, esta fuerza se materializa en sus
despliegues disciplinarios y detras de ellos en el proceso pedagdgico que los impulsa y que
ha dejado sus huellas y legados en la formacién de los sujetos que tiene contemplados. De
ahi la importancia de ubicar en el centro de la discusion a ese sujeto primordial para el
esclarecimiento de los alcances de los despliegues disciplinarios para cada fin, el sujeto
pedagdgico. Pues en ese sujeto se encuentran los fragmentos de cada periodo de
intencionalidad formativa que ha moldeado los fines y objetivos que el vector interno del
sistema global moderno/colonial, en tensién con los sectores que le disputan la
hegemonia, han controlado para dar asi forma a las instituciones y sociedades de

Latinoamérica.

Una vez ubicado el sujeto pedagdgico como un indicio fundamental para dar cuenta
de la genealogia de intencionalidades formativas que se enmarcan en la colonialidad del
saber y del poder, recurrimos a la teoria de la educacién en Latinoamérica para

profundizar en asi como para sostener este planteamiento.

Dado que dentro de este mismo campo teérico, el de la teoria de la educacién o

, e .y , NUTERT ;. 23
pedagogia, no hay como tal una fijacién de sus categorias a una disciplina Unica,” es
factible realizar este enlace entre teoria poscolonial y teoria de la educacidn, que juntas
dan luz a los procesos de formacién tanto de las intencionalidades formativas como del
sujeto pedagdgico, que en Latinoamérica han sido producto de los equilibrios de fuerzas
entre el vector interno del sistema global moderno/colonial y los sectores que le disputan

la hegemonia. Mas aun, los problemas propios del campo disciplinar de la pedagogia

ZPuiggrés, Adriana. Imaginacion y crisis en la educacion latinoamericana, México, CONACULTA-Los
Noventa, 1990. pp. 11-20
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encuentran mas que un punto de llegada definitivo, una serie de problemas

interrelacionados asi como una tradicién diversa que no se ata a una definicién esencial.

Por un lado la revision de esa tradiciéon diversa da cuenta de la sucesion de
intencionalidades formativas, cuya ldgica planteamos que parte de los despliegues
disciplinarios del vector interno del sistema global moderno/colonial. La revisién de esta
tradicion para el periodo en particular de este estudio (1870-1930) serd objeto principal
del segundo capitulo. Por el momento importa también destacar que las bases del estudio
de la teoria educativa en Latinoamérica abrevan de esa misma tradicion occidental,
resultado de la colonialidad del saber, en la que desparecen las aportaciones
precolombinas de esta linea que se puede adscribir a la historia de las ideas
latinoamericanas, la cual como resultado, se encuentra inacabada. Por lo tanto, partimos
de esta situacién en la que se ha conformado el campo de estudio de la teoria educativa
en Latinoamérica con el fin de indagar en esos mismos entramados tedricos y situarnos en
un contexto en el que tanto el corpus tedrico como la serie de intencionalidades
formativas son parte de un proceso enmarcado en la colonialidad del saber en sus
fundamentos y en la colonialidad del poder en sus despliegues, de ahi que dentro de
nuestra realidad hayan existido con frecuencia “intentos —de delimitar los significados y
significantes de la teoria de Ila educaciéon- profundamente conservadores vy

antipopulares".24

Adriana Puiggrés entiende este tema como un campo problematico acerca de los
tépicos de que se ocupa la teoria de la educacion en relacién con otras disciplinas. Destaca
la cuestidon de la transmisidon de la cultura y el reconocimiento ineludible de que éste
anhelo es imposible, dado que implica eliminar las tensiones generacionales que provocan
las innovaciones de una generacién con respecto de los dictados que le impuso la

anterior. Este proceso de ruptura, sefiala, se encuentra sujeto a contingencias, pues no es

*Ibidem. p. 33
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una condicion ontoldgica, y son esos procesos, los que generan fuerzas capaces de hacer

marchar la historia, los que delimita dentro del campo de la educacién.”

Ya dentro de este campo, esta energia entra en funcionamiento con postulados
tedricos que la movilizan hacia un fin instrumental y politico. Dentro de esta relacién, esta
energia educativa puede ser subordinada precisamente a una ideologia, en cuyo caso se
transforma en un medio de una politica conservadora para el control o bien se le puede
agregar valor al dotarla de capacidad para transformar la realidad, condicién que es
posible cuando se estd generando una transformacién dentro del mismo vinculo
pedagdgico.”® Esta esquematizacién sobre el campo problematico de la educacién tiene
una ubicacién histérica que remite a las pugnas entre procesos de transmisidon de la

cultura hegemadnica de una cultura a otra.

A partir de esta caracterizacién del comportamiento del campo problematico de la
educacion, concebimos la serie de sucesiones entre una y otra intencionalidad formativa
en el proceso que ocurre a partir de la colonialidad del poder y del saber, para explorar asi
las fuerzas que actlan para dar forma al sujeto pedagégico latinoamericano y sus

repercusiones en las transformaciones o permanencias de los rasgos de una sociedad.

1.4 Hacia una caracterizacion de la genealogia compartida de proyectos

pedagdgicos en Latinoamérica

Propongo que los proyectos pedagégicos generados en Latinoamérica han sido
constitutivos para sus sociedades. A partir de llevar la discusion a un plano conceptual e

histérico. Considero que es posible tejer una genealogia de esta sucesidon de proyectos.

“[dem
*bidem. p. 34
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Ambas hipdtesis estan relacionadas en lo que se refiere a la permanencia de estos mismos
proyectos en base a dos directrices principales: las tensiones entre las que se desenvuelve
el vector interno del sistema global moderno/colonial con los centros de poder de ese
sistema y las disputas entre el proyecto pedagdgico hegemadnico, impulsado por el vector
interno, y los proyectos disidentes que buscan equilibrar su uso tanto instrumental como

emancipador.

El papel del vector interno del sistema global moderno/colonial, en tanto principal
impulsor del proyecto pedagdgico hegemodnico a través de distintos periodos, amerita un
mayor detallado. Sus directrices se basan también en la mencionada asuncién de la
universalidad de la cosmovisidon eurocéntrica de la civilizacidn liberal-industrial como la
Unica y superior forma de vida. En base a este fundamento, las élites politicas asi como las
ciencias sociales (colonialidad del poder y del saber) han buscado el instrumento idéneo
para ese fin, el de alcanzar aquél estado histérico asumido como una necesidad universal.
Esto es lo que se refiere a las tensiones entre el vector interno del sistema global
moderno/colonial con los centros de poder. Y en cuanto a las disputas entre ese
instrumento impulsado por él, en tanto proyecto pedagdgico hegemanico, y los proyectos
disidentes que le disputan la hegemonia la discusidn se relaciona con los descontentos y
fricciones que genera la imposicion del instrumento formativo idéneo. En el plano de la
colonialidad del poder y del saber, esta disputa se traslada a un plano civilizatorio en el
que las formas llamadas tradicionales y premodernas de las sociedades latinoamericanas
son percibidas como un obstaculo para el logro de la meta que se propone el vector
interno, tanto en su cara de poder como de saber. Esto ha generado una larga sucesion de
disputas entre las que se enmarcan las llevadas a cabo entre proyectos pedagdgicos.
Incluso la pervivencia de este dilema a lo largo de la vida independiente del continente se
debe a la adopcién de la mision civilizatoria inaugurada por la cosmovisién liberal-
industrial, aunque se exprese el rechazo a la dominacién europea asi como “entre otras
luchas sociales y debates politico-intelectuales”, este proceso es definido por Fernando
Coronil como un proceso de auto-colonizacidn. Este autor, en The Magical State: Nature,

Money and Modernity in Venezuela, sostiene que la paradoja de rechazar la colonizacion,
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situacion que encontrd expresiones desde épocas muy tempranas, y al mismo tiempo
hacer suya la misidn civilizadora de la dominacidn europea, expresada precisamente en
una cosmovision, ha sido un eje transversal en la historia latinoamericana, a través de

distintos periodos.?’

Las alternativas a este proceso de auto-colonizacidn que identifica Lander se
relacionan con la formaciéon de un episteme latinoamericano que genere formas de
aprehender-hacer-conocer fundadas en un “nosotros” que reconozca las cosmovisiones
propias como en si mismas, es decir, reconocer al actor social como sujeto-objeto de
investigacion. Por ultimo, la comprensién del caracter indeterminado y contingente del
conocimiento y de las cosmovisiones que se asumen como universales y necesarias, en

este caso la de la sociedad liberal-industrial.

Otras alternativas situadas en un plano similar en tanto que buscan recuperar las
“voces y silencios” de lo popular en Latinoamérica se encuentran en la propuesta de Alcira
Argumedo, para quien la generacion de alternativas pasa por lo politico, en tanto que
determinadas leyes econdmicas que se asumen naturales, o bien la universalidad de la
cosmovision liberal-industrial de origenes coloniales, son producto de una dimensidn de
relaciones de poder que articulan lo econdmico, cultural, militar, tecnoldgico,
comunicacional, organizacional, etc., situaciones que determinan la posicién de las
sociedades, las cuales pueden ser debatidas mediante decisiones en el campo de lo
politico, en el que la universalidad que se asume de una cosmovisidn es en realidad “un
campo abierto, que obliga a elegir entre multiples posibilidades que plantea cada
situacion”.?® Por lo tanto, es una postura que apunta a la contingencia del conocimiento y
de las cosmovisiones que se asumen como universales y opta por la eleccion de
alternativas que se encuentran, para la dptica de la cosmovisién liberal-industrial que se

III

asume como la culminacién de la historia, en el plano de lo “tradicional” y “premoderno”.

%’ Lander, Edgardo. La colonialidad del saber... op. cit. pp. 26-27
%Argumedo, Alcira. Los Silencios y las voces en América Latina: notas sobre el pensamiento nacional y
popular. Buenos Aires, Ediciones del Pensamiento Nacional, 1993. pp. 217-224

et
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El campo de alternativas que nos interesan se centra en los instrumentos de la
intencionalidad formativa que el vector interno del sistema global moderno/colonial erige
para llevar a cabo sus propésitos, enmarcados en la asuncién de la universalidad de la
cosmovision liberal-industrial de origen colonial, y las disputas que este proyecto
hegemonico tiene con los proyectos disidentes que le disputan la hegemonia, tensionando
el campo conflictivo de la auto-colonizacidén que se mueve entre formular un proyecto de
nacion auténomo e internalizar la misién civilizatoria de la cosmovisidn liberal-industrial
de origen colonial que es asumida como Unica, necesaria y universal. Campo de tensiones
en el que estas disputas entre intencionalidades formativas llevan a erigir proyectos
pedagdgicos que oscilan entre lo instrumental y lo emancipador. Situacidon que nos lleva

ahora a centrarnos en la formacién y funcidn del sujeto pedagdgico en Latinoamérica.

1.5 La formacion del sujeto pedagogico en Latinoamérica

Después de caracterizar la relacion entre el vector interno del sistema global
moderno/colonial y los proyectos pedagdgicos que se formulan desde y en contra de él,
planteo que esa relaciéon ha adquirido el caracter de un proceso de autocolonizacién, al
haber interiorizado como un télos la cosmovisidn liberal-industrial de origen colonial como
universal y Unica. Ahora toca profundizar en la idea de cdmo este vector disefia los
instrumentos que le brinden a los sujetos necesarios para alcanzar el télos que se ha
propuesto. El cual, como hemos visto, es capaz de tener una légica transversal que
atraviesa distintos periodos en los que aunque el paradigma cambie el fin es el mismo,
difundir la universalidad y necesidad de la experiencia particular europea que tiene su
culminacién en la cosmovision liberal-industrial de origen colonial, proceso reforzado por
las ciencias sociales latinoamericanas y sus areas de conocimiento al asumir esta

cosmovision como la Unica.
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Uno de los rasgos que permiten dar cuenta del uso instrumental de los proyectos
pedagdgicos recién iniciado el acontecimiento que da origen al sistema global
moderno/colonial, es la constatacion de cémo estos proyectos, que en un primer
momento son eminentemente evangelizadores, van de la mano con los intereses
estratégicos. Esto es, la fundacion de las primeras y principales ciudades coloniales asi
como del celo religioso y pedagdgico va en funcidn de consolidar el dominio espafiol, las
rutas comerciales y la mineria, asi como también otros intereses econdmicos. Y sin
embargo hay que plantear que este celo, o bien, el interés en promover un proyecto
pedagégico (aqui radica la diferencia entre el cronista y el evangelizador), no es
imprescindible, baste observar el proceso colonizador en las Antillas mayores y menores,
en especial en la isla de Cuba, en donde el interés estratégico anula toda posibilidad de
crear una base de sujetos e instituciones interesados en la transmisién de un capital
cultural que perdure o que al menos tenga algun fin. Esto fue asi no solo por la
exterminacién sino por la ausencia de los medios indispensables para los fines formativos,
asi, no se llevd el instrumento que en la época servia de vehiculo y guarida de la
transmisién de capital cultural, la imprenta, sino hasta siglos mas tarde, aproximadamente
1707,% a diferencia de Nueva Espana en donde éste instrumento fue traido y empleado
desde épocas tempranas, aproximadamente hacia 1539.%° La diferencia radicé en el
caracter distinto que tuvo la imperiosa necesidad de catequizar, proceso concebido en

1
tanto fundamento para un nuevo orden.?

% La imprenta en América lleg6 en orden de aparicién: a Nueva Espafia en 1539, Per(i 1584, Guatemala 1641.
Las prensas en los restantes paises empezaron a instalarse con retraso de hasta casi tres siglos en relacién a la
de Gutenberg. En el siglo XVIII: Paraguay (1705), La Habana (1707), Cérdoba, Argentina (1766), Bogota
(1739), Ambato, Ecuador (1754), Quito (1760), Santiago de Chile (1776), Buenos Aires (1780). En el siglo
XIX se instalaron en Montevideo (1807), Caracas (1808), Rio de Janeiro (1808), Puerto Rico (1808), Bolivia
(1811), Honduras (1830), Nicaragua (1835). (Medina, José Toribio. “La imprenta en América”, en Historia
de la imprenta en los antiguos dominios espafioles de América y Oceania. Tomo I, Alicante, Biblioteca
Virtual Miguel de Cervantes, 2000)

%\/arios autores. “Los Gutenbergs de América Latina”, en: Revista Heidelberg News-Perspectivas, nim. 55,
2006. pp. 54-59

31 «“Varias causas se pueden sefialar para este retraso. Por un lado, las comunidades religiosas -a la sazén, los
Unicos centros de cultura- tenian fondos depositados en Europa, especialmente en Espafia e ltalia, para la
impresién de sus libros de religion y filosofia. Por otro, los primeros impresores que se establecieron en
América tenian celo profesional, por lo que trataron de defender su industria y no permitir la difusion de la
misma. A ello se sumd la idiosincrasia de muchos de los lectores de las colonias espafiolas, que preferian leer
libros y periddicos publicados en Espafia. También estaba la dificultad en el abastecimiento de tipos, papel,
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El personaje clave en este giro en el proceso que va generando al sistema global
moderno/colonial es Hernan Cortés,*® por el caracter de vision pedagégica que le
imprimié al proceso colonizador. Hasta su aparicion en la escena de la empresa
colonizadora la visién de los exploradores europeos era bastante corta al limitarse a una
empresa exterminadora y puramente instrumental asi como a una regién acotada, las
Antillas. El impulso visionario de Cortés es el que logra abrir el continente a los espaioles,
y deja un precedente de la necesidad de ir fundando instituciones en donde se genere y se
conserve la transmisién del capital cultural con miras a fundar un nuevo orden social. Se
distingue de la figura del conquistador-explorador; es un investigador tedrico, movido por
el ansia de describir y relatar. Es al mismo tiempo un personaje contradictorio que frente
a la civilizacidn mesoamericana mantiene una valoracién tanto humanista como medieval,
en la que movido por la misién ecuménica de la cristiandad arremete contra religiones

opuestas.

A pesar de ello, no todos los conquistadores que le siguieron llevaron consigo esta
dualidad, inclindndose por el esquema instrumental. Estas disparidades en la fundacién de
los proyectos con una intencionalidad formativa como necesaria al proyecto meramente
conquistador da cuenta del cardcter contingente y siempre en riesgo de consolidar un
proyecto pedagdgico que tuviera la funcién de contrapeso al ego conquiro™ (la primera
Voluntad-de-poder moderna) y meramente instrumental. Esto nos muestra cémo la
implantacion de un proyecto pedagégico adyacente al avance conquistador tuvo que
implantarse a contrapelo del proceso histérico que lo impulsaba por lo que al lograrse

asentar con éxito significd una reivindicacion que le pertenecid tanto a los colonizadores

tinta y las propias prensas, todo lo cual era importado de Europa, principalmente de Espafia [...] Esta serie de
situaciones llevo a que autores de libros como el cronista Gaspar de Villarroel o el cientifico Pedro Vicente
Maldonado, de la Real Audiencia de Quito (hoy Ecuador), hicieran imprimir sus obras en Europa, donde les
era més facil enviar sus originales que hacerlo a Lima, Bogota o, peor ain, a México. La introduccién de la
imprenta en las colonias americanas, ya lo dijimos antes, tenia como propésito la difusion proselitista de la
religion catélica. Por eso es que, al igual que en Europa, muchos afios debieron pasar, luego de que fueran
instaladas, para que se dedicaran a imprimir noticias.” (Medina, José. “La imprenta en... op.cCit.)

%2 Villoro, Luis. Los grandes momentos del indigenismo en México. México, CIESAS-SEP, 1987. pp. 25-35 y
notas y discusiones en la clase de Taller de Organizacion Educativa impartido por el Lic. Elias Razo Hidalgo,
FFyL/UNAM, 2010.

%Dussel, Enrique, “Europa, modernidad y eurocentrismo”, en Lander, Edgardo. La colonialidad del saber-...
op. cit. p. 48
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cuyas aspiraciones superaban lo meramente instrumental como a quienes en una posicién
que ponia en riesgo su supervivencia se sumaron a edificar estos esfuerzos y asi aspirar a

crear o proteger la idea de un orden mas justo.

Cudl pudo haber sido el alcance del caracter instrumental del sistema global
moderno/colonial, si de por si ésta Voluntad de Poder sobre la conquista americana le
posibilitd a Occidente superar a sus antiguas culturas antagdnicas, por medio de “la
acumulacién de riqueza, experiencia, conocimientos, etc., que acopiara desde la conquista
de Latinoamérica”,>® de no haber existido este contrapeso de caracter formativo al

interior del proceso que desplegaba el ego conquiro.

En esta convulsa constitucién del papel que adquiere el proyecto pedagdgico sumado
a la directriz instrumental del vector interno del sistema global moderno/colonial se
puede constatar ya su mismo caracter emancipador o humanista. Es beneficiario también
del debate acerca de la humanidad de los pueblos originarios de América, pues cuando se
aceptd que, en tanto humanos, tenian almas que debian ser salvadas y asi facilitar el
advenimiento del fin de los tiempos de la teleologia judeo-cristiana.*®> Con esto se dio
inicio al impulso evangelizador, que combind tanto la interiorizacién de una necesidad de
llevar a cabo una cosmovision asumida como Unica, como la intencionalidad formativa
disefiada para tal fin. Con esto se inauguran los proyectos pedagdgicos que buscan un fin
enfocado a una cosmovisidn asi como la busqueda de una transmision justa del capital
cultural (el cual se refiere a la transmisién de saberes dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje).

Este nuevo caracter marca un parte aguas al ser interiorizado ya de manera explicita y
consciente por el vector interno, que lo asume ya como necesario para sus fines

instrumentales, pues en ese caso la disputa por uno u otro proyecto ya se traslada a un

*[dem
% Casas, Bartolomé de las. Brevissima relacion de la destruccion de las Indias occidentales, Madrid, Tecnos,

2008.
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nivel en qué es posible imaginar qué tipo de sujeto es el que se desea para el orden

impulsado por el vector interno del sistema global moderno/colonial.

Es en este nuevo escenario que se inscribe la caracterizaciéon de la genealogia
compartida de proyectos pedagdégicos. Parte de ahi en tanto nuevo proceso pues ya se
identific6 otro mas: un proceso colonizador que prescinde totalmente de cualquier
intento de formacion de sujetos en torno a un fin. A partir de esta distincién, el proceso
que incorpora la intencionalidad formativa del que partimos es asincrénico pues no todos
los conquistadores tienen el mismo fin de fundar una sociedad al tiempo que la catequiza.
Sin embargo este proceso termind por alcanzar un nivel sistematico de normalizacién al
ser ligado a la busqueda de riquezas que explotar para la metrépoli. Es decir a mayor
conocimiento hay una mayor explotacién de las riquezas. Esta situacion fue la que le
otorgd su doble papel, instrumentalizador y emancipador pero principalmente centrado
en un fin abarcador: emplazar un proyecto pedagdgico con un referente situado a

ultramar, cuya funcién primordial fue la evangelizacién.®

Y no obstante este proceso dotd de cierta homogeneidad entre Iberoamérica,
equilibrando los rasgos asincrénicos y permitiendo la formacién de procesos en comun e
incluso permitiendo que se salvaguardara parte del legado cultural de los sujetos que
fueron formados mediante un proceso de imposicion cultural. No obstante, este mismo
proceso dotd del capital cultural necesario para promover la emancipacion. Los sujetos
provenientes del clero criollo fueron quienes tuvieron un papel protagdnico en la iniciativa
de las independencias. A partir del contacto de éstos con las masas y viviendo la exclusion
de las jerarquias eclesiales se adhirieron a un movimiento que generé una ruptura con el
antiguo régimen inaugurando asi una senda para preguntarse sobre las posibilidades
histéricas que como naciones con problemas compartidos podemos emprender. En este
periodo se puede identificar la relacidn entre un proyecto emancipador y uno pedagégico,

y mas especificamente desde el mismo vinculo educador-educando en la ensefianza

% Jiménez Garcia, Marco Antonio, “Foucault y el orden del discurso educativo en América Latina”, en
Gomez Sollano, Marcela (coord.).Teoria, epistemologia y educacion, debates contemporaneos, México,
CEIICH-UNAM/PyV, 2002. p 175
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desarrollada por Miguel Hidalgo, retomando las practicas de Vasco de Quiroga y Pedro de
Gante, eminentes figuras ligadas al sistema hegemodnico, el de la Iglesia, que
revolucionaron los sistemas educativos desde una postura disidente.?” En resumen se
puede caracterizar estos proyectos como los origenes de una educaciéon popular, con
énfasis en el vinculo comunitario, dada la relacién entre ensefianzas en torno a artes y
oficios y conocimientos basicos, los cuales se proyectaban a las utopias de Tomas Moro y
Erasmo de Rotterdam, las cuales en sus criticas al Estado dindstico y la clase guerrera,

representada por los conquistadores, condenan los actos de violencia.*®

De esta coyuntura parte la caracterizacién de proyectos pedagdgicos que nos ocupa
ahora, de los cuales interesa valorar su alcance, en un periodo de emancipacién vy
fundacidn de naciones, para generar las estructuras sobre las que estas sociedades recién

constituidas visualizarian su porvenir.

1.6 Las mediaciones del sujeto pedagdgico entre los sujetos sociales y
politicos de la Independencia y sus relaciones con el sistema global

moderno/colonial

Por un lado interesa caracterizar al sujeto pedagdgico en Latinoamérica y su incidencia en
otros ambitos de la realidad, tomando en consideracion el marco del sistema global
moderno/colonial, pues este es el marco en el que se argumenta la tensiéon entre
proyectos pedagdgicos en Latinoamérica pues entre ellos estd mediando el vector interno

del mencionado sistema. Por lo que es importante caracterizar cual es la funcién que

% Gamboa Gémez, Fernando. Politica y legislacién educativa en México: antecedentes y fundamentacion
dialéctica. Analisis critico. México, EDIPLESA, 1979. (Tomo | de la colecciéon “El maestro en accion”) p.157
%¥Brading, David. Orbe indiano. De la monarquia catélica a la republica criolla, 1492-1867. México, FCE,
2003. pp. 101-105
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desempeiia este vector en un contexto nuevo, que ha generado rupturas con el antiguo
régimen y ha producido nuevas naciones. Y dentro de ese contexto, el papel desplegado
por los proyectos pedagdgicos asi como argumentar la permanencia de un sistema global
moderno/colonial, en tanto como ya se menciond, es un sistema que generd una
cosmovision de amplio alcance, nutriendo la experiencia liberal-industrial de Occidente,

asumida como universal y necesaria.

La formacién de este sujeto tiene dos fuentes: una, la tensidon generacional en el
proceso de transmisién de la cultura y la otra, la tensién que surge en el contexto del
sistema global moderno/colonial, debido al vector interno que cumple la funcién de
autocolonizacién que mencionaba Fernando Coronil, la cual estad sujeta al dicho sistema
en tanto que busca implantar el programa necesario para alcanzar la cosmovision liberal-
industrial de origen colonial, asumida como universal y necesaria. Y dentro de este mismo

origen, los proyectos disidentes que le disputan la hegemonia.

Una manera de relacionar proyectos pedagégicos en el marco del sistema global
moderno/colonial con la formacién de sujetos pedagdgicos es la caracterizacion
foucaultiana de Jiménez.* Relacion que ubica mediante los términos de discurso
educativo de la modernidad y formacién de subjetividades. Para comprender la dimensién
del discurso educativo de la modernidad recurre a la nocién de Michel Foucault de
episteme, pues es la categoria que trata de las relaciones, en una época dada, entre las

ciencias a un nivel discursivo.

El ejercicio de este autor mediante las epistemes de Foucault, las cuales estan
construidas obedeciendo a una aspiracion ordenadora y catalogadora, apunta a la
construccion de categorias propias para sefalarlos paradigmas bajo los que se
desenvuelven las tensiones entre distintos discursos educativos y las subjetividades que se

desean formar.

% Jiménez Garcia, Marco, “Foucault y el orden del discurso educativo...” op. cit.
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Grosso modo, Foucault define cuatro diferentes epistemes u drdenes discursivos:
renacentista en los siglos XV y XVI, clasica en los siglos XVIly XVIIl, moderna en los siglos
XIX y XX y una que él construye para la época contemporanea. Para la situacién
latinoamericana se hace un ejercicio de comparacion entre epistemes, lo que el autor
halla es la creacién de un episteme nuevo en el mismo periodo renacentista, que surge
como necesidad de conquista y que tendra afinidades con el episteme clasico, por utilizar
la técnica de las semejanzas. Este uso fue motivado por la necesidad de generar analogias
de los conceptos evangelizadores que debian ensefar, no sélo en el lenguaje, sino en las
mismas practicas autdctonas, encontrar analogias con el dogma catdlico. Jiménez lo
resume como un proceso en el que el episteme renacentista, que funciona con la
memoria y la imitacidn, del que eran portadores los espafioles, no servia para comunicarle
al otro desconocido su mensaje educador. Por lo tanto, para impulsar el discurso
educativo evangelizador fue necesario crear reglas y normas discursivas sin precedentes

en su episteme renacentista.

El método que el autor emplea para situar las nociones de episteme en los contextos
que plantea Foucault y que equivalen al tiempo latinoamericano es el arqueoldgico, que
propone insertar cada significante en el lugar que le corresponde de acuerdo con la
normatividad discursiva de cada época, y encontrar su significado en su horizonte

epistémico.

Este discurso, aunque atacado oficialmente, pervivié en el medio interno. Es decir,
aunque prohibido desde el exterior, internamente se generd un nuevo episteme, que
aunqgue impulsado por la dominacidn, internamente fue desarrollado hasta los tiempos de
Fray Servando y su sermdn de la Virgen de Guadalupe, ya con tintes patriéticos, proceso

gue va develando los rastros de las alternativas pedagogicas en América Latina.

En este caso el Fraile encontrd analogias entre el relato fundante sobre la necesidad
de evangelizacidn y conquista espanola con la mitologia precolombina, pero ya no con un

propdsito que legitimara la conquista sino lo contrario. Esto da cuenta de la capacidad de
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los sujetos pedagdgicos en Latinoamérica de generar un proceso enddgeno, en resistencia

con el episteme dominante o el paradigma del sistema global moderno/colonial.

A partir del ejercicio de este autor podemos ver la capacidad que se genera en el
vector interno del sistema global moderno/colonial de resistir a las imposiciones formales,
con lo que podemos afirmar que este vector no es univoco sino que en su interior se
generan disputas, que oscilan entre lo instrumental y emancipador, dadas las
repercusiones de este episteme hasta la época independentista con Fray Servando y el

sermén de la Virgen de Guadalupe.*

Este caracter oscilatorio, que muestra rasgos de resistencia, es lo que en términos de
Bolivar Echeverria, surge como la capacidad de imaginar una modernidad realmente
alternativa, que no sélo se reacomode en ella. Esta posibilidad trasciende a los cuatro
ethos que identifica de la modernidad capitalista (realista, romantico, clasico y barroco).
No obstante que al barroco le da un caracter de creativo, dentro del caos. “Promueve la
reivindicacion de la forma social-natural de la vida y su mundo de valores de uso, y lo hace
incluso en medio del sacrificio del que ellos son objeto a manos del capital y su

acumulacién.”*

Echeverria sostiene que este ethos se ha vivido en Latinoamérica con el
proceso del mestizaje, entendido como adaptacién y creacién de novedad, considerando
resistir a la contradiccion de valor de uso y de cambio que le impone la modernidad

capitalista. De modo que la accidn del vector interno puede actuar de acuerdo a alguno de

“0 E| autor de Historia de la Revolucién de Nueva Espafia, antiguamente Anahuac, Verdadero origen y causas
de ella con la relacion de sus progresos hasta el presente afio de 1813 sentaba las bases para la justificacion
de la emancipacién americana en 1794 con un discurso en apariencia inocuo o al menos extravagante sobre la
tesis predominante de la aparicion de la virgen de Guadalupe hace 300 afios. De acuerdo con el fraile y su
informante, Borunda, Santo Tomas bajo la apariencia de Quetzalcéatl habria evangelizado a los mexicanos, la
virgen a su vez se le habria aparecido a éste, alin antes que a Juan Diego. Asi, después de la disertacion bien
pudo haber seguido una enérgica reprimenda o al menos una explicacién sobre las fuentes de Servando. No
obstante lo que se desat6 contra el fraile fue la ira colonial y religiosa que lo envié prisionero a Las Caldas en
Espafia. Y es seguro que tal medida no era para menos pues Servando ponia en duda la legitimidad de la
conquista, que se habia justificado con el afan evangelizador, y asi se ponia en cuestién a todo el orden
colonial espafiol.

*'E| ethos realista neutraliza dicha contradiccién asumiéndola e incluso promoviéndola en pos de una plena
realizacion. El romantico de alguna manera se engafia a si mismo asumiendo que en dicha contradiccion se da
el triunfo de la forma natural de la vida humana. El clésico vive la neutralizacién siendo consciente de dicha
contradiccion, esperando aminorar sus costos racionalizandola. —Echeverria, Bolivar. “La clave barroca de la

América latina”. Quito, 2002. (texto inédito)—.

25

——
| —



los 4 ethos de la modernidad capitalista en tanto que son 4 intentos de neutralizar la
contradiccién de la coexistencia de la forma natural de la vida y su forma de valor,
mediante 4 formas diferentes de vivir la subordinacién del valor cualitativo de la vida
frente al cuantitativo. Podriamos postular que en una escala entre ethos realista,
romantico, clasico y barroco se podria situar la accién del vector interno en los modelos
de mediacién entre sujetos pedagdgicos en una posiciéon que va de lo instrumental a lo

emancipador.

Por su parte, Jiménez destaca en su andlisis la dificultad de aplicar a la situacion
latinoamericana la nocidn foucaltiana de episteme, el cual esta aplicado a al caso europeo.
En el momento de las independencias surge una ruptura en el discurso de la educacion,
producto de la transicion politica, a causa del cual el discurso educativo se separa de la
nocién de las epistemes. Esto ocurrié por causa de la implantacién de un nuevo proyecto
pedagégico: la educacién lancasteriana o de monitores. Trasladdndolo a los términos de
Echeverria, el ethos barroco, que se asemeja al episteme clasico que surgid en
Latinoamérica, habria sido reemplazado por el ethos romantico, asociado a la formacidn
de naciones, e incorporando rasgos del ethos realista, por asumir la labor del orden y el
progreso mediante un nuevo discurso. Su discurso educativo requerido seria el de la
implantacion del modelo Lancasteriano, que responde a la formacién de un sujeto que él
mismo desea imponerse obligaciones que le permitan aspirar a un alto nivel de
satisfactores, siendo consciente de la imposicion del valor de cambio sobre el de uso. Esto
lo pone en sintonia con el ethos realista, cuyo referente inmediato es la ética protestante

de Weber.*

El proceso que ambos autores abordan da cuenta de cdmo en Latinoamérica se fue
gestando un proceso de tensiones entre proyectos pedagdgicos distintos de aquéllos de
sus centros coloniales y aun de los mismos centros de la modernidad. Esta cuestion nos
lleva a plantear el grado de autonomia de proyectos pedagdgicos que se generan en

Latinoamérica.

“2[dem
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1.7 éHasta qué punto es factible seguir en la concepcion de un vector

interno que funciona en estrecha relacion con los centros coloniales?

La estrechez de la relacidn es en funcidn de un sistema global moderno/colonial, no de las
epistemes, como lo plantea el autor, en donde ocurren discordancias entre la sucesién de
uno y otro episteme. Entonces proponemos un marco general sobre la autonomia de los
proyectos pedagdgicos, considerando su imbricacidon en la colonialidad del poder y del

saber:

1. Podemos plantear que en el plano de las disputas politicas los proyectos pedagdgicos
que promueve el mismo vector interno tienen un comportamiento mucho mas volatil
y que apunta a la resistencia a un orden impuesto, pues no sélo en la independencia
sino en el mismo orden colonial tanto el episteme del que habla Jiménez como el
ethos barroco de Echeverria, tuvieron una funcidn de oposiciéon. En ese punto es
quizds donde se revele mds nitidamente el papel emancipador de los proyectos
pedagdgicos en el marco del sistema global moderno/colonial.

En el campo de la politica, la independencia marca un punto de ruptura con el
orden colonial previo, aunque ya desde antes, en el orden colonial como se dijo, se
dieron experimentos inéditos en el campo de los proyectos pedagdgicos, entonces se
sostiene la idea de un proceso endégeno, debido a la produccién de novedad. éEs
entonces el vector interno auténomo?, ¢lLa formacidon del sujeto pedagégico
latinoamericano lo es también? Cdmo sostener la idea del sistema global
moderno/colonial. La generacidon de este proceso enddgeno ocurre a la luz de la
intervencion colonial y es lo que lo marca de manera indeleble, ésa es su incidencia. El
nivel de autonomia de los proyectos pedagoégicos emplazados por el vector interno da
cuenta por un lado de las adaptaciones que deba hacer en un contexto inédito y por el
otro de las pugnas que genera ese vector que detenta la autonomia y también de su
caracter doble, tanto instrumental como emancipador (que se relaciona mas con la

generacién y apropiacién de un proyecto pedagdgico mds auténomo).
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Entonces, en el caso que marca el autor, sobre la ruptura del discurso educativo
con la independencia, asi como con la continuacién de la autonomia de epistemes, la
irrupcién y adaptacion de la experiencia lancasteriana es, como él dice, una “rapida
respuesta politica frente al surgimiento de un mar discursivo distinto que refiere a la

vida y el trabajo”*.

Esto da cuenta del peso de los discursos educativos en la
formacién de los sujetos de la educacién; al enfrentar un nuevo discurso el sujeto
debe mudar también de discurso educativo.

Este nuevo discurso es el del orden y el progreso; es un discurso que requiere
para sus fines de un proceso pedagdgico que contemple no sélo eficiencia disciplinada
sino ademds una “identidad colectiva que asuma integramente, (interior vy
exteriormente) los postulados modernos”.** Para lo cual requiere contar con: la
disciplina, el ejercicio corporal y la experiencia légica del conocimiento. Este proyecto
pedagdgico responde a los fines del nuevo discurso: un futuro mejor y una utopia
social, a diferencia del proyecto anterior, cuyos mecanismos respondian a un discurso
centrado en la busqueda de un paraiso anterior y posterior. Entre otras de sus

innovaciones, el proyecto pedagdgico mismo toma elementos propios del cambio de

época: la produccién industrial y la disciplina militar

2. En esta faceta de generar un nuevo discurso educativo frente a una nueva realidad se
observa uno de los rasgos de proceso enddgeno, debido a la creacidon de novedad,
pero al mismo tiempo ésta generacidon de novedad estd en sintonia con el paradigma
de cosmovisidn liberal-industrial de origen colonial.

Por lo que quizas el aspecto instrumental de los proyectos pedagdgicos esté mas
estrechamente relacionado con una dimension del saber, una mas intangible, que se
instala en las aspiraciones de las sociedades y que tiene mds afinidades con el proceso
de autocolonizacidon del que hablaba Fernando Coronil, en donde las élites politicas e
intelectuales de Latinoamérica pueden llegar a repudiar el dominio extranjero pero

interiormente aspiran a reproducir la experiencia (por tratarse de una experiencia

*® Jiménez, “Foucault y el orden del discurso educativo...” op. cit. p. 161
*“Ibid. p. 165
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particular) de la cosmovisidn liberal-industrial de origen colonial que se asume como
universal y necesaria. En esta dimensién la relaciéon entre vector interno del sistema
global moderno/colonial es mas estrecha por estar relacionada con la aspiracién a un
paradigma de sociedad. Si el nuevo proyecto de escuela lancasteriana era por un lado
una respuesta politica, por el otro era el instrumento formativo idéneo para alcanzar
el estado histérico que promueve dicha cosmovisidon. Por lo tanto, puede haber
autonomia y creaciéon de novedad en los proyectos pedagdgicos que se forman en
Latinoamérica, y esta dimension sale a relucir especialmente frente a imposiciones
oficiales o extranjeras, es decir en el plano politico. Sin embargo, la orientacién de los
mismos responde a un proceso de autocolonizaciéon en la medida en que se busque
implantar una subjetividad afin a una cosmovisién que parte de una experiencia

particular, la de Occidente, y que es asumida como universal y necesaria.

Sin embargo, como la investigacién de Jiménez lo demuestra, no siempre se alcanzan
los objetivos propuestos por el vector interno que trajo el modelo lancasteriano, por ser el
gue proporcionaba un salto cualitativo respecto de modelos o experiencias anteriores, en
especial las que remitian al “viejo discurso de la dominacién espafola, representaba la
constitucién de un nuevo sujeto, adecuado a las expectativas de progreso vy
modernidad”.*® En esto vemos las adecuaciones que realiza el vector interno del sistema
global moderno/colonial; lo hace por estar en tensidn con los cambios que suceden en ese
sistema. No sélo formo parte de un centro colonial periférico como lo fue Espana, sino
gue ademas en el contexto independiente, debe actualizar sus fines y negociar ahora con

el nuevo y hegemodnico centro colonial, el Occidente y el mercado internacional.

Este caso que tomamos como modelo de exploracidon de nuestros postulados, es
ilustrativo porque combina las dos facetas de los proyectos pedagdgicos, tanto
instrumentales como liberadores. El aspecto liberador esta enfocado eminentemente en
la ruptura con el orden colonial, es mas cercano al plano politico. Pero el instrumental

estd mas cercano a un orden de la colonialidad del saber, al interiorizar el paradigma del

* Jiménez, Marco, “Focault y el orden del discurso educativo...” op.cit. p. 161
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orden y el progreso. Independientemente de su pertinencia, muestra los rasgos de
autocolonizacidn, al aspirar a emular una experiencia particular (la occidental) y para ello

recurre a un proyecto pedagdgico que en la practica resulto ser muy coercitivo.

Entonces, la actividad de este vector interno del sistema global moderno/colonial no
significa que realice acciones al pie de la letra de lo que dictan los centros coloniales, sino
gue actua dentro de una relacion de negociaciones, en las que existen normas o discursos
sobre un determinado sujeto y paradigma, que van definiendo sus objetivos y en las que
realiza acciones innovadoras que se encuentran en un contexto de accién doble:
instrumental y emancipador. E incluso esos intentos corren el riesgo de fracasar o de no
cumplir totalmente con sus propdsitos. Tal el caso de la escuela Lancasteriana, que
funcionaba con un maestro, varios monitores a su cargo y un grupo grande de nifos.
Ofrecia, mediante la disciplina, formar nifios que se gobernaran a si mismos, que se
atrevieran a pensar. Pero lo que ocurrid fue una disciplina aparente que no logré esos
objetivos sino la generacidon de un orden jerarquizante en base a supuestos logros que
poco tenian que ver con la generacion de conocimientos Utiles. Esta experiencia se
difundid6 ampliamente por Latinoamérica, generalmente de la mano de misiones

. , .. 4
extranjeras u érdenes religiosas.*°

No obstante, entre los objetivos logrados por este proyecto o experiencia, al menos
para los fines del orden y el progreso, se encuentran los llamados del pandptico vy la
panpedia, porque el maestro situado en un nivel elevado lo vigilaba todo y podia instruir
hasta a 1000 nifios y realizandolo con los medios mas baratos y practicos adecuados a las
clases bajas. Y también se puede contar como un logro el reconocimiento del espacio

. 47
educativo: el aula.

De modo que los fines buscados por este proyecto pedagdgico no se lograron

alcanzar a plenitud. La falla estd en la implementacién misma del proyecto pedagdgico,

*® Salgado Pefia, Ramon Ulises. “La formacion docente en la region: de las normales a las universidades”, en
Informe sobre la educacion superior en América Latina y el Caribe 2000-2005, Caracas UNESCO-IESALC,
2005. p. 173

*Jiménez, Marco, “Focault y el orden del discurso educativo...” op.cit. p.164
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dado que la disciplina que ha estado implementando no ha logrado formar un sujeto
activo en sociedad por convencimiento propio sino sélo un sujeto memorista y repetitivo,
gue ha descuidado la actividad corporal, la cual es necesaria para ser util en sociedad.
Ademas la disciplina que el proyecto contemplaba se habia terminado por aplicar como un
fin y no como deberia ser, un medio. Este rasgo ademads se habia vuelto sumamente
coercitivo cuando lo que se buscaba era que el nifio tuviera el gusto de asistir a la escuela,

como el lugar donde aprendera lo necesario para ser Util.

Estos fines del proyecto pedagdgico responden al discurso al cual el vector interno se
adhiere, en el que el sujeto estard imbuido no sélo de las obligaciones con que cargaba en
el régimen anterior sino con el deseo de hacerlas y de aspirar a alcanzar mas logros. Si el
modelo se comenzd a implantar en 1820 las rectificaciones sefialadas se hicieron hasta
1875 (en Meéxico) con Diaz Covarrubias que sugiere poner en segundo lugar la
memorizacién y primero la percepcién, como el medio idéneo para aplicar los métodos
légicos para ensefar las materias relacionadas con el desarrollo de la razén y la
durabilidad y permanencia del proceso de ensefianza, objetivos que se buscan en funcién
del nuevo discurso civilizatorio que el vector interno se empena en lograr dentro de la

nueva configuracion del sistema global moderno/colonial.

Para la ejecucidn de su analisis, el autor observa que los epistemes se pueden aplicar
a discursos no necesariamente doctos y que no es necesaria la preexistencia de
regularidades discursivas, pues no se limité a los periodos sefialados por los epistemes de
Foucault, por lo que propone su pertinencia no tanto para el contexto de aplicacidn sino

dependiendo de su construccidn tedrica.

Foucault elabora sus epistemes en base al discurso predominante sobre el
conocimiento del mundo occidental. Este discurso se compone de dispositivos
regulatorios en base a la finalidad del discurso en cuestion y estas finalidades cambian
para dar paso a otras en funcién del surgimiento de nuevas empiricidades y de elementos
analiticos universales. Debido a esta construccién cerrada de los epistemes de Foucault se

entiende la dificultad de aplicarlos a otras situaciones que ocurren en el mismo tiempo. Y
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sin embargo el autor nota una dosis bastante alta de arbitrariedad en los momentos en
que Foucault explica las inconsistencias entre sus epistemes dominantes y los discursos
gue no corresponden a ellas. De modo que los epistemes son mas Utiles como un método
para buscar regularidades mds que 6rdenes discursivos universales, por ello mismo no son

pautas para llegar a un momento deseado de emancipacion.*®

A partir del estudio del autor sobre la construccién de la nocion de episteme de
Foucault y cdmo construyd sus regularidades discursivas propone hacer lo propio en
México y América Latina; no desconociendo los aportes extranjeros, sino retomando el
concepto de “indagar los regimenes de saberes, sus espacios de poder y las formas de

%9 "Ello con el fin de proponer politicas alternativas

produccién escolar de subjetividades
gue tanto denuncien las formas de control que perviven en la escuela como también
propongan propuestas aplicables. Esa es una labor que afianza el latinoamericanismo, no
como una forma de chauvinismo, sino como una forma de esclarecer nuestras
posibilidades histéricas, dado que el discurso educativo en Latinoamérica parte de la
independencia por estar enfocado ahora al propio provenir. Para esta tarea propone la
constitucién de una genealogia de los saberes; concepto basado en Foucault en tanto “el
acoplamiento de conocimientos eruditos y memorias locales, que permite la constitucién
de un saber historico acerca de las luchas, asi como la utilizacion de ese saber en las

tacticas actuales”™®

. Profundiza en el concepto: esta busqueda de saberes implica un
campo en el que se encuentran saberes dispersos y fragmentados confrontados con
teorias totalitarias o globales; lo que la genealogia hace es visibilizar a estos saberes

descalificados.

Sin embargo, écomo hacer compatible esta propuesta con la relacionada con la
sucesion de intencionalidades formativas en el marco de la colonialidad del poder y del
saber, en la que el periodo colonial es, por decir lo menos, fundacional? No se trata para

el autor de desconocer el periodo anterior, sino por el contrario, de llevar la cuestién al

*®Ipid; p. 173
“Ibid. p. 104.
*%Ibid. p. 165.
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centro puesto que plantea que hace falta en esta propuesta que hace de una microfisica
de la escuela en Latinoamérica el profundizar sobre los alcances de una supuesta

transicién en los discursos educativos de un régimen a otro.

La distincién por un lado es clara: ya no se trata mas de un referente situado a
ultramar, cuya funcion primordial fue la evangelizacién, lo que se requiere es una
investigacion que delimite las rupturas y continuidades entre proyectos educativos, las
cuales difieren del transito del régimen antiguo al moderno en el caso europeo, pues
propone que la ruptura en Latinoamérica fue mas radical. Podemos argumentar que la
radicalidad del cambio se sitia en la opcién politica, como lo ha demostrado en su faceta
de resistencia el proyecto pedagdégico que tiene rasgos de autonomia y creacion de
novedad. Sin embargo en un plano mas sutil corre al parejo de los paradigmas que tienen
como télos la cosmovision liberal-industrial de origen colonial, que se asume como
universal y necesaria, tal y como se demostrd en el despliegue del modelo o experiencia
lancasteriana. Y en este plano las tensiones entre proyectos pedagdgicos se ubican en dos
dimensiones que podemos distinguir, las que servirdan mejor al propdsito de un télos fijado
en una cosmovisién asumida como universal y necesaria y los que disienten de él. Esto
hace alusion a los saberes dispersos y fragmentados que una genealogia de saberes
buscaria empoderar, frente a los hegemodnicos, usualmente adscritos a la busqueda de un
télos que responde a una cosmovision asumida como universal y necesaria. En la disputa
entre uno y otro queda en medio el sujeto pedagdgico, con las consecuencias que sobre él

marcan estas luchas.

33

——
| —



1.8 Las relaciones al interior del sujeto pedagdgico

Otro de los objetivos que buscaria esta microfisica de la escuela es indagar cdmo y en qué
momento los saberes que se transmiten en el aula se convierten en una transmisiéon
jerdrquica de conocimientos, que se convierten en verdades absolutas y se petrifican en
enunciados para que a partir de esa busqueda se propongan practicas de ensefianza-
aprendizaje dindmicas centradas en el lema mismo de sapere aude (atrévete a pensar). Lo
gue proponemos junto con estos objetivos es destacar la incidencia de esa tensién entre
saberes petrificados y dindmicos en la conformacién de un proyecto mdas amplio de
nacion. Alcira Argumedo en Los silencios y las voces en América Latina plantea que la
primacia del analisis y la accidén del transcurso de las sociedades estd en lo politico, define
lo politico como una sintesis de relaciones de poder en la que se requiere de una fuerza de
voluntad colectiva que no se deje guiar por las leyes supuestamente naturales que rigen el
equilibrio entre fuerzas sociales, equilibrio que es dado por el poder politico de sectores

que imponen sus intereses.

A partir de esto sostenemos que ambos procesos, politico y pedagdgico, estdn
imbricados. Como afirma Puiggrés, la formacién del sujeto pedagdgico estd ligada a los
requerimientos politicos y econdmicos de las naciones. Dependiendo de dicha
configuracion, este sujeto queda definido por la relacién entre sujetos politicos y sociales,
relacion que puede ser mediada por poder y derechos desiguales. Esta relacion se
despliega finalmente en diversos ambitos: clase social, nivel socioecondmico, de géneroy
generacional, etc. La constitucién de este sujeto pedagdgico fue de hecho, para el
momento en que se fundan los sistemas educacionales latinoamericanos (1880),
realizados bajo estas relaciones. Fundamentalmente, ello se debe a que se eligiéd un orden
pedagdgico apto para el crecimiento de las sociedades industriales y los estados
nacionales, generando asi el sistema de instruccién publica que ya al fin del siglo XX
comienza a entrar en crisis, tanto a nivel interno como externo, es decir, en el marco del

sistema global moderno/colonial. De ahi que sea una crisis que se extiende tanto entre los
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paises latinoamericanos como los europeos. Sin embargo, en cada caso particular pesan
de manera distinta tanto los propios procesos nacionales como el caracter del modelo
pedagégico mismo. Siguiendo la discusién de la relacion entre proceso politico y
pedagdgico, la importancia de destacar al sujeto pedagégico radica en su funcién de
mediar entre los sujetos tanto politicos como sociales que actian en la sociedad y el

habitus que se les pretende inculcar.”*

Lo que proponemos es que este equilibrio de fuerzas sociales se encuentra mediado
por una operaciéon que incide en el campo de fuerzas de lo politico y es la direccidon que se
pretende imprimir en los sujetos que han de adscribirse a tal o cual direccidn politica y es

la que se construye en un proyecto desplegado en un aula.

Jiménez Garcia coloca esta funcién del aula en tanto la escuela como dispositivo de
poder-saber (junto a la familia). El poder le viene en tanto que a nivel nacional
homogeneiza una tradicion comun y subjetivamente disciplina, ordena y socializa
legitimamente. Este ejercicio del poder lo comparte con otras instituciones, las cuales en
los términos que manejamos, vienen siendo instrumentos del despliegue disciplinario del
vector interno de la colonialidad del poder y del saber. Estos instrumentos son en
términos foucaultianos, dispositivos, los cuales se componen de maquinas que articulan el
saber, el poder y la subjetividad que ese dispositivo despliega en los sujetos que moldea.
No obstante, el autor previene de la aplicacidon de este método de Foucault a la situacién
escolar, pues no estuvo disefado para ese campo de accidn precisamente, pero sus
nociones permiten comprender que entre sus funciones primordiales que son las de
disciplinar y controlar cumplen con una doble funcién, someten y emancipan, puesto que
la escuela reconoce, incluye y adapta pero al mismo tiempo en el proceso excluye y des-
adapta. Estas caracteristicas que observamos en el despliegue del proceso pedagdgico en
la colonialidad del poder y del saber, Foucault la observa desde el poder del
disciplinamiento, al cual le atribuye especial importancia en la escuela. Estas concepciones

son similares en tanto que para Foucault disciplinar es “poder controlar los cuerpos y las

Spuiggrés. Adriana. Imaginacion y crisis...op.cit. p.41
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actividades que realizan los sujetos orientados a ciertos fines”.>> Pero este poder

individualizante esta restringido a la ejecucidén de ciertas actividades, por lo tanto, este
poder puede ser dirigido por uno mas general, que oriente los deseos de los sujetos en
funcién de un campo de posibilidades discursivas, en el que posteriormente interviene la

disciplina, a este proceso Foucault le lama control, el cual penetra hasta los deseos.

Para lo que corresponde a la constitucidn de subjetividades desde la escuela se atiene
a la genealogia, que permite ver el proceso de lo que vamos siendo. Lo cual equivale a lo
gue pretendemos en esta investigacidén: colocar los momentos de tensiones entre
intencionalidades formativas, la cual es una tarea con similitudes con las regularidades

discursivas que planted Foucault.

Estos momentos de insercién de intencionalidades formativas en los sujetos
pedagdgicos son vistos por autores como Puiggrés y Tapia, como un habitus que se
pretende inculcar para incidir en las relaciones entre sujetos sociales y politicos. Tapia
emplea este término de Pierre Bourdieu para comprender las capacidades de los sujetos

.>* Destaca los espacios en los que este habitus y la

para movilizarse para el cambio socia
subjetividad se forman, entre los cuales estd la escuela. Su hipdtesis es que la escuela no
ha permitido el surgimiento de un habitus de autonomia para los jovenes estudiantes. Por
otro lado, sostiene que la subjetividad es un capital politico y simbélico, opuesto al capital
humano sostenido por la politica neoliberal, la cual podriamos ubicar en nuestros
términos como los proyectos disidentes con el télos de una cosmovisién asumida como
universal y necesaria. Tapia define la subjetividad como un estilo de vida que se encuentra
marcado por la oposicidon frente a un otro diferente y opuesto. Esta subjetividad o practica

se relaciona con el espacio social, ambos estan interrelacionados. Esta relacién se puede

entender mediante el habitus.

52 Jiménez, Marco, “Foucault y el orden del discurso educativo...”op. cit. p.178.

%3 Tapia Uribe, Medardo. “Intimidad colectiva: habitus, subjetividad e identidad”, en Gémez Sollano, Marcela
(coord.). Teoria, epistemologia y educacion: debates contemporaneos, México, CEIICH-UNAM/PyV, 2002.
p. 187
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Este tiene dos dimensiones, una de practicas frente a lo cotidiano y otra que
condiciona esas practicas. Funciona para articular las situaciones entre la estructura social
y la préctica cotidiana. Estas situaciones se dan en campos, que pueden ser de produccidn
o0 consumo, y en general son los espacios sociales en donde se disputan los intereses.
Estos conceptos sirven para mostrar como el orden social se inscribe progresivamente en
las mentes. Puiggrds sefiala que este orden es relacionado por Bourdieu con la clase social
y que tanto clase como sexo son factores de la sociopedagogia de Bourdieu que
intervienen en uno de los campos del habitus y la subjetividad, el del proceso de
conversion desigual del capital heredado en capital escolar.”® Sefiala que para Bourdieu la
desigualdad existe tanto en el vinculo pedagdgico como en las condiciones de produccion,
distribucién y uso del capital cultural. Sin embargo marca una distancia con el autor al
sefialar que agregara un nuevo componente, el de la dimensidn de lo inédito, pues este es
la fuente para discursos pedagogicos disidentes con la dimensién de lo ritual o lo

previsible.

Bourdieu entiende este concepto como un enfrentamiento de estrategias dentro de
la practica pedagdgica en la constitucién de habitus. A partir de estas dos concepciones
Puiggrds entiende la constitucién del habitus dentro del proceso pedagdgico como un
campo de luchas por la hegemonia. Esta lucha se traduce en una “disputa por drdenes
distintos en la organizacion de los sujetos pedagdgicos” dado que estos son los
mediadores entre: “los sujetos politicos y sociales y los distintos habitus que se pretende

ensefiar”.>

Al hacer esta distincion entre sujetos politicos y sociales y sujetos pedagdgicos
Puiggros seiiala la especificidad del proceso pedagdgico en las condiciones de produccion,
politicas y sociales, que inciden en los sujetos pedagdgicos. Asi, distingue dos fuentes de
condiciones de produccion que explican la posicion hegemodnica del habitus que
corresponde a la pedagogia dominante. En el campo pedagdgico esto se traduce en el

habitus de la instruccién publica de la pedagogia moderna. En este campo el

54If’uigg()s, Adriana. Imaginacion y crisis...op. cit. p 42
*ibid; p.43
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enfrentamiento de estrategias se da entre la relacién educador-educando, al pretender
“transmitir un determinado recorte y una particular interpretacién de la cultura (o
habitus)”.”® Pero sefiala que esta funcidn y este sujeto son imperfectos. No sefiala si es por
una caracteristica natural de dicha relacién o por su insuficiencia, pero esta transmisién
gue se pretende no es completa porque el sujeto pedagdgico moderno escapa al

paradigma al que estd sometido, el de perpetuar las viejas generaciones. Este escape

ademas permite el progreso mismo, al introducir rupturas e innovaciones.

Puiggrds no seinala si esta lucha es una caracteristica propia de todos los habitus que
se inculcan, o si es exclusiva del sujeto pedagégico moderno, al insertar esta
caracterizacion en sujetos especificos: los docentes y los alumnos, ambos con un papel
definido, uno guardian del orden y otro rebelde. Puesto que el docente puede ser joven o
adulto y el estudiante puede ser tanto rebelde como conservador; sin embargo esta
distincidn la hace a la luz del enfrentamiento de estrategias entre habitus en el campo de
condiciones politicas, sociales y educativas. Esta caracterizacion de disputa entre habitus
puede ser extensiva a otros periodos, siempre que haya un cuestionamiento de la
legitimidad del habitus dominante, para el que Puiggrds sefiala condiciones especificas
para fines del siglo XX (por ejemplo el cuestionamiento de los estudiantes a su modelo
educativo, protestas docentes por el orden escolar que el Estado le impone, etc.) pero
puede ser extensivo a toda situacién en la que se “dificulte el proceso de transmisidn-

. 7
cambio de la cultura”.’

Tapia menciona condiciones similares en el planteamiento de Bourdieu e identifica
ademas del habitus, la identidad y la intimidad y enmarca los tres en su definicién de
subjetividad, la cual comprendimos como el elemento que articula los proyectos
disidentes con el proyecto adscrito a una cosmovision como télos. Estos elementos
también los situa dentro de un conflicto generacional que se enmarca en el conflicto de
fondo: la respuesta a la dominacidon. También identifica dos posibilidades de resolucidon

del conflicto: positiva y antagdnica, es el mismo proceso de transmisidon-cambio de la

*®dem.
*Ibid. p. 45
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cultura de Puiggrds y sefiala que esta resolucién depende de la manera en que los sujetos
politicos y sociales hayan formado a los jovenes, aunque no distingue al sujeto pedagdgico
como lo hizo Puiggrds. En este campo problematico sostiene que instituciones como la
escuela han reprimido la subjetividad (que incluye habitus, identidad e intimidad) y
exacerbado los antagonismos.”® De modo que termina en el mismo lugar de Puiggrds,
sefialando la falta de atencidn de la escuela hacia los jévenes, cuando Puiggrés sefala al
espacio de la escuela secundaria como particularmente problemdtico acerca del conflicto
generacional sobre el habitus impuesto y Tapia menciona la falta de una formacion
escolar que responda a la construccién de una identidad plural y auténoma, pues le

interesan especialmente el tema de la identidad y la intimidad.

Estos temas los traslada a la ensefianza, la cual segun su hipétesis, ha promovido la
formacién de sujetos que responden mas a la obediencia que a la participacién. Ambos
autores aplican esta confrontacidn al movimiento estudiantil mexicano de 1968. Puiggrés
sefiala que a pesar de haber impactado en la sociedad, no logré impactar a escala
latinoamericana como lo hizo la reforma universitaria de 1918 y no superd la propuesta
pedagdgica de autonomia, gobierno tripartito y libertad de catedra.” Tapia seiala este
movimiento como un ejemplo en que el potencial de la subjetividad en los jévenes puede
articular convicciones morales con convicciones de responsabilidad.®® Sobre la situacién a
la que ambos se refieren, de la transmisidn-cambio de cultura, Tapia sefala que la escuela
puede canalizar la accién de ese proceso, pensando en una solucidn positiva, mediante
una educacion ético-politica que sea el resguardo de la autonomia de los estudiantes-
jévenes. Senala que cuando no hay espacios que posibiliten esa autonomia sino que haya
autoritarismo se generard o autoritarismo o rebelidn, que él identifica con la democracia.
Su horizonte es que la escuela medie pacificamente entre el proceso de transmisidn-

cambio de la cultura.

% Tapia, Medardo. “Intimidad colectiva...”op.cit. p.210
> Puigg6s, Adriana. Imaginacion y crisis...op. cit. p.12
% Tapia, Medardo. “Intimidad colectiva...”op.cit. p.216
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Para ambos autores el habitus adquirido es en buena parte producto de espacios en
donde se lleva a cabo el proceso de transmisién-cambio de la cultura. Siempre que existan
contradicciones en la realizacion de este proceso, se esta asistiendo a un momento de
tensién entre habitus, el que se pretende inculcar y uno al que aspiran los sujetos
inconformes, uno que les brinde autonomia como sujetos histéricos, los cuales buscarian

un orden social que satisfaga sus expectativas.

Este momento de tension es representado de manera mas nitida por Carlos La Serna,
quien introduce, en el momento de crisis del proceso de transmisidn-cambio de cultura, el
concepto de “agencia”.®® En comparacién con Tapia, quien habla de habitus, identidad e
intimidad como componentes de la subjetividad, La Serna habla de identidades,
representaciones y practicas. Aunque se refiere al trabajo, lo enmarca, al igual que
Puiggrdés y Tapia hacen con la educacién, en sus relaciones con las normas y reglas
sociales, por ello se adentra en Bourdieu. Retoma el habitus de Bourdieu, como la
conciencia practica o inteligente que permite enfrentar situaciones cotidianas, pero a
diferencia del planteo de Bourdieu que sefiala una confrontaciéon de estrategias de esta

conciencia practica en los campos, sefiala que esta es insuficiente para la interpretacion y

transformacion del mundo social.

Para ello recurre a Ricoeur y su “poder de actuacidn, capacidad de hacer y lenguaje o

. . . 2
capacidad discursiva”®

(refiriéndose Ricoeur a la dialéctica del actuar y del padecer). A
raiz de esta distincion es que marca una distancia con el habitus, que depende de las
capacidades discursivas o de lenguaje que sdlo permiten justificar racionalmente la accion.
La “capacidad de hacer” lo remite a otro concepto, el de agencia de los sujetos que
pueden transformar el mundo social, sefiala una diferencia cualitativa entre uno y otro
concepto y las distingue en tanto que son capacidades. La capacidad de hacer o agencia es

lo que posibilita que las sociedades se encuentran sujetas permanentemente al cambio,

las contradicciones de los imperativos de las estructuras sociales son las que posibilitan

81 Cfr. Ricoeur, Paul “Respuesta a mis criticos...” op. cit.; Bourdieu, Pierre. El sentido préctico... op.cit.; La
Serna, Carlos. La transformacién del mundo del trabajo...op.cit.
%2 Ricoeur en La Serna, Carlos. La transformacion del mundo del trabajo...op.cit. p. 21
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oportunidades a los individuos o colectivos para la transformacion y a esto le llama
capacidad de agencia de las personas o grupos sociales.®® Precisamente esta caracteristica
se vuelve mas explicita respecto al habitus por responder a los momentos sefialados por
Puiggrds quien menciona que no es una condicidon necesaria
La negacion [...] de la cultura transmitida... depende de una serie de contingencias [...]
estamos restringiendo el uso del término educaciéon a aquellos procesos de transmisién

de la cultura que poseen cierta capacidad de ser disruptos por la contingencia [...] de
engendrar fuerzas capaces de hacer la historia.®*

A partir de esta caracterizacion La Serna profundiza en dos campos de su particular
interés, las identidades y el trabajo, para situarlas en una perspectiva histérica-sociolégica
para revisar sus transformaciones. Sefiala que junto a estos campos conviven identidades
tradicionales y transformadoras (tension generacional del proceso de transmisién-cambio
de la cultura), a partir de esta convivencia y confrontacion se va creando una integracién
funcional pero consensual de las personas, la cual es coordinada por instituciones que
regulan diversos ambitos de la vida, dentro de las que reconoce a la escuela. Este es un
proceso de normalizacion en el que la supervivencia se garantiza de acuerdo a la lealtad a
una serie de normas de interaccion en cada una de las instituciones sociales, todo ello

enmarcado en la identidad asalariada.®®

Esto es lo que en términos de Bourdieu seria la constitucidon de un habitus, la cuestién
de la agencia aparece cuando los sujetos fijados de acuerdo a cierta identidad, como la
asalariada, en la que se determina su campo de accidn, reaccionan a la coaccién a que
ésta los sujeta y promueven acciones para transformarla. Esta accion se realizaria con la
movilizacion y la interpelacién a la autoridad constituida, accién que crea un legado
histérico para la memoria de las generaciones siguientes, de que es posible afectar la

autoridad instituida desde una accion auténoma.

% fdem pp. 22-25
®4Puiggrés, Adriana. Imaginacion y crisis. .. op.cit. pp.32-33
®La Serna, Carlos. La transformacion del mundo del trabajo...op.cit. pp.41-46
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1.9 La mediacion del sujeto pedagdgico entre los sujetos politicos y sociales

para el cambio

Regresando a la discusidon abierta por Puiggrds, enfatiza la centralidad del sujeto
pedagdgico (ignorado por Argumedo) como mediador entre los sujetos sociales y politicos
y los habitus en discusién y el vinculo que crea, el de educador-educando, como el lugar
primordial para incidir en la reproduccién igual o desigual del capital cultural. Por lo tanto,
sefiala que la democratizacion de este vinculo es requisito indispensable para promover
propuestas académicas, metodoldgicas y tecnoldgicas en el proceso educativo, que lleven
a equilibrar la reproduccidn cultural de los habitus en disputa entre los sujetos sociales y
politicos. Este argumento es central para enfatizar la importancia del sujeto pedagdgico
en Latinoamérica, de acuerdo a los postulados de esta investigacion. Lo que Puiggrés
propone especificamente como cambio en el sujeto pedagdgico para adaptarse a los
cambios en los habitus de los sujetos sociales y politicos es hacer la transicion en el
vinculo educador-educando de una concepcién bancaria a una dialdgica. Sefiala que las
repercusiones de esto alcanzaran los diversos ambitos ocupados por el sujeto pedagdgico

(aulas, sindicatos), de donde incidird en los campos de los sujetos sociales y politicos.

Postula que esto puede ocurrir por dos vias, mediante una directriz politica
hegemodnica (direccién cercana a los despliegues del vector interno del sistema global
moderno/colonial) o bien por el surgimiento de nuevos sujetos pedagdgicos
(planteamiento cercano a la disputa de habitus entre el vector interno y sujetos
disidentes) a raiz de nuevos vinculos que se establezcan con otros sujetos politicos y
sociales. Detras de este uUltimo modelo estd la democratizacidon del vinculo pedagégico,
como en su propuesta de fin de siglo XX sobre la creacidn de sistemas multiples, variados
y flexibles para atender nuevas o rezagadas necesidades y equilibrar la reproduccién

cultural de los habitus entre los sujetos sociales y poll'ticos.66 Este planteamiento

%Puiggrés, Adriana. Imaginacion y crisis. .. op.cit. pp.48-49
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trasladado a los términos de La Serna ubicaria el campo de transformaciones del sujeto
pedagdgico dentro de su vinculo mediador con una autonomia de los sujetos enmarcados
en determinado habitus (la reproduccion desigual del capital cultural en Puiggrds) que va
de menor o mayor en donde mayor autonomia equivale a la generacidn de agencia (poder
de hacer segun Ricoeur) lo que permite adquirir una conciencia de sujeto histérico en los
sujetos sociales y politicos, a partir de las transformaciones en el vinculo educador-

educando que media entre ellos.

El lugar en que estas transformaciones ocurren puede darse, recuperando la
discusidn sobre la autonomia y capacidad creativa del proceso pedagdgico generado en
Latinoamérica en cualquiera de las dos dimensiones que identificamos: una ligada a la
dimensién politica en donde se pueden dar respuestas tempranas a una determinada
imposicién cultural (como en la conquista) o a un cambio politico de gran escala (como en
la independencia). O en la otra dimensidn, una mas sutil en donde se pretende inculcar un

habitus orientado a cierto paradigma enfocado a una cosmovisién en tanto télos.

En ambas dimensiones puede haber disputas por el proceso de transmisién-cambio
de la cultura, sin embargo, el éxito de cada experiencia impulsada depende del grado de
democratizacidn del vinculo educador-educando que construye el sujeto pedagdgico para
incidir en las dimensiones sociales y politicas, como ocurrié en el caso de la experiencia
lancasteriana. Esta se ubicé en la segunda dimensién de la autonomia y capacidad creativa
del proceso pedagdgico de Latinoamérica, y tenia fines especificos disefiados para una
cosmovision asumida como universal y necesaria, la industrial-liberal de origen colonial.
Mas alla de que ésta cosmovisidn fuera deseable, ello depende de que se hubiese
ejecutado con éxito. El diagndstico fue de haber conseguido metas parciales, sin embargo,
la principal caracteristica de la experiencia que se pretendia inculcar, el de un sujeto capaz
de atreverse a pensar, fue la menos atendida, dado que el vinculo educador-educando

llegd a ser muy jerarquico.

Por lo tanto, concluimos que este vinculo, independientemente de lo deseable que

pueda ser un paradigma, es el que mayor atencién debe tener, pues su democratizacién
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asegurara cuando menos un conjunto de habitus en donde sea posible la existencia de
sujetos criticos que tengan mayores posibilidades de realizar un cambio positivo, en los
términos de Tapia, frente a la eventual serie de contradicciones que les plantee el proceso

de transmisién-cambio de la cultura, es decir, el de su equitativa o desigual reproduccidn.

Por ultimo, hemos relacionado los aportes poscoloniales con la teoria educativa en el
punto en el que convergen, en donde cada discurso civilizatorio requiere para imponerse
de una intencionalidad formativa o proyecto pedagdgico. Notamos que la imparticidon de
ese proyecto se vale de tacticas que se despliegan en medio de un vinculo entre sujetos,
en el cual se transmite el capital cultural. Dicho proyecto es asumido en la sociedad y la
nacion para enfrentar su discurso civilizatorio. Identificamos los momentos de tensién, ya
sea por enfocarse a un proyecto pedagdgico con fines instrumentales o emancipadores asi
como dentro del mismo vinculo que se abre al interior de ese proceso, al darse una
transmisién inequitativa o coercitiva del capital cultural. Finalmente, planteamos que este
ha sido un proceso que se inscribe en una genealogia que histéricamente ha sido de
confrontacion y que su papel tiene repercusiones en los sujetos politicos y sociales entre
los que media, de acuerdo a la democratizacién del proceso de transmisién-cambio de la
cultura. La cuestién porvenir se tratard de ubicar en el periodo 1870-1930 en el contexto
latinoamericano la consolidacion del modelo pedagdgico que se asumid de acuerdo a las

exigencias del sistema mundo moderno/colonial y las irrupciones frente al mismo.
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CAPITULO 2

CARACTERIZACION GENERAL ENTRE EL SISTEMA EDUCATIVO
MODERNO Y LAS SOCIEDADES LATINOAMERICANAS EN EL
PERIODO EN PARTICULAR: 1870-1930






El objetivo de este capitulo sera dar cuenta de la sucesion de intencionalidades formativas
que en América Latina marcaron la pauta en lo que se refiere a la formacién de sujetos
pedagdgicos en el periodo 1870-1930. Las cuales planteamos que se enmarcan en la logica
de los despliegues disciplinarios del vector interno del sistema global moderno colonial,
asi como de los proyectos disidentes que le disputan la hegemonia®’. De modo que este es
un ejercicio previo a los capitulos 3 y 4 sobre los casos en particular, en el que
ensayaremos la puesta en practica de la relacion entre los discursos educativos y su
puesta en circulacién a través de los canales de transmisién del poder y del saber en el
sistema global moderno/colonial.®® Esta esquematizacion es pertinente para dar cuenta
de los intercambios y apropiaciones de discursos educativos entre el sistema educativo
moderno y las sociedades latinoamericanas en la coyuntura escogida. Esta parte en todo

caso debe ir en la introduccién general, no en este capitulo.

En el primer capitulo observamos cédmo se fue consolidando un proceso de
expansion colonial que incorpord en su despliegue un explicito interés por refundar la
sociedad naciente por medio de un proceso pedagdgico eminentemente de
evangelizacidn, situacion que funciond de contrapeso al ego conquiro. Asimismo, cémo
este proceso adquirid un caracter enddgeno y de creatividad con respecto a, por ejemplo,
los epistemes desarrollados en el centro del sistema global moderno/colonial. Y a la vez

cémo este proceso enddgeno desarrollé capacidades de resistencia como las que plantea

%7 “Ernesto Laclau y Chantal Mouffe[en Hegemonia y Estrategia Socialista: Hacia una radicalizacién de la
democracia] reactivan las categorias marxistas a la luz de los nuevos problemas y desarrollos
contemporaneos, lo que les lleva a deconstruir la categoria hegemonia como eje central de su andlisis politico.
Consideran que la hegemonia esta en el espacio de lo social, y cuando se contrasta con lo alternativo, la
diferencia no es radical [sino que] hay una articulacion, hay planos en los que lo alternativo se articula y
puntos con los que no, de tal manera que lo alternativo es constitutivo de la hegemonia”. Varela, Margarita,
“La categoria de hegemonia”. Documento inédito. Proyecto: “Saberes, sujetos y experiencias pedagogicas
alternativas. Fragmentos de la realidad meXicana” (DGAPA-PAPIIT: IN400610. ARO 3. 2012-1)Programa
Alternativas Pedagdgicas y Prospectiva Educativa en América Latina (APPEAL-MEXICO),2012

% «La modernidad es un ‘proyecto’ en la medida en que sus dispositivos disciplinarios quedan anclados en
una doble gubernamentabilidad juridica. De un lado, la ejercida hacia adentro por los estados nacionales, en
su intento por crear identidades homogéneas mediante politicas de subjetivacién; de otro lado, la
gubernamentabilidad ejercida hacia afuera por las potencias hegemonicas del sistema-mundo
moderno/colonial, en su intento de asegurar el flujo de materias primas desde la periferia hacia el centro.
Ambos procesos forman parte de una sola dindmica estructural”. Castro-Gémez, Santiago, “Ciencias sociales,
violencia epistémica y el problema de la invencion del otro”, en Lander, Edgardo (Comp.).La colonialidad del
saber... op. cit. p. 153
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Bolivar Echeverria en el ethos barroco, especialmente en el dmbito politico (colonialidad
del poder) pero menos en un caracter mas sutil como el de la colonialidad del saber en el
gue se aspira a alcanzar el paradigma de la cosmovisidn liberal-industrial de origen
colonial. Con ello distinguimos los momentos de emancipacion e instrumentalizacidn de
este doble despliegue del proceso pedagdgico. Proceso que se relaciona con el caracter de
autocolonizacién que plantea Fernando Coronil y de interiorizacién de la mencionada

cosmovision que plantea Edgardo Lander.

Y que independientemente de lo deseable de estas adopciones lo mas rescatable
de ellas es que en su puesta en practica se desarrolle un vinculo democratizador entre los
sujetos pedagodgicos, de modo que su incidencia en los sujetos sociales y politicos
posibilite la transmisidn-cambio de la cultura en términos positivos o equitativos. Pues ello
aseguraria la conformacidon de un legado de sujetos autéonomos y criticos capaces de
actuar frente a las contradicciones que les plantee ese proceso de transmisién-cambio.
Situacién que de otra manera requerira, para que sea posible la marcha de la historia, de
desarrollar una capacidad de disrupciéon de ese proceso de transmisién-cambio. Y con ello
desarrollar un discurso capaz de asumir la negacién de aquél proceso dominante,
situacion que nos ubicaria dentro de un vinculo poco democratico, tanto entre los sujetos

pedagdgicos como los politicos y sociales.

Planteamos que es en este periodo, cuando se gestan, de manera particular los
alicientes para desencadenar un proceso de confrontacién entre habitus de los sujetos
pedagdgicos, quienes en el proceso, desarrollardn una “capacidad de hacer” o “agencia®”
para posibilitar ese momento de disrupcion. Situacidn que es posterior, en México y
Argentina, a la Reforma y la Organizacién, respectivamente, momentos en que se

desarrollan los proyectos mas importantes para consolidar las instituciones del Estado

nacional.”®

%9 a Serna, Carlos. La transformacién del mundo del trabajo... op. cit. p. 21
"Weinberg, Gregorio. Modelos educativos en la historia de América Latina. Buenos Aires, UNESCO,
CEPAL, PNUD, AZ. 1995. pp. 161
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2.1 La conformacion del sistema educativo en Latinoamérica hacia 1870-

1930.

A lo que nos referimos con la conformacién del sistema educativo es al producto
generado por las tensiones entre el vector interno del sistema global moderno/colonial, es
decir, el Estado, y los sectores que le disputan la hegemom’a”. Tension de la cual se decide
cual serd el modelo que sostenga las relaciones del sujeto pedagdgico. Modelo que
dependiendo de su configuracién y su prdctica tenderd a un papel instrumental o
emancipador. Caracteres que muestran una tendencia a reaccionar de acuerdo a la
realidad que se les presente. Por ejemplo, situados en el contexto de la independencia,
como se reviso en el Capitulo 1, frente a una nueva realidad politica, en los términos de
Alcira Argumedo, se gestd un nuevo discurso educativo para hacerle frente a dicha
realidad, la del modelo de monitores.’? Situacion gue aunque mostraba la voluntad de
independencia, aspiraba a lograr la experiencia concreta de la cosmovision liberal-
industrial, por lo que en este aspecto, el del saber, mostraba un caracter mas
instrumental, por reaccionar a una postulacion que se entiende en los términos de la
colonialidad del saber: asumir como propia y necesaria una experiencia histérica ajena,
representada por la cosmovision liberal-industrial de origen colonial. De ahi que los
procesos relacionados con la colonialidad del poder y del saber tienen un caracter
transversal, dentro de las independencias, por estar sujetos a la légica del sistema global
moderno-colonial. Su orden no es sélo politico sino que se instala en las mentes en forma
de aspiraciones. Estas son representadas en las disputas por constituir el tipo de

relaciones entre sujetos pedagdgicos, en funcién de su nivel de adhesién o ruptura con la

™ En tanto que seglin Castro-Gomez el Estado no se concibe como una unidad abstracta, separada del sistema
de relaciones mundiales que surgen con la conformacion del sistema global moderno-colonial, sino como una
funcidn integrada a ese sistema internacional de poder. “Ciencias sociales, violencia epistémica y el problema
de la invencion del otro™...op. cit. pp. 152-153

72 «E] periodo que media entre el ciclo independentista y la vinculacion de la economia latinoamericana a los
mercados internacionales se caracteriza por la prioridad atribuida a la creacion del Estado, entre cuyas
condiciones minimas estard... el monopolio de la fuerza... y una estructura administrativa siquiera elemental,
proceso que ira acompafiado por la exclusion de las masas populares de las decisiones politicas, fenomenos
éstos que explican de alguna manera la baja prioridad atribuida a la educacion.” Weinberg. op. cit. p. 123.
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pauta general del sistema global moderno-colonial: su cosmovision liberal-industrial de

origen colonial.

El periodo de analisis es de una especial importancia porque tendra la culminacion
de la consolidacion de los Estados nacionales. Proceso atravesado por “guerras civiles, la
desorganizacion administrativa, las penurias del erario, pero también por dificultades
derivadas de una geografia muchas veces dificil, de la dispersién de una poblacién
predominantemente rural, con zonas de abrumadora mayoria indigena”73. Y en lo que
concierne a este mismo punto, la definicién de la relacidn del Estado con la administracion
del modelo que organizard las relaciones entre sujetos pedagdgicos. Esta es la
caracterizacion general del periodo, que se encuentra en autores como Weinberg, sin
embargo, venimos planteando que la actividad del proceso pedagdgico generado en
Latinoamérica ha sido muy activa, mostrando rasgos de creatividad y resistencia asi como
de adhesion a la idea de reproducir una experiencia ajena. Por lo que, para este periodo
en particular, interesa saber cudl es la configuracién de ese proceso que se da en tension

con el vector interno del sistema global moderno-colonial.

Por lo que de este periodo interesa indagar en la relaciéon que el Estado, como
vector interno del sistema global moderno-colonial, mantendra con la organizacion de las
mediaciones entre sujetos pedagdgicos para su consolidacidn como Estado nacional, que
interesa a Weinberg, Hernandez y Vega y a Puiggrés. Proceso en que los autores coinciden
en sefalar como vinculado a intereses populares en Latinoamérica. A partir de estos
parametros principales acerca del periodo obtendremos nuestras conclusiones acerca de
la conformacion del proceso pedagdgico frente a su papel como medio para la

construccion de proyectos instrumentales o emancipadores.

“Ibid.p. 161
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2.2 El doble despliegue del proceso pedagodgico en Latinoamérica y sus
rasgos compartidos.

Puiggrds senala un atributo para el sistema educativo hegemdnico en Latinoamérica hacia
finales del siglo XIX, es la de concepcidon liberal de educacidon popular, la cual estd
entendida como el sistema de instruccion publica centralizada estatal. Este modelo tiene
algunos de sus origenes tedricos en Saint-Simon, el portavoz mas llicido del pensamiento
pedagégico de la burguesia en su etapa de conquista de la hegemonia ideoldgica y
politica, y su concepcién de educacion diferenciada para las masas y para las élites’®. Con

Ill

esta categorizacién del “sistema educativo en base a diferencias educacionales entre
dirigentes y dirigidos... se forman redes de escolarizacidn divergentes” se institucionalizan
capacidades que operan en funcién de estas redes, las que determinan la jerarquia social.
Es la version moderna de la naturaleza desigual. Sefiala también que este sujeto
pedagdgico que se formd en Latinoamérica fue imperfecto (estariamos refiriéndonos al
despliegue del proceso pedagdgico del vector interno). Por un lado no logrd cabalmente

los enunciados con que ese sistema creado en Occidente se programé pero al mismo

tiempo fue reelaborado con creatividad por los liberales latinoamericanos.

Este sistema de instruccién publico es sin lugar a dudas un proyecto del vector
interno pues fue el modelo que definié al vinculo educador-educando para el crecimiento
de las sociedades industriales y los estados nacionales. Fue concebido para ese fin. Esta
construccion se realiz6 de manera conflictiva al existir una diversidad de sujetos
pedagdgicos, ademas, la formacién del sujeto pedagdégico moderno (por medio del
sistema de instruccion centralizado estatal) en Latinoamérica ademas de imperfecta fue
heterogénea o “desigual y combinada” en funcidn de las particularidades sociales y
culturales. Este proceso dejo sus huellas y por otro lado dio como resultado un sistema
ineficiente en comparacién con los realizados en Francia o Estados Unidos, en varios

sentidos, como que son menos capaces de reproducirse de forma amplificada y de seguir

"Puiggrés, Adriana. Imaginacion y crisis... op. cit. pp. 63-65; 128
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el paso a los cambios econdmicos, sociales y culturales. Esta peculiaridad y

heterogeneidad, sefiala la autora, es lo que puede abrir brechas hacia la utopia.

Siguiendo esa linea de pensamiento, narra una serie de alternativas pedagdgicas por
contener discursos disidentes, estos los que encuentra desde la época colonial, algunos
ejemplos destacados como Pedro de Gante y Vasco de Quiroga, asi como Simén Rodriguez
en su critica al sistema lancasteriano y experiencias que se encuentran en diversos paises
en este periodo de 1870 a 1930 y en periodos posteriores. Su punto de culminacién, en
estos elementos de contenido utdpico e imaginacién pedagdgica sin pretender tejer una
linea, es la educacién dialdgica de Freire, al descubrir cdmo las relaciones de dominacién
tienen como lugar de residencia y produccion al vinculo pedagogico, cuya
democratizacidn, como la autora habia sefalado, es un requisito para asegurar la
transicion pacifica del proceso de transmisién cultural, pero en términos freirianos esa

transicion se vuelve obsoleta al rehacerla dialdgica.

El fin en comun que perseguian era “la completud del sujeto escindido, mediante la

7> es decir, la reproducciéon de la cultura de generacidén en generacion, sin

educacion
antagonismos ni fracturas, y a un nivel civilizatorio, una totalizaciéon de la sociedad,
proceso llevado a cabo a través de la negacién de los discursos que se hallan fuera de lo
escolar y por medio de un sujeto univoco, proyectado a la mencionada cosmovisién
liberal-industrial de origen colonial. La representacion de esta cosmovisidon en el modelo
disefiado por Saint-Simon y consolidado en la sociopedagogia positivista es corroborada

por adherirse a los origenes coloniales de esta misma cosmovision. ¢En qué medida es una

actualizacion de la colonialidad del poder que plantea Anibal Quijano76, en “Colonialidad

"Puiggrés, Adriana. Imaginacién y crisis...op. Cit. p. 33

® «“Surge entonces la pregunta: ;cuil es el dispositivo de poder que genera el sistema-mundo
moderno/colonial y que es reproducido estructuralmente hacia adentro por cada uno de los estados
nacionales? Una posible respuesta la encontramos en el concepto de la “colonialidad del poder” sugerido por
el socidlogo peruano Anibal Quijano. En opinién de Quijano, la expoliacién colonial es legitimada por

un imaginario que establece diferencias inconmensurables entre el colonizador y el colonizado. Las nociones
de “raza” y de “cultura” operan aqui como un dispositivo taxonéomico que genera identidades opuestas. El
colonizado aparece asi como lo “otro de la razén”, lo cual justifica el ejercicio de un poder disciplinario por
parte del colonizador. La maldad, la barbarie y la incontinencia son marcas “identitarias” del colonizado,
mientras que la bondad, la civilizacién y la racionalidad son propias del colonizador. Ambas identidades se
encuentran en relacion de exterioridad y se excluyen mutuamente. La comunicacion entre ellas no puede
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del poder: eurocentrismo y América Latina”? En donde la raza, como estatuto social
basico, organiza al trabajo para el creciente mercado mundial, proceso que se acopla con
la relacién trabajo-educacién que se desarrolld con vigor en la coyuntura que reunidé a “la
reproduccion ideoldgica-social-técnica de la fuerza de trabajo con el proceso de desarrollo
econdédmico industrial-urbano, y la unificacién de los estados-naciones”.”’ La autora sefiala
que esta labor, centrada en el proceso pedagdgico, le conferia un sentido transformador,
en tanto que formaria al sujeto como un ser social. Sefiala que esta labor vista desde el
prisma de la relacidn educacidn-trabajo generd un amplio espectro de practicas, dentro de
las cuales se encuentran la escuela Lancasteriana. Es una de tantas que emanan de ese
espectro y que fueron practicadas en Latinoamérica bajo la directriz del progreso material
y la consolidacién de la nacion. De acuerdo con esto, ubicariamos al modelo de Saint-
Simon dentro de este mismo espectro. Esto porque es un modelo que trata la relacion
educacion-trabajo dentro de las mencionadas condiciones de produccién del control de la
fuerza de trabajo en el contexto del desarrollo econdmico industrial-urbano y la

unificacion de los Estados nacionales. Este proceso se realizd geoculturalmente acotado,

en funcién de la colonialidad del poder, como se argumenta enseguida.

2.3 Educacidn-trabajo en el sistema global moderno-colonial

Este espectro se enmarca, desde nuestra perspectiva, en la consolidacion de la légica de
raza y trabajo del patrén de poder global surgido con la colonizacion de América. Este
proceso generd una nueva perspectiva temporal de la historia de los pueblos,

directamente proporcional a la légica de la raza, con Europa a la cabeza. Con ello se

darse en el &mbito de la cultura - pues sus cédigos son inconmensurables - sino en el &mbito de la Realpolitik
dictada por el poder colonial. Una politica “justa” sera aquella que, mediante la implementacion de
mecanismos juridicos y disciplinarios, intente civilizar al colonizado a través de su completa
occidentalizacion”. Castro-Gomez, Santiago. “Ciencias sociales, violencia epistémica y el problema de la
invencion del otro” op. cit.p. 153

"’Puiggrés, Adriana. Imaginacién y crisis...op. Cit. p. 59
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entiende a Europa como la autora de la modernidad y la racionalidad, es decir la
perspectiva eurocentrista del conocimiento. Lo notable de esto, dice Quijano, es que todo
el mundo la aceptd. Es decir, esta perspectiva histdrica se constituyé hegemédnica dentro
de lo que llama el “universo intersubjetivo del patrén mundial de poder” (Quijano, 2000:
212). De ahi que este patrén de poder mundial sea el Unico realmente global, mas alla de
los imperios dominantes. De acuerdo a la légica del patron de poder mundial la existencia
social se organiza en base a tres ambitos: colonialidad del poder, capitalismo vy
eurocentrismo. Estas instituciones universalizan sus modelos intersubjetivos en: Estado-
nacién, familia burguesa, empresa y racionalidad eurocéntrica, en su fase de

consolidacién.”®

Sin embargo, las caracteristicas que Puiggrds encuentra en las perspectivas centradas
en formas colectivas de la propiedad y mds decididamente en la concepcién sobre la
libertad de eleccion profesional, en lo que se refiere a la relacién educacién-trabajo,
éserian propuestas disidentes al interior de la distincién del trabajo del patrén de poder

global o se trata de su actualizacion?

Confrontadas dentro del patrén de poder global, se encuentran las propuestas sobre
la libertad de eleccién (ubicada desde Utopia de Tomdas Moro hasta la idea marxista de
politecnicismo y la idea liberal-socialista utépica de libertad de eleccion profesional) y del
otro lado, la formacidon de redes de escolarizacién divergentes (en la comunidad de
trabajo de Saint-Simon). Perspectiva que adquiere sentido a partir de la adopcion del
criterio de raza para la organizacidon del trabajo y pasa a formar parte del universo

intersubjetivo del patrén mundial de poder.79

Este patrdn se organiza a partir de la formacién de una distribucidn racista del trabajo
pues en las regiones subordinadas al orden colonial europeo el trabajo asalariado no era
el nucleo de las relaciones de produccidon. Es una analogia con la jerarquizacion de

blancos, indios, negros, amarillos y aceitunados en donde el trabajo no asalariado es para

78Quij ano, Anibal. “Colonialidad del poder: eurocentrismo y América Latina”. en Lander, Edgardo (Comp.)
La colonialidad del saber ... op. cit. pp. 205-213
"Puiggrés, Adriana. Imaginacién y crisis...op. cit. p. 60
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las razas inferiores, ergo, el trabajo asalariado como privilegio de los blancos. Asimismo se
crearon nuevas identidades geoculturales desde Europa asi como perspectivas
intelectuales, es decir, la subjetividad y las perspectivas cognitivas fueron colonizadas. En
el europeo se manifestd el etnocentrismo desde donde se monopolizé la produccién del
conocimiento. Esto fue posible con la incorporacion de América. De otra manera como se
explica que aun hacia fines del siglo XIX las regiones incorporadas al mercado mundial
hegemonizado por Europa occidental permanecian al margen de las relaciones salariales
de trabajo. A raiz de que éste se diferencidé en base a una distribucion racista, el proceso
de la mercantilizacion de la fuerza de trabajo eclosiond en Europa, entendida como
identidad geocultural beneficiaria de dicha distribucién surgida del patrén de poder

mundial.®°

Por lo tanto, cudl es la relacién entre ambas propuestas, de un lado las que
llamaremos, provisionalmente, posibilistas y del otro las deterministas, relacién que
determinara en buena medida el caracter democratizador del vinculo educador-educando

en los sujetos pedagdgicos en Latinoamérica hacia 1870-1930.

Puiggrds senala que la ecuacién “nivel de escolarizacidon-acceso a cargos dirigentes”
permed tanto en los sistemas educativos capitalistas como socialistas, con mayor peso de
la determinacién socioecondmica en un caso y del discurso politico en el otro. De tal
manera que el problema de la “profesidon elegida, multiple, universal y socialmente

determinada”®!

gue desde los tiempos de Moro responde mas a la voluntad de un deseo,
pasa por el filtro de las determinaciones, ya sea las de orden socioecondmico y cultural
como en el capitalismo o de las posibilidades sociales o institucionales como en el
socialismo. Por lo que esta libertad de eleccidn, o sea las propuestas posibilistas, estan

acotadas a estos condicionantes.

Esto por un lado, por el otro, el del patron de poder mundial, el posibilismo es una

decisidn que recae dentro de los limites del proceso de mercantilizacidon de la fuerza de

®bid. p. 206
1bid. p. 61
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trabajo, cuya eclosion se dio en Europa occidental y su control del mercado mundial, por
lo que fue una decisién restringida a ese proceso histérico, con posibilidades lejanas de
imaginarse en las regiones en donde este proceso asalariado no tenia lugar por
encontrarse las relaciones de trabajo inmersas en la légica de la distribucién racial del

trabajo.

Esta I6gica del patréon de poder mundial respalda intersubjetivamente, siguiendo a
Quijano, a la diferenciacién saintsimoniana y en general al espectro de modelos que
emanan de la relacién educacién-trabajo en el marco de la colonialidad del poder. Pero la
posibilidad de imaginar una libertad de eleccion estd restringida a la identidad geocultural
de Europa Occidental porque es un momento posterior a la normalizaciéon del trabajo
asalariado, el cual fue inicialmente privilegio de los blancos. Por lo que la cuestion de la
libertad de eleccidn se encuentra histéricamente acotada y geoculturalmente restringida,

en funcién de la I6gica de raza y trabajo del patrén de poder mundial.®?

Ademas el trabajo no-asalariado pervivié en Latinoamérica, por largo tiempo auln
después de las independencias, como forma de dominio y acumulacién tanto para las
élites internas como para el centro del sistema capitalista. En ese sentido las
independencias produjeron una reconversién de la colonialidad del poder sobre nuevas

bases institucionales.®

Llegamos a esta cuestidon, con una caracterizacion del espectro de modelos sobre Ia
relacion educacidn-trabajo, al momento de ocurrir en Latinoamérica la lenta expansion
del trabajo asalariado. Proceso que se da conflictivamente y que se incluye en la discusiéon
por estar relacionado con la légica de la colonialidad del poder y con las posibilidades de
establecer en Latinoamérica un sistema hegemodnico de las relaciones del sujeto
pedagdgico capaz de ofrecer, como en su lugar de eclosidn, la posibilidad de escoger, no
sin conflictos, de entre un abanico de propuestas deterministas o posibilistas para dar

forma al vinculo educador-educando.

82 Quijano, Anibal. “Colonialidad del poder: eurocentrismo y América Latina” op. cit. p. 208
8\bid. p. 235
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De esta manera, ocurre un proceso de choque y transicidn, en funcién de adaptarse a
las nuevas exigencias del mercado mundial. En este escenario, el papel del Estado como
vector interno del sistema global moderno/colonial, tendra frente a si la disyuntiva de cual
politica es la adecuada para comenzar a reproducirla estructura de control del trabajo
asalariado como requisito necesario para comenzar a convertir capital comercial en
capital industrial, lo que implicaba remover las formas de trabajo no asalariado. No
obstante, este proceso no obedecid al interés de fomentar un mercado interno (ligado a
un interés nacional), el cual no interesaba, ni respondié a un proceso enddgeno de
industrializacidn, sino principalmente al deseo de equipar sus intereses a los de sus pares

eu ropeos.84

Respecto a la conformacidon de este modelo, la adopcién de un sistema para un
discurso educativo enfocado a ese proyecto parecia encontrar su complemento en el
modelo de las redes de escolarizacién divergentes, con lo que se asiste a una nueva
reconfiguracién de la colonialidad del poder asi como de la formulaciéon de intentos

disidentes que en la marcha del proceso apunten a su descolonizacion.

2.4 Los alcances de desarrollar un vinculo democratizador en los sujetos
pedagogicos a partir de una constitucion excluyente del Estado-Nacion.

Estamos considerando los planteamientos que en Anibal Quijano sefalan cémo persisten
los rasgos de la colonialidad del poder, en base a la configuracién de un sistema mundo
gue opera mediante un patrén de poder etnocentrista. Las implicaciones de ello se
reflejan en la configuracién del capitalismo en tanto que afectan la restriccién del trabajo
asalariado asi como de su relacidén con la ecuacién educacidn-trabajo, la cual se constituyd

restringidamente en términos geoculturales.

&idem.
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De tal manera, que al momento en que en Latinoamérica, la primer identidad
geocultural del sistema global moderno-colonial, se desarrollan las condiciones de
produccién ligadas al trabajo asalariado y al modelo educacién-trabajo correspondiente,
esto no se hace con énfasis en un interés nacional sino el propio de las élites gobernantes
en Latinoamérica. Que, como sefiala Quijano, configuran la nacidn en base a una
dependencia histérico-estructural en la que los intereses sociales de las élites gobernantes
se ligan a las de sus homodlogos europeos y estadounidenses, proceso enmarcado en la

colonialidad del poder.

Por estas razones, la adopcién del proyecto nacional que les permite equiparar
esos intereses no se dio de manera democratizadora sino excluyente. En este punto entra
a colacion la consolidacion del modelo dominante que medie entre los sujetos
pedagdgicos. Esto dado que es un modelo que surge acotado geoculturalmente al espacio
gue concentrd la acumulacion de capital y del trabajo asalariado. Pero su implantacion se

daria en términos diferentes a los de su lugar de origen.

En este punto es donde consideramos que siguio vigente la colonialidad del poder,
a pesar del proceso independentista, el cual llevd a cabo la lucha por tener Estados
independientes sin lograr la descolonizacion de la sociedad®. Por esto sefiala Quijano que
las independencias no condujeron al desarrollo de Estados-nacién modernos sino, como
ya se dijo, auna rearticulacién de la colonialidad del poder sobre nuevas bases

institucionales.

Es interesante notar los puntos de encuentro entre el planteo de Weinberg y
Quijano sobre la consolidacién de los Estados-nacién. Weinberg sefiala la precariedad de
los intentos de las diversas experiencias nacionales en general, a excepcion de Chile, en
donde se logré una temprana estabilidad institucional®. Esto no es fortuito pues Quijano

atribuye esta temprana estabilidad al hecho de que se trataba de un pais con poca mano

8 “Desde entonces, en todas las demés colonias ibéricas los grupos dominantes tuvieron éxito en tratar
precisamente de evitar la descolonizaciéon de la sociedad mientras peleaban por tener Estados
independientes”. Ibid. p. 233

8\Weinberg, Gregorio. Modelos educativos... op. cit. p. 161
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de obra gratuita, en funcion del patron racista de la colonialidad del poder, lo que forzo6 a
desarrollar tempranamente el trabajo asalariado y el mercado interno, entre la mayoria

de la poblacién blanca®’.

Estas coincidencias del andlisis histérico del siglo XIX sobre la pervivencia de rasgos
de la colonialidad del poder, como en el caso que tocan Quijano y Weinberg sobre la
estabilidad institucional de las naciones, muestran al mismo tiempo la busqueda por
democratizar esos rasgos, la ampliacion de la educacidon primaria seria uno de esos
intentos, a ello se referia la educacidon popular del siglo XIX. Basados en estos rasgos
compartidos pretendemos desarrollar el planteamiento sobre la consolidacién del
proyecto pedagodgico llevado a cabo por el vector interno del sistema global moderno-
colonial, en la faceta de independencia politica que hemos descrito. Weinberg encuentra
gue hacia la segunda mitad del siglo XIX se vuelve un tema predominante en
Latinoamérica indagar en la relacién, a modo de causa-efecto, entre contexto econédmico
social y las posibilidades de instruirse. Tema que lleva directamente al problema de la
libertad de ensefianza o de lo que veniamos planteando, la libertad de eleccién

profesional y la formacién de redes de escolarizacién divergentes.

2.5 La relacion del Estado, como vector interno del sistema global moderno-
colonial, con la organizacidon de las mediaciones entre sujetos pedagogicos
para su consolidacion

Weinberg pone especial énfasis en el caso mexicano para la conformacién del papel del
Estado en materia educativa. Dando como dos grandes productos de ello, la
implementacién del concepto de gratuidad y obligatoriedad de la ensefianza bésica por

parte del Estado. Cabe mencionar que dicha esfera o nivel permanecié tradicionalmente

87Quijano, Anibal. “Colonialidad del poder: eurocentrismo y América Latina”... op. Cit. p. 234.
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como un deber de las familias, tan temprano como 1600 en la misma Nueva Espafia. De
modo que, el hecho de que en México se revirtiera esta tradiciéon hacia 1867%, da cuenta
del particular proceso histérico de este pais dentro del espectro latinoamericano acerca
del liberalismo triunfante. Proceso en donde ademds sobresalen intentos de descolonizar
la sociedad. Por ello tendria un rasgo sesgado sefialar esta experiencia como
paradigmdtica del conjunto latinoamericano. En el contexto mexicano, gratuidad vy
obligatoriedad, como ejes del papel del Estado en materia educativa, van ligados al deseo
de orden y libertad. Weinberg se da cuenta de esto, por lo que observa cdmo, aunque la
gratuidad y la obligatoriedad sean también ejes de otras experiencias latinoamericanas,
como la que sefiala de Venezuela hacia 1870, cuyo rasgo sobresaliente fue haber sido una
“medida impuesta desde arriba y que no logré arraigar entre las condiciones de vida de la
poblacion”.®® También se aborda la cuestién de las redes de escolarizacién divergentes y la
libertad de eleccidon profesional mediante la distincién entre instruccion obligatoria o
necesaria y libre o voluntaria. La una esta condicionada como una exigencia del Estado y la
otra como una oferta libre para quien quiera acceder a ella. Estos sintomas nos revelan
gue es posible afirmar que, dado que obligatoriedad y gratuidad se instalan como ejes del
papel del Estado en materia educativa en Latinoamérica en la segunda mitad del siglo XIX,
el vector interno del sistema global moderno-colonial ya estd ejerciendo atribuciones que
le permitan equiparar sus intereses a los de la burguesia europea. Dado que estd
distinguiendo entre instruccion obligatoria y libertad de ensefanza, situacién que se
encontraba restringida geoculturalmente por el patrén racista de la colonialidad del

poder.

Las condiciones en las que estos ambitos de eleccidn se desarrollen tendran un
comportamiento mas impredecible, porque estd insertando elementos de un vinculo
pedagdgico democratizador en condiciones que, por un lado son diversas, como en el caso
de México y Venezuela. Y por otro lado, el interés principal no es la descolonizacion de la

sociedad, sino instaurar las redes de escolarizacién divergentes que le permitan equiparar

% Hernandez, Roberto y Elsa Vega. Historia de la educacién latinoamericana. La Habana, Cuba, Editorial
Pueblo y Educacidn, 1995. p. 44
B\Weinberg, op. cit. p.165
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sus intereses a los de la burguesia europea. Para Quijano este proceso que estamos
describiendo es mas tardio porque se refiere a la implementacion del lamado modelo de
industrializacién por sustitucién de importaciones, que es posterior a la crisis financiera
mundial de 1929. Por lo tanto, véase cémo el proyecto pedagdgico del vector interno del
sistema global moderno-colonial reacciond mas temprano a ésta necesidad historica de

las élites gobernantes.

Asi también lo sostienen Roberto Hernandez y Elsa Vega, al referirse a la constitucion
de las republicas independientes.” Al verse en la necesidad de insertarse en el capitalismo
decimondnico, se lamentan que en tal impetu se iniciaba el rumbo de la dependencia
econdmica y politica. De manera que abordan el tema que Quijano deja de lado, el del
proyecto pedagdgico independentista. Pues si bien se refieren a las mismas condiciones
de la persistencia de una sociedad colonizada, en las masas ignorantes de indigenas,
mulatos, mestizos, negros y criollos pobres, sefialan la precocidad del impetu educativo,
que rastrean aun desde Simdn Bolivar en el decreto de obligatoriedad de 1824 en la Gran
Colombia y en el de 1825 que funda la republica de Bolivia. No negando que el fin
principal era la inscripcion al mundo capitalista pero seifalando cdmo desde temprano se
establece como objetivo la gratuidad y la obligatoriedad de la educacién por parte del
Estado. Ademas, se consideraba que la institucion escolar requeria de su modernizacién
cientifica y tecnoldgica y, un elemento novedoso: que debia ser popular, concepto que se

analizard mas a detalle con Puiggros.

Con todo lo cual, las nacientes republicas se adscribian a uno de los elementos que
habiamos mencionado: la coyuntura que reunid a “la reproduccion ideoldgica-social-
técnica de la fuerza de trabajo con el proceso de desarrollo econdmico industrial-urbano,
y la unificacién de los estados-naciones”.’* Labor centrada en el proceso pedagdgico, al
que se le atribuia un sentido transformador, en tanto que formaria al sujeto como un ser

social. Por lo que, como modelo paradigmatico del conjunto latinoamericano, recién

% Hernandez y Vega, op. cit. p. 44
*'Puiggrés, Adriana. Imaginacién y crisis. .. op. cit. p. 59
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consolidadas las independencias, sobre el papel del Estado en materia educativa es sin

duda Simodn Bolivar.

Llegados a este punto, el de los comportamientos o rasgos compartidos por los
proyectos pedagdgicos constitutivos de Latinoamérica, Weinberg introduce a la figura
fundadora de Domingo Faustino Sarmiento como la principal fuente de inspiracién para

los mismos. Influencia que se llegd a sentir en Venezuela, como el autor lo constata.

Por su parte, Hernandez y Vega ubican la influencia de Sarmiento asi como el caso de
México que Weinberg considera paradigmatico, en el conflicto sobre la laicidad.
Sefialdndolos como los principales exponentes de la propuesta “mds radical, democratica,

revolucionaria y progresista”®?

en torno a dicho conflicto. Por lo que ambas experiencias
historicas, la de México en 1857, con Judrez como presidente de la Suprema Corte de
Justicia de la Nacién y Argentina en 1872, con Sarmiento como presidente. Estos
acontecimientos serian los hitos en esta misma cuestion del papel del Estado en materia
educativa para el conjunto latinoamericano en lo que se refiere a la segunda mitad del

siglo XIX y mas especificamente a la periodizacién de 1870-1930.

2.6 La educacion popular en Latinoamérica hacia 1870-1930

Antes de abordar el planteamiento de Puiggrds sobre educacién popular, recuperamos el
sentido que Weinberg considera adecuado, el de educacidon basica y el de Hernadndez y

Vega de inclusién amplia.

Deciamos que como precursor del impetu educativo en Latinoamérica recién
terminadas las independencias estd Simén Bolivar. Pero se han omitido otros nombres

que también participaron en lo que Hernandez y Vega llaman la “significativa y

%Hernéndez y Vega.op. cit.p. 45
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trascendental revolucién educacional burguesa del siglo XIX”.”® Denominacién que entra
mas en sintonia con el planteamiento de una independencia sin descolonizacién de las
sociedades latinoamericanas como propone Quijano. Esto porque los autores advierten la
impronta de las élites gobernantes en el proceso. En el cual la participaciéon de las masas
en la imparticion de una educaciéon amplia estd determinada por los intereses del
desarrollo capitalista en cada caso particular. Casos que Quijano desglosa en funcién del
patron racista de la colonialidad del poder. Situacion que el dio de autores tienen
presente, pues sefialan que ésta mayor participacién obedecié a un fin instrumental, por

lo que esta inclusidn en el ambito educacional no siempre significd que fuera un derecho o

que su imparticion fuera popular.

Sin embargo, dentro de los nombres que promovieron esta revolucién educacional
burguesa aparece como denominador comun este interés por una mayor inclusion. Desde
José Maria Luis Mora, el uruguayo José Pedro Varela, discipulo de Sarmiento, hasta llegar
a José Marti. Junto a este interés entra con mayor vigor el interés por la relacién
educacion-trabajo. Proceso del cual deciamos que surge un espectro amplio de
experiencias. Y que éste surgia en el marco de la colonialidad del poder y su patrén racista
del trabajo. Y que su particular desenvolvimiento en Latinoamérica va a desarrollarse en
torno a una peculiar ampliaciéon de la inclusion de masas insertas en una estructura
colonizada. Ello en funcién de insertarse al desarrollo capitalista, tempranamente en las
relaciones del Estado en materia educativa y tardiamente en el aspecto laboral-

econdmico.

Como uno de los proyectos de mayor alcance para abordar esta labor de Ia
educacién-trabajo en medio de la revolucion educacional burguesa resalta la ensefianza
de monitores ya mencionada en el Capitulo 1. Habiamos dicho que fue un modelo que
tuvo serias criticas en México ya bien entrada la segunda mitad del siglo XIX. Pero ya
tempranamente Simdn Rodriguez la criticé por ser un método mecanicista, “formador de

papagayos que habrian de devenir en charlatanes”.’® En criticas como ésta se advierte un

% idem.

% idem.
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interés genuino por dar una formacidon que potencialice las capacidades de la poblacion,
no sélo que las incluya con un fin instrumental. Por lo que no sélo se deben tomar como
observaciones a un modelo determinado, sino como un contraproyecto dentro de esta
gran revolucién educacional burguesa. Observaciones y propuestas similares son las que
revelan la actividad de sectores disidentes del proyecto pedagdgico hegemodnico del
vector interno del sistema global moderno-colonial. Sin embargo se debe notar que estos
contraproyectos pueden surgir dentro del mismo seno del proyecto hegemodnico. Asi,
entre los pilares de la revolucidon educacional burguesa estan: la estatalidad, laicidad y
obligatoriedad. Estos tres requisitos son los que Herndndez y Vega establecen como
indispensables para lograr una educacién popular. De entre estos pilares se encuentran
las iniciativas de Bolivar y Rodriguez. Bolivar implementando la obligatoriedad muy
tempranamente, en 1824, con antecedentes sélo comparables con los de Prusia en 1754.
Y con Rodriguez sefialando la laicidad dentro de la escuela publica, separandola asi del

espacio religioso, el cual quedaba acotado a su terreno.”

De tal manera que, la educacién popular no es un concepto nuevo llegado el periodo
de 1870 a 1930. Por lo que, écuales son las caracteristicas particulares de este concepto

para este momento?

De acuerdo con el desenvolvimiento de lo que Hernandez y Vega llaman la revolucién
educacional burguesa -la cual encuentra sus inicios en las décadas de 1820 y 1830, con
acciones encaminadas a ofrecer el acceso a la ensefianza a las masas excluidas mediante
el patron racista de la colonialidad del poder- esta se va consolidando con la paulatina
implementacién de los elementos indispensables de la educacidn popular: gratuidad,
obligatoriedad y laicidad. Estas acciones encontraron dignos representantes, tanto desde
el Estado como desde otros sectores disidentes o vanguardistas. En este espectro de

9 caben desde José Maria Luis Mora,

“pensamiento pedagdgico utépico latinoamericano
el uruguayo José Pedro Varela, el venezolano Antonio Guzman Blanco, ambos influidos

por Sarmiento, el peruano Francisco Paula Gonzalez Vigil y el chileno Francisco Bilbao. Asi

% Ibid. p. 47
*® Puiggrés, Adriana. Imaginacion y crisis... op. cit. p. 121
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como iniciativas provenientes de fuera del Estado, tales como Plotino Rhodakanaty y
Albert Kimsey Owen en Meéxico. Las recopiladas por la investigacion Alternativas
Pedagdgicas y Prospectiva Educativa en América Latina (APPEAL) que llaman la atencién
por caracterizarse como utdpicas y por otro lado por llevar el componente popular, de

larga trayectoria, a una mayor radicalizacién.”’

Este aspecto puede ser sintomatico de una caracteristica mas propia de este periodo,
el del impulso por radicalizar el concepto de educacién popular que se vino consolidando

desde el afianzamiento de las independencias.

Puiggrds identifica este nuevo asomo con experiencias surgidas tanto en México
como Argentina. Las cuales tienen en comun ser posteriores al arraigo de las iniciativas
mas radicales del laicismo con la total separacion del Estado y la Iglesia, proceso que
mencionaban Herndndez y Vega. Esto nos indicaria que una vez bien afincada la educacién
popular con uno de sus principales pilares como el laicismo, se producen las condiciones
propicias para que diversos actores sociales perfeccionen y radicalicen sus postulados

iniciales.

Weinberg ya habia adelantado un impulso mayor de la educacion popular en un
sentido integrador con periodos politicos como la Reforma en México y la Organizacion en
Argentina. Pero también encuentra un punto de inflexion mas ligado a la conformacién y
transformacion de la educacién popular en Latinoamérica hacia 1853 con dos de las
propuestas mas avanzadas sobre la educacién popular, las de Chile y Argentina. Las cuales
se ven representadas en los ensayos ganadores del premio establecido por el gobierno de
Chile en el mismo afio sobre el tema: “Influencia de la instruccién primaria en las
costumbres, en la moral publica, en la industria y en el desarrollo general de la propiedad
nacional y Organizacidn que conviene darle, atendidas las circunstancias del pais".gSLos
portavoces de estas propuestas fueron, de un lado Miguel Luis y Gregorio Victor

Amunategui y por el otro el mismo Sarmiento. Estas dos propuestas sobresalen porque

contribuyeron en el afianzamiento de los otros dos pilares de la educacion popular, la

7 Ibid. p. 121-123
% Weinberg. op. cit.p. 175
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obligatoriedad y la gratuidad, porque los apuntalan por encima de otros como “moralidad
y capacidad”. Y porque desde ese concepto proponen una diversidad de modelos
aplicables, tales como: escuelas permanentes, temporales y ambulantes, escuelas para

adultos y normales.

Y como corolario de estas lucidas propuestas sefiala otro acontecimiento, el Congreso
Pedagdgico Internacional Americano de 1882, convocado por el mismo Sarmiento. La
importancia de este evento, no sélo por la gama de conocimientos expuestos, radica en
que contribuyd a afianzar el concepto predominante de educaciéon popular. El de
diferenciar la educacién primaria de la especializada, con el detalle de que educacién
primaria quedaba entendida como educacion popular. Ello implicaba redefinir y afianzar el
concepto de educacién popular como asimilado a la educacién primaria. Con lo que se
entendid que esta educacién popular era el mecanismo necesario y suficiente para formar
la mano de obra necesaria para cumplir con su mision civilizadora. Y por otro lado,
implicaba la formacidon de una élite dirigente, ligada a la universidad, de donde se
obtendrian las clases dirigentes y profesionistas que guiaran el desarrollo. Las
repercusiones de este consenso impregnaron la Ley 1420 de 1884, que establecia a la
educacion (popular/primaria) como universal, gratuita, obligatoria y laica. Ademas de
aportar un importante paso en la unificacion de la nacidn en Argentina impregnd de su
contenido a la legislacion escolar latinoamericana®.Por lo que, como caracteristicas
sobresalientes sobre el periodo de analisis de 1870-1930, sefialamos que el afianzamiento
de los principales pilares de la educacion popular: obligatoriedad, gratuidad y laicidad se
lograron en las décadas de 1850 y 1880, con destacados ejemplos en México y Argentina.
Y mas especificamente, por las repercusiones continentales que tuvo la ley 1420, que
hacia 1880 el concepto de educacidn popular alcanzé su mayor grado de cohesidn, el de
una educacién diferenciada entre el pueblo y las élites para el progreso material de las

naciones.

Y aunque seguian contando con la educacidn universitaria, considerada elitista y

ligada al viejo régimen, para la élite dirigente, el énfasis por la educacién popular,

% Ibid. p. 177
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entendida como primaria, apuntaba a una redefinicién, con un vinculo democratizador,
tanto entre los sujetos pedagdgicos como los politicos y sociales. Argumento que
Weinberg encuentra en el uruguayo Varela, heredero de las ideas de Sarmiento. Por un
lado reflexiona sobre las causas y efectos del desarrollo de los pueblos y sus gobiernos.
Encontrando como una causa movilizadora de este bienestar o malestar por un lado una
deficiente estructura productiva y por otro la ignorancia de grandes contingentes de la
nacién. En este punto liga su reflexién con el planteo de Quijano acerca de la pervivencia
de una sociedad colonizada. Critica que las burguesias nacionales, en su aspiracion de
equiparar sus intereses a los de sus pares europeos (en funcidn del patrén racista de la
colonialidad del poder) se atiborren de las mercancias que estos producenloo. Sefialando
gue esa no es la manera de equipararse sino mas bien de imitar sus habitos de industria,
de trabajo y de capacidad productora. El camino mas adecuado para este fin lo encuentra
en la instruccién publica, por varias razones. De un lado, entiende la imparticion de la
educacién primaria o popular (conceptos que ya han quedado fusionados para entonces)
a partir de sus tres pilares ya mencionados y por lo tanto como un deber del Estado. Y que
este ademads no representa un gasto sino una inversién: la de los individuos instruidos por

ella®

.Y es también una redefinicién que afecta a los sujetos sociales y politicos porque
esta medida serd una importante contribucién para limitar y defenestrar la estructura de
poder entre caudillos y élites educadas para obstaculizar el acceso del pueblo general a la

instruccién y por lo tanto a los medios para su desarrollo.

100Quijano, Anibal. “Colonialidad del poder: eurocentrismo y América Latina”... op. cit. p. 236; Weinberg,
Gregorio La ciencia y la idea de progreso en América Latina, 1860-1930. Buenos Aires, Fondo de Cultura
Econdmica, 1998. p. 51

191 Concepto que como sefiala Weinberg, se ajusta al significado moderno de capital humano. Weinberg,
Gregorio. Modelos educativos... op. cit. p. 183
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2.7 El sentido de época hacia 1880 como periodo de transicion en la
concepcion de educacion popular: la fe en el progreso cientifico pero en

clave de dependencia histdrico-estructural.

Por lo tanto, como corolario entre la ley 1420 con Sarmiento y la aguda percepcién de
Varela (quien fallece en 1879) se puede afirmar, junto con Weinberg, que para el periodo
de estudio de 1870-1930 la década de 1880 es el punto de inflexion para la cristalizacién
del concepto de educacidon popular, ligada a la educacién primaria, como una obra
civilizadora entre las masas (con especial énfasis en la poblacidn rural para ambos) para el
desarrollo nacional. Con lo que se inaugura el periodo en que esta concepcién de

educacion popular se vuelve hegemonica y tiene como fin el progreso.

Sin embargo, esta condensacion de propuestas en torno a la educacion popular para
la década de 1880 se quedd mds en un nivel programatico pues enfrentd serios obstaculos
para su realizacién. Estos obstdculos fueron tanto de indole socioecondmica, por la
preponderancia del sector oligdrquico ganadero, como también pedagodgica, por la
ausencia de sectores civiles capaces de encausar el programa de Sarmiento y Varela. Esto
gueda registrado como una paradoja en los términos de la colonialidad del poder. Ello
porque Sarmiento se inspira en el modelo estadounidense, tanto a nivel tedrico como
vivencial*®.Y es una paradoja porque aunque ambos modelos de sociedad, el argentino o
conosurefio, y el estadounidense guardan similitudes en el sentido de extenderse en la
frontera con un criterio de homogeneidad racial, Sarmiento elogia que en Estados Unidos
“es el pueblo y no los gobiernos quien ha creado la educacion publica”.’®® Quijano lo
explica en base a la extrema concentracién de la tierra en pocas manos, lo que obstaculizd

.z , 7. . sy . 1 .
la creacion de vinculos democraticos entre sujetos politicos y sociales.’® Esto también

refleja la dificultad de asimilar a la nacién y al Estado argentinos a los grandes

192 |hid. p. 184
193 |hid. p. 185

104 Quijano, Anibal. “Colonialidad del poder: eurocentrismo y América Latina”...op. cit. p. 231
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contingentes migratorios. Y adicionalmente, construir con ellos una propuesta de

educacion popular.

Considerando estos factores y en atencion a los objetivos de este capitulo, podemos
decir que para el periodo 1870-1930 la educacion popular se consolida en base a sus tres
pilares: laicidad, obligatoriedad y gratuidad. Y sin embargo es en ese periodo en donde se
explicitan los limites de esa educaciéon popular, considerada como herramienta
transformadora en la sociedad latinoamericana. Estos limites se visualizan en la misma
capacidad democratizadora del vinculo entre sujetos sociales y politicos. A pesar de que
Sarmiento y Varela contaban con las clases populares como el sector social que mediante
dicha educacion popular pudieran aportar para la democratizacién de la sociedad. No
obstante pesaban los condicionantes derivados del patrdn racista de la colonialidad del

poder.

Por lo que este periodo es de transicion. Por un lado, la consolidacidn de la educacién
popular como tarea del Estado en tanto inversidon (en términos de Varela). Y por el otro,
de la aparicién de sus propios limites, fijados algunos de ellos a los obstaculos derivados
de aspectos de la colonialidad del poder que limitan las posibilidades de democratizar los

vinculos entre actores sociales.

Y no obstante es también el periodo en que la filosofia del progreso (en términos de
Weinberg) se instala, merced a la consolidacién del concepto de educacidon popular asi
como del enfoque positivista en las ciencias sociales. Esta particular configuracién es lo

gue le imprime su sello caracteristico al periodo 1870-1930.

Este es un concepto que Weinberg emplea en dos trabajos, el de Modelos educativos
en la historia de América Latina y en La ciencia y la idea de progreso en América Latina
1860-1930. Esto es de particular interés, como enfoque interpretativo, para comprender
el despliegue del proceso pedagdgico del vector interno del sistema global moderno-
colonial para este periodo de transicidn. En ambos trabajos parte del Dictionnaire Général

de la Politique de Maurice Block, que data de 1884, para comenzar a definir lo que
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entiende como filosofia del progreso, enfatiza el ingenuo optimismo de esa filosofia:

“Nada mas claro que nocién de progreso”.’®

Por un lado este ingenuo optimismo describe lo que en la practica equivalid a
derrochar los excedentes de las exportaciones de materias primas en el consumo de
bienes manufacturados y suntuarios, cuestion que criticaba Varela. Acentuando con ello
las desigualdades sociales. Y por otro lado, la inscripcidn en el mercado internacional, en
la practica redundd en el fortalecimiento de las oligarquias ganaderas y agricolas.
Mostrando en este punto la vigencia del patrén racista de trabajo de la colonialidad del
poder. En vez de invertir los excedentes en la produccidon y creacion cientifica, para
generar una estructura técnica que impulsara el trabajo intensivo y transformado, se
siguié apostando a una estructura de trabajo extensiva o extractiva, utilizando mano de

obra barata.'®®

Por lo que en plena filosofia del progreso, donde nada parecia mas claro, se seguia
inmerso en una estructura de trabajo procedente de la colonialidad del poder. Fuera de
ella, la consolidacién de la educacién popular como inversidon del Estado y como medio
aglutinador de las masas para democratizar las relaciones sociales y politicas, como lo
entendieron Sarmiento y Varela, apostaba mas por una versidn de progreso que

efectivamente respondiese a las llamadas conquistas del hombre.

Pero hay que comprender que esta educacién popular se inserta en un registro
distinto de lo que fue la intervencién del Estado dentro de esta filosofia del progreso. En
otros registros fue una intervencién que respondidé a los mecanismos de la colonialidad
del poder. Asi, la expropiacidn de las tierras de las comunidades indigenas se dio con el fin
de ensanchar la influencia de aquéllas oligarquias agricolas y ganaderas, las principales
beneficiarias del progreso y el comercio internacional impulsados por la revoluciéon
industrial. De manera similar, esta intervencion buscara tener siempre disponible una

mano de obra barata, para lo cual se sirvié de desplazamientos forzados para suplir la

105Weinberg, Gregorio. La cienciay la idea de progreso... op. cit. p. 51; Weinberg, Gregorio. Modelos
educativos... op. cit. p. 187
1%1hid. pp. 52-53
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mano de obra requerida. Para mantener esta estructura también bloqued los primeros
intentos de organizacidén obrera. Esta intervencion del Estado implicaba reorganizar el
caos de la consolidacidn de las instituciones, posterior a las independencias. En este
aspecto entra el enfoque positivista de las ciencias sociales como rasgo caracteristico de

este periodo de andlisis pues el positivismo era la filosofia del orden.

De modo que es esta coyuntura en donde se busca un orden politico para caminar
dentro del progreso sefialado por la revolucion industrial y el comercio internacional, a su
peculiar manera, en que convergen, como eje rector del proyecto pedagdgico de la
educaciéon popular previamente consolidada, el positivismo y la intervencion del Estado,
en funcidon del patréon de trabajo de la colonialidad del poder. Esta va a ser la
configuracion particular del despliegue del proceso pedagdgico del vector interno del

sistema global moderno colonial hacia 1870-1930.

Esta vinculacion ideoldgica en la filosofia del progreso, porque manipula el desarrollo
cientifico en pos de un orden politico que posterga las demandas sociales, con la dicha
intervencién del Estado permea en los regimenes liberales de Latinoamérica. En México
con sus principales promotores, Gabino Barreda y Justo Sierra, en Argentina con Julio
Roca, en Venezuela con Antonio Guzman Blanco, etc., se constata este uso ideoldgico de
la filosofia del progreso. Existieron pautas comunes, a la intervencion creciente del Estado
correspondid la lucha politica contra sectores antagdnicos, que se situaban también en el
espectro del antiguo régimen. Asi, la secularizacion de la vida civil en contra de la Iglesia
Catodlica y en términos de la propiedad, no sélo contra esta misma institucion sino también
contra las propiedades indigenas comunales'®’. Esta intervencion en estos campos parecia
necesaria como una maniobra para derribar los impedimentos hacia la materializacidon de
la filosofia del progreso. Las implicaciones de esta adhesion a la filosofia del progreso,
mediante el orden, tuvieron a partir del campo econdmico, el afianzamiento de la
dependencia histérico-estructural de la que habla Quijano. En donde, mediante Ia
pervivencia del patrdn racista de trabajo de la colonialidad del poder, que por un lado

afirmé al trabajo extensivo y extractivo por sobre el intensivo, colocaba a las economias

Yweinberg, Gregorio. La ciencia y la idea de progreso... op. cit. pp. 55-60
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latinoamericanas en una posiciéon dependiente de las inversiones extranjeras para lograr
el acceso al progreso material. Esto porque como sefiala Quijano, no era prioritario el
fomento a un mercado interno, ligado a un interés nacional'®. Mientras que Weinberg
habla de dependencia cultural.*® Y relacionado con este punto, el manejo ideoldgico del
progreso como instrumento de orden politico, derivd en el ascenso de regimenes
autoritarios, que como en el caso de México se hacia evidente la liga entre los idedlogos

del progreso y el régimen del porfiriato.

Weinberg también advierte el encadenamiento de contradicciones producidas por la
adopcidn del orden como filosofia del progreso y las libertades econdmicas y politicas que
se sacrificaron en su nombre. Pero a diferencia de Quijano, otorga esta lucidez a los
mismos actores que estan dentro de este proceso y en una manera original amplia el
horizonte de accion del despliegue del proceso pedagogico mads alld de su consolidaciéon
en el modelo de educacién popular, trasladdndolo al campo de la ciencia y la técnica,
como espacios muy activos de creacién de conocimiento para la transformacién, como lo

venimos planteando, ya sea de manera instrumental o emancipadora.

2.8 Positivismo y filosofia del progreso hacia 1870-1930.

Weinberg sefiala como momento constitutivo de la instalacion de la filosofia del progreso
antes descrita las etapas inauguradas con la culminacién de los procesos de La Reforma en
México (1858-1867) y la llamada Organizacion Nacional en Argentina (1852-1880). De
manera que los momentos de culminacién se refieren en Argentina, después del triunfo
del federalismo en 1853, de 1862 a 1880 Buenos Aires se consolidé como la provincia
hegemodnica después del triunfo de Bartolomé Mitre en 1861 sobre la Confederacion

Argentina. En este periodo se sucedieron en la presidencia Mitre, Sarmiento y Nicolas

1% Quijano, Anibal, “Colonialidad del poder: eurocentrismo y América Latina”... op. cit.p. 236

%% einberg, Gregorio. Modelos educativos... op. cit. p. 187
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Avellaneda, periodo de estimulacion del progreso material, de la colonizacion de la Pampa
y de la instruccién publica. De modo que la etapa que se inaugura hacia 1880 con Julio
Argentino Roca es la de la consolidacién del laicismo, de la inmigracién y de un acelerado
crecimiento del ferrocarril y la industria agropecuariam. De los que hablaba Weinberg
respecto al predominio del trabajo extensivo y la vigencia del patrén racista de trabajo de
la colonialidad del poder. En México el triunfo de la Republica liberal, con Judrez a la
cabeza, sobre el imperio de Maximiliano se cristaliza en 1867, inaugurando la Republica
Restaurada (1867-1876). Por lo que sostenemos que el proceso de instalacién de la
filosofia del progreso es constitutivo del periodo 1870-1930 acerca del despliegue del
proceso pedagdgico enmarcado en la légica del sistema global moderno-colonial. Se
distingue un momento de crisis y cambio hacia 1930, con la crisis econdmica mundial de
1929, con las repercusiones que Quijano sefiala con las cuales se inicia el camino de la

industrializacidn por sustitucién de importaciones en América Latina.

De tal manera que, las lineas siguientes tienen como propdsito visibilizar en el plano
del proyecto pedagdgico el ideario plasmado en la necesidad o aspiracién de orden que
siguio al significante libertad, relacionado para el inicio del periodo sefialado con anarquia.
Porque la exposicidn de estas ideas representa lo que se quiere decir con la construccién
de América Latina a partir de sus proyectos pedagégicos constitutivos. Proyecto que, en
este caso, sostuvo el mencionado ideario de orden. Este proceso presenta una
contradiccién, con maneras particulares de resolverlas, la dependencia histérico-
estructural de Quijano y la dependencia cultural de Weinberg, junto con la afirmacién de

regimenes autoritarios surgidos con el clamor del orden.

De un lado, Weinberg sefiala como los artifices del proyecto pedagdgico que
sostendrd al ideario del orden a Gabino Barreda, mecenas de la fundacién de la Escuela
Nacional Preparatoria, donde se formaron los protagonistas del ideario positivista para el
periodo, Enrique Laubscher y Enrique Rébsamen, fundadores de la Escuela Modelo de

Orizaba, el ministro de Instruccién Publica de 1882 a 1884 Joaquin Baranda, quien

19 Hamnett, Brian. Juarez: EI benemérito de las Américas. México, Biblioteca Nueva, Colofén, 2006. p. 256
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organizd dos Congresos nacionales sobre el modelo de instruccidon publica conveniente

para el momento (1889-1890; 1890-1891).

Este, de manera similar al que se organizé en 1882 en Argentina, sentaba las bases
para la discusiéon de un tema fundamental para consolidar la instruccion publica asi como
para hacer marchar las aspiraciones de orden. Los temas estaban estructurados a manera
de antinomias, propias del mundo moderno. Asi, se pasaba lista a cuestiones relacionadas
desde el mismo individuo hasta el trabajo y las relaciones internacionales. Este espacio
escenificd la mediacién de los sujetos pedagdgicos entre los sujetos politicos y sociales,
cuyo objetivo seria desarrollar una fundamentacién para conciliar las antinomias

presentadas, que en el fondo se simplificaban a conciliar libertad y orden.

Estos congresos fueron los antecesores del Congreso que Justo Sierra convocd hacia
1910, cumbre que junto con la inauguracion de la Universidad de México el 22 de
Septiembre del mismo afio, delatan la intencionalidad formativa que yacia a los festejos
del Centenario de 1910. Esta coyuntura, identificada como un momento de cisma, por la
contradiccién que planteaba el relucir “un orden y una paz mas aparentes que reales”*!!
es la vision que obtura el despliegue de los proyectos pedagdgicos del vector interno del
sistema global moderno-colonial. Evidentemente que el intento de conciliar orden y
libertad resulté en la propagacion de las contradicciones sociales de las que surgid el
descontento y la lucha armada articuladas en la Revolucién Mexicana, y sin embargo, la

paz y el orden no eran menos aparentes en las potencias coloniales que se masacraron en

una lucha fratricida de 1914 a 1918 y ejemplos similares.

Lo que se exhibia ante los representantes de las naciones extranjeras era el punto
culminante de un proyecto pedagégico en despliegue, armado en el marco del sistema
global moderno-colonial, que buscaba conciliar libertad y orden. Y que de acuerdo a la
caracterizacion que se hizo de éste y del vector interno del mismo en el capitulo 1, fue un
proyecto generado dentro de un Estado, en tanto vector interno, que logré consensuar las

caracteristicas del modelo que habria de mediar entre los sujetos pedagoégicos y que fue

Uhw\einberg. Modelos educativos... op. cit. p. 196
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concebido como obligatorio, gratuito y laico. Y sin embargo no logrd crear un vinculo
democratizador entre los sujetos pedagdgicos, lo que tuvo repercusiones entre los sujetos
sociales y politicos. Pues Weinberg encuentra testimonios de obreros y mujeres que
aspiraban a entrar a ese modelo y al mismo tiempo encuentra que para el sector rural la
inclusion a este modelo era una aspiracion lejana, con indices de analfabetismo del 54% al
50% en el lapso de 1900 a 1910.'** Con lo qgue, debido a esta insuficiencia en el modelo
qgue regula las relaciones de los sujetos pedagodgicos, los sujetos politicos y sociales son
situados en un dilema que los reta a ejercer su “agencia” o “capacidad de hacer” frente a
un modelo que no satisface sus expectativas de una transmision positiva o equitativa del
capital cultural, no sélo en términos generacionales sino en los mismos términos que el
modelo construido por el Estado habia fijado, sin lograr satisfacer. Asi dentro de esta
légica caben criticas a este modelo provenientes de miembros del mismo, los que
consigna Weinberg como: Ezequiel Chavez vicepresidente de Instruccién Publica en 1910
sobre una gratuidad insuficiente, dado que la razén por la que los nifios no asistian a la
primaria era por la carencia de los medios necesarios para subsistir. Y similar a ésta, la de
Hilarion Frias, sobre una obligatoriedad aparente porque constitucionalmente el acceso a

la educacién primaria era un derecho, no una obligacion.

De modo que lo que se verifica es la capacidad del modelo de ser transgredido desde
adentro y desde fuera como lo muestran los testimonios que Weinberg consigna. Ello es
muestra de las disputas generadas desde dentro y fuera del vector interno del sistema
global moderno-colonial en el despliegue de los proyectos pedagdgicos que sostienen un
ideario determinado. Que en el periodo de 1870-1930 fue el del progreso. ldeario
auspiciado por el vector interno en tanto Estado-nacién y que llevado a la discusion de si
tuvo un papel instrumental o emancipador hay que analizar primero su grado de adhesién
a la tendencia a reproducir la cosmovisién liberal-industrial de origen colonial, en tanto
experiencia concreta que se asume como necesaria y universal. Este parametro se
considera importante porque senala cuando este vector, dentro de los rasgos de

creatividad y resistencia que ha mostrado a lo largo de su papel en el sistema global

12)bid. p. 193-194
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moderno-colonial, busca propiciar las condiciones aptas para tal fin. Y en la marcha puede
ser capaz de subsumir rasgos propios de su entorno y sus sujetos, por ejemplo, la
caracteristica que Weinberg sefiala del caso mexicano. En el concepto que en el porfiriato
se tenia de moderno se privilegiaba la formacion de élites formadas en base a patrones
desnacionalizadores, tales como inculcar la préctica del idioma inglés, como un medio
para “ingresar a la civilizacidon”, descuidando y descalificando las lenguas autdctonas. Lo
gue implicaba no sélo su descuido sino su negacién, todo ello en funcién de ingresar a la

civilizacién lo que equivale a aspirar a reproducir dicha cosmovision.

De modo que no sélo tuvo un papel instrumental sino ademas excluyente, no fue
democratizador. Un caso hipotético seria, independientemente de lo deseable de la
aspiracion a determinada cosmovisién, la formacion de un vinculo democratizador en
donde se impulsara una educacién bilingilie, que extendiera al grueso de la poblacién la
ensefianza del inglés, de nuevo como medio de “ingresar a la civilizacién.” Aunque igual se
seguiria aspirando a tal experiencia, al menos se hubieran generado vinculos
democratizadores, dentro de los cuales, las disrupciones al interior y desde fuera del
modelo de mediacién entre sujetos pedagdgicos se diese en condiciones positivas y
menos violentas. De manera que las aspiraciones a reproducir determinada experiencia
son de hecho secundarias al hecho de que se generen vinculos democratizadores entre los
sujetos pedagodgicos, ambitos que no obstante estan interrelacionados por el impacto
entre sujetos politicos y sociales por estar inmersos en determinado vinculo y proyectados
a determinado proyecto civilizatorio, el cual puede ser variable. No es que la cosmovisiéon
liberal-industrial de origen colonial sea el rasero para medir todas las experiencias, porque
puede estar otra en el horizonte, una de las que contemplan por ejemplo una diferente
relacion referente a la propiedad. Y podria ser mas deseable pero en la medida en que sus
vinculos entre sujetos pedagdgicos obstaculicen o propicien relaciones equitativas sera la
caracteristica de sus disrupciones como modelo, tanto desde dentro como fuera de él. Y
asimismo puede tener ya sea un caracter instrumental o emancipador, una propuesta de
educacion politécnica puede llegar a ser instrumental en el largo plazo, por estar

enmarcada en un modelo diferenciado de puestos y cargos, por lo que determinar este
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rasgo en particular requiere de sopesar la diversidad de factores que operan dentro del
modelo asi como de qué tanto subyuga los rasgos propios de los sujetos y que tanto
contribuye a facilitar la transmision de capital cultural en un marco de relaciones
equitativas, lo cual seria la base para fundar condiciones que apunten a la emancipacién

entre sujetos sociales y politicos.

En torno al periodo 1870-1930 y la llamada revolucidn educativa burguesa, Weinberg
tiene el atino de poner la atencion en Brasil. Su participacién en la formacién de una
educacion popular (laica, gratuita, obligatoria) se da con la formacién de la Republica en
1889 y se consolida con la constitucién de 1891, aunque de manera desorganizada en un
principio. Pero en realidad ya desde el articulo 129 de la Constitucion de 1823 se
declaraba la instruccién primaria gratuita para todos los ciudadanos, se limitaba a los
ciudadanos pero ya era un avance notable que indica la participacion de Brasil en la

revolucidn educativa burguesa.

Weinberg habla de una periodizacidon hecha en funcién de la transicion entre cultura
impuesta y admitida o aceptada, concluyendo que en este periodo con el positivismo se
da esa transicion, su periodizacion no incluye un criterio de autenticidad sino de
apropiacidn consciente. En esto se puede ver el papel del vector interno, como se expuso
en nuestro capitulo 1, al traer a cuenta la cuestién de la generacién de epistemes distintos
a los del centro colonial o la adopcidén de un modelo frente a una respuesta politica como
con el modelo de monitores. Aqui también como en Latinoamérica la respuesta por el
positivismo respondia a sustentarse en la ciencia y la técnica (en especial las matematicas
y ciencias naturales) para superar resabios del antiguo régimen, relacionados con un

modelo educativo retérico y formalista.

En el caso de Brasil el dilema giraba en torno del esclavismo y la pugna entre sectores
tradicionales y emergentes burguesias urbanas y rurales. Aqui se ven las pugnas que hay
dentro del vector interno para llevar a cabo un determinado modelo de mediacién entre
sujetos pedagdgicos con miras a una refundacién de la sociedad. En Brasil se llevaba a
cabo un ambicioso programa de modernizacién con la figura prominente de Benjamin

Constant Botelho de Magalhaes hacia 1874 desde la Escuela Militar, centro de difusion del

et
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positivismo. Que en este caso no logrd las metas propuestas, quedandose en un modelo
mas tradicional, en parte por la descentralizaciéon, medida que data del Acta Adicional de
1834, momento corolario de la abdicacidon de 1831 de Pedro I. Pero, aln con estos rasgos
de educaciéon popular era predominante el caracter tradicional y elitista de los modelos

educativos.

Por lo que la disputa hacia 1870-1930 se lleva a otro plano, ya no tanto el de
educacion popular sino el de la disputa por un modelo enciclopedista o cientifico basado
en las ciencias modernas. Que es el momento de Constant y que aunque se instalé en el
lugar de la toma de decisiones no logrd consolidar su plan, principalmente como senala
Weinberg por que los planes educativos no se readecuaron y porque el método de la
ensefianza dependia, por mucho, de materiales de autoria extranjera, lo que no contribuia
a interiorizar los mismos para una practica de la propia realidad, por lo que se posterga la
transicion de la cultura impuesta/aceptada. O bien, se da, porque se eligid un
determinado contenido, pero se dio con una considerable carencia de originalidad y

adecuacion.'®?

Weinberg considera que esto se debe a las transiciones pacificas en los regimenes
politicos de Brasil, por lo que a falta de un antagonista extranjero se mantenian vinculos
de dependencia cultural. No obstante, Weinberg también habla de esta dependencia
cultural en el resto de Latinoamérica (por el manejo ideolégico de la filosofia del
progreso). No deberia de haber esta dependencia cultural en el resto de Latinoamérica

dadas las condiciones de antagonismo extranjero en las independencias.

Por lo que entonces puede que esta dependencia y, ligada a ella, la transicion de
cultura impuesta/aceptada, no dependa tanto de los factores politicos o econémicos sino
de la adhesién que muestra el vector interno a reproducir determinada experiencia
histoérica, situacidon presente en ambos casos. Sin embargo Weinberg introduce la cuestiéon
de la participacion de las clases populares, situacién limitada en Brasil, por lo que los

cambios realizados desde la Republica no contemplaban una trasformacion radical del

B1bid. p. 197-205
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sistema educativo, que renovara generacionalmente a las élites culturales y politicas. Por
lo que si bien se pudo dar una estructura de educacién popular y enfocada a un cambio en
la adopcion de modelos basados en las ciencias y la técnica, la incidencia de estos cambios
hacia el grueso de la poblacién fue limitado y practicamente se mantuvo en una esfera

restringida.''*

La culminacion y crisis de esta revolucién educativa burguesa tuvo un momento
paradigmatico con el modernismo en toda Latinoamérica (Con autores como Rubén Dario
de Nicaragua, José Marti de Cuba, Salvador Diaz Mirén de México, Julio Herrera y Reissig
de Uruguay, Leopoldo Lugones de Argentina, José Santos Chocano de Pery, etc.). Otorga la
conciencia de emancipacion colonial y acceso a la modernidad (emancipacién del lenguaje
y sonido auténticamente hispanoamericano). Las caracteristicas del movimiento como la
perfeccion en el estilo y la busqueda de orden propio de la modernidad hace al
movimiento coémplice de una estructura del Estado liberal oligarquico como la del
porfirismo en México. Ambas culturas son afines: la homogeneidad de los elementos
caracteristicos del porfirismo (pretensiéon cientifica, orden y progreso) es compatible con
el amor a la “modernidad”. Los exponentes del modernismo en México se alian al poder

porfirista.

Con la ideologia positivista se combinan una ideologia de Estado con una ideologia de
clase. Se asumen herederos del caos que devino en el Estado cientifico y portadores del
porvenir en la clase mas apta, la burguesia. Gabino Barreda desde Benito Judrez y Justo
Sierra con Porfirio Diaz marcan la trayectoria de ese proceso ideoldgico que toma forma
bajo el régimen porfirista. El liberalismo triunfante superd los obstaculos del
conservadurismo, le falta la unificacién y la educacién es la via. El Estado tiene como
objetivo educar (en tanto transformacién de los habitos) en las bases del orden vy el
progreso a la poblacién dispersa en el caudillismo y atrasada industrialmente. Sierra esta
educado en la linea espenceriana de la disciplina social, pone limites al jacobinismo, al
Estado y se centra en la educacidn del pueblo, que debe poner fin a los medios violentos

de cambio.

bid. p. 204

79

——
| —



En cuanto a la ideologia del Porfiriato, el orden y la tendencia homogeneizante
contemplan las disensiones y los costos de la modernizacién como vibraciones internas,
no como los signos de la opresién que son. Esa tendencia a ignorar los sintomas de
descontento provocan el escepticismo ideoldgico en distintos exponentes de la literatura
como Mariano Azuela y Heriberto Frias. Las corrientes anarquistas y sindicalistas son un

cauce para la injusticia y explotacion contenidas.'™

En cuanto al régimen porfirista priva un ambiente de negacién ante los hechos que se
traduce en un dnimo celebratorio y cinico. La expresidn cultural de la época es una élite
amurallada en la ilusién de progreso. Progreso basado en la explotacion de mano de obra
semi-esclava. Pero esta ilusién es resultado de un proyecto pedagdgico influido por el
optimismo de la filosofia del progreso. La importancia de considerar esto nos revela la
existencia del andamiaje de saberes disciplinarios que operaba detrds del animo
celebratorio personificado por los festejos del Centenario de la Independencia en 1910. El
no considerarlo nos lleva a ignorar las contradicciones sociales ocurridas al mismo tiempo
en el contexto europeo con la guerra de 1914 y el asiatico con la revolucién china de 1911,
pues se juzga al contexto mexicano como atrasado con respecto al mundo, por asumirse
moderno en medio de un contexto de enorme desigualdad, consolidando una visién
colonizada de la historia pues en aquéllos casos de igual manera permanecian latentes

graves conflictos por debajo de una imagen de estabilidad.

15 Monsivais, Carlos. "Notas sobre la cultura mexicana en el siglo XX" en Varios Autores.Historia General
de México. México, El Colegio de México, 1981. pp. 305-341

80

——
| —



2.9 Las alternativas a la educacion popular del Estado liberal-oligarquico

1874-1918.

Como propuesta alternativa a la adopcion de la filosofia del progreso esta el ideario de
Marti (también modernista), quien también apostaba por una educacién popular pero no
tanto pensando en incursionar en la idea del progreso mediante el positivismo y la
implantacion de un modelo que considere las ciencias y la técnica, sino pensando (la
educacion popular) para la emancipacion mental del grueso de la poblaciéon y también

pensando en la cuestién de la transicién hacia una cultura aceptada, no impuesta.

Por lo que también se enfoca en la generacién de un modelo de educacién que
incluya los contenidos cientificos pero con un sentido transformador, que inculque entre
sus sujetos pedagdgicos los medios para lidiar con su contemporaneidad, situada ésta en
la importancia del trabajo y la experimentacion que proclama la filosofia del progreso que
a diferencia del optimismo ingenuo que caracterizé a las demads experiencias, en Marti
advierte no subordinar los rasgos propios a un modelo extranjero. Como en el caso
mexicano de imparticidon del inglés pasando por el descuido de las lenguas autdctonas. El

ideario de Marti busca evitar el desarraigo de la propia patria.

Sumando estas prioridades, el proyecto de educacién popular busca la emancipacion
mental del grueso de la poblacién, y propone utilizar los basamentos cientificos como
forma de valerse de la realidad sin desarraigarse de la patria. Dichos elementos se
encuentran presentes en Marti, el puertorriqueiio Eugenio Maria de Hostos y el también
cubano Enrique José Varona. Esta propuesta alternativa busca un modelo que medie entre
los sujetos pedagdgicos, cuyo objetivo principal, en términos de la emancipacién no sea
sélo politica,- cuestion que los 3 siguen sin alcanzar- sino ademas cultural, por lo que
ubican como objetivo del modelo educativo que buscan, superar esa dependencia mental

. . 11
en la que con frecuencia cae el vector interno.**®

Uo\Weinberg. Modelos Educativos... op. cit. pp. 205-215
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Dicho vector que como senalamos en el Capitulo 1, tiende a mostrar rasgos de
creatividad y resistencia frente a conflictos politicos (que es la tendencia que Weinberg
encuentra entre los pensadores latinoamericanos que consideraban a la educaciéon como
elemento transformador y que ubica como una tendencia doble: “una vertiente critica
para con la estructura tradicional y otra constructiva al servicio de modelos de

» 117

desarrollo”;”"" pero suele plegarse a un modelo instrumental cuando busca adherirse a la

reproduccién de una experiencia histérica particular.

De modo que en este periodo, desde las Antillas, se encuentra una IUcida alternativa
al despliegue del proceso pedagégico en 1870-1930, que tuvo como objetivo la filiacidn a
la filosofia del progreso, pero circunscribiéndola, con los antillanos, a la liberacién mental
de la poblacién y al arraigo y preeminencia de los rasgos culturales propios. Weinberg
selecciona el discurso de apertura de Varona para el ciclo académico 1903-1904 en la
Universidad de la Habana'® como un indicio sobre la conciencia de éste autor acerca del
proceso de transmision-cambio del capital cultural. Es consciente de la capacidad y
necesidad de disrupcién de los modelos que median entre los sujetos pedagdgicos, en
términos generacionales, culturales y nacionales, por lo que su recomendacion es simple,
intervenir en la formaciéon de los sujetos de modo que se les facilite ese proceso de
transicién, situacion que implica su apuesta por un modelo que ante todo se funde en
vinculos democratizadores entre los sujetos pedagdgicos, consciente que cada modelo es
temporal y contingente y responde en primer lugar a esa tarea facilitadora entre sus

sujetos.

Pero Weinberg encuentra otra propuesta alternativa que viene de uno de los casos

de educacién popular mas acabados, el de Argentina hacia 1880. Este ejemplo busca dicha

"bid. p. 216

18 «“Educar, desde un punto de vista comprensivo, no es nada menos que intervenir en la adaptacion del
individuo al mundo circundante y a la sociedad, facilitarla y dirigirla, para procurar que la ineludible ley de
seleccion se convierta en instrumento de progreso personal y colectivo. Con esto, dicho esta que el problema
de la educacién, la manera, los procedimientos, el contenido y el fin de la educacién han de cambiar
forzosamente con el transcurso y las vicisitudes del tiempo, y tomar forma diversa en cada pais, dentro de las
grandes lineas de la civilizacion del grupo al que pertenezca. Porque las condiciones de adaptabilidad no son
las mismas para un germen, para un embrion y para un organismo adulto”. Varona, prélogo y seleccion de
José Antonio Fernandez de Castro. México, Ediciones de la Secretaria de Educacion Publica, 1943, p. 140.
Apud. Weinberg, Gregorio. Modelos educativos... op. cit. p. 215
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democratizacion a partir de la articulacién de una disrupciéon hacia un modelo de
desarrollo que subordinaba su modelo educativo a dichas necesidades. Se refiere a la
articulacion agroexportadora de Argentina en la época, lo cual a lo sumo modificé el
modelo para formar una clase dirigente y administradora, ampliando las bases del sistema
pero sin modificar sus funciones ni estructura. La lucha por la ampliacidn de espacios en
este sistema se da en la articulacion entre las clases sociales que apoyan a Yrigoyen que
en 1916 alcanzd la presidencia (indicios de mayor participacién en la vida educativa y
cultural por medio del sufragio) y en la Reforma Universitaria de Cérdoba de 1918,'*° de
amplia trascendencia latinoamericana, que enarbolaba la autonomia, el gobierno

tripartito y la libertad de catedra.'®®

En lo que respecta a este movimiento de disrupcion, que va de 1916,1918 a 1930, es
un movimiento reformista que va acompafiado de la demanda por la transformacién de
los vinculos entre sujetos pedagdgicos, politicos y sociales, especificamente con el ascenso
de las clases medias en el caso argentino. Extrapolando este caso al conjunto
latinoamericano, se considera a la Reforma Universitaria de Cérdoba como un momento
importante de disrupcion al despliegue del proceso pedagégico de 1870-1930 fundado en
el positivismo. Con lo que un movimiento politico consecuente con este reformismo seria
el APRA (Alianza Popular Revolucionaria Americana) peruano. Pero Puiggrds disiente de
esta caracterizacién histérica, fundada en una explicacién clasista,** pues ello opaca la
actividad de la juventud en términos generacionales y las luchas antiimperialistas en
Latinoamérica. Como quiera que ambos autores se decidan por un factor u otro, o por
conciliar ambos, como seria la propuesta de Puiggrds, ambos motivos de movilizacién
(clase y generacidn) apuntan al momento de transicidon que Varona entendia y que asumia
como necesario. Por lo que la combinacién de ambos hacia 1918-1930 responde a un
momento de disrupcién en el despliegue del proceso pedagdgico en el periodo 1870-

1930. Situacién que en este caso proviene de actores disidentes con el vector interno que

Wbid. p. 218

29puiggrés, Adriana. Imaginacion y crisis... op. cit. p. 12

21pyiggrés, Adriana. La educacion popular en América Latina: Origenes, polémicas y perspectivas. México,
Nueva Imagen, Serie Educacion, 1984. pp. 122-123
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le disputan la hegemonia. El amplio espectro latinoamericano que Puiggrds identifica se

refiere a:

En el discurso reformista estuvieron presentes los siguientes aspectos: sentimientos
antioligarquicos y antiimperialistas de los hijos de los inmigrantes europeos a Chile,
Uruguay y Argentina a finales de siglo, el antiimperialismo clasista de los estudiantes y
obreros cubanos, el antiimperialismo progresista, indigenista y nacionalista de Haya
de la Torre, el anti positivismo nacionalista de Saul Taborda, el progresismo liberal de
José Ingenieros, el antipositivismo espiritualista y progresista de Vasconcelos, el
evolucionismo pacifista democratizante de la posguerra y el antievolucionsimo
marxista.'?

De modo que el contenido del movimiento reformista llegaba a los ambitos de las
mentalidades y de alternativas intelectuales al positivismo. En donde la dependencia
cultural se media con el rasero de la oposicidn binaria civilizacién/barbarie y en donde el
discurso escolar buscaba domesticar la tensién generacional. La disrupcién frente al
despliegue del proceso pedagogico de 1870-1930 apuntaba al corazén mismo de la
filosofia del progreso, el positivismo. Articuldndose a esta disrupcidn, se presentaron no
sélo los jévenes universitarios sino un conjunto de sectores y discursos latinoamericanos
disidentes con el proyecto hegemdnico de 1870-1930. Cuyo discurso se podia identificar
desde las élites intelectuales que apostaban por una América Latina como sujeto histérico,
hasta las clases obreras y las campesinas que veian en la Revolucién Mexicana, y

especificamente en Zapata, a un referente de reivindicacion.'?

Centrando la mirada en México durante este mismo periodo del discurso reformista
de 1918-1930, el cual articuléd desde los sujetos pedagdgicos una movilizacion hacia la
capacidad de hacer en los sujetos sociales y politicos, se puede ver una intensa actividad
disruptiva del proyecto hegemodnico del Estado liberal oligdrquico. Los movimientos
culturales encabezarian una ofensiva temprana en contra del porfirismo. El impetu del
Ateneo de la Juventud en contra de la filosofia positivista del régimen se une al

movimiento revolucionario y Vasconcelos se suma al maderismo. Desde ese nuevo

122 |pid. p. 127

123 «Asi por ejemplo “el hispanoamericanismo de Rodé y Rubén Dario, de Alfonso Reyes y Antonio Caso, el
antipositivismo de los Siete Sabios, habian abierto un camino que, si bien era estatizante y aln expresaba una
vision progresista exclusiva de las capas intelectuales, comenzaba a romper los antiguos moldes del
pensamiento dominante en América Latina”. Ibid.p. 128
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régimen encabeza un programa de “rehabilitacion del pensamiento de la raza” y la
incorporacion cultural de México al resto de Hispanoamérica. Esta generaciéon de
intelectuales une su deseo de modernizacién y desarrollo de las humanidades con la carga
de injusticia social de los trabajadores, pensadores e indigenas reprimidos por el Estado.
Son dos deseos de ascenso opuestos entre el orden y la sujecién y la libertad y la violencia.
El Ateneo se compuso de jévenes intelectuales que pensaron desde diversas corrientes
filosoficas con rigor académico. Asi como su sensibilidad ante la falta de humanidad del

régimen, falto de responsabilidad por la justicia.

La historia oficial pretende ubicar a la generacién del Ateneo como una organizacién
fraternal pero no fue asi. Su papel de renovadores culturales es ambiguo y su trabajo en
conjunto fue limitado. Como personalidades individuales cada uno destacd a una escala
continental y en especial en temas literarios. Como generacién, eran amantes
tradicionalistas de la cultura, inspirados en los cldsicos universales y ademas orgullosos de
su herencia positivista (homenaje a Gabino Barreda y su generacion). Sin embargo en ese
animo crecié la llamada regeneracion moral. Unia la labor dinamica del artista y el
intelectual con la renovacién dindmica y el progreso del espiritu positivista. Pero
consideraban que éste se habia estancado en el porfiriato ademas de que se habia
perdido la moralidad que para ellos significaba el impulso constructivo de la civilizacién.
Para salir del marasmo del porfiriato era necesaria la autonomia cultural. Cambiar los
habitos de la intelectualidad de entonces (pereza mental, gusto por las novedades
europeas) por tomar como punto de partida los problemas sociales mexicanos para

alcanzar una vida intelectual auténtica.

Esto suponia que el intelectual de la renovacion moral debia de ocuparse de su
funcién alejado de la politica. Respecto al orden politico sentia como necesario un
ambiente de quietud (la funcién de producir y de educar) para lograr sus propdsitos. Por
eso fueron reaccionarios con la Revolucion. Les tomd tiempo adaptar su cultura

tradicionalista con la contingencia revolucionaria.

85

——
| —



2.10 El afio 1915 y el periodo de transicion.

En este periodo surge la generacion de los Siete Sabios (Alfonso Caso, Manuel
Toussaint, Vazquez del Mercado, Olea y Leyva, Palacios Macedo, Cosio Villegas, Bassols,
Goémez Morin, Lombardo Toledano). Tras el periodo revolucionario se anhela el orden,
sobretodo en el ambito burgués. Los miembros de esta generaciéon se asumen como una
generaciéon de ruptura con el Ateneo; se deslindan de Antonio Caso pero rescatan a
Vasconcelos. Para 1915 se percibe que la revolucién se ha estancado en el caos armado
pero es entonces cuando ven renacer la regeneracion moral en los programas del
agrarismo, del obrerismo, de las nacionalizaciones y de la unidad latinoamericana.
Paralelamente el constitucionalismo va ganando terreno y los miembros de la generacidn
de 1910 se unen en la consigna de penuria de espiritu. La generacion de 1915 se crea bajo

la derrota tanto del maderismo como de la via democratica.

Su postura ante la revolucion les da sentido de originalidad, como portadores de la
cultura letrada frente a la oralidad de las masas. No se involucran de lleno pero observan
atentos. Empiezan su acercamiento a la revolucion en tanto novedad y fuerza vital pero
carente de visién patridtica y de conciencia intelectual. Antes de ellos sélo era un
monolito de matanzas, a partir de que ellos asumen los problemas materiales y
econdmicos que la hicieron surgir como problemas espirituales, de la conciencia
intelectual, la Revolucién adquiere sentido. Se le ve como el punto de partida para la
autonomia intelectual. La crisis de la revolucidn que es una manifestacion de la crisis
moral se resolvera cuando se ponga fin a la crisis de autoridad. Es decir, que una minoria
selecta (Ariel) tome el mando para resolver los problemas de la civilizacién material

(Caliban).

Esta generacion de jovenes toma las riendas de las instituciones docentes vy
académicas que los huertistas dejaron. Asi comienza la “sustitucién cultural de
importaciones”, se descolonizan sin proponérselo. Se asumen como la forma ideoldgica de

la Revolucion y como los que rompen con el Ateneo aunque en su vision evangelizadora
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no abandonan la cultura tradicional. Con prosa europeizada denuncian el europeismo y

escriben sobre los problemas y los tipos nacionales.

Su misién de iniciar la estabilidad del pais les provee de un plan para llevar a cabo. La
vision solidaria de auspiciar las instituciones necesarias sélo sera posible a través del
conocimiento riguroso y la accién planificadora. Las instituciones que imaginan se crean
en base al servicio publico y al conocimiento de las leyes cientificas que gobiernan la
accién politica y econdmica. A través de la jurisprudencia, la economia, los impuestos, la
politica, los sindicatos, la educaciéon y la academia. Este proceso ejemplifica la

emancipacién de la dependencia cultural a la que alude Weinberg.

2.11 Vasconcelos y el nacionalismo cultural.

Desde que se sustituyeron las importaciones culturales se comenzd a buscar la esencia
nacional en los elementos antes relegados, en apropiarse de las raices indigenas. El
impulsor de este proyecto, ya como ministro de educacién publica, desempeid la obra
con acciones monumentales de alfabetizacidon extensiva e intensiva en cada rincén del
pais, alfabetizando por igual a indigenas y mestizos. En un principio se trataba de brindar
instruccién sobre rudimentos del campo vy la industria, de la alfabetizacion, de historia,
geografia y salubridad para consolidar la Unidad Nacional. Vasconcelos buscé darle
proyeccion universal al proceso social de la Revolucién con la alfabetizacion y la
enseflanza de los autores clasicos universales. A la inversa, el movimiento seria hacer
universal lo mexicano. Lo que hoy se juzga frecuentemente como chovinismo era la
formacién del espiritu vasconcelista que haria universal a esta raza. El medio seria
estético, creando simbolos comunes originados en un pasado heroico con formas

autoctonas.
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La influencia de Vasconcelos como secretario de Educacién Publica de 1921 a 1924 se
dio en el muralismo como movimiento pictdrico encargado de representar y mitologizar a
la Revolucién como el preludio a la culminacién de la marcha de la humanidad. Como una
historia en indudable progreso a la liberacién de los oprimidos (herencia positivista). Asi la
unidad nacional adquiere con Vasconcelos una proyeccion antiimperialista. Sin embargo,
su fracaso en las elecciones de 1929 lo llevan a la recapitulacion de sus memorias que son
un relato de sus derrotas sociales y culturales. Se decepciona de la historia y de la nacién
que lo deseché y acaba exaltando al franquismo, convirtiéndose en simbolo de la extrema
derecha, lo cual lo vuelve un personaje enigmatico que sefiala los limites del impulso

pedagdgico en contra del Estado liberal oligarquico de 1918-1930 en Latinoamérica.'**

2.12 El discurso reformista universitario 1918-1930

Como momento de ruptura a nivel continental, el discurso reformista fue un discurso
abierto a la diversidad de voces y sujetos histdricos. Fue un detonador de la “agencia” de
diversos sujetos para irrumpir en el discurso positivista dominante y del Estado liberal
oligarquico. Tanto los impulsores de la reforma universitaria como el movimiento politico-
social articulado en torno al Yrigoyenismo coincidian en su oposicion al positivismo por
tratarse de un discurso cerrado, que en la practica restringia a amplias capas sociales de
una circulacién democratizadora del capital cultural. Y ambas posturas denotaban el
agotamiento del Estado oligarquico liberal. Esta oposicidon con diferentes matices entre
sectores sociales dentro de Argentina como en cada caso particular de Latinoamérica
convergid en torno a la combinacién de discursos sociales y politico-ideoldgicos diversos
que ademas tienen la caracteristica de responder a practicas y sentidos pedagégicos.'?

Este movimiento latinoamericano es una muestra ilustrativa de los alcances de la

124 Monsivais, Carlos "Notas sobre la cultura mexicana en el siglo XX op. cit. pp. 305-341
125 pyiggrés, Adriana. La educacién popular en América Latina... op. cit. p. 132
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movilizacion de la “agencia” o “capacidad de hacer” frente a un habitus hegemodnico a
partir de las mediaciones de los sujetos pedagdgicos entre los sujetos sociales y politicos.
Pues el discurso reformista no se limitaba a las mencionadas propuestas universitarias
sino que apuntaba a articular a una diversidad de actores disidentes con un campo mayor,
el del Estado liberal oligarquico. Puiggrés menciona como algunas de las experiencias que
impactaron con fuerza en el plano politico a partir de esta articulacién el caso del APRA en

Perd, el movimiento reformista cubano y el centroamericano.*?®

Sobre la construccién del discurso reformista universitario mismo, Puigrés sefala su
origen multiple y las repercusiones de éste en la ampliacion de la educacién popular
latinoamericana. Participaron tanto el anarquismo en la demanda de libertad de catedray
de asistencia, como el racionalismo de Francisco Ferrer y Guardia en las formas de
gobierno, la escuela activa europea o norteamericana con John Dewey en la idea de
cogestion, asi como la experiencia soviética para la educacidon de las masas y una
multiplicidad de propuestas democraticas para el gobierno tripartito (estudiantes,

profesores, graduados).127

De esta manera fue posible el surgimiento de universidades
populares, vinculadas a las demandas de obreros y campesinos en Argentina. Por lo que,
aunque la respuesta a las demandas que se articularon en torno al discurso reformista
encontraron solucion en el sector universitario, tanto a nivel organizativo como curricular,

este movimiento disidente visibilizé las demandas no solucionadas por el discurso

pedagdgico liberal oligarquico.

Pero los limites del discurso reformista de 1918-1930 se encuentran también, tanto
en la coyuntura politico-econédmica de la crisis mundial de 1929 como en los limitantes
mismos de este discurso. Puiggrds senala que, como discurso que articulé en torno suyo
las demandas insatisfechas del Estado liberal oligdrquico, se mantuvo en los marcos del
liberalismo democratico y al no asentarse de una vez por todas en los sentidos nacional-
populares se perdidé la oportunidad de ligarse duraderamente con amplios sectores

sociales. Como se ve con Vasconcelos en su campaiia presidencial de 1929, de modo que

Ibid. p. 133.
idem
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hay una franca ruptura entre el reformismo de 1918-1930 y los movimientos nacional-

populistas posteriores a 1930.'%8

Hacia el periodo 1870-1930 la consolidacidn de la educacién popular con el Estado
liberal oligarquico y la disrupcién de éste que convergié en torno del multioriginario
discurso reformista de 1918-1930 sefialan los limites del despliegue del proceso
pedagdgico que sostuvo que la educacién era un elemento transformador, que oscilé
entre encarrilarse a las vias del progreso material y lograr una emancipacion cultural. Con
los antillanos Marti, Hostos y Varona advirtiendo la importancia de la independencia
cultural ademas de la politica, por la que aun luchaban, asi como de la disrupcién del
modelo del Estado liberal oligdrquico por parte del discurso reformista que surgié en

Cérdoba e irradid a toda Latinoamérica.

281bid. pp. 135-136.
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CAPiTULO 3.

CARACTERIZACION DEL DESPLIEGUE DEL PROCESO PEDAGOGICO

EN EL CASO ARGENTINO 1870-1930.






El tema a desarrollar, tanto en este capitulo como en el cuarto sobre el caso mexicano,
estard mas apegado a centrar la atencidn en el Estado como vector interno del sistema-
mundo moderno/colonial. Y en especifico sobre la clase de despliegue pedagdgico
realizado para este periodo. Esto obedece a la necesidad de abundar mas en el caracter de
ese proceso pedagogico enddégeno que ha ido conformando las identidades de
Latinoamérica (con el Estado como uno de sus principales exponentes), y sus tensiones
por un lado con las metrépolis del sistema-mundo moderno/colonial asi como con los
sectores que al interior del mismo y por fuera de él le disputan la hegemonia. Y también
por el interés de abundar en esos caracteres ambiguos y contradictorios que esbozamos
en el capitulo 1. En donde se sostenia que frente a presiones politicas y/o externas este
despliegue muestra rasgos de resistencia y creatividad, equiparables al ethos barroco de
Bolivar Echeverria. Y asi tenemos desde épocas tempranas la generacion creativa de una
episteme distinta a la de las metrépolis coloniales en el siglo XVI (generaciéon de un
episteme mds parecido al cldasico que al renacentista, siendo este ultimo el
predominante). O frente a la disyuntiva politica que planteaban las independencias, la
necesidad de crear un nuevo discurso educativo, el del modelo de monitores, para una
nueva realidad. Pero aqui mismo ya se van vislumbrando los limites de ese despliegue.
Pues al encarar esta nueva realidad se comprometian las posibilidades de un proceso
histérico auténomo al adherirse a la construccidn de una experiencia histérica particular,

asumida como universal y necesaria, cayendo con ello en un proceso de autocolonizacién.

De modo que frente a la tarea de formar sujetos capaces de imaginar sus
posibilidades histéricas, este despliegue pedagdgico (impulsado por el Estado como vector
interno del sistema-mundo moderno/colonial) muestra una actividad diferente, que se
desglosa en dos fases. Puede que, estando inmerso en la légica del sistema-mundo
moderno/colonial, aspire a reproducir la cosmovision de este modelo, que es la liberal-

industrial de origen colonial, asumido como universal y necesaria.”®® Acto seguido, si es

129 Como ejemplo ilustrativo de este caso esta la situacion de Argentina con la Constitucién de 1853,
programa que deriva de las grandes ideas del liberalismo de la época. “Planteaba que era posible transformar
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este el caso, quedan dos disyuntivas, si mediante esta asuncidn estara o no contribuyendo
a la creacion dentro de sus sujetos de imaginar sus posibilidades histéricas. Situacién que
tiene mayores posibilidades de realizarse si se practica un proceso de transmisién-cambio

del capital cultural en términos equitativos.

Un caso mas radical es aquél en donde se muestre ya sea resistencia o autonomia de
aspirar a reproducir la mencionada cosmovisién del sistema-mundo moderno/colonial. Se
estaria hablando de un caso en el que la senda principal que oriente el proyecto en el que
se invierte para la formacidn de sujetos marque su distancia con respecto al proceso de
autocolonizacion. Y sin embargo, dentro este caso seguiria siendo imprescindible para
fomentar entre sus sujetos la capacidad de imaginar sus posibilidades histdricas, un
ejercicio equitativo de transmisidn-cambio del capital cultural. Tomando en conjunto
estos factores es que procederiamos a plantear la idea central de esta investigacidn, si el

papel de ese despliegue ha sido instrumental o emancipador.

Ya en el Capitulo 2 con algunas ideas generales esbozadas, observamos la
consolidacion del modelo de educacion popular (primaria)/basica, que hacia el periodo
1870-1930 mostro una clara adhesién a la filosofia del progreso, tan clara que rayaba en lo
ingenuo, como senalé Weinberg. Situacidn que tanto en Meéxico como Argentina
desarrollé procesos contradictorios, ya sea con el caso del porfiriato o del afianzamiento
en Argentina de las oligarquias ganaderas y agricolas, que mantuvieron el patrén de

trabajo extensivo y extractivo en vez de desarrollar el intensivo y transformador.

Y asimismo se distinguieron criticas a este modelo en ese periodo, desde el Caribe
con los cubanos José Marti y Enrique José Varona y el portorriquefio Eugenio Maria de
Hostos. Los cuales advertian de la importancia de la independencia cultural ademas de la
politica, la cual aun no lograban conseguir para sus paises. Perspectiva que sefialaba que si

bien es aceptable y deseable la ciencia y la técnica para refundar las instituciones

a la Argentina en una nacion moderna, estableciendo el liberalismo econémico y construyendo un Estado
republicano; la inmigraciéon noreuropea transformaria a la sociedad, eliminando los restos indigenas e
hispanicos; la libertad de industria, comercio, expresion y trabajo, la inviolabilidad de la propiedad, el
afianzamiento de la paz interior y el ejercicio politico de los derechos de todos los ciudadanos harian de la
Argentina un pais civilizado” Puiggros, Adriana. Qué pasd en la educacion argentina: breve historia desde la
conquista hasta el presente. Buenos Aires, Galerna, 2003, pp. 73
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educativas de la época, éstas deben permitirle a los sujetos que se formaran con ellas,
desenvolverse en su medio y su época, en los que predominaban la importancia del
trabajo y la experimentacidn, atributos de la mencionada filosofia del progreso. Y a un
nivel continental, con el discurso reformista universitario de Cérdoba, se observo la
disrupcion al despliegue del Estado liberal oligdrquico, con una articulacién de los sujetos
pedagdgicos hacia los politicos y sociales. Articulando en torno de las demandas
polifénicas de los jévenes del nivel terciario a los sentimientos antioligdrquicos vy
antiimperialistas de los inmigrantes del cono sur, el antiimperialismo de los obreros
cubanos, el indigenismo y nacionalismo de Haya de la Torre, el antipositivismo de
Vasconcelos, etc. Con lo que para este periodo a nivel continental se mostraron activas las
disputas al despliegue pedagdgico del Estado liberal oligdrquico. Lo cual mostraba la
aspiracion de los sujetos inmersos en este modelo, tanto pedagdgicos como politicos y
sociales, a un horizonte de mayor emancipacién (antioligdrquica, antiimperialista,
antipositivista).Por lo que, lo que corresponde a este caso es la atencion mas detenida
sobre el despliegue del proceso pedagégico del vector interno, hacia un papel

instrumental o emancipador.

3.1 Deconstruccion desde APPEAL, disrupcion como planteamiento, para pensar las

disputas por el despliegue del proceso pedagégico.

Retomando la caracterizacidon del Capitulo 2 sobre el periodo 1870-1930, en donde se
concluyé que este fue un periodo a la vez de consolidacién del modelo de educacién
popular (primaria) con sus pilares como la gratuidad, obligatoriedad vy laicidad. Y a la vez
fue un periodo de crisis de ese modelo, emanado del Estado liberal oligdrquico. De modo
gue al abordar este capitulo partimos ya con una hipdtesis: que el modelo triunfante para
la mediacion entre sujetos pedagdgicos, a pesar de su consolidacion, tuvo alguna clase de

disfuncién, por la cual durante el periodo, con los dos grandes hitos identificados: 1898 a
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1918 y 1918 a 1930 (cfr. Capitulo 2 pp. 27-33), emergieron disrupciones en contra de él. Lo
cual quiere decir que algo en ese modelo no funcioné de tal manera que los sujetos en él
involucrados estaban coaccionados, limitados para ejercer una transmisién-cambio del
capital cultural de manera equitativa. Situacion que identificamos como un factor principal
para generar descontento entre estos sujetos, lo que los moviliza a ejercer su capacidad
de hacer o agencia y sumar esfuerzos para renovar el modelo de mediacién en el que

estan insertos.

A partir de estos parametros intentaremos caracterizar en el caso particular
argentino. El cual es paradigmatico en general del periodo, por tratarse de un caso en
donde la conformacién de un sistema de instruccion publica basado en la educacién
popular/primaria sustentado en una economia extractivista con Sarmiento fue un modelo
a seguir. Esta influencia se vio reflejada en el Primer Congreso Pedagdgico de 1882. Se
buscaran los momentos clave para sustentar o confrontar la idea de una disrupcion al
modelo consolidado por el Estado. Dado el caso, sera de especial interés el conocer las

causas que motivan esa disrupcion.

Aproximaciones a este campo se pueden ver como en el caso de la produccion
bibliografica del programa Alternativas Pedagdgicas y Prospectiva Educativa en América
Latina (APPEAL). Que se comenzd a desarrollar en 1980 en la Universidad Nacional
Auténoma de México y posteriormente en Argentina desde 1985 con la direccién de
Adriana Puiggrés. Dentro de ese panorama uno de sus proyectos de mayor trascendencia
fue la serie Historia de la Educacién en la Argentina. Tanto en los presupuestos de este
proyecto como en la serie misma el eje de su investigacidn se centra en una tensién entre
las alternativas (democratico-populares) surgidas frente a la educacidn instituida. Se trata
de una deconstruccion de la historia tradicional de la educacion latinoamericana. No de
una historia paralela sino del esfuerzo de dar cuenta de las huellas que inciden en esa

130

educacion instituida.”™ De manera que el objetivo de esa deconstruccion se sitla en

130« 3 categoria alternativas no interesa como pauta para construir una historia paralela de la educacién o una
historia de la educacién popular desligada de la historia oficial. El hallazgo de las alternativas en forma
fragmentaria, obliga a producir un trabajo de reinsercion en la historia de la educacion que modifica el
conjunto de los discursos en juego. La categoria alternativas no interesa como una manera de fragmentar la
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medio de una tarea permanente, que no se restringe a un periodo determinado dentro
del cual se busca hallar una disrupcidn, tarea mas propia de esta investigacion. Sino que
en aquél caso se entiende como constitutiva del modelo que media entre los sujetos
pedagdgicos a la tensidon que opera entre la educacion instituida y las alternativas que
“..en alguno de sus términos (educadores, educandos, ideologia pedagdgica, objetivos,
metodologias, técnicas) mudaran o alteraran el modelo educativo dominante...”.”*!
Situacidn que remite a un proceso continuo, como una manera de operar o una propuesta
en tanto sistema acerca de la forma en cémo trama el problema del proceso educativo,
como un “proceso de produccion (reproduccidn o transformacién), circulacion y recepcion
o consumo de practicas y sentidos especificos... entre lo pedagdgico y el resto de procesos

sociales”.'*?

Lo que pretendemos desarrollar en este capitulo forma parte mdas bien de un
momento coyuntural que da cuenta del surgimiento de una tensién sobre el modelo que
media entre los sujetos pedagogicos. Tensidn que obstaculiza el proceso de transmision-
cambio del capital cultural en términos equitativos, por lo que se producen disrupciones
en torno de ese modelo triunfante. Cuya constituciéon a lo largo de distintos periodos se le
ubica en el marco del sistema-mundo moderno/colonial, con el Estado como vector
interno de dicha dinamica, papel en el que ha erigido proyectos dirigidos a formar a sus
sujetos en funcidon de una cosmovisidn, usualmente la que pertenece a una experiencia
histérica particular, asumida como universal y necesaria (proceso de autocolonizacidn).
Transcurso durante el cual este proyecto en cuestion puede generar un horizonte

instrumental o emancipador.

Concepcién sobre la cual nos centraremos en su fase mas puntual, la de indagar en
las disrupciones en torno al modelo triunfante de mediaciéon entre los sujetos

pedagdgicos, en tanto que se entienden estos momentos como generadores de la agencia

historia de la educacion, ni de construir una historia paralela, sino de deconstruirla.” Puiggrés, Adriana.
Sujetos, disciplina y curriculum en los origenes del sistema educativo argentino. Tomo | de la Serie Historia
de la Educacion en la Argentina. Buenos Aires, Galerna, 1990. p. 23

Bbid.p. 17

32puiggrés, Adriana y Marcela Gémez (Coords.). Alternativas pedagdgicas, sujetos y prospectiva de la
educacion latinoamericana. México, UNAM, 1992. pp. 207-208
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de los sujetos (tanto dentro como fuera de la instancia que desarrollé dicho modelo)
insertados en un habitus que coacciona sus horizontes de imaginar sus posibilidades
histéricas. Situacién que ademas da cuenta de la disputa por instalar un proyecto
emancipador frente a uno instrumental. Cuestién que ademas, se entiende en los
términos de APPEAL acerca del habitus (de sexo y clase en la sociopedagogia de Bourdieu)
como un “enfrentamiento de estrategias en la practica pedagdgica de constitucion del
habitus”, que se entienden como “conflictos en el interior del proceso educativo, que se
producen en el marco de las luchas por la hegemonia entre los sujetos sociales y politicos

133 ¢:
722 Sin

gue condensan clases, grupos genéricos, culturales, regionales, generacionales, etc.
embargo, existe un punto de contacto entre ambos intereses, en lo relacionado al sujeto
pedagdgico (que comprende la relacidn entre educador y educando, ambos con su propia
carga de sujetos sociales y politicos, mediada por el curriculum) y el conflicto de
estrategias (diferentes o antagdnicas; contrahegemonicas o alternativas) entre este sujeto
por el modelo que mediara sus relaciones. Situacidén que equiparable al periodo de analisis
elegido de 1870-1930 fue denominado por ellos, del periodo de 1880 a 1980 como el del
apogeo del modelo educativo dominante latinoamericano, identificado como sistema de
instruccion publica centralizada estatal (SIPCE), modelo que triunfé sobre otras formas de

sujeto pedagdgico.”®* A esta condicién la han identificado como un malestar en la

educacion, tema que no deja de formar parte central de sus investigaciones.

3.2 El despliegue del modelo de mediacion entre los sujetos

pedagdgicos y las disputas por él: 1885-1930.

La periodizacidon sobre la cual se desarrollé la “Serie Historia de la Educacién en la

Argentina” contempla a 1884 como momento fundacional del sistema de instruccion

33puiggrés, Adriana. Sujetos, disciplina y curriculum... op. cit. p. 31
34bid. pp. 17-32
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publica centralizada estatal (SIPCE). Pues es cuando se dictan los cuerpos legales
fundamentales para ese modelo y de la misma manera ya se encuentran presentes las
caracteristicas que explican su expansién. Retomando la justificacién de la periodizacién
hecha en el Capitulo 2, recordamos que se acordd que la instalacion de la filosofia del
progreso es constitutiva del periodo 1870-1930 y que 1884 marca un punto de referencia
con la Ley 1420 que se sanciond con Julio Argentino Roca, la cual establecia a la educacion

popular (publica/primaria) como universal, gratuita, obligatoria y laica.

Posteriormente realizaron dos cortes en funcion de las disputas por ese malestar en
la educacidon al que se aludia. De 1885 a 1916 es el periodo en donde se define la
hegemonia en el campo de la educacién, con intentos frustrados de Yrigoyen de irrumpir
en el sistema escolar, lo cual se relaciona con los momentos preparatorios del movimiento
reformista de 1918. Posteriormente se abre otro periodo de 1917 a 1930, en donde

culminara la relacién de fuerzas predominante de las tendencias pedagodgicas del pais.

Esta periodizacion abre algunas cuestiones a problematizar. Si se partird en este
capitulo de la consolidacién de un modelo triunfante, ¢por qué no es 1884 el punto de
culminacién y el centro sobre el cual poner la atencién sobre el sistema de instruccién
publica centralizada estatal como modelo triunfante (SIPCE)?, como lo establecieron en la
investigacion APPEAL, lo cual implicaria partir de las disputas anteriores a ese momento,

para llegar a 1884 como momento central de la discusion.

Los procesos que de hecho desembocarian en 1884 con el afianzamiento del sistema
de instruccidn publica centralizada estatal tienen origenes en las distintas prioridades de
Bartolomé Mitre y Sarmiento, asi como del conflicto entre Buenos Aires y las provincias. El
primero mas enfocado a privilegiar la ensefianza secundaria y universitaria elitista y el
segundo en desarrollar la basica en el sentido de una educacién publica, practica y

1
. la puesta en

democratica, que se extendiera al conjunto de la poblacion educable
practica de ambos idearios se realiz6 de manera enconada y casi paralela, desde la

temprana época de la Organizacién Nacional en 1853 con la aludida Constitucion

35puiggrés, Adriana. Qué paso en la educacién argentina... op. cit. p. 78
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Federalista, posterior a la caida de Juan Manuel de Rosas en Caseros el 3 de Febrero de
1852. Es en 1856 que Sarmiento logra colocar la direccién de la educaciéon desde un
Departamento de Escuelas, librandola de la subordinacién a la universidad, como operaba
con el anterior modelo napolednico, dependiente de la universidad, con lo que Sarmiento

lograba darle autonomia al sistema escolar, ddndole un caracter practico y democratico.

Si bien este cambio se dio en Buenos Aires posteriormente se determind que la
cultura universitaria dependeria de la Nacidén; este movimiento se daria con Mitre,
presidente de 1862 a 1868. Iniciando con el Colegio de Ciencias Morales de Buenos Aires,
convertido a Colegio Nacional en 1863, hacia 1864 se fundaron los Colegios Nacionales de
Catamarca, Tucuman, Mendoza, San Juan y Salta y hasta 1898 se fundaron en total 17
Colegios Nacionales en funcién de un modelo uniforme de ensefianza secundaria, que
Mitre entendia como general, estrechamente ligada a la universitaria. Hacia 1865 la
orientacion de esta ensefianza secundaria con el Inspector José Maria Torres representaba
las prioridades de Mitre y la clase dirigente, desarrollar una educacion secundaria dirigida
a una minoria ilustrada. Cuya visién seria enciclopédica, enfocada a la universidad o la
politica y desligada del trabajo. La visidn confrontada a este proyecto seria el del director
de estudios del Colegio Nacional de Buenos Aires, Amadeo Jacques, quien también en
1865 buscaba orientar la educacidn general y universitaria a una opcion mas préctica que
enciclopédica. En ultima instancia, estas orientaciones opuestas provenian de imaginarios
distintos, uno pensado para un pais de estancias con una fuerte autoridad central y otro
pensando en un pais industrializado con instituciones modernas. Sin embargo, esta
disputa de dpticas ya formaba parte de otro contexto politico, posterior a la victoria de
Mitre como gobernador de Buenos Aires sobre los jefes de la Confederacion, el presidente
Santiago Derqui y el General Justo José de Urquiza en Pavdn el 17 de Septiembre de 1861,
con lo que se lograba la unificacion del pais, con Buenos Aires en el lugar del vencedor,
dando un giro al debate que persistia desde Caseros acerca de elegir entre una Nacién
politicamente centralizada en Buenos Aires o una distribucion federal del poder. Las

consecuencias en este plano con la victoria de Buenos Aires con la direccién de Mitre fue
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la preeminencia de una tendencia a la centralizacién no solo politicamente sino en cuanto

a la organizacién del sistema educativo y ademas de su elitizacién, como se ve hacia 1865.

Pero, como distingue Puiggrds, mds que proyectos opuestos era cuestion de
prioridades. Si bien ya estaba decidido que habria un sistema educativo escolarizado que
contaria con el soporte principal del Estado, Mitre privilegiaba la educacién de la clase
dirigente y Sarmiento la generalizacion de la educacién basica, sin que ello significara que
se opusieran entre si. Esta diferencia de prioridades se vio en la prdactica durante la misma
consolidacidn del proyecto centralista de la oligarquia en su agenda politica y pedagdgica.
Al tiempo que a Sarmiento le era encargado acabar con las montoneras criollas del
caudillo riojano Chacho Pefnaloza en la batalla de Caucete, durante su gubernatura en San
Juan entre 1862 y 1864 se centrd en organizar la cuestién provincial, estableciendo un
fondo estatal permanente para su financiamiento y también extendié la red escolar. Sin
embargo, Mitre como presidente interpreté la Constitucién de acuerdo a sus prioridades,
de modo que las Provincias se ocuparan de la educacion primaria y la Nacién solamente

de la general o secundaria y de la universitaria.

Con Sarmiento de presidente (1868 a 1874), hay un giro de prioridades, iniciando en
1870 la fundacion de la Escuela Normal de Parand con el liberal protestante George
Stearns de director, llegando a 38 escuelas normales en el pais hacia 1896 en base a dicho
modelo paranaense, el cual fue cuna de los normalistas y tendra un papel relevante en sus
sujetos por la diversidad de enfoques tedricos que ahi formaron distintas generaciones
(cfr. 1885-1916). Sarmiento prosiguid realizando acciones tanto como presidente como
ministro de Nicolas Avellaneda, encausadas a su prioridad, la de extender el sistema de
educacién publica al grueso de la poblacién. Entre estas acciones se cuentan la fundacién
de la Escuela Naval y el Colegio Militar asi como la importacion de educadoras
norteamericanas trabajadoras y liberales. Con estos enconos y divergencia de
perspectivas se llega al periodo de 1884 y de la Republica Conservadora, que como se ve
no dej6 de estar en ebullicion.’*® Pero algunos de los hechos que apuntalaron el modelo

de instruccion publica fueron en 1871 la Ley de Subvenciones Escolares, la cual

B%1bid. p. 79
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sistematizo la ayuda econdmica de la Nacidn a las provincias, destinando fondos publicos
para infraestructura y sueldos. Y hacia 1881 se cred el Consejo Nacional de Educacion,
presidido por Sarmiento, en el gobierno de Julio Argentino Roca y su ministro de
Instruccién Publica, Manuel D. Pizarro. Sin embargo Sarmiento se vio obligado a dimitir del
cargo por las presiones de la jerarquia catdlica, situacién que llegaria a su climax con el

137

Primer Congreso Pedagdgico Sudamericano en 1882. Con lo que se afiadia una

renovada problematica para el periodo 1880-1916.

De modo que la diferencia entre proyectos pedagdgicos distingue de 1862 a 1868 con
Mitre el Estado al énfasis en la ensefianza media entendida como canal para las clases
dirigentes. Con Sarmiento de 1868 a 1874 se impulsa el modelo normalista el cual
formaria los cuadros para extender la educacién popular (publica/primaria) sobre la
poblacién “educable”, actuando sobre la sociedad, cambiando su naturaleza y haciendo

posible el progreso.138

Es una conclusion aceptada que 1884 marca el momento triunfante del modelo
SIPCE, pero desplazamos la atencién a un periodo posterior a ese momento, porque las
décadas posteriores seran las de su despliegue, a través de conflictos por imponer/repeler
particulares relaciones de dominacion.’®® Es decir, en este caso interesa poner atencion a
los momentos de disrupcién a ese modelo y en particular centrarse en las acciones que
realizan los sujetos que lo promueven y quienes lo confrontan, una vez que puede
apreciarse como hegemodnico. Por otro lado, la investigacién APPEAL entiende a este
conflicto que hemos acotado como un conflicto permanente, sujeto a diferentes angulos

de observacion.

Ademas ya para entonces se habia establecido la Constitucion de 1853 surgida de la
Organizacidn Nacional, que como vimos forma parte de la adhesién del vector interno del
sistema-mundo moderno/colonial a reproducir la cosmovision de una experiencia

histérica particular. Y es también posterior al triunfo de la Republica oligdrquica

31bid. p. 82
¥ Ibid. p. 78
9puiggrés, Adriana. Sujetos, disciplina y curriculum... op. cit. p. 32
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centralizada, durante el cual se dieron la disputa de prioridades entre elitistas-
enciclopédicas y populares-practicas, las cuales se remiten a un imaginario civilizatorio
particular, sin quedar alguna de las dos con un dominio absoluto sino entrecruzadas y

reclamando espacios propios de accion.

De tal manera que vamos a concebir esta situacion problematica como un coto de
caza en el que se dan intervenciones en torno de un modelo hegemanico, al punto de que
éstas intervenciones devengan en disrupciones. Asimismo, el objetivo sera plantear,
dentro de dicha discusién, las contribuciones tanto del modelo como de los actores

involucrados a la generacion de un horizonte instrumental o emancipador.

Para este primer periodo (1885-1916) los actores que promueven el modelo
hegemodnico tienen desde su posicién como sujetos politicos al periodo marcado por la
primera gestidon de Julio Argentino Roca de 1880 a 1886; un discurso de organizacion,
progreso y orden que trascendid mas alld de su debilidad politica y trascendié en los
rituales del discurso escolar; elementos que introducen un factor de tensién en torno a la
constitucién de un modelo hegemdnico de mediaciéon entre los sujetos pedagdgicos.
Frente a estos rituales se coordinarian movimientos pedagdgicos articulados a protestas y

demandas populares.140

En lo que corresponde a las posturas pedagodgicas se puede distinguir entre los
graduados normalistas, llamados “normalizadores” y los “democratico-radicalizados”. Su
discusidon se dio en el marco de la articulacion de las estrategias pedagdgicas y los
proyectos de construccién de la hegemonia. Uno de los puntos en donde se vislumbré con
mayor claridad la capacidad de incidir en la mediacién entre sujetos pedagégicos por

parte de los sectores disidentes fue el de las relaciones formales e informales que

1Opuiggrés parte de la idea de ritual de Peter McLaren, los cuales permiten al individuo encarnar simbolos y
metéforas a través de un gesto corporal formativo. Se traduce en las formalidades de la organizacién escolar
las cuales remiten a un valor simbdlico. Es un concepto que permite vislumbrar en la conformacién del
curriculum los contenidos que son apropiados por la ritualizacion de una corriente pedagégica. Los cuales se
pueden observar en el uso del lenguaje médico, en el mobiliario escolar o en los planes de estudio. Ibid. p. 38
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establece el Estado con las corporaciones, clases y grupos de la sociedad civil a través del

disefio del sistema educativo.**!

Especificamente sobre el papel adjudicado a la educacién en la reproduccién de la
fuerza de trabajo, Puiggrés identifica una disputa importante para el periodo: un
programa que declaraba una idea de educacidon en tanto mediacion politica frente a otra
que la entendia como una vinculacién con el aparato productivo. En este panorama se
subordinaba la formacién para el trabajo a las disciplinas represivas, situaciéon
correspondiente con la perduracién del patrén racista de la colonialidad del poder, bajo la
direccidn de la oligarquia argentina. Este proyecto en torno al trabajo iba acompafiado del
liberalismo conservador cosmopolita, el cual combinaba el positivismo con un
nacionalismo catdlico xendfobo frente a los contingentes inmigratorios como frente a los

sectores subalternos.

3.3 La Republica conservadora hacia 1880

En el periodo seleccionado de analisis del proceso de la conformacion de una subjetividad
urbana moderna el afio 1880 es crucial en tanto que marca un desarrollo vertiginoso para
la Argentina y en especial para Buenos Aires. En este periodo y hasta el inicio de la
Primera Guerra Mundial Argentina serda el pais que mayor densidad de poblacién
migrante, en relacién con la nativa, recibird en todo el mundo. Asimismo se afianza como
un importante productor de cereales y en el principal proveedor de materias primas hacia
Inglaterra.’*? Esta situacién de bonanza motivara a que se generen cambios importantes
gue trastocaran la fisonomia de la ciudad y sus habitantes, a este proceso se le afiade la

influencia cultural e ideoldgica que traen consigo los inmigrantes europeos, que

1417,

Idem.
%2Bernand, Carmen. Historia de Buenos Aires. Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 1999. pp. 209-
211
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representan poco mas de la mitad de la poblacién y que para 1889 suman 220 mil
personas, principalmente italianos, seguidos de gallegos, judios de Rusia que huyen de los

pogromos y sirio-libaneses del Imperio Turco Otomano.**?

Este proceso tiene como referentes principales, en la constitucién de toda sociedad
moderna, el trabajo y las identidades, de acuerdo con las cuales conviven y se enfrentan
identidades y practicas tanto tradicionales como transformadoras.*** En lo gue concierne
a la sociedad liberal la relacidon entre trabajo y vida genera la identidad proletaria en
donde el capital y el trabajo se separan, permitiendo al capital que se rija bajo su propia
légica de desarrollo, asi, se crea una sociedad dividida entre propiedad privada y
vulnerabilidad de las masas.**® Este es el marco general que en el periodo analizado da
forma a las tensiones de formacién de sujetos y ciudadania en el proceso desplegado por
las élites portefias en la configuracion del sujeto urbano moderno. Este mismo proceso ird

7146 coordinado

progresando en la “integracion funcional pero consensual de las personas
por una serie de instituciones enfocadas a regular diversos dmbitos de la vida. Asi, la
familia se regula bajo principios patriarcales, la escuela bajo el conductismo pedagégico, el
trabajo segun las formas de empleo y las rutinas y la ciudadania bajo el monopolio
intermediario de sindicatos y partidos. Esta integracién funcional gira en torno de “una
insercidon salariada cuasi universal... que satisface necesidades de consumo y aspiraciones
de ascenso social”.**’ Asi, es la identidad salariada la que se forja en esta tensidn entre
trabajo y vida en la sociedad liberal en donde la supervivencia se garantiza de acuerdo a la

fidelidad a ciertas normas de interaccion, entre la familia, el Estado y otro tipo de

organizaciones que también se regulan mediante la identidad salariada.

Este proceso de normalizacion de la identidad salariada en el caso que ocupa a
Argentina tiene un caso paradigmadtico en Buenos Aires y en el periodo analizado al
respecto. La firme implantacion del capitalismo y el aluvidon migratorio reconfiguraron a

partir de 1880 las identidades en Buenos Aires. La constitucién de estas identidades, de

1437
Idem.
1441 a Serna, Carlos. La transformacién del mundo del trabajo... op. cit. p. 41
145 A 1,
Ibid. p. 46
Y1bid. p. 47
“idem.
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acuerdo con Luis Alberto Romero, tuvo un periodo convulso desde 1880 hasta 1910 en
donde hay una marcada heterogeneidad de origenes, tradiciones y lenguas entre la
sociedad portefia. Por un lado habia elementos de heterogeneidad en la “integraciéon
funcional de las personas”, hay desencuentros en lo que respecta a diferentes afiliaciones
a colectividades, multiplicidad de condiciones laborales, convivencia de pequefios
establecimientos, una marcada rotacién en el empleo, escasa demanda especializada, etc.
Pero no obstante, habia elementos que igualaban y asi entrelazaban a esta sociedad como
la hermética localizacién en el centro de la ciudad y las desgracias comunes respecto del
desempleo, el hacinamiento en los conventillos y la vulnerabilidad ante factores tales

como la enfermedad.**®

Debido a esta heterogeneidad y la convulsa masa social que hay en ese entonces es el
Estado el que debe hacerse de la legitimidad y el consenso necesarios para lograr un
orden politico y social, aqui se localiza uno de los momentos fundantes para la formacién
de la subjetividad urbana moderna como proyecto dirigido desde el bloque gobernante el
cual se pone como finalidad formar un tipo de sujeto, labor para la cual echard mano de
su instrumento principal, la educacién, el cual, sin embargo, tendrd que enfrentar un
obstaculo ineludible en cuanto al problema de las ingentes masas de extranjeros adultos

. 14
muy poco escolarizados.'*?

Asi pues, el Estado deberd modernizar rapidamente uno de sus principales
instrumentos de forjamiento de la subjetividad del ciudadano moderno, echando mano
también de medios alternativos para lograr dichos fines. Para conocer mejor el desarrollo
de este proceso es preciso conocer al sector que promovié esta modernizacién. Los
representantes de una “franja poderosa social y econdmicamente y homogénea en lo
poh’tico—cultural"150 del periodo que va desde 1880 constituyeron la llamada por el mismo
La Serna “modernidad limitada”, por ser precaria en cuanto a una distribucién igualitaria

de la tierra. Estos politicos, Roca y la Generacidn del 80, practicaron el liberalismo social y

148 Romero, Luis Alberto. Sectores populares, cultura y politica: Buenos Aires en la entreguerra. Buenos
Aires, Siglo XXI, 2007. p. 12

“Sdem.

50| a Serna, Carlos. La transformacién del mundo del trabajo... op. cit. p. 48
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el conservadurismo econdmico y politico y propondran las directrices de las relaciones
entre sectores y clases sociales dentro de las cuales se formara la clase obrera argentina. A
partir de sus iniciativas se fundaran instituciones seculares, que a modo de proyecto
pedagdgico, modelardn al sujeto de la sociedad moderna. Algunas de estas instituciones,
por ser las mas representativas son: la transferencia del registro civil de la Iglesia al
Estado, la institucién del matrimonio civil, la autonomia de las universidades y de entre
ellas, la de mayor trascendencia, la implementacion de una politica educativa moderna, es
decir, laica, financiada con recursos presupuestarios del Estado, comun, obligatoria y
gratuita. Puiggrds también se refiere a esta “modernidad limitada” en los términos de una
modernizacién del Estado a medias, pues dichas reformas, como sefiala, eran remedos de
reformas, que no llevaron ni a una separacion radical del Estado y la Iglesia como en
México o una reforma profunda como en Uruguay en donde se instaurd la Ley del
divorcio. Reformas que ademas se articulaban a un proyecto en donde se pretendia el
progreso de la nacion mediante el modelo econdmico agroexportador, y ademads del
trabajo extensivo, no intensivo, sin mencionar la incumplida promesa de reparticidn

equitativa de tierras a los inmigrantes.™*

La implantacién de estas instituciones modernas es uno de los dispositivos que
comenzaria a moldear la subjetividad moderna de los sujetos urbanos®*? aunque en un
proceso de tensién en el cual la aportacién inmigrante tuvo un papel protagdnico en la
transmisién de una sensibilidad moderna propia en lo que respecta a mecanismos de
organizacién laboral asi como habilidades artesanales, comerciales e industriales. Ademas,
su protagonismo se explica en la medida en que la original politica de inmigracién tenia
contemplada la reparticidon de tierras, dado que ésta se interrumpid, estos contingentes

migratorios poblaron la ciudad.

11pyiggrés, Adriana. Qué pasé en la educacion argentina... op. cit. p. 80

152 De acuerdo a las investigaciones de Luis Alberto Romero la categoria sujetos urbanos no da como tal una
caracterizacion precisa de un sujeto histérico, como si lo fijarian otras categorias méas especificas como la de
clase obrera. Sin embargo permite realizar un corte temporal sobre un espacio en concreto en el cual se llevan
a cabo negociaciones y tensiones entre sujetos que padecen un tratamiento intensivo para desempefiar un
papel especifico en una sociedad moderna respecto de dos instituciones fundamentales, el mercado y el
sistema politico (La Serna, Carlos, 2010, p. 49) respecto a las cuales intervienen instituciones tales como el
Estado, la Iglesia y mas recientemente las Industrias Culturales, para ensefiar/disciplinar las subjetividades de
esos actores sociales. (Romero,Luis Alberto, 2007, p. 36)
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La conjuncion de estos elementos dara lugar a un proceso que sacude las relaciones
establecidas entre la emergente clase urbana y las clases gobernantes hacia 1912 en que
de acuerdo con Luis Alberto Romero la apertura democratica de la reforma electoral de
ese ano marca un hito respecto a la manera de negociacidén y oposicidén entre los sujetos
urbanos y las clases dirigentes. El proceso que va desde 1880 hasta aproximadamente el
fin de la Primera Guerra Mundial es importante por ser el espacio tanto de la
conformacion de una identidad urbana/trabajadora y contestataria y de su resistencia a
ser ensefiada/disciplinada por el Estado. Un ejemplo de este proceso seria esta apertura
democratica como un sintoma de la resistencia de estos sujetos a permitirse dominar por
el discurso oficial que fue impartido principalmente por el instrumento pedagdgico. Por su
papel en la homogeneizacion de una identidad nacional en aspectos como la lengua y la
geografia e historia nacionales asi como por servir de dispositivo discursivo de integracién
de la poblacién a los dos grandes espacios institucionales de la sociedad moderna: el

mercado y el sistema politico.

Haciendo alusién a la articulacidon entre disputas econdmico-sociales y estrategias
educativas se retoman las tendencias pedagdgicas recuperadas por la investigacion
APPEAL en el primer tomo de la autoria de Puiggrds: “Sujetos, disciplina y curriculum en

los origenes del sistema educativo argentino.”

Por un lado se puede distinguir un espectro de la disputa, aquélla entre
conservadores y liberales, y mas especificamente, acerca de cuadl modelo seria el
triunfante si el catélico antiestatista o el laico estatista. Si bien este ultimo triunfé hacia la
década de 1880, ello no significd el retraimiento del discurso perdedor, hacia por ejemplo,
la esfera privada. Sino que, como sefiala Puiggrds, fue un discurso que aunque perdedor
se logrd colar en el discurso escolar en la forma de elementos religiosos en los libros de
texto y aun en el léxico de funcionarios y maestros. De hecho la derrota del discurso
catdélico no fue estrepitosa, ya hacia 1882 en el Primer Congreso Pedagdgico
Sudamericano lograron una entrada irrestricta a las provincias de la Iglesia en la educacion
publica. Ademas, durante las discusiones tuvieron tanto coincidencias como divergencias;

si bien el argumento de mayor peso entre los militantes de la obligatoriedad de la
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educacion religiosa era el de la imparticion de la misma con base en la municipalidad, no
en la Nacion, también hubo acercamientos con el grupo laico en temas como la
centralizacidon. En este tema ambos coincidian en cuanto a mantener el papel de las
municipalidades y los consejos escolares pero articulados a un sistema educativo
organizado nacionalmente, en especial coincidié el catélico liberal Miguel Navarro Viola,
con lo que ambas posturas coincidian en cuanto a un equilibrio entre centralizacién y
descentralizacion. En1884 con la ley 1420 triunfa el estatismo centralizador y laico,

cuando se sanciona la educacién comun, laica, gratuita y obligatoria.

Aqui, retomamos la cuestion de cémo el Estado en tanto sector que promueve el
vinculo pedagdgico hegemodnico, el de la instruccién publica, encara al otro. Para los
normalizadores laicos, representantes del modelo triunfante, la educacion laica y estatal
era entendida como “una forma de controlar la irrupcion de los inmigrantes y la
posibilidad de surgimiento de discursos pedagdégicos provenientes del naciente bloque
popular, que asimilaron a la barbarie (la entendieron como tal)”.>® Este momento es
posterior a la disputa alcanzada hacia 1880 con la hegemonia del centralismo, de la

oligarquia y de la tensidn entre un proyecto enciclopédico-elitista y uno practico-

democratico. Con lo que ya se inaugura otra problematica para el periodo 1885-1916.

3.4 Conformacion de la identidad subalterna en tension 1885-1916

El caracter contestatario que asumiria esta identidad subalterna durante este periodo
formativo se da principalmente debido a la tension y el choque que va a enfrentar a una
oligarquia conservadora que dirige los destinos de la nacién con una clase urbana imbuida
del aporte inmigratorio que en un principio es sumamente inestable, precaria y
heterogénea y que se desempenfard, en lo que respecta a Buenos Aires, a oficios diversos

pero principalmente como peones en la construccion. Debido a la naturaleza de esta masa

53puiggrés, Adriana. Sujetos, disciplina y curriculum... op. citp. 41
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urbana la oligarquia tendera a mantenerla en una exclusién politica para lo cual de
acuerdo con Romero recurrird a dos mecanismos de coercién y consenso: las ya
mencionadas instituciones modernas que regulan los diversos aspectos de la vida, como lo
son: el trabajo, el matrimonio, los recaudos sanitarios, el registro de la natalidad, la
adscripcidn al servicio militar y en otro plano seria la tarea de integrar contingentes tan
heterogéneos a valores comunes como los de la nacionalidad y encaminarlos a ser acdlitos

del credo del orden y el progreso.

Precisamente en este contexto laboral bonaerense es donde se dardn las tensiones
mas agudas entre un régimen politico excluyente y una masa inmigrante y obrera
contestataria. En una primera fase los mecanismos de la organizacién obrera generados
entre los mismos trabajadores inmigrantes surgieron como una iniciativa propia de estos
sectores ante la marginalidad en la que se encontraban. Esta organizacién se dio en los
ambitos miserables en los que se desenvolvian, en los conventillos, los talleres, las
primeras sociedades de colectividades, las mutuales y de resistencia. Estas primeras
organizaciones gremiales cumplieron con el papel de integrar a la masa heterogénea de
inmigrantes en un sujeto urbano mucho mas cohesionado. A la vez, las organizaciones
anarquistas y socialistas proponian modos de organizacidn politicos alternos, de donde
surgirian gremios, grupos populares y bibliotecas publicas. Este ambiente heterogéneo de
organizacidn laboral y gremial tendra un punto de encuentro ante la problematica comun
de las jornadas laborales extenuantes e injustas, de 12 horas diarias, empezando a las 4:30
en verano y a las 6:00 en invierno, bajo condiciones insalubres, deshumanizantes y con
salarios miserables, en donde asi también niflos y mujeres son explotados en las fabricas
de fésforos. Debido a esta situacion se suceden una serie de huelgas de gran importancia
entre 1900 y 1910, una de ellas, la de 1905, consigue finalmente que el domingo sea

. 1
feriado.™™*

De este modo se perfilaba una accién politica organizada mas eficaz para consolidar

una identidad de clase entre el heterogéneo entramado de los sujetos urbanos de Buenos

154 |a Serna, Carlos. La transformacion del mundo del trabajo... op. cit. p. 51; Bernand, Carmen. Historia de
Buenos Aires... op. cit. p. 220
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Aires. Sus principales directrices se dividirian entre el postulado anarquista, de oposicion
al status quo y al aparato estatal, y por otro lado, el socialista, proveniente de la
socialdemocracia alemana, que propone una via reformista y niega la efectividad de la via
violenta, propone asi fijarse como meta para la mejora de condiciones la negociacion con
instrumentos como la huelga y la legislacién social.">> Sin embargo, ante este escenario de
tensiones la reaccion del gobierno fue coercitiva y para 1902, ya con una experiencia de
77 huelgas entre 1878 y 1896,"° se emite la Ley de Residencia, que habilita al gobierno a
expulsar a todo inmigrante indeseado. Esta legislacion evidenciaba la reaccién
conservadora de un régimen ante una emergente clase obrera surgida de entre un
conglomerado sujeto urbano bonaerense que cada vez mas, paraddjicamente, él mismo

se perfilaba hacia un sujeto urbano-obrero moderno ante la exclusiéon que padecia.

De esta manera se tiene un primer panorama, que se ubica de 1880 a 1916, afio en
que Yrigoyen llega a la presidencia. Este periodo se caracterizd por la paulatina
conformacion del heterogéneo sujeto urbano de Buenos Aires hacia un sujeto con un
perfil mas definido y moldeado por las luchas obreras, con lo que se consolidé una
estructura social mas moderna y urbana impulsada principalmente por la misma actividad
contestaria de la poblacidn obrera inmigrante que por las clases dirigentes que habian
mantenido una politica de exclusidon cuyo punto culminante fue la Ley de Residencia. Por
lo tanto, se puede afirmar que la agencia de estos sujetos, es decir, su capacidad de hacer
y de decir, a raiz de confrontar las duras condiciones laborales y de exclusién politica fue
lo que modernizé al sujeto urbano impulsando cambios en la integracién a la politica, en
la legislacidn del trabajo y en sus condiciones laborales. Hasta entonces los esfuerzos de la
misma clase dirigente habian sido restrictivos y vinculados a la légica de vigilar y castigar,
sin embargo, muestra indicios de mayor inclusién con la Ley Sdenz Pefia de 1912 con la
gue se abre una mayor transparencia electoral y se emite el voto masculino obligatorio y
secreto, a partir del cual llegard Yrigoyen a la presidencia. Sin embargo hubo un

mecanismo de Estado que fue mas activo durante este periodo pero que empezd a dar

' La Serna, Carlos. Op. Cit. p. 52
%dem.

111 J

——



frutos mas tangibles entre las primeras generaciones de hijos de inmigrantes, la

educacion.

Uno de los elementos presentes en el despliegue de este referido mecanismo del
Estado de la instruccion publica que alude a sus conflictos con los sujetos pedagdgicos que
intenta mediar es el de su nivel de interaccidn con el “otro” que en este caso es el
inmigrante. Considerado como un sujeto problemdatico para incorporarse al sistema de
instruccién publica centralizado estatal, por ser poco escolarizado y/o analfabeta. Esta
concepcidon acerca del otro muestra, por parte del sector que promueve el modelo
hegemodnico de mediacién entre los sujetos pedagdgicos, su vision estrecha y univoca de
lo que deberia ser el tipo de educando a formar. Visién que se traduce en una probable
confrontacion por el modelo educativo a elegir. Dado que si bien los inmigrantes carecian
de una formacion escolarizada o alfabetizada ello no implica que carecieran de

trayectorias educativas propias.157

De tal manera que estos inmigrantes, de acuerdo a su
legado de trayectorias educativas previas, se adhirieron a los discursos anarquistas, dado
que en un medio excluyente la proposicion de refundar la sociedad sin Estado y sin
patrones era atrayente sin duda. En ese sentido el discurso anarquista mas que
incendiario era prospectivo, pues “mas que hacer crujir el modelo de sociedad burguesa a

1 .
1” **® por otro lado, desde los mismos

lo que aspiraban era alumbrar una patria universa
postulados anarquistas provenia una propuesta mas eminentemente pedagégica en
donde se construia un universo cultural alterno, con bibliotecas, peridédicos y escuelas en
los que a manera de foros de discusidon se moldeara una identidad trabajadora capaz de

159

mantenerse auténoma ante los mecanismos disciplinarios del Estado™" pero en particular

frente a su proyecto pedagdgico al cual se le debe en buena medida la “argentinizacion”*®°

de los contingentes migrantes.

La accién educativa del Estado en este contexto estuvo desplegada en dos niveles.

Por un lado, la educacion impartida en las escuelas primarias generd una cobertura amplia

157 Observaciones al respecto del Dr. Nicolas Arata.

8dem.

159 Romero, Luis Alberto. Sectores populares... op. cit. p. 114

1%0Bernand, Carmen. Historia de Buenos Aires. Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 1999. p. 220
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gue incluso hoy es visible y que forjé niveles considerables de escolarizacion para la
época. Dentro de este nivel se desplegd el mecanismo de constitucidon de la identidad, a
través de la ensefianza de los elementos patrios en la historia y en la conciencia civica, en
su intento por generar una integracidon nacional que cohesionara en una sola las distintas
identidades ya existentes de los inmigrantes y unificando aiin mas las de los nacionales.'®
En otro nivel esta misma imposicion de los simbolos, directrices y normas que definirian el
ser nacional iba encaminada a oponerse a los ideales socialistas y anarquistas, que

emprendian por si mismas un proyecto pedagégico alterno.'®

De esta pugna entre
proyectos pedagdgicos el proyecto oficial tendria mayor alcance debido a la poderosa
influencia que ejerceria entre los hijos de los inmigrantes, mucho mas factibles de
argentinizar por los medios escolares y civicos que sus padres, los cuales se crearon su
identidad de sujeto histérico a través de duras luchas obreras y a la vez se forjarian su
propio estilo de argentinizacion entre los circulos laborales y urbanos en los que se
movian como las obras de teatro, de entre las cuales surgiria el peculiar personaje
Cocoliche, simbolo del inmigrante rebelde y picaro que se encuentra en el proceso de
integracién a la nueva nacién argentina, se convierte asi en un referente popular para las

minorias no hispanoparlantes, asi como en un referente lingliistico que genera una

. s . . s . 1
comunidad més integrada y personalizada a través del lenguaje.'®

De esta manera, la accién tanto de los sujetos urbanos que ejercieron su agencia
como sujetos histéricos al ser capaces de hacer y decir y su relaciéon conflictiva con el
Estado fueron dando origen a la subjetividad urbana moderna que se consolidd, de
acuerdo con La Serna, a partir de las luchas obreras y las iniciativas politicas de las clases
medias, surgidas al abrigo de la bonanza de 1905-1912, en alianza con la Unién Civica
Radical.’® Esto se verifica en efecto ya desde la emisidon de la ley Sdenz Pefia en donde se

pretende incluir mas a los sujetos urbanos.

1617,
Idem.
162 | a Serna, Carlos. La transformacién del mundo del trabajo... op. cit. p. 49
163Bernand, Carmen. Historia de Buenos Aires... op. cit.p. 221
164 | a Serna, Carlos. op. cit. p. 54
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3.5 A modo de recapitulacion en el periodo 1880-1912

A partir de estos datos podemos hacer algunas conclusiones, respecto a este periodo
formativo que va de 1880 a 1916, la accidn para forjar una subjetividad urbana moderna
fue, por parte del Estado tanto pasiva como conservadora y represiva, salvo su tarea mas
explicita de la acciéon educativa, podria decirse que los mismos sujetos urbanos, al verse
en una situacion precaria, generaron su propia agencia y pugnaron, con la influencia de las
ideologias politicas europeas, por condiciones que dignificaran la condicién laboral asi
como también lograran mayor cohesién entre los heterogéneos contingentes migratorios
a través del universo cultural alterno que proponian los circulos anarquistas asi como
también a través de la misma cultura urbana que surgié entre los teatros y los barrios de
Buenos Aires de donde surgié una lingua franca, el cocoliche. Producto de esta pugna
entre un pueblo en fase de integracion y el Estado surgié una moderna subjetividad
urbana. Y como resultado de este proceso se ird paulatinamente desdibujando la sociedad
tradicional debido al surgimiento de contingentes importantes de la clase media dentro de

los cuales se encuentran empleados, pequefios propietarios, comerciantes, etc.

De modo que retomando 1884 como punto de partida para una problemadtica
concerniente a las disputas en torno al modelo pedagégico hegemédnico identificamos a
partir de Puiggrés'® tres ejes que definirdn la problematica posterior. De un lado, el
conflicto centralismo/federalismo queda zanjado en el aparato de los consejos escolares
de distrito en el marco de un Consejo Nacional de Educacion. Dichos consejos debian
funcionar como el eslabdn entre la sociedad civil y el Estado en materia educativa, y asi
fue, pero de una manera burocratica y que subordinaba la capacidad de eleccién de los
ciudadanos para elegir representante de los consejos. Dicho orden se estructurd a partir

del aparato de la Inspeccidn.

1%5puiggrés, Adriana. Qué paso en la educacion argentina. .. op. cit.
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Asimismo, entre la Ley de Educacion Comun de la Provincia de Buenos Aires de
1875 y la Ley Lainez de 1905, la cual autorizaba a la Nacién a instalar escuelas de su
jurisdiccion en las provincias que lo demandaran, se instituyé oficialmente el sistema
educativo argentino. Por un lado no se dictd una Ley general para normar uniformemente
al pais, sino que coexistian al menos 3 jurisdicciones de sistemas educativos: nacional,
provincial y privado. Asi fue como se dio una solucién al conflicto
centralismo/federalismo, pero como sefiala Puiggrds, fue una solucién precaria porque no
se contempld una estructura que articulara de manera homogénea los distintos niveles y
modalidades. De modo que sin proponérselo, el Estado organizé el sistema educativo
nacional de una manera que permitia paraddjicamente una mayor flexibilidad entre
jurisdicciones, lo cual promovia la creatividad y relativa autonomia entre ellas. Esta
posibilidad en el campo que identifica Puiggrés se vio coartada por factores como la
desigualdad entre provincias y la ya aludida burocratizacién en la que se organizé el
sistema. Quedando finalmente, y como apunte para el eje centralismo/federalismo, el
reconocimiento y la promocién de las sociedades y bibliotecas populares de educacién,

gue sin embargo fueron acotadas al exterior del sistema de instruccidn publica.

Acerca del dilema ya abordado desde la época de Mitre y Sarmiento sobre la relacion
entre educacién bdasica y superior, para 1885 y por iniciativa del entonces presidente
Nicolas Avellaneda, se sanciond la Ley 1579 o Ley Avellaneda para normar el nivel
universitario. Establecié de forma limitada (porque el poder ejecutivo nacional mantenia
importantes facultades legislativas, financieras y politicas) tanto la autonomia
universitaria como la eleccién de representantes por parte de la comunidad universitaria.

De igual manera establecié la Asamblea Universitaria y el Consejo Superior

Y sin embargo el nivel medio quedd, de una manera similar a la organizacion general
del sistema educativo en general, de una manera precaria, tanto por la falta de visién

sobre las amplias posibilidades del nivel post primaria como por la falta de atencidn sobre

166 Que establecia la ensefianza primaria gratuita y obligatoria, con 8 afios para varones y 6 para las mujeres,

organizandose la administracion en base a un Consejo General de Educacion y un director de escuelas, el
nexo con la comunidad fue a través de una comision vecinal elegida por el pueblo. Las rentas escolares y un
fondo permanente quedaban establecidos. Ibid. p. 82
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los sectores jovenes y medios. De manera que como principal legislacidon en la materia la
Ley 934 de 1878 regulaba el pasaje entre jurisdicciones publicas y privadas y de la

revalidacion de estudios.

Y en torno a otro eje de latente presencia en la sociedad, el de la diversidad y su
asimilacion en el discurso oficial, destacan los socialistas como las luchadoras feministas
Raquel Caamaiia y Alicia Moreau de Justo, o Alfredo Palacios, diputado en 1904, quien se
pronuncié por la visibilizacion en el plano legislativo de sectores marginados de la

educacion como las mujeres y los hijos de los trabajadores.167

En cuanto a las mediaciones entre sujetos pedagdgicos se afianzaba una exclusion
hacia el otro inmigrante, quienes al ser en su mayoria adultos analfabetos representaban
un reto para la Ley 1420 y pasaban a conformar parte del 35% de analfabetos del pais
hacia 1914.'%® Esta exclusién se manifesté en una segmentacién escolar en funcién del
estatus de inmigrante o de criollo con escasos recursos, asi como mediante un discurso
biologicista-nacionalista, segin el cual los inmigrantes eran en general una masa
problematica que habia que seleccionar cual ganado. De manera que con respecto al
caracter que debia tener esta mediacidn a la que nos referimos habia principalmente dos
posturas, la del sector oligarquico que promovia un modelo de control y la del sector

proletario e inmigrante que aspiraba a un modelo mas progresista.

En el discurso de la educacién laica y estatal, lo otro es asimilable a la barbarie,
situacion que explica la desestimacion de las trayectorias educativas propias de los
inmigrantes y la adhesién de estos al discurso prospectivo del anarquismo. De modo que
el coto de caza a que nos referiamos anteriormente, esta poblado, de acuerdo con
Puiggrds, por el discurso pedagdgico oficial y las discusiones al interior del mismo y fuera

de él, de una manera desigual y combinada, que no concluye por completo.

Como ya se habia mencionado, la Escuela Normal del Parana se fundd en los tiempos
de Sarmiento y fue semillero de otras 38 experiencias similares y de variada formacion. Sin

embargo en el perfil normalista predomind un cardcter positivista, que de acuerdo con

%7pyiggrés, Adriana. Qué pasé en la educacion argentina... op. cit. p. 87
1%81bid. p. 91
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Puiggros se le debe al director espafiol José Maria Torres, quien sin ser positivista sino
conservador, impuso criterios de orden y autoridad para la formacién de los docentes.*®
También se le debe a él el caracter mitico, misional y militante del perfil docente. Pero ello
no impidid que otras ideas florecieran en dicha experiencia, el espiritualismo, de mano del
también director de la escuela, el italiano Pedro Scalabrini, quien transitd del

espiritualismo del fildsofo aleman Karl Krausse al positivismo, inspirando en el transcurso

la vocacion docente a varias generaciones.

Y sin embargo, el positivismo pedagdgico dejé una profunda huella tanto entre
normalistas como en el sistema educativo en general. Su discurso del orden se tradujo,
dentro del discurso de la educacién laica y estatal, como lo otro asimilable a la barbarie. Y
en los términos de modelo educativo se desplegd en acciones para reprimir, expulsar o
promover en la escuela a la poblaciéon, en funcién de términos racistas-biologicistas, tanto
en los mecanismos de inclusién como en la enseflanza misma. La contradiccidn entre los
normalistas con el positivismo se dio en tanto que siendo laicos mantenian su credo

catélico.’®

De manera que la relacién entre positivismo y el normalismo fue compleja; surgidos
entre las generaciones provenientes del proyecto de la Escuela Normal del Parana se
hallaban influidos por el positivismo como corriente tedrica y al mismo tiempo mantenian

la autonomia de sus ideas, influidas por los problemas cotidianos y las pugnas politicas.

Estos sujetos (y sus trans-formaciones) serdn de importancia estratégica en la

conflictividad de las mediaciones pedagdgicas.

Lo que por otro lado comenzd a constituirse como la corriente normalizadora, fue
producto de un giro en el normalismo. Sus sujetos, imbuidos como estaban de los saberes
inculcados en su formaciéon, entendian su labor docente como una misidn civilizadora.
Para la cual se organizaron de acuerdo a criterios como la organizacion escolar, la
planificacion, la evaluacién y la disciplina, todos ellos expresados en una practica de

registro, en bitdcoras y boletines de la conducta. Por lo que su método era vertical,

%% dem.

0\bid.p. 96
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estableciendo una distancia entre educador y educando, lo que hoy se entiende en
términos freirianos como educacién bancaria (aquélla en la que el educador deposita los

conocimientos en los educandos en tanto sujetos vacios de contenido).'”*

Para completar el circulo de su trans-formacion normalizadora, eran discipulos del
discurso sarmientino, no habia otra manera para ellos. Fuera del educacionismo liberal
sélo quedaban o el caos de la barbarie o el reaccionario conservadurismo catdlico.Y en el
mismo seguimiento a este discurso, fue como abordaron la cuestion prescrita desde el
liberalismo prepositivista de la generacidn del 37, sobre el inmigrante como componente
esencial para resolver la antinomia civilizacion/barbarie. De acuerdo al educacionismo
liberal este inmigrante europeo pasaria a engrosar las filas del educador; pero en el
contexto de la Republica Conservadora éste no era tal sujeto sino que era una nueva

especie de barbarie, que debia ser disciplinada en funcién de su método bancario.'”?

Como corolario en la formacién impartida en la Escuela Normal del Parand se
concebia a los sujetos marginales, obreros, indigenas e inmigrantes, como desventurados
rehenes de sus vicios y del trabajo enajenante. Para quienes seria necesario, en especial
considerando a los adultos, sin importar su edad, sexo, etc., desarrollar una educacion
para la homogeneidad, mediante escuelas y bibliotecas méviles e itinerantes. Con lo que
se concibe para los normalistas un educando que se sitla en el lugar de la barbarie pero
que es factible de educar. Corrigiendo el habitus que porta en funcidn de un criterio
racista que en la época es comun en Latinoamérica mediante filosofias de la educacion del
positivismo pedagégico que justificaran la subsuncién de los rasgos autdctonos,
considerados una amenaza al orden de la cultura politica oligdrquica. Lo que se tradujo en
una via de represion fisica y simbdlica para la integracion nacional en vez de una
equilibrada entre coercidon y consenso para una articulacién inclusiva de las variadas

. . 1
fracciones sociales.'”®

" bid. p. 96
Y2pyiggrés, Adriana. Sujetos, disciplina y curriculum...op. cit. p. 80
3)bid. pp. 108-113
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La corriente normalizadora fue la corriente pedagogica que logré la hegemonia en la
Republica Conservadora, a nivel de puestos directivos y del discurso educativo,
cristalizando la unién entre positivismo normalista (normalizador) y nacionalismo
oligarquico. Como ejemplo, José Maria Ramos Mejia, un notable médico positivista ligado
a la oligarquia, asumid el liderazgo del Consejo Nacional de Educacién de 1908 a 1913. El
caracter que asumieron organismos como el Cuerpo Médico Escolar respecto a la
instalacion de la pulcritud en las aulas tenia la carga de la seleccién de la poblacién en
funcién de purificar a la nacién de la oleada inmigratoria’*. Esta fue una de las técnicas de
la imposicidn disciplinaria para la sujecion del educando, en términos foucaultianos, para

175

desarrollar la “creativa” labor del disciplinamiento.””> Ademads, la adopcién de un criterio

biologicista para explicar las desigualdades sociales ocultaba sus causas politicas.

Ello prolongaba el ideal sarmientino de que la educacién era un acto generador de
una subjetividad moderna-industrial, a diferencia de lo que entendia Alberdi (con el
utilitarismo de Bentham de por medio), como una institucion que acompafaba dicha
formacién, posterior a la lucha entre el habitus medieval y el moderno en la

176 E| desenvolvimiento del proceso

transformacién de la sociedad capitalista europea.
norteamericano como lo caracteriza Puiggrds, es mas cercano a lo que en el vector interno
del sistema-mundo moderno/colonial en Latinoamérica desempefiaria como un proceso
enddgeno y creativo, que responde a sus necesidades inmediatas, y como en el ethos
barroco, recrea las condiciones de produccién que la sobredeterminan. En sus términos, el
espacio educativo que generaron los norteamericanos, aunque era portador del discurso

de la Reforma, fue original porque respondia a los requerimientos de su poblacidn,

dandole una capacidad pragmatica y prospectiva.'’”’

Lo cual no deja de ser paraddjico pues el mas sobresaliente exponente del ethos
realista es la experiencia histérica norteamericana. La cual asume y promueve la

contradiccion generada entre la absorcién del valor de uso de la vida por el valor de

4puiggrés, Adriana. Qué pasé en la educacion argentina... op. cit. p. 98
5idem. Sujetos, disciplina y curriculum...op. cit. p. 116

7%1bid. p. 81

Y\bid. p. 82
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cambio. Pero en términos de generar un espacio educativo, es original y emancipador
(pues se puede ser original e instrumental como se concluird para este caso), por no

subordinar sus posibilidades histéricas a la implantacién de un modelo predeterminado.

Retomando el planteamiento inicial para este capitulo, de una insatisfaccion entre los
sujetos pedagodgicos por el modelo que media entre ellos, podemos decir que la
concepcién del modelo triunfante de instruccién publica en tanto medio coercitivo de los
sujetos subalternos, es un rasgo predominante para desencadenar ese descontento entre
los sujetos involucrados. Y apunta a definir la actuacion del vector interno del sistema-
mundo moderno/colonial en el caso argentino como cercano al ethos realista (que no a la
experiencia norteamericana de generar un espacio educativo, la cual tuvo un papel incluso
cercano al ethos barroco, por mostrar resistencia a subordinar la forma social-natural de
la vida a algun esquema preestablecido), por la institucionalizacion de la pedagogia
normalizadora (ya fuere laica o catdlica). Por estar impulsada en funcién de una meta
preestablecida para anular la antinomia civilizacion/barbarie. Forzando todas las
“irregularidades sociales” opuestas a dicha meta. Esta condicién no obsta que se realicen
pautas que marcan el despliegue de dicho sistema, como lo fue la aplicacién del modelo

educativo liberal en el siglo XIX a nivel mundial.}’”®

Y sin embargo, hay una complejidad mas, la tarea de disciplinar resultaba ser una
tarea creativa a finales del siglo XIX y principios del XX, pues se estaba conformando el
sistema educativo y la formacion de los docentes normalistas no habia terminado. Con lo
gue mediante una estrategia normalizadora apoyada en un ritual moderno el sistema
escolar pudiera sustituir a los discursos pedagdgicos eclesiasticos, familiares e
inmigrantes. De hecho la pedagogia normalizadora también apuntaba a sustituir los
discursos reaccionarios que se negaban a proporcionar educacién a los extranjeros y
analfabetos asi como a los positivistas deterministas que apuntaban la inutilidad de tal
esfuerzo. El ritual prescriptivo de la escuela en esta etapa fue uno que logré expandirse
fuera de sus muros y hacia el resto de la sociedad. Dicha taxonomia escolar fue la

plataforma para lograr el ordenamiento en la heterogénea sociedad de fines del siglo XIX y

78puiggrés, Adriana. Qué paso en la educacién argentina... op. cit. p.82

[ 10 )




principios del XX. Pues dicha tarea implicaba, para la dptica de la Republica oligarquica,
una manera especifica de hacer frente al reto de integrar a los sujetos de la modernidad,
las multitudes urbanas, al sistema educativo. No obstante que la Republica oligdrquica
encaro dicha tarea desde una perspectiva jerdrquica, porque le inquietaba la organizacion
sindical y politica de dichos sujetos, que ademas eran los inmigrantes que se suponia que
crearian la base social a la manera de los farmers norteamericanos, al cabo vino siendo
una tarea creativa. Una que investigd los fundamentos de la psicologia y sociologia de la

época con el fin de llegar a una taxonomizacion de los grupos sociales.

Mecanismo que se instalé duraderamente como el reproductor del habitus de la
cultura dominante. Proceso que es casi literalmente un mecanismo, promovido por el
egresado de la Escuela Normal del Parand y mas tarde psicélogo y pedagogo Victor
Mercante (1870-1934), quien fue el mayor exponente de la aplicacion de la piscologia y la
pedagogia experimentales para la clasificacion social, junto con otros como el Dr.
Calcagno.'”® Quienes mediante instrumentos como el antropémetro, el
hafimicroestesiémetro perfeccionado, etc.,’® daban las pautas de un conjunto de
educandos homogéneos fisica, moral, intelectual y culturalmente, necesarios, segun
Mercante, para la eficacia del proceso de ensefianza. Dado que Mercante consideraba a la
masa, no al individuo, que constituye la escuela, como el objeto de estudio del pedagogo.
Mediante un proyecto como el encabezado por Mercante se cristaliza el éxito de la
Escuela del Parand que fundd Sarmiento, en cuanto a que debia modificar las almas, las
mentes e inculcar una nueva cultura mediante el raciocinio.’®* Su formacién y sus ideas
discriminatorias de las etnias y culturas asi como por comprender el comportamiento de
las masas independientemente del individuo tendran un papel importante no sélo en la

taxonomizacion social que exigia la integracion al sistema educativo de las masas urbanas-

9 vallejo, Gustavo. Escenarios de la Cultura Cientifica Argentina: Ciudad y Universidad (1882-1955).
Madrid, Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, 2007. p. 273

180 E| antropémetro es una tabla de medicién fijada a la pared sobre la que el individuo se recarga de talones a
la cabeza. El hafimicroestesiometro es un mecanismo biometrista de deteccién de capacidades, estableciendo
una relacion entre la morfologia craneana y los rasgos psicologicos fundamentales del individuo. Con el fin de
que desde la antropologia fisica se anticiparan las irregularidades sociales. idem.

Blpyiggrés, Adriana. Sujetos, disciplina y curriculum... op. cit. pp. 140-146
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modernas sino también en uno de los puntos en disputa hasta 1916, el de la discusion

entre una educacion enciclopédica-elitista o practica-popular.

Esta situacion, al menos en el caso de la prevalencia del discurso sarmientino, puede
deberse a la insistencia en concebir el acto educativo como un proceso que sustituyera
practicas anteriores por si mismo, partiendo de la educacién basica, y asi constituir nuevos
sujetos sociales y politicos, esperando que tal sujeto pedagdgico generara los sujetos
sociales modernos. Cuando ocurridé al revés en Europa y Estados Unidos: los sujetos
sociales modernos fundaron el sujeto pedagdgico moderno y el sistema escolar. La dptica
de Sarmiento implicaba subordinar todas las experiencias vitales, es decir, los aportes
culturales de la familia popular, de la clase social, del grupo étnico y cultural, etc., a una
trama preestablecida de la sociedad, con la educacion como mecanismo determinante
segln Sarmiento. Pues su fundacidn de la educacién popular no respondia a esos sujetos
sociales populares sino a la continuacion de la guerra por medio de la escuela, siendo el
educador un civilizador. La cristalizacion de este proceso en la Republica Conservadora de
1880 es lo que llevara al maximo la tensién entre la Argentina profunda (es decir la
historia, lengua, costumbres, formas de organizacién politica y social, etc., propias) y el

orden liberal-oligarquico.

Por lo mismo un evento disruptor interesante en el marco de esta tension y dentro
del mismo Estado como sujeto hegemodnico del sistema educativo fue el informe de
Ricardo Rojas encargado por Ramos Mejia, titulado La restauracion nacionalista,
publicado en 1909 por el Ministerio de Educacidon. Donde concluia que la ‘barbarie’ de la
Argentina profunda era constitutiva de la nacidn, por lo tanto no quedaba mas opcién que
proseguir en la linea de un sistema educativo cerrado y excluyente o uno abierto a la

diversidad.
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3.6 Las posturas cercanas a representar al proceso pedagdgico endogeno-
creativo y emancipador

Estas corresponderian a las que configuran lo que Puiggrds llama el campo problematico
de la educacién popular: las democratico-radicalizadas (dentro de la cual se encuentran
normalistas, tanto catdlicos como laicos), las socialistas y las anarquistas, frente a la
pedagogia normalizadora. Sin embargo, de acuerdo a lo analizado por Puiggrés, estas
posturas disidentes, que podrian haber generado un proceso pedagdgico mas acorde con
la capacidad de promover una modernidad verdaderamente alternativa, y no sélo buscar
insertarse en la hegemadnica, no lograron colocarse en un lugar desde donde disputar la
hegemonia. Siendo absorbidas por el vinculo pedagdgico de la instruccién publica y su
burocracia y en el caso de las posturas anarquistas dicho vinculo se insertéd en ellas

principalmente mediante el estilo de ensefianza-aprendizaje.

Los normalistas que se opusieron a la mencionada corriente normalizadora son los
llamados democratico-radicalizados. Sin embargo, ambas corrientes compartian el ideal
sarmientino de la educacidén como acto fundante por si mismo de nuevas subjetividades,
para lo cual sostenian la idea de la escuela publica estatal de amplia cobertura. La
diferencia en el programa de los democratico-radicalizados estriba en su antipositivismo,
signo caracteristico de América Latina en dicho periodo, y en que el sistema educativo
escolarizado debia organizarse en funcién de una llamada “revolucién pacifica” que
conciliara las clases sociales y nacionalidades que integraban a la nacién.*®? Por lo tanto el
proyecto normalista, para la formacién de los maestros, debia instituirse desde un

discurso-modelo que impulsara la labor de difundir una cultura politica entre la nacién.

No obstante, la centralizacién del control y burocratizacién, eran los aspectos a los
gue, tanto los democratico-radicalizados como los docentes socialistas, se oponian. Esta
particular manera de oponerse al vinculo pedagégico oficial y hegemédnico los llevd a
realizar su actividad de oposicion y disidencia por dentro del mismo aparato. No es raro

por ello encontrar, tanto a algunos de sus promotores como a docentes socialistas y aun

182puiggrés, Adriana. Qué pasé en la educacion argentina... op. cit. pp. 98-99
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anarquistas como Julio Barcos, en cargos como los de inspectores o funcionarios de alto
nivel del Consejo Nacional de Educacién (algunos como Carlos Vergara, exponente de la
pedagogia krauso-positivista, llevd a cabo la paradigmatica experiencia de la Escuela
Normal de Mercedes en torno a la participacién estudiantil entre 1887 y 1889, José
Zubiaur, el democratico-radicalizado José Berruti refundd el sistema de educacién de
adultos; y otros como Mithieu, la pragmatista norteamericana Rosario Vera Pefialoza,
etc.). Su apuesta era por democratizar el vinculo educador-educando, prestando especial
atencion a los nifios y por otro lado, relacionado con la cuestion de abordar al otro, por

una integracion respetuosa del inmigrante.

Asimismo, eran firmes partidarios de una mayor participacion de los docentes
insertos en los sectores populares, promoviendo la cogestiéon, oponiéndose a toda
concepcidn, ya fuera publica o privada, de la educacion como empresa lucrativa o
manipuladora ideolégicamente. De esta caracterizacion, lo que Puiggrés y la investigacidn
APPEAL remarcaron fue la activa insercion de la corriente democratica-radicalizada en la
estructura SIPCE, integrando una diversidad de sujetos: mujeres y docentes asociados a
organismos de base, mutuales y la comunidad, y entre estos ultimos, docentes
prenormalistas exigiendo su derecho a ejercer su profesidon o bien normalistas centrados

. o~ . .. 1
en la atencién al nifio, la comunidad y en desarrollar su creatividad.'®

La situacion con la corriente socialista es similar a la democratico-radicalizada por
tener una filiacion al modelo de instruccién publica, pero se diferenciaron de aquélla
corriente por oponerse a la promocion de la imaginacion y la creatividad y en su lugar
sostener el modelo bancario, en donde el educador en tanto poseedor del conocimiento
deposita éstos en el educando, que carece de ellos, siendo éstos contenidos socialistas y

enfocados a los trabajadores.

En este punto, su vinculacién con el movimiento obrero y los inmigrantes, en donde
se podian encontrar organizaciones vecinales, intelectuales, profesionales, dirigentes

politicos, mujeres, etc., incidié para que lucharan por la democratizacion de la instruccién

183puiggrés, Adriana. Sujetos, disciplina y curriculum...op. cit. p. 46
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publica en lo que se refiere al vinculo educador-educando. Como rasgo que da cuenta de
la complejidad del coto de caza de la disputa por el modelo pedagédgico, destaca que tanto
socialistas como democratico-radicalizados coincidieron en las sociedades de educacién,
las cuales surgieron a partir de las colectividades y de la ley 1420 de 1884 y se prolongaron
dentro del Estado liberal-oligarquico y su modelo normalizador por medio del Consejo
Nacional de Educacién, que agrupaba a los consejeros, inspectores y otros altos

funcionarios.

En cuanto a los anarquistas, libertarios en tanto que se pronunciaban antiestatistas,
no solo se involucraron en organizaciones de trabajadores sino que debido a su rechazo al
sistema educativo estatal fueron objeto de la persecucidn y expulsidon del pais con la Ley
de Residencia de 1902, asi como del cierre de sus escuelas. Las cuales se influenciaban
principalmente del racionalismo de Ferrer y Guardia, en donde encontraron fundamentos
anti-coactivos como:

e Laeducacion es un problema politico

e Laciencia positiva debe estar al servicio de las necesidades humanas y sociales
e Se deben coeducar a los dos sexos, asi como a los ricos y pobres

e Una orientacién antiestatista de la educacion

e Importancia del juego; el programa educativo debe estar centrado en el nifio
e Sedeben suprimir los premios y castigos y los concursos'®*

Y sin embargo un rasgo que los aislé fue asumirse como superiores en ideas y, a pesar
de su programa libertario, frecuentemente reproducian un modelo bancario, como el de

la instruccién publica, aunque sus educadores y educandos fueron NO SIPCE.*®

Estas tres practicas, incluidas en el llamado campo problematico de la educacién
popular, tuvieron en comun su oposicion al modelo normalizador en su caracter
homogeneizador (por la indiscriminada imposicidon ideolégica y cultural), tanto de la

diversidad de formacion docente como de la representada por los inmigrantes. Situacion

184 Conferencia del Dr. Nicolas Arata “Cémo educa el Estado a tu hijo: ensayos de educacién libertaria en
Argentina (1890-1930)”. Seminario de Pedagogia Universitaria y el Programa APPEAL, México/Proyecto
PAPIIT: IN400610. Abril 10 2012
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gue en el caso de los anarquistas fue mas radical al proponer la exclusién del Estado y la

autogestion.

Pero sin ir mas lejos tuvieron un importante papel en la disrupcién desde dentro del
modelo hegemodnico de la instruccidon publica en practicas que se sustentaban en la ley
1420 de 1884 en la que se promovian las sociedades populares de educacidn, bibliotecas
populares y la participacién comunitaria mediante los consejos escolares. Asi, ensayaron
métodos alternativos de la estructura de organizacién escolar, permitiendo mayor

participaciéon de los alumnos.'®

Paralelamente a la actuacién de estos tres tipos de sujetos pedagdgicos egresados del
normalismo algunos o adscritos al sistema de instrucciéon publica, las sociedades
populares de educacién funcionaron como archipiélago educativo™’ de la estructura y
forma de organizacién de dicho sistema. En los tiempos en que aln no estaba extendido el
sistema de instrucciéon publica estas sociedades tuvieron un papel compensatorio y
complementario después. Ya fuera en atencién a poblacidn vulnerable o excluida de la
escuela. Proveyendo educacion que formara para el trabajo, para la complejidad social en
temas como la liberacion femenina y la discapacidad, actuando mediante estrategias que
excedian la actuacion de la escuela de una manera flexible, es decir, no escolarizada y/o

semi-presencial, sin descuidar la divulgacion de la ciencia y la higiene.

Estas sociedades tuvieron origenes en espacios tan disimbolos como: colectividades
extranjeras; de sociedades socialistas o anarquistas como la Sociedad de Luz; vecinales
como la Asociacién Protectora de los nifios, los pdjaros y las plantas de Belgrano;
provenientes de la misma escuela como una extension de la actividad escolar entre las
familias; asi como las que promovié el Consejo Nacional de Educacién, en torno a la

lectura y la proteccion de la infancia.'®®

18 fdem. Qué pas6 en la educacién argentina... op. cit. p. 102

187 Concepto retomado de Mercedes Ruiz, metafora conceptual que permite iluminar la dindmica relacién de
los adultos con multiples espacios de vida que generan saberes y aprendizajes. En Imbricacion de lo politico y
lo pedagogico en los procesos de educacion de adultos: dos estudios en caso. Patzcuaro, México, CREFAL,
2005. p. 10
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No obstante, esta disrupcion fue sistematicamente absorbida por la norma del
discurso escolar del sistema de instruccion publica, en tanto discurso-modelo
homogeneizador, que no podia tolerar formas alternativas de formacién docente sino que
debia encausar dichas energias para la expansion de una cultura politica que impusiera
una lengua, una forma de relacién con la religiéon, con el Estado y con el aparato
productivo. Esta manera de ejercer la profesion del docente limité el cumplimiento de los
objetivos que buscaba formar un hombre libre, inteligente y util, anunciado en la
concepcidn educativa moderna y democrdtica que en 1883 Clara Armstrong trajo junto
con las 23 maestras estadounidenses. La influencia del pragmatismo norteamericano que
portaban estas docentes se vio limitado por la prevalencia del patrén racista del trabajo
de la colonialidad del poder, instalado en este caso en la relacidon bancaria educador-

educando.®

De tal manera que, si las propuestas del espectro de la educaciéon popular, es decir,
las que estuvieron mds cercanas a representar un papel endégeno y creativo del proceso
pedagdgico en Latinoamérica, no lograron arrebatar la hegemonia al educacionismo
liberal de la Republica oligdrquica y su corriente normalizadora en el plano mas operativo,
écdmo sostener la idea de una disrupcion pronunciada a dicho discurso hegemadnico? Las
bases para sostener este planteamiento las encontramos mas en el plano de las ideas, las
cuales tendran su propio impacto en las experiencias concretas, lugar en el cual la

hegemonia del educacionismo liberal predominaba.

El aporte entonces para impactar en el campo hegemonizado por el educacionismo
liberal y la corriente normalizadora viene de la renovacidon de las ideas con el
sacudimiento en las conciencias pensantes acerca de su filiacion al positivismo, el cual

empieza a derrumbarse como sustento tedrico en Latinoamérica hacia 1910.*°

Surgen
entonces alternativas para un sistema de pensamiento. Estas vendrian del espiritualismo,
el cual otorgaba cierta flexibilidad para pensar caminos con mayor prospectiva que la

ofrecida por el nacionalismo conservador y el liberalismo asi como por el materialismo

*®[dem. Sujetos, disciplina y curriculum... op. cit. pp. 83-84
%%idem. Qué pas6 en la educacién argentina... op. cit. pp. 103-104
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marxista. Un ejemplo a nivel continental del vuelco hacia esta opcién es la publicacion de
Ariel de José Enrique Rodd y de La Raza Cdsmica de Vasconcelos, en donde en el primer
caso el espiritu triunfa sobre el utilitarismo y en el otro esta misma escenificacién es
personificada por un sujeto hipotético, el de la uniéon de todas las razas contra la
utilitarista raza anglosajona. De alguna manera se buscaba soltarse del andamiaje del
positivismo. Dicha problematica se abordd concretamente en el caso del espectro de la
educacion popular en Argentina mediante una sintesis realizada entre los aportes del
positivismo, tales como la importancia del pensamiento cientifico, y la importancia
otorgada a la libertad y la democracia en el espiritualismo, abonado para este caso por el
krausismo que se desarrollé con Pedro Scalabrini y su discipulo Carlos Vergara. De manera
gue se generd una sintesis de pensamiento, la cual buscaria generar un horizonte
prospectivo. Dicha sintesis se componia de un pensamiento krauso-positivista, que en
cuanto a opciones politicas se expresaba en el espiritualismo liberal. Ligado a esta
corriente de pensamiento se desarrolld la opcidn pedagdgica de la Escuela Activa o
Escuela Nueva. Este movimiento surgié acompafado del sindicalismo docente; si lo
pensamos en términos del espectro de la educacidn popular, este movimiento estaba muy

ligado a las opciones socialistas y anarquistas también.™

Es en este momento, que se puede ubicar a partir de 1912, en donde ya se puede
constatar la repercusion de la influencia de las ideas en las practicas concretas. Con el
crecimiento del pensamiento krauso-positivista y de la Escuela Nueva, asi como del
sindicalismo docente se abria paso a una practica de participacién e intervencion dirigida a
trastornar las formas y estructuras de organizacion hegemdnicas del educacionismo
liberal. Con la que fue probablemente la primera huelga docente en Argentina en 1912,
liderada por el anarquista Julio Barcos asi como por una posterior en Mendoza hacia 1917,
de mayor impacto a nivel nacional, encabezada por las luchadoras sociales y pedagogas

192

Florencia Fossati y Leonilda Barrancos.”™ En esta aparicidén publica de un sector disidente

del educacionismo liberal convergieron ademas la clase obrera y las causas de la mujer.

®!Ibid.p. 105
?[dem.
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Con lo que ya se vislumbra el potencial de articulacién de demandas a partir de las

relaciones entre los sujetos pedagdgicos.

Dentro de estas practicas surge en el periodo 1885-1916 un renovacion del debate
sobre la disputa de prioridades entre elitistas-enciclopédicas y populares-practicas, las
cuales se remiten a un imaginario civilizatorio particular, en donde se vislumbra una
posibilidad de que salgan de la situacion en la que ninguna de las dos tiene un dominio

absoluto sino que quedaron entrecruzadas y reclamando espacios propios de accién.

Durante el periodo de Roca (1898-1904) el ministro de Instrucciéon Publica Osvaldo
Magnasco propuso un Plan de Ensefanza General y Universitaria. El proyecto
contemplaba limitar los colegios nacionales, fundados principalmente con Mitre, adscrito
a la educacion elitista-enciclopédica, y asimismo aspiraba a dar una orientacion practicay
técnica, este proyecto tuvo el respaldo de educadores del espectro democratico-radical

como Carlos Vergara.

Ello respondia a que los sujetos que accedian a la educacién media, con miras a
ocupar cargos dirigentes y que fueron respaldados por el proyecto de Mitre en los
Colegios Nacionales, que fue el proyecto hegemadnico de educacion media de 1880 a 1916,
estuvieron lejos de representar a un sector capaz de guiar el progreso econdmico y social
del pais y se estancaron en una cultura de la contemplacién e imitacion del modo de
produccién terrateniente. Pues como beneficiarios de un proyecto de nacién que no
correspondid a la necesidad de construir una burguesia nacional, sino que se subordiné a
los requerimientos del capital extranjero y a la cultura francesa, fueron concebidos como
un sujeto social privilegiado. Que no se fundd sobre un proyecto de nacién acorde a las
ideas de construccién del capitalismo de Belgrano y Alberdi, sino que se encontraba
subordinado al comercio internacional y la desigualdad en los términos de intercambio. Al
interior de sus relaciones como sujetos pedagogicos formaron un antagonismo entre
portefios y provincianos que se traducia en una gresca elitista y en Ultima instancia en una

diferenciacion en el acceso a los niveles educativos.
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Este proceso sumado a una Republica Oligarquica comprometida con las
exportaciones a Europa, asi como a la violenta incorporacidon de los inmigrantes, que
obstaculizé la formacién de una burguesia rural de medianos propietarios y en cambio
promovié un modelo especulativo y alejado de intenciones por desarrollar la inversién
nacional, dio como resultado el predominio de una ensefianza media de contenidos
elitistas-enciclopédicos, dirigida a las supuestas clases dirigentes que en realidad se
formarian como administradores de un pais-estancia, comprometidos con el comercio
internacional. Y en general un sistema de instruccién publico con una funciéon politica, la
gue en el caso de la primaria, someteria y controlaria a los inmigrantes al orden nacional,
sofocando sus habitus originales y su expresidon cultural propia. La importacién de
maestras norteamericanas, protestantes, pragmaticas y democraticas traidas por
Sarmiento, fue orientado a dicho fin, con lo que fueron trasladadas, junto con los
normalistas, a un lugar de enunciaciéon propio del colonizador, mediante la instruccién

publica, para arrollar las culturas de nativos e inmigrantes.

Se podian distinguir dos tipos de proyecto de nacién: uno industrialista que apuntaba
al control de la ampliacién de la sociedad y por lo mismo a favor de un modelo educativo
practico-popular. Frente a otro de corte tradicionalista, con miras a reproducir una
sociedad estrecha, con un modelo educativo dividido entre clases dirigentes y
subordinadas, de acuerdo con la ensefanza media mitrista. Alun con estas divergencias,
habia un punto en comun acerca de que cualquiera que fuere el modelo educativo, éste
debia ser selectivo con respecto a la ciudadania. Lo cual coincidia con la restriccidn al voto
de analfabetas e inmigrantes. Sin embargo ocurria que dicha poblacién representaba
tanto una mayoria de peso como una cuestidon problematica para el orden social. Asi es
como lo entendié en particular el ministro de Instruccién Publica con el presidente
Manuel Quintana en 1904, Joaquin V. Gonzalez. De ideas pragmaticas e inclusivas, frente
al panorama de los desdrdenes en torno al trabajo infantil y juvenil, asi como los
problemas propios de adultos y analfabetas, buscaba dar una salida enmarcada en las
relaciones capitalistas de produccién, evitando la sobreexplotacién. Asimismo, entendia

gue la proliferaciéon de las desigualdades propias de las sociedades modernas, fomentaban

[130}




un clima de subversién y desorden. Por lo que su programa, frente al predominio del
sector normalizador, elitista-enciclopédico asi como el biologicista-positivista, apuntaba a
ampliar las oportunidades a los sectores excluidos, quienes podrian ascender mediante su
integracion al sistema educativo, disipando asi las amenazas al orden publico que

provocaban las desigualdades de todo tipo.

Esta perspectiva contenia una visién lucida de la problemdtica nacional de sus
contemporaneos, al circunscribir las tensiones sociales a la posicién de poder que ocupan
en un momento determinado, superando las visiones esencialistas que atribuian dichas
tensiones a la raza o la herencia cultural. De manera que Gonzalez, desde el lugar que
ocupaba en el sector dominante que se asumia como burguesia, buscaba la manera en
que su clase dirigiera las tensiones entre sectores sociales. La orientacion que debia tener
el sistema de instruccidn publica para dicho fin descansaba en el papel del mismo en torno
a la formacién de criollos e inmigrantes, quienes componian un sector mayoritario y en
expansioén, con lo que se daba una salida a ese sujeto-masa de larga preocupacion desde
las posturas biologicistas como las de Victor Mercante. De manera que, para esos sujetos
mayoritarios, se disefié una propuesta especifica. Para el inmigrante, atendiendo a la ley
1420 de educacién obligatoria, laica y gratuita, no se le buscaria arrancar su herencia
cultural sino dotarle de los elementos necesarios para integrarse al pais receptor.
Asimismo, comprendia a esas masas de una manera ampliada. El inadaptado social que
obsesionaba a los positivistas organicistas y biologicistas, posee sus particularidades. Ya
sea que es inmigrante o nativo sumido en la ignorancia y en parte por ello, delincuente. En
base a esto, entiende que su problema es tratable en tanto que es un sujeto reeducable.
Por lo que el 28 de Enero de 1905 planted su proyecto de reforma a la educacion

penitenciaria.193

Si bien sus propuestas reformistas se vieron limitadas por el
conservadurismo inmediatista, otorgd una perspectiva diferente sobre la cuestion que
obsesionaba a la Republica oligdrquica, de lidiar e integrar al considerado hostil o “la
barbarie”. Abstraccién que en distintos momentos se concretd ya sea en el sujeto

inmigrante, analfabeto, caudillo del interior, etc.,, y que ya para fines del siglo XIX y

3puiggrés, Adriana. Sujetos, disciplina y curriculum... op. cit. pp. 155-165
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principios del XX se presentaba en términos de antagonismos entre clases sociales
modernas. Para las cuales se presentaba la opcidn de la integracién asi como de propiciar
el consenso entre ellas, mediante la direccién de una oligarquia modernizada entre las

clases compuestas por las mayorias criollas e inmigrantes.

Este debate alcanzé un momento de climax en el periodo de gobierno del presidente
Victorino de la Plaza (1914-1916) en donde el ministro Carlos Saavedra Lamas presenté
una propuesta trabajada por el mencionado pedagogo positivista Victor Mercante y
apuntaba a acoplarla relacién educacién-trabajo. De alguna manera partia de la propuesta
fallida de 1905 del diputado Gouchén que pretendia educar para el trabajo desde la
primaria. La reforma Saavedra Lamas contemplaba recortar la primaria a 4 afos
obligatorios, incluyendo una escuela intermedia de 3 afios para dar una orientacién
cultural general y hacerse cargo de las necesidades de la poblacién adolescente. Y ademas

un nivel secundario de 4 afos de caracter profesional.

La manera en que Mercante acomodd las ideas que plasmdé en dicha reforma,
ofreciendo opciones tanto para un nivel de conocimientos generales, centrados en la
adolescencia, etapa de especial interés para Mercante, como para una mayor
especializacién, termind por suscribir a la opcién practica-popular. Aunque su concepcion
de educando tenia fundamentos segregacionistas, basados en su nomenclatura de
razas/aptitudes. En donde la naturaleza mestiza era siempre contradictoria, producto de
la Colonia y de la inmigracién. De donde resultan dos tipologias, una de comportamientos
impulsivos y simples, para quienes se reserva la educacién primaria y algun oficio manual.
Esto ocurre con ellos porque su naturaleza no se ha acabado de adaptar a la civilizacién.
Mientras que hay otra masa mas apta para las labores intelectuales para quien se
destinara una educacidon profesional y superior. Dicho reacomodo inédito de una
propuesta en principio segregacionista y luego flexible para promover la opcidn educativa
popular-practica, muestra como en este coto de caza al que nos referiamos se dan

transgresiones desde dentro de los mismos discursos educativos.

Aunque esta propuesta fue aprobada el 1 de Marzo de 1916 no fue aceptada por el

sector empresarial, coaligados en la Unién Industrial Argentina rechazaban una educacién
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intermedia que diera aspiraciones de superacidon a un sector que se viera compelido a
rechazar el papel de obreros de baja calificacion. Prefiriendo para ellos escuelas de artes y
oficios y en general una oferta variada para distintas tareas pero en funciéon de, como
sefialé Puiggrds, limitar el ascenso social de la poblacién media e inmigrante, quienes a su
vez estaban interesados en una educacién practica, sin que se limitaran las garantias de la

obligatoriedad de la primaria y la oferta de bachilleratos.

De cualquier manera esta ley se abolié ya con el gobierno radical de Hipdlito Yrigoyen
que asumio el cargo en 1916, derogandola el 1 de Marzo de 1917, con lo que se daba una
regresion en la disputa entre un proyecto elitista-enciclopédico y uno popular-practico,

quedando este dltimo en franca desventaja.’®

3.7 El periodo decisivo 1916-1930

Este periodo, marcado por heroicas acciones obreras y civiles para reivindicar derechos
basicos estuvo dirigido por un animo férreamente combativo, de oposicion directa y
frontal al Estado. Este fue receptivo en cierta medida de las acciones de estos sujetos, que
cada vez mas se perfilaban como sujetos histéricos, al otorgar ciertas concesiones como la
Ley Sdenz Peiia de 1912 que decretd el voto secreto y obligatorio a los varones nativos o
naturalizados mayores de 18 afos. A partir de entonces ird en aumento la politizacién de
la sociedad hacia marcos mas institucionales, de 70,000 votantes en 1910 se paso a
106,000 en 1912." Sin embargo es notable un cambio iniciado en 1916 con la eleccién
del régimen antioligarquico de Yrigoyen, abriéndose una nueva etapa que ird de 1916 a
1930. El principal rasgo de esta etapa es el paulatino abandono de la estrategia combativa

y frontal por una cada vez mas negociadora. En esto influyd la nueva organizacion gremial

¥bid. p. 94
195 Romero, Luis Alberto. Sectores populares... op. cit.pp. 118

l133j



encabezada por partidos politicos populares y sindicatos amplios.'*® Sin embargo hay un
periodo transitorio que abarca de 1916 a 1921 con intensas movilizaciones, este periodo
tiene como caracteristica el desencanto que genera entre los sectores populares la
supresion de beneficios y dadivas estatales a causa de crisis econdmicas que en este caso
fueron producto del fin de la Primera Guerra Mundial. El punto critico de este “fuera de
lugar” en la politica Yrigoyenista se da en 1919 con la represidn de la Semana Tragica, que
saco a relucir lo mejor de la tradicidn oligdrquica y conservadora con la reaccidon de la Liga
Patridtica tanto en la capital como en la masacre a obreros agricolas de la Patagonia.
Asimismo, en 1918 la fiebre revolucionaria en el sector estudiantil, que se expande por
América Latina, se desata en la Universidad de Cérdoba con la Reforma Universitaria™®’
gue se alza contra el anquilosamiento académico del positivismo, a la vez que al conseguir
la autonomia se convierte en un auténtico espacio de critica incondicional.’®® Pero eso no
frend el mecanismo de control mas regulado entre Estado y sociedad, en el cual fueron
determinantes los esfuerzos tanto del Estado como de los grupos anarquistas y socialistas
de alfabetizar a la poblacién, integrandola a la cultura letrada, asi como las mejoras en las
condiciones barriales y materiales las cuales tenian como horizonte alcanzar mejores
oportunidades de bienestar. Ya en estos afios la metrdpoli adquiere un caracter cada vez
mas moderno lo cual se va reflejando en su arquitectura como en la avenida de Mayo, en
la estadia de intelectuales ilustres como Rubén Dario, Vicente Huidobro y Ortega y Gasset,
convirtiéndose cada vez mas en un centro intelectual para la lengua espafiola y en las
practicas cada vez mdas cosmopolitas de la cultura urbana, reflejo de lo cual es el hijo del

inmigrante que ya goza de mayores libertades y flexibilidades.

Este cambio fue dirigido principalmente por la Unién Civica Radical y el Partido
Socialista quienes llevaron a cabo una nueva estrategia, mas negociadora, dejando atras
paulatinamente la tactica mas anarquista de confrontacién directa. En cuanto a los
métodos pedagdgicos que en estas etapas tienen un papel de importancia como

fendmenos que instalan subjetividades en periodos particulares se puede decir que la

196 1
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faccién socialista retoma la pauta anarquista de circulos de cultura alternativa vy
alfabetizacidn, con una clara intencién por ganar votantes y educar al mismo tiempo,199
generando mecanismos tales como bibliotecas populares, grupos teatrales, vocacionales,
cursos de capacitacion técnica o de educacién para adultos. Esto se convierte, por parte
del partido socialista, en un medio propicio para generar debate y una politizacidon entre
los votantes ya existentes y los potenciales. Esta observacién de Luis Alberto Romero se
fundamenta en que estos circulos privilegiaban la calidad de la produccidn ahi generada al
practicar cierto elitismo puesto que no se practicaba una metodologia cuantitativa que
privilegiara el nimero de participantes inscritos. Esto por un lado, y por parte del Estado la
influencia sobre los hijos de los inmigrantes a través de la politica educativa fue decisiva
para homogeneizar una conciencia nacional entre los vastos contingentes de hijos de

inmigrantes.

Retomando la importancia de las articulaciones generadas a partir de las mediaciones
de los sujetos pedagdgicos repercutiendo hacia los sujetos politicos y sociales, traemos a
cuenta la importancia que tendran las movilizaciones del sindicalismo docente hacia 1912-
1917. Dicha efervescencia fue acompafiada asimismo por la movilizacion sindical obrera.
Para 1916 con el ascenso del gobierno de la Unién Civica Radical se le brindé a estos
educadores progresistas y al sindicalismo en general condiciones propicias para el
desempefiio de sus propuestas. Las cuales surgieron como ya se dijo de la revitalizacién de
las ideas y la sintesis krauso-positivista, de donde surgié el duo Escuela Activa-sindicalismo
docente. Si estas inspiraciones tedricas antipositivistas agrupadas en el espiritualismo, el
antimetodismo y el participacionismo democratico ya habian irrumpido activamente en el
escenario de la Republica Conservadora, en el escenario mas abierto del Yrigoyenismo sus
posibilidades de incidir como una propuesta pedagégica sélida se ampliaban. Y sin
embargo, aun con estas condiciones, tuvo mayor peso la burocratizacién del sistema, con
lo que no se avanzd en la cuestion de resolver la disputa entre reforma liberal

democratica y la normalizacién, aunque tampoco se coartaron las posibilidades de que

199 Romero, Luis Alberto. Sectores populares...op. cit. p. 116
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proliferaran experiencias pedagdgicas novedosas en diversos campos a la par que el

sindicalismo magisterial.200

Si quedaba alguna disputa abierta en la época de la Republica oligdrquica desde las
diferencias entre las prioridades de Mitre y Sarmiento, y aun en 1917 con el periodo de
Yrigoyen en donde se cancela la reforma Saavedra Lamas, y aun entre la corriente
normalizadora y la conciliadora de Joaquin V. Gonzdlez, ésa era la definicién por un

modelo enciclopédico-elitista o practico-popular.

Sin embargo, parecia no resolverse, aun con el periodo Yrigoyenista que comulgaba
con las ideas krauso-positivistas, por una educacidon de contenidos practico-populares,
acorde con la realidad social. No obstante, como se dijo, se abrié un campo propicio para
experiencias pedagoégicas novedosas. Entre las que citamos ahora, por ser inspiradoras de
una mayor participacién ciudadana, estd previamente al ascenso de Yrigoyen, el proyecto
de Ley de Educacién del krauso-positivista Carlos “el loco” Vergara de 1915. El cual
contemplaba la ampliacién de la representacién de los sujetos involucrados en el Consejo
Nacional de Educacion, los padres de familia, la cdmara de diputados y el poder Ejecutivo.
Estrechando la vinculacidn escuela-hogar-pueblo con la instalacién de sociedades
populares de educacidn, bibliotecas, cursos libres, etc. Una experiencia mas, también con
Vergara, posteriormente a su escuela en Mercedes, ya como profesor en la Escuela
Normal Popular, es la de la puesta en practica de un vinculo democratico educador-
educando. Lo cual partia de sus convicciones sobre la necesaria vinculacién entre las
clases altas y bajas; en donde los saberes del mds humilde connacional son especificos en
su propia dimensién. El respeto por cada dimensién de la realidad es lo que permite una

nacién civilizada.”*

Ambas experiencias resaltan por su intencidn de promover una participacion amplia
en la toma de decisiones. Caracteristicas como estas fueron las que nutrieron las bases del
Movimiento Reformista de la Universidad de Cérdoba en 1918. Punto de inflexion del

debate por una educacién practico-popular, en donde imperaba aun la pedagogia

2%puiggrés, Adriana. Qué pasé en la educacion argentina... op. cit. p. 106
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tradicionalista clerical. Sus consignas, la de la autonomia universitaria, la libertad de
catedra y el cogobierno, cuya finalidad seria entre otras, proteger al campo educativo de
los vaivenes gubernamentales, tienen raices en experiencias como las anteriores, en
donde se privilegia la participacion amplia. Dicho modelo ademas se propagd, como se vio
en el Capitulo 2, por Latinoamérica de manera fructifera y disruptora frente al Estado

liberal-oligdrquico y su modelo pedagdgico hegemaonico.

Por otro lado, aunque el movimiento reformista se erigia como una propuesta sélida
para promover una opcidon de educacidn practico-popular, en la educaciéon publica-
primaria, permanecia el lastre de la derogacion de la Reforma Saavedra Lamas con

Yrigoyen y con ello la vuelta del curriculum enciclopédico.

Por ello, identificamos a la problematica de educacidn-trabajo, como un factor
persistente en la tensién entre modelo de mediaciéon de sujetos pedagdgicos y los
sectores que le interpelan. Aunque sefialamos que a partir de 1916 y los gobiernos
radicales, se abrid la posibilidad de una mayor proliferacion de experiencias pedagdgicas
novedosas y de ensayos de practicas democraticas entre educador-educando, en la esfera
del disefio de los modelos pedagdgicos persistia aln una tensién instituyente-instituida.
Esto sefialaba que no se habia logrado concretar una postura hegemonica en el sentido de
gue hubiera construido consenso. Varios son los puntos que dan cuenta de esta

insolvencia.

El primero de ellos, la derogacion de la Reforma Saavedra Lamas, en segundo lugar la
trayectoria discontinua de proyectos en torno a la problematica de la educacién y el
trabajo. En este punto Puiggrds ilustra dicho vaivén con rasgos especificos: la indefinicién
del ministro de Instruccién Publica del gobierno de Yrigoyen, José S. Salinas, entre un
modelo enciclopédico u otro practico-cientifico. La creacién desproporcionada entre los
periodos 1900-1915 y 1916-1930de nuevas escuelas normales, industriales, de comercio,
y profesionales de mujeres, siendo mayores en el primer periodo. Al mismo tiempo,
convivian en los ministerios de Instruccion Publica funcionarios del anterior régimen
conservador junto con la vanguardia pedagégica de la década anterior, con nombres como

José Rezzano y Clotilde Guillén de Rezzano dentro del Consejo Nacional de Educacién.
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Producto de esta tension fue la instalacion en 1920 de la reforma Rezzano, también

conocida como de “Sistema de labor y programas del Consejo Escolar 1”.%2

Y aunque también se consolidd un modelo de educacion de adultos con ensefianza de
oficios en la modalidad de escuelas complementarias, las iniciativas provenientes de las
sociedades populares de educacién fueron quienes se encargaron de las necesidades que
el Estado no cubria. En especial con la apertura y difusion de bibliotecas populares, la cual

ha sido una practica de larga tradicion en la historia de la educacién argentina.’®

De manera que para el periodo 1916-1930 hay dos escenarios principales de tensién
entre modelo pedagégico dominante y los sectores disidentes, al interior del mismo
Estado asi como fuera de él, en las sociedades populares de educacién, las cuales han
persistido a lo largo de la historia de la educacidn argentina, finiquitdndose y volviéndose

a fundar.

Al interior del Estado la disputa se llevd al nivel de los dos actores confrontados,
guienes a su vez representaban dos proyectos de nacién distintos: el enciclopédico-elitista
frente al practico-popular, situacion que se venia gestando como ya vimos desde la etapa
de Mitre y Sarmiento. Y que para los sectores democratico-radicalizados interesaba en la
medida en que se democratizaran los vinculos pedagodgicos, frente a la corriente

normalizadora.

Dentro de este espacio se logré colocar con ventaja la mencionada Reforma Rezzano,
la aparicion de dicha Reforma es importante como proyecto de vanguardia en contra de la
burocracia escolar. De manera que la esfera de accidn en donde esta Reforma se impulsé
venia siendo estratégica porque en el ambito de la burocracia era en donde se llegaron a
estancar varios proyectos de Reforma, desde la Saavedra Lamas hasta la oscilante politica

educativa de los gobiernos radicales.

De manera que dicha reforma venia cargada de un importante contenido de legado,

pues venia a proponer soluciones al viejo problema de la relacién educacion-trabajo. Fue

22Puiggros, Adriana. Qué paso en la educacion argentina... op. cit. p. 112
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constituida a partir de diversos aportes tedricos de alcance mundial: del pragmatismo
democratico del pedagogo norteamericano John Dewey, del médico y sicélogo belga
Ovide Decroly y su nocién de interés, del pedagogo suizo Johann Pestalozzi y su idea de
abordar la instruccion en forma concreta. De manera que atendiera una serie de
problemas, sentaba las condiciones para una articulacidn entre educacién y trabajo con la
instalacion de talleres y laboratorios y la especializacion del campo técnico-profesional
docente. Su interés en el educando-nifio buscaba anular la dispersién en los contenidos,
centrando el interés del educando en las articulaciones ldégicas de los campos

tematicos.”®

Con respecto a estos contenidos la aplicacidon de esta reforma se erigia como un
proyecto enfrentado al positivismo normalista pero respetaba los marcos de la “tactica
escolar” en tanto el lenguaje empleado para expresar un curriculum, es decir, los habitos y
rituales que encarnan un conjunto de simbolos, metaforas y paradigmas, mas que solo
formalidades escolares sin importancia.’>> De manera que incluso la puesta en marcha de
una propuesta innovadora como ésta se mantuvo fiel a los rituales, pues la identidad de la
escuela publica se basaba en los mismos. Se mantenian en el espacio de legado
constituido por los rituales civicos y patrios pero se oponian a desempeiarlos de manera
repetitiva y sin originalidad. Dicha manera de abordar los rituales que confieren identidad
no son menores en este periodo que asimismo es considerado por Puiggrés como de
confrontacion, en especial en dicho dmbito de los rituales, cuya diseccion permite
observar las especificidades al interior de practicas genéricamente consideradas

positivistas o espiritualistas.206

Esta confrontacién en un nivel amplio se concentraba en la problematica educacion-
trabajo, y a nivel de ensefanza primaria y secundaria tenia que ver con la disputa con el
modelo pedagdgico-normalizador. Dicha disputa fue mdas enconada en el nivel de
secundaria la cual ni Rosario Vera Pefialoza ni José Rezzano, ambos en la Inspeccién de

Ensefianza Secundaria, lograron reformar. Por lo tanto, la disputa en torno a este

2¥Puiggros, Adriana. Qué paso en la educacion argentina... op. cit. p. 113
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problema se tuvo que lidiar en los ambitos exteriores al Estado, en donde se registré la
puesta en practica de proyectos disidentes con la pedagogia normalizadora. Expresando
su admiracién por experiencias como la Escuela Nueva en Europa, el pragmatismo
norteamericano y las comunitarias soviéticas. Pero considerandolas en conjunto, tanto a
las disputas llevadas a cabo tanto dentro del Estado como por fuera de él, y en general las
ensayadas dentro del marco del sistema educativo estatal como el lugar indicado para las
contiendas en torno al curriculum podemos ver en realidad la incompletud del legado
Sarmientino. En cuanto a que se consideraba posible levantar un nuevo habitus partiendo
de la educacidn e irradiando hacia las actividades sociales. Es decir, la buscada vinculacion
educacion-trabajo no logré consolidarse en la instalacién de valores y hdbitos en torno al
trabajo. Sino que mas bien sus contenidos se diluyeron, como senala Puiggrds, en
conceptos como la idea de préctica, que se vio reducida a la practicada en la escuela y la

capacitacién para el trabajo en una difusa conexién con la vida social.

Esta caracteristica, la de la deficiencia entre educacion y trabajo, recayd por igual
entre el proyecto jerarquico de la oligarquia como de los proyectos liberal-democraticos,
pues no consolidaron alternativas modernizadoras dentro de la cultura argentina. Si bien
desde la Reforma Saavedra Lamas se intenté un modelo educativo de orientaciéon
practico-popular, que se vinculara a un proyecto de nacién industrialista y modernizante,
las practicas de la laboriosidad propias de la educacién laboral no se incorporaron a la
sociedad argentina en su conjunto. Y esto principalmente por la débil propuesta en torno
a la vinculacion educacién-trabajo asi como por una estrecha estructura socioecondmica
gue encerraba a la sociedad entre una educacién media de orientacidn elitista-parasitaria

y la concentracién de la tierra en manos de los estancieros.

De manera que el problema central por la disputa de un modelo vinculante de la
educacién y el trabajo se encontraba estrechamente relacionado con el lugar que ocupa el
Estado como vector interno del sistema-mundo moderno/colonial. Pues, al igual que con
los norteamericanos, los educadores en ambos casos debieron lidiar con la incorporacién
de los inmigrantes europeos, debiendo desarrollar una educacién laboral que promoviera

la formacién de la ciudadania y el desarrollo econédmico.

( 140 }




3.8 Crisis de los pactos alcanzados hacia 1930 entre sujetos politicos y

sociales.

Sin embargo tan pronto como se estabilizd esta nueva institucionalidad entre el Estado y
las masas se advenia un cambio radical producto del contexto internacional, que afectaba
gravemente la situacion argentina. Como proveedor de commodities o materias primas e
importador de manufacturas la caida de los precios de sus productos a raiz de la Gran
Depresién de 1929 afecta al sistema econdmico del pais, generando desempleo (del 30%)

e inflacién.?”’

Estos desequilibrios allanaban el camino para un golpe militar que
finalmente se concreta el 6 de Septiembre de 1930 encabezado por el general retirado
José Félix Uriburu, el hombre de la oligarquia opuesta a Yrigoyen. Este acontecimiento
marcé una prueba para la resistencia del sistema conformado entre sociedad y Estado con
Yrigoyen, ya se habia sucedido un conflicto serio durante los afios 1918 y 1919 pero
contrarrestado finalmente por el avance de los mecanismos institucionalizados de
interpelacion y por el horizonte de ascenso social que se habia conformado para la época.
Ya en ese periodo convulso se habia constatado que el descontento surgia a raiz del freno
de acciones de beneficencia como las practicadas por Yrigoyen a causa de la crisis
generada por el fin de la Primera Guerra Mundial. Un nuevo desequilibrio como el
experimentado en esta época constataba la debilidad de ese modelo. El establecimiento
del New Deal por parte de Roosevelt inauguraba una nueva etapa de relaciones entre
capital y trabajo en las sociedades modernas. Para el caso argentino significard el
establecimiento de un Estado mas sdélido que no depende para su estabilidad de las
negociaciones contingentes sino que instalara mecanismos mas firmes de administraciéon
de los deberes econédmicos y politicos del Estado. Este proceso se llevd a cabo durante la

“Década infame” que inauguré el gobierno de José Félix Uriburu en 1930.

Y sin embargo, en los ultimos afios del radicalismo, hubo intentos estructurados que

tenian la intencién de vincular la educacion al trabajo, solo que éstos no lograron construir

207 |_a Serna, Carlos. La transformacién del mundo del trabajo... op. cit. p. 57
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consenso. Para muestra Puiggros resena el caso del proyecto “Escuelas de Nuevo Tipo”,
desarrollado durante el segundo periodo de Yrigoyen y con el ministro de Instruccién
Publica De la Campa. Este proyecto se enmarca en el debilitamiento de las bases de apoyo
al radicalismo, que ya venia mermando desde 1919 y se acentud con la mala
administracion del gobierno de Marcelo T. de Alvear. Dicho proyecto consistia en una
especializacion laboral en la primaria, dirigido a nifios de 6 a 8 afios, de donde surgian tres
ramas: oficios artesanales, rurales y urbanos. Ello implicaba emprender un proyecto de
educacion laboral temprana en la primaria. Por lo que este programa no fue bien recibido
por la sociedad. Si bien la revista La Obra, fundada en 1921, se adscribia a la promocion de
proyectos que vincularan la educacion con el trabajo, llegando a mostrarse a favor del
método de capacitacion rapida para la industria, el taylorismo, con respecto a este
proyecto de primaria se mostré reacia. Ello debido aque lo consideré extremadamente
utilitario, prefiriendo en la primaria una orientacién mds general que evitara una
temprana escolarizaciéon desigual, producto de dicha educacion laboral temprana. Y no
obstante, dicho programa perduré durante todo el periodo radical, y sélo fue suprimido
hasta el gobierno surgido del golpe de Estado. Esta reconfiguraciéon entre Estado y
sociedad es importante porque articulé sujetos de diferente orientacidon politica a través
del reclamo unificado a las politicas de la gestién radical. Aunque durante dicho periodo la
cobertura de la instruccidon publica se amplid, aumentando el nimero de matriculados, de
escuelas y docentes y disminuyendo el analfabetismo, la ruptura con el gobierno radical
en su ultimo periodo y con el ministro De la Campa aboné al golpe de 1930, con el cual se

tejieron acuerdos.

Dichos acuerdos se dieron con el presidente del Consejo Nacional de Educacién, Juan
B. Teran, en el periodo de José Uriburu (1930-1932). Rapidamente se alié con los
maestros, sintonizando su simpatia con un discurso espiritualista, aunque de origen
conservador, que logré articular el descontento con el proyecto de las Escuelas de Nuevo
Tipo, las cuales suprimid bajo un argumento engafioso. Sostuvo que dicho proyecto, al
igual que como opinaban los maestros y la sociedad, instrumentalizaba a la nifiez, para

guien propuso un proyecto moralizante, verbigracia su discurso espiritualista y
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conservador. Pero ademas, empled un argumento nacionalista, mediante el cual se
rechazaba un proyecto de orientacidon pragmatica y por lo tanto, subsidiario de un ideal

extranjero, el de los Estados Unidos.

De manera que aunque La Obra elogiaba al taylorismo, en boga en los Estados
Unidos, durante el gobierno radical, disminuyd sus criticas con el gobierno golpista,
adscribiéndose, quizds sin ser totalmente consciente de ello, mediante razones similares
pero no iguales, a un proyecto espiritualista que rechazaba la ensefianza practica. Junto
con ellos, los maestros se adhirieron al discurso de “Espiritualizar la Escuela” de Teran.
Esta contradictoria asociacion con el gobierno de la oligarquia es lo que dio lugar a por un
lado la persecucién de docentes de orientaciones radicalizadas, escolanovistas y laicistas,

al tiempo que se dieron proyectos asistencialistas provenientes del mismo gobierno.

Al cabo de esta nueva asociacidon entre los antiguos partidarios del radicalismo con el
gobierno de la oligarquia, se presentd una realidad contrastante con el periodo de mayor
apertura tanto de ideas como de experiencias pedagdgicas novedosas. Ya desde el
gobierno de Agustin Justo (1932-1938) resurgen con fuerza el hispanismo y el
nacionalismo catélico, con lo que se da un retroceso en las politicas laicistas.Al ser
promovido un discurso eclesidstico desde el oficialismo, las convicciones catélicas de
quienes promovian el laicismo en la escuela publica, toman la delantera. Dicho impulso,
tornado en un nacionalismo catélico, avasallaria en todos los niveles escolares a lo largo
de toda la década y se instalaria oficialmente en la siguiente, alcanzando la primera

administracion peronista con la ley 12.978/47.%%®

Este proceso iniciado en la década de 1930 anuncia el fin de una disputa colocada en
sus marcos generales en la opcidn por un proyecto pedagodgico elitista-enciclopédico o
practico-popular. Y mas especificamente, en el periodo que va de la instalacion de la Ley
1420 en 1884 al fin del Yrigoyenismo en 1930, en la disputa entre la corriente
normalizadora y otra de orientacién democratizadora, ambas con raices en la experiencia

del Parand inaugurada con Sarmiento. Cuya disputa central versé entre disefiar un vinculo

2%8puiggrés, Adriana. Qué pasé en la educacion argentina... op. cit. pp. 115-122
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entre las relaciones sociales y las pedagdgicas. En los primeros con un animo que
nulificara el didlogo entre ambos espacios, es decir, “entre el sistema educativo y la

sociedad civil, el curriculum y el sujeto, el educador y el educando”?*

y en los otros por
crear intentos que abrieran dicha discusién fuera del concepto de control social de la
corriente normalizadora-positivista. Algunos de los cuales reivindicaban el normalismo
ligado al liberalismo pedagdgico, influencidandose por corrientes alternativas como el
espiritualismo aleman, el pragmatismo norteamericano, el anarquismo ruso, etc. Y por
otro lado, enfrascandose en dicha disputa tomando como referente el vinculo con las

causas locales, los sectores populares, la provincia natal y la opcidén por un margen amplio

de participacion publica.

Dicha toma de partidos revela el programa representado por cada corriente, ya fuera
el del autoritarismo pedagdgico o la libertad educacional. Para comprender las razones del
triunfo de la primera opcién en la conduccion de la escuela publica podriamos volver la
mirada al caracter y la actuacién del vector interno del sistema-mundo moderno/colonial.
Este vector de larga data en Latinoamérica tiene como caracteristicas de comportamiento
una capacidad creativa determinada en dos partes, la tensidon en la que se sitia en el
sistema-mundo moderno/colonial por un lado y su capacidad de lidiar con las
problematicas asincrdnicas de su propia naturaleza, es decir, las especificidades locales en
medio de las tendencias universales. Po ejemplo, los requerimientos y expresiones propias
en el periodo 1870-1930 dentro del marco general de la tendencia por el modelo
educativo liberal fundado en la gratuidad, la laicidad y la obligatoriedad. Este fue su marco
de accion resefiado, y las decisiones a tomar en dicho panorama se relacionan con las
concepciones que los sujetos dentro del vector interno sostienen sobre como deberia ser
la administracion de un pueblo. En base a lo anterior ahora toca realizar un juicio
valorativo del papel instrumental o emancipador de dicho vector. No obstante de que, en
la corriente normalizadora como corriente dominante, se desplegaron acciones que en lo
tocante a relacionar al sujeto con el curriculum fueron originales (ahi su capacidad

creativa) éstas estaban fundadas en el disciplinamiento de las subjetividades para el

2%{dem. Sujetos, disciplina y curriculum.... op. cit. p. 358
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control social. El analisis de Puiggrés en clave de la construccién de hegemonia por parte
del liderazgo de la oligarquia, muestra, para este aspecto, que antes que avanzar en la

IH

creacién de un “conformismo social” entre sectores antagénicos, se instituyéd mas bien un
modelo que negaba el pacto social y econdmico. De manera que el despliegue de un
modelo creativo en tanto que se procurd crear un ritual pedagdgico que sustituyera los
anteriores religiosos y tradicionales, se dio mediante la imposicién disciplinaria. Con lo que

a pesar de generar una tarea creativa ésta tenia un fin instrumental.

La otra cuestion respecto de la construccién de hegemonia entre distintos sectores
mediante el consenso es que probablemente ésta sélo se construyd sobre las cenizas del
Yrigoyenismo. Una vez que habian finalizado los intentos fallidos de la corriente
democratizadora, aun dentro de las posiciones ocupadas en el Estado como vector interno
como con Joaquin Gonzalez o incluso Victor Mercante, por colocar un modelo mds en
sintonia con un pais diversificado basado en la preparacién de diversos recursos humanos.
Intento que fracaso por un lado frente al programa impositivo de la oligarquia de preferir
un sistema escolar limitado que en el nivel basico tuviera a la aplanadora de
subjetividades, sobre todo la inmigrante, y en el superior al espacio dedicado a sus élites.
Y por el otro no logrd generar consenso entre los sectores populares que veian en una
educacién basica de orientacién vocacional, a un circuito de escolarizacion que les
impediria acceder al nivel superior. Del lado de la oligarquia predominé la via de la
imposicién y por el lado de la corriente democratizadora no se logré generar consenso,
como se vio dramdticamente en los Ultimos anos del Yrigoyenismo con el fallido proyecto
de las Escuelas de Nuevo Tipo. De manera que los gérmenes para un proyecto amplio para
los intereses de la sociedad, como condicién para un desarrollo capitalista nacional y por
ende, de un proyecto emancipador se vieron obstaculizados. Dicha confluencia de
intereses fue lo que permitid que, aunque la oligarquia no haya logrado el consenso
requerido para la hegemonia, si logré instalar en las mentes de los sectores populares la
aceptacion por el “sistema de instruccion publica centralizada estatal, pues les asombré su

capacidad de ejercer la violencia simbdlica”.?® Ademas adhirieron al proyecto elitista-

2%uiggrés, Adriana. Sujetos, disciplina y curriculum.... op. cit. p. 370
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enciclopédico por razones de superacion personal pues como ya lo habia sefialado
Puiggrds en Qué paso en la educacion argentina la aspiracién general no era una laborista
sino mads bien pensando en un oficio intelectual, de doctores o politicos. De modo que el
tal modelo de la oligarquia parecia el Unico camino a dicho ascenso social. Lo cual de

alguna manera se confirmé con la alianza entre la sociedad civil y los golpistas de 1930.

En suma, el periodo iniciado con el golpe de Estado de José Uriburu abre una nueva
etapa de relaciones entre el Estado y la sociedad debido a que regulard la politica
econdmica bajo una ldgica de intervencion del Estado en la produccién. Con el Instituto
Movilizador que rescataria empresas con pasivos criticos, regulando las importaciones y el
uso de divisas consolidadas, regulando el sistema financiero a través del Banco Central,
regulando la produccién de productos agropecuarios para mantener la rentabilidad de
dicha produccién y desarrollando una mayor industrializacién orientada al mercado
interno en areas como la textil, metalurgica y de insumos fabriles con todo lo cual se
sujetaba mas férreamente al control estatal al mercado de trabajo de los obreros rurales y
de los pequeiios productores. Este nuevo entorno ademds implicaba la crisis de la
subjetividad que se habia conformado desde 1880 al institucionalizarse la persecucién, la
carcel y la tortura a los opositores asi como la cancelacién de la politica migratoria por
considerarla un factor de desestabilizacién,*** con lo gue se cortaba significativamente el
lazo de donde provenia el grueso de la poblaciédn que consolidd una identidad de sujeto
histérico obrero moderno por medio de sus propias tacticas combativas y que a su manera
se fue argentinizando. Por lo demds esta primera generacidon de inmigrantes ya se
encontraba en recesién por el surgimiento de una nueva identidad, la de sus hijos, que
pretendian mayores aspiraciones de movilidad social, los cuales comenzarian un nuevo
periodo de conformacidn de sujeto histérico al consolidarse los centros urbanos como
polos de desarrollo al crecer la migraciéon interna del campo a la ciudad. Sin embargo, en
el nuevo contexto golpista las anteriores relaciones representativas que se establecieron
durante el Radicalismo serian echadas abajo, con lo que los esfuerzos de la primera

generacién de inmigrantes quedaban como referentes de la lucha social por acceder a

21| a Serna, Carlos. La transformacién del mundo del trabajo... op. cit. p. 57
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derechos civiles y laborales. De hecho una de las instituciones que sobreviviria a este caos
prolongando su accién integradora seria la educativa,”* corroborando asi su
trascendencia dentro de las medidas modernizadoras del periodo 1880-1930. El legado de

7213 constituia un

ese periodo, el de la participacién “organica, integrativa y negociadora
valioso referente para las luchas que se emprenderian desde los afos treinta, marcados
por la represion y el fraude electoral, hacia una mayor democratizaciéon de la sociedad,
por lo tanto, la formacion de la subjetividad urbana del periodo 1880-1930 fue
fundamental para la conciencia de que es posible alcanzar la agencia propia de un sujeto
histérico a través de su movilizacidn y constante interpelacién hacia la autoridad instituida

a la cual se le puede afectar a partir de una accién auténoma que no depende

enteramente de los mecanismos pedagogicos de poder disciplinario del Estado.

2pyiggrés, Adriana y Marcela Gémez (coords.). Alternativas pedagdgicas... op. cit. p. 206
213 Romero, Luis Alberto. Sectores populares... op. cit. p. 121
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CAPITULO 4.

CARACTERIZACION DEL DESPLIEGUE DEL PROCESO PEDAGOGICO
EN EL CASO MEXICANO 1870-1930






Retomando el planteamiento que ha sido guia del esbozo del despliegue del proceso
pedagdgico que en Latinoamérica ha operado de manera sincrénica como un catalizador
de sus posibilidades historicas frente a las dinamicas inherentes al sistema-mundo
moderno/colonial. Partimos de una hipdtesis planteada al respecto, acerca del caracter
gue puede adquirir la manifestacion de ese despliegue, cardcter que circunscribimos al de
los 4 ethos para encarar la modernidad que sefiala Bolivar Echeverria. Recapitulamos
dichas posibilidades, las cuales sirven como modelo para valorar la actuacién del dicho
despliegue pedagdgico en Latinoamérica. El cual circunscribimos a un periodo en
particular (1870-1930) con su propio sentido de época asi como de las corrientes de
pensamiento que sirvieron de base para desplegar un modelo pedagdgico pensado como
un instrumento, sujeto a esa temporalidad, para generar un cédigo de
significantes/significados para que interpelen las dindmicas que a las propias posibilidades

histdricas de la region latinoamericana le plantea el sistema-mundo moderno/colonial.

Con respecto a este punto cabe una aclaracidon sobre la idea del despliegue del
proceso pedagdgico sincrénico en Latinoamérica. No quiere decir que sea igual en todos
los lugares sino que a retos histdricos similares y comunes se han desplegado respuestas o
cadigos civilizatorios diferentes en cada caso. Para el caso presente, en donde se toman
como modelos los casos argentino y mexicano, vale decir que el hecho de recurrir a estos
dos ejemplos responde a la necesidad y al reconocimiento de fundarse y partir de estudios
basicos que se han realizado al respecto desde otras dpticas. Vale seialar los casos de
Weinberg y Puiggrdos como dos ejemplos paradigmaticos de la comparacidon entre ambos

casos. La cual retomamos para impulsar nuestro planteamiento.

Por ejemplo, aqui cabe insertar una reflexién comparativa al respecto de Puiggros.
Quien circunscribiendo ambos casos al periodo comprendido entre 1837 y 1848, es decir
de la consolidacion de los liberalismos latinoamericanos que abordaron la tarea de
constituir la nacidon y dentro de esa gran tarea, un interés pedagdégico principal, el de

armonizar los conflictos de las sociedades surgidas de la Independencia frente a una
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nueva realidad, producto de una disyuntiva politica. Mediando entre dicha tarea los
discursos liberales tanto en México como en Argentina hacia 1837 asi como la advertencia

de Andrés Bello hacia 1848 en “El Araucano”?'

sobre la necesidad de partir de nuestra
propia tradicidon escrita y oral como requisito para decodificar las nuevas realidades.
Puiggros seiala que a partir de diferentes concepciones de organizar a la sociedad, aun
con el liberalismo en comun, como resultado hay un devenir histérico divergente en un
caso y otro. Ejemplo que nos ayuda a definir la genealogia compartida de Latinoamérica a
partir de sus proyectos pedagogicos, de una manera heterogénea, con encuentros y

escisiones. Explicitando que definimos a dicha genealogia con un caracter problematico,

mas no uniforme.

Si bien en México José Maria Luis Mora asi como la generacién del 37 en Argentina
partian de una concepcién en comun de modernizar las sociedades, la diferencia radical
consistio en la forma de lidiar con las fuerzas retrégradas del régimen anterior,
personificadas en el clero cuyo poder radicaba en buena medida en su posesion de tierras,
a quienes se les oponia un blogue heterogéneo pero progresista. En Meéxico
hegemonizando tal bloque, el liberalismo “concibié un sujeto pedagdgico integrado por
los pobres y los ricos, los indios y los blancos”.”> No obstante, se aspiraba a la
homogeneizacion de las particularidades culturales en pos de la nacionalidad, entendida
como un patrimonio de clase, que debia difundirse al resto de la sociedad. Con todo,
destaca la alianza entre las grandes masas populares y el liberalismo en contra de las
instituciones retrégradas monarquicas y catdlicas, lucha cuya culminacion fue el triunfo
del liberalismo vy la laicidad de la educacidn y del matrimonio, como ocurrié en Argentina
hasta la década de 1880, y con la separacidn de la Iglesia y el Estado, todo ello consagrado

en la Constitucion de 1857.

La diferencia radica en que, ademas de que no se produjo en Argentina una

separacion radical entre Estado e Iglesia ni se trastocd la propiedad eclesiastica, bajo la

214 Rojas Mix, Miguel. Los cien nombres de América. San José, Costa Rica, Editorial de la Universidad de
Costa Rica. 1997. p.28
25Puiggrés, Adriana. Sujetos, disciplina y curriculum.... op. cit. p. 86
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concepcion de Sarmiento no podia haber alianza con las grandes masas populares, mas

21 Estos hechos se sucedieron durante el periodo de

que su exterminio, fisico o simbdlico.
la Reforma en México y la Organizacidn Nacional en Argentina, en donde la Confederacién

se dio una Constitucion federalista luego de derrocar al dictador Juan Manuel de Rosas.

Y a pesar de esta marcada divergencia en un caso y otro, en ambos el periodo
iniciado en la década de 1860 (posterior a la intervencién francesa en México y al triunfo
de Mitre sobre la Confederacién el 17 de Septiembre de 1861, en Argentina) fue campo
fértil para el disefio de un modelo mediador entre los sujetos pedagdgicos. Campo que se
distinguio por el predominio de una faccion politica en un caso y otro. La de la unificacion
de Argentina al mando de Buenos Aires y en México la Republica Restaurada de 1867 a

1876, con la hegemonia del liberalismo triunfante.

4.1 Consolidacion de la secularizacion en México hacia 1870

A partir de este panorama en México se dieron las condiciones para el establecimiento de
la escuela moderna, entendida como una institucion que habria de integrarse al
imaginario de la sociedad mexicana. Haciéndose cargo de asegurar ciertos ritos de
socializacién asi como una nueva manera de entender la cultura, los cuales dotan de una
identidad colectiva al sujeto envuelto en la nacidn. Y si esta vida escolar se logré integrar
al imaginario, las practicas, comportamientos, reglas asi como disposiciones mentales y
fisicas de la sociedad, interiorizando dicha vida, fue porque renovd o cred instituciones
sociales, dentro de ellas la educativa, para enfrentar nuevas realidades, provenientes de

un nuevo orden politico (proceso al que hemos aludido desde el primer capitulo).

281dem.
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Este proceso parte desde las Reformas Borbdnicas en la forma de medidas juridicas
que se consolidaron en su punto mas alto durante el porfiriato. En el cual se erigié un
sistema dirigido a homogeneizar disposiciones y normas Unicas en todo el pais; asimismo
mediante un sistema amplio que incorporaba niveles desde los parvulos hasta el superior

y profesional 2"’

En los inicios de la vida independiente, una de las estrategias de afianzamiento del
nuevo orden politico fue retomar e incluso redefinir el anterior modelo educativo, el
borbdnico, cuyos fines consistian en la difusidon del pensamiento ilustrado. Actualizando
las formas de transmitir los conocimientos y saberes no sdlo para retomar dicho modelo
sino para crear formas de emprender los ideales surgidos del nuevo contexto politico. Ello
se lograria mediante la instalacion de un nuevo orden educativo y escolar, el cual
implicaba tanto la imposicion como la aceptacién de nuevos valores, actitudes, ideas y
comportamientos. Una mirada mas cercana a esa transformacion se puede ver entre los
distintos niveles que fueron objeto de dicha transformacién e incluso fundaciéon de
instituciones educativas. A este respecto el centro de la disputa por la orientacion que el
despliegue pedagodgico daria a la nueva realidad histérica se dio en los colegios de
estudios superiores, que tradicionalmente habian sido el origen de las élites culturales. Su
papel seria el mds cuestionado, en el nivel de sus modalidades, contenidos y practicas
educativas, por la reputacién que estas instituciones mantuvieron en el antiguo régimen.
En el fondo, lo que se buscaba suplantar eran las instituciones educativas consideradas
obsoletas, promoviendo la circulacién de ideas, saberes y conocimientos considerados
acordes con el nuevo orden social. Estos nuevos valores estaban vinculados con la
secularizacion y laicidad de la sociedad asi como con la ampliacién del acceso a la
instruccion elemental.’*® Como proyecto este fue llevado a cabo mediante la introduccién
de rituales escolares; visibilizarlos da cuenta del curriculum como parte de una normativa

politico-educativa que junto con particularidades locales, decisiones administrativas e

217 padilla Arroyo, Antonio. “Para una historiografia de la vida escolar en el siglo XIX” en Galvén, Luz Elena
(Coord.) Diccionario de la Historia de la Educacién en México, CONACYT-CIESAS, 2002

281dem. “Secularizacion, educacion y rituales escolares en el siglo XIX”. Alteridades, Julio-Diciembre, afio
9/vol.9, nimero 018. Universidad Auténoma Metropolitana- Iztapalapa, D.F., México, 1999. p. 101
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interpretaciones propias de educadores y educandos van conformando la realidad escolar.
Como por ejemplo, la introduccidon del libro de texto modifico las practicas para difundir el
conocimiento, pasando de una lectura en voz alta a una en silencio y de una colectiva y

1.2 Rituales como éste y como el de la imparticiéon de la

memorizada a una individua
ensefianza en un espacio publico en vez de uno privado/familiar son los que fueron

conformando la buscada sociedad secular y laica.

Es importante dar cuenta de la imbricacidon de aspectos como los rituales escolares
(conformados por simbolos, gestos, valores, conductas y usos) y los proyectos de nacion,
en tanto que los primeros ofrecen el panorama de cédmo se incorporan a las practicas
sociales los objetivos de un orden social. Asi por ejemplo, para efectivamente lograr una
sociedad laica y secular se requieren de los cédigos que equiparen dicho significante con
el significado correcto, el cual corresponde en este caso a la generalizacién de la
instruccién primaria, evitando que proliferaran conductas ajenas al nuevo orden social. Asi
se desplegaron rituales al interior de la escuela, normando las actitudes con el mobiliario,
las reglas, los castigos y premios y promoviendo los tiempos de socializacion mediante los
ritmos de estudio y de recreo y también separando los tiempos de lo privado y lo publico,
al separar los ambitos del hogar y la escuela. Y fuera de la escuela se procedié de igual
manera, en un aspecto central para determinar el cambio de una sociedad hacia el
laicismo, y esto consistié en la paulatina apropiacidn por parte de la escuela del mundo
simbdlico perteneciente a los rituales religiosos. Con ello afianzando la presencia escolar
dentro de la vida social haciendo acto de presencia en publico. Ya fuera en actos
representativos como las festividades de Semana Santa asi como en actos civicos como la
conmemoracion de la Independencia y con la presentacion de los certamenes anuales que
evaluaban el aprendizaje de los alumnos, era importante que la escuela realizara
exhibiciones publicas de manera que se constara su nivel de apropiacion por parte de la

220
d.

socieda Ello fue parte constitutiva tanto a nivel de instruccién primaria como

superior, en donde los rituales de orden asi como los grados de jerarquizacién académica

[dem. “Para una historiografia...” op. cit.
2(dem.

155 J

——



revelan cdmo operaron los dispositivos mentales y sociales que se articulaban de manera
que se fusionaran los actores educativos con las normas propias de éste.””! Dentro de un
marco en donde convergian autoridades civiles y eclesidsticas, configurando un nuevo

espacio de lo publico.

La reglamentacion sobre la instruccion publica en la Constitucion de 1857 aseguraba
la libertad de ensefianza, sin prohibirla en clave religiosa siendo consecuentes con los
principios de libertad, con lo que ademads se incentivaban las iniciativas independientes
como las provenientes de las familias. Asimismo, la jurisdiccién federal se limitaba al
Distrito y los territorios federales, dando a los estados la libertad de organizar su

educacion como les pareciese.222

Este proceso de secularizacidon se prolongé a lo largo del siglo XIX incorpordndose a la
vida social mediante las apropiaciones simbdlicas de rituales religiosos ya consolidados en
el imaginario social de manera tal que poco a poco la presencia escolar se hizo
predominante, prescindiendo de los espacios religiosos para presentarse en sociedad
como se venia haciendo con los exdmenes, de cuyos resultados exitosos dependia la
pervivencia y valoracién de la escuela en la sociedad. Dichos rituales se popularizaron en
cada provincia, siendo apropiados por las comunidades que rodeaban a los actores
educativos, cediéndoles un espacio importante para el desfile de logros alcanzados por los
alumnos, que incluian ejercicios de lectura, gramatica y aritmética, los cuales se cerraban
con una ceremonia de premiacién lo cual dotd de mayor interés a la sociedad por la
actividad escolar. Ya para 1872 éstos actos civico-simbdlicos se realizaban en espacios

seculares como las oficinas del Juzgado Municipal.

Una de las razones para este cambio en los valores simbdlicos de la sociedad esta en
el debilitamiento de la institucidn religiosa para hacerse cargo de la puesta en marcha de
los establecimientos de primeras letras, situaciéon para la que estaban mejor preparados

los ayuntamientos asi como la Compafiia Lancasteriana. A ello se le suma la disputa entre

2217,

Idem.
22Arnaut, Alberto. La federalizacion educativa en México. Historia del debate sobre la centralizacion y
descentralizacion educativa 1889-1994. México, SEP, COLMEX, CIDE, 1998. pp. 35-37
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liberales y conservadores, lo cual radicalizé la postura de los liberales respecto a la
libertad de ensefianza en clave religiosa, limitdndola mediante la Ley de Nacionalizacién
de los Bienes del Clero de 1859, la cual fortalecié la Ley Lerdo o de desamortizacion de
1856,%%* lo cual redujo sus posibilidades de sostener proyectos educativos.”** Aunado a
ello el interés por los ciudadanos en los certdmenes escolares contribuyé al proceso de
secularizacion en tanto que en ocasiones éstos aportaban donaciones para la premiacion
de los alumnos mejor evaluados. Ya en el periodo de la Republica Restaurada se resolvio
el dilema de respetar la libertad de ensefianza y al mismo tiempo darle una orientacién
ideoldgica. Ello se resolvié dandole a la instruccidn publica una base filosofica positivista,
alentando la formacién de cientificos y técnicos, principio que tuvo una mayor
trascendencia en la instruccion media superior, en especial en la Escuela Nacional
Preparatoria (ENP). Mientras que en la instruccién primaria el positivismo operd
permitiendo una mayor incidencia desde el Estado, aunque en su modelo educativo mas
bien predominé la reforma pedagdgica. Con la Ley Organica de Instruccién Publica de
1867 se suprimia la ensefianza religiosa en la primaria, estableciendo su obligatoriedad y
gratuidad, no sélo en la jurisdiccion federal sino también en los estados. Dicha supresion
se llevd a cabo por decreto del 13 de Diciembre de 1874 del presidente Sebastian Lerdo de

Tejada.””

En especial la compaiiia lancasteriana contribuyé a la formalizacion de la instruccién
publica, paulatinamente trasladando, también mediante los rituales de los certdmenes, el
lugar del desenvolvimiento de este acto secular de un espacio publico a uno mas acotado,
gue contaba con la presencia de cada vez mas representantes de la sociedad laica que de
la eclesial. No sélo en las formas en donde quedd atrds la presencia de los clérigos para
instalarse la de las autoridades municipales y una Comisién Examinadora de Profesores,
asi como el reemplazo de los referentes catdlicos por los laicos en el nombramiento de las

nuevas instituciones. Sino que también en los contenidos evaluados queddé atrds la

223 Betancourt Cid, Carlos, “La nacionalizacion de los bienes eclesiasticos, tarea de gigantes” en Expedientes
digitales del INEHRM. México, Instituto Nacional de Estudios Historicos de las Revoluciones de México-
Secretaria de Educacion Puablica, 2003

24{dem.

2% Arnaut, Alberto. La federalizacion educativa en México... op. cit. p. 43
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prescripcion del catecismo del Padre Ripalda, para sustituirlo por las normas y las materias

a evaluarse.

Siendo en este periodo que se afianzan los significados de la instrucciéon publica
relacionados con las labores y profesiones seculares, propias del significante
“progreso”.??® Situacién que se generalizé a lo largo de la Republica. Como lo recoge
Padilla en testimonios sucedidos ya entrada la década de 1890, en rituales que van desde
el dmbito municipal en el caso de Jilotepec, Morelos, en donde las instituciones escolares
comenzaban a ser nombradas en homenaje a personajes civiles, no religiosos, asi como la
creciente importancia de las efemérides patrias y laicas como fue consignado en Chiapas
por Emilio Rabasa. El éxito de esta asimilacién se debe también al caracter festivo con el
qgue la comunidad era invitada a sumarse a presenciar los resultados de los afanes que
durante el afio realizaron los alumnos. El afianzamiento de estos rituales civico-escolares
sentd las bases para que desde la visidon del Estado sobre la instruccion publica como un
medio para la formacién nacional, se instalara la instruccion civica, encargada de inculcar
los ideales de territorio, identidad y cultura. Dicho énfasis fue llevado a cabo en los
contenidos enseflados asi como en la forma de transmitirlos, de manera que estos
llegaran a ser significativos para los alumnos y de igual manera se logrd ritualizando el

acto patridtico en torno a la bandera como simbolo de identidad.

En ese sentido los rituales para la secularizacién fueron las estrategias o medios
materiales y simbdlicos que posibilitaron la accién para imprimir nuevos significados entre
los actores educativos, y mas alld de ellos, en la comunidad que los rodeaba, la cual se
apropid de los mismos. Introyectandose nuevas relaciones entre sociedad e instituciones,
lo cual posibilitaba que fueran operativos los significantes laicos de nacién. Logrando asi
instalar un habitus predominante, logrado mediante la imparticion de saberes
orquestados por una “arbitrariedad cultural”®?’ propia de la élite politica del momento.
Dicha accion pedagdgica de inculcar los principios en este caso de laicidad da cuenta del

poder del bloque hegemdnico para promover la formacion de agentes que transformaran

225 padilla Arroyo, Antonio. “Secularizacién, educacion y rituales escolares en el siglo XIX”... op. cit. p. 108
277
Idem.

[ 158 )




el espacio publico, retrayendo la tradicidn religiosa al ambito privado en lo que respecta a
la instruccién publica, contrastando con la experiencia argentina cuya relacién al respecto
fue mas convulsa y menos determinante del lado del sector laico. El uso de estos rituales
para inculcar nuevos principios por parte de la élite politica da cuenta de las estrategias
empleadas por ella para emplazar un modelo hegemdnico de mediacidn entre los sujetos
pedagdgicos. Pues sus acciones trascendieron al dmbito escolar, configurando lealtades

civicas y patriéticas en el conjunto de la sociedad.*”®

Este proceso fue paralelo a la legislacion sobre la obligatoriedad de la ensefianza y el
problema de hacerla compatible con la libertad de impartirla y con las atribuciones de los
estados al respecto. Desde su promulgacion en 1867 con la Ley Orgdnica de Instruccién
Publica dicho mandato atravesd dificultades para establecerse efectivamente, desde su
rechazo en base a una defensa de la libertad de ensefianza, la cual se veria mermada por
la intromisidn del gobierno federal, hasta por las mismas dificultades de los estados para
llevarla a cabo, pues tal como se decreté en 1873 que los ayuntamientos serian los
responsables de mantener el servicio asi como de garantizar la asistencia de los
educandos al mismo, frecuentemente experimentaban dificultades para sostener dicho
compromiso.”*® A pesar de estas dificultades en torno a la legislacién de la obligatoriedad,
lo cual lleva concluir que el laicismo y la obligatoriedad quedaron a medias, la
secularizacion, en tanto proceso histdrico, que reseid Padilla en diversos casos de cémo
los ayuntamientos promovieron la escuela reemplazando paulatinamente el espacio
religioso logrando impregnar a la sociedad, se puede observar que los procesos simbélicos
ocurren a un ritmo distinto y que fueron determinantes en la constitucién de una sociedad

laica.

De hecho la funcién escolar hasta 1870 tuvo una concepciéon de sujeto

eminentemente enfocado a reconocerse en la nacidn. Ese objetivo de ensefianza, el de

28|bid. p. 113
22 Arnaut, Alberto. La federalizacién educativa en México... op. cit.p. 46
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actitudes, fue mas importante aun que el de habilidades, como la lectura y escritura, pues

era prioritaria la problematica de un pais culturalmente diverso y socialmente desigual.230

4.2 El punto de inflexion entre 1870-1930 en la mediacion entre sujetos

pedagdgicos

Hacia 1872 como periodo crucial en el que la Republica Restaurada iniciada en 1867 fue
consolidada bajo el liderazgo de Juarez, entre revueltas intestinas y extralimitaciones
presidenciales. Con Félix Diaz derrotado a manos de los juchitecos el 22 de Enero y la
concesion de poderes extraordinarios devuelta al Congreso por parte de Judrez, Sebastian
Lerdo de Tejada asume la presidencia el 18 de Julio, 9 dias después de la muerte del
Benemérito de las Américas.”>! Pero incluso después del decreto de 1874 de Lerdo atin no
se resolvia en materia legislativa la efectiva aplicacion de la obligatoriedad, la cual se

retrasé entre otras cosas por la rebelidn de Tuxtepec que llevé a Porfirio Diaz al poder.232

Y al mismo tiempo, como se resend, la instruccién publica logrdé incorporarse dentro
del habitus de la sociedad, orientdndola a una concepcidn laica de la vida publica. Esto
significd una reorientacidn en las relaciones entre la poblacidén y sus representantes, el
coto dominante de dichas disputas tendria un marco secular y los actores que propiciaron

el nuevo sentido de época reclamarian su derecho a ejercer su voz en dicho espacio.

Ya desde 1878 en base al informe de una Comisién del Congreso se concluia que las
escuelas sostenidas por los ayuntamientos se encontraban en situaciones precarias y con

respecto a la imparticion del modelo educativo la situacion era preocupante en tanto que

230 padilla Arroyo. Antonio. “Academias de preceptores en el Estado de México: espacios de construccion del
saber pedagdgico en el porfiriato ”. Perfiles Educativos. Vol. XXVIII, No. 114. Noviembre 2, 2006. pp. 37-60
Zlamnett, Brian.Judrez...op. cit. p. 258

Z2Arnaut, Alberto. La federalizacién educativa en México... op. cit.p. 46
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los preceptores contaban con grupos excesivamente grandes, los cuales estaban lejos de
estar desarrollando facultades aptas para su desenvolvimiento. Pero durante todo el
primer periodo presidencial de Diaz (1877-1880) no se logré una decisién definitiva sobre
la reglamentacién de la obligatoriedad con respecto a determinar a la educacién como un
deber y sobre la libertad de impartirla; asi como sobre la gratuidad con respecto a las
atribuciones de las legislaciones locales, y de la obligacion de los maestros a estar
acreditados. Y durante el periodo de Manuel Gonzdlez de 1880 a 1884, se quedaron en
impasse los intentos de decidir sobre la obligatoriedad de la educacion y del ejercicio de

dicha profesion.

Pero fue hasta el periodo de 1884 a 1888 con el segundo mandato de Diaz que se da
una decision definitiva en torno a la obligatoriedad a través de una estrategia
centralizadora. La cual traia implicito el caracter de uniformidad sobre las bases con que
se sostendria la Instruccion Primaria, evitando asi el desorden y la heterogeneidad de
proyectos aislados, sin comprometer la soberania de los estados. Esto se plasmo en la Ley
de Instruccion Obligatoria de 1888 pero aun experimentd trabas para tener jurisdiccion
total. Con la impronta de los Congresos de Instruccién Publica de 1889 y 1890, impulsados
por el Secretario de Justicia e Instruccién Publica Joaquin Baranda, se pretendid difundir la
conveniencia de la federalizacion de la ensefianza.?*® Los organizadores, entre los que
figuraba Justo Sierra, se pronunciaban por la federalizacién en base a un argumento de
unificacién nacional. Pero desde los representantes de los estados, en particular el
delegado de Guanajuato Francisco Cosmes, advertian de los riesgos de uniformar en el
sentido de no atender a las particularidades de cada estado, en donde hay realidades
distintas. Los resolutivos del mismo Congreso asi lo habian previsto también, era deseable
la federalizacion en cuanto a normativas badsicas, especificamente la laicidad,
obligatoriedad y gratuidad, pero considerando que no todos los estados tienen la misma
solvencia econdmica, que la dispersion de la poblacidon en algunos casos dificulta dicha
misién y que las caracteristicas de cada estado y de sus individuos requieren una atencién

diferente. En especial Cosmes sefialé que la uniformidad en los métodos de ensefianza es

231bid. p. 55
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perniciosa pues le corresponde al profesor aplicarlos a su arbitrio.”** Las resoluciones de la
ley de 1888 y su posterior reglamentacion de 1891 fueron efectivas sélo en la jurisdiccién
federal: el Distrito Federal y los territorios de Tepic y Baja California. Proponiendo dos
programas de estudio, uno avanzado y otro reducido en funcién de las capacidades de
cada comunidad. No obstante, dicha reglamentacion establecia un mismo plan de
estudios acordado por el Ejecutivo con la opcidn para los estados de ampliarlo.Esta
medida ampliaria sus alcances con las reformas centralizadoras de 1896, pero ademas
desde 1902 la primaria se amplié a 6 afios en el Distrito Federal asi como en los estados,
algunos de los cuales incluyeron efectivamente caracteristicas extracurriculares en la

primaria superior que se amplié a 4 afios.”*

Es también a través de esta via que se logré generalizar el normalismo como
corriente pedagdgica, pues esa seria la concepcion de educacién que permitiria la
uniformidad en la identidad nacional. Dado que en tanto paradigma educativo
uniformaria los métodos, técnicas, sistemas y planes de ensefianza que difundirian los
maestros ahi formados, tanto en las escuelas publicas como privadas. Principalmente el
aprendizaje que se buscaria desarrollar al formar a los maestros en las escuelas normales
pretendia dar un salto entre la formacion que se impartia hasta 1870, que no estaba
profesionalizada, para a partir de entonces impartir el método objetivo, basado en Ia
experimentacion y el raciocinio del entorno que rodea al sujeto. Esto implicaba un cambio
en términos de ya no sdlo instruir, es decir, ensefar a leer, escribir y contar sino que a

236

partir de la extensidn del normalismo se comenzara a educar.””” Se establecieron también

. .y . . - 237
dos programas de estudios en funcién de la primaria, uno elemental y otro superior.?

Los maestros egresados, que se podria decir que al igual que los egresados de la
Escuela Normal del Parana en Argentina que surgieron en un periodo similar (1871),eran
sujetos de la educacién de creacién reciente. En el caso mexicano su estatus laboral era

precario pues carecian de organizaciones gremiales que los representaran por lo que se

234111,
Ibid. p. 59
#%Bazant, Milada. Historia de la educacion durante el porfiriato. México, COLMEX, 1993. pp. 15-32
23 padilla Arroyo, Antonio. “Academias de preceptores...”0p. cit.pp. 37-60
#"Bazant, Milada. Historia de la educacién durante el porfiriato...op. cit.
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dirigian directamente a Diaz para hacer sus peticiones, mas en un sentido de suplica que
de reclamacion, de ahi que sea légico decir como sostiene Luz Elena Galvan que a pesar de
todo le eran leales al régimen. Sus preocupaciones abarcaban aspectos que iban desde
licencias para ausentarse, jubilaciones, pensiones, empleo en la capital, solicitudes de
insumos didacticos, etc., que agobiaban por igual a maestros rurales y urbanos. Siempre
eran desoidos en sus peticiones, siendo transferidas al Ministerio de Instruccion Publica,
desde donde poco podia hacer el entonces Ministro Justo Sierra quien a su vez era
ignorado por José Ives Limantour, ministro de Hacienda, en lo respectivo a dotar a la
empresa educativa de los fondos suficientes. Esta interpelacién directa se aplicaba
también para dar a conocer las innovaciones que ellos mismos realizaban en distintas

areas del conocimiento y en diferentes estados de la Republica.?*®

De modo que para el caso mexicano hacia 1870 si bien se logré consolidar la
instruccién publica secular, durante ese proceso no tuvo un papel principal la formacién
institucionalizada de los educadores en la forma de las Escuelas Normales, su presencia
fue mas bien incipiente. De hecho iniciando este periodo es cuando empiezan a tener un
mayor impulso. Por lo que podemos enunciar, que su creciente influencia se comenzé a
dar después de la consolidacion del espacio escolar-secular, y que su puesta en marcha,
entre los efectos que pudo causar, no logré generar un marco de representacién amplio,
como lo muestran las frecuentes peticiones a Diaz. De modo que su implementacién pudo
haber respondido a una politica de profesionalizacidn, pero su efecto mas trascendente

fue el inaugurar problematicas crecientes entre la sociedad y sus representantes.

En efecto, hasta 1875 solo habia 7 estados que tenian planteles donde se formaran
maestros, todos ellos estados del norte.”*® Pero la primera escuela reformista fue la de

Xalapa en 1885, organizada por Enrique Rébsamen, concebia la formacion de maestros de

% Galvan, Luz Elena. “Porfirio Diaz y el magisterio nacional” en Bazant, Milada. ldeas, valores y
tradiciones: ensayos sobre historia de la educacién en México. Zinacantepec, Estado de México, El Colegio
Mexiquense, 1996. p. 153

%9 Entre los que se encontraban, con una Normal: Durango, Guanajuato, Nuevo Leén, Zacatecas; San Luis
Potosi con una Normal para hombres y otra para mujeres, Sinaloa y Sonora contaban con normales mixtas.
Galvan, Luz Elena. “Porfirio Diaz y el magisterio nacional” en Bazant, Milada. Ibid.
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una manera que combinara la teoria y la practica.?*° Cuando en 1886 se crea la normal del
Distrito Federal, el impulso a profesionalizar la labor académica de los profesores no seria
tan sdlo la de crear mds Normales a lo largo de la Republica, sino que seria una estrategia
para la politica de centralizacién que comenzaria a perfilarse desde los Congresos de
Instruccidon Publica en 1889. No obstante, el secretario de Justicia e Instruccion Publica
desde 1882, Joaquin Baranda, era consciente de la trascendencia que tienen en las
generaciones jovenes los medios de transmisidn de las tradiciones. Haciendo necesario
canalizar ese proceso a través del estudio sistematico de ensefiar a ensefiar; el cual era
entendido como la base de la triada: Escuela Normal, Escuela primaria, Democracia. De
alguna manera recuperaba la tradicién del pensamiento de la educacién popular de Simén
Rodriguez y Manuel Belgrano quienes veian, en comparacién con la insuficiente
instruccién en primeras letras, un mayor efecto formativo en los ancianos del pueblo o de
las maestras particulares a las que las nifias que podian hacerlo recurrian, en el caso
argentino en el que se ubica Belgrano, privando ahi una descontrolada arbitrariedad.**! De
una manera similar a Sarmiento durante su exilio en Chile, comisionado a viajar por
Europa y Norteamérica de 1846 a 1848 para conocer la organizacion de los sistemas

242

educativos, experiencia en la que conocid el informe de Horace Mann,””* Baranda le

encargd a Ignacio M. Altamirano un proyecto para una Escuela Normal. Al traer de sus

viajes las observaciones realizadas se aprobd el plan el 2 de Octubre de 1886.%%

Esta Normal que se inaugurd en 1887 en el ex-convento de Santa Teresa con dos
escuelas anexas, una de parvulos y una primaria, comenzé a recibir desde 1888, a
estudiantes de los estados por mandato federal. El objetivo de esta transferencia consistia
en un primer momento en unificar la formacion docente y ademas contd con el consenso

de los convocados, que llegaron desde Guerrero, Hidalgo, Morelos e incluso Oaxaca y

**Bazant, Milada. Historia de la educacién durante el porfiriato...op. cit. p. 130

1 Arata, Nicolés y Marifio, Marcelo. La educacién en Argentina. Una historia en 12 lecciones. Buenos
Aires, NOVEDUC, 2012. p. 35

2 En donde Sarmiento conoce el informe de Horace Mann, el Secretario del Consejo de Educacién de
Massachussets, titulado “Informe de un viaje educacional en Alemania, Francia, Holanda y Gran Bretana”
realizado dos afios antes, y el cual le sirvié de guia en su recorrido en esos mismos paises, asi como de
referencia para intercambiar ideas con Mann.

*3Bazant, Milada. Historia de la educacién durante el porfiriato...op. cit.
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Nuevo Ledn que ya contaban con Escuelas Normales. Durante su estadia en la capital los
estudiantes contaban con respaldo econdmico de los estados y de la federacidn y ain mas
contaban con un trabajo asegurado una vez concluyendo. Por otro lado, hacia 1890 inicié
labores la Escuela Normal de Profesoras que contdé con una significativa afluencia que
rapidamente rebasé a la de varones, ya para 1895 el cupo estaba al limite y para 1905 la
relaciéon de estudiantes y graduados en las Normales de mujeres y varones era de 284 por
109 y de 58 por 10, respectivamente, cumpliendo con el prondstico del director de la
Normal de profesores, Miguel Serrano, de que ésta institucién contribuiria a la igualdad
entre géneros. En ese mismo afio se enviaron misiones pedagdgicas a Estados Unidos para

ampliar su ensefianza.’**

El problema con el plan de estudios de ambas normales da cuenta del sentido del
proyecto pedagégico del Estado. Fundado en el positivismo se empeiid tanto en
desarrollar un plan cientifico, saturando al estudiante de materias tanto fisico-
matemadticas como humanisticas, para graduar a la mayor cantidad de ellos en el menor
tiempo posible (4 afios), que se descuidd la misma formacion pedagdgica de quienes
serian maestros. Este problema también se dio en Francia, situacidn relacionada con la
toma de modelos externos asi como con la sincronia de problemas similares en el sistema-

mundo moderno/colonial.

Este problema se logré solucionar con las modificaciones de 1902 y 1908, en que se
llegd a un balance entre las distintas materias, integrandose la ensefianza de oficios y de
educacién fisica e idiomas. Restituyendo para la Normal de mujeres la caracteristica
flexible que tenia su predecesora, la Escuela Secundaria para Nifias, que permitia tanto ser
maestra como empleada en ramos industriales y comerciales. Entre las materias
consideradas relevantes para este fin figuraba el dibujo técnico, por su capacidad de
aplicarse a cualquier rama de la industria. Por otro lado la presencia de las humanidades
fue relevante en tanto que dicha drea se mantuvo en los margenes de la Escuela Nacional

Preparatoria, siendo que ambas instituciones padecieron del mismo problema de

244 Galvén, Luz Elena. “Porfirio Diaz y el magisterio nacional”...op. cit. p. 156

[ 165 )




saturacién de materias y del perfil cientifico.’** Asi que dentro de los modelos educativos
predilectos del positivismo hubo una separaciéon basada en la conviccidn acerca de la
influencia y el papel trascendentales del maestro en la sociedad toda a partir de las
generaciones jovenes. Lo cual retomaba la mencionada percepcién sobre la necesidad de
extender la educacion popular. En los sucesivos cambios al plan de estudios de las
normales se propuso como meta ampliar los conocimientos de los futuros maestros y
ensefarles a educar. Por lo que por mds que se quisieran simplificar los planes de
estudios, dichos objetivos requerian una mayor especializacion, aumentando asi el
numero de materias. Ello sobretodo ocurria en la introduccidon a la pedagogia, area
encargada de la formacion para ensefiar, la cual se conformaba de la psicologia
pedagdgica, la ldgica y la moral. No obstante ello era parte del cometido de dotar al
normalista de una educacién integral: “cientifica, humanistica, fisica, manual y

artistica.”**®

De una manera similar a las tensiones producidas desde el modelo de escuela normal
del Parand en Argentina, de donde salieron dos principales corrientes enfrentadas entre
si, la normalizadora y la democratico-radicalizada, en México surge una disputa a partir de
la escuela modelo, la del Distrito Federal. Cuya estructura en municipios y en territorios
favorecia una tendencia a la centralizacidn, pero que al mismo tiempo era repelida en los

.27 Pero la discusidn no se limitaba a la dicotomia

distintos centros de la ensefianza norma
centralizacion/descentralizacion sino que también se ponia en términos que equivalian a
unificacion/diversificacion. Este fue un debate que se mantuvo en ascuas desde el Primer
Congreso Nacional de Instruccidén Publica de 1889 hasta el fracaso en 1911 de la iniciativa
de la Secretaria de Instruccién Publica y Bellas Artes, SIPBA (de la cual dependian la
instruccién primaria, normal y profesional) de crear la Asociacidon Nacional del Magisterio,
gue agruparia a los maestros de todos los estados. La resistencia a esta tendencia del

gobierno federal provino de las sociedades magisteriales preexistentes, de las mismas

normales, especialmente la de Xalapa, que se disputaba con la normal del Distrito Federal

Bazant, Milada. Historia de la educacion durante el porfiriato... op. cit. p. 132-143
246 A1,

Ibid. p. 142
2T Arnaut, Alberto. La federalizacion educativa... op. cit. p. 62
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la virtud de organizar al magisterio; y también contribuyd en el fracaso de dicha iniciativa
una situacion general de desapego y aun desinterés por parte de los estados a contribuir
en ella.®® Es interesante que de los pocos estados interesados en sumarse figuraban
aquéllos dominados por el circulo de Bernardo Reyes (Nuevo Ledén, Coahuila vy
Tamaulipas), quien desde 1901 realizé un intento de vinculacién entre la instruccion
primaria y la profesionalizacién de las tropas del Ejército. Lo cual habla de las dificultades
del Estado para constituir su hegemonia en la regulacién de la instruccion publica, en
aspectos como la organizacién del magisterio y la imparticion de la ensefanza. Los
principales debates se dieron en torno al Primer Congreso Nacional de Educaciéon Primaria
de 1910 organizado por Justo Sierra. Desde donde intentd finiquitar el asunto de la
federalizacién de la ensefianza, la cual puso en términos de unificacién, no uniformidad,
de modo que sin atentar contra la soberania de los estados se difundiera una sola version
educativa desde el centro. Los partidarios de la federalizacién argumentaban varios
beneficios, tales como la nivelacién de los avances en los estados a nivel primaria y entre
los sistemas escolares del pais, una estadistica en comun, haria las recaudaciones de
impuestos mas eficientes y uniformes, y los salarios de los docentes se igualarian a un
nivel digno. El ejemplo mas claro para esta postura eran los casos en donde se habia dado
la transferencia de las escuelas de los Ayuntamientos a la Direccién General de Instruccién
Publica, lo cual evitaba tanto los desajustes entre criterios de los estados asi como el
adecuado soporte. Por parte de los descentralizadores resalta de nuevo la negativa de

Veracruz a participar de este evento y del dnimo unificador del mismo.

Pero ademas la normal de Xalapa habia dado origen a una escuela de pensamiento en
torno a dicha tendencia, su alcance llegaba a dondequiera que sus egresados se
desenvolvieran. Eran escépticos de que un sistema centralizado distribuyera
equitativamente los recursos entre los estados, y veian en la unificacién un atentado a la
originalidad y la iniciativa individual. Esta ultima postura era compartida por Gregorio

Torres Quintero, jefe de la Seccién de Instruccién Primaria y Ensefianza Normal de la

*8|bid. p. 64-76
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Secretaria de Instruccién en 1905.%%°

Esta situacion de indefinicion es lo que explica al
mismo tiempo el deficiente estado de los maestros con respecto a su situacién laboral. De
modo que con respecto a la propagacion del modelo de Escuela Normal que se pretendid
difundir en Argentina y México, en el primer caso la Escuela del Parana logré cimentar su
influencia en el ambito de la formacién normalista mientras que la Normal del Distrito
Federal no logré impactar a nivel nacional, teniendo en general pocos egresados. De
hecho la Escuela que logré tener un amplio impacto tanto como modelo como por la
propagacion de sus pupilos a lo largo del pais fue la normal veracruzana.””® Por otro lado
en México durante todo el periodo porfirista se mantuvo en jaque el cometido de
federalizar la educacién, siendo un aspecto en el que el sector dominante no logré del
todo la hegemonia, la cual le fue disputada por los mismos maestros y los representantes
de los estados, que no dejaron pasar la federalizacién en los Congresos. Y a pesar de ello,
en 1896 con el Decreto del Congreso para suprimir las alcabalas asi como con el decreto
del Ejecutivo del mismo afio con el que las escuelas municipales dependerian del gobierno
federal a través de la entonces Secretaria de Justicia e Instruccidn Publica la autonomia de
los municipios quedaba mermada y la federalizacién o estatizacién de la ensefanza se

imponia, independientemente de las resoluciones consultivas de los Congresos.251

Aunque
para entonces ya la mayoria de los estados habia tomado de los ayuntamientos la
responsabilidad de las escuelas, a excepcion de Aguascalientes, en donde los municipios la
mantuvieron hasta 1910. No obstante, el que en los Congresos siguientes de educacion
primaria, organizados por Sierra y Porfirio Parra, se siguiera debatiendo sobre la
federalizacién y uniformidad de la ensefianza da cuenta de los limites de la medida de
1896. Por un lado el debate sobre la federalizacion se acotd a la primaria y por otro la
centralizacién quedd apoyada bdsicamente en el argumento de la obligatoriedad.252 Y la

dificultad para implantar dicha medida es lo que también prolongé los debates en torno a

la uniformidad de la primaria, alin desde el periodo de Sierra como subsecretario de

*9bid. pp. 82-90

201bid. p. 95

#1Chaoul, Ma. Eugenia. “Los argumentos de la gestion educativa municipal, 1867-1896” en Revista Estudios:
Filosofia, Historia, Letras. ITAM. No. 66, 2003. pp. 21-49
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253 Ello también da

Instruccion en 1902 la efectiva asistencia a la primaria era muy escasa.
cuenta de los alcances del proceso de secularizacidn y apropiacion de la escuela pues aun
era una practica arraigada el trabajo infantil en las familias, alin a pesar de las sanciones

impuestas por incumplimiento.

Durante este proceso medié también la creacion de academias pedagdgicas, las
cuales fueron un intermedio en el proceso de profesionalizacion de la labor docente. Las
academias de este tipo que operaron en el Estado de México tomaban como modelo las
academias de profesores del Distrito Federal de 1879. El propésito de las academias seria
trabajar, desde un punto de vista generacional, con los maestros empiricos que no
contaban con acreditacién pero cuya trayectoria era reconocida de alguna manera
mediante examenes de reconocimiento, los cuales les habilitaban para ejercer el
magisterio. De modo que sin llegar a ser maestros titulados, a estos sujetos de formacidn
empirica se les reconocian sus saberes y se les habilitaba para ejercerlos en la practica.
Esta normativa funcioné hasta 1897 y fue un proceso de bisagra para la formacion
profesional de maestros pues todavia hacia 1900 de 8,000 maestros registrados solo 2,000

estaban titulados.”>*

Estas instituciones en conjunto prepararian la identidad magisterial al concebir
sujetos que comparten el monopolio del proceso de enseflanza y aprendizaje, es decir, en
cuanto a las formas de impartir conocimientos y en cuanto a la forma de concebir al
educando. Estas academias fueron la base para que el saber pedagdgico conformado por
los aportes de la psicologia, la sociologia, la antropologia, etc., se practicara en la
institucién normalista.”> Dicha practica tenia objetivos enfocados a uniformar el lenguaje
y las practicas propias de una profesion, en este caso de la ensefanza, para que partiera

de un piso comun para realizar propuestas legitimas segin su campo disciplinar.

El cual estaria vigilado, en el campo en transicidon hacia las normales, por el maestro

de las academias de preceptores, investido de autoridad tanto disciplinar como simbdlica.

»3Bazant, Milada. Historia de la educacién durante el porfiriato... op. cit. p. 37
24 padilla Arroyo. Antonio. “Academias de preceptores. .. 0op. Cit. p. 38
25\bid. p. 41
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Esta autoridad también paso a incorporarse a la institucion misma, tanto en el marco de la
tactica escolar como de sus reglamentaciones. En los criterios para admitir a los
preceptores a presentar el examen para su titulacién habia ya un dictado de uniformidad
tanto para la formacion del maestro como para la aplicacién de sus métodos de

ensefnanza.

En los casos en que Antonio Padilla documenta dos momentos de descontento a ese
respecto en el Estado de México, en donde mediante la Ley de Instruccién Primaria de
1890 las academias de preceptores son renombradas como Academias Pedagdgicas, por
un lado hay un descontento por la desestimacion de la propia experiencia laboral cuando
el preceptor Francisco Pefia, con 38 afios de trayectoria, considera una ofensa la
obligacion de presentar un examen de habilidades cuando bien podia preparar un plan de
estudios. La negativa a su propuesta por parte de los jurados de las academias muestra la
autoridad disciplinar de las mismas, que ya comenzaban a uniformar las practicas y
habitos pedagdgicos asi como los métodos de ensefianza a través de los libros de texto. Y
el caso de Sebastian Lépez, preceptor de instruccidn primaria, quien presenté un libro
didactico que incorporaba una innovacién en cuanto al método de ensefianza, pasando
del método analitico al sintético, para ofrecer al educando los elementos para el raciocinio
a través de las palabras adecuadas a tal fin. Dicha propuesta fue bien recibida, aprobada
en su aspecto didactico como ideoldgico al ir acorde al laicismo, aunque la incorporacién
de su texto didactico al curriculum se pospuso indefinidamente. De cualquier manera esta
interaccidon entre preceptores y academias se daba en un plano local y mas directo,
mediando la Junta Superior de Instruccion Publica del estado, a diferencia de las cartas
dirigidas a Diaz que recopild Luz Elena Galvan. Pero el establecimiento de la uniformidad
en cuanto a una cultura escolar y pedagogica de las academias atravesd otras dificultades
de orden administrativo, al ausentarse los preceptores de las juntas semanales,
principalmente por las dificultades del traslado. Un caso relevante de la conformacion de
instancias magisteriales de interpelacion frente al Estado se refiere al que documentd
Padilla en el municipio de Tenango, Estado de México. Es el de la Sociedad de Preceptores

Judrez de Socorros Mutuos, la cual mostrd por un lado la materializacion de una identidad
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laboral en comun, la cual se desempefiaria tanto para organizar la labor docente como
para regularla desde el estado, el cual tuvo atribuciones directas para regular el
funcionamiento de las escuelas. Cuando en 1900 el gobernador del Estado de México José
Vicente Villada presentd un diagndstico sobre el funcionamiento deficitario de las
academias en general, sefialado por los mismos padres de familia; como consecuencia se
disciplinaron los maestros faltistas asi como los métodos de ensefianza, los cuales serian
practicados frente a un grupo real de niios. Esta intervencién directa del estado mostré la
importancia del papel de las academias para regularizar a todos aquéllos maestros
empiricos que no se formaron en la normal, reconociendo sus saberes. Dando asi
continuidad a la labor generacional de los preceptores que durante el siglo XIX

contribuyeron en la secularizacién de la sociedad, ahora reestructurando su formacién.”*®

De hecho el seguimiento realizado en el caso del Estado de México ejemplifica las
acciones concretas realizadas entre 1891 y 1910 con las medidas mas perfeccionadas en el
régimen porfirista. La accién de los inspectores encargados de verificar la asistencia fue el
instrumento que hacia posible el seguimiento a la accién escolar asi como también el

efectivo cumplimiento de la obligatoriedad.

4.3 Disputas en torno al modelo de mediacion entre sujetos pedagogicos:

identidades inacabadas

Siendo asi, ¢de dénde surgen los problemas entre representados y representantes que
desembocaron en una falta de atencidn a demandas de las que dan cuenta las cartas de
los maestros? Ademas de los salarios precarios, una problematica importante relacionada

con el ambito normalista era la percepcién de necesitar mayores estudios, no sélo para

#0bid. p. 53
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intentar mejorar el salario sino para aspirar a otra profesion, de manera que la formacién
docente parecia no ser satisfactoria pues era frecuente escapar a las filas del periodismo,
para suplir su necesidad tanto econémica como intelectual, desde donde vertian sus ideas
y descontento. Cuando no ocurria asi, los docentes inconformes se sumaban a
movimientos populares, especialmente en el area rural, menos controlada, y en donde los
maestros asumian un cargo de liderazgo y autoridad moral dentro de la localidad donde
se desenvolvian. Esta problematica en parte se relaciond con el desfase entre los objetivos
propuestos a un sujeto formado en una educacién integral, el cual no sélo debia ejercer su
profesidn educativa sino que ademas fungia como funcionario publico debido a la
trascendencia de su labor. La abrumadora carga de esta encomienda no se correspondia
con la retribucién a su labor, tanto por las condiciones precarias en las que se daba la

demanda de maestros como por el estancamiento en los sueldos.?”’

Ademas del descontento producido por las condiciones laborales, esta insatisfaccion
en los normalistas también da cuenta del desmoronamiento en su identidad profesional.
La cual percibian insuficiente para su realizacién personal, esperando aspirar a una mayor
formacién y por lo tanto a mejores cargos, lo cual terminaba por desviar el propdsito
inicial del egresado de la normal. Este fue un problema que en el caso argentino
Sarmiento al fundar la Escuela Normal del Parand comprendié desde temprano. La
eleccidn de la ciudad de Parana para fundar la Normal obedecia a que siendo una ciudad
mediana acotaba las aspiraciones de los estudiantes, de modo que ejercieran su
profesidn, alejados de la tendencia a proseguir estudios superiores en una ciudad mayor.
Sarmiento mismo reprendié al egresado Manuel Antequeda, el cual expresé deseos de
proseguir sus estudios, descuidando su propdsito inicial. A la postre este graduado fue el

2
creador de las escuelas ambulantes.”®

»"Bazant, Milada. Historia de la educacién durante el porfiriato... op. cit. pp. 143-146

28 _“Seminario: La historia de la educacién y el pensamiento pedagdgico en Latinoamérica: ideas,
experiencias y debates”. Division de Estudios de Posgrado. Facultad de Filosofia y Letras UNAM. Dr.
Nicolas Arata, Universidad de Buenos Aires. 18/09/2012.

- “El pensamiento y la construccion de Manuel Antequeda. El dia que una rabieta de Sarmiento hizo historia
en la Escuela Normal” Septiembre 13, 2010.
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Los cuadros nuevos que se intentaban profesionalizar eran promovidos de una
manera precaria y ademas se prescindia de ellos facilmente, ya fuera por su reemplazo
por maestros extranjeros o por el cese de sus labores. Realmente los centros que fueron
prioritarios para el régimen no estaban en los cuadros que se desempefarian en la
instruccién publica sino en profesiones de orden mads industrial como el Colegio Militar,
por la ingenieria, y la Escuela de Agricultura.259 De hecho la ensefianza agricola tuvo un
especial interés desde el nivel primaria hasta el superior, tanto que se considerd que debia
pasar a la jurisdiccidon de la Secretaria de Fomento desde 1881, refrenddndose su estatus
en 1907. Los estados en general dieron también importancia a dicha ensefianza agricola,

que combinaba practicas en siembras, excursiones y fundamentos tedricos.?*°

Pero de los espacios predilectos de la filosofia positivista, que actué como una
orientacidn intelectual transversal a lo largo de los periodos juarista y lerdista, asi como de
Diaz y Manuel Gonzdlez y de nuevo Diaz, la Escuela Nacional Preparatoria (ENP)
representd el intento de formar al “hombre culto”. Esto es, aquél que mediante el nuevo
nivel de preparatoria tenga un nivel de ensefianza superior completa a través de una
formacién holistica. Cuya base seria la ciencia, la cual comprenderia: matematicas, fisica,
quimica, bilogia y sociologia. Dichas ramas se consolidarian mediante la légica, entendida
como la sistematizacién de los métodos cientificos. Para llegar a esta definicion, desde
gue en 1867 Gabino Barreda la conceptualizé retomando el positivismo de Comté para de
ahi crear un método de ordenar las ciencias, partiendo de una generalidad decreciente a
una complejidad creciente, hasta la gestién de Justo Sierra en que se reafirmé su caracter
holista, hubo que atravesar varias modificaciones asi como disputas. Especialmente en lo
referido al equilibrio entre una orientacién meramente cientifica a una que retome las
humanidades. Cuestion originada por el inicial impulso de Barreda en el que las ciencias
son el Unico medio de arribar al conocimiento en tanto que las humanidades divagan. Y
por otro lado la orientacién hacia un modelo laico o espiritualista, disputa de fondo en la

discusidn sobre la pertinencia de la ldgica como el nucleo del modelo de la ENP, el cual

9 Galvén, Luz Elena. “Porfirio Diaz y el magisterio nacional” en Bazant, Milada....op. cit.
201bidem. p. 71
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relegd a la metafisica. Esta discusion remite al cisma abierto por la irrupcion de la ENP en
el espacio publico. De alguna manera le dio continuidad al proceso de secularizacién
llevado a cabo en el siglo XIX en tanto que su postulado abiertamente negador de las
sustancias inmateriales, situacion que lo asociaba al ateismo, resultaba provocativo. En
realidad la ENP se debatia entre las influencias positivistas y espiritualistas, llegando a un
término medio con la adopcion del método de légica de Paul Janet, un autor espiritualista
gue incorporaba el racionalismo al que Barreda se adscribia en tanto que consideraba la
ciencia como la base del conocimiento. Esta posicién que se adoptd en 1883 se reforzé en
el Segundo Congreso de Instruccién Publica de 1891 en donde Sierra condenso el lugar de
la légica en el modelo de la ENP, la cual sustentaba la busqueda del conocimiento
mediante la ciencia sin menoscabo de creencia alguna sino fundada en la neutralidad del
laicismo. Sin embargo, la modificacién de Ezequiel Chavez al programa en 1896 que
introducia la psicologia, se daba una reorientacion al dilema positivismo/espiritualismo al
insertar una ciencia que indaga en la psique o “alma” humana. Y aunque con este plan se
logré un equilibrio entre ciencias y humanidades quedaba la sospecha de haber

redundado en un modelo enciclopédico, imposible de abarcar.

En 1907 el discipulo de Barreda, Porfirio Parra, dio continuidad al plan de su maestro
incorporando materias humanisticas y asentando el caracter neutral de las ciencias. Para
entonces se logrd consolidar la ENP como un modelo a seguir en los estados mismos,
perfildndose como un modelo exitoso de educacidon tanto secundaria (es decir
postprimaria) como profesional, que aseguraba a los egresados su capacidad de
desarrollarse en diversidad de ocupaciones independientemente de las profesiones que
llegaran a elegir. Se multiplicaron los establecimientos de este corte en la Republica y sus
alumnos aumentaron, ello sin menoscabo de las iniciativas privadas y religiosas, como las
jesuitas. Las cuales proliferaron en el ambiente conciliador del porfiriato que permitia

dichas instituciones pero sometiéndolas al plan de estudios oficial, cosa que ademas de
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obligar a los alumnos de estos institutos a estudiar el doble, “hizo posible la uniformidad

de la ensefianza y estimuld la competencia”.?!

Junto a los proyectos predilectos del positivismo hubo también un temprano interés
en formar una vasta plana de profesionistas en muy diversos ambitos, situdandose quizas
en los extremos, la Escuela de Agricultura junto con la Escuela Nacional de Ingenieria y del
otro lado las carreras comerciales que de entre ellas la mas destacada llegd a ser la
Escuela de Comercio. En ambos casos se dio un temprano impulso para expandir estas
ensefianzas entre la poblacién. En el caso de la primera desde 1879 otorgando mds becas
gue ninguna otra, dirigidas especialmente a los jovenes habitantes de las haciendas y del
otro lado desde la década de los 80 creando carreras comerciales en los estados y el
Distrito Federal. En ambos casos el impulso iba de la mano de un mismo proyecto con
fines instrumentales, la modernizaciéon del pais asi como las actividades mercantiles.
Ambas fueron representativas del proyecto pedagégico del Estado unido a un proyecto
instrumental insertado en las dinamicas del sistema-mundo moderno/colonial. Y es
posible que este ultimo factor haya sido crucial para el éxito o el fracaso de una y otra.
Tanto a la carrera de agricultura como de ingenieria se les doté de un amplio apoyo para
formar sus planes y profesionistas, se caracterizaron por la variedad de carreras a cursar
ahi, ambas pasaron en 1881 de la jurisdiccion de la Secretaria de Justicia e Instruccién
Pldblica a la de Fomento, sefialando claramente su papel en el desarrollo del pais y

otorgandoles asi mayor presupuesto.

A pesar de la excelente formacidén en ambos casos, con ilustres maestros y rigurosos
métodos de estudio tanto tedricos como practicos asi como de criterios de admision,
fueron profesiones que padecieron de un destino similar al de los normalistas, en donde
llegaron a una identidad profesional en crisis. En el caso de los ingenieros por soslayarse
su formacion a favor de los ingenieros extranjeros que venian junto con las compaiiias
extranjeras, quienes a la postre realizaron los magnos proyectos porfiristas. La incidencia

del patrén racista del trabajo de la colonialidad del poder se manifiesta en esta

%11bid. pp. 159-180
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incompatibilidad entre politica educativa y politica econdmica. Mientras que existia la
aspiracion a generar una planta profesionista propia que liderara el desenvolvimiento
material del pais, en la practica se caia en una conclusién autocolonizada pues las
autoridades tanto educativas como gubernamentales deducian que esta exclusién
obedecia a una supuesta o dada superioridad de los elementos extranjeros. Esta légica al
parecer tenia una explicacién racional, en tanto que si los ingenieros nacionales no eran
contratados era por no ser competentes, pues de hecho si lo fueran serian contratados y a
un menor precio, ganando todos. Siendo esta racionalidad la que operaba en una
instancia como el Consejo Superior de Educacion Publica hacia 1906. Y del lado de los
agronomos, a pesar de instituirse la Escuela de Agricultura desde 1881 como centro
educativo, de investigacién y difusién, de la amplia difusidon que esta carrera tuvo en los
estados, de la produccién de libros de texto nacionales, por un lado hubo poco interés en
dicha carrera, tanto de parte de los posibles aspirantes (al contrario de la ingenieria) como
de los estados. A excepcién de la primera escuela regional en 1879 de Acapatzingo,
Morelos, la cual duré varios afios bajo la impronta del gobernador Carlos Pacheco de que
dicha tierra era fértil para los agricultores mas que para los intelectuales. Pero en general
hubo desinterés, aln con los subsidios anuales para los estados de 5,800 pesos para la
fundacidon de las mencionadas escuelas regionales. Es paraddjico que en el estado de
donde surgié el movimiento por la propiedad de la tierra se afincd el interés por la
agronomia, siendo esta de hecho una carrera viciada de inicio con un obstaculo insalvable
como el de la propiedad de la tierra. Mostrandose otra cara del patrén del trabajo de la

colonialidad del poder.

Del otro lado con las carreras comerciales en tanto que tenian la caracteristica de
aplicarse a una diversa gama de especialidades sorted de inicio la preferencia por
profesionistas extranjeros, situacion que resultaba una ventaja frente al titulo
especializado que alcanzaban ingenieros y agrénomos, reduciendo paraddjicamente sus
posibilidades de empleo. Esta adaptabilidad de la Escuela Superior de Comercio y
Administracién tomd tiempo para formarse, desde el lapso en el cual los planes se

tornaron bastante exhaustivos, de1870 a 1881, hasta que en 1903 el ilustre economista
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Joaquin CasasUs dio inicio a la contaduria publica organizada y a la vez dio una variada
oferta educativa que posibilitaba, mas que la obtencidon de un titulo, oficios que
“resultaron muy Utiles, practicos y lucrativos”.’®* A diferencia del caso de la agronomia
muchos estados emprendieron sus propios proyectos de escuelas comerciales, desde

Oaxaca hasta Nuevo Ledn, sumandose asimismo la iniciativa de varios particulares.

En medio de este espectro se ubica la modernizacidon de los estudios superiores,
siendo en 1902 con la creacidn del Consejo Superior de Educacidon Publica que se acuerda
dotar a las carreras del tiempo y las materias indispensables, como un medio para evitar el
llamado surmenage o agotamiento intelectual asi como la proletarizacién intelectual.
Asimismo se dio la creacién de profesiones modernas como las de médico-cirujano,
cirujano-dentista, farmacéutico y partera, las cuales significaban un parteaguas, adn
incipiente, en el estado de salud publica de la época, en el que la mortalidad infantil era
alta, la esperanza de vida corta y la desconfianza en los médicos y aun las vacunas era
extendida ademas de que los médicos eran insuficientes.?®® En general el esfuerzo por
generar una élite profesionista se reflej6 en el gasto hecho en comparacién con la
educacion primaria en numeros relativos, habiendo gastado hacia 1900 121 pesos por
habitante en educacién superior frente a 7 pesos en primaria. Politica que iba a
contracorriente de la situacion del pais que requeria una instruccién primaria mas amplia
asi como de la incipiente iniciativa en los estados por promover estudios superiores. Los
profesionistas no estuvieron en general exentos de dicha contradiccion entre politica
educativa y politica econdmica. Las dos carreras mas populares, de un lado la normalista y
del otro la de abogado se enfrentaron a la crisis de su identidad, encontrando un campo
laboral incompatible con sus aspiraciones. No obstante, frente a esta contradiccién llegé a
ser una tendencia el que diversos profesionistas, tanto abogados como incluso médicos,
ejercieran su profesion sin titulo, o bien se expusieran a situaciones que ponian en riesgo

el permiso de ejercer su profesién, como los abogados que debian recurrir a un segundo

%2Bazant, Milada. Historia de la educacion durante el porfiriato... op. Cit. p. 257

263 «La mortalidad infantil era de 392 por cada mil nacimientos, el promedio de vida era de 26 afios y el 80%
de la poblacién, es decir la del campo, recurria a la curacion tradicional mediante yerbas. Ademas de que la
vacuna de la viruela se tuvo que hacer obligatoria pues la gente la rechazaba.”Ibid. p. 23
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empleo o incluso los médicos, quienes enfrentaban penas severas por ejercer su practica
sin titulo. A ello contribuyé la practica iniciada en 1902, enfocada a agilizar las carreras y
depurarlas de contenidos excesivos, lo cual se vio por ejemplo en la supresion de la
profesién de notario, considerada mas una funcién publica, lo cual es contrastante con el
ejercicio de corredor, ya sea de bienes materiales o de transacciones por servicios, pues
aunque fuera una funcién publica se requeria de titulo una vez que se terminaran los
estudios de contador. Y por otro lado en el “criterio de que no necesariamente el que

tenia titulo sabia mas”?%*

el cual se aplicé en especifico a los médicos y abogados. Con lo
qgue la expedicidon de titulos no significaba que se demeritara la misma experiencia y al
mismo tiempo la obtencién del mismo no implicaba necesariamente mejores
oportunidades. O bien, retomando el caso de los corredores, se podia aspirar a un buen
titulo y un trabajo bien remunerado mediante un proceso agil, que requeria de un
diploma y un examen, lo cual fue producto de la visién de Casasus. En esta profesién o

funcién publica las mujeres se destacaron, siendo, después de las de normalista y partera,

la profesion mas ejercida por ellas.?®

De una manera similar a dicha contradiccién entre politica educativa y laboral, en la
educacién impartida a los adultos se hallaron luces y sombras para abordar esa
problematica. Como una politica enfocada a continuar la tradicién de una educacién
popular ligada a una aplicacidn practica para las clases bajas se emprendieron dos
principales proyectos a raiz de los dos primeros congresos de instruccién de 1890 y 1891,
el de la Escuela Nocturna y la Escuela de Artes y Oficios. La diferencia entre ambas era
tenue pero se daba en el énfasis de la escuela nocturna a que el adulto (edad asi
considerara desde los 14 afos) terminara su primaria. Desde 1896, momento importante
por la federalizacién de los municipios, esta orientacion se definid en la modalidad a
impartir, la suplementaria dando la primaria y la complementaria expandiéndola, a la vez
gue ofreceria mayor especializacion al obrero. A pesar del énfasis dado a estas

experiencias hubo poca respuesta de parte de la poblacién, quizas la importancia

%41bid. p. 236
%51bid. pp. 217-260
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otorgada a la integracion a la primaria expresada por la importancia que tuvo una
ensefianza orientada a una lectura muy profunda para un sujeto recién alfabetizado. En
las Escuelas de Artes y Oficios de alguna manera se conjugaron las condiciones para que

floreciera el objetivo de la primaria de producir un sujeto ligado a un oficio.

Aunado a su gratuidad y los incentivos ofrecidos el interés que llegé a despertar se
incrementd desde 1880 cuando se ofrecieron programas mas ligados a los requerimientos
de la industrializaciéon. Diferenciando una formaciéon rudimentaria para obreros de
segunda clase y de primera clase la cual tenia como requisito la primaria completa,
profundizando luego en los talleres de electricista o maquinista principalmente. La
contradiccidon antes referida se volvia a dar en los términos de la preferencia que tenian
los trabajadores extranjeros que venian con sus empresas y especialmente ello se dio en
el ramo ferrocarrilero, a pesar de la tardia nacionalizacion de los mismos. A pesar de ello
se lograron mas luces en ese panorama, con la creacion de mas talleres (carpinteria,
torneria, ajuste, herreria, fundicion, pintura y escultura decorativa) y las carreras de
carpintero, obrero mecanico, obrero decorador y electricista. La orientacién ofrecida tenia
el objetivo de dirigir al educando a un oficio especifico, y de acuerdo a las prioridades o
preferencias en cada estado se destacaba uno u otro. Asi como la carrera de corredor se
adaptd bien a las necesidades femeninas, las Escuelas de Artes y Oficios para mujeres
fueron perfeccionando sus programas, de acuerdo a los requerimientos comerciales y las
preferencias de las mujeres que ahi se instruian, siendo la taquigrafia y mecanografia los
mas populares, ademas de los mas rentables y remunerados, no obstante que también se

ofrecia la primaria.266

Si estos serian los sujetos promovidos como los portadores de los cddigos de
significados para el significante del progreso material en el régimen, puede que ello
indique un cambio en las prioridades del Estado para el modelo de mediacién entre los
sujetos pedagdgicos; uno que integre la busqueda del sujeto laico que incorpore en su

habitus la concepcidn secular de la vida publica asi como uno que domine la técnica para

%%6Bazant, Milada. Historia de la educacién durante el porfiriato...op. cit. pp. 103-122
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el progreso; ésta seria la consigna imperante en la vida publica. Consigna que incluia a
normalistas, preparatorianos, profesionistas y quienes ejercian oficios remunerados por la
industria y el comercio del momento, el efectivo cumplimiento de dicha consigna
mostraba una fisura dentro de su hegemonia, sefialando sus limites, ligados a la
discriminacidn laboral de tintes racistas. Ello seria sintomatico de que en el modelo
subyacia una deficiencia, ligada a la contradiccidn entre politica educativa y laboral,
relacionada con la incidencia del patrén racista del trabajo de la colonialidad del poder.
Pero también sefalaba que el modelo tendria que ser impugnado mediante la via de un

modelo opuesto. Esto se ve mds claramente en el caso de la ENP, un proyecto positivista.

El lapso de tiempo en el que un proyecto pedagdgico, como los del positivismo,
surgen y generan consenso en torno suyo, hasta el momento en que es impugnado lo
suficiente como para generar tantas contradicciones a su interior que ya le es imposible
sostenerse, es el nucleo de la periodizacidon que da luz a la genealogia de América Latina.
Las tensiones que ocurren en medio se pueden verificar como los productos que dicho
proyecto generd, los cuales se imbrican con los hechos politico-sociales, de ahi que sea
necesario diferenciarlos y sefialar sus relaciones. Por ejemplo, en el caso de los proyectos
normalista y preparatoriano estaban las impugnas de los maestros por su precariedad
laboral y del otro lado la critica a la misma ENP por parte de Francisco Vazquez Gémez, del
Consejo Superior de Educacion, criticando el monopolio de ella sobre la definicién de los
planes de estudio. Dicha critica, parecia ser la contrapropuesta que marcaria el fin de una
etapa, pues “proponia nada menos que la supresidn de la escuela y la creacién de
establecimientos libres a cargo del Estado pero manejados por la iniciativa privada”?®’. Y
sin embargo se trajo sobre si toda la oposicién, especialmente de aquéllos que en un
futuro préximo serian los verdaderos impugnadores capaces de generar una
contrapropuesta, el Ateneo de la Juventud. Por ahora sus adeptos, entre ellos Antonio
Caso reafirmaron su adscripcion al proyecto basado en la ciencia que inaugurd Barreda,
homenajeandolo. De modo que aquél que quienes se oponian acabaron por apuntalar a

su rival.

%7\bid. p. 177
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Se mencioné que en el cambio de prioridades del régimen para los sujetos a
promover se encontraba el Colegio Militar, sin embargo, dentro de la institucion militar se
dio una segregacién en cuanto a la formacidn que se instalaba pues las tropas regulares se
encontraban en un estado deficiente tanto en sus atribuciones profesionales como en su

formacién.?®

Esto indica que dentro de los espacios que el régimen buscaba profesionalizar se
daban asimetrias que propiciaban el surgimiento de contradicciones en el modelo de
mediacién entre sujetos pedagdgicos. Esta problematica se instalé en dos espacios
importantes para la formacién de sujetos en el régimen: en las academias y normales y en
el ejército. Un aspecto especialmente critico dentro de esa problematica es la disolucién
de la identidad profesional de ambos cuadros. Tanto en los maestros insatisfechos con su
labor que buscaban mejores puestos, como en las tropas, las cuales dificilmente podrian
incorporar el ideal de servicio y patriotismo requerido a su labor debido a que la leva®®

era el medio principal de reclutamiento.

Hubo un intento de vinculacion entre estos dos espacios, orientado principalmente a
suplir la falta de identidad profesional en las tropas, a través de una iniciativa del General
Bernardo Reyes. Fue la introduccidn de una cartilla de ejercicios militares dentro de las
escuelas primarias. Dicha implementacion se dio junto con el articulo 3ro de la “Ley
reglamentaria de instruccién obligatoria en el Distrito Federal y territorios de Tepic y Baja
California” de 1896. Este articulo introdujo en el plan de estudios obligatorios la gimnasia
y los ejercicios militares. Ambos instrumentos se complementaban en el plan de
ensefianza en tanto que la cartilla, que se comenzé a usar desde 1901, era de uso
exclusivo del docente para guiar sus clases mientras que los ejercicios se aplicaban
directamente a las actividades de los alumnos. El propdsito de esta iniciativa era inculcar

en los mismos educandos dependientes de las escuelas primarias la vocacidn del servicio a

268 Sanchez Rojas, Luis Ignacio. “La educacion en el ejército porfiriano 1900-1910”. Tzintzun Revista de
Estudios Historicos. Nim. 54. Julio-Diciembre 2011

%9 a leva se refiere a una forma de reclutamiento forzoso cuya seleccién se basaba en aquéllos sujetos
considerados peligrosos para una comunidad: criminales, alcohdlicos, vagos, tahlres, etc. O bien las clases
bajas de la época entre los que se encontraban campesinos, obreros y desempleados, muchos de ellos
indigenas. Sanchez Rojas. Luis Ignacio. “La educacion en el ejéreito porfiriano 1900-1910... op. cit.
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la patria, propia de la identidad del militar. De modo que desde el espacio escolar se
pretendia buscar adeptos para la formacién castrense, los cuales se insertarian mas por

conviccién que por obligacion.?”°

La introduccion de esta cartilla se empalmé con las practicas pedagégicas llevadas a
cabo especialmente desde que se propagd el método Rébsamen de lectura y escritura
simultanea originado en la Escuela Modelo de Orizaba. No fue la Unica cartilla usada,
habiendo una variedad de otros autores pero el modelo que termind imponiéndose fue el
de Torres Quintero, desde su natal Colima, Chihuahua, el Distrito Federal hasta pasar a
todo el pais e incluso a Cuba. El método simultdneo supuso un adelanto en tanto que
conjugaba la lectura y escritura, evitando que muchos alumnos acabaran sélo leyendo.
Ademas de las cartillas, se empleaba un libro de texto para cada materia, esta situacion
generd controversias, al grado de que su uso acabd por restringirse. Por un lado ello
ocurrié porque los maestros surgidos de las normales comenzaron a reemplazarlo como
medio principal de ensefianza y por otro lado algunas criticas sefialaban que el uso del
libro de texto tenia a largo plazo un efecto memoristico. Estas posturas llevaron a que
para 1910 el uso del libro de texto fuera opcional. O bien el uso de ellos motivd
experiencias innovadoras como en la escuela de Yecapixtla, Morelos, en donde el
inspector a cargo dio cuenta del método revolucionario ejecutado ahi, en donde el cura
docente transformé los contenidos de los libros de gramatica, aritmética e historia

. . . . 271
combinandolos con la propia vivencia de los alumnos.

La pugna inacabada entre centralizacion/descentralizacion se veia aun en los planes
de ensefianza posteriores a la ley de instruccidon publica de 1908 en las diferencias
aplicadas entre el Distrito Federal y los estados, como en el caso de la fusién entre
geografia y civismo, que los estados no realizaron. Dicha fusion tendria el efecto segun
Bazant de que los derechos de los ciudadanos quedaban soslayados, reaccién de la que es
sintomatica la negativa de los estados. No obstante que en la ensefianza de la historia,

encargada de difundir la identidad nacional, hubo consenso en torno a la uniformidad,

2%1bid. p. 105
?"'Bazant, Milada. Historia de la educacion durante el porfiriato... op. cit.pp. 53-60
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siguiendo el modelo de Rébsamen quien quiza sin darse cuenta de ello realzo el papel del
civismo, de acuerdo con su visidn apolitica de la historia. En ello convergio el interés de los
estados por enfatizar el civismo. Los desencuentros también se dieron en las ciencias,
aceptandose en general el método Pestalozzi de intuicidn para la aritmética y geometria,
pero sin fusionarlas en los estados. A esta ensefanza de los fendmenos fisicos, opuesta al
dogmatismo y el memorismo, se le llamdé “lecciones de cosas” o conocimientos

elementales.’’?

Una de las medidas mds sobresalientes del plan de estudios era que
recuperaba la nocion de educacidn popular como una practica enfocada a materias
utilitarias y que reivindicaran el trabajo manual que ya venian promoviendo en
Latinoamérica Manuel Belgrano en Argentina y Simdén Rodriguez en sus diversas

experiencias,’”?

aunque Bazant destaca que ello respondié en buena medida a la
influencia norteamericana. En el énfasis en los trabajos manuales coincidieron tanto Sierra

como los estados, incluso mas que en la ensefianza del inglés.274

De modo que habia una opcién para la consolidacion de la identidad profesional de
uno de los elementos estratégicos para el servicio del Estado. Asimismo, dentro de la
institucion militar mediante las Escuelas de Tropa durante la administracién de Reyes en la
Secretaria de Guerra, que duré de 1900 a 1902, se dio especial énfasis en la poblacion
indigena que integraba la tropa, introduciéndola a nociones basicas de civismo, higiene y

de primeras letras.?””

Pero al adentrarse en la formacion de los oficiales del Ejército,
quienes al pertenecer al Colegio Militar tenian una mejor atencién por estar involucrados
con carreras privilegiadas por el régimen, tales como ingenieria y topografia, es que se ven
con mayor claridad las razones que explican las contradicciones que surgian de las

asimetrias dentro de los espacios de formacidn que el régimen buscaba profesionalizar.

De nueva cuenta la participaciéon del General Bernardo Reyes en la Secretaria de

Guerra fue un elemento de disrupcién en el camino hasta entonces trazado por el régimen

2’2 |pid. p. 68

273 Arata, Nicolas y Marifio, Marcelo. La educacién en Argentina. Una historia en 12 lecciones. Buenos
Aires, NOVEDUC, 2012; Rodriguez, Simén. Inventamos o erramos. Caracas: Monte Avila Editores
Latinoamérica, 2004.

2’4 Bazant, Milada. Historia de la educacion durante el porfiriato... op. cit.p. 74

2’5 Sanchez Rojas. Luis Ignacio. “La educacion en el ejército porfiriano 1900-1910”... op. cit. p. 110
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en la construccion de su modelo de mediacion entre sujetos pedagdgicos. La formacion de
los oficiales tendia a una orientacion geografica y de ingenieria, que los llevaba
usualmente a ocupar puestos civiles, pues asimismo llevaban una formacién
predominantemente tedrica. Pero a partir de la gestion de Reyes con el nuevo
Reglamento del Colegio Militar que entré en vigor en 1901 se desactivd toda disposicidon
anterior, dando paso a una formacion mucho mas practica en las tacticas militares, a
diferencia de la llevada hasta entonces, que era principalmente tedrica. Sin embargo, los
esfuerzos por proveer al Colegio Militar de una oficialidad adecuada para desempefiar sus
tareas, reclutando prospectos a través de las Escuelas de Tropa como primer filtro hacia
las Escuelas de Aspirantes, instituidas en 1904, fueron irrisorios. Principalmente por la
falta de interés en los aspirantes de extraccion civil como por la saturacidn de labores de

la tropa reclutada para lograr insertarse en dichas academias.?’®

De modo que estas reformas encaminadas a reorientar la funcion mas propiamente
militar de los reclutados no alcanzé a consolidarse. Aun mas, esta reorientacidén en la
profesionalizacién de los oficiales del Colegio Militar exacerbd las asimetrias de donde
provenian las razones para el descontento por el modelo de mediacién entre los sujetos
pedagdgicos. Esto porque a iniciativa del Capitan Porfirio Diaz se instituyé el Club Militar, a
la usanza alemana.?”’ Este énfasis en las jerarquias aunado a la poca eficiencia terminal
gue lograron tanto las Escuelas de Tropa como las Escuelas de Aspirantes no contribuyd a
consolidar la identidad profesional de los soldados, sino que remarcaron su descontento.
Lo cual, aunado a la poca cantidad de oficiales capaces de mandar ejércitos contribuyd al
desmoronamiento de la institucién militar en el porfiriato. Ademas de que era frecuente
gue los mismos oficiales también perdieran el sentido por su profesion al preferir cargos

civiles, mejor remunerados.

En suma, tanto en las academias de preceptores, como en los maestros y las tropas
del ejército prevalecid esta crisis de identidad profesional y de descontento, fomentando

las contradicciones al interior del modelo de mediacién auspiciado durante el porfiriato, al

7%1bid. p. 124
?"\bid. p. 115
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menos el que se impulsd desde 1872 hasta 1900 en donde se ve una contrapropuesta bien
definida que incidié no sélo en la formacién de la institucidon militar sino en la instruccién
primaria, el impulsado por Bernardo Reyes, el cual no alcanzé a consolidar sus resultados.
Ademas la organizacion laboral de los maestros estaba coartada al carecer de asociaciones

gue promovieran sus derechos laborales.

Dos experiencias mds retomaron por caminos distintos la propuesta de vinculacién de
Reyes, la cual estaba pensada para apuntalar la identidad de unos sujetos en formacion,
las tropas, que requerian de una especial formacion civica. Con Huerta de 1913 a 1914 se
suprimid la Direccion de Educacidon Primaria controlandola el ejecutivo directamente.
Llevd la militarizacién a cada ambito y a cada nivel a través de la leva, con ello omitiendo
totalmente el propdsito inicial de Reyes, siendo que Huerta pensaba en la militarizacidon
como via para la pacificacion. Ya en el régimen de Carranza de 1914 a 1920 se renovo el
vinculo militarizado retomando la propuesta de Reyes. A los enrolados menores de 15
afios se les daria instruccion primaria asi como castrense, por otro lado la ensefanza
militar fue obligatoria a partir del 23 de Octubre de 1916 en todos los niveles y en toda la
Republica, siendo ésta una medida federalista dentro de la politica descentralizadora de

, . . ~ - 27
Carranza, creandose la Direccién de Ensefianza Militar.?”®

4.4 Las disputas en torno a reivindicar la promesa inacabada de La

educacion integral: 1908-1921

Pero estos sujetos no eran los Unicos en desventaja, hacia 1910 un 80% de la poblacion
era analfabeta, 1/3 de los 15 millones de habitantes estaban aislados tanto geografica

como culturalmente de la escuela, mientras que en las aulas aun prevalecian métodos

28 |oyo, Engracia. Gobiernos revolucionarios y educacién popular en México 1911-1928. México,
COLMEX, 1998. pp. 41-48
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anticuados y jerarquicos de ensefianza. Parecia sélo quedarse en la letra el proyecto
pedagdgico del Estado que se venia constituyendo con rasgos comunes desde 1888 con la
ley de instruccidn publica, para cuando Justo Sierra, Ministro de Instruccion Publica y
Bellas Artes, ya habia proclamado en 1908 el caracter laico, gratuito, integral y nacional de
.o 279 T . s . P
la educacion.””” Y a pesar de las limitantes en la formacion de los normalistas se renové la
ensefianza primaria finiquitando el sistema mutuo o de monitores e implantando el
simultdneo o colectivo, el cual cumpliria con los fines de instruir y ensefiar a partir de la

organizacién de los educandos en grupos homogéneos.

Este pronunciamiento de las postrimerias del régimen porfirista que quedaba como
una promesa inacabada seria rapidamente interpelado desde los afos de lucha iniciados
en 1910. Especialmente en lo referido al analfabetismo, considerado un problema
estratégico en clave liberal, para el progreso y la necesidad de promover una educacién
extensiva y popular. Un ultimo preludio dejé el régimen para esta labor extensiva con la
Ley de Instrucciéon Rudimentaria del 30 de Mayo de 1911. Mediante esta ley se cred un
mecanismo que operaba transversalmente en todos los estados estableciendo las
escuelas rudimentarias federales dirigidas a la poblaciéon que los municipios no atendian.
Esta ley fue antesala de las escuelas rurales a lo largo del pais y a la vez un punto de
inflexion para la federalizacion del sistema.?®® Fue el dltimo intento de unificacién de la
instruccién publica realizado en el régimen, el cual no estuvo exento de las
contradicciones propias del periodo. Venustiano Carranza, entonces gobernador de
Coahuila se opuso a la misma por considerarla un atentado a la soberania de los estados.
De hecho estas eran las escuelas de tercera clase, que operaban en medios rurales con un
solo maestro para 3 grupos de alumnos. Las escuelas de primera clase tenian un maestro
para cada afio escolar y 50 alumnos por clase mientras que las de segunda clase tenian

menos maestros que anos escolares.zgl

" Loyo, Engracia. “Una educacion para el pueblo (1910-1940)” en Bazant, Milada. Ideas, valores y
tradiciones: ensayos sobre historia de la educacién en México. Zinacantepec, Estado de México, El Colegio
Mexiquense, 1996. p. 169

201bid.p. 171
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[186}




El segundo Congreso Nacional de Educacion Primaria que se llevd a cabo en
septiembre de 1911 dio un argumento decisivo con respecto a la federalizacion de la
educaciéon, mas acotada a la primaria, pues tanto la Comisidon Dictaminadora sobre el
tema como el mismo Francisco I. Madero ya daban por sentado la descentralizacién de los
demads niveles, situacidn con la que el mismo Justo Sierra se tuvo que contentar desde que

282 |3 Comisién Dictaminadora

inaugurd el primer congreso de educacidn primaria.
encargada de este tema debatié sobre el concepto de federalizacién entendida como
centralizacion, rechazando toda politica basada en dicha idea, sefialando lo perniciosa que
seria desde todos los puntos de vista: econdmicos, administrativos y pedagdgicos. Dicha
estructura centralizadora seria incosteable ademds de inviable para determinar cémo
distribuir los recursos. Por otro lado es mucho mas conveniente y eficaz la administracion
desde el ambito local, evitando la burocratizacién del servicio. Ademas, en un ambito
como el de la enseifanza es imprescindible la libertad de pensamiento, asociada a la
libertad en cada estado y en cada maestro de desempenarla. A lo cual se sumaban
argumentos de Spencer acerca de que los progresos de la actividad humana responden a
la iniciativa individual, no coaccionada. En otras atribuciones del Estado una estructura
central es aceptable pero no en ésta, en la que se tornaria en un ambito de sujecién y
obediencia para los estados, condicidn que especialmente en lo referido a la ensefianza
era considerada no sélo odiosa sino antipatridtica. De hecho el uUnico modo de
centralizacion aceptable era dentro de la misma escala de los estados, subordinando a los
municipios. Fuera de ese ambito dicha propuesta sdlo prosperé en la instruccién
rudimentaria, pensada en la poblacién indigena monolinglie. Aun un Tercer congreso se
dio cita en Xalapa, Veracruz en octubre de 1912, dando continuidad a la tendencia
descentralizadora, de donde sélo se concedidé la uniformidad en la primaria en torno al

. . . 2
programa general orientado a formar la nacionalidad.”®

La instruccion rudimentaria aun sobrevivio hasta el triunfo del Constitucionalismo en

1915, pasando por las presidencias de Madero y Huerta, atravesando las dificultades que

2 Arnaut, Alberto.La federalizacién educativa... op. Cit. pp. 92-94
8)bid. pp. 98-108
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implicd su realizacidn, en un medio social y geografico adverso. En el cual experimentd un
serio retroceso en cuanto a sus objetivos, los de alfabetizar e instruir en las primeras letras
y en aritmética con un programa que duraria dos afos a una vasta poblacién que se
hallaba dispersa y en ocasiones reacia a enviar a sus hijos a instruirse, ya fuera por
desconfianza de las familias o por oposicidon de los hacendados. Hacia 1912 apenas se
lograron instalar 50 escuelas de las 500 proyectadas para entonces, habiéndose ya
agotado el 95% de la partida presupuestal de 300 mil pesos. Por otro lado, en muchos
casos no se habian creado escuelas rudimentarias sino que los estados habian transferido
las mas deficientes, reservdndose aquéllas en mejores condiciones y ahorrando en su
presupuesto. El entonces subsecretario de Instruccidn, Alberto Pani, propuso en 1912 una
estructura que partiera de las ciudades hacia las periferias y entre otras cosas enfatizar la
atencién en los nifios asi como complementar la accidn de las rudimentarias con Escuelas
Practicas industriales o agricolas y con normales regionales enfocadas a dicho objetivo, sin

embargo la renuncia de Pani desarticulé la propuesta.

Para 1913 con la presidencia de Victoriano Huerta y la direcciéon de la seccién de
Instruccién Rudimentaria a cargo de sus creadores, Gregorio Torres Quintero y Jorge Vera
Estafiol, se habian alcanzado objetivos aun precarios para la meta de 5 mil escuelas para
250 mil alumnos, logrando 200 escuelas rudimentarias con 10 mil alumnos. Hacia 1914 se
realizd una ultima modificacion a la Ley de Instruccion Rudimentaria, cuyos objetivos
estarian enfocados a reducir el analfabetismo. Sin embargo, tanto el fin de la presidencia
de Huerta como el triunfo en 1915 del constitucionalismo, ponian fin a esta iniciativa, la
cual se clausuraba por ser de caracter centralista y con jurisdiccién en toda la Republica.
No obstante, fue Huerta mismo quien por razones diferentes frend el impulso de las
escuelas rudimentarias. En su periodo vislumbrd el potencial politico que tendria una
organizacién magisterial de caracter federal y aun repartido en las regiones mas
apartadas, desconfiando de Vera y Torres los destituyd y suprimié la seccién de
Instruccién Rudimentaria. Carranza, por otro lado, siendo congruente desde el principio
contra toda medida federalista entendida como centralizadora, descalificé los magros

resultados de las escuelas rudimentarias, desplazando su control hacia los propios
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84 No obstante, se llevaban a cabo proyectos paralelos desde la

ayuntamientos.
Convencion Revolucionaria, la cual desde 1914 hasta 1916 propuso una agenda federalista

en el sentido de centralizadora.

A diferencia de los constitucionalistas, los convencionistas intentaban mantener a
flote a la SIPBA, desde la gestidon de Vasconcelos en 1914 hasta la de Otilio Montafio en
1915, tiempo durante el cual sélo podian gestionar desde Cuernavaca una Secretaria que
sélo tenia jurisdiccion en el Distrito Federal y los territorios. En vez de ampliar dicha
jurisdiccion llegaron a proponer en voz del jefe de la Seccién universitaria de la SIPBA,
Pérez Taylor, la centralizacion de la ensefanza a través de la Universidad Nacional; ésta
idea era compartida por el diputado en 1913 y luego encargado de la SIPBA en el bando
constitucionalista en 1914, Félix Palavicini, sefalando que la Secretaria somete la
educacion a los vaivenes de la politica mientras que la Universidad, siendo auténoma, la
podria encausar. Pero desde su éptica la desaparicién de la SIPBA era una propuesta de
caracter descentralizador, pues concebia innecesario para el desarrollo educativo un
ministerio de orden politico que coartara las libertades en la ensefianza. En voz de un
partidario convencionista, el militar y profesor David G. Berlanga, la centralizacién era
estratégica para formar un caracter nacional en los ciudadanos, sefialando incluso la

pertenencia de los educandos al Estado.

Esta postura era compartida por un critico de la propuesta constitucionalista, el
profesor Julio Herndandez, dirigente de la Sociedad Unificadora del Magisterio Nacional.
Advirtié en el marco del Congreso Nacional de Maestros de 1917, inaugurado por
Carranza, de que la descentralizacion entrafiaba el peligro de que, a diferencia de lo que
pensaba Palavicini, las disparidades entre ayuntamientos provocara la prosperidad en
unos vy el retraso en otros asi como la adopcidn irregular de métodos pedagdgicos. Similar
al pensamiento de Berlanga, para Hernandez centralizar equivale a nacionalizar Ila
educacién. Operacion por demas necesaria en tanto que la diversidad cultural del pais si

tenia una presencia transversal, que traspasaba las jurisdicciones municipales, haciendo

%%1bid. pp. 113-124
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necesario un control centralizador, en manos de lo que llamd un Departamento de Estado.

Para Hernandez era cuestién de tiempo para que dichas contradicciones salieran a flote.

Como se ve, entre un bando y otro, centralizador el de la Convencién y
descentralizador el Constitucionalista, habia discrepancias al interior de ellos, y adn
similitudes entre sus diferentes partidarios. El proyecto convencionista se enuncié
mediante una via similar a la de la Ley de Instruccién Rudimentaria de 1911, llegando a ser
ambas inconclusas, promulgando la Ley sobre Generalizacién de la Ensefianza de 1915.
Pero la promulgacidn de este proyecto, a diferencia de la discusién durante el porfiriato y
los gobiernos continuistas de Ledn de la Barra, Madero y aun Huerta prescindié de los
congresos de educacidn primaria, en donde mediante argumentos sdélidos siempre se
rechazd la federalizacién. De una manera similar a la federalizacion de 1896, durante el
periodo de la Convencidén la Ley de 1915 fue impuesta mediante argumentos contrarios a
los que habian promovido las comisiones de los estados en los congresos, sefialando que

en la capital habia las mejores escuelas.?®

Otro espacio fue escenario de transformaciones que de alguna manera respondian al
vacio de poder abierto desde 1911, periodo desde el cual se sucedieron breves
hegemonias, siendo la mas fragil de ellas la de Madero de 1911 a 1913. Durante ésta se
consolidé el método de Torres Quintero para lectura y escritura asi como lecturas que
reafirmaran la identidad nacional, especialmente las de Amado Nervo. Pero desde el
periodo de Huerta de 1913 a 1914 la Escuela Nacional Preparatoria fundada por Gabino
Barreda en 1867 experimentd importantes cambios en su orientacion positivista asi como
en sus fines elitistas que se buscarian reorientar a una educacién popular. La ENP como
institucidon preparatoriana no tuvo practicamente rival desde que en 1873 Lerdo decreté
la expulsiéon de los jesuitas. Pero con la politica de conciliacién del porfiriato hacia
1888surgieron nuevamente los Colegios jesuitas en Saltillo, Puebla y el Distrito Federal.
Las diferencias entre ambos, el cientifico o moderno y el clasico, eran mas bien aparentes,

mas aln cuando los colegios jesuitas tuvieron que incorporar el plan oficial de estudios asi

5 Arnaut, Alberto. La federalizacion educativa... op. cit. pp. 125-136

[190}




como los libros de texto oficiales. La principal diferencia se encontraba en el hecho de que
en el positivismo se debia partir de una enseiflanza general decreciente a una mayor
complejidad; siendo a la inversa en el caso de los jesuitas. Quienes consideraban el
estudio de las letras clasicas como la base para desarrollar las facultades humanas, para
después pasar a las matematicas, las cuales eran la base para el positivismo. Para 1897 en
que los Colegios jesuitas adoptaron el plan oficial porque los suyos no tenian validez la
similitud se hace mds compleja en tanto que incorporaron el método de la complejidad
creciente. Lo cual dejaba la principal diferencia en el caso jesuita en el énfasis en las
humanidades asi como en su férrea disciplina. Incluso su rechazo al método cientifico
basado en la observacion y experimentacion de los fendmenos, que dejaba fuera de
discusidon la comprobacién cientifica de la existencia de Dios, no significaba para la
educaciéon positivista que se excluyera la creencia en el mismo. Estando reservado el
enfoque religioso como explicacién de mundo mdas no como propaganda. No obstante, los
jesuitas nunca estuvieron de acuerdo con el plan oficial y su método, que mezclaba las
materias humanisticas y cientificas, aumentando ademds su ndmero, lo cual segun ellos
no educaba sino que tan sélo instruia, estando las facultas afectivas soslayadas. Sin
embargo, los jesuitas no lograron reestructurar su cédigo originario, la Ratio Studiorum,
en el que la memorizacion era fundamental, teniendo entonces que incorporar el método
de complejidad creciente, dejando el énfasis para el estudio de los clasicos griegos y
latinos. A pesar de ello, en esta debilidad se encontraba su principal valor, pues tanto los
egresados de la ENP como de los colegios eran marginados de los puestos de trabajo,
teniendo preferencia los extranjeros. Por lo que la fama de los colegios jesuitas se
encontraba en su disciplina, teniendo un horario estricto que exigia un estudio de 4 a 5
horas diarias, aun asi no dejaba de ser un espacio elitista en el nivel de preparatoria, por

2
sus altos costos.?®®

Las reformas a la ENP iniciaron con Nemesio Garcia Naranjo al frente de la SIPBA
desde octubre de 1913, después de la polémica deposicidn de Vera Estafiol. Ya en el cargo

evitd la militarizaciéon y suprimid su caracter positivista por considerarlo anacrénico. En

86Bazant, Milada. Historia de la educacion durante el porfiriato... op. cit. pp. 185-205
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primer lugar elimind la abstraccion matematica como base de la formacién
preparatoriana, reduciendo ademas las asignaturas fisico-matemadticas, aumentando las
humanisticas. Ya de 1914 a 1920 en el periodo de Carranza con la desarticulacién de la
SIPBA en 1917 en departamentos mds pequeiios se dio cabida a experiencias mas
diversificadas. Con Andrés Osuna a cargo de la Direccion General de Educacion Publica (o
Primaria) se puso a consideracion el papel de la ENP acerca de su vinculaciéon con la
primaria y de su caracter elitista, asi como de la irregularidad de sus practicas al interior
del aula. Ello repercutia en la poca inscripcidon y en la baja eficiencia terminal. Osuna
determind que era necesario dividir el ciclo de 5 afios en 3 de secundaria y 2 de
preparatoria, pensando en suplir el vacio entre la primaria y la preparatoria asi como para
especificar el cardcter general de la secundaria y especializado de la preparatoria. Cuando
Moisés Sdenz fue director de la ENP en 1918 se profundizd en estas reformas, dandole
una orientacion mas utilitaria con materias enfocadas a ramos productivos, habiendo
ademas una opcién para desempefiar algln oficio. Siguiendo asi la linea de pensamiento
sobre la educacién popular que consideraba fundamental para el desarrollo del pais
materias afines. Pero esto fue contradictorio porque la ENP siguid siendo un espacio
elitista, situacion que se agravo con la supresidn de la matricula gratuita, lo cual generd un
descontento que devino en una virtual situacion de paro al fin de la década, con lo que la
Universidad Nacional de México tuvo que crear su propia preparatoria anexa.”®” No
obstante, el caracter elitista que Osuna criticaba se realizaba en términos de ampliar las
opciones para las clases medias y populares, cuya primera opcién eran las normales, de
modo que la aspiracién a estudios profesionales en estos sectores de alguna manera
desdibujaba su perfil, pues en estricto sentido debian considerar a la Normal como punto

de llegada.

Las aspiraciones a mayores opciones de movilidad social en los maestros se
canalizaron mas bien a través de sus aportes a la lucha por reivindicar la promesa

inacabada de la educacién integral, los cuales en la lucha armada fueron en extremo

%87 Con Saenz como director se dieron materias tales como economia, estenomecanografia, correspondencia
comercial, mineralogia y geologia, derecho mercantil, instituciones bancarias y finanzas. Loyo,
Engracia.Gobiernos revolucionarios y educacién popular en México 1911-1928...0p. cit. pp. 50-53
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variados y trascendentales. Ya fuera desde el aula promoviendo una ensefianza politizada,
difundiendo la propaganda anti reeleccionista, de diversos diarios oposicionistas, o bien
formando clubes liberales, asistiendo a las tropas carrancistas, villistas o zapatistas, antes
y después de la ruptura entre dichos bandos, como lideres de tropa, puestos desde los
cuales alfabetizaron y concientizaron a los hombres a su cargo, o bien fungiendo como
intelectuales organicos de las facciones en lucha y mediando entre ellas. Algunos de los
mas destacados fueron Librado Rivera y Antonio Villarreal quienes colaboraron con el
magonismo interviniendo en la Junta Organizadora del Partido Liberal Mexicano en 1905.
Este mismo Villarreal fungié como conciliador entre constitucionalistas y convencionistas,
interviniendo en la Convencidon de Aguascalientes. El ya mencionado David Berlanga se
unié a Obregdn, creando ademds en 1907 la primera misién cultural, no obstante fue
ultimado a manos de Villa. Liderando la huelga de Cananea destacd Esteban Baca
Calderén quien se unié al maderismo. Entre aquéllos que influyeron en sus alumnos

destaca Mariano Irigoyen de la escuela de Papigochi, impactando en todo Chihuahua.

Asimismo desde las escuelas nocturnas como la que dirigia el metodista José Rumbia
Guzman en Orizaba, dio origen al Gran Circulo de Obreros Libres. Instigando a los
profesores del Distrito Federal destacé Basilio Badillo, quien ademas fundé los diarios E/
Monitor Republicano y El Nacional. Y de entre los maestros que se distinguieron liderando
la lucha armada figuran Plutarco Elias Calles de Sonora y Otilio Montaiio, maestro en Villa
de Ayala, Morelos, quien redactd el Plan de Ayala. Igualmente la participacion de las
maestras fue muy intensa, sumandose a las huelgas mineras como la de Minas Nuevas en
Chihuahua, en la que Juana Gutiérrez fue encarcelada por ello en 1897, desempenando
labores estratégicas en campafa y creando clubes anti reeleccionistas y periédicos, ésta
ultima fundd ademas el Club Femenil Amigos del Pueblo, suméandose a las causas por la
reivindicacion de los obreros. Posteriormente militdé en el zapatismo y al cabo de la lucha
regreso a la ensefianza, fundando una colonia agricola experimental. En la campafia anti
reeleccionista de Puebla se destacaron Maria Gomez y Rosa Nervo. Asimismo durante el
combate a la usurpacién de Huerta se destacd la actividad de la maestra Maria Arias

Bernal, directora de la Escuela Normal de Seforitas de la Ciudad de México, se sumo a la
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causa constitucionalista fundando el Club Femenino Lealtad. Muchas otras maestras se
sumaron a la causa brindando avituallamiento a las tropas y en causas que rebasaban sus

atribuciones.’®®

Pero los cambios promovidos por las promesas insatisfechas del régimen anterior no
alcanzaron a consolidarse durante la década de lucha (1910-1917). Mas bien el sistema de
instruccidén publica fue cuestionado en su conjunto cuando en el Articulo 3ro de la
Constitucion de 1917 se llegd a un debatido acuerdo que mantuvo el caracter laico y
gratuito del modelo educativo frente al sector de los moderados de Carranza, quienes
veian en el laicismo un obstaculo a la libertad de ensefianza. Los partidarios del laicismo,
los radicales, lo consideraban como un medio para la intervencion y regulacion del Estado
a nivel federal. Ademas, al tomar partido por esta opcion se conseguia mantener al cleroy
en general a cualquier culto, separados de la administracion y establecimiento de
instituciones educativas. Como se ve, asi como hubo impulsos por reivindicar las promesas
del anterior régimen, impulso acompafiado por la lucha armada y politica, durante el
periodo de “fiesta”, con el que denomind Jorge Cuesta a la demolicidon de los guardianes
del orden durante la Revolucién,?® se profundizé el vacio de poder. Momento que como
se vio, fue aprovechado por los partidarios de la ensefianza de culto para incidir en la
toma de decisiones y a la vez como un momento para que se propagaran por la Republica
experiencias pedagdgicas alternativas provenientes del movimiento de la Escuela Nueva?*
como la del Racionalismo, creada por el cataldn Francisco Ferrer y Guardia. Esta
experiencia y sus fundamentos iban a tono con la transicion del sentido de época en tanto

gue por un lado se oponia al antidogmatismo y promovia la razén y a la vez consideraba

%88 | oyo, Engracia. Gobiernos revolucionarios y educacién popular en México 1911-1928...op. cit. pp. 61-71
8K atz, Alejandro. Jorge Cuesta o la alegria del guerrero. México, Fondo de Cultura Econémica, 1989.

290 | 3 escuela nueva se caracteriza por su heterogeneidad pero parten del naturalismo pedagégico de Rosseau,
enfatizando que la sociedad urbana corrompe a la nifiez especialmente. Por lo que una caracteristica comin de
las experiencias de la escuela nueva es alejarse de los centros urbanos, centrandose en la primera infancia. Se
nombraron “escuela nueva” por oposicion a la ensenanza tradicional. Pero hay un amplio espectro que va de
Montessori colaborando con Mussoilni a Makarenko en la URSS. Su vertiente de escuela activa enfatiza la
relacion educacion-trabajo. El escolavismo en general fueron microexperiencias (alguna escuela, algin grupo
escolar) y los maestros que las impulsaron fueron muy letrados. Y tuvieron una duracion breve, siguen los
principios de Rosseau (Froebel, Montessori, etc.) frente al método cientifico del positivismo. Pudieron incidir
mas en el preescolar que en la primaria. Seminario: La historia de la educacion y el pensamiento pedagégico
en Latinoamérica: ideas, experiencias y debates. Dr. Nicolas Arata-Universidad de Buenos Aires. Division de
Estudios de Posgrado. Facultad de Filosofia y Letras UNAM, Agosto-Noviembre 2012.
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validos Unicamente aquéllos conocimientos comprobables. El sujeto que buscaba formar
seria auténomo y valoraria ampliamente su experiencia informal como fuente de
aprendizaje, el cual se desenvolveria en diversos espacios de trabajo. El racionalismo
permed por un lado en el movimiento obrero, que buscaba una sociedad igualitaria a
través de la formacion de sujeto conocedor de sus derechos. La fundacion de La Casa del
Obrero Mundial en 1912 bajo estos principios y los del anarquismo constituyen un claro
ejemplo. Su papel en la lucha armada dentro de la disputa por el vacio de poder fue
sumamente volatil, al cabo de dichos vaivenes entrdé a una estrecha negociacién por la
supervivencia con el bando constitucionalista pues se veria obligada, a cambio, a
suministrar soldados, los cuales serian conocidos como los Batallones Rojos, dicho
conflicto devino en 1916 con la huelga de la Federacidon de Sindicatos Obreros, a lo que

Carranza respondio triturando sistematicamente las bases de apoyo de la Casa.

Otra influencia del racionalismo se dio en el sector anteriormente hegemodnico al
grado de que una de sus propuestas como la del trabajo manual se ratificé en la Ley de
Educacidon Primaria de 1908. Dicha corriente también fue adoptada en Yucatan desde
1888, siendo fomentada y defendida por los maestros locales, hacia 1915 en una
convergencia favorable para las propuestas del racionalismo, el gobernador Alvarado la
promovid, a lo que siguieron una serie de reformas agrarias y laborales fundadas en la
cooperacion con los trabajadores. Por otro lado sobresalieron las iniciativas educativas
respaldadas por la Ley de Educacidn Rural y la Ley General de Educacién Publica, las cuales
se enfocaron a la alfabetizacién y el alcance en la instruccion primaria del grueso de la
poblacién. José de la Luz Mena en 1917 enriquecid a la corriente racionalista, retomo los
postulados basicos en torno a un concepto unitario de la vida, antidogmatico y
antirreligioso, proponiendo una pedagogia racional, cientifica, integral, libertaria e
igualitaria. Propuso que existe una iniciativa innata en el nifio para aprender, la cual se
estimula mediante el juego y paulatinamente con el trabajo, estas ideas las puso en
practica en la escuela de Chuminapolis para nifios y adultos, con talleres, granjas y

laboratorios comunitarios.
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El racionalismo arraigd con fuerza en la peninsula convirtiéndose en el modelo oficial
en 1921 con el gobernador Felipe Carrillo Puerto, aln a contracorriente de la postura de
Vasconcelos, sin embargo, el asesinato de dicho gobernador significd un revés para esta
escuela. El racionalismo fue acogido asimismo en Jalisco, en Tabasco, en donde la instaurd
el gobernador Tomds Garrido Canabal en 1926, yendo a contracorriente de la inminente
politica centralizadora de la SEP y llevando el anticlericalismo a sus ultimas consecuencias,
cambiando las tradiciones religiosas por otras mas seculares o anticatdlicas, a la vez que
impulsaba una conciencia de clase entre nifios y adultos mediante su libro de texto £/ ABC
socialista para nifios campesinos. No obstante, ambos planes coincidian en la educacién
cooperativista y en la escuela del trabajo. El racionalismo también se dio en Morelos y en
Durango en 1923. Su influencia llegé a la reforma del Articulo 3ro constitucional en 1934,
aunqgue la ambigliedad en sus postulados asi como la controversia que generd entre el

movimiento obrero determinaron el fin de la experiencia escolanovista en México.?**

De modo que en este periodo de lucha tanto los partidarios del laicismo como del
racionalismo convergieron para hacer frente a todo impulso dogmatico o de culto y
aislarlo de la ensefianza publica y sus 6rganos rectores de manera definitiva. Al contrario
del caso argentino, en donde la ensefanza de culto retornd firmemente en el periodo
posterior al golpe de Estado de 1930. No obstante, la debilidad de los consensos
construidos durante el periodo de lucha en torno al modelo educativo se evidencio en la
nueva legislacion que con el articulo 14 transitorio suprimid la Secretaria de Instruccién
Pdblica, dejando a los ayuntamientos, también debilitados, la responsabilidad de las
escuelas primarias, preparatorias y normales. Lo mds llamativo del caso es que la
debilidad de este consenso se dio dentro de la misma marcha de la propuesta
hegemonica. Sin embargo, esto que se puede mostrar como debilidad, aunado al desgaste
fisico producido por la lucha que mermé el nimero de escuelas, se puede ver, en el
contexto de luchas por reivindicar e interpelar la promesa inconclusa de educacién

integral y nacional, como una estrategia. La cual por un lado demolia las instituciones del

1 oyo, Engracia. Gobiernos revolucionarios y educacion popular en México... op. cit. pp. 75-84.
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régimen anterior, al tiempo que resguardaba el caracter laico del sistema educativo y su

pertenencia al pueblo en voz de sus representantes.292

El proyecto que se iba tornando hegemodnico a mediados de la década de 1910 era el
del constitucionalismo. Promovido por Palavicini, emitid la desaparicién de la SIPBA en pos
de un sistema diversificado, que atendia mediante Direcciones diferenciadas a los
diferentes niveles educativos; en cuanto al nivel superior la Universidad Nacional en su
caracter de autdonoma seria la encargada de supervisarlo. Esta reforma tenia un caracter
descentralizador, el cual estaba pensado para ofrecer libertad de accién en las escuelas
publicas y en los docentes asi como para democratizar los distintos centros de la
instruccién publica, que responderian a los Ayuntamientos. En si, Palavicini tenia en
mente al municipio auténomo, por lo que no consideraba las disparidades entre ellos
como un problema, pues pensaba que al delegdrseles la enseflanza primaria se
despertaria el interés por desarrollarla, tanto en ellos como en las familias. Recogia asi
uno de los argumentos en contra de la centralizacidon en los congresos de educacién
primaria, el de la mayor eficacia de una administracién a nivel local. Asimismo, proponia
que los maestros se organizaran a partir de su propia accién colectiva. Dicho proyecto
comenzé en Veracruz en 1914, en ese entonces refugio de los constitucionalistas y se
completé en 1917 con la supresién de la SIPBA asi como de la Ley de Instruccién
Rudimentaria y de los Congresos de Educacién Primaria. De hecho, este proyecto
descentralizador se basaba en la experiencia concreta de Coahuila, en donde los
ayuntamientos en colaboracién con el estado se encargaban de la administracién y
financiamiento asi como de la supervision. Por lo que la implementacion de este modelo
en el caso diametralmente opuesto, el del Distrito Federal en donde si se logré una
efectiva centralizacion en el porfiriato, fue el origen de los conflictos. En cuanto el
gobierno federal transmitié a los ayuntamientos el control no sélo administrativo sino
también financiero se produjo el colapso del modelo, en tanto que muchos ayuntamientos

no fueron capaces de solventar los gastos, y en consecuencia, los sueldos de los maestros,

?%2[dem, “Una educacién para el pueblo (1910-1940)”... op. cit. p. 171
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qguienes produjeron la primer huelga del magisterio nacional en 1919, generando un

problema agudo para Carranza en tiempos previos a elecciones.?®

Con respecto a este ultimo punto se dieron reformas orientadas a responder a las
demandas de los maestros que databan desde las cartas enviadas a Diaz. Con Vera Estanol
como secretario de la SIPBA se decretd un aumento del 25% a los salarios docentes. Pero
con Carranza esta situacién deberia de haber mejorado en tanto que, ligados a la politica
descentralizadora varios estados implementaron pensiones vitalicias asi como aumentos
de salarios, situacion que por otro lado para los maestros estaba condicionada a
comprobar la filiacién al constitucionalismo. Pero debido a la descentralizacién que trajo
como consecuencia la dificultad de los municipios para cumplir con dichos compromisos
se produjo dicho descontento. El cual se resolvié el 19 de mayo de 1919 al aprobar las
peticiones de los maestros huelguistas, reparando los ayuntamientos del Distrito Federal
el dafo. En general durante el periodo descentralizador de Carranza de 1914 a 1920 se
sucedieron experiencias regionales enfocadas a diversificar las escuelas normales, tales
como las escuelas nocturnas en Coahuila y el Distrito Federal o las experiencias de
intercambio entre estados y en especial de los normalistas de Veracruz. Dicha escuela
tenia una sdlida formacion y experiencia en cuando a la propagacién de sus egresados en
la Republica y junto con maestros de otros estados realizaron visitas a Estados Unidos
para observar sus innovaciones en la enseflanza asi como en las escuelas rurales y las
granjas modelo. Para 1917 con la Ley Orgéanica de Educacién Publica las normales se
enriquecieron en sus planes de estudios, innovando la practica didactica e incorporando
materias como ciencia e historia de la educacién y psicologia.”®* Este escenario de
descentralizacion respondia a la medida implantada en 1896 en la cual la direccién de las
escuelas municipales pasaba a la jurisdiccion del gobierno federal a través de la entonces
Secretaria de Justicia e Instrucciéon Pulblica. Al cabo de la turbulencia de la lucha
revolucionaria, que diezmé a la poblacién y causé severos estragos en su integridad, con

Palavicini en el régimen constitucionalista se reanudaba el proyecto del municipio

2B Arnaut, Alberto. La federalizacion educativa... op. cit. pp. 137-146
%4 |_oyo, Engracia. Gobiernos revolucionarios y educacién popular en México 1911-1928... op. cit. pp. 56-60
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autonomo. Con ello se dio un proceso de descentralizacién que de alguna manera zanjo su
dicotomia uniformidad/diversidad aprovechando las ventajas de tal politica, como el
resefiado intercambio interestatal promovido por la normal de Veracruz, el cual alentd la

pertenencia al colectivo nacional sin atentar contra la soberania de los estados.

De manera similar a los conflictos durante el Yrigoyenismo en Argentina entre sus
bases durante el periodo 1916-1920, producido por el descontento por la supresién de
beneficios a raiz de la crisis econdmica que produjo el fin de la Primera Guerra Mundial y
en especial en 1919, con una dura represion contra los obreros de la Patagonia, en ambos
casos se producian fisuras dentro del proyecto consensuado entre los partidarios del
régimen en turno. Aunque en ambos casos dichas fricciones se produjeron por causas
distintas comparten el descontento surgido por la supresion de la fuente del sustento

entre sectores populares.

La rapidez con que en el periodo de lucha se emitian y derogaban leyes y proyectos
da cuenta del dinamismo con el que las diferentes facciones se enfrentaban a raiz del
vacio de poder provocado por el proceso revolucionario. El cual tuvo un caracter arbitrario
en tanto que se dejaron de llevar a cabo las discusiones realizadas en torno a los primeros
tres congresos de educacidon primaria (1910-1912), que llevaron a cabo una labor

sistematica en medio de las luchas por el poder.

4.5 Se cierra el vacio de poder: 1921-1930

En adelante, de 1920 a 1928, se reordenaria a la nacién, o en otras palabras, se intentaria
llenar el vacio de poder producido en los afios de lucha, cimentandolo con una nueva
estructura, la cual tendria un alcance definitivo en las pugnas abiertas por el impulso de

reivindicar e interpelar los principios de una educacién gratuita, integral y nacional.
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Principios que al estar pospuestos en el anterior régimen fueron una causa principal para
el desenvolvimiento de las luchas en los afios posteriores. Etapa durante la cual el vacio de
poder que se produjo cred el espacio para que irrumpieran facciones ideolégicas
encontradas entre si, las cuales estaban agrupadas mds que nada en torno a posturas
politicas mas no en torno a facciones politico-partidarias, situacidon también caracteristica
de los afios de lucha, la de la ausencia de la participacién de partidos politicos. Pues como
se dijo, las facciones encontradas durante la proclamacién de la Constitucién de 1917 se
identificaban por su ideologia, radicales o moderados, mas que por una identidad
partidista. Eso cambiaria a partir de 1920, con el distanciamiento entre Carranza y su
general de confianza, Alvaro Obregén, cuando el precario Partido Liberal
Constitucionalista arropd al segundo, llevdndolo a ganar las elecciones de ese afio. Sin
embargo, quienes llevarian la batuta de las disputas politicas serian los caudillos, mds que
los partidos, los cuales se subordinaban a ellos a la vez que se distanciaban y entraban en
conflicto segun las disputas por sus intereses, lo cual se vio desde el triunfo de Obregdén en
1920, sucedido por Plutarco Elias Calles en 1924. Esta situacién se prolongé hasta 1928,
durante la cual fue evidente la manipulacién de los caudillos hacia los partidos, con una
reforma al articulo 83 de la Constitucidon con la que se hizo posible la reelecciéon de

Obregén.?®”

Este proceso de caudillismo fue alin mas evidente con el asesinato de Obregdn, quien
seria el sucesor elegido por Calles. Este ultimo demostré su habilidad para asegurar su
influencia al elegir a Emilio Portes Gil, un personaje cuyo perfil conciliaba a diversos
actores politicos a la vez que evitaba el conflicto armado a causa de la reeleccion. Este
proceso de dominio del caudillismo sobre los partidos y la vida politica tuvo un momento
de transicién justamente en 1928 con la fundacion del Partido Nacional Revolucionario
(PNR) a instancias de Calles. Esto da cuenta de cémo aun en la década de 1920, en la que

se buscaba estructurar un centro que llenara el vacio de poder dejado por los afos de

2%Furtak, Robert. El partido de la revolucién y la estabilidad politica en México. México, UNAM, 1978. p.
27
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.>%¢ pero fue durante

lucha, aun predominaba un ambiente de inestabilidad instituciona
ese ambiente que se consolidaron importantes medidas en torno al impulso surgido en la
lucha armada por reivindicar e interpelar los principios inacabados de una educacién

gratuita, integral y nacional.

Después de los conflictos generados en torno a este impulso durante la década de
lucha, la cual se caracterizd por un convulso irrumpimiento de facciones encontradas
entre si en torno a un vacio de poder, desde el interinato de Adolfo De la Huerta en 1920,
el grupo Sonora, surgido de la lucha armada, hegemonizaria este campo de lucha por
redefinir el modelo de mediacién entre los sujetos pedagdgicos. Quizad es en ese campo
donde hubo un avance considerable de reorganizacién pues el mismo De la Huerta colocé
a José Vasconcelos en la rectoria de la Universidad Nacional. Desde ahi excedidé sus
propias atribuciones dirigiendo una empresa educativa vertiginosa a favor de la educacién
popular y en contra del analfabetismo y a la vez sellando de manera definitiva una de las
disputas abiertas por las facciones encontradas durante la década de 1910-1917 en torno
a la centralizacién/descentralizacion que fue el de la supresion de la Secretaria de
Instruccién Publica y Bellas Artes, para crear una nueva, la Secretaria de Educacién Publica
(SEP), cuya jurisdiccion seria nacional logrando asi, después de intensas disputas, la
federalizacién del sistema educativo, proyecto que él mismo ya perseguia desde 1914 en

297 En esta ocasion, para lograr su

que presidid la SIPBA con el bando convencionista.
cometido requeria de lograr el consenso mediante una reforma constitucional y legislativa
asi como entre los estados. Para ello se valid de una estrategia consistente en recorrer
diversas ciudades y ayuntamientos, ganando para su causa a los mds pequeiios y débiles.
Este proyecto de federalizacién fue entregado a la Camara de Diputados en 1920.

Enfatizaba el respeto a la soberania de los estados, siendo la Secretaria de caracter

protector mds no autoritario.

21bid. p. 30
#7 Loyo, Engracia. “Una educacion para el pueblo (1910-1940)”... op. cit. p. 176
-Arnaut, Alberto. La federalizacion educativa... op. cit. pp. 148-152
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Aglutinaria las distintas modalidades y niveles, desde las escuelas especiales para
indigenas, escuelas rurales en todo el pais, escuelas primarias y secundarias, una escuela
técnica por estado o territorio y cuatro universidades auténomas. Sefialaba que para la
elecciéon de profesores participarian no sélo alumnos y maestros sino una comisién
integrada por sociedades cientificas o técnicas independientes. Administrativamente
tendria una estructura que conectaria cada dmbito mediante Consejos de Educacion,
desde el local, de distrito, de capital, de estado y el central o federal, el cual tenia un
cardacter consultivo, a menos que la SEP indicara lo contrario. Esta Ultima disposicién que
pareceria contradictoria puede interpretarse de modo que los estados acataran una
estructura que mantiene sus margenes de accion, sin controlar los asuntos internos pero a
la vez teniendo autoridad para realizar disposiciones. Por otro lado, Vasconcelos proponia
gue los consejos estarian vigilados por los inmediatamente interesados en el tema,
estando a salvo de los vaivenes politicos. Ademas, aseguraba que si cada consejo se
interconectaba de manera arménica seria casi innecesaria la intervencion del Estado. El
cual asimismo iria delegando funciones hasta ser meramente un arbitro conciliador,

garante del financiamiento.?*®

A través de la discusidn de la propuesta tanto en el Segundo Congreso Nacional de
Maestros como en la Cdmara de Diputados, se llegd a un consenso que contemplaba que
la aprobacion de la SEP implicaria que el Congreso de la Unidn en coordinacién con las
legislaciones locales establecerian escuelas y legislarian en la materia, y con ello se evitaria
el abuso de autoridad por parte de la federacién. Asimismo se destacaron las ventajas de
gue mediante esta estructura la federacidn se hiciere cargo de la situacién laboral de los
docentes, argumento sustentado en el cuestionamiento que se hizo a los estados con
respecto a su debido soporte en dicha materia. En realidad los debates eran cuestion de
enfoques, se hallaban argumentos similares a los de congresos y resoluciones del pasado,
tales como que una secretaria de estado vinculada a la politica es proclive a conceder
favores en menoscabo de su labor, o bien que la imposicion del centro siempre es nociva

para los estados, asociando la decadencia de las urbes a la negligencia en materias de

28)bid. pp. 153-156
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Estado.>®

Es parte de un consenso mas complejo el que se haya logrado la federalizacion
de una vez por todas, la cuestion de la colaboracidn entre el Congreso de la Unién vy las
legislaciones locales fue determinante, conciliando los intereses encontrados. El
surgimiento de una administracién dual convencié finalmente a que se aprobara la
iniciativa en 1921. En sus inicios esta articulacién fue equivoca y de algin modo
improvisada, no sélo porque hasta 1939 la SEP actud sin una Ley Orgdnica, sino también
porque la federalizacion en la practica se llevé a cabo de una manera peculiar,
expandiéndose en los dmbitos rurales, abandonados por los estados, y en el nivel primaria

por la adhesion de los maestros. Esta forma de expansién, aungue no inicié absorbiendo

desde los espacios centrales, terminé siendo mas abarcadora a la postre.300

Vasconcelos como rector de la Universidad Nacional emprendié lo que llamd una
“regeneracién nacional” en donde fue significativo su impetu por alfabetizar a la nacién a
través de influir en los connacionales que estuvieran dispuestos a cumplir con dicha
mision a través del voluntariado al Cuerpo de Profesores Honorarios de la Educacién
Elemental, y en realidad contratando maestros por honorarios, lo cual fue una estrategia
avocada a la federalizacion. En esta iniciativa participaron estudiantes y normalistas, no
obstante que los ultimos mostraron mayor eficacia y perseverancia. En su primer afio, de
1920 a 1921 con Vasconcelos dirigiendo la campaiia desde la Universidad Nacional, fueron
frecuentes las improvisaciones en cuanto a métodos y mobiliario, de 1921 a 1924 con la
SEP dirigiendo la campana hubo mayor sistematicidad, no obstante persistieron los
equivocos y se dio un alcance limitado en general en la Republica, siendo mayores los
logros en la capital con los centros culturales que instald hacia 1923. La educacién para los
adultos tuvo mayor éxito en ambas etapas entre grupos cohesionados como los obreros,
gue en las areas rurales, en donde no fueron apropiadas dichas experiencias por la
comunidad o bien padecieron del acoso de los terratenientes. Para 1924 la campaiia
resulté insostenible y termind circunscrita a la capital y a la lectoescritura. Si bien se logré

un total de 52, 000 alfabetizados de una tarea con mayores aspiraciones, fue loable el

*Ibid. pp. 160-172
3%7dem.
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proyecto de divulgar conocimientos entre el grueso de la poblacion, a pesar de los

tropiezos con que se topd la campaﬁa.301

Junto a la campaia de alfabetizacién fue mas trascendental el logro de expandir
mediante una red de bibliotecas publicas, escolares y ambulantes la divulgacidon de obras
clasicas de la literatura universal y en general de todas las expresiones artisticas, en
especial las artes plasticas que salieron a los murales. La trascendencia de las acciones
desplegadas en la construccion del modelo de mediacidén entre los sujetos pedagdégicos
durante la etapa caudillista de 1920 a 1928 con el liderazgo de Vasconcelos logro
trascender al mismo momento politico del que surgié. Aunque con diferencias de
perspectivas, se renovd el modelo de ensefianza retomando la escuela activa del
norteamericano John Dewey, priorizando la autonomia del nifio y la importancia de la

relacién entre su aprendizaje cotidiano o informal y el escolarizado o formal.

Otro eje lo constituyd la extensidn de la ensefianza en el medio rural, ya fuera desde
la perspectiva de Vasconcelos para quien la educacidon era un medio para revertir las
injusticias, o para la perspectiva de Calles para quien la modernizacién del campo era
necesaria para la independencia econdmica del pais. Las acciones desplegadas por
Vasconcelos incluyeron el afianzamiento del modelo federal a través de las Escuelas
Rurales, con la pedagogia de la accién de por medio, en la que el maestro debia de
preparar para la vida y la comunidad. Otras de las estrategias fueron las Misiones
Culturales, de modalidad itinerante y que consistian en una caravana de especialistas en
diferentes habilidades que capacitaban a la poblacion de comunidad en comunidad. Y por
otro lado con las llamadas Casas del Pueblo se pretendia reeducar a comunidades enteras,
ello mediante la imparticién a nifios y adultos de habitos sanitarios, métodos mas

. , ~ .- , . 2
modernos de cultivo asi como con la ensefianza del idioma y de los simbolos patrios.*

No obstante durante la década de 1920 desde que se cred la SEP se dieron una serie

de desencuentros entre la recién formada institucion y los estados. Los cuales se

3017,
Idem.
*%|_oyo, Engracia. Gobiernos revolucionarios y educacién popular en México.... op. cit. pp. 126-133
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agudizaron de 1924 a 1928, periodo de Calles y Moisés Saenz como subsecretario de la
SEP. En general ello ocurrid por estar entrampada en una estructura administrativa
carente de una Ley Orgdnica por lo que todos los acuerdos quedaban a discrecién de los
estados, en base a los endebles convenios de federalizacion. Y en particular en algunos
estados hubo problemas mas especificos, en Tamaulipas, Chiapas y Yucatdn fueron
problemas relacionados con la lejania e incomunicacién con dichas regiones, lo cual
repercutio en que se ensayaran experiencias pedagogicas alternativas como las inspiradas
en el racionalismo en Yucatan y Tabasco. Y de modo mds general fueron problemas
relacionados con la disparidad en los salarios docentes, siendo superiores los estatales, y
ligado al modo en que la SEP se expandié, empezando por las regiones descuidadas por
los estados, al empezar a entrar en contacto ambas instancias se dieron conflictos por
diferencias normativas e ideolégicas. A lo que Sdenz propuso dotar de mayor libertad de

accién a los directores de educacion federal en los estados.3%

En realidad esta serie de problemas no fue nada que no se hubiera previsto en los
debates anteriores, esto es, contradicciones propias de una iniciativa polémica, tan
polémica como lo fue la breve descentralizacion que se vivié con Carranza,
especificamente en el Distrito Federal. De modo que, la federalizacion centralizadora
como modelo que alcanzé la hegemonia en la forma de la SEP, da cuenta del respaldo, asi
como del ingenioso consenso que logré en la Cdmara de Diputados, que se le otorgd
desde la clase politica dominante, situacién que se profundizé en las mismas postrimerias
del periodo de Calles con el médico José Manuel Puig Cassauranc al frente de la SEP,
suprimiendo el Departamento Escolar por otros cuatro con funciones mas especificas. Lo
cual dio origen a los principales centros de control sindical en funcién de los nuevos
departamentos: para el Distrito Federal el de Educacidon Primaria y Normal, adjunto a éste
se cred el Departamento de Sociopedagogia e Higiene, el cual puso en boga casi obsesiva
la practica de la antropometria para clasificar el potencial de los nifios,*®* como se habia

hecho en Argentina anteriormente. Los otros departamentos fueron: el de escuelas

B3 Arnaut, Alberto. La federalizacion educativa... op. cit. pp. 170-176
%04 |_oyo, Engracia. Gobiernos revolucionarios y educacién popular en México 1911-1928... op. cit. p. 229
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rurales, primarias, foraneas y de incorporacion cultural indigena; de direccion de misiones
culturales y escuelas normales rurales; yde ensefianza técnica, industrial y comercial. El
éxito de la federalizacion pese a las resistencias que encontré plantea la problematica de
como se entrelazaron en un momento preciso las diferentes propuestas de los principales
grupos revolucionarios, el federalismo de Vasconcelos cuando presidid la SIPBA en la
Convencion, el caracter nacional de las escuelas rudimentarias y las nociones de
centralizacidon desde una instancia auténoma capaz de desenvolverse entre los vaivenes

de la politica que Pérez Taylor y Palavicini proponian pensando en la Universidad Nacional.

Los principales foros en las postrimerias de la década de 1920, el Congreso Nacional
de Maestros de 1929 y la Asamblea Nacional de Educacion de 1930 fueron los espacios en
donde los argumentos desde la federalizacién centralizadora y la descentralizacion en pos
de la unidad de la identidad nacional y del adecuado devenir educativo llegaron a su
desenlace. Desde la Asamblea coordinada por Aarén Saenz existié un tono conciliador en
los delicados asuntos de la cogestion financiera, absorbiendo la federaciéon la
responsabilidad por las regiones mas decaidas y por las escuelas de circuito y por el
equilibrio entre salarios. Y aunque no se acordd la uniformidad de los libros de texto si se
logré una orientacion uniforme, en materia administrativa y educativa, de la primaria a
nivel nacional. En el Congreso la delegacién de Veracruz encabezd la ultima ofensiva
desde la descentralizacion, argumentando la soberania de los estados frente a la
injerencia de la federacion. La SEP en todo caso debia tener una funcidén cooperativa pero
acotada principalmente a un papel consultor. Se traté de la fuerza de los argumentos a
favor de la descentralizacion, Veracruz propuso razones historicas: la Independencia
hubiera demandado un régimen opuesto al centralismo colonial, ya desde entonces hasta
la actualidad la iniciativa de los estados habia sido sobresaliente, desde los diversos
colegios de la etapa colonial hasta las normales en el siglo XIX. En el consenso general, no
obstante, los argumentos a favor de la descentralizacion se hallaban desgastados,

predominando la idea de que la soberania de los estados era una falacia para justificar el
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surgimiento de cacicazgos asi como para desentenderse de deberes en materia federal.>®

En la practica se sucedieron tensiones en algunos estados reacios a seguir al centro, como
el mencionado caso del Tabasco del gobernador Garrido Canabal y también en Tamaulipas
donde Emilio Portes Gil llevd a cabo un programa de orientacién rural y socialista,
combatiendo el analfabetismo y los vicios. Por otro lado las exigencias de otros estados los
movieron a alinearse a la politica centralista, en el caso de Sinaloa fue comprender la
relacion entre ganaderia y escuela activa lo que motivd a unificar las escuelas federales y
estatales. De manera similar en Oaxaca se practicd la escuela activa, ligada también a sus
requerimientos productivos, modernizando el trabajo en el campo, a su vez en 1926
aprobd una nueva de educacion primaria que otorgaba mayores facultades al estado por
encima de los municipios. En los casos en donde las escuelas estatales eran deficientes
frente a las federales, como en Chiapas y Nuevo Ledn, la adhesidn a la centralizacion fue
concurrida, en este ultimo se logré un equilibrio entre escuelas federales, estatales y
particulares y junto con Campeche dio importancia a la educacién para adultos, ya fuera
en los complejos industriales o en escuelas rurales respectivamente. No obstante,
persistian rasgos de heterogeneidad, como en el caso de Oaxaca que se resistia a adoptar
la ensefianza primaria obligatoria de 6 afios que habia unificado a la elemental y Ila

superior en el gobierno de Calles (1924-1928).3%

Con Calles la politica educativa en el medio rural fue aun mas lejos, con José Manuel
Puig Casauranc como secretario de la SEP y con el pragmatismo protestante del
subsecretario Moisés Sdenz como idedlogo de dicha politica, lo cual significé un cambio
radical con respecto al espiritualismo catdlico de Vasconcelos.>*” Por un lado se limité la
participacién clerical en el ambito educativo con base en la Constitucion de 1917, lo cual
radicalizé a los actores laicos y religiosos que ya participaban indistintamente en la
campana de educacién popular de Vasconcelos, dichas tensiones se ampliaron en general
al ambito publico, desembocando en la guerra cristera de 1926-1929. Una de sus

consecuencias fue la efectiva aplicacidon del cardcter laico del Articulo 3ro en las escuelas

5 Arnaut, Alberto. La federalizacion educativa... op. cit. pp. 176-186
%06 | oyo, Engracia. Gobiernos revolucionarios y educacién popular en México 1911-1928... op. cit. p. 242
307 i
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primarias privadas, lo cual se mantuvo inactivo en el periodo vasconcelista. En ese sentido
el concepto de laicidad fue retomado como la base de la moral de la sociedad,
independientemente del credo religioso.>*®® La resolucion a este conflicto terminaba de

cerrar el campo de disputa confesional en torno a la educacion.

Con lo cual se daba pie al predominio del proyecto educativo del Estado, el de una
educacion rural al modo de los granjeros estadounidenses asi como de practicas
educativas similares, asi como la pedagogia activa que se tradujo en la prioridad otorgada
a una ensefanza practica frente a la ensefianza lectora. Esta politica se llevé a cabo en el
area editorial, difundiendo publicaciones bajo el signo de ser “Utiles antes que eruditas”,
predominando los temas de higiene e industria, practicas agricolas, sobre el
cooperativismo en Europa, etc., alcanzando un tiraje de 30,000 ejemplares por titulo. “La
Biblioteca del Maestro Rural Mexicano” iba en el mismo sentido, promoviendo la

educacién de adultos y la integracién rural.®®

Sdenz era consciente de que persistia el
rezago del campo pese a la reforma agraria llevada a cabo con Calles, en la que la
estructura hacendaria pervivioé bajo la coaccién al campesino, o bien en los casos en que
éste se hacia de propiedades no se beneficiaba de las obras de irrigaciéon, que fueron
selectivas, teniendo que vender su fuerza de trabajo ya sin los beneficios de un techo y

alimento asegurados en la hacienda.

Por otro lado, Sdenz tenia un programa educativo para el campo, el cual consistia en
modificar los hdabitos de la comunidad rural. Esta estrategia consideraba que era
indispensable llevar a cabo esta transformacidon no en la escuela primaria sino con los
adultos, pues sostenian que la breve instruccidn del nifio se diluia en la comunidad, en
donde no se proseguia en la lectura y la escritura, de modo que la comunidad deberia ser
transformada por la escuela. La orientacidén de este proyecto fue dado en 1924 por las
Bases de Educacion Rural, en la que se llevarian al campo las actividades del aula,
combinando oficios rurales y técnicos con la lectura y escritura. Este programa estuvo

orientado por la ideologia que plantea la cooperacién entre las clases, el cooperativismo,

%8)bid. pp. 245-255
9)bid. pp. 226-227
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impulsado por Calles, con el objetivo de ofrecer a los campesinos un mercado favorable
dentro de la comunidad, en la que los nifios adquiririan dichos productos para el consumo

y venta.*™®

De esta manera el proyecto de Sdenz buscaba abordar las problematicas
legadas por las generaciones anteriores®'! en cuanto al problema campesino. De un modo
en el que la comunidad siempre serd mas grande que el individuo, comprendia que
aquélla cumplia con la labor de imprimir su mandato en las nuevas generaciones, siendo
el individuo absorbido por esa vordgine. La misma generacion de Sdenz no podia escapar a
su vez de sus propios mandatos, pervivia la estructura porfirista en las primarias federales:
estatales, municipales y privadas, en funciéon de su asentamiento, siendo mejores las
condiciones en las capitales, regulares en las zonas urbanas y deplorables en las rurales.
En donde a su vez, para lidiar con el problema de sobrepoblacidon de grupos se recurria a
una técnica cercana a los métodos de monitores. Por un lado el Estado intentd establecer
una modalidad coeducativa, tanto para hombres como para mujeres, a modo de
promover la igualdad, pero en muchos estados la tradicién se impuso, habiendo pocas
alumnas. Con la mira en las escuelas rurales federales, se decidié agruparlas bajo el
Departamento de Escuelas Rurales y de Incorporacion Indigena. Esto significaba el intento
de Sdenz por superar el legado de las escuelas rudimentarias del porfiriato, canalizandolas
por 3 grados a través de los cuales se inculcaba el dominio de la lengua, higiene, nutricidn,
vida comunal y patriotismo. No obstante, los resultados distaban de haberse logrado,
permaneciendo aun bajo la sombra de las escuelas rudimentarias, especialmente las
escuelas Articulo 123, las que por ley debian establecer las industrias agricolas e
industriales para sus trabajadores y sus hijos, siendo precarias, irregulares en su

presupuesto y acosadas por el criterio autoritario del patréon. En esta tension frente al

319 |hid. pp. 256-260

311 «Explicitadas o implicitas, conscientes o escondidas en los pliegues de la no memoria, las incégnitas de la
historia retumban en la situacion educativa de cada generacion”. A cada generacién le corresponderia resolver
los mandatos inconclusos de sus generaciones pasadas, las cuales inciden en el presente, sin embargo, no es
una accién determinista pues en la accion educativa de una generacion sobre la siguiente, entre educador y
educando, se producen fisuras que permiten el cambio: “Creo, en cambio, que la educacion es imposible, en el
sentido psicoanalitico del término, es decir, que en un discurso educacional nunca coinciden lo ensefiado y lo
aprendido. El desplazamiento del saber transmitido por el educador y del saber construido por el educando
deja abierta una fisura que hace posible la reproduccion ampliada o la transformacion de la cultura” p. 97.
Puiggrds, Adriana. De Simon Rodriguez a Paulo Freire: educacion para la integracion iberoamericana.
Buenos Aires, Colihue, 2010. pp. 80 y 97-98
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mandato de las generaciones anteriores, los maestros, en su mayoria adolescentes,
realizaron un vinculo con la comunidad, supliendo la deficiencia de los programas. Pero
esa generacion de maestros, que parecia proseguir en el centenario mandato misionero
de ir a educar en las regiones apartadas, contaba ahora con mayor respaldo, el de los
directores para ser un contrapeso a las autoridades locales y sus fuerzas facticas. El de los
inspectores federales, en su mayoria normalistas, colaboraban asesorando al maestro y la
comunidad, asi como reclutando maestros dentro de la misma, debido a la escasez no solo
de maestros sino de materiales diddacticos, situacion sintomdtica del tamafio del reto para
la SEP. Los mismos maestros improvisados adoptaron dicho mandato, instruyéndose
sobre la marcha o en los casos en los que no contaban con material, generaban el suyo,

como en el caso de los métodos de lectura.>*?

La culminacion de esta politica fue la Escuela Central Agricola en 1925, cuyo objetivo
seria el de hacer del campesino un granjero productivo, y a pesar de que contd con
materiales de primer orden fueron costosas y su numero limitado. Sus educandos no
concretaron el propdsito de su formacién, tanto por lidiar con directivos que lucraban
para su beneficio con las instalaciones, descuidando su formacién, como por haber sido
pocos los alumnos reclutados con arraigo al campo, como lo son los hijos de ejidatarios. La
aspiracion de la Escuela Central Agricola de refundar a la sociedad rural, formandola en
educacion agricola, industrial y ganadera generd a su vez dos contradicciones: la de tener
educadores sin vocacién que abandonaron su misiéon después de haber sido enviados a
formarse en Estados Unidos y la de inculcar en los educandos valores y aspiraciones de
confort mas propiamente urbanos que de la vida apegada al campo. En consecuencia los
educandos tuvieron una formacion inacabada, tanto de trabajadores agricolas como de
maestros rurales, al ser formados por agrénomos sin instruccion pedagdgica y maestros
sin conocimientos agricolas. Sin embargo, pronto germind la interpelacion de esa
generacion de educandos a su mandato, al denunciar la incompetencia de sus directivos,

constituyendo entonces sociedades cooperativas que exigian directamente a Calles la

312 | oyo, Engracia. Gobiernos revolucionarios y educacién popular en México... op. cit. pp. 263-268
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concesidn de tierras para establecer colonias agricolas, siendo el caso de la concesion de

la hacienda La Rueda a la sociedad “El Arado” en Durango, un caso pionero.**?

Con respecto a la educacidon en el medio indigena hay un cambio de perspectiva.
Dado que Vasconcelos consideraba que la integracion de la poblacion indigena al mismo
curriculum equivalia a integrarla a la vida nacional, se opuso a crear escuelas especiales en
tanto que representarian medios de aislamiento y en ultima instancia de reservas,
fomentando la segregacion étnica. De 1924 a 1928 con Calles se instaléd La Casa del
Estudiante Indigena, cuyo principio era también incorporacionista pero operaba de
manera distinta. Se seleccionaban educandos indigenas los cuales eran trasladados de su
entorno, considerado nocivo, a una institucién en la capital, con la idea de reeducarlos
mediante otro cddigo civilizatorio con la intencion de regresar al educando a su pueblo
natal para modificarlo de acuerdo a lo que se le inculcé. Sin embargo, este proyecto no
trascendid en sus objetivos en tanto que los educandos usualmente no regresaban a sus
comunidades. No obstante el mismo modelo educativo permitié fisuras dentro de su
concepcidn incorporacionista, pues se alentaba el uso de su propio idioma entre otras

cosas para aprender el espaﬁol.314

Esta politica incorporacionista de llevar la “civilizacién” a las comunidades rurales es
reveladora de los proyectos pedagdgicos que han conformado a Latinoamérica. En los
casos de la Escuela Central Agricola y de la Casa del Estudiante Indigena se observa un
desconocimiento de la heterogénea realidad nacional y en particular de los sujetos a
guienes se dirigia, comunidades indigenas, las cuales ya ejercitaban un sistema eficaz de
organizacidn politica, la cual ya proveia de los antecedentes de organizacion democratica
gue la escuela iria a establecer. Pero al mismo tiempo servia de puente para conectar a las
comunidades con las poblaciones urbanas, teniendo en comun emplear los medios para

mejorar la calidad de vida asi como crear una conciencia nacional, incluso en donde no la

*Y Loyo, Engracia. Gobiernos revolucionarios y educacion popular en México... op. cit. pp. 318-324

3 |bid. p. 176
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habia.>®> Dicho proceso ambivalente da cuenta del papel a la vez instrumental vy

emancipador que despliega el proceso pedagdgico en Latinoamérica.

4.6 La ultima palabra al cierre de la voragine abierta por la promesa

incumplida de 1908.

Al inaugurarse el periodo en que el predominio del liderazgo de Calles con la fundacién del
PNR se daba con la designacién de sus sucesores, de 1928 a 1934 en lo que se conoce
como el Maximato, se realizaron modificaciones ain mas profundas en el sistema
educativo formado de 1920 a 1928. De 1928 a 1930 se crearon mas de 2,000 escuelas
rurales con el sistema de escuelas de circuito las cuales tenian una modalidad comunitaria
y se genero el drgano difusor E/ Sembrador, el cual informaba y capacitaba a los maestros
rurales y a la vez servia de propaganda para las politicas del gobierno. Con Narciso Bassols
a la cabeza de la SEP se modificé la politica rural centrando el énfasis de la educacién no
en el campo sino en la industria, por lo que las Normales Rurales se incorporaron a las
Escuelas Centrales Agricolas, lo cual dio origen a la Escuela Regional Campesina en 1933,
lo que significaba que su jurisdiccién iba mas allad de la comunidad y debia preparar a los
maestros y capacitar a técnicos agricolas. Esta nueva institucién reformé el mandato de la

fallida experiencia anterior: >*°

3B)bid. pp. 265-282

318 ponencia presentada en el V Encuentro Nacional y | Internacional de Historia de la Educacion, 1994;
Ernesto Meneses, Tendencias... 1911-1934, Op. cit.,; Guillermo de la Pefia, Op. cit. en Galvan, Luz Elena
(Coord.) Diccionario de la Historia de la Educacion en México, CONACYT-CIESAS, 2002.
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ESCUELAS REGIONALES CAMPESINAS: Resultado de la fusion de las escuelas
normales rurales y de las escuelas centrales agricolas que habian estado
bajo la jurisdiccion de la Secretaria de Agricultura y Fomento y que Bassols
logro pasaran al control de la SEP, en base a un proyecto del Ing. Manuel

Finalmente se
logra un
magisterio
unificado

Mesa Andraca para lo cual se creo’W

y Normal Rural. Se logré con el apoyo de la naciente y co j
onfederacion Mexicana de Maestros, con el objetivo de capacitar

%ctivamente a los maestros rurales para convertirlos en mentores

Esta vez se I-

admite a los
educandos

requeridos

Se refuerza la
federalizacion
centralizadora
de 1921

agricolas y de artes dutiles. Sus egresados trabajarian un tiempo
determinado como maestros rurales dependientes de la SEP o como peritos

agricolas del Banco Nacional de Crédito Agricola: Fueron instituciones para

ja campesinos, los estudios duraban cuatro afos:
fimero se completaba la escuela primaria- la mayoria provenian de la

primaria elemental, los dos siguientes se estudiaban la ensefianza agricola e

industrial y en el ultimo se estudiaba la ensefianza norm%
contaban con dos anexos: uno de investigacion, donde estudiaban e i

Finalmente
sevinculaala
primaria con
la formacién
profesional

geogrdfico, econdmico y social donde actuaba la escuela y el otro de accion
social, dedicado a difundir la accion de la escuela en el medio donde estaba
1933-1935, cambios
continuos e inestabilidad organizativa, algunas normales rurales y centrales

establecida. Atravesaron por varias etapas: 1°.

agricolas se convierten en regionales campesinas; 29. 1935-1938, de mayor
rendimiento y trabajo apegado a los lineamientos de la educacion socialista,
a partir de 1938 se circunscriben mds a la educacion técnica fomentando los
aspectos ganaderos, industriales, agricolas y dotacion de tierras
fomentando las cooperativas. 39. 1938-1941 cambios que culminan con su
clausura por Véjar Vidzquez, son sustituidas por las escuelas prdcticas de
agricultura. Torres Bodet las resucité en 1945. (Meneses, 1934-1964). Es la
institucion que mds se asemeja al ideal expresado por Manuel Gamio de
para 1940,

aproximadamente tres de cada cuatro alumnos elegian la profesion de

educacion integral, y aunque tuvieron gran éxito,

maestro, pero solo una minoria muy pequefia decidia especializarse en
agricultura. Alicia Civera, "La formacion de lideres rurales en la escuela
Regional Campesina de Teneria, México: la identidad de los 'forjadores de
posibles' bajo la educacion socialista (1933-35)"

Otra accién importante ligada a la modificacidon de la politica educativa ligada a la

industria fue la reforma a la Ley Federal del Trabajo que sujetaba al control de la

Federacidn, y ya no de los estados, a las Escuelas Articulo 123, las cuales se hallaban en

franca desventaja.
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Con respecto a la politica indigenista Bassols cambid la politica de incorporacion
por la de integracidn, la cual implicaba un intercambio en dos vias de las culturas indigena
y mestiza, con lo que se clausuraron las Casas del Estudiante, reemplazdndolas con
internados dentro del medio indigena. Bassols acabd enemistado con sectores reacios a
sus politicas de laicismo en las escuelas privadas asi como por reformar el magisterio
suprimiendo el Consejo de Educaciéon Primaria. No obstante, las acciones del ala radical
del PNR encargados de elaborar un Plan Sexenal hacia 1934 lograron colocarse como
hegemonicas, reformando el Articulo 3ro. El cual contenia un sentido de época pensado
para la justicia social del trabajador, declarandose una educacion socialista y enemiga del
fanatismo. La cual daria cuenta de las luchas del proletariado y difundiria entre el pueblo
las obras cldsicas del Marxismo mediante el Instituto de Orientacién Socialista.

Junto a ello se le daba predominio a la educacion técnica y politécnica frente a la
universitaria. Con ello se crearon instituciones como el Departamento de Educacién
Obrera, destinado a la formacidon basica y media del trabajador asi como la Escuela
Superior de Ingenieria Mecanica y Eléctrica, la Escuela Superior de Construccién vy el
Instituto Politécnico Nacional. La educacidn rural también se vio influenciada por la
orientacién socialista, no solo crecieron en nimero sino que ademas iban acorde con la
reparticion agraria que Cdrdenas comenzaria. Y ademas recibiria una concepcién de
educacion en clave de la lucha de clases. Ello llevado a la practica desatd verdaderos
enfrentamientos entre los maestros que fueron formados con esa concepcién de
educacién que implicaba defender el derecho de los campesinos a sus tierras asi como a
prepararlos para la tenencia por medio del ejido a la vez que su entrenamiento en las
labores agricolas en la parcela escolar.?!’

Esta educacidn logré una importante trascendencia en los maestros formados bajo
la concepcidn de la defensa de la propiedad de la tierra lo cual implicaba denunciar y adn
combatir a las fuerzas reaccionarias de los hacendados cuando éstos se mostraban
violentos, lo cual proveia a dichos maestros de una renovada identidad profesional. Para
cuando Cardenas asumio la presidencia habia bases sélidas para la propiedad ejidal asi
como para perfeccionar la politica integracionista mediante un mayor conocimiento de los
pueblos indigenas y en general de la realidad heterogénea del pais.

317 Loyo, Engracia, “Una educacion para el pueblo (1910-1940)”... op. cit.pp. 177-180
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CONCLUSIONES

VALORACION DEL PAPEL CONJUNTO, INSTRUMENTAL Y
EMANCIPADOR DEL DESPLIEGUE DEL PROCESO PEDAGOGICO
EN AMBOS CASOS






La propuesta que esta investigacion presenté en torno a un enfoque comparativo
regulado por el papel de los procesos pedagdgicos tiene el fin de proponer una
periodizacion marcada por los intentos que han tenido lugar en Latinoamérica para
formar la identidad de un Sujeto. Proceso contradictorio que podemos ver prefigurado en
una escena fundacional que describe Puiggrés en torno a establecer una relaciéon de
sujecion o bien una de cooperacién. Por un lado, esta la escena de la lectura en voz alta
del Requerimiento redactado por Juan Lépez de Palacios Rubios con la finalidad de
someter a los pueblos originarios de América al vasallaje europeo a través de un
mondlogo en espaiiol para justificar la agresidn y la conquista. Del otro lado la escena del
Colegio Imperial de Santa Cruz de Tlatelolco en el que bajo el auspicio de fray Bernardino
de Sahagun los escribas nahuas y espainoles se dedican a establecer un intercambio de sus
culturas, preservando asi el legado de sus experiencias.318 De tal manera que se observan
dentro de un mismo periodo las dos caras de los lazos pedagdgicos que han moldeado a
Latinoamérica. Otra escena mds directamente opuesta a la ensayada por Sahaguln se
refiere a la de Diego Valadés:
“espafiol por sangre, por educacién, por herencia cultural, ensefia a los futuros
predicadores de su misma nacionalidad, que su mision es civilizar, por medio del Evangelio,

a hombres salvajes como fieras, bestias ignorantes y poseidos del demonio. Para bien de los

invasores espanoles, pues tales barbaros, al cristianizarse, se volveran en pacificos y

buenos” .>*

Esta otra escena da cuenta de los intentos de formar un “hombre nuevo” en

1**° se basa en un ideal redentor (visto

Latinoamérica, practica que segun Elsie Rockwel
claramente en la escena de Valadés) reapropiado por la ilustracién y en ultima instancia
por la racionalidad desarrollista de los organismos internacionales. Este ideal tiende a
subordinar los saberes de ese hombre nuevo a formar, disponiéndolo a seguir las

prescripciones de quien dicta los contenidos que ese nuevo hombre deberia llevar. De tal

318puiggrés, Adriana. De Simén Rodriguez a Paulo Freire... op. cit.p. 112

319 Reyes Coria, Bulmaro; Gerardo Ramirez Vidal, Salvador Diaz Cintora. Acerca de Fray Diego Valadés. Su
Retdrica Cristiana. México, UNAM, 1996. pp. 5-6

320 Rockwell, Elsie, “Del ‘hombre nuevo’ a los sujetos emergentes: nuevos modos de investigar en América
Latina.” Conferencia dictada en el DIE-CINVESTAV el 4 de Diciembre de 2012
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manera se forma un vinculo educando-educador en el que se subordinan los saberes del
primero a las directrices del segundo. El ideal emancipador de este proceso encuentra sus
limites en la promesa de igualdad social y econdmica a través de la educacidon de esos
sujetos, promesa que siempre se ve limitada en la realidad. Esta limitante no es casual
para Rockwell, quien indaga en el pensamiento de Marx respecto al origen de la pobrezay
el proceso de industrializacidn, que va de la mano del proceso de escolarizacion. En ese
proceso media un aspecto denominado deseducacion, en el cual los sujetos portadores de
saberes transmitidos generacionalmente se ven despojados de ellos en un proceso de
trabajo que ya no requiere de esos saberes, lo cual vuelve reemplazables a sus portadores.
La escolarizacion contribuye en esta deseducacion en la medida en que separa a sus
educandos de los saberes del trabajo artesanales y del campo. Este proceso de
deseducacién es una constante en los proyectos de formacién del hombre nuevo, en
tanto que se le despoja de sus saberes previos, ya sea en la légica capitalista o socialista,
ya sea racionalizando el proceso de trabajo mediante el fordismo o bien formando al

pueblo bajo la vanguardia del partido.

El proceso de deseducacion se ve en la actualidad en el sector terciario del trabajo en
donde se recluta una mano de obra mundial para procesos en los que su trabajo es
reemplazable debido al predominio de la automatizacién y la digitalizacion. El discurso de
la sociedad del conocimiento sostiene que el conocimiento, y no el trabajo, produce el
valor. En ese contexto la deseducacién opera manteniendo al trabajador formal en un
estado constante de actualizacidn para evitar volverse obsoleto, los saberes que adquiere
se vuelven efimeros. El trabajador informal por otro lado emplea sus saberes en dambitos
en los que éstos no son debidamente acreditados al ser usualmente trabajadores ilegales
en contextos de migracion. Esta es la nueva cara de la colonialidad del poder y del sabery
su proyecto pedagdgico, el de la actualizacién constante de saberes que se vuelven
efimeros (formandose permanentemente, adquiriendo competencias para mantenerse
sobre el salario minimo), el de una busqueda por la escolarizacion que a la vez que
promete superar la desigualdad sigue alejando a sus educandos de los ambitos en los que

obtienen saberes generacionalmente legados. Lo cual se da en medio de un horizonte que

(2 )




se mantiene vigente en el ideal de formar al hombre nuevo, subordinando sus saberes

previos.

El concepto de formacién del “hombre nuevo” es valioso para considerar el caracter
de cada proyecto pedagdgico en Latinoamérica en funcién de su nivel de pretension de

7321 pretensidon que es implacable en la

“transformar, empoderar, emancipar al otro
escena que brinda Diego Valadés y se ha expresado de manera mas variada en la tradiciéon
iluminista, socialista, liberal, y en expresiones de la educacién popular, incluso en aquéllas
en las que el educador subsume su identidad en la de sus educandos, que ocupan el lugar
de la subalternidad, proceso generalizado en el siglo XX en la forma de “proletarizacion”.
En dicho caso se invierte la relacién en la pretension de transformar al otro y se mantiene
la subordinacién de unos saberes a otros. En ambos casos se trata de lo que el proyecto
APPEAL denomind como la anulacién del elemento politico en el vinculo pedagdgico, en

322 Elsie Rockwell

donde no hay posibilidad de confrontacién de culturas diferentes.
propone: “En lugar de pretender transformar a los otros, se trata de transformar nuestras
propias maneras de observar, de hablar, de ser, de sentir y de actuar en los procesos

educativos con estos movimientos”3?

, refiriéndose a los movimientos sociales como
sujetos emergentes que cuestionan la formacion de “hombres nuevos” los cuales cuentan

con sus propias trayectorias y saberes.

En el plano de los procesos histéricos largos esto implica el reconocimiento de otras
modernidades, practica que nos remite a los autores poscoloniale5324. A un nivel mas
particular, implica reconocer las propias trayectorias de formacién de los sujetos que han
sido objeto de transformacion desde el lugar privilegiado de la cultura en turno, como en

la escena que pinta Diego Valadés, su concepcion del mundo siendo como era la

*ldem.

%22puiggrés, Adriana. De Simén Rodriguez a Paulo Freire: educacion para la integracion iberoamericana.
Buenos Aires, Colihue, 2010. pp. 20-21

2Rockwell Elsie, “Del ‘hombre nuevo’ a los sujetos emergentes. .. op. Cit.

%24 “Varias corrientes de pensamiento social nos sefialan maneras de dar cuenta de las historias de los sujetos
colectivos y de comprender la diversidad de maneras de hacer y tacticas para emprender las luchas cotidianas
(De Certeau, 1996). Asi, se descubren modernidades alternativas, que habian sido desconocidas por la
“modernidad” europea dominante, tan provinciana como cualquiera (Chakrabarty, 2007). Las politicas de los
gobernados (Charterjee, 2006) transitan por caminos no previstos y muestran maneras de conjuntar
movimientos sociales que se generan en la diversidad.” Idem.
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dominante al imponerse por la fuerza le correspondia el turno de validez en su momento,
lo que le otorgaba el derecho de transformar a sujetos con historias propias en “hombres

nuevos” de acuerdo a sus propdsitos.

Al inicio de esta investigacién tomamos como referente principal valorar el caracter
instrumental / emancipador de los proyectos pedagdgicos que han formado a
Latinoamérica. Considerando ahora el criterio con el cual existen grados de pretensién en
cuanto a transformar a una sociedad en base a la legitimidad que una cultura dominante
se otorga sobre otra, vemos que existe otro factor importante en el despliegue de los
procesos pedagogicos, que es el de subordinar unos saberes a otros. Por lo tanto, como lo
sugiri6 APPEAL, dado que no alcanza con ver los contenidos de una experiencia para
determinar si esta es liberadora o dominante,**vemos que hay mds riqueza en observar
esos posibles intercambios de saberes aun en circunstancias en donde predomina un

saber sobre otro.

La periodizacion es otra de las contribuciones desarrolladas a lo largo de la
investigacion. El objetivo es localizar el punto climax en el que los mandatos que pesan
sobre los sujetos pedagdgicos desatan disputas que logran conmocionarlos. Por el
momento este intento se limité a dos casos dentro de un periodo previamente sefialado,
detallando a continuacién cada caso en particular. Recorriendo la historia educativa de
esos paises con el propdsito de encontrar esos puntos de quiebre. En un lapso de 60 anos
ocurre una diversidad de procesos, por lo que se debe recurrir a mediaciones
sociopoliticas como marco de referencia. Pero al mismo tiempo también se dio una breve

resefa de lo acontecido previamente al periodo escogido en el que se desata la disputa (la

3%5|_a investigacion APPEAL siendo disidente de la postura dicotémica sobre determinar si las experiencias
son liberadoras o dominantes, observé que no se puede reducir el caracter de las mismas a dicha manera
declasificacion pues existen caracteristicas entrecruzadas entre ellas. Como por ejemplo si dado que la teoria
de Paulo Freire se comenz6 a trabajar dentro de la Alianza para el Progreso, ¢dicha teoria seria dominante?
Resultaba méas profundo dar cuenta de lo que ocurre en experiencias aparentemente opuestas: por un lado la
del Instituto Linguistico de Verano, adscrita a la Alianza para el Progreso, y del otro, las experiencias
pedagdgicas populares en Latinoamérica que con una orientacion dogmatica reducian el potencial de la
palabra generadora al adoctrinamiento de sus educandos en los conceptos de la lucha de clases. Existiendo en
ambos casos el mismo grado de pretension de formar hombres nuevos a través de la subordinacién de sus
saberes o bien el bloqueo del intercambio entre ellos. Puiggrés, Adriana. De Simén Rodriguez a Paulo
Freire...op.cit. pp. 19-21
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extension de la laicidad en México hacia 1870 y la Ley Organica de Instruccion Publica de
1867 que suprime la ensefianza religiosa en la primaria; y el predominio del proyecto
Sarmientino de extender la educacidon popular frente al de Mitre hacia 1868 —afio en que
Sarmiento asume la presidencia-), justificando la importancia de sefialar lo que devino en
ese periodo, ubicandolo como el marco histdrico del coto de caza que se pretende
develar. En ambos casos se sucedieron hitos relevantes que permitieron que se
constituyeran las condiciones necesarias para que se irguiera un proyecto lo
suficientemente sdélido para ser hegemadnico y capaz de orientar a la sociedad en torno a
un consenso. Una vez consolidado este campo de fuerzas, teniendo un proyecto bien
definido, se dan las condiciones propicias también para el surgimiento de interpelaciones
de peso frente al proyecto hegemodnico. De modo que se distinguen contextos diferentes,
en el periodo previo se dan tensiones entre fuerzas histéricas mds decimondnicas: la
secularizacion en México y la federalizacidon centralizadora en Argentina; ambos pueden
ser ubicados como periodos de transicién entre una época y otra. La diferenciacién entre
ambos contextos busca distinguir entre periodos de continuidad, de transicion y de
algidez, momentos que son constitutivos de una presunta genealogia compartida por

Latinoamérica en torno a los proyectos pedagdgicos enunciados, sostenidos y disputados.

Sin embargo, équé hay de la consigna en Argentina por la educacion comun en 1884 y
en México lucha por interpelar la promesa de 1908 por conseguir la igualdad por medio de
dicha educacion? ¢Esas promesas “impuestas” por la cultura dominante movilizan al

hombre nuevo?

De modo que en base a la observacién comparada entre los casos de estudio, vemos
gue los momentos en que se dan estos intercambios tienen picos de intensidad de uno u

otro caracter, de consenso o de rechazo en torno al mandato dominante.

En el caso argentino, la formacién del hombre nuevo, tiene como parteaguas la
tenacidad de Sarmiento para emplazar el modelo que extenderia el proyecto de la
educacién basica, para lo cual contd con la fundacion de la Escuela Normal del Parana en

1870 y en 1884 con el afianzamiento de la ley 1420 de educacidon comun, laica, gratuita y
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obligatoria asi como de un modelo centralizador. Sin embargo de ese mismo modelo
partirian las interpelaciones de los “hombres nuevos” dado que el modelo de educacién
laica y estatal pretendia asimilar las trayectorias educativas de la poblacién inmigrante,

mediante un discurso de orden y autoridad inculcado en la corriente normalizadora.

Frente a esa corriente surgirian interpelaciones en torno a la educacién comun,
mandato sobre el cual pesaria la principal disputa sobre la mediacién educativa
hegemonica, vertical, que mantiene su distancia sobre el Otro inmigrante, considerado un
agente peligroso que habria que disciplinar, en el contexto de la Republica

Conservadora.>?®

Una de ellas fue el llamado del diputado Alfredo Palacios por visibilizar a los sectores
excluidos (buscando redirigir el mandato)otra mas provino de la corriente conservadora
gue niega toda educacién a la poblaciéon inmigrante, a la cual considera imposible de

educar (se opone al mandato).

La corriente hegemodnica, la sarmientina, pretendia transformar mediante el
disciplinamiento y la taxonomizacién de la sociedad toda trayectoria educativa previa,
proveniente de los circulos familiares y religiosos, unificando a la heterogénea sociedad
dela transicion de siglo, logrando una comprensién racional del temido Otro, lo cual lo
hacia educable y asimilable. Asi se cumplia con el mandato del Parana, en el que mediante

la educacidn se inculcaria una nueva cultura mediante el raciocinio.

Hacia 1916 la corriente hegemodnica se mantuvo como tal, sobreponiéndose a la
conservadora. Quienes ahora interpelarian, a diferencia del ejemplo del diputado y de la
corriente conservadora, serian los educandos a quienes se dirige la ensefianza de la
corriente normalizadora, el brazo ejecutor de la corriente hegemodnica, la sarmientina.
Asimismo se perfilan las interpelaciones de los hombres nuevos frente a ese mandato,

desde la arena politica en la que desde 1912 con la Ley Sdenz Pefa se emite el voto

326 Esta nocion del inmigrante en el periodo de la Reptblica Conservadora se debe a su irrupcion en el marco
de las relaciones de trabajo, en las que proliferaron las manifestaciones obreras por obtener mejores
condiciones laborales, lo cual devino en la Ley de Residencia de 1902 que facultaba al Estado para expulsar a
su discrecion a los inmigrantes considerados perniciosos.
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secreto, merced a lo cual Yirigoyen con el radicalismo triunfé en 1916, dandose, similar al
vacio de poder en México, un campo propicio para el florecimiento de experiencias
disidentes, provenientes de las corrientes democratico-radicalizadas, anarquistas vy
socialistas. Las cuales sin embargo no lograron afianzar su hegemonia en el lugar de la
politica, sino que antes bien, fueron penetradas por el sistema de instruccidon publica
dominante en cuanto al modelo bancario educador-educando, el cual asimilé a su vez a las

experiencias norteamericanas y sus gérmenes de democratizacién de dicho vinculo.

Sélo la convergencia de este pensamiento disidente conformado por el
espiritualismo, el racionalismo y el sindicalismo docente apuntaron a equilibrar ese
vinculo bancario. En el lugar de la politica hacia 1920 la interpelacién al mandato de la
educacion comun de 1884 provino de la Reforma Rezzano que buscaba modificar la
burocracia que obstaculizaba proyectos vinculantes de la relacién educacidn-trabajo, sin
embargo se mantuvo fiel a los rituales escolares. Esta Reforma también buscaba redirigir

el proyecto hegemonico, que llegd a ser afectado.

En el caso mexicano es notoria la lucha por interpelar la promesa de 1908 sobre la
educacion integral, los sujetos a quienes dicho proyecto se dirigia, tanto por misién como
por omisién, fueron movilizados por dicha meta, la de dar a luz una nueva generacion
capaz de modernizar al pais con sus propias manos. Sin embargo, al comprobarse una
crisis en la identidad de muchos de los sujetos en formacién, tales como los normalistas
gue debian recurrir a otros empleos o profesiones para subsistir, desdibujando asi su
identidad; los soldados reclutados por la leva mds que por un sentido de lealtad a la
patria; y los profesionistas que veian cdmo eran soslayados por la preferencia hacia los
profesionistas extranjeros. Desde esta insatisfaccién estos sujetos fueron movilizados a

causa de la falacia de dicha promesa.

Abriéndose entonces un vacio de poder en el cual se disputaron la hegemonia
visiones emergentes, tales como las posturas encontradas por una federalizacién
centralizadora o descentralizadora, las propuestas de vinculaciéon educacién-trabajo en el

ambito del campo asi como el efectivo cumplimiento de una educacién que llegue a los
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rincones mdas apartados. En el camino algunas posturas perdieron espacio como las del
racionalismo, el cual valora las experiencias pedagdgicas llevadas a cabo en distintos
medios de trabajo y busca la formacion de sujetos auténomos y antidogmaticos. O bien la
introduccidon de nuevos actores a la escena desatd querellas anteriormente apaciguadas
como las confesionales, que se saldaron con el predominio del laicismo. Otras propuestas
vencedoras como la federalizacidn centralizadora se afianzé mediante una habil estrategia
de compaginacién de escuelas federales, municipales y rurales.’”” Esta estrategia
orquestada por José Vasconcelos y reelaborada por Moisés Sdenz tuvo también como
propdsito cerrar el vacio de poder abierto hacia 1910. Pues con él se dio el surgimiento de
experiencias que acogieron el racionalismo en diferentes estados, algunos como
Tamaulipas, Tabasco, Yucatadn y en la Ciudad de México con la Casa del Obrero Mundial.
Con la estrategia centralizadora se encausaria hacia el mismo sendero la marcha de todos
los estados, hacia la pedagogia de la accién, en la que el maestro debe preparar para la

vida y la comunidad.

En la culminacion de estas interpelaciones se constata una dificultad para articular la
relacién educacién-trabajo hacia finales de esta periodizaciéon, de 1920 a 1930. En
Argentina con las Escuelas de Nuevo Tipo y en México con las Bases de la Educacion Rural
gue devinieron en la Escuela Central Agricola. En el primer caso, por falta de consenso, lo
cual trajo como consecuencia aln mas descrédito para el radicalismo con lo cual perdio
mas facilmente su posicionamiento para resistir al golpe de Estado de 1930.En el segundo
caso el problema consistid en la incompatibilidad de ese proyecto con el lugar y los

educandos a los que se dirigian.

Ambos casos se ubican en las postrimerias de las luchas iniciales por interpelar a los
mandatos hegemonicos, el de la consagracion en 1884 de la extensidén de una educacién
comun en Argentina y el de la educacidn integral de 1888 en México. Por lo que damos
como conclusidn que aun en los proyectos que buscaron interpelar los mandatos que

pesaban sobre ellos, pervive la linea apegada a fundar un “hombre nuevo”. En el caso

**’Arnaut, Alberto. La federalizacion educativa... op. cit.
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argentino se ve que los intentos por democratizar el vinculo educador-educando que
impulso el ideal sarmientino de transformar las mentes y las actitudes de una sociedad
heterogénea, no estuvieron exentos de recurrir al método bancario de ensefianza de la
corriente normalizadora. En el caso mexicano el caracter de refundar a las sociedades se
percibe con el espiritualismo catdlico de Vasconcelos y el pragmatismo protestante de

Moisés Saenz.

Uno de los elementos que surgieron durante esta investigacion fue el de equiparar
los proyectos pedagdgicos que han conformado a Latinoamérica con los 4 ethos para
enfrentar la modernidad que propone Bolivar Echeverria: el realista, el romantico, el
clasico y el barroco.*”® De una manera en la que se pueden ubicar tipos ideales de esos
ethos para el caso latinoamericano, empezamos por identificar, junto con Echeverria, al
ethos barroco como el constitutivo para América Latina. En tanto que de una situacién
inédita surgen los medios para enfrentar una situacion amenazante, dando como
resultado una creacién original. Ese fue el caso para la creacién de los medios para la
evangelizacion de los pueblos originarios, en tanto que enfrentados a una situaciéon
inédita los misioneros generaron un cédigo de comunicaciéon que combinaba los simbolos

1.3% Este

precolombinos con los europeos, dando como resultado una creacién origina
proceso operd como una estrategia de supervivencia para ambos sujetos involucrados.
Los misioneros en el papel de educador con los pueblos originarios como educandos de un
cadigo diferente al suyo. Pero estos papeles son aparentes, porque leemos este proceso
como bilateral, en el que ambos sujetos aportaron sus saberes, aunque el colonizador

detentara la posicion de dominio, la cual legitimaba la validez de su cddigo civilizatorio.

*?8Cfr. “Capitulo 1. Exploracion de los marcos tedricos, relacion entre teoria poscolonial y teoria de la
educacion como un aporte a la historia de las ideas latinoamericana.” p. 24

329 para que este proyecto pedagégico fuera posible se requirié primero de la voluntad hallada en humanistas
como Pedro de Gante, Motolinia, Vasco de Quiroga, Andrés de Olmos, Jacobo de Testera, Bartolomé de las
Casas y Bernardino de Sahagln, de reconocer los saberes del Otro, en este caso de los conocimientos
contenidos en los Cdédices prehispanicos, utilizando su estructura pictografica y de lectura horizontal del
biombo para ensefiar el cristianismo. Al ser iniciada esta practica por fray Jacobo de Testera a los catecismos
gue se valen del recurso de escritura del Cddice se les conoce como librillos testerianos. De modo que en
medio de la imposicién cultural se abria un espacio para el didlogo con los saberes del Otro. Ledn-Portilla,
Miguel. Un Catecismo Nahuatl en imagenes. México. Carton y Papel de México S.A. de C.V., 1979. p. 5-7
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Para el caso de la independencia la adopcion del sistema de monitores representd en un

principio la adopcién de un nuevo cddigo para una nueva realidad.

En lo que concierne a los 2 casos de estudio aqui presentados, en Argentina a pesar
de que la corriente normalizadora como corriente dominante, desplegd acciones
originales para relacionar al sujeto con el curriculum (ahi su capacidad creativa) éstas
estaban fundadas en el disciplinamiento de las subjetividades para el control social. De
manera que el despliegue de un modelo creativo en tanto que se procurd crear un ritual
pedagdégico que sustituyera los anteriores religiosos y tradicionales, se dio mediante la
imposicién disciplinaria. Con lo que a pesar de generar una tarea creativa ésta tenia un fin
instrumental. Mandato frente al cual surgié una oposicion integrada por las propuestas de
la Escuela Activa y el sindicalismo docente, equilibrando el vinculo educador-educando. En
el caso de México con los proyectos generados a partir de las Bases de la Educacién Rural
se buscaba seguir el ejemplo de los farmers norteamericanos, por lo que habiendo menos
originalidad se buscaba empoderar a las poblaciones campesinas mediante la ensefanza
de nuevos métodos de cultivo, combinando oficios rurales y técnicos con la lectura y la

escritura.

Por lo cual nos enfrentamos a una situacion paraddjica para ubicar a estos casos

dentro de alguno de los 4 ethos:

e Considerando que estan hechos en funcion de las maneras de neutralizar la contradiccion
de la convivencia entre el valor de uso y el valor de cambio que plantea la sociedad
capitalista.

e Entendiendo que su formulacién es gradual, siendo el realista el mdas apegado a promover
la forma de valor de cambio de la vida, menguando en esa aspiracion el romantico, el clasico
y en el otro extremo el barroco.

e Adaptando esta formulacién a los requerimientos de esta investigacion, se lee al ethos
realista, que es la adscripcidon a promover el valor de cambio sobre el valor de vida, como la
aspiracion en un proyecto pedagdgico a reproducir el paradigma dominante en el sistema-

mundo.
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O en términos de Elsie Rockwell, formar a un ‘hombre nuevo’ en funcidon de la
salvacion o ilustracién de su persona, proyecto llevado a cabo en términos jerdrquicos de
la relacion educador-educando. Esta operacion es lo que en términos de APPEAL es la
subordinacién de unos saberes a otros, negandose la dimension politica, es decir de la
confrontacion de culturas. La posibilidad de que ésta se lleve a cabo, aun en situaciones de
subordinacién, nos remite de nuevo a Echeverria y al ethos barroco, que gestado en el
acto del mestizaje, recrea la cultura dominante, la europea, pero creando algo distinto en
el proceso, influido por los saberes sometidos, que permanecen latentes. Siendo éste
ethos una posibilidad en cada situacién donde prevalezca un mandato hegemodnico. Hubo
originalidad y fines instrumentales en el caso argentino; hubo menos originalidad y fines
de empoderamiento en el caso mexicano, lo cual plantea una situacién contradictoria al
poseer ambos casos rasgos de los ethos opuestos. Del lado argentino hay rasgos del
barroco por la originalidad y del realista “por la institucionalizacién de la pedagogia
normalizadora (ya fuere laica o catdlica). Por estar impulsada en funcion de una meta
preestablecida para anular la antinomia civilizacion/barbarie. Forzando todas las

7330 En el caso mexicano aunque se

‘irregularidades sociales’ opuestas a dicha meta.
persiguen los fines de otra experiencia, la norteamericana, habiendo menos originalidad,
la aplicacion de esos fines buscaba transformar las trayectorias campesinas, enmendando
la carga generacional previa de las Escuelas rudimentarias, colocando esas trayectorias
como la punta de lanza del crecimiento nacional. Lo cual sefala que la ubicacién
geocultural no determina la orientacion hacia uno u otro ethos. Quedan en medio los
ethos romantico y clasico. El romantico subsume el valor natural de la vida al valor de
cambio creyendo que el primero se sobrepondra a la postre. El ejemplo de Echeverria de
la nacién como el ente imaginario que se impone a las culturas locales, adentrandose en la
dindmica capitalista mundial nos ofrece pistas para estos casos: En el caso argentino por
sumir los rasgos del valor natural de la vida (las trayectorias de los inmigrantes) a la

homogeneidad de la nacidn, teniendo también rasgos de dicho ethos. El ejemplo del ethos

clasico en donde se sabe de la inevitable inmolacidn del valor natural de la vida al valor de

*3%Cfr. Capitulo 3 “Caracterizacion del despliegue del proceso pedagdgico en el caso argentino: 1870-1930.”
p. 103

[227}




cambio, tratando de minimizar dichos efectos, como el personaje de Los Miserables de
Victor Hugo, Jean Valjean, al dar el mejor trato posible a sus empleados ilustra el caso
mexicano en el que se adopta con Calles el cooperativismo, la teoria que plantea la
cooperacion entre clases, ofreciendo en el entorno campesino un mercado favorable.
Vemos que en sus diversas facetas, estas experiencias adoptan rasgos de uno y otro ethos,
en tanto estrategias que en los 4 tipos es el Estado como vector interno del sistema-
mundo moderno/colonial el que los impulsa. Mostrando el mosaico que del uso de ellos
se muestra, ofreciendo un marco en esos tipos ideales para cada problematica en distintas
periodizaciones en la historia, ofreciendo asi, la genealogia compartida por los proyectos

pedagdgicos que han constituido a Latinoamérica.

No siempre la originalidad es sindnimo de empoderamiento ni éste a su vez de
originalidad, pero ambos casos fueron experiencias que correspondieron a la interpelacién
con la que respondieron los “hombres nuevos” a las problematicas con las que sus

respectivos mandatos los enfrentaron.
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