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Introducciéon:

Durante los tltimos 30 afios hemos sido testigos de la incorporacion progresiva de
una serie de practicas y discursos de corte tecnisista en el campo educativo,
provenientes de los modelos politicos neoliberales. A finales del siglo pasado, los
imperativos econodmicos del libre mercado comenzaron a introducir sus estrategias
politicas y econémicas en diferentes paises de Latinoamérica, en una actividad de
franco debilitamiento a los estados benefactores. Asimismo, el declive de los
sistemas politicos socialistas generd un clima propicio de deslegitimacién en contra
de aquellas formas de organizacion social contrarias a las premisas generales del

capitalismo democrético globalizador.

Como parte de las actividades del proyecto neoliberal en educacién, a
principios de las década de los 90, comenz6 a gestarse una camparfia de descrédito
en contra de los sistemas de ensefianza publica. Los defensores de esta perspectiva,
recuperaron las criticas en contra de las formas tradicionales de ensefianza para
legitimar los puntos mas importantes de sus premisas politicas, entre los cuales se
incluye la privatizacién de los centros escolares y la tecnificacion en las practicas

docentes.

De manera global, las implicaciones de los modelos neoliberales en
educacion no sélo estuvieron representadas por un fuerte avance en las précticas
de privatizacion. Ademas, los sistemas de educacién publica incorporaron un tipo

de racionalidad técnico-instrumental, mediante el cual se comenzé a exaltar con



mayor fuerza todas aquellas premisas ideoldgicas cercanas a las nociones
positivistas de conocimiento y a las perspectivas conservadoras en el terreno

politico.

Las medidas politicas y econdémicas neoliberales recuperaron del
positivismo sus postulados epistemolégicos mdas generales, cuyos lineamientos
tuvieron una enorme influencia en el campo educativo. Entre los cuales destacan:
El principio de objetividad, entendido como la necesidad de que el conocimiento
esté libre de valores éticos y politicos; y los principios de utilidad de la teoria, a
través de los cuales los centros educativos comenzaron legitimar la nocién de que
el contenido de ensefnianza valioso es aquel que esta determinado por su capacidad

de desarrollar habilidades técnicas.

Desde el punto de vista politico, una de las tareas mas importantes en la
consolidacién del proyecto neoliberal se encontraba en la legitimacion social de sus
estrategias y acciones, las cuales eran sustentadas con base en las premisas del
neoconservadurismo anglosajén. De esta forma, a principios de la década de los 80,
la llegada de Ronald Reagan a la presidencia de Estados Unidos apuntalé un
conjunto de discursos intelectuales relacionados con temas de caracter social,
politico y cultural, los cuales dotaron de sustento ideolégico a las premisas del
libre mercado. Considerado como la filosofia politica de defensa del capitalismo

democrético, el neoconservadurismo se desarroll6 como parte de una tendencia



intelectual de corte liberal.! Esta perspectiva ideolégica tuvo como tarea principal
generar un ambiente de aceptacion de las medidas politicas y econdémicas del
neoliberalismo, las cuales pronto tuvieron difusiéon en diferentes paises del mundo,

incluido México.2

A finales del siglo pasado, las medidas politicas neoconservadoras en
educacion estuvieron caracterizadas por un ataque sistemdtico en contra de la
ensefianza publica. Por un lado, las criticas vertidas hacia la administracion
educativa del Estado provocaron que los efectos privatizadores en los diversos
niveles escolares comenzaran a tener mayor aceptaciéon y demanda. Lo anterior,
trajo como consecuencia el incremento de las escuelas administradas bajo las

l6gicas empresariales con fines de lucro.

Por otro parte, durante los altimos afios las perspectivas politicas de corte
neoliberal han acentuado su embestida en contra de los sistemas educativos
nacionales en la figura de los profesores, cuya actividad ha sido regularmente
denostada para justificar la viabilidad de sus estrategias politicas. Desde entonces,
tanto las escuelas como los profesores, sistematicamente han visto reducidas sus
posibilidades de intervencién social, mediante de una serie de discursos
ideolégicos que apuestan por la despolitizacion de la vida ptublica como factor de

crecimiento econémico.

! Cfr. Sanmartin Barros, Israel. Entre dos siglos. Globalizacién y pensamiento dnico. Akal. Madrid. Pp. 179.
% Cfr. Gonzalez Casanova, Pablo. La universidad necesaria en el Siglo XXI. Editorial ERA. México. 2001. 15-47
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En el caso concreto de Estados Unidos, durante la administracion de Ronald
Reagan y George Bush el debate ptblico en torno al papel de los profesores como
agentes de cambio, comenz6 a ser profundamente cuestionado por un conjunto de
intelectuales conservadores que observaban en la actividad critica una grave
amenaza para el mantenimiento del status quo. Este grupo de intelectuales, en su
mayoria periodistas o personajes que ocupaban espacios en los medios de
comunicacién masiva, comenz6 a legitimar en la opinién publica la imagen de la
escuela a partir de una caracterizacién mucho més cercana a la idea de centros de
capacitacion empresarial. De manera enfatica, los discursos politicos de esta
perspectiva se concentraban en la promocion de una actividad docente ajena a la
participacion en temas de interés puablico. Es decir, de acuerdo con esta 6ptica, la
nocién de profesionalizacion docente tendria que estar encaminada a exaltar sus
funciones desde una dimensién estrictamente técnica. De esta forma, la época de
auge de la cultura neoconservadora significé el marco histérico en que se concret6d
gran parte del desarrollo teérico de la denominada «pedagogia critica

estadounidense».

Una de las caracteristicas principales de la llamada «pedagogia critica» se
encuentra en los andlisis de los fenémenos educativos desde sus contextos
histéricos. A diferencia del positivismo, que concibe la educacion como un hecho
politicamente neutral, las perspectivas criticas consideran que los analisis en torno

a los distintos elementos que componen el fenémeno educativo se encuentran



mediados por un conjunto de referentes de caracter ideolégico, que influyen tanto
en la comprension como en las actividades de dicho campo. En otras palabras, la
pedagogia critica concibe a la educacion como un acto politico en si mismo, a partir
de la cual se reproducen, cuestionan o modifican (segun el tipo de actividad y
perspectiva tedrica) formas de pensamiento, actividades humanas y dinamicas de

participacion social.

De acuerdo con lo anterior, el pensamiento de Henry Giroux se desarroll6
en un momento histérico de enorme difusion de los discursos politicos
conservadores en los espacios de opinién publica, incluidas las universidades.
Durante la década de los 70, este tedrico estadounidense formé parte de un
significativo ntcleo de intelectuales norteamericanos interesados por los estudios
sobre teoria social y su vinculo con temas educativos, cuyos planteamientos

estuvieron fuertemente influidos por discursos de corte marxista. 3

En esta primera etapa, Giroux contribuy6 en la realizacién de importantes
reflexiones sobre la funcién de las escuelas en la sociedad como espacios de
reproduccién social. En este sentido, el primer momento de desarrollo de su

produccion tedrica estuvo representado por la influencia marcada de la nueva

3 Cfr. Aronowitz, Stanley y Roslyn Bologh en Giroux, Henry. Teoria y resistencia en educacion. Siglo XXI
editores. México. 1999. Pp.14.



sociologia del conocimiento en sus analisis sobre educacién. Periodo que seria

superado con relativa rapidez, por el autor estadounidense.*

Como parte de una segunda etapa en sus andlisis criticos sobre educacién,
Giroux toma distancia de las teorias de la reproduccién y comienza incorporar los
aportes del pensamiento de Antonio Gramsci (1891-1937), de la obra del brasilefio
Paulo Freire (1921-1997) y de los principales representantes de la primera Escuela
de Frankfurt, para intentar demostrar las limitaciones tedricas y politicas en los
analisis que concebian a las escuelas como simples espacios de dominacién. 5 De
acuerdo con el autor estadounidense, el enfoque marxista ortodoxo, concibe las
condiciones materiales y las relaciones de produccién como determinantes de los
fenémenos sociales, de esta manera proporciona ciertos elementos criticos que, en
su énfasis excesivo, limitan la visién del estudiantado en las l6gicas estrechas de
dominacion de clase. De esta forma, el trabajo en torno a los estudios culturales de
la Escuela de Frankfurt significo, para el desarrollo de la obra de Giroux, un aporte
teérico sumamente importante en su esfuerzo por demostrar coémo las escuelas

también pueden ser concebidas como espacios de transformacién social.

El planteamiento de los profesores como «intelectuales transformativos» fue
desarrollado en un momento histérico de apogeo de las medidas politicas

neoconservadoras. La llegada de Ronald Reagan a la presidencia de los Estados

4 MclLaren, Peter en Giroux, Henry. Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del
aprendizaje. Paidds. Barcelona. 1990. Pp.15
> Ibid. Pp. 15-16



Unidos, durante la década de los ochenta, supuso el punto culminante en la
implementaciéon de una serie de estrategias politicas, sociales y culturales de corte
neoliberal, caracterizadas por su ataque en contra de los sistemas de ensefianza
publica. De hecho, en palabras del propio Henry Giroux, la era del reaganismo
significé el momento histérico que mas afecté al desarrollo de sus propuestas
criticas en educacion.® Una de las actividades mdas importantes en la legitimacion
de las perspectivas neoliberales fue la despolitizaciéon del ambito social como
condicién para el desarrollo econémico. A raiz de esto, tanto las escuelas, como los
profesores comenzaron a ser cefiidos por una serie de reformas que limitaban su
actividad dentro de las logicas de la instruccién y la capacitacion laborales. En este
sentido, el planteamiento de los profesores como intelectuales fue desarrollado por
Giroux como una propuesta critica que ofrece a los docentes ciertos elementos
tedricos para comprender su préctica como una actividad politica y a las escuelas

como esferas publicas democraticas.”

De acuerdo con lo anterior, el presente trabajo ha sido organizado en 4 capitulos,
mediante los cuales analizaré de forma detallada el planteamiento de los

profesores como intelectuales transformativos en el pensamiento de Henry Giroux.

n el capitulo arco histoérico, politico conceptual”, realizaré una
En el tulo 1 “M hist lit tual” 1
descripcion general de los margenes teéricos y politicos en que se desarroll6 la

propuesta critica de los profesores como intelectuales transformativos: para

® cfr. Giroux, Henry. Pedagogia y politica de la esperanza. Amorrortu. Buenos Aires. 2003. Pp. 353.
7 .
Ibid. P. 177.



comenzar, haré una revision historica de la génesis del concepto de «intelectuales»,
asi como del marco politico que propicié su desarrollo y uso; continuando con la
comprensién del concepto de «intelectuales». En el segundo apartado analizaré las
diferentes caracterizaciones de intelectual en el pensamiento de Antonio Gramsci,
con la finalidad de evidenciar uno de los aportes conceptuales mas importantes en
el planteamiento de los profesores como intelectuales transformativos. Finalmente,
como conclusién de este capitulo, describiré el contexto politico e ideolégico donde

Henry Giroux desarroll6 esta propuesta critica.

A lo largo del capitulo 2 “Conocimiento, poder e ideologia”, analizaré los 3
referentes epistemologicos generales que sustentan los diferentes discursos y
précticas en educacioén, asi como las implicaciones politicas de cada uno de éstos:
Inicialmente, haré una descripcion detallada del paradigma positivista y su
vinculacién con los modelos educativos tradicionales; posteriormente, realizaré
una critica general de los supuestos marxistas ortodoxos en temas sobre cultura,
los cuales abonaron a los andlisis sobre la funcién social de la educacién en
términos de reproduccién y dominacién; por tltimo, explicaré la relevancia de la
incorporacién del pensamiento de la Escuela de Frankfurt para el desarrollo de la

hoy denominada pedagogia critica.

Siguiendo con el mismo esquema del apartado anterior, en el capitulo 3
“Escuela, politica y sociedad” realizaré una descripcién general de cada uno de los

modelos de escuela, que se derivan de los diversos referentes epistemolégicos,



antes mencionados: en el primer apartado, analizaré algunas de las teorifas que
componen los discursos y practicas tradicionales en educacién, entre los cuales
destacan el conductismo (psicologia), el taylorismo (administracién) y el
liberalismo (econémico-politico); después, haré una critica de las concepciones de
escuela como espacios de reproducciéon social, provenientes de las teorias
marxistas ortodoxas y de la nueva sociologia en educacién; al final del capitulo,
expondré el planteamiento de las escuelas como espacios de resistencia desde un

enfoque critico.

En el capitulo 4 “El papel del docente como intelectual transformativo”
analizaré el planteamiento de los profesores como agentes reflexivos de cambio,
desde la pedagogia critica de Henry Giroux: para comenzar, recuperaré la critica
que el tedrico norteamericano realiza en contra de los modelos de ensefianza
conservadores, cuya caracterizacion reduce la actividad docente en su dimensién
exclusivamente técnica; para posteriormente cerrar con una descripciéon detallada
de los elementos mas importantes que componen la propuesta de los profesores

como intelectuales transformativos.

Finalmente, para concluir con el desarrollo de este trabajo, realizaré una
reflexion sobre la posibilidad de incorporar los planteamientos criticos de Henry
Giroux en el contexto educativo en México y su relevancia para la mejora de los

discursos y practicas en el campo pedagogico.
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Capitulo 1.

Marco histérico, politico y conceptual.

“Lo que quiero decir aqui es,
desde luego, que el acto de
teorizar no puede abstraerse
de las condiciones que
heredamos o de los
problemas que surgen en
circunstancias historicas
especificas.”

Henry Giroux
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Capitulo 1. Marco histérico, politico y conceptual.

A principios de la década de los 80, el mundo presencié el avivamiento de
confrontaciones politicas importantes en el marco de la ultima etapa de la Guerra
Fria. Dicho contexto histérico enmarcé una serie de debates ideolégicos publicos, a
través de los cuales se resalt6 la importancia de la difusiéon de la ideas como parte

de una actividad politica fundamental de critica o consenso.

En Estados Unidos, grupos politicos conservadores comenzaron a ocupar
espacios de comunicacién masiva con la finalidad de generar ambientes propicios
de aceptacion de sus perspectivas ideoldgicas. En el caso concreto del fenémeno
educativo, por una parte la entonces naciente nueva derecha anglosajona comenzé
a difundir un conjunto de propuestas politicas y sociales, cuyas razones exaltaban
las virtudes de la tecnificacion y la privatizacion en los espacios escolares. Dichos
planteamientos politicos surgieron bajo el fundamento de wuna tendencia
ideolégica, profundamente nacionalista, reconocida globalmente como
neoconservadurismo. Por otro lado, al interior de las universidades se generaron
analisis criticos como parte de una corriente de oposicién intelectual a los entonces
discursos hegemoénicos conservadores. Esta perspectiva, a la cual pertenece Henry
Giroux, incorporé algunas categorias provenientes de la Teoria Critica, el
Neomarxismo y Nueva Sociologia, con la finalidad de hacer frente al avance de los

discursos y practicas neoliberales en educacion.
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En este sentido, desde hace mas de 20 afios no s6lo se ha recuperado la
importancia en la difusién de las ideas para la generacion de ambientes consenso y
critica, ademads se ha puesto en relieve la propia funcién de los intelectuales como
una actividad intencionalmente politica, determinada por los propios contextos
histéricos en que se presenta. Este es el caso de la propuesta critica sobre el papel

de los profesores de Henry Giroux, tema de andlisis del presente trabajo.

A continuacién haré un breve andlisis acerca de la funcién politica de los
intelectuales, asi como de los marcos histéricos en que se presentaron. Las
reflexiones de este capitulo abarcardn desde el analisis histérico del propio
concepto, hasta la descripciéon de la funcién de los intelectuales en los modelos
politicos neoliberales. Esto, con la finalidad de ubicar de manera general, las
tendencias ideoldgicas y debates politicos, a partir de los cuales Henry Giroux
desarrollé su propuesta critica sobre el papel de los profesores como sujetos

reflexivos.

1.1 Analisis histérico del concepto intelectuales.

Hablar de los intelectuales es una muestra del tipo de conceptos que regularmente
suelen darse por comprendidos, y que al hacerlo, se cae en la tentaciéon de
prescindir de su problematizacion, generando de esta forma mas confusiones que

certezas cuando se reflexiona acerca de ellos.

13



No es sencillo abordar el concepto de «intelectuales»8. Muy probablemente
una de las dificultades mds grandes al intentar analizar el término es la enorme y
heterogénea cantidad de explicaciones que existen al respecto, las cuales suelen
obstaculizar la posibilidad de integrar una definicién parcialmente acordada. Las
respuestas a la pregunta jqué es un intelectual? varian de forma considerable
dependiendo del tiempo y el contexto histérico en que se presentan. Lo anterior ha
dado cabida a una serie de confusiones bastante comunes, expresadas a través del
uso cotidiano y discrecional que se hace sobre el concepto, por ejemplo: existen
disertaciones que centran su anélisis en las caracteristicas constitutivas del trabajo
mismo, es decir el grupo de personas nombrado como tal, es caracterizado por
desarrollar un tipo de actividad totalmente contrapuesta al trabajo estrictamente
manual o técnico; por otro parte, existen tentativas de definiciéon que dirigen su
atencion a las condiciones privilegiadas de formacién académica de las personas
como grupo de élite, condicionando la denominacién a partir de su fuerte vinculo
con circulos sociales restringidos; o bien, hay quienes incluso cuestionan la
caracterizacién de los intelectuales como grupo o en casos extremos hay quienes

afirman su total inexistencia.®

Aunque las divergencias cuando se analiza el concepto de intelectuales son
notorias, uno de los consensos con mayor aceptacion es la relativa novedad de su

génesis. La mayoria de los escritores que reflexionan sobre este tema concuerdan

® Utilizado generalmente en plural, como nombre colectivo. Cfr. Bobbio, Norberto. La duda y la eleccion.
Intelectuales y poder en la sociedad contempordnea. |EDF. México. 2008. Pp 117.
® Cfr. Ibid. P.118
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que las discusiones sobre los grupos de personas a los que se les denominan
intelectuales, preceden por mucho a la creacién y uso del propio concepto.l® Es
decir, aunque el término intelectuales posee aproximadamente un siglo de
existencia, histéricamente todas las sociedades han tenido grupos de personas
dedicados a la generaciéon y transmisién de ideas consideradas culturalmente
valiosas en su tiempo. De forma que, dependiendo de las condiciones del contexto
histérico, los miembros del presente grupo poseian roles especificos en sus
sociedades, relacionados con las caracteristicas intrinsecas del trabajo que
realizaban. Estos se reconocian bajo denominaciones diversas: sabios, sacerdotes,

tilésofos, literatos, clérigos, hombres de letras, profetas, etc.

Para propésitos del presente trabajo, resulta necesario describir los tipos de
analisis entorno al concepto intelectuales que servirdn para propiciar su
entendimiento. En este sentido, he decido delimitar la investigacioén, a partir de la
descripciéon de aquellos elementos, preferentemente sociolégicos, afines a la
caracterizacién de los profesores como intelectuales transformativos en Henry
Giroux. Es asi como la verdadera relevancia sobre la conceptualizacién de los
intelectuales, se presenta cuando se trata de analizar criticamente el problema de
este grupo como representacion del poder ideolégico, y su relacion con el poder

politico o temporal.ll Esto es, el tipo de influencia que poseen los intelectuales en

0 cfr. Bodin, Louis. Los intelectuales. Eudeba. Buenos Aires.1965. Pp. 5

" Bobbio, Norberto. Op.cit. P 113.
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las relaciones sociales de su época, con la finalidad de protestar, regular, incidir o

justificar la voluntad y précticas de los poderes publicos.

De acuerdo con lo anterior, me parece fundamental abordar el concepto de
intelectuales desde dos perspectivas distintas. La primera consiste en una breve
narracion histérica de la génesis estricta del término, con el objetivo de analizar,
desde una perspectiva critica, como la caracterizaciéon y uso del concepto se originé
para identificar las funciones sociales desempefadas por un grupo de personas, a
través del uso publico de su razén. En este sentido, una de las explicaciones con
mayor difusion y aceptacion!? sobre el origen del término «intelectuales» se trata

del Caso Dreyfus en Francia a finales del Siglo XIX.

Posteriormente, daré paso a la descripcién y andlisis del concepto de
intelectual en la obra de Antonio Gramsci, el cual representa una de las mayores
influencias en el pensamiento de Henry Giroux, y de la pedagogia critica en

general.

a) El Caso Dreyfus.

Durante el afio de 1894, Alfred Dreyfus, un oficial de origen semita del Estado
Mayor Francés, fue acusado del delito de espionaje y condenado al destierro
perpetuo en la Isla del Diablo. Desde el inicio, las caracteristicas del proceso

judicial fueron sumamente irregulares. La tnica evidencia para la condenacién del

2 cfr. Maldonado, Tomas. ¢Qué es un intelectual? Paidds. Barcelona. 1998.
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acusado era una carta secreta dirigida al agregado militar alemén, supuestamente

escrita y firmada por el propio oficial judio.

Dos afios después del dictamen de la condena en contra del oficial Alfred
Dreyfus, un coronel de apellido Picart decidi6é retomar las investigaciones del caso
para informar a sus superiores que el verdadero autor de la carta al Estado aleman,
era un oficial de nombre Esterhazy y que Dreyfus habia sido condenado
injustamente. A pesar de las evidencias dadas por el coronel Picart, los lideres
militares hicieron caso omiso a la peticién, por considerar que el reconocimiento
del error podria afectar la imagen publica del ejército. Asi, decidieron enviar al
oficial Picart a una operacién sumamente peligrosa, para silenciar la serie de
rumores que comenzaban a gestarse. Para el afio de 1897 las denuncias sobre las
irregularidades del proceso judicial en contra del oficial Alfred Dreyfus habian
sido difundidas a través de algunos medios impresos, esto provocé que el juicio
adquiriera relevancia en cierto ntmero de circulos académicos, que pronto se

posicionaron a favor de un juicio justo para el oficial.

La presente difusiéon del caso generé rapidamente una polarizacién en la
opinién publica; mientras iba en aumento el grupo de defensores de Dreyfus,
crecia de manera paralela las expresiones de un grupo de detractores y opositores

a éstos, que defendian con fervor el respeto por el dictamen oficial del ejército.

Es importante resaltar que en un principio los grupos a los que hago
mencion, tanto de defensores del general Dreyfus como sus opositores, no estaban

17



constituidos y organizados de manera homogénea. Las diferencias que distinguian
tanto a unos como a otros, se establecieron a partir de las posturas politicas que
progresivamente se asumieron ante el caso, las cuales se habian manifestado a
través de expresiones abiertas de defensa o repudio. Los llamados dreyfusistas
estaban constituidos, de manera general, por gente dedicada a actividades
académicas y culturales: artistas, escritores, cientificos y profesores universitarios.
Mientras que los antidreyfusistas eran gente de la aristocracia y la alta burguesia,
de formacién en dreas como leyes o medicina y de posturas sumamente

conservadoras.

El 13 de enero de 1898 se llev6 a cabo uno de los actos de protesta publica
intelectual mas recordado a lo largo de la historia, protagonizado por el novelista
Emile Zola y su Carta a Felix Faure, Presidente de la Reptblica de Francia,

documento mejor conocido como jYo acuso!

“A usted, serior Presidente, yo os gritaré esta verdad, con toda la fuerza de mi

rebelion de hombre honesto.”13

Zola, inconforme con la calumnia del ejército, al que habia acusado de proteger al
verdadero autor de la carta que inculpaba a Dreyfus, compuso un documento
dirigido al presidente de Francia. Entre las numerosas denuncias, el novelista
acusaba al ejército de la obstruccion deliberada de la justicia con la intencién de

resguardar la reputacion e imagen publica del Estado Mayor.

B Zola, Emile. jYo acuso! Editorial Leviatan. Buenos Aires. 1983. P. 7
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“- Yo acuso al teniente coronel du Paty de Clam de haber sido el artifice
diabolico del error judicial. De haber defendido después su obra nefasta,

durante tres aios, mediante las maquinaciones mds ridiculas y mds dolosas.

-Yo acuso a las dependencias del ministerio de guerra de haber conducido en
la prensa una camparia abominable para confundir a la opinion y cubrir su

falta”14

El histérico manifiesto de Emile Zola fue publicado en I’aurore, uno de los medios
impresos de oposiciébn més representativos en Francia, con tirajes y niveles de
ventas pocas veces visto. El documento pronto gener6 controversias y Zola se
convirti6 en el dreyfusista mas sefialado, criticado y perseguido del momento. El
novelista tuvo la suficiente inteligencia como para analizar y denunciar un acto de
injusticia en contra de un oficial judio, el cual fue condenado exclusivamente por
motivos de caracter racial. Fue asi como el “Yo acuso” de Zola, constituy6 una de
las expresiones mas representativas de la valentia de una consciencia intelectual

comprometida politicamente con una causa justa.

Un dia después de la publicacion del “Yo acuso”, aparecid, en el mismo
medio impreso, una declaraciéon firmada por varios centenares de escritores,
artistas, cientificos, y profesores universitarios, bajo el titulo “Una protesta”.!> En el

texto los firmantes protestaban enérgicamente en contra de las irregularidades y

14 ¢
Idem.

B Ory Pascal. Los intelectuales en Francia: del caso Dreyfus a nuestros dias. Universitat de Valencia. Valencia.

2007. P.16
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misterios que envolvian el proceso juridico del oficial judio, asi mismo exigian una
revision del caso en contra del verdadero autor de la carta. Es importante resaltar
que hasta ese momento el uso del concepto intelectuales no habia aparecido en
ninguno de los documentos anteriormente mencionados. De hecho, algunos
autores contintan debatiendo sobre quién fue el primero en denominar al grupo
de defensores de Dreyfus bajo el concepto explicito de intelectuales. Algunos
afirman que el primero en usar el concepto intelectuales fue el propio George
Clemenceau, director del periédico I'aurore y amigo del novelista Emile Zola,
quien intencionadamente cambio el titulo de “Una Protesta” por el de “Manifiesto
de los intelectuales”. Desde ésta explicacion se afirma que la finalidad de
autodenominarse intelectuales puede interpretarse como wun acto de

posicionamiento y defensa de la identidad del grupo al que pertenecia.l®

Sin embargo, algunas fuentes mas afirman que la génesis del neologismo se
generd desde los grupos de conservadores o antidreyfusistas, como una expresion
de burla y ridiculizacién a quienes tenfan una vida dedicada a la especulacion, la
lectura y el pensamiento. Maurice Barrés, uno de los principales perseguidores de
los hasta entonces llamados protestarios!”, public6 un articulo llamado “La

protesta de los intelectuales”, en el cual comentaba con suma ironia:

“Todos estos aristocratas del pensamiento tienen interés en afirmar que no piensan

como la vil muchedumbre. Se ve demasiado bien. Ya no se sienten espontineamente

16 1
Idem.
Y Maldonado, Tomas. Op.cit. P. 20.
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de acuerdo con su grupo natural, y no se levantan hasta la clarividencia que les
restituiria el concierto reflexivo de la masa. Pobres necios que se avergonzarian de

pensar como simples franceses. ..

Esos supuestos intelectuales son un desecho fatal en el esfuerzo intentado por la
sociedad para crear una élite...Esos genios mal crecidos, esos pobres espiritus

envenenados merecen una suerte de indulgente piedad.”18

La génesis sobre el uso del concepto intelectuales se dio como una forma de
denominar, no una actividad de carécter especulativo, sino a un grupo de personas

que hacia defensa de su postura politica a través del uso publico de la palabra.

Desde esta perspectiva los Intelectuales ya no se definian a partir de las
caracteristicas de su profesiéon o por la posicion social de la misma. La presente
narracién puso de manifiesto que no existe conocimiento y actividad de
pensamiento que no posea implicita o explicitamente posturas politicas respecto a
las problematicas del contexto histérico en que se presentan. Es decir, la
objetividad o neutralidad politica del juicio de los intelectuales, es una ilusién que
representa en si misma una postura definida, la cual siempre es comunicada

expresamente con la finalidad de incidir en la vida ptublica de las sociedades.

“En la perspectiva en que aqui nos situamos, ya no se puede hablar tanto de

intelectual comprometido como de intelectual no comprometido: intelectual y

'® Bodin, Louis. Op. cit. Pp. 7-8.
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comprometido forman un pleonasmo; el intelectual no comprometido es una

ilusion.”19

1.2 El concepto de intelectual en Antonio Gramsci.

El anélisis del concepto intelectual en Gramsci constituye uno de los elementos
centrales en el desarrollo tedrico del presente trabajo. Su pensamiento ha
trascendido de manera tal en educacion, que sus reflexiones acerca de las funciones
politico-sociales de la escuela, y sus practicas al interior de la misma, han influido
profundamente en la conformacién de los discursos de la llamada pedagogia

critica.?0

La serie de caracteristicas tan particulares de la obra de Gramsci en
educacion, han permitido toda clase de interpretaciones diversas y contradictorias:
van desde considerar al presente autor como un marxista radical y ortodoxo hasta
aquellas que lo consideran como un tirano conservador. Tal como afirma Giroux, el
andlisis sobre la obra de Gramsci s6lo adquiere sentido y relevancia, como
propuestas progresistas reales en educacion, si se lee a través del contexto histérico

en que se genero su produccion intelectual.?!

a) Primeras aproximaciones al concepto de intelectual en Gramsci.

Antonio Gramsci naci6 en Cerdefia Italia, el 22 de Enero de 1891. Desde pequeiio

padeci6 todo tipo de adversidades econdémicas y de salud (encarcelan a su padre

¥ Ibid. P 18.
20 Cfr. Giroux, Henry. La inocencia robada. Editorial Morata. Madrid. 2007. P. 116.
21 ¢

Idem.
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cuando tenia la edad de 3 afios, asi mismo sufrié una deformacion cronica de su
columna vertebral). A la edad de 20 afios, viaja a Turin para realizar sus estudios
universitarios en la facultad de letras, donde se establece y desarrolla su actividad
politica posterior. En 1921, dirige el diario L’Ordine Nuovo, uno de los diarios
comunistas mas representativos de la época. Disuelto el partido Socialista en 1924,
Gramsci se constituye como méximo dirigente del partido Comunista en Italia,
donde 2 afios después es arrestado. En el afio de 1928, Mussolini disuelve los
partidos politicos de oposiciéon y prensa, como expresion del inminente avance del
fascismo en Italia, y Gramsci es condenado a 20 afios de prisiéon por su actividad
intelectual y politica. La influencia politica del pensamiento de Gramsci llegé a ser
tan importante, que durante su juicio por actividad de conspiracién, el ministro de
gobierno expreso abiertamente: “Tenemos que impedir que este cerebro funcione

durante veinte afios.”

Después de un largo proceso juridico (1926-1929), Gramsci recibe por fin el
permiso de continuar con su actividad intelectual atin desde prision. En una carta
firmada en marzo de 1927, el pensador italiano se propone, como parte de su
primer proyecto, continuar con su programa de investigacién histérica sobre los

intelectuales italianos:

“Quisiera, seguin un plan preestablecido, ocuparme intensa y sistemdticamente de
algun tema que me absorba y centralice mi vida interior [...] Una investigacion

sobre la formacion del espiritu publico en Italia; en otras palabras un trabajo sobre
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los intelectuales italianos, sus origenes, agrupaciones, sus modos de pensar

etcétera.” 22

Tan s6lo algunos afios después del permiso obtenido, las orientaciones en la linea
de investigacion de Gramsci se fueron trasformando: lo que en un principio se
constituyé como un proyecto histérico de los intelectuales italianos, con el paso de
los afios fue derivando en un analisis de caracter politico mucho mas amplio. En
agosto de 1931, Gramsci manifiesta su intencién de ligar a la historia de los
intelectuales su andlisis politico de «Estado» y «Hegemonia», privilegiando asi, la

descripcion acerca de la funcién de los intelectuales en la sociedad.

“Se podria decir que ahora ya no tengo un programa de estudio y trabajo, cosa que
naturalmente tenia que suceder. Yo me habia propuesto reflexionar sobre una serie
de cuestiones, pero esas reflexiones a un cierto punto deberian pasar a la fase de una
documentacion y por lo tanto tengo una fase trabajo y elaboracion que requiere de
grandes bibliotecas. Eso no significa que pierda el tiempo por completo, pero ya no
tengo gran curiosidad en determinadas direcciones generales, por lo menos por

ahora [...] Este interés surgio en parte por el deseo de profundizar el concepto de

Estado...” 23

Las limitaciones de su estado de prision llevan a Gramsci a realizar una valoracion

definitiva sobre la amplitud y pertinencia de su primer plan a seguir. En una carta

2 Gramsci, Antonio. Cartas de la cdrcel. Benemérita Universidad de Puebla. México. 2003. P. 71
% Ibid. P. 318
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dirigida a su cufiada Tatiana, en Mayo de 1932, manifiesta con cierta decepcién su

sentir al respecto:

“No sé si te enviaré algun dia el esquema que te habia prometido sobre los
intelectuales italianos. El punto de vista desde el cual veo toda esa cuestion cambia:
quizd es demasiado temprano para resumir y sintetizar. El material aiin no estd

fluido y tendrd que pasar por una ulterior elaboracion”?*

Las notables transformaciones en su proyecto de investigacién inicial, entre 1927 y
1932, se fueron suscitando de forma progresiva. Una de sus primeras
aproximaciones a la funcién politica de los intelectuales se encuentra en un

fragmento del cuaderno 1 (1929), en el cual manifiesta:

“Por intelectual debemos entender no solamente esas capas sociales a las que
llamamos tradicionalmente intelectuales, sino en general toda la masa social que
ejerce funciones de organizacion en el sentido mds amplio: ya sea en el dominio de la

produccion, de la cultura, o de la administracion publica.”?

Si bien algunos de los motivos para la reorientacion en el plan de investigaciéon de
Gramsci, se debieron a las condiciones adversas de su estado de prisién, relativas a
su precaria condicion de salud, asi como al restringido acceso de material
bibliogréafico, es importante advertir que el principal determinante en la

reorientacion de su reflexiones fueron las condiciones histérico-politicas de su

* Ibid. P. 576
> Gramsci, Antonio. Cuadernos desde la cdrcel. Tomo 1. Editorial Era. México, P.43
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época, entre ellas el fracaso de la revolucion italiana y la instauraciéon de la

dictadura fascista.?6

Preocupado por el contexto histérico de su tiempo, Gramsci solia lamentar
de manera constante el desinterés politico de algunos intelectuales de su época,
ligados a una tradicion de elitismo cultural y de la aparente neutralidad politica.
Tal como lo expresé en un escrito de 1916, en el cual dirige toda la fuerza de su

critica en contra de la particular actividad de estos grupos:

“La cultura como saber enciclopédico solo sirve para producir desorientados, gente
que se cree superior al resto porque ha amontonado en la memoria cierta cantidad de
datos. Solo sirve para producir ese intelectual cansino e incoloro que ha dado a luz a
una entera caterva de fantasiosos presuntuosos. Pero no es cultura, sino pedanteria,
no es inteligencia, sino intelecto y es justo reaccionar frente a ello [...] Un
intelectualismo pedante y drido, como el que hoy tenemos delante en la

Universidades Populares”?”

Este notable rechazo hacia las caracteristicas del grupo de intelectuales antes
descrito, parece contrastarse con las descripciones histéricas que realiza de algunos
pensadores franceses, entre ellos Emile Zola (1840-1902), sobre el cual escribe con

enorme elogio:

2 Gramsci, Antonio. Cartas de la cdrcel. Tomo 1. P. 39
7 Gramsci, Antonio. Para la reforma moral e intelectual. Libros de la catarata. Madrid.1953. Pp 24-26.
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“La culpa es de los intelectuales que se han hecho conformistas mientras que Zola
era revolucionario, son escritores refinados y preciosistas en el estilo, escritores de
diarios intimos, en cambio Zola era épico [...] Por tanto, retorno a Zola, retorno al

pueblo.”?8

b) El concepto de Intelectual Organico en Gramsci.

Escrito en 1932, “Apuntes y notas dispersas para un grupo de ensayos sobre la historia de
los intelectuales”? es sin duda una de las reflexiones histéricamente mas
representativa entorno al concepto analizado en este capitulo. Gramsci inicia la
redaccién de su cuaderno 12 con una pregunta fundamental para propésitos de la

presente investigacion:

“iLos intelectuales, son un grupo social auténomo e independiente, o por el
contrario cada grupo social tiene sus propia categoria especializada de

intelectuales? 30

De esta forma, Gramsci comienza su cuestionamiento sobre la aparente
neutralidad politica de los intelectuales de su época, desde el cual ofrece como
respuesta una de las caracterizaciones politicas mds importantes del presente

concepto:

“Cada grupo social, naciendo en el terreno originario de una funcion esencial en el

mundo de la produccion econdmica, se crea conjunta y orgdanicamente uno o mds

% Gra msci, Antonio. Los intelectuales y la organizacion de la cultura. ). Pablos Editores. México. 1975. P 79
2 Gramsci, Antonio. Cuadernos de la cdrcel, tomo 4. Editorial Era. México
* Gra msci, Antonio. Los intelectuales y la organizacion de la cultura. P.11
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rangos de intelectuales que le dan homogeneidad y conciencia de la propia funcion,

no solo en el plano econdmico sino también en el social y politico.”3!

A partir de lo anterior, Gramsci amplia su analisis sobre el concepto de intelectual,
reorientandolo a la descripcién sobre la funcion politica del grupo y su papel en las
sociedades. Es asi como decide desarrollar con mayor profundidad su
replanteamiento de algunas interpretaciones economicistas del materialismo
histérico, segtn las cuales la relacion estructura-superestructura se presentaba de
manera unidireccional. De esta forma, a través del andlisis de los conceptos de

«Estado», «Hegemonia» y «Cultura», manifiesta en un escrito de septiembre de

1931:

“La relacion entre los intelectuales y el mundo de la produccion no es un relacion
inmediata, como ocurre con los grupos sociales fundamentales, sino que es mediata
en grado diverso en todo el tejido social y en el complejo de la superestructura de la

que los intelectuales son los funcionarios.”3?

Para Gramsci la funciéon hegemonica del Estado no se reducia tnicamente a su
aparato represivo-coercitivo, sino que comprendia una serie de instituciones
ideolégicas que la fundamentaban y sostenian, entre ellas la iglesia, la escuela y los
medios de comunicacién. En una nota del Cuaderno 1 de 1930, Gramsci definia

Hegemonia como:

** fdem.

* jdem.

28



“La combinacion de la fuerza y el consenso, sin que la fuerza supere al consenso,
sino que mds bien aparezca apoyada por el consenso de la mayoria. Expresado a
través de los organos de la opinion piiblica (...) Este estudio también lleva a ciertas
determinaciones del concepto de Estado que por lo general es entendido como
sociedad politica (o dictadura, o aparato coercitivo para conformar la masa popular
seguin el tipo de produccion y economia de un momento dado) y no como un

equilibrio de la sociedad politica con la sociedad civil.”33

Hasta este momento, las caracteristicas constitutivas del intelectual orgéanico se
conciben, a partir de su funcién esencial de consenso, como organizador y
mediador de las funciones hegemonicas de las clases dominantes, de acuerdo al

mundo de la produccién econémica.

“Los intelectuales son los empleados del grupo dominante para el ejercicio de las
funciones subalternas de la hegemonia social y del gobierno politico, a saber: 1) del
consenso espontineo que las grandes masas de la poblacion dan a la direccion
impuesta por el grupo social dominante. 2) del aparato de coercion estatal que
asegura legalmente la disciplina de aquellos grupos que no consienten ni activa ni

pasivamente”34

A partir de lo anterior, Gramsci observa con suma inteligencia, que dicha funcién
intelectual ha sido desarrollada en la historia de manera ininterrumpida. De

acuerdo a su analisis, las actuales caracterizaciones de los intelectuales organicos

3 Gramsci, Antonio. Cuadernos de la Cdrcel. Tomo 1. P.124.
** Ibid. P.107.
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vienen precedidas por una serie de practicas asociadas a grupos eclesidsticos, las
cuales han definido tradicionalmente las caracteristicas de sus actividades. En un
fragmento del mismo cuaderno 12, el tedrico italiano, critica con severidad algunos
de los falsos supuestos que envuelven las practicas de este intelectual tradicional,
especialmente lo relativo a su actividad exclusiva de élite, la monopolizaciéon del

conocimiento y su aparente escepticismo politico.

“Asi como éstas diversas categorias de intelectuales tradicionales (...) se conservan
como autonomas e independientes del grupo social dominante. Esta autoposicion no
carece de consecuencias en el campo ideoldgico y politico, consecuencias de vasto
alcance: esta posicion define la expresion de esa utopia social segun la cual los
intelectuales se creen independientes, autonomos, investidos de sus propios
caracteres (...) No existe trabajo puramente fisico y la expresion de Taylor de
“Gorila amaestrado” es una metifora para indicar un limite en cierta direccion: en
cualquier trabajo fisico, aunque se trate del mds mecinico y degradado, siempre
existe un minimo de calidad técnica, es decir un minimo de actividad intelectual
creadora (...) y eso contribuye a sostener o a modificar una concepcion del mundo y

a suscitar nuevos modos de pensar.” 35

El gran error para Gramsci se encontraba en la determinacién del criterio distintivo
de los intelectuales, segtn la cual se caracteriza por ser totalmente contrapuesta al
trabajo puramente manual o fisico. Tal como se explicé anteriormente, no existe

actividad humana de la que se pueda excluir completamente la intervenciéon

* Ibid. P.108.
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intelectual del sujeto. Asi es como desde esta perspectiva, no tiene sentido hablar
de intelectuales y no intelectuales, puesto que todos los sujetos poseen la

capacidad de repensar su mundo para transformarlo.

¢) Hacia una nueva conformacion del concepto de intelectual.

Una vez analizado el supuesto anterior, acerca del criterio de distincion del
concepto intelectual, Gramsci argumenta que la verdadera caracteristica
constitutiva del término se encuentra en su funcién social, méas que en las
caracteristicas intrinsecas de un tipo de actividad casi siempre exclusiva. De esta

manera afirma;

“Todos los hombres son intelectuales, pero no todos los hombres tienen en la

sociedad la funcion de intelectuales.” 3¢

Para Gramsci, la creaciéon de un nuevo tipo de intelectual consiste en elaborar
criticamente un nuevo equilibrio, donde toda actividad practica llegue a ser
fundamento de una nueva e integral concepcién del mundo, alejado del tipo

tradicional de intelectualismo que basa su practica en la pura elocuencia.

La constitucién de un nuevo tipo de intelectual necesita estar sustentando
en nuevas determinaciones conceptuales, desde las cuales el trabajo aparentemente
mecanizado se convierte en actividad cientifica creadora. De esta forma, el

intelectual deja de ser un simple orador para convertirse en constructor,

% [dem.
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organizador y un persuasivo permanente, en una férmula que Gramsci sintetiza

como especialista + politico.

A través de sus reflexiones sobre la Escuela Unitaria, Gramsci manifiesta su
preocupacion por desaparecer aquellas brechas aparentes entre las actividades
intelectuales y manuales, que han propiciado a lo largo de la historia la
perpetuacién de las funciones sociales de dominio y subordinacion. De acuerdo
con Gramsci, los intelectuales no podian continuar con su actividad de la aparente
neutralidad politica. Por el contrario, la apuesta en la conformaciéon de un nuevo
intelectual, tiene que partir del desarrollo de un equilibrio teérico-practico justo,

que llegue a ser fundamento de una nueva concepcion critica del mundo.

“La actividad teorico-prictica del hombre crea los primeros elementos de una
intuicion del mundo, liberada de la magia y de la brujeria y da la base para el
desarrollo ulterior de una concepcion historica, dialéctica, del mundo capaz de
comprender el movimiento y el devenir , para valorar la suma de esfuerzos y

sacrificios que ha costado el presente al pasado [...]"37

Para Gramsci resulta fundamental tratar de revertir aquellos estereotipos
anquilosados de una cultura intelectual tradicional, basados en practicas de
caracter exclusivamente retérico. La apuesta de este teérico italiano, versa entorno
a una unidad de caracter ideolégico: al igual que la teoria s6lo se entiende a partir

de su estrecho vinculo con la practica, es necesario que los intelectuales se

* [dem.
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conviertan en intelectuales organicos cercanos a los planteamientos de la actividad

social de las masas.

“En el trabajo de elaboracion de un pensamiento superior al sentido comiin y
cientificamente coherente, no se olvida jamds de su contacto con los “simples” y,
antes bien, halla en dicho contacto la fuente de los problemas a estudiar. Sélo
mediante este contacto una filosofia deviene historica, se depura de los elementos

intelectualistas de naturaleza individual y se hace vida.” 38

De esta forma, Gramsci incorpora la orientacion politica, cercana a los intereses y
necesidades de los grupos sociales subordinados, como uno de los elementos mas
importantes en la nueva caracterizacion de los intelectuales que plantea.
Opositores de los grupos «intelectuales hegemoénicos», esta nueva concepcion de
intelectual esta orientada a generar espacios de consciencia con las clases
trabajadoras, con la finalidad de contribuir al desarrollo de las habilidades politicas
necesarias que les permitan organizarse colectivamente en la lucha de su propia
emancipacién. De esta forma, intento justificar dos de las premisas principales de
este trabajo, a partir de las cuales sostengo que no existe neutralidad politica en las

actividades sobre el conocimiento y su comunicacion.

Una vez definido el concepto de intelectuales, a partir de la funcién politica

que esta actividad cumple en las sociedades, me dispongo a analizar la situacién

* Gra msci, Antonio. Los intelectuales y la organizacion de la cultura. P. 117
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histérica concreta en que el propio Henry Giroux desarrollé sus planteamientos

pedagoégicos, a propodsito de esta nocion.

1.3 Contexto histérico: El desarrollo del pensamiento neoconservador

norteamericano.

La tradicién de pensamiento conservador se hizo presente practicamente desde los
inicios de las revoluciones liberales estadounidenses. A pesar de ello, fue hasta
hace tan s6lo 30 afios que diversas corrientes ideolégicas han ido afianzando con
mayor fuerza las perspectivas politicas y econémicas de la hoy denominada

“nueva derecha” estadounidense.

Generalmente en Estados Unidos, y en diversos paises con sistemas
democraticos similares, suelen utilizarse los términos conservadores y liberales para
denominar a los grupos politicos de derechas e izquierdas respectivamente. Sin
embargo, con el paso de los afios la serie de corrientes ideoldgicas tan diversas que
han influido en la conformacién de la nueva derecha norteamericana, han
provocado que los adjetivos para distinguir a los grupos politicos de oposicién en

ese pais, no permitan tan simples acepciones.

El declive del comunismo soviético, materializado en la caida del muro de
Berlin y la desunificaciéon de la U.R.S.S, trajo como consecuencia la conformacién
de nuevos replanteamientos en los discursos politicos internacionales. En el caso
particular de Estados Unidos, al final de la década de los ochenta creci6 el

entusiasmo por tratar de legitimar la caida del “régimen comunista” como parte
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del triunfo del capitalismo democratico, el cual seria presentado posteriormente
como la tinica opcion viable de organizacién econémica, politica y cultural. Desde
entonces, la exacerbacion de este acontecimiento histdrico, sirvié de fundamento y
consolidacién para el entonces creciente discurso politico neoconservador, el cual

no tardé en afirmar e influir internacionalmente sus posicionamientos ideolégicos.

Si bien los grupos politicos de derecha norteamericanos histéricamente
estuvieron cercanos a corrientes de pensamiento conservadores, es a partir de la
administracion de Ronald Reagan (1980-1989) que la nueva derecha
estadounidense comenzé a tornarse mas compleja en cuanto a sus postulados
ideologicos, debido a la incorporacién de nociones generales del liberalismo, en
especial en el plano econémico. Es asi, como el neoconservadurismo se identifico
globalmente como una tendencia ideolégica de caracter liberal econémicamente y

conservadora en el plano politico y cultural.

a) Fundamentos ideoldgicos del discurso neoconservador estadounidense.

Muchos autores coinciden que el neoconservadurismo, méds que un movimiento
politico homogéneo, es una tendencia ideolégica general. Gestado desde sus inicios
por diversos circulos de tedricos e intelectuales liberales, esta tendencia politica
retoma gran parte de las bases ideoldgicas de los grupos conservadores, en especial
su insistencia por la recuperaciéon de una sociedad unificada, a través de un
conjunto de valores morales universales, cercanos a la tradiciéon religiosa

judeocristiana.
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La filosofia politica del neoconservadurismo se fundamenta en la premisa
de la ingobernabilidad de las sociedades occidentales, entendida, desde este

enfoque, a partir de tres caracterizaciones sociales generales:

1) La incapacidad del Estado para responder a las expectativas de los

ciudadanos;

2) La crisis de la autoridad estatal, evidenciada en un descontento social

generalizado;

3) La desaparicion de un sistema de valores morales que funcionaban como

sustento al sistema politico. 3°

Desde el punto de vista cultural, los neoconservadores denunciaron una grave
crisis espiritual ocasionada por la enorme influencia de la modernidad y el
pensamiento ilustrado en las sociedades occidentales. Para ellos, la libertad sin
limites de la razén ilustrada francesa, provocé una sociedad completamente
desarticulada y carente de valores éticos. Es decir, de acuerdo con este argumento
la critica es una de las actitudes que ocasiona en mayor medida la enorme
desconfianza de las sociedades modernas en sus autoridades, trastocando asi el
buen funcionamiento de instituciones antes incuestionadas como la familia, la

religion y el Estado.

% Sanmartin Barros, Israel. Entre dos siglos. Globalizacion y pensamiento tnico. Ed. Akal. Madrid. 2007. P.
179
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A diferencia del conservadurismo anterior a la modernidad francesa, los
tedricos neoconservadores recuperaron la religiéon no en su sentido trascendental,
sino desde su funcién politica. De esta forma, sin ser explicitamente religiosos, la
nueva derecha estadounidense ve en la religiéon judeocristiana un elemento
fundamental en la btisqueda de la cohesion social que reivindique los valores que
sostienen sus premisas econdémicas y politicas. Asi, el neoconservadurismo
estableci6, como parte de la incorporacion de los valores cristianos, ideales de
comportamiento afines a los imperativos del sistema econémico capitalista, tales

como el sentido de orden, eficacia, rendimiento, disciplina, sacrificio y trabajo.

“Estamos, por consiguiente, ante una idolatria del sistema, lo que realmente se
considera sagrado, rodeado de un halo de misterio y fascinacion, es el sistema
capitalista democratico made in usa [...] La religion neoconservadora no es la

religion judeocristiana, sino la religion del mercado.”40

Desde el punto de vista politico, la perspectiva neoconservadora idolatra y
difunde, de manera casi dogmatica, la democracia capitalista como tinica forma de
organizacion social posible. Esta perspectiva politica distingue con gran claridad la
diferencia entre liberalismo politico (el cual perciben como libertarismo) y
liberalismo econdémico, con especial relevancia en la nocién de libre mercado. Para

ellos, si existe la posibilidad de imaginar verdaderas condiciones de libertad

0 Ibid. P. 185.
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individual y equidad entre los sujetos, s6lo serdn posibles aquellas que se

construyan en los limites del sistema econémico capitalista.

Esta corriente ideolégica es defensora de un tipo de democracia basada en la
profunda desconfianza en la capacidad de organizaciéon de los movimientos
sociales y los grupos culturales subalternos. Con el fin de argumentar y legitimar
lo anterior, los intelectuales neoconservadores reavivaron los debates clasicos de
filosofia politica entre democracia y liberalismo, los cuales se centraban en dos

discusiones principales:

1) La relacién entre los principios de igualdad y libertad de las sociedades

democraticas;

2) Las aparentes contradicciones entre los derechos individuales y la

responsabilidad colectiva.4!

De esta manera, generaron el escenario idéneo para defender al capitalismo
democratico como tnico sistema de organizacién politica en que se ven resueltas

estas tensiones.

Constituidos alrededor de un movimiento intelectual anticomunista, los
neoconservadores desestimaban todas aquellas formas de organizacién politica y
econdémica que retomaban las nociones de igualdad y equidad como fundamento

de sus discursos ideolégicos. Para ellos, la existencia de un Estado que tuviera

“ Ibid. P. 61.
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como funcién principal la creacion de condiciones de igualdad material entre los
sujetos, ocasiondé un modelo politico que atentaba en contra de las libertades

individuales, a través de un gobierno tirdnico superpolitizado.

Continuando con la tesis anterior, la tendencia politica neoconservadora
fundamenté en la nocién de libertad individual (entendida como libertad de
mercado) el eje principal para el logro progresivo en las condiciones de igualdad
entre las personas (entendida como igualdad de oportunidades). En este sentido,
los neoconservadores definieron el capitalismo democratico como un sistema

complejo en el que confluyen:

1) Un orden econémico (basado en las nociones de libre mercado);

2) Un orden politico (sistema democratico parlamentario);

3) Un orden cultural (sistema de valores morales judeocristianos).

Desde el punto de vista econdémico, los neoconservadores incorporaron las
premisas bésicas del neoliberalismo, para exponer cémo la democracia liberal y el
capitalismo son sistemas que se complementan mutuamente. Esta corriente de
pensamiento, diagnostica en los sistemas politicos democraticos modernos, una
super-politizacién generalizada en las necesidades de los sujetos, provocada por la
excesiva sobrecarga en el poder del Estado. Para esto, proponen como solucién a
los problemas de ingobernabilidad y crisis, los principios generales conservadores

del laissez- faire, a partir de los cuales se considera que la despolitizacion de la vida
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social, el adelgazamiento del poder del Estado y la desregulacion del mercado son
condiciones idéneas en la construccién de un sistema econdémico y politico
realmente funcional. Es decir, de acuerdo a esta corriente ideolégica el mercado de
libre competencia se constituye como el principal encargado de ofrecer condiciones
reales de libertad y equidad, acompafiada de la participacién limitada de un

Estado que ofrezca sélo las condiciones minimas de seguridad.

b) Pensamiento Unico: Movimiento intelectual neoconservador en Estado

Unidos.

A partir de las décadas finales del siglo XX, se desarrollé una tendencia intelectual
global que buscé la defensa y legitimacion del capitalismo democratico. El término
pensamiento unico fue creado por Ignacio Ramonet en el afio de 1995, en una
editorial redactada para la revista Le monde Diplomatique. En el articulo, el escritor

de origen francés describi6 la doctrina de pensamiento tinico como:

“La traduccion en términos ideologicos y con pretension universal de los intereses
de un conjunto de fuerzas econdmicas, en particular del capital internacional. Sus
principales fuentes son las grandes instituciones econdmicas y monetarias (Banco
Mundial, Fondo Monetario Internacional, Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Economico, Organizacion Mundial del Comercio, Comision Europa, etc.)

que mediante su financiacion enrolan al servicio de sus ideas, a través de todo el
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planeta a numerosos centros de investigacion, universidades y fundaciones, los

cuales, a su vez, perfilan y difunden la buena nueva.”*

Defensora de los preceptos politicos neoliberales, la corriente de pensamiento
tnico surgié como parte de los movimientos antisocialistas internacionales. Esta
doctrina tuvo desde sus inicios una difusion afortunada entre muchos de los paises
del este de Europa, hasta llegar a Estados Unidos, donde pronto se convirtié en un
referente intelectual fundamental para las politicas de la nueva derecha

neoconservadora.

De acuerdo con el propio Giroux, durante las administraciones de Ronald
Reagan y George Bush el principal objetivo del discurso intelectual
neoconservador fue la incidencia directa en la opinién publica, como medio para
la desacreditacion de aquellos movimientos sociales y formas de pensamiento que
se consideraban asi mismos como incompatibles con los postulados éticos y
politicos neoliberales. 43 De esta manera, el movimiento intelectual neoconservador
traz6 sus lineas de incidencia en la vida publica norteamericana, a partir de la
defensa de las premisas politicas e ideolégicas de la entonces creciente doctrina de

pensamiento dnico. Entre las cuales destacan las siguientes:

1. Lo econdémico predomina sobre lo politico.

2 Ramonet, Ignacio citado en /bid. P. 197
3 Cfr. Giroux, Henry. Pedagogia y politica de la esperanza. Amorrortu. Buenos Aires. P. 335
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2. El adelgazamiento de las funciones del Estado como condicion para el
desarrollo del capitalismo democrético. Las privatizaciones son la
panacea.

3. Apoyo a la globalizacién, el nacionalismo econémico es una expresion
retrograda que debe desaparecer. El capital extranjero es la solucién, por
tanto se debe desregular todo el mercado financiero.4

4. El fin de la historia y el fin de las ideologias: el capitalismo democratico

es la expresion final de gobierno posible.

Desde la llegada a la presidencia de las administraciones neoconservadoras, ciertos
grupos de intelectuales comenzaron a difundir con mayor entusiasmo la doctrina
de pensamiento dnico en medios masivos de comunicacién y universidades
norteamericanas. En este sentido, las administraciones de Reagan y Bush
estuvieron caracterizadas por su fuerte defensa ideoldgica del capitalismo
democrético como tnica forma de organizacion social posible. Al inicio de 1990,
los ide6logos neoconservadores comenzaron a aprovechar el declive del
comunismo soviético, para deslegitimar con mayor fuerza toda forma de
organizacion politica relacionadas a las corrientes de pensamiento marxistas. Su
defensa de las politicas neoliberales fue difundida de tal manera, que a la postre
desarrollarian uno de los discursos mas polémicos de la doctrina de pensamiento

Unico: la tesis sobre el fin de la historia.

* Sanmartin Barros, Israel. Op.cit. P.197
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La tesis sobre «el fin de la historia» fue escrita por Francis Fukuyama en el
afio de 1989, en un articulo para la revista The National Interest. En el escrito,
Fukuyama anticipaba la caida del muro de Berlin, como expresién de la caida de
todas aquellas formas de organizacion politicas afines al comunismo. El argumento
del politélogo neoconservador recupera la tesis de Hegel, segtn la cual la historia
es concebida como un proceso dialéctico con un inicio y una etapa final. De
acuerdo con este planteamiento, la humanidad ha ido avanzando en una serie de
fases primitivas de conciencia hacia una etapa superior de organizacién racional
definitiva, donde las contradicciones ideoldgicas son la causa principal del
movimiento de la historia. En este sentido, los neoconservadores aprovecharon la
coyuntura histdrica de principios de 1990 para interpretar, por un lado, el declive
del comunismo soviético como la superacién de una etapa de organizacién politica
primitiva, y el triunfo del capitalismo democratico como el Estado que emerge al

final de la historia de la humanidad.

“Lo que podriamos estar presenciando no solo es el fin de la guerra fria, o la
culminacion de un periodo especifico de la posguerra, sino el fin de la historia como
tal: esto es, el punto final de la evolucion ideologica de la humanidad y la
universalizacion de la democracia liberal occidental como forma final de gobierno

humano.”46

*> Fukuyama, Francis. The end of history?. The National Interest. (Verano 1989) . Pp. 3-18.
46 .
Ibid. P. 4
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En sintesis, la tesis del fin de la historia es el resultado intelectual de la defensa
y legitimacion del capitalismo democratico llevada al extremo, por parte de grupos
de tedéricos de derecha interesados en la conservacion de la vida publica

norteamericana tradicional.

C) Consecuencias de la difusion del pensamiento neoconservador en temas de

educacion y cultura.

Durante la década de los 80 y principios de los 90, la propagacion masiva del
pensamiento tnico tuvo un fuerte impacto en las decisiones politicas de los

gobiernos neoconservadores estadounidenses.

En temas de politica interior, la llegada de Ronald Reagan a la presidencia
de Estados Unidos evidencié una regresiéon en las formas conservadoras de
entender la vida publica norteamericana. Por una parte, la administracion
reaganiana se caracterizé por su fuerte ataque en contra del Estado de bienestar:
sus politicas publicas desmantelaron de manera profunda los derechos civiles en

temas de trabajo, salud y educacién.

De acuerdo con Henry Giroux, durante la época de Ronald Reagan la
educacion y la cultura se vieron fuertemente influidas por el acoso de los discursos
de carécter neoliberal y conservador, que buscaban legitimar la funcién de las
escuelas en términos mercantiles y de privatizaciéon. 4’ El avance del discurso

cultural neoconservador legitimé un modelo de ciudadano norteamericano, a

i Giroux, Henry. Pedagogia y politica de la esperanza. P.356.
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través del cual se buscaba establecer las condiciones necesarias para el buen
funcionamiento de una vida social disciplinada. De esta forma, en la medida que la
nueva derecha exaltaba el nacionalismo, bajo los principios morales judeocristianos
y la sociedad de consumo, los ataques en contra de grupos subalternos fueron cada

vez mas evidentes:

“Demonizados en la prensa como malhechores y criminales, los varones negros
jovenes fueron acusados del derrumbe de la civilidad piblica, mientras qu se
denunciaba a las madres solteras como el origen de todos los males de la sociedad

norteamericana.”48

En el caso concreto de la educaciéon, la cultura del Reaganismo impact6
fuertemente en los espacios de ensefianza publica. Las perspectivas
neoconservadoras incorporaron una serie de conceptos en temas de gestion
educativa vinculados a discursos de caricter empresarial y mercantil. En este
sentido, las escuelas dejaron de ser contempladas como espacios publicos
democréticos y de formacién ciudadana. Es decir, la exaltacion de la funciéon de la
educacion como medio para el desarrollo econémico nacional y el bienestar
individual, provocé que las escuelas entraran con mayor énfasis a la logica de
centros exclusivos de capacitacion profesional, especialmente en las universidades.
Para ellos, el papel de la educacion tendria que alejarse en la medida de lo posible

de los discursos de caracter critico y social.

8 Ibid. P.355
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Al defender la despolitizacion de los espacios educativos, los
neoconservadores recurren al argumento de la neutralidad politica como condicién
de objetividad y eficiencia en los procesos de ensefianza. Asi, esta tendencia busca
legitimar sus discursos y practicas en uno de los escenarios més importantes de

debate y opinién publica: «la universidad».

A manera de conclusion, el presente apartado enmarca, desde el punto de
vista histérico y conceptual, los valiosos aportes de la llamada pedagogia critica
norteamericana. De acuerdo con el propio Giroux la cultura del Reaganismo
resulté uno de los momentos histéricos que maés afectaron en la produccion de sus
propuestas criticas en educacion:*® su defensa de las escuelas como espacios
publicos democraticos y el papel de los profesores como intelectuales
transformativos, sélo adquieren relevancia en el marco de los modelos educativos

neoliberales.

* Ibid. P. 353
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Capitulo 2.

Conocimiento, poder e ideologia.

“Mi argumento plantea que
estos términos pueden ser
situados en una perspectiva
tedrica que aclare como
estructura y participacion
humana se presuponen la una a
la otra, y que el valor de esa
suposicion es enorme para
desarrollar una teoria radical de

la escolarizacion.”

Henry Giroux



Capitulo 2. Conocimiento, poder e ideologia.

El andlisis sobre el papel de los intelectuales del capitulo anterior, puso de
manifiesto probablemente uno de los cuestionamientos mas importantes en la
argumentacion del presente trabajo: la falsa neutralidad politica en los procesos
culturales y de conocimiento. De acuerdo con Giroux, una de las posibilidades mas
claras para comprender los fenémenos de hegemonia y resistencia en los discursos
y practicas educativas, s6lo es posible a través del andlisis de las bases
epistemologicas que las sustentan. Es asi, como a través de su critica a la influencia
de la cultura industrial en los procesos de ensefanza, el teérico estadounidense
realiza un andlisis critico en contra de la cultura del positivismo, constituida asi

misma como base ideolégica del capitalismo avanzado.
2.1 Implicaciones politico-sociales de la ciencia positiva.

Desde el punto de vista de Giroux, el uso del término positivismo, desde su
aparicion con Saint-Simén (1760- 1825) y Comte (1798-1857), evolucioné de formas
tan variadas que resultaria inadecuado definirlo como una escuela de pensamiento
tnico. A pesar de ello, aun es posible definir la cultura del positivismo como
aquella racionalidad que incorpora las convicciones, actitudes, técnicas y
conceptos, basados en la l6gica de la metodologia cientifica, con su interés marcado
en la descripcion, la prediccion y el control técnico.® De esta forma, Giroux nos

plantea la posibilidad de realizar un andlisis general del discurso politico general

*% pid. P. 30-31.
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de la cultura del positivismo, desde tres premisas generales sumamente

influyentes en el campo educativo:

1) La nocién de que el conocimiento cientifico se desarrolla s6lo a través de
la experiencia de los hechos, utilizando los métodos de las ciencias naturales

como elementos tnicos de certeza.

2) La afirmaciéon de que el conocimiento cientifico debe estar libre de

valores, aludiendo al concepto de objetividad como elemento de validez.

3) Los principios de utilidad de la teorfa como condicién tnica de

pertinencia del conocimiento.

Histoéricamente el positivismo se autoafirmé como una forma de pensamiento
homogeneizante, a través de la creacion de criterios universales para la
conformaciéon del conocimiento cientifico. Basada en el empirismo, la actividad
cientifica pronto se convirti6 en una serie de practicas descriptivas de
manipulacion de datos objetivados, a partir de un método tnico que condicionaba
la validez del conocimiento en la administracién de los datos ofrecidos por la
experiencia sensible. La imposicién del método cientifico, desarrollado para la
explicacion de fenémenos fisicos y naturales, trajo como consecuencia la nocién
generalizada de que la caracterizacion del verdadero conocimiento cientifico sélo
es aquel del cual se pueden concluir premisas universales, independientes al

contexto histérico en que se afirman. De esta forma, el positivismo pretendia evitar
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toda forma de aparente retérica de la filosofia y demas disciplinas humanas o

sociales, bajo el legado de las primeras aspiraciones de la Ilustracion.

Para Giroux, el positivismo, a través de su confianza en la razén, se
constituyé como la expresion final de las aspiraciones del pensamiento Ilustrado,
pero en su punto mas bajo.5! Desde este paradigma, la razén fue reducida a un tipo
de racionalidad instrumental, restringida exclusivamente a su actividad

descriptiva de los hechos.

Algunos miembros de la Escuela de Frankfurt, como Marcuse (1898-1979),
afirmaban que el supuesto sobre el cual se sostienen las posturas tedricas mas
radicales de la cultura del positivismo es la nocién de objetividad como principio
de certeza. El positivismo al tratar de alejar de la generacién de conocimiento toda
clase de prejuicios y supersticiones, pronto convirti6 a la objetividad en
objetivismo, un arbitrario que puso de manifiesto su capacidad politicamente

mistificadora.

De acuerdo con los fundamentos metodoldgicos del positivismo, tanto los
valores como la conciencia histérica son menospreciados porque no se ajustan a
sus criterios empiricos de verdad o falsedad. La falacia del objetivismo5? sostiene
que la auténtica teoria cientifica es aquella que se auto-constituye como neutral a
su propio contexto histérico, ponderando como fin dltimo de toda actividad de

conocimiento el progreso, la verdad y la utilidad.

>t Giroux, Henry. Teoria y resistencia en educacion. Pp 32-33.
> Giroux, Henry. Pedagogia y politica de la esperanza. P. 37.
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“Envuelta en la logica de la fragmentacion y especializacion, la racionalidad
positivista divorcia el hecho de su contexto social e historico y termina por glorificar

la metodologia cientifica a expensas de un modo de pensar mds racional” .53

Con la finalidad de profundizar en el analisis de lo anterior, Giroux retoma una
vez mas el concepto de hegemonia ideolégica de Gramsci, para explicar como la
aparente neutralidad y el desprecio por lo politico del conocimiento en el
paradigma positivista, lejos de ser un error epistemolégico, es la expresion
impuesta de un sistema de practicas y significados que unifican y dan legitimidad

a la sociedad dominante.

La cultura del positivismo, al cefiir la razén a una racionalidad instrumental
empirica, histéricamente ha obstaculizado la posibilidad de reflexionar acerca de
sus implicaciones de cardcter ético y politico. De esta forma, al mismo tiempo que
modela un tipo de hombre pasivo, fortalece su propio sistema de
autoperpetuacion, al rechazar la posibilidad de problematizar histéricamente el

conocimiento.

“La voz de mando positivista que pide atenerse a los hechos, no difiere mucho de la
exhortacion a obedecer la realidad, tal como lo manifiestan las instituciones
religiosas [...] En este sentido, el cientificismo no es menos estrecho que la religion

militante.” 54

53 7
Idem.
> Horkheimer, Max. Critica de la razén instrumental. Editorial Sur. Buenos Aires. 1973. P. 101
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De acuerdo a lo anterior, Giroux describe como la preponderancia en el progreso
del conocimiento tecnolégico, ha ocasionado una grave crisis en la conciencia
historica de las sociedades. Enraizados en el discurso de la utilidad técnica como
condicion de pertinencia de la teoria, los discursos positivistas que proclaman la
aparente muerte de la historia han ido en aumento. Desde esta perspectiva, la
historia es absolutamente irrelevante en el avance del conocimiento cientifico, por

considerarse poco util para el desarrollo de las sociedades industriales.

Para Giroux,%> la supresion de la conciencia histérica, en el marco de la
cultura del positivismo, contintia como una de las tantas expresiones del desarrollo
de la hegemonia ideol6gica dominante. Es decir, la anulaciéon de la conciencia
historica trajo como consecuencia la legitimacion de la desigualdad. Cuando la
validez de la actividad cientifica se vio restringida en los espacios escolares a la
veneracion de los hechos y la rigurosidad técnica, se redujo la capacidad
politicamente transformadora del pensamiento critico en los sujetos; en este
sentido, la actividad descriptiva de “lo que es,” se fundié en la politica de

mantenimiento del status quo.>°

Las caracteristicas que imponen los principios epistemolégicos del
positivismo, socavan la posibilidad de desarrollar modos de conciencia histérica
que permitan imaginar construcciones sociales mucho mas justas a las actuales. Al

evitar sistematicamente el conflicto y la contradiccion, como formas de

> Giroux, Henry. Pedagogia y politica de la esperanza. P. 38
*® Ibid. P. 47.
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pensamiento negativo (critico), el positivismo legitima la nocién de que la historia
es, independiente de la voluntad de las personas. Asi, las estructuras econdémicas,
politicas y sociales contintian apareciendo como estados naturales del curso del
progreso humano, y no como construcciones histéricas de intereses especificos

sumamente cuestionables.

En sintesis, me parece fundamental advertir lo siguiente: las anteriores
reflexiones no tienen por finalidad argumentar teorias del voluntarismo, ni de la
conspiracion, las cuales son expresiones del mismo sistema de pensamiento que
impide crear formas de participaciéon social transformadoras. Para Giroux, la
enorme transcendencia del pensamiento de Gramsci, a través del concepto de
hegemonia cultural, puso en evidencia que las posturas politicas antes expuestas se
generan en el campo de lo ideoldgico, defendidas no siempre de manera

autoconsciente por quienes ayudan a reproducirlas.5”

2.2 Critica a los supuestos del marxismo ortodoxo en el analisis de la ideologia y

la cultura.

Las criticas més agudas en contra de las nociones de cultura del paradigma
positivista, las cuales consideran los espacios culturales como simples
instrumentos de reproducciéon de la ideologia dominante, generalmente han
puesto de manifiesto una problematica histérica profunda para muchas de las

perspectivas criticas mas radicales del conocimiento: la imposibilidad de construir

>’ Ibid. P.37.
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discursos de transformacién politica que vayan mas alld de la denostacién y el
pesimismo paralizante. Para Henry Giroux, el ejemplo histérico mas significativo
de lo anteriormente expuesto se encuentra en los supuestos politicos del marxismo

occidental desde su perspectiva més ortodoxa.

Al igual que en el anélisis de las premisas generales de la cultura positivista,
las bases tedrico-conceptuales para la justificacion de las criticas hacia el marxismo
ortodoxo, son recuperadas desde las reflexiones de algunos miembros de la
histéricamente denominada Teoria Critica. De acuerdo con Giroux, es importante
advertir que las criticas mas radicales de la Escuela de Frankfurt en contra de las
revisiones ortodoxas de Marx, s6lo pueden ser entendidas si se les analiza a partir
del contexto histérico en que se presentaron. Lo cual hace evidente que el valor de
las reflexiones de gente como Theodor Adorno (1903-1969), Herbert Marcuse
(1898- 1979), Max Horkheimer (1875-1973) y Walter Benjamin (1892-1940), se

encuentren sostenidas por la congruencia con su posicionamiento politico.

Preocupados por las terribles condiciones histéricas padecidas en Europa
durante la primera mitad del siglo XX, las cuales incluyeron el ascenso del nazismo
y el fascismo por un lado, y del estalinismo por el otro, los principales
representantes de la Escuela de Frankfurt dirigieron su critica en contra de las
revisiones economicistas de Marx y Engels, por considerarlas poco propicias para
la construccién de espacios de resistencia y transformacion social.
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A pesar de que en un inicio ellos también formaban parte de las filas del
partido comunista, dichos pensadores no escatimaron su repudio en contra de las
lecturas mas ortodoxas de Marx, derivadas de la Segunda y Tercera Internacional,

entre las cuales se encuentran los siguientes supuestos politicos de dichas lecturas:

1) Lanocién de la inevitabilidad histérica.

2) La primacia de los sistemas de producciéon econémica para la constitucion
de los procesos histéricos y culturales.

3) La nociéon de que la lucha de clases, asi como los mecanismos de

dominacion, tienen lugar exclusivamente en los procesos de trabajo.58

Contrario a las nociones politicas del también llamado marxismo vulgar>, el
cual parece ignorar el papel de los procesos subjetivos en la conformacion de
alternativas politicas emancipadoras, para la Escuela de Frankfurt las reflexiones a
proposito de la funcién politica de la cultura eran fundamentales si se pretendia
superar todas aquellas pretendidas revoluciones condicionadas exclusivamente a

la lucha por los cambios en los modelos de produccién.

De acuerdo con Giroux, las lecturas ortodoxas de Marx y Engels compartian,

en nombre de la critica, la misma serie de insuficiencias politicas del positivismo.

*% Ibid. P. 64
> jdem.
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Victimas del propio dualismo de las teorias liberales y funcionalistas, la reduccién
de las expresiones culturales al mero reflejo de la estructura econémica y las
fuerzas materiales en Marx, pasaba por alto algo fundamental: El papel de la

ideologia en los procesos hegemonicos y de resistencia.®®

Siguiendo con al argumento anterior, Giroux analiza, desde una perspectiva
critica, como a pesar de la enorme produccion de analisis, a través de los cuales se
emplea el concepto de ideologia como elemento importante en las criticas al
capitalismo y los procesos de industrializacion, histéricamente el marxismo no
logré integrar interpretaciones que fueran mas alla de las nociones exclusivas de
dominacion. Excepto honrosos particulares, como en el caso de Gramsci. A
diferencia de la mayoria de los marxistas ortodoxos de occidente, el ya citado
tedrico italiano consideraba que las construcciones tedricas a propodsito de la
ideologia también incluian la posibilidad de construir perspectivas

contrahegemonicas de lucha.

“[...] la conciencia humana no puede equipararse a la logica de la dominacion o
agotarse en ella. Al contrario, Gramsci la ve como una combinacion compleja de

buen y mal sentido, un reino contradictorio de ideas y conductas en el que los

% [dem.
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elementos de la adaptacion y resistencia se encuentran en un estado inestable de

tension.” o1

A raiz de lo anterior, Gramsci incorpora el concepto de «sentido comtn» como uno
de los ejes clave para la explicacién de la funcién y alcance de la ideologia en los
procesos de dominacién y transformacién politica. Desde una perspectiva
gramsciana, «el sentido comin» es la mediaciéon permanentemente y contrastante
entre la ideologia, que es impuesta para la legitimacion de la hegemonia, y las
précticas y discursos particulares de los sujetos. En este sentido, aunque Gramsci
comparte ciertas nociones marxistas a propésito de la ideologia, como son la no
conciencia de los procesos de reproduccion de los discursos hegemoénicos, asi como
la influencia de las condiciones materiales de produccién econémica en éstos, su
propuesta acerca del sentido comun constituye una critica permanente en contra
de las lecturas economicistas de Marx, las cuales suponen una integracién vertical,

determinista y exclusivamente reproductora.

De acuerdo con Giroux, la trascendencia del concepto de «sentido comtn»,
radicaba en su potencial transformador como herramienta de andlisis critico,
relevante en un contexto donde, tanto en las revisiones liberales y funcionalistas,
los procesos histéricos y culturales de los sujetos aparecen como elementos

objetivados. Desde esta perspectiva, los andlisis que se derivan de la nocién de

® fdem.
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sentido comun de Gramsci ayudan a deconstruir la serie de discursos subyacentes
que intervienen en la construccién del conocimiento, las relaciones sociales y las

précticas materiales, asi como sus posibilidades de transformacion.

“La ideologia como construccion politica, problematiza el significado y se pregunta
por qué los seres humanos tienen un acceso desigual a los recursos intelectuales y
materiales que constituyen las condiciones de consumo, reproduccion y distribucion

de ese significado.”®2

Desde esta perspectiva, el marxismo ortodoxo parece reducir la importancia de los
procesos de participaciéon particulares, construidos por los sujetos a partir de sus
asimilaciones e interpretaciones del discurso dominante, a un mero efecto de las
determinaciones de la estructura econdémica, con una precisiéon tal, digna de

cualquier lectura positivista de los fendémenos naturales.

“El marxismo ortodoxo suponia demasiado mientras simultaneamente ignoraba los

beneficios de la autocritica.”3

De acuerdo con Giroux, las anteriores criticas no significan un desecho total del
legado del pensamiento marxista, del cual seria imposible negar los valiosos

aportes e influencias en la mayor parte de los discursos y practicas criticas en la

® Ibid. P. 138.
63 Giroux, Henry. Teoria y Resistencia en educacion. P. 43
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historia de occidente. Con un posicionamiento similar a la Escuela de Frankfurt,
Giroux considera que la tnica opcién que tiene el marxismo ortodoxo de superar
sus insuficiencias es a través de la incorporacién de la critica misma a sus discursos
marcadamente econdmicos, los cuales no permiten un tratamiento dialéctico entre

subjetividad y estructura.

2.3 Teoria critica, pensamiento dialéctico y politica cultural.

El anterior recorrido critico, entorno a las perspectivas tedérico-politicas del
positivismo y el marxismo ortodoxo, poco a poco han ido trazando una de las
propuestas mds interesantes en la construccion de discursos y espacios de
transformacioén y resistencia social en el pensamiento de Henry Giroux, la cual
incluye las reflexiones acerca de la relacion entre conocimiento, pensamiento
dialéctico y politica cultural, recuperados de manera clara y abierta del
pensamiento de Antonio Gramsci, asi como de los principales representantes de la

Escuela de Frankfurt.

Continuando con la linea de analisis de los dos anteriores apartados del
presente capitulo, las reflexiones a propodsito de las posibilidades de
transformacién politica, econémica y social en los espacios culturales y educativos,
tendrian que incluir de forma importante los analisis criticos de las relaciones de

contradiccién entre teoria, sociedad y contexto histérico, tal como lo describe la
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Escuela de Frankfurt cuando se refiere a la posibilidad de conformacién de una
correcta teoria social o Teoria Critica.®* De acuerdo a lo anterior, las condiciones de
conformacién de una teoria critica, asi como su transcendencia en los procesos de
resistencia y transformacién social, estdn contenidas en las siguientes nociones

generales:

1) La naturaleza de la teoria tiene que empezar con la comprensién dialéctica
de las relaciones que existen en la sociedad entre lo particular y el todo.

2) La posibilidad de conformacién de una teoria critica, debe tomar en cuenta
la capacidad de desarrollo de una metateoria que haga evidentes las
intencionalidades politicas en los procesos culturales y de conocimiento.

3) La nociéon de autocritica como elemento de actividad de regulacion
permanente del conocimiento, con una perspectiva profundamente anti-

dogmatica.

Uno de los elementos mdas importantes que sostienen la preponderancia y
congruencia de las tres nociones anteriormente mencionadas, se encuentra en el
concepto de pensamiento dialéctico, el cual considero el cimiento epistemolégico,

historico y politico de la teoria critica.

® jdem. P. 43
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Para Giroux, desde el punto de vista epistemolégico, la nociéon de
pensamiento dialéctico es fundamental en la construccién de una teorfa critica,
porque ayuda a evidenciar la siempre limitacién de los sistemas de pensamiento
aparentemente acabados. Caracterizado por su permanente actividad critica, el
pensamiento dialéctico ayuda a desmitificar toda clase de dualismos que a través
de la historia del desarrollo del pensamiento se han ido acentuando, con especial
énfasis en las dicotomias entre las nociones de teoria y préctica, asi como el tipo de

mediaciones entre los contextos histéricos y desarrollo de las ciencias.

Critica de la preponderancia empirica en la construcciéon de conocimiento de
las ciencias positivas, la Escuela de Frankfurt argumenta a favor de una relacién
entre teoria y préctica, que haga evidentes los limites tanto de las actividades
empiricas basadas en la observacion, asi como de los marcos de referencia tedricos
marcadamente especulativos. Sin que exista una preponderancia de una sobre la
otra, el tipo de alianza a la que alude Giroux, va mas alla del discurso demagoégico
que alude a dicha unidad de forma simplista. Por el contrario, las caracteristicas y
condiciones de relacion entre teoria y préctica, deben ser determinadas, desde un
enfoque critico, a partir de su potencialidad de transformacién epistemolégica y

politica.

En lo que respecta a la trascendencia del pensamiento dialéctico como
elemento de resistencia y transformacioén politica, Giroux argumenta a favor de
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una teoria critica que ayude a desarrollar aquella capacidad de anélisis que le
permita a los sujetos, ademas de observar con claridad los limites epistemolégicos
de los sistemas de pensamiento, poseer las herramientas criticas para el andlisis de
los limites politicos de los discursos hegemonicos. De esta forma, el desarrollo del
pensamiento critico en las escuelas, constituye una préctica explicitamente politica

y profundamente necesaria en los contextos histéricos actuales.

“Desde que el universo establecido del discurso es el de un mundo sin libertad, el
pensamiento dialectico es necesariamente destructivo, y cualquier liberacion que

pueda traer es liberacion en pensamiento, en teoria.”®>

Continuando con la descripcién de las nociones epistemoldgicas y politicas
generales en la teoria critica, Henry Giroux considera fundamental para la
conformacioén de ésta, la incorporaciéon de una actividad metatedrica permanente.
Es decir, de acuerdo con algunos miembros de la Escuela de Frankfurt, como
Theodor Adorno, la capacidad de los sujetos para observar los limites de las
intencionalidades politicas dentro los procesos culturales y de conocimiento, pasa

por la observacion continua de los contextos histéricos en que se presentan.

“El conocimiento es esa instancia que llega a ser objeto de andlisis en un

doble sentido. Por un lado es examinado por su funcion social, la forma en

® Marcuse Herbet citado en Giroux, Henry. Teoria y resistencia en educacion. Op cit. P. 61
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que legitima a la sociedad existente. Al mismo tiempo podria ser examinado
para revelar, en sus planes, palabras, estructura y estilo, todas esas verdades
no intencionadas que pudieran contener “imigenes efimeras” de una
sociedad diferente, pricticas mds radicales y nuevas forma de

comprension.” 6

Tal como se argumento en la critica al positivismo, para los miembros de la Escuela
de Frankfurt resultaba fundamental la incorporaciéon de la conciencia histérica
como un elemento central en la conformacién de los discursos de la teoria critica.
Es asi como la posibilidad que tienen los sujetos para la construcciéon de sus
propias condiciones de emancipacion, estd sustentada en su capacidad colectiva
para analizar el tipo de interaccién entre los discursos y précticas de dominaciéon

social y sus experiencias particulares.

De acuerdo con el anélisis de Giroux, acerca de la importancia de los
procesos escolares en la conformacién del pensamiento critico, una de las formas
mediante las cuales se hacen evidentes las implicaciones politicas de la anterior
interaccién descrita, son posibles a través del analisis de la relaciéon entre poder y
cultura. Con algunas distinciones generales entre sus miembros, la mayoria de los
pensadores de la teoria critica incorporaron algunas de las nociones generales del

pensamiento de Antonio Gramsci a propésito de la cultura. Es asi como desde esta

® Ibid. P. 61
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perspectiva, si bien los anadlisis criticos a propésito de la cultura tienen por objetivo
evidenciar el papel de ésta en los procesos de dominacién, por otra parte delinean
ciertas aproximaciones acerca de cémo los sujetos pueden ser capaces de generar

espacios de transformacion social y politica a través de la misma.
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Capitulo 3.

Escuela, politica y sociedad.

“La educacion es vista como una
fuerza  social 'y  politica
importante para el proceso de
reproduccién de clase, ya que al
aparecer COmo transmisora
imparcial y neutral de los
beneficios de wuna cultura
valiosa, la escuela puede
promover la desigualdad en
nombre de la justicia y la
objetividad.”

Henry Giroux.



Capitulo 3. Escuela, politica y sociedad.

Siguiendo con la estructura general de la argumentaciéon de este trabajo, a
continuacion realizaré el analisis de cada una de las nociones de escuela que
derivan de las tres teorias del conocimiento descritas en el capitulo anterior, con la
finalidad de seguir aportando algunos elementos para la comprensiéon de la
propuesta de los profesores como intelectuales transformativos en el pensamiento

critico de Henry Giroux.
3.1 Discurso tradicional-conservador de la teoria y practicas escolares.

Muchos de los discursos orientados de acuerdo a los principios l6gicos de la
ciencia positiva, contindan influyendo en educacién de manera profunda. En el
caso particular de las précticas escolares, los continuos esfuerzos por superar los
principales postulados conductistas (basado en el paradigma positivista) han
puesto en evidencia su vigente influencia en los contextos histéricos
contemporaneos. Es decir, a pesar del enorme vaivén de reformas educativas en el
mundo, desde hace mas 50 afios conceptos como objetividad, eficiencia, eficacia,
programacion y tecnologia permanecen en el campo educativo bajo la tendencia de

incorporarlos en sus versiones mds instrumentales.

De acuerdo con lo anterior, con el paso del tiempo se han incorporado
paulatinamente distintas perspectivas tedricas, afines a las nociones politicas de la

cultura del positivismo, las cuales han ido conformando, en el marco del avance
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del capitalismo industrial avanzado, aquello que Giroux Illama discurso
tradicional-conservador de las teorias y prdacticas escolares.” Para Giroux, la
caracteristica constitutiva de dicho discurso, tiene como fundamento ideol6gico
principal una visién dogmatica de la importancia de la escuela en la sociedad.
Desde esta postura, la nocion de escuela y los discursos sobre lo educativo son
vistos como fendmenos politicamente neutrales, exentos de toda clase de

intencionalidades de caracter ético, politico y social.

Tal como se explico anteriormente, una parte fundamental para Ila
comprensiéon del discurso educativo tradicional-conservador se encuentra en el
analisis sobre la funcion social de la escuela. Desde esta perspectiva, la justificacion
de su existencia estd sustentada en una serie de premisas obviadas, a través de las
cuales se concluye que la escuela desempefia uno de los papeles mas importantes

en la conservacion de la sociedad.

Basados en una comprension funcionalista de economia y sociedad,
comunmente los defensores de esta perspectiva legitiman la importancia de la
escuela como el tnico espacio a través del cual los estudiantes tendran la
posibilidad de adquirir las habilidades y conocimientos necesarios para el
desarrollo de su vida personal y publica. A partir de esta visién, conceptos como

los de progreso y movilidad social son integrados a una serie de discursos que

* Ibid. P. 102.
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reducen la trascendencia de los procesos educativos y culturales a la formacién de

cuadros o perfiles laborales previamente determinados.

“La racionalidad que domina el punto de vista tradicional sobre la
instruccion escolar se asienta en las estrechas preocupaciones por la eficacia,
los objetivos de conducta y los principios de aprendizaje que tratan el
conocimiento como un objeto de consumo y a las escuelas como simples
lugares de instruccion destinados a impartir a los estudiantes una cultura
“comun” y un conjunto de habilidades que los capacitarin para actuar

eficazmente en el conjunto de la sociedad.”®3

Dentro del marco del discurso tradicional-conservador en educacion, la cultura es
expresada y reproducida a través de una serie de contenidos curriculares
homogéneos, generalmente propuestos en forma de habilidades conductuales-
operativas. A partir de esto, las consideraciones tedricas sobre la complejidad de
los procesos educativos son reducidas a una serie de actividades de planificacion
administrativas, desde las cuales se busca un tipo de operatividad eficaz y eficiente
para el logro de los objetivos concretos. En este sentido, juegan un papel
preponderante los aportes de diversas teorias disciplinares, basados en los
supuestos politicos generales del paradigma positivista, que han dado sustento la
conformacion del discurso conservador en educacién. A continuacién describiré

las perspectivas tedricas de mayor influencia dentro de las précticas escolares y sus

o8 Giroux, Henry. Op.cit P. 45.
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implicaciones de carédcter politico y ético: el conductismo, el taylorismo, y el

liberalismo.

a) Conductismo.

A pesar del enorme esfuerzo por sobreponerse a la influencia del conductismo en
educacion, regularmente las teorias y précticas escolares que se han presentado
como alternativas, persisten en las nociones acriticas de conocimiento, afines a las

perspectivas positivas.

Fundado en los principios generales de los paradigmas empiricos, el
conductismo incorpor6 desde sus inicios la misma serie de supuestos
epistemolégicos y politicos de la cultura del positivismo en el desarrollo de sus
teorias del aprendizaje. Entre los cuales destacan la aplicacién de metodologias de
investigaciéon, presentadas como universalmente vélidas para el desarrollo del
conocimiento cientifico, asi como su aparente desvinculacién del campo de la

politica y de la ética.

En el caso concreto de las practicas escolares, ya como parte de proyectos
nacionales amplios, el conductismo impuso el razonamiento instrumental de las
ciencias experimentales, bajo la promesa de hacer mas eficientes y eficaces los
procesos que la componen. De esta forma, las consideraciones sobre las actividades

intencionalmente formativas, en el marco de la educacién escolarizada, se vieron
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convertidas en una serie de précticas minuciosas dirigidas a la obtencién rapida y

evidente de objetivos de aprendizaje.

En este sentido, me parece fundamental advertir una vez més la necesidad
de centrar las reflexiones en torno al desarrollo de las teorias de conocimiento, en
los marcos de los contextos histéricos en que se presentaron. De esta manera, se
podrd comprender de forma mucho mas clara la importancia de su incorporacién
en los contextos educativos, asi como las ideologias que legitimaron sus nociones

politicas y sociales mas importantes.

Los periodos inter y postguerra del siglo XX, las carreras armamentistas y el
avance del capitalismo industrial, fueron exigiendo con el paso del tiempo una
mayor intervencién y control de las practicas formativas, con miras al
cumplimiento de las expectativas que los grupos hegemonicos tenian sobre la
educacion sistematizada. En el marco de este contexto, la escuela se fue afianzando
como uno de los elementos centrales en el desarrollo de los estados nacién. Para
esto, resultaba preponderante la conformaciéon de un sistema formativo complejo, a
través del cual los sujetos adquiririan cierto tipo de habilidades y saberes para el
mantenimiento de la sociedad. Es asi, como las diversas nociones a propésito del
aprendizaje centraron su horizonte en la modificacion de pautas de conducta, para
las cuales era fundamental la aplicacion de los principios de validez de las ciencias

positivas: ser observables, medibles, manipulables, cuantificables, etc.
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A través de este enfoque, se privilegiaron los resultados empiricamente
verificables por encima del anélisis de lo que implicaba, desde el punto de vista
ético y politico, los procesos para la obtencién de los mismos. Desde esta posicion,
las précticas de ensefianza y los contenidos curriculares, servian simplemente
como medios de estimulacién y control de contingencias de los cuales se pretendia
conseguir, a través de un proceso simplificado de entrada y salida, una conducta

deseada.

“Para esta psicologia, tanto los conceptos especificos como las estructuras cognitivas
generales son reflejo de las estructuras que existen fuera del nifio en el mundo social
y fisico, y el desarrollo cognitivo es el resultado del aprendizaje y de la enserianza
guiados por patrones de conducta deseables, descritos en términos de respuestas

especificas.”®9

b) Taylorismo.

En la basqueda por cumplir con los fines sociales, econémicos y politicos de la
escuela, los discursos conservadores en educacién, integraron el discurso
administrativo como elemento fundamental en el logro de sus objetivos. Desde
esta perspectiva, la idea de orden y secuencia fungen como elementos centrales en
la implantacién de propuestas de organizacién de las practicas escolares. Afines a
las nociones técnicas en la construccién de conocimiento del paradigma positivista,

las propuestas contemporédneas de organizacion en educacién, han incorporado

% Alvarez Méndez, Juan Manuel. Entender la diddctica, entender el curriculum. Mifio y Davila Editores.
Espafia. 2001. P. 61
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desde hace mas 50 afios los modelos clasicos de control de produccién empresarial.
Asi, el taylorismo se ha afirmado como una de las teorias de mayor influencia en la
planificaciéon y evaluacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje, bajo la

premisa principal del aumento de la produccién en menor coste y tiempo

Los modelos de organizaciéon y administracion derivados de la racionalidad
instrumental del taylorismo, conciben los centros escolares como espacios
organizados de tipo industrial, a partir de los cuales las actividades
administrativas para el logro de objetivos de caracter complejo, devienen de la

consecucion estructurada, secuencial y 16gica de objetivos mas simples.

De acuerdo a lo anterior, las concepciones de dindmica, derivados de estos
modelos, sugieren un tratamiento poco problematizado del funcionamiento de las
organizaciones. Es asi como desde el punto de vista ideol6gico, la racionalidad
instrumental de las teorias conservadoras en educaciéon ayudan a legitimar la
nocién generalizada de que para el adecuado logro de los objetivos propuestos, se
deben garantizar ciertas condiciones sociales como las de seguridad, orden,

estabilidad.

En la raiz de esta perspectiva, es posible analizar un tipo de racionalidad
instrumental que legitima, en el nombre de la eficiencia y el funcionamiento, el
control y manipulacién de las subjetividades de manera casi dogmatica. Para
Giroux, las actividades administrativas tayloristas son un reflejo de los supuestos
epistemologicos de la ciencia positiva: la estructura logica de las ciencias empiricas
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presuponen un tipo de explicacién causal, a través de la cual la manipulaciéon de
los fenémenos depende en gran medida del control preciso de cada uno de los

elementos que analiticamente lo componen.

“Dentro de esta prictica pedagogica, la voz estudiantil se reduce a la inmediatez de
sus resultados escolares, y existe como algo que hay que medir, administrar,
registrar y controlar. Su cardcter distintivo, sus fracturas, su cualidad vivida,

quedan disueltos bajo una ideologia de control y gestion.””0

¢) Liberalismo.

Continuando con el anélisis critico del discurso tradicional en educacién, uno de
los referentes tedéricos mas importantes en la construccion de la ideologia
dominante contemporédnea, se encuentra en los supuestos politicos generales del
pensamiento liberal, especialmente en su nociéon dogmaética de cultura. En la teoria
educativa liberal, subyace la idea de privacién o carencia cultural de los sujetos, la
cual consigue determinar la funcién de la escuela desde la perspectiva de
proveedora de necesidades. Asi, en la medida que los sujetos incorporan y
legitiman la ideologia de la cultura dominante, expresada en el discurso
conservador de escuela, sus aspiraciones para la participacién de la vida puablica de
la sociedad depende de su capacidad para apropiarse de una cultura presentada

incuestionablemente como valiosa en si misma.

7 Giroux, Henry. La escuela y la lucha por la ciudadania. Siglo XXI. México. 1993. P. 188.
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Para Giroux, las teorias educativas liberales son afines a las nociones de
conocimiento positivista, desde las cuales la cultura es considerada como un bien
universal, deseable por todos y cada uno de los sujetos que conforman la sociedad.
En el fondo de esta perspectiva, se encuentra un tipo de ideologia que legitima en
el nombre de la igualdad, la justificacién de la marginacién, la discriminacién y la
injusticia social. Bajo la nociéon dogmatica de lo universal, los grupos hegemonicos
presentan un tipo de cultura estatica, que niega la importancia de los procesos de
construccion de identidad locales. De acuerdo a los discursos conservadores de
escuela, las experiencias singulares de los alumnos son concebidas en términos de
poca o nula valoracion. Las formas particulares de interpretacion de la realidad por
parte de los sujetos, asi como sus actividades de expresién y comunicacién, son
reducidas en términos de ignorancia o incultura. En consecuencia, las perspectivas
pedagdgicas liberales ayudan a legitimar un tipo de ideologia que concluye que los
éxitos o fracasos escolares son problema exclusivo de cierta incapacidad o falta de

disposicion de los sujetos.

“No sdlo ocurre que los alumnos cargan con la responsabilidad exclusiva del fracaso
escolar, sino que también se da poca cabida al cuestionamiento de los modos en que
administradores y docentes crean y sostienen los problemas que atribuyen a

aquellos.”71

" Ibid. Pp. 194
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Al presentar de manera acritica la cultura dominante, como elemento comun de los
distintos grupos sociales, los discursos educativos tradicionales son incapaces de
analizar las funciones de la escuela como medio para el control y la discriminacién
social. Desde esta postura, la escuela es presentada de manera comtn como una

institucién neutralmente politica, alejada de todo tipo contradicciones sociales.

3.2 Critica a la concepcién de escuela como espacio de reproduccién social.

Criticos de las perspectivas tradicionales de cultura y conocimiento, las teorias de
la reproduccién se han constituido desde los afios 70 como uno de los exponentes
con mayor influencia en la conformacién de las teorias radicales y criticas en
educacion. Desde un enfoque socioldgico critico, las teorias de la reproduccion
centran su andlisis en las funciones de control social que se dan a través de las

estructuras politicas y econémicas.

La mejor conocida como nueva sociologia en educacién, dirige la fuerza de
sus argumentaciones en tratar de explicar coémo las expresiones culturales,
originadas a partir de los intereses politicos e ideolégicos de los grupos
hegemonicos, son reproducidos y legitimados a través de espacios de formacién

intencional, como la escuela.

Desde el andlisis de las teorias de la reproduccion, las escuelas poseen un
papel preponderante en la conformacion general de los procesos hegemonicos.

Desde el punto de vista laboral, los espacios educativos han generado las
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condiciones necesarias para proveer de cuadros o perfiles laborales calificados para
el mantenimiento del capitalismo industrial avanzado. Por otro lado, la afirmacién
de la cultura dominante pasa también por la construcciéon de actitudes pasivas por
parte de los sujetos. Es decir, bajo la perspectiva de la nueva sociologia de la
educacion, los esquemas rigidos de organizaciéon escolar, asi como las précticas
deterministas que se siguen de estos, condicionan a los sujetos a una serie de
disposiciones que legitiman las condiciones de desigualdad sociales por parte de

los propios sujetos.

Para Bowles y Gintis, citados por Giroux,”? las caracteristicas de las
relaciones sociales en las escuelas preparan a los estudiantes para tomar actitudes,
caracterizaciones en imagen y lenguajes para un adecuado comportamiento ante

las disposiciones de dominacion en el capitalismo industrial avanzado.

Diametralmente opuestos al discurso tradicional-conservador de escuela, los
planteamientos de la nueva sociologia de la educacién rechazan las nociones de
cultura y conocimiento de las ciencias positivas. De acuerdo a esta postura
sociologica critica, las relaciones entre conocimiento, cultura e ideologia, hacen
evidentes como el poder dominante es ejercido a través de un sistema de

reproduccién social, que legitima las condiciones de desigualdad.

Para uno de los méximos exponentes de las teorias de la reproduccion

cultural, el francés Pierre Bourdieu (1930-2002), los elementos que propician el

72 . 4, . . .
Giroux, Henry. Teoria y resistencia en educacion. P. 115.
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mantenimiento de la reproduccién de clase no dependen exclusivamente del
control de las condiciones econémicas y materiales. Ademads, los sistemas de
dominacién complementan y legitiman la inequitativa distribucién y acumulacion
de una cultura que de antemano es presentada como tnica. Para Bourdieu, lo
anterior funciona como medio efectivo para mantenimiento de la reproducciéon de
la ideologia dominante. Desde esta perspectiva, los tedricos de la nueva sociologia
en educacién proporcionan elementos criticos para la explicacién sobre cémo la
escuela ejerce un papel fundamental en el desarrollo de los sistemas de

dominacién y reproduccién sociales.

Para esto, el concepto de «capital cultural» es fundamental en Ia
comprensiéon sobre el funcionamiento de los mecanismos de dominacién y
reproducciéon de clase. Para Bourdieu, «capital cultural» es el conjunto de
experiencias, saberes, lenguajes y competencias que heredan los individuos en los
limites de sus condiciones sociales y familiares particulares. En los marcos de
imposicion de la ideologia dominante, a este capital cultural le es dado cierta
valoracion por parte de los grupos hegemoénicos que legitiman ante la sociedad en
general el capital propio como universalmente aceptable. De acuerdo a lo anterior,
los espacios de transmisiéon y reproduccién de la cultura, como la escuela, poseen
un papel preponderante en la legitimacién de la ideologia de la clase dominante,
desde la perspectiva de la cualidad de sus discursos, asi como el privilegio de su

acumulacion.
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“La clase y el poder se conectan con la produccion cultural dominante no solo en la
estructura y evaluacion del curriculum escolar sino también en las disposiciones de

los oprimidos, quienes participan activamente de su propio sometimiento.” 7”3

A pesar del valioso aporte de la nueva sociologia para el desarrollo de los
discursos culturales criticos en educacién, Giroux argumenta como los referentes
tedricos de esta perspectiva han fracasado al no ofrecer los elementos de resistencia
suficientes con miras a la conformacién de discursos escolares y educativos

transformadores.

Una de las carencias tedricas mds graves de esta perspectiva es el enorme
énfasis que hacen a las condiciones de reproduccion. El tremendo reduccionismo
en que caen las teorfas de la reproducciéon en educacién, trae como consecuencia
modelos reproductivos en apariencia tan completos que evita la posibilidad de

imaginar propuestas de lucha contrahegemonicas reales.

Desde este enfoque, la ideologia es caracterizada como una construccién
estatica y unilateral, la cual imposibilita la construccién de relaciones dialécticas de
significados por parte de los grupos subalternos. Es decir, al insistir demasiado en
la explicacién de las condiciones de transmisién de la cultura dominante, los
tedricos de la reproduccion cultural ignoran el tipo de contradicciones diversas que
los estudiantes tienen al incorporar la ideologia dominante a través de las escuelas;

como las ideologias dominantes son asimiladas, confrontadas, negadas o

3 Ibid. P. 121
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transformadas al entrar en contacto con las experiencias, o capital cultural, tanto de

alumnos como de profesores.

“Extrariamente, estas perspectivas no solo han ayudado a reproducir los mismos
mecanismos de dominacion que ellas han atacado sino que también han ignorado
aquellos espacios ideoldgicos y culturales que hablan de resistencia y de la promesa

de un pedagogia critica transformadora.”7#

Para Giroux, el enorme fallo de las teorias de la reproduccién se encuentra en la
ausencia de elementos de contradiccion necesarios que posibiliten, si bien analizar
el papel de las escuelas como espacios de reproduccién social y cultural, generar
conceptos o categorias criticas para la construcciéon de discursos y précticas de

resistencia en educacion.

“Ambas posturas relegan la intervencion humana a un modelo pasivo de
socializacion que hace demasiado énfasis en la dominacion, mientras que ignora las
contradicciones y las formas de resistencia que también caracterizan a los sitios

sociales como las escuelas y el lugar de trabajo.” 7>
3.3 Perspectiva critica: Las escuelas como espacios de resistencia.

El analisis critico de los discursos y précticas escolares de los dos apartados

anteriores, traza con claridad la propuesta critica de educacion, a través de la cual

" Ibid. P. 105.
> Ibid. P. 117.
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la escuela es considerada como un espacio importante de resistencia y

transformacién social.

Para esta perspectiva critica es fundamental la comprension sobre como la
cultural, si bien desempefia un papel importante como agente de reproduccion
ideolégica, a su vez ocupa una funcién relevante para la conformaciéon de
experiencias de resistencia social y politica. Los teéricos criticos ofrecen a través del
concepto de «politica cultural», una categoria central para la explicacién sobre
como los grupos subalternos contrastan en todo momento y de forma dindmica su
encuentro con la ideologia dominante. Tal como se analiz6 en el apartado anterior,
esta explicacién incorpora las nociones generales de reproduccién cultural, afiade
elementos criticos para la descripcién sobre como los sujetos no sélo estan en la
posibilidad de oponerse a los lenguajes de la cultura dominante, sino de
transformarlo y transformarse en una relacién dialéctica. Para comprensién de lo
anterior, es importante el analisis de dos conceptos centrales en la conformacién de
los discursos criticos en educacién: La nocién de «autonomia relativa» y el

concepto de «resistencia».

De acuerdo con Giroux la nocién de «autonomia relativa» es descrita como
aquellos momentos de intervencién humana no reproductivos. Esto es, contrario a
las perspectivas unilaterales de reproduccion, los tedricos criticos ubican a la
intervenciéon humana en un espacio de mediacién permanente entre los discursos

dominantes y sus experiencias, lo cual posibilita que los sujetos encuentren
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momentos de contradiccién permanente en estos encuentros. La contradiccion si
bien es evidencia de que la reproduccién nunca se da de manera univoca, para
Giroux no todo tipo de contradiccién se encuentra en la posibilidad de generar

elementos de transformacion y resistencia.

Desde esta perspectiva, el concepto de «resistencia» es descrito como una de
las expresiones de contradicciéon en el encuentro de la ideologia dominante y la
experiencia particular de los alumnos, pero con un elemento cualitativo
fundamental: la transformaciéon. En este sentido, para Giroux es de suma
importancia, con miras a la conformacién de discursos criticos en educacion,
distinguir con claridad la diferencia entre reacciones de oposicién y resistencia.
Para los tedricos criticos, oponerse no siempre significa una actividad claramente
contrahegemonica, en ocasiones la oposiciéon sélo es reaccién de la impotencia o
alienacion que legitima en el mismo grado la ideologia dominante ante la cual se

esta en contradiccion.

A partir de lo anterior, Giroux considera el concepto de «resistencia» como
un concepto analitico profundamente valioso para la comprensiéon y generacion de
practicas educativas transformadoras. En el marco de una pedagogia critica, la
resistencia sugiere un tipo de contradicciéon entre los procesos de hegemonia
cultural y la experiencia humana siempre dindmica, a través de la cual median

nociones como los de consciencia y emancipacion.
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“La nocion de resistencia seriala la necesidad de comprender mds a fondo las formas
complejas bajo las cuales la gente media responde a la interaccion entre sus propias

experiencias vividas y las estructuras de dominacion y opresion.” 76

Siguiendo con el analisis, «la resistencia» se opone a las nociones de conocimiento
y cultura positivistas, a partir de las cuales la conducta oculta los procesos de
intencionalidad politica. De acuerdo con Giroux, la categoria de «resistencia»
colabora como un elemento para el develamiento de las interacciones entre
conocimiento, poder e ideologia, con especial énfasis en la consideracion especial

sobre como los sujetos juegan un rol activo en estas mediaciones.

Desde el punto de vista educativo, la perspectiva critica de resistencia abre
la posibilidad de comenzar a pensar en formas de participacién activas por parte
de profesores, alumnos y administradores, a través de las cuales los sujetos

generen propuestas para la resignificaciéon y revaloracion de sus experiencias.

“Brindar a los alumnos la oportunidad de aprender comprendiendo las mediaciones
y formas sociales que moldean sus propias experiencias es importante porque les
provee una manera critica de entender el terreno conocido de la prictica

cotidiana.”77

En sintesis, el concepto de «resistencia» es un aporte fundamental en la nocién de

los profesores como intelectuales transformadores, los cuales tienen como funcién

’® |bid. P. 144.
7 |bid. P. 164
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principal analizar, criticar y proponer nuevas formas de mediaciéon para la

promocioén de espacios de autonomia de los estudiantes.
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Capitulo 4.

El papel de los profesores

como intelectuales transformativos.

“La educacibn no cambia al
mundo, cambia a las personas
que van a cambiar el mundo.”

Paulo Freire
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Capitulo 4. El papel de los profesores como intelectuales

transformativos.

En la actualidad, sucede con suma frecuencia que en el marco de las crisis del
capitalismo industrial avanzado, muchos de los paises del mundo periédicamente
incorporan el llamado a realizar cambios sustanciales en los modelos y précticas
educativas, con la finalidad de garantizar asi la estabilidad y el desarrollo de sus
sistemas politicos y econémicos. Aunque lo anterior s6lo suceda en la apariencia
del discurso, la exaltaciéon de las reformas educativas, presupone en esencia una
mejora, a través de un cambio radical en las formas de concebir los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Para que lo anterior suceda con aparente naturalidad ante la opinién
publica, el proceso de legitimacién en el llamamiento a las reformas educativas
pasa por un proceso previo de exacerbada denostaciéon de los procesos de
ensefianza publica: tanto los procesos de aprendizaje, los curricula, los materiales e
instrumentos educativos son evaluados de forma sistemaética bajo la perspectiva de
orientar dichos juicios en contra de la siempre insuficiente funcion de los
profesores. En los tltimos afios, uno de los conceptos regularmente utilizados para
legitimar el avance progresivo en la regulaciéon y control de las précticas
profesionales docentes es el de innovacién educativa, el cual aparece como una
posibilidad permanente de propuesta para la mejora de las actividades escolares.

Es decir, mas alla de recuperar el beneficio que supondria la incorporaciéon del uso
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de la tecnologia para el aprendizaje, el llamado a la innovacién, como criterio de
eficacia profesional, ignora la autonomia de los profesores sobre su actividad

profesional.

4.1 La caracterizacién tradicional-conservadora de la docencia: El papel de los

profesores como técnicos.

Para iniciar con la descripciéon de las funciones consignadas a los profesores en el
marco de los modelos neoliberales de educacién, Giroux propone analizar la
caracterizacion del papel de la autoridad en los discursos politicos
neoconservadores, con la finalidad de hacer evidentes algunos de los elementos

ideolégicos que componen sus practicas educativas.

De acuerdo con Giroux, la mejor forma de entender la complejidad e
importancia del concepto de autoridad en educacion sélo es posible si se analiza
como una construccién histérica, influida por una serie de tradiciones con valores
y visiones del mundo diversas.”® Desde el punto de vista neoconservador, la
importancia de la funcién social de la autoridad es asumida de forma casi
dogmatica. Dicha perspectiva ideolégica diagnéstica una grave crisis de
ingobernabilidad en los sistemas de educacién publica, provocada por la pérdida
de autoridad en los procesos de organizacion politica y cultural en las sociedades
occidentales. A manera de solucién, los neoconservadores insisten en la

recuperaciéon de una cultura tradicional que legitime la importancia del orden, la

8 Giroux, Henry. Pedagogia y politica de la esperanza. P. 145.
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disciplina y la obediencia como condicion para el buen funcionamiento del sistema
democratico capitalista. En este sentido, la descripcion del enfoque neoconservador
sobre el papel de los profesores resultard un tanto compleja, debido a las aparentes
contradicciones politicas que presenta en su discurso: esta perspectiva ideolégica
que encumbra permanentemente la funcién social de la autoridad en los procesos
formativos, suele deslegitimar con la misma regularidad el trabajo profesional

docente, con especial énfasis en los profesores de ensefianza publica.

Para los neoconservadores, una de las tareas mas importantes en la recuperacion
de la autoridad en las practicas de ensefianza es la defensa y difusion de todos
aquellos elementos culturales tradicionales afines a sus perspectivas politicas. Esta
tendencia ideoldgica justifica, en nombre del desarrollo econémico y las buenas
costumbres estadounidenses, su ataque sistemético en contra de todas aquellas
instituciones, grupos y practicas que se consideran como incompatibles con las
finalidades del capitalismo democréatico y la moral judeocristiana.”” En este
sentido, juzga las expresiones politicas y culturales de los grupos subalternos bajo
el concepto de relativismo cultural, el cual es presentado como el principal

causante de la pérdida progresiva de autoridad en la vida ptublica.

En este contexto, la critica permanente en contra del trabajo profesional
docente mas que una deslegitimacién del papel de la autoridad en los procesos

educativos, es un llamado a la afirmacién de su perspectiva mas conservadora. Es

 Cfr. Ibid. P. 335
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decir, si bien contintia siendo importante la figura rigida del profesor tradicional,
los neoconservadores definen su funcién a partir de una caracterizacién mucho
mas cercana a la nocioén del transmisor eficaz de la cultura hegemonica. Asi, al
relacionar la autoridad con las expresiones culturales conservadoras, esta
perspectiva concibe la funcién de los profesores y del contenido curricular, a partir

de algunos de los lineamientos generales de su ideologia politica:

1) La exaltaciéon del conocimiento técnico sobre la teoria y los discursos

criticos;

2) La objetividad en los procesos educativos, entendida como Ia

despolitizacion del contenido curricular;

3) La difusién de una cultura homogénea que es presentada como valiosa en

si misma.

Siguiendo el analisis, los discursos y las practicas neoconservadoras, éstas conciben
la escuela como el espacio de transmisién de una cultura presentada como valiosa
en si misma, donde los sujetos tienen la oportunidad de adquirir las habilidades y
actitudes necesarias para el desarrollo de su vida personal y publica. Asi, los
contenidos de ensefianza son concebidos como un conjunto de verdades que

necesitan ser incorporadas o aprehendidas por los sujetos que las carecen.80

8 Cfr. Ibid. P.146.
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Esta tendencia ideolégica, prepondera la valia del conocimiento técnico
como medio eficaz en el desarrollo de la vida de los sujetos en el mercado laboral.
Los neoconservadores legitiman la nocién de que los contenidos curriculares son
valiosos s6lo en la medida que potencian las habilidades y actitudes necesarias
para la resoluciéon de problematicas laborales concretas, tal como sucede en las

propuestas curriculares basadas en el enfoque por competencias.

Una de los elementos de mayor relevancia en la afirmacién de la tendencia
neoconservadora en educacién, es la instrumentalizacién de los procesos de
ensefianza. Como parte de sus tareas en la defensa del capitalismo democratico y
la cultura tradicional, los neoconservadores paulatinamente han incorporado en
los discursos educativos una serie de términos provenientes del campo
administrativo empresarial, con la finalidad de legitimar la homogeneizacién de
las practicas docentes. De acuerdo a lo anterior, la instrumentalizacién de los
procesos de ensefianza se ve reflejada de manera clara a través de la uniformidad

de los contenidos curriculares.

Para Henry Giroux, la tradiciéon conservadora en educacion histéricamente
ha hecho evidentes sus principios ideolégicos, a través de lo que él llama la
proletarizacion del trabajo docente.8! Por un lado, se encuentra un sistema de
planificacién amplio mediante el cual se prevé la regulacion de los contenidos,

instrumentos y practicas de ensefianza en todos los niveles. La especificidad con la

8t Giroux, Henry. Los profesores como intelectuales..., P. 172.
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cual se planifican cada uno de los elementos de los procesos de ensefianza, va
desde los curricula, que son planteados a expensas de la participaciéon de los
profesores, hasta las programaciones por sesién, desde las cuales se controla con
rigurosidad los contenidos, métodos, materiales y tiempos de cada objetivo de
aprendizaje. En este sentido, las programaciones de clase son utilizadas como
instrumentos prescriptivos que recuperan el sentido normativo de la planificacion.
La precision técnica con que se planifica minuciosamente el tiempo en los procesos
de aprendizaje, remite a una serie de premisas provenientes de las teorias
administrativas tayloristas, donde la uniformidad y el control son aquellas
condiciones que garantizan la eficacia en el cumplimiento de objetivos. Asi, el
avance del enfoque neoconservador entorno a la cultura parece estar
fundamentado en la instrumentalizaciéon de los procesos educativos y en la

tecnificacion de las actividades de ensefianza.

Para Henry Giroux, lo preocupante en la tecnificacion de la actividad
docente son las implicaciones politicas y sociales que trae consigo esta perspectiva
gestionaria de educaciéon.8? Por un lado, la instrumentalizaciéon de los procesos
educativos legitima, en el discurso y en la practica, la despolitizacién de los
procesos de ensefanza. Con el paso del tiempo, los espacios de formacién del
profesorado han incorporado un cierto tipo de racionalidad mucho maés cercana a
las nociones de capacitacion empresarial. La interpretacion neoliberal entorno a la

formacion docente vincula la actividad pedagégica con las difusas nociones de

8 |bid. P.175.
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actualizacion técnica. Es decir, las racionalidades instrumentales en educacion
asumen el trabajo pedagoégico como el medio para eficientar el estereotipo
metodoldgico en la actividad docente. En consecuencia, el llamado permanente a la
innovacion centra la atencién de los profesores en adquirir habilidades para la
aplicacion de métodos y la utilizacion de herramientas, por encima de las

reflexiones sociales de su actividad profesional.

Lo anterior, nos lleva a realizar un andlisis mds en la caracterizacion
conservadora de la actividad docente: el avance del enfoque tecnocrético en los
procesos de enseflanza y la reducciéon de la autonomia en el trabajo de los

profesores.

Tal como se menciond, esta perspectiva ideolégica utiliza la planificacion y
la evaluacion educativas como instrumentos de control, a través de los cuales los
profesores son concebidos como simples operadores de medidas externas a sus
contextos culturales particulares. Ademas de la rigurosidad técnica con que se
programan todos los elementos y tiempos de los procesos de aprendizaje, los
profesores estdn cefiidos a un sistema de evaluacion que compromete sus
decisiones sobre el qué, como y para qué ensefiar.8® Al igual que la planificacion, la
evaluacion es recuperada no en su sentido formativo, sino como un instrumento de

estandarizacion y exclusion.® De acuerdo con Henry Giroux, dichas practicas

® Entendida esta pregunta como la capacidad que poseen los docentes para reflexionar sobre las
implicaciones politicas y sociales de su actividad profesional

8 Cfr. Alvarez Méndez, Juan Manuel. Evaluar para conocer, examinar para excluir. Ed. Morata. Madrid.
2011. P. 34.
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favorecen la reduccion de la autonomia en las practicas de ensefianza, la cual
remite a aquello que se denomina, desde un enfoque critico, materiales curriculares a
prueba de profesoress®> Segtuin este analisis critico, los modelos educativos de corte
neoconservador incorporan la racionalidad de control de los procesos industriales
como mecanismo para el cumplimiento eficaz de los objetivos de aprendizaje.
Inicialmente, dichas perspectivas utilizan la descualificacién de los trabajadores
para evidenciar lo ineficaz e ineficiente que resulta la toma de decisiones
individuales en los procesos de produccién. Posteriormente, la descualificacion es
convertida en recualificacién. Es decir, una vez legitimada la necesidad de control
en los procesos laborales, este proceso concluye a través de una estrategia de

reasignacion de actividades en tareas de una simplificacién técnica mayor.

“Mientras la descualificacion lleva consigo la pérdida del oficio, el atrofiamiento
constante de las destrezas educativas, la recualificacion incluye la sustitucion de las

aptitudes y de las visiones ideologicas de la administracion.”86

En sintesis, para el caso concreto de los procesos de ensefianza, la mal llamada
evaluacion docente resume el proceso antes expuesto: por un lado, los
instrumentos de evaluaciéon del desempefio docente son elaborados y aplicados
bajo criterios que estandarizan su actividad profesional. Dicha estandarizacién
como elemento de exclusion, abona al objetivo de hacer evidentes la supuesta

incapacidad de los profesores para realizar su actividad de forma eficaz y eficiente,

& Cfr. Apple, Michael. En Giroux, Henry. Los profesores como intelectuales..., P. 174.
8 Apple, Michael. Educacidn y poder. Ediciones Paidds. Barcelona. 1994. P. 158.
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segun los lineamientos generales de esta tendencia politica. De esta forma, se hace
legitimo el llamado para que los profesores centren su actividad profesional a la
aplicacion de contenidos, técnicas y materiales educativos, disefiados

independientemente de su contexto social y politico.

4.2 Los profesores como intelectuales transformativos: La funcién politica de los

docentes desde una perspectiva critica.

La descripcion del enfoque tradicional-conservador acerca de la actividad
profesional docente y sus implicaciones sociales, pone de relieve la importancia de
la propuesta critica de Giroux, a partir de la cual es revalorada la funcién politica
de los profesores como sujetos reflexivos de cambio y el papel de las escuelas como

espacios de resistencia.

De acuerdo con Henry Giroux, la vinculacién entre la actividad docente y la
categoria de intelectuales significa, en el marco de los modelos educativos
neoliberales, una propuesta critica de oposiciéon a la caracterizaciéon de los
profesores como técnicos. En este sentido, Giroux recupera el andlisis de Gramsci
sobre el papel de los intelectuales en la sociedad y explica como ninguna
ocupaciéon humana, ni el mas degradante trabajo mecénico, puede estar exento de
aquellas formas de actividad de pensamiento creadoras, a través de las cuales se

transforman las practicas y el pensamiento mismo.%”

¥ Gra msci, Antonio. Cuadernos de la cdrcel. Tomo1l. P.124.
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Para esta perspectiva, la posibilidad de situarse en el papel social de
intelectual, revalora publicamente una actividad profesional en franca tendencia al
desprestigio. La propuesta de los profesores como intelectuales, problematiza y
redimensiona la caracteristica tradicional del papel del profesor como un sujeto
que genera y difunde publicamente ciertos contenidos culturales, valiosos en
contextos historicos especificos. Para esto, el planteamiento de los profesores como
sujetos reflexivos pone un énfasis especial en la dimensién politica de esta
actividad y se distancia de las perspectivas tradicional-conservadoras que
concebian la tarea intelectual en su sentido especulativo y de élite. En contraste, el
concepto de intelectuales, desde un enfoque critico, es definido a partir de su

actividad politica de consenso y transformacion.

A continuacion realizaré un analisis de la propuesta critica de los profesores
como intelectuales transformativos de Henry Giroux, a partir de tres de los

elementos mas importantes que caracterizan este planteamiento:

a) el concepto de autoridad emancipatoria;

b) la caracterizacion de los docentes como cruzadores de fronteras;

¢) la funcioén politica de la teoria y las practicas educativas.

a) El concepto de autoridad emancipatoria en los procesos formativos.

Tal como se menciondé en el apartado anterior, uno de los elementos maés

importantes en la propuesta de los profesores como intelectuales transformativos,
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es el andlisis de la funcién de la autoridad en los procesos educativos. De acuerdo
con Henry Giroux, el concepto de autoridad es relevante debido a que hace
evidentes las dimensiones éticas y politicas de la ensefianza,® dentro de un
contexto histérico que intenta legitimar la neutralidad politica de los procesos
educativos y culturales. Desde esta perspectiva, dicho concepto problematiza las
distintas formas de autoridad reproducidas y legitimadas en los espacios de
ensefianza, y a su vez ofrece elementos tedricos para el planteamiento de los

profesores como intelectuales desde una nocioén de autoridad critica.

Contrario a la visién conservadora acerca de la funciéon de la autoridad en
los procesos culturales, Giroux propone una nocién de autoridad cualitativamente
distinta que sirva de fundamento ideolégico y politico para la propuesta de los
profesores como intelectuales transformativos. A esta nocién de autoridad critica,

Giroux la denomina modelo de «autoridad emancipatoria».

La concepcién de «autoridad emancipatoria» se sitta en un proceso
historico de mediacién entre las practicas de administracién politica actuales y la
btsqueda de nuevas formas de participacién social. En el caso concreto de los
procesos educativos, la nocion de «mediacion» juega un papel central en la
recuperaciéon del concepto de «autoridad emancipatoria» y el planteamiento de
«los profesores como intelectuales». Desde esta perspectiva, la actividad docente es

redefinida en términos de su capacidad para generar espacios de reflexiéon, donde

8 Giroux, Henry. Pedagogia y politica de la esperanza. P. 150
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los sujetos puedan vincular y problematizar los contenidos de ensefianza con sus

realidades sociales concretas.

En este sentido, la funcién mediadora dentro de la categoria de autoridad
emancipatoria, pone el acento en la temporalidad de esta actividad. Contraria a la
visiéon casi dogmatica de la tendencia ideolégica neoconservadora, la idea de
emancipacion de esta perspectiva critica sugiere que una de las actividades de la
propia autoridad tendria que ir encaminada hacia la basqueda de la autonomia de
los estudiantes respecto a si misma. En tal caso, la funcién de los profesores como
intelectuales transformativos centra su actividad en analizar colectivamente los
fundamentos ideolégicos en los cuales se basan las distintas formas de autoridad
en los procesos educativos, generando asi los espacios formativos necesarios para
que los sujetos contrarresten las diversas manifestaciones de autoritarismo y a su
vez participen de forma activa y consciente en el desarrollo de formas de

organizacion social mas democraticas.

b) La caracterizacion del docente como intelectual fronterizo.

Siguiendo con este analisis, la propuesta de «los profesores como intelectuales
transfomativos» sitta el papel de la docencia como una actividad politica amplia,
comprometida no sélo con las causas exclusivamente académicas. Si bien la
actividad politica que sugiere esta propuesta centra gran parte de la participaciéon
de los profesores en los espacios escolares, las repercusiones de sus practicas

politicas no estan tinicamente pensadas para los cambios profundos de las propias
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instituciones educativas, sino que su orientacién se ubica de forma preferente en la

transformacion de la vida publica.

“No deberiamos resignarnos a los roles que nos asignan las universidades. EI
intelectual  transformativo  puede desarrollar una praxis colectiva vy
contradisciplinaria dentro de la universidad que tenga impacto fuera de los muros

de ésta.”89

La nocién de intelectual que redefine la funcién social del docente, recupera la
caracterizaciéon de «intelectual contrahegemoénico» del pensamiento de Antonio
Gramsci, para situar el trabajo politico de los profesores como una actividad
trasformadora realizada de forma conjunta con los grupos sociales subordinados.
Respecto a lo anterior, Giroux recupera la vida y obra de Paulo Freire para
describir un elemento fundamental en la caracterizaciéon de los profesores como

agentes reflexivos de cambio: la nocién de intelectual como sujeto fronterizo.

Para Henry Giroux, la dimensién politica transformadora del pensamiento
de Freire adquiere mayor relevancia si se analiza como el producto intelectual de
un sujeto exiliado o “carente de casa”. Es importante sefialar, que si bien el exilio en
la biografia del pensador brasilefio fue territorial, la nocién que aqui se recupera de
«casa» no estd determinada sélo por el sitio y las condiciones materiales en que los
sujetos desarrollan gran parte de su vida. Dentro del concepto de intelectual

fronterizo, «casa» se refiere a los limites culturales y politicos que definen la

8 Giroux, Henry. Placeres inquietantes. Aprendiendo la cultura popular. Paidds. Barcelona. 1994. P.227
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ubicaciéon y postura de un individuo o grupo.”® A través de la nocién de casa,
Giroux hace problematicas todas aquellas estructuras sociales que brindan a los
sujetos ubicaciones de privilegio y seguridad, mediante los cuales se construyen,
en muchas ocasiones, confinaciones ideolégicas que imposibilitan una practica
critica verdadera. De esta forma, para la propuesta de los profesores como
intelectuales reflexivos, el cruzar fronteras significa situarse permanentemente en
la condicién de «carencia de casa». Es decir, dentro de la funcién social de
intelectual transformativo, los docentes necesitan desarrollar continuamente un
ejercicio de critica entorno a los discursos ideolégicos en que se sittan, tratando de

evitar una actitud dogmatica respecto a sus posturas tedricas y politicas.

De acuerdo con Henry Giroux, al hacer problemaéticas algunas de las
fronteras culturales que ubican la labor del intelectual tradicional en condiciones
de privilegio y élite, se estd ante la posibilidad de analizar las mismas estructuras
institucionales que restringen la relacién entre escuela y comunidad. En este
sentido, la propuesta de los profesores como intelectuales fronterizos recupera una
vez mas el planteamiento critico de las escuelas como espacios de resistencia, antes
expuesto. Para esta perspectiva, los curricula cerrados, basados en las nociones
positivistas de conocimiento objetivado, promueven el desvinculo entre los
contenidos de ensefianza y el contexto histérico de las personas. Situacion que
provoca, tanto en docentes como estudiantes, la legitimaciéon de una serie de

practicas y discursos estereotipados, donde la escuela aparenta un aislamiento

% pid. P. 224

98



total de la realidad social (percibida a través del lenguaje escolar como el “afuera”).
Asi, la apuesta del docente como intelectual fronterizo no se limita a la idea del
abandono de la escuela como tnica posibilidad para la transformacién politica. Por
el contrario, este planteamiento colabora en el desarrollo de las escuelas como
esferas publicas democraticas, mediante las cuales los docentes abandonan los
limites del academicisimo endogdmico y comienzan a ser sensibles a las
problematicas sociales. Dicho de otra manera, esta valiosa actividad politica y
social, contribuye en la construccion de un modelo de escuela donde las
expresiones culturales, los intereses y las necesidades comunitarias sean percibidos

como parte de los objetivos de las instituciones educativas.

¢) La funcion social de la teoria desde un enfoque critico: Pensamiento dialéctico

y practicas educativas.

Enmarcado en un contexto dénde la instrumentalizacién de los contenidos
curriculares limita y condiciona la practica docente en su caracter estrictamente
técnico, el enfoque critico resalta el papel de la teoria en los procesos educativos
como una prdactica politica importante. Segtiin Giroux, la propuesta de los
profesores como intelectuales revalora la importancia de la teoria como elemento
formativo, desde una perspectiva critica particular: por una lado, el docente como
sujeto reflexivo asume la responsabilidad de compartir ciertas orientaciones de

caricter teérico y conceptual que le permitan a los estudiantes apropiarse de
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herramientas para el analisis y critica de los contenidos de ensefianza y de sus

realidades sociales concretas.

“Esto quiere decir que a los estudiantes se les deben proporcionar las herramientas
criticas que van a necesitar para comprender y desmantelar la racionalizacion
cronica de determinadas prdcticas sociales nocivas, al tiempo que asimilan el
conocimiento y las habilidades necesarias para replantear el proyecto de liberacion

humana.”91

Asimismo, el proyecto de recuperacion de la teoria en los procesos formativos no
se limita a una actividad especulativa o de contemplacion. Para Giroux, dentro del
planteamiento de los profesores como intelectuales, la importancia de compartir
teoria deberia de estar emparejada con el acto de teorizar. Entendido este tltimo,
como una actividad creadora permanente, mediante la cual los estudiantes asumen
los espacios educativos como lugares para la generaciéon de interpretaciones y
conocimientos nuevos.?? De esta forma, la teoria es concebida como un elemento
invaluable en la medida que proporciona herramientas criticas para el

pensamiento y las précticas reflexivas, transformadoras e informadas.”

Por otro lado, la propuesta de los profesores como intelectuales recupera la
categoria de pensamiento dialéctico, desde un enfoque critico, para explicar cémo

la relacion entre teoria y practica proporciona a los docentes un elemento

ot Giroux, Henry. Los profesores como intelectuales, P. 203
% Giroux, Henry. Placeres inquietantes..., P.184
3 Giroux, Henry. Teoria y resistencia en educacion. P. 42
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fundamental en el desarrollo de sus tareas como sujetos reflexivos. Segin esta
Optica, la caracteristica del pensamiento dialéctico, mas que abogar por una
unidad engafiosa o superficial entre practica y teoria, proporciona a esta tltima la
tarea de situar las condiciones histdricas y las mediaciones politicas en que se
presenta dicha relacion. Es decir, esta categoria rompe con las l6gicas empiristas en
que los elementos fisicos o sensibles son la realidad dada, cuyas caracteristicas

deben ser solo descritas por los sujetos que se acercan a conocerla.

“La teoria no dictamina la prictica, sino que mds bien sirve para tenerla al alcance
de la mano, de forma que sea posible ejercer la mediacion u comprender criticamente

el tipo de praxis exigida en un marco especifico y en un momento dado.”%*

El concepto de «pensamiento dialéctico», disiente con el principio de objetividad
de las racionalidades positivistas y conservadoras, argumentando la relacién entre
conocimiento, poder e ideologia en todo tipo de produccion teérica.’> Para Henry
Giroux, poner el énfasis de intelectuales transformativos en la actividad docente
ofrece a los profesores la posibilidad de revalorar los contenidos de ensefianza
como medios para cuestionar las formas en que los espacios escolares legitiman
ciertas perspectivas epistemolégicas y culturales por encima de otras. La
problematizacién entre conocimiento y poder sitia a los estudiantes en una
actividad permanente de critica sobre la importancia de su propio aprendizaje. Por

lo tanto, el cuestionamiento de los estudiantes sobre el para qué de los contenidos

4 Giroux, Henry. Teoria y resistencia en educacion. P. 169.
% Cfr.Ibid. P.39.
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educativos, irfa ya no s6lo en el sentido técnico, capacitante para una actividad
laboral concreta, sino en la relevancia de analizar ciertas tematicas para la

comprension y transformaciéon de su contexto histérico, politico y social.

Finalmente, el cardcter histérico del pensamiento dialéctico incorpora la
postura politica de la Escuela de Frankfurt en torno a la funcién social de la teoria,
mediante la cual establece que el valor de esta tltima no se encuentra en sus fines
de acumulacion, sino como un elemento fundamental en la conformacién de un
mundo mads justo.”® En este sentido, la funcién social de la teoria critica afirma la
propuesta de los profesores como intelectuales transformativos como actividad
abiertamente politica, mediante la cual los docentes se pronuncian ptblicamente
en contra de todo tipo de injusticias, a la vez que generan, junto a los estudiantes,
discursos y acciones que confirmen la posibilidad de construir nuevas formas de
organizacion y convivencia. En otras palabras, para Giroux la propuesta de los
profesores como intelectuales ayuda a pensar y conseguir que lo pedagogico sea
mas politico y lo politico mas pedagodgico. Esto significa hacer de la pedagogia una
disciplina y actividad politica plenamente intencionada; representa apropiarse de
aquellos discursos y acciones criticas que ayuden a los sujetos a comprender sus
realidades sociales cercanas, con la finalidad de transformarlas; es apoyar la lucha

por un mundo cualitativamente mejor para todas y todos.”

% Horkheimer, Max. Teoria critica. Amorrortu editores. Buenos Aires. 2003. P. 259
% Giroux, Henry. Los profesores como intelectuales..., P. 177-178.
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Conclusiones.

En muchos paises de América Latina, los profesores y los sistemas de ensefianza
publica no la han pasado bien durante los periodos de reformas educativas
neoliberales. Como parte del proceso de legitimaciéon de sus medidas politicas y
econOmicas, el neoliberalismo ha localizado en la actividad docente uno de sus
objetivos de denostacién principales. Durante los dltimos afios, esta perspectiva
encontr6 en el descrédito del magisterio una via idénea para la aceptaciéon a sus
estrategias, entre las cuales destacan la privatizacion de la educaciéon publica y

proletarizacion del trabajo docente.

De acuerdo con lo anterior, una de las expresiones mas claras de la
devaluacion de la préactica profesional docente se encuentra en la limitaciéon de su
actividad al cumplimiento técnico de ciertas planeaciones efectuadas a expensas de
su participacion. Desde los tiempos de las programaciones conductuales hasta la
actualidad, los profesores han visto convertir su practica en acciones encaminadas
a operar, de manera eficiente, los instrumentos y técnicas adecuados para el
cumplimiento de objetivos de aprendizaje. Para esto, el neoliberalismo utiliza el
descrédito de las préacticas docentes como una forma de legitimar un mayor control

en sus actividades y autonomia.

Con el paso del tiempo, este tipo de medidas politicas fueron estructurando
una serie de discursos y practicas ideolédgicas de caracteristicas instrumentales,

mediante los cuales los propios profesores hoy comienzan a legitimar la
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despolitizaciéon de su actividad como principio de profesionalismo. Tal como
afirma Adriana Puiggrés, la condicion para que una politica educativa tenga
viabilidad necesita que los actores implicados crean en ella como tnica solucién
posible.”® En este sentido, las repercusiones que trae consigo este tipo de practicas
afectan de manera directa, tanto a la actividad de ensefianza, como a las formas de

concebir los espacios escolares y los procesos educativos en general.

El énfasis en la estandarizacién e instrumentalizacién de la actividad
docente, que poseen los discursos educativos actuales, deja de lado la teoria como
uno de los elementos formativos mdas importantes en la autoconstitucion de los
estudiantes como sujetos politicos. Es decir, la simplificaciéon de los procesos de
enseflanza, limitada a la promocién de ciertas habilidades técnicas, niega la
importancia que el pensamiento critico posee para el desarrollo de la vida social de
las personas. De hecho, este tipo de dindmicas grupales colaboran en la creaciéon de
una falsa conciencia de participacion de los sujetos en los asuntos politicos, donde
los profesores restringen su actividad social a formas de participacion meramente

administrativas.

En México, uno de los elementos méas importantes que influye, determina o
condiciona la actividad profesional docente es la formacién del profesorado. La
formacion docente regularmente se encuentra desprovista de elementos tedrico-

conceptuales que permitan a los futuros maestros replantear la dimensioén politica

% Puiggrés, Adriana. Educacion neoliberal y quiebre educativo. Nueva Sociedad. Nro.146. Noviembre-
Diciembre. 1996. P. 6
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de su actividad profesional. Provenientes en muchas ocasiones de criticas a los
modelos de ensefianza tradicionales, la mayor parte de los programas de
formacion magisterial orientan sus propuestas a ofrecer un abanico amplio de
métodos de ensefianza, mediante los cuales los profesores puedan hacer mas
eficientes sus practicas. Por ejemplo, bajo la 16gica del cumplimiento de objetivos
de aprendizaje, los docentes concentran gran parte de sus preocupaciones en elegir
las técnicas e instrumentos didacticos correctos para el desarrollo de sus
programaciones de clase, dejando de lado la reflexién sobre el vinculo que existe
entre las practicas y contenidos de ensefianza y sus implicaciones de carécter ético
y politico. Siguiendo con esto, otra de las circunstancias en las cuales las personas
asumen el papel de profesor se presenta en el supuesto de que el dominio de algun
conocimiento es la tinica condicién para desarrollar la labor docente. Hasta el dia
de hoy, este tipo de fendmenos aparecen de manera frecuente en la educacién de
tipo superior, en cuyos espacios atun se sigue contemplando el acto educativo como
la accién de transmitir ciertos conocimientos relevantes. En este sentido, pocas son
las ocasiones en que los programas de formaciéon docente ofrecen la posibilidad a
los futuros profesores para llevar a cabo su actividad profesional como

intelectuales transformativos.

A pesar de las vicisitudes que plantea nuestro contexto histdrico para el
desarrollo de la propuesta de los profesores como intelectuales transformativos,

estoy plenamente convencido que una de las posibilidades de materializar este
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planteamiento se encuentra en la labor del pedagogo. Desde el punto de vista de
la planeacién educativa, el trabajo de los pedagogos podria colaborar en la creaciéon
o modificaciéon de programas educativos que propiciaran el desarrollo de la
practica docente, con una nocién mucho mas critica de esta actividad. Los
programas educativos en formacion del profesorado tendrian que estar orientados
para ayudar a recuperar la dimension tedrica del trabajo docente. Esto significa,
volver a tomar en serio la importancia de los contenidos en la formacién de los
estudiantes, no desde el punto de vista enciclopédico, sino como una herramienta
invaluable para la comprension y andlisis de sus realidades sociales. Ademas, la
recuperacion de la teorfa en la formacién del profesorado seria una tendencia de
oposicién a los programas educativos actuales, cuyos planteamientos legitiman la
caracterizaciéon del maestro como un operador técnico. Asi, la posibilidad de
reintegrar el acto de teorizar en la actividad docente, desde un enfoque critico,
también serfa una propuesta de resistencia en contra de aquellas précticas
intelectuales tradicionales alejadas de las problematicas de la vida cotidiana.
Entendiendo por resistencia una actividad contrahegemoénica, mediante la cual los

sujetos resignifican y transforman sus practicas.

Siguiendo con las tareas en temas de planificacién educativa, los pedagogos
podrian disefiar programas de formacién docente mediante los cuales los futuros
maestros puedan comprender su practica profesional no sélo desde su dimensién

técnica, sino como un acto politico en si mismo. Para esto seria ideal, mas no
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indispensable, que los contenidos de dichos programas fueran planteados de
manera mas equilibrada en cuanto a los enfoques tedricos en que son propuestos.
De esta forma, el desarrollo del planteamiento de los profesores como intelectuales
transformativos podria romper con la falsa nocién de objetividad de las
planeaciones educativas, haciendo evidentes que las perspectivas instrumentales
dominantes responden a ciertas tendencias ideolégicas, con implicaciones politicas
especificas. En este sentido, considero, importante sefialar que si bien la generaciéon
de nuevos programas de formacién docente podria facilitar el desarrollo de esta
tarea, la ausencia de un enfoque critico en los curricula no es una limitante para su

concrecion.

Otra de las formas en que los pedagogos podemos colaborar en el desarrollo
de la propuesta de los profesores como intelectuales transformativos se encuentra
en la coordinacién de grupos de aprendizaje, en los diferentes espacios de
formacion del profesorado. De acuerdo con los enfoques criticos en educacién,
entiendo la coordinacién de grupos de aprendizaje como una actividad de
mediacién entre los diferentes programas de formaciéon docente y las experiencias
de aprendizaje de los futuros maestros. Desde mi perspectiva, nuestro trabajo de
colaboracion en el desarrollo de la propuesta de los profesores como intelectuales
consistirfa en contextualizar y problematizar los contenidos de ensefianza, como
una de las formas de recuperar la dimensién politica de su actividad. Esta accion,

considero ofrece a los futuros docentes la posibilidad de apropiarse de las
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herramientas tedéricas y conceptuales necesarias para que ellos mismos interpreten
y replanteen cada uno las programaciones educativas que se intenta imponer en

sus practicas profesionales.

Asimismo, la recuperacion de la dimension politica de la actividad docente,
desde un enfoque critico, tendria que ir encaminada a hacer reales las
posibilidades de desarrollar propuestas de resistencia, a pesar de las dificultades
institucionales. Desde mi punto de vista, la posibilidad de construir practicas
alternativas de transformaciéon, en los contextos histéricos actuales, podrian
representar para los profesores ir més alld de las légicas de la exigencia y la
denostacién, para convertir su trabajo profesional en verdaderas experiencias de

aprendizaje

Finalmente, me gustaria concluir reconociendo el aporte que tuvo para mi
desarrollo como pedagogo la propuesta de los profesores como intelectuales
transformativos. Los primeros encuentros que tuve con el analisis critico de Henry
Giroux, me ayudaron a replantear la dimensién politica de uno de los fenémenos
que mas me interes6 abordar desde el principio de la carrera, como es la actividad
docente. Poco a poco, mediante la lectura de sus planteamientos, fui tendiendo
algunas redes tedricas y conceptuales que me sirvieron para comprender de mejor
forma en qué consistian las perspectivas criticas en educacién. Por ejemplo, hasta
el dia de hoy la obra Teoria y resistencia en educacion ha sido de enorme relevancia

para el desarrollo de mi trabajo profesional: este libro constantemente me invita a
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analizar con mayor profundidad las bases epistemologicas en las cuales se sustenta
la denominada pedagogia critica y sus aportes al andlisis de los procesos de

ensenanza.

Por dltimo, la propuesta de los profesores como intelectuales
transformativos me sirvié para conocer algunos de los planteamientos de la
Escuela de Frankfurt y de Antonio Gramsci en temas de educacion, que hasta ese
momento para mi eran desconocidos. En este sentido, el analisis de sus reflexiones,
y la posterior redacciéon de este trabajo, significaron la experiencia formativa mas

importante en mi vida académica.
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