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INTRODUCCION

En el continuo avance de los cambios educativos de las instituciones, hablar de la
practica docente, del saber hacer y el deber ser de los profesores se pierde el
sentido de humanidad y de interaccion social con el otro. En el sentido de que su
relacién con el contexto, la cultura y la vida cotidiana le permiten establecer una
realidad a partir de representaciones construidas mediante la experiencia brindada

por su practica docente.

En esta investigacion se trabajaron las Representaciones Sociales' de los
profesores de la Licenciatura en Pedagogia de la Facultad de Estudios Superiores
(FES)? Aragén. Las RS sobre la practica docente de los profesores son nuestro
objeto de estudio, es decir, la investigacion esta dirigida a interpretar las
experiencias construidas por los docentes, a través de sus creencias, valores y

vivencias que son desarrollados en estos escenarios.

En la FES Aragén surge la inquietud de investigar los procesos de formacion,
construccion y reflexion en relacion con las circunstancias y caracteristicas
especificas de los profesores, que los conforman como seres Unicos y especiales,
reconociendo la multidisciplinariedad dentro del eje de psicopedagogia. Esto nos
permitira interpretar, desde la subjetividad de los profesores, sus
Representaciones Sociales centradas en lo que piensan, es decir, desde un punto
de vista subijetivo, en el cual consideramos el entorno social como una parte de lo
cotidiano en su practica docente. Destacando la subjetividad del profesor en
relacion con los discursos, las practicas y los espacios organizativos de sus
escenarios, asi como las experiencias construidas por ellos, a través de sus

saberes.

! Representaciones Sociales, también se utilizara su nomenclatura RS en futuras menciones.
% Facultad de Estudios Superiores (FES).
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La teoria de las Representaciones Sociales permitio interpretar los procesos de
formacién entorno a los profesores; saber cdmo han construido en su cotidianidad
sus RS sobre su practica docente, a través de la reflexion de la relacion profesor-
cultura académica, formacion y la relacion con los otros de la Licenciatura en

Pedagogia.

Esta investigacion surge de la duda metddica de la practica docente que realizan los
profesores, las circunstancias, estrategias y actividades que tienen que implementar en la

cotidianidad de su contexto académico, desde la teoria de las Representaciones Sociales.

En este contexto, surge la preocupacion por investigar las RS de su préactica
docente en relacion con las circunstancias y caracteristicas especificas de los
profesores, reconociendo la multiplicidad de facetas que los conforman como
seres uUnicos y especiales; o que ayudaria a interpretar desde la subjetividad de
los profesores sus Representaciones Sociales, centrada en lo que piensan, es
decir, desde un punto de vista subjetivo, en el cual consideramos al entorno social
como una parte de su cotidianidad, desde el curriculo vivido, donde los escenarios
del profesor son los discursos, las practicas y las espacios organizativos; donde se

enfocara a las experiencias construidas por €l, a través de sus experiencias.

La Universidad Nacional Autdbnoma de México es una institucion que permite un
proceso de formacién continua para sus profesores, esto nos motivd a la
interpretacion de las Representaciones Sociales de su practica docente, que es
donde se origina el encuentro de su concepcion educativa con la realidad
profesional. Asi también surgieron preguntas sobre ¢Cuales son las
Representaciones Sociales de las practicas docentes de los profesores? ¢ Cual es
la subjetividad de los profesores sobre su practica docente? ¢ Cual es la cultura
gue han construido los profesores, a través de su practica docente en el eje de
psicopedagogia de la Licenciatura en Pedagogia? ¢Cual es la formacién de los
docentes del eje de psicopedagogia de la Licenciatura en Pedagogia? Por lo que
se delimité el tema en las Representaciones Sociales que tienen sobre su practica

docente los profesores del eje de psicopedagogia.
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Los objetivos planteados fueron los siguientes:

» Interpretar las Representaciones Sociales de la practica docente de los
profesores eje de psicopedagogia de la Licenciatura en Pedagogia de la
FES Aragon.

= Describir las Representaciones Sociales de la practica docente de los
profesores en su cotidianidad de la Licenciatura en Pedagogia de la FES

Aragon.

Partiendo del supuesto de que cada profesor es autbnomo para seleccionar y
retener; descomponer y objetivar; construir teorias, reconstruir y reproducir el
discurso en el aula, permitiendose explicar y evaluar su entorno, a través de sus
representaciones sociales en la practica docente. De esta forma la travesia en

esta investigacion se dio de la siguiente manera:

En el primer capitulo se aborda la probleméatica educativa de los afios sesenta
como antecedente a la descentralizacion de la Universidad Nacional Autonoma de
México (UNAM), que propiciaria la desconcentracion de servicios y la creacion de
escuelas periféricas. Lo que nos lleva a la creacion de la Escuela Nacional de
Estudios Profesionales (ENEP)® Aragén hoy Facultad de Estudios Superiores

Aragon.

Desde la particularidad de esta investigacion hablaremos del Plan de Estudios de
Pedagogia como parte de la cotidianidad de la practica docente de los actores vy,
en especifico, del eje de formacion psicopedagogico que es parte de la

institucionalizacion en la construccion de su representacion social.

En el segundo capitulo se hace un recorrido historico de las Representaciones
Sociales, su conceptualizacion desde las diferentes perspectivas de los autores,
entre lo que estudiamos a Serge Moscovici, Denise Jodelet, entre otros.
Mencionamos el inicio de las RS desde la psicologia social, en las que se

encuentran las representaciones colectivas de Emilio Durkheim; Abric se describe

® Estaremos empleando esta abreviatura en diferentes ocasiones.
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en relacion con la estructura de las RS y Banchs nos sirvi6 para realizar la

metodologia y el analisis de las mismas.

Otros autores que fundamentan la investigacion son Peter Berger, Thomas
Luckmann y Agnes Heller para darle contexto a las Representaciones Sociales
desde una vision de la construccion social de la realidad.

Moscovici (1976) refiere que las RS son entidades casi tangibles que circulan, se
cruzan y se cristalizan sin cesar en nuestro universo cotidiano, a través de una
palabra, un gesto, un encuentro. La mayor parte de las relaciones sociales de los
objetos producidos y consumidos en las comunicaciones intercambiadas, estan

impregnadas de ellas.

Este cruce de encuentros, vivencias e interpretaciones -propias de la practica
docente que ejercen nuestros actores- se configuran y reestructuran, a partir de la
reflexion de su cotidianidad, en sus experiencias y el entrelazamiento de su

contexto social.

En el tercer capitulo se describe la metodologia con un enfoque de la investigacion
cualitativa, vinculada con el enfoque procesual de la teoria de las
Representaciones Sociales que son nuestros ejes de trabajo, esto nos permitid
interpretar las representaciones de los profesores sobre su practica docente.

“

Monroy Farias (2004), refiere: “el estudio del pensamiento docente permite
reflexionar sobre las teorias, creencias y valores de los profesores, con la
intencibn de mejorar de manera continua los procesos de ensefianza y

aprendizaje”.

La investigacién cualitativa nos permitié6 desarrollar la interpretacion de las
experiencias de la practica de los actores, para comprender las interacciones y

significados subjetivos individuales y colectivos.

La teoria de las Representaciones Sociales aunada a la investigacion cualitativa
nos permite abordar, desde una perspectiva completamente social y no cientifica

cémo los profesores, a partir de su contexto social, cultural, politico y familiar van

13



transformando su practica docente desde su cotidianidad. Martin Mora (2002)
seflala que: “La Representacion Social es una modalidad particular del
conocimiento, cuya funcion es la elaboracion de los comportamientos y la
comunicacion entre los individuos”. En este sentido, el profesor transforma su

practica, a partir de la cotidianidad y experiencias previas.

En el cuarto capitulo se encuentran los resultados obtenidos de las entrevistas
realizadas a nuestros actores, aqui se presentan las Representaciones Sociales
gue se encontraron y que nos llevan a tener una perspectiva diferente de los
profesores, al conocer sus RS de su préactica docente. Se construyeron las
categorias partiendo de su contexto académico, social que nos brinda la FES
Aragon.

Finalmente, se presentan las conclusiones que sobre las Representaciones
Sociales tienen los profesores en el ejercicio de su practica docente, en el proceso

de su construccion de la realidad a partir de su cotidianidad.
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Las ENEP nacieron guiadas sobre todo por concepciones
tecnicistas y funcionalistas [...] pero contaron a su favor con la
energia y el entusiasmo de un profesorado joven deseoso de abrir
nuevos horizontes para el trabajo académico. [...] Debe sefialarse
el proposito de descentralizar la educacion universitaria creando
centros multidisciplinarios distribuidos por distintas zonas del Valle
de México.

Gilberto Guevara Niebla.
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CapiTuLO 1

CONFORMACION DE LA FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ARAGON

1.1. La Reforma Educativa de los Afios Sesenta y Setenta

Los antecedentes de la reforma educativa en los afios sesenta y setenta tienen su
origen en la década de los cuarenta como consecuencia de la crisis sufrida por el
modelo de desarrollo asumido por el pais. Ante el aumento de la poblacion
estudiantil para los niveles medio superior y superior, surge la demanda de
profesionistas en México, sin embargo, el proyecto nacional no respondia a las
necesidades educativas y culturales. Por lo anterior se considerd necesario

modernizar y replantear la ensefianza superior.

Se hace necesario modernizar la educacion formal. La necesidad de
replantear la capacitacion profesional de manera tal que cubriese las nuevas
demandas impuestas por el desarrollo econémico — social del pais, junto a lo
gue se ha dado denominar el fendmeno de la “masificacion” de la universidad

llevan a renovar el proyecto educativo del Estado (Elizondo Huerta, 1981:17).

En 1940 se implementa en la politica del Estado una perspectiva industrializadora,
este modelo se caracteriza por una politica de “despegue industrial’, donde
sobresale la llamada sustitucion de importaciones que inicia la conformacion de la
estructura industrial nacional. En esta década y hasta 1970 sobresalen o

predominan las empresas trasnacionales.

A partir de 1960 en la Ciudad de México se llevaron a cabo muchos cambios a

nivel econdémico, politico y social mas para los trabajadores que adquirieron un

16



servicio médico (IMSS, ISSSTE), varias compaiiias se privatizaron, asi como la
mejora a nivel educativo, entre otros. En el gobierno de Diaz Ordaz (1964-1970)
se fomentd el desarrollo econémico de México, recordemos que en 1968 los
estudiantes, no sélo en México sino en diversas partes del mundo, empiezan a
exigir una mejor calidad educativa en todos los &ambitos académicos y

estructurales.

Castrejon Diez (1979) menciona que: “...la década de los sesenta fue denominada
por una doble concepcion de los objetivos educacionales: la teoria del capital
humano y la técnica de proyecciones de requerimientos de recursos humanos”. En
esta década se empieza a contemplar el uso de otras disciplinas para la
planeacién (Sociologia, Ciencia Politica, Psicologia), para explicar la relacion entre
sociedad y educacion, logrando una planeacion de funcion logistica para encauzar
los recursos a metas seguras. Sin embargo, se dirigid6 mas a la infraestructura
perdiendo de vista la movilidad social y ocupacional, las oportunidades sociales,
calidad de vida, la participacion cultural y politica, pero sobre todo afectd a la

planeacién de los contenidos de la educacion y los maestros.

El desfase entre racionalidad, contenidos y practicas educativas se manifiesta
en diferentes espacios, sobre todo en el choque que representa el sustento

‘milagro
H w4 . ;- . .
mexicano™ y del auge del desarrollismo en México y que cobijaba contenidos

tedrico basado en las necesidades de los afos del efimero

de ensefianza particulares; con las necesidades actuales de conocimiento y

de formacién. (Plan de Estudios de Pedagogia, 2003:9).

El gobierno de Diaz Ordaz fomenté el desarrollo econémico de México, impuls6 un
plan agrario integral, la industrializacion rural y las obras de irrigacion. En 1967 se
firmd, bajo su auspicio, el denominado Tratado de Tlatelolco, del que habria de
surgir el Organismo para la Proscripcion de Armas Nucleares de América Latina

(OPANAL). Fue iniciativa suya la construccion de la Siderurgica Lazaro Cardenas

* Subrayado nuestro.

Se le llam6 milagro mexicano, cuando en el sexenio de Luis Echeverria surge un clima de
optimismo econémico causado por el bum petrolero, dando lugar al crecimiento empresarial (De
Alba, 2002).
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en las Truchas y puso especial interés en la ampliacion de la infraestructura
hidraulica llegando a construir 107 presas. Diaz Ordaz emprendid la obra del
metro en la Ciudad de México. Otorgd el voto a los jovenes de 18 afios y promulgo
una nueva Ley del Trabajo confiando en que se mejoraria la situacion laboral de
los obreros. En 1968 se crea el Sistema de Telesecundaria y en 1970 el Sistema
Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACyT). Su obra gubernamental fue
opacada por su intervencion contra el Movimiento Estudiantil de 1968, que culminé
el 2 de octubre, con la sangrienta matanza en la Plaza de las Tres Culturas de
Tlatelolco. Durante su gestion se organizé en México la Olimpiada de 1968.

En este periodo la educacién adquiere una funcionalidad econémica y formativa®
bien definida. Los sistemas educativos se sitian en una necesaria adecuacion de
la oferta y la demanda que se acompafa del efectivo analisis de costo-beneficio, a
partir de la estimacion de las tasas de ingreso y egreso. Se constituyé en una
prioridad rentabilizar las inversiones en educacion, para adecuar la produccion del
sistema (profesionales y técnicos) a las demandas planteadas por el sistema

productivo.

La explosiva demanda social de educacion en México, que genera el
desproporcionado crecimiento de las actuales instituciones educativas fue
detectada desde los afios sesenta. No obstante, las instituciones no estaban
preparadas para atender la demanda proyectada al inicio de la actual década,
no solo en cuanto a recursos materiales -instalaciones, equipo financiamiento-
sino también a los recursos humanos requeridos para la formacién de los
250,000 aspirantes a los niveles medio superior y superior que tocarian a sus
puertas (Castrejon Diez, 1979:65).

Ante esta realidad, en 1969 se cre0 el Centro Nacional de Planeacion de la
Educaciéon Superior de la Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de
Educaciéon Superior (ANUIES). En 1971, la Secretaria de Educacion Publica (SEP)

da marcha al Programa Nacional de Formacién de Profesores, con el fin de suplir

® A partir de 1971 comienza un notorio incremento de inversion en el gasto publico dedicado a la
educacion.
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la necesidad de profesionales ante tal demanda educativa y formativa del
estudiantado de la época.

Fue hasta el sexenio del presidente Luis Echeverria Alvarez (1970-1976) donde se
implementan diversas reformas educativas, este fue el sello de su sexenio, una
reforma educativa global y totalizadora. Por ejemplo, en el ambito legal se
moderniza la Ley Federal de Educacion y se promulgan los reglamentos

necesarios para la misma.

La fundamentacion tedrica de la reforma educativa de 1970-1976 podriamos
ubicarla en términos generales dentro de los postulados de las corrientes
desarrollistas, prioritando a los de la CEPAL, es decir, se concibe a la
educacion como un factor de desarrollo, lo cual implica que en la medida en
gue el grueso de la poblacion eleve su nivel de escolaridad, esto sera un
elemento determinante que contribuira a que el pais se desarrolle (Barron
Tirado, 1981:21).

También hubo reformas a nivel administrativo, donde se reestructura la Secretaria
de Educacion Publica (SEP) y entablarian una relacion mas cercana con otras
instituciones, estableciendo como prioridad la planeacion. Por lo que fue necesaria
la creacion de instituciones como alternativas educativas, asi la UNAM se
desconcentr6 mediante la creacion de las Escuela Nacional de Estudios
Profesionales (ENEP) y los Colegios de Ciencias y Humanidades (CCH) a nivel

bachillerato.

Con todos estos cambios se manifiesta una nueva filosofia educativa con el nuevo
tipo de sociedad moderna que se pretende crear, en este sexenio la educacion
superior llega a ser una de las preocupaciones de esta década, dandole mayor
importancia a la Asociacibn Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacion Superior (ANUIES), que influiria a nivel nacional en la planeacion

educativa del nivel superior.

En relacién con la difusion cultural de esta época se instrumenta una politica de

difusion cultural y cientifica, a través de la SEP y del Consejo Nacional de Ciencia
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y Tecnologia (CONACYyT) y con la creacion del Fondo Nacional Para Actividades
Sociales (FONAPAS), el cual se volveria el promotor de eventos culturales para la

sociedad (Juarez Nufiez, 1997).

1.2. La Descentralizacion de la UNAM

El proceso de descentralizacion de la UNAM comienza a partir de la crisis
educativa generada desde los afios cuarenta y que se ve concretada con el
movimiento estudiantil de 1968, donde la educacion media superior y superior ya

no respondia a las necesidades de ese momento historico

Tanto, pues, por las circunstancias externas e internas se promueve muy
rapidamente un proyecto de descentralizacion de la ensefianza superior,
atendiendo ademas factores que era imposible soslayar; la altisima
concentracion en la Ciudad Universitaria, a pesar de la existencia de predios
disponibles, planteaba problemas de vialidad interna y de acceso que eran
relevantes y debian tener un peso en el momento de tomarse las decisiones.
De esta manera, durante el primer afio de gestibn de Soberén se trabaja
intensamente en definir un proyecto de descentralizaciéon universitaria, que
tiene finalmente su primera consagracion formal en el Consejo Universitario
del 19 de febrero de 1974 (Granados Chapa, 1981:13).

El 19 de febrero de 1974 se aprob6 el Programa de Descentralizacion de los
Estudios Profesionales, por parte del Consejo Universitario de la Universidad
Nacional Auténoma de México (Granados Chapa, 1981:13); respondiendo a la
reforma integral a nivel educativo y ante el proceso mismo de descentralizacion de

la UNAM, con el que se pretendia:

e Regular el crecimiento de la poblacion escolar.
e Redistribuir la oferta educativa de nivel superior a zonas marginadas.

e Contribuir a la expansion y diversificacion del sistema de educacion superior

y cultural del pais.
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e Reducir la excesiva concentracion estudiantil en Ciudad Universitaria.

e Modernizar el nivel académico.

Messina; Espinoza V. et al. (2012) sefialan la descentralizacion como una reforma
en el campo educativo en aspectos como los cambios curriculares, financiamiento,

entre otros.

Lo que aparece como tarea impostergable es la reconstruccion del tejido
organizativo, hoy desmantelado, y la instalacion de horizontes institucionales,
hoy ciertamente espurios, capaces de romper los mecanismos que refuerzan
sistémicamente la discriminacién educativa. Siendo asi, la descentralizacion
puede constituir un medio de la reforma para impulsar resortes administrativos
y politicos que estimulen nuevas capacidades de gestion de las escuelas, que
permitan superar ese vaciamiento en que se encuentran. Es desde esta
perspectiva que valoramos la necesidad de emprender la reconstruccion de
los sistemas nacionales de educacion (Messina; Espinoza V.; Arnaut; Marques
A.; Guevara N.; Calvo P., 2012:4).

Esta fue la respuesta de la UNAM para las nuevas demandas de desarrollo del
pais, el crecimiento de la matricula en las unidades multidisciplinarias, que
permitio reducir la excesiva concentracion de estudiantes en facultades e institutos
de Ciudad Universitaria. Ademas, llevar educacion superior a diversos puntos
geograficos, estas unidades multidisciplinarias se ubicaron en los puntos con

mayor perspectiva de crecimiento urbano.

El sistema educativo requiere una expansion espectacular debido a las altas
tasas de crecimiento poblacional y como respuesta a la inconformidad
manifiesta de la juventud estudianti en 1968 ante la expectativa de
desempleo, que culmina en el casco de Santo Tomas (Politécnico Nacional)
en una represién abierta de los distintos sectores movilizados: obreros,

campesinos, colonos, estudiantes, etcétera (Juarez Nufiez, 1987:6).

Sanchez Gudifio (2003) comenta que durante la gestion de Guillermo Soberén,

rector de la UNAM, se origina el programa de descentralizacion, ya que se
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presenta una sobrepoblacién estudiantil en la Universidad. La descentralizacion de
la maxima casa de estudios es propiciada por la explosiva demanda de educacién
superior, a principios de la década de los sesenta, buscando elevar el nivel
cultural, cientifico y tecnolégico, a través del sistema educativo nacional,
rompiendo viejas estructuras y asegurando la transformacién de nuevos y

renovados saberes.

Las escuelas descentralizadas, a pesar de las desventajas de orden politico y
académico que plantean, ofrecen también buenas posibilidades,
particularmente en lo que toca a la insercién con realidades sociales a la que
los estudiantes, profesores y trabajadores no pueden ser ajenos. (Granados
Chapa, 1981:16).

Desde 1970, la UNAM inici6 su programa de descentralizacién® o
desconcentracion de servicios’, para distribuir mejor sus servicios mediante sus
instalaciones y su poblacion estudiantil. En la actualidad cuenta con cinco campus
distribuidos en la zona metropolitana. En la parte norte y noroeste del area
metropolitana se encuentran Cuautitlan, Acatlan e lIztacala; en la zona oriente
Zaragoza y Aragon anteriormente denominadas Escuela Nacional de Estudios
Profesionales, hoy Facultad de Estudios Superiores. Impartiendo en ellas las
licenciaturas o alternativas profesionales con mayor demanda en Ciudad
Universitaria (CU); proveyendo con ello cercania y la posibilidad de aspirar a un
lugar en la Universidad. Estas nuevas escuelas tenian un caracter interdisciplinario

y una organizacion departamental.

1.3. La Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragén

Desde sus inicios, en agosto de 1975, la ENEP Aragdén atraves6 por distintas

problematicas como la lejania del lugar, falta de transporte, de docentes; el

® Descentralizacion, en cuanto al establecimiento de las escuelas en la zona metropolitana, fuera
de Ciudad Universitaria, evitando asi conglomeraciones.
"Nos referimos al hecho de que con el establecimiento de cada una de las ENEP se hizo también
un acercamiento de la cultura, a través de sus servicios.
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namero de estudiantes matriculados, asi como la credibilidad de la institucion, por
ser una dependencia de la UNAM y no ser directamente Ciudad Universitaria. Hoy
la Facultad de Estudios Superiores Aragdn avanza hacia un futuro mas

prometedor. En este capitulo hablaremos de su historia

El 19 de febrero de 1974, el Consejo Universitario aprobo6 la realizacion del
Programa de Descentralizacion de Estudios Profesionales (ENEP) de la UNAM,
respondiendo a la reforma integral a nivel educativo y ante el proceso mismo de
descentralizacion de Ciudad Universitaria, con el fin de regular el crecimiento de la
poblacion escolar, redistribuir la oferta, contribuir a la expansion y diversificacion
del sistema de educacién superior del pais y que esta estuviera al alcance de la
poblacién que vivia lejos de Ciudad Universitaria y que deseaba hacer sus

estudios a nivel licenciatura, asi como reducir la excesiva concentracion.

Sanchez Gudiio (2003), refiere que la creacion de las ENEP, en este caso
Aragon, se incluyé como parte del Sistema Universitario de Educacion Superior,
se crea la ENEP Aragon en 1976. ElI Consejo Universitario aprobé el proyecto de
descentralizacion. Esta propuesta de descentralizacion tenia como finalidad crear
dieciséis escuelas periféricas,® de las cuales sélo se establecieron cinco:

Cuautitlan, Iztacala, Acatlan, Zaragoza y Aragon.

De esta forma, las ENEP se conformaron como respuesta institucional,
académica, cualitativa e innovadora al problema de crecimiento acelerado de
la demanda educativa de nivel superior que experimentaba la Ciudad de
México, tendientes a eliminar el riesgo de masificacion que inevitablemente se
avecinaba en la Maxima Casa de Estudios, que optd por disefiar estas
opciones educativas, ideandolas como un concepto mas complejo que el de
descentralizacion territorial, distribucién espacial y demogréfica con respecto a

una matricula en fuerte ascenso y como una estrategia politica de dispersién

® Hoy en dia la UNAM tiene presencia en diferentes estados de la Republica Mexicana Nuestra
Casa de Estudios esta presente, ademas de, en el Distrito Federal y veinte entidades federativas
de la Republica Mexicana, incluidos seis campus, diecisiete escuelas en la Zona Metropolitana vy,
cinco polos de desarrollo regional en Michoacan, Querétaro, Morelos, Baja California y Yucatan; en
cuatro estados de los Estados Unidos de Norteamérica, uno en Canada y otro mas en Espafia
(http://www.100.unam.mx).
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del estudiantado, cuya movilizacion extra académica quedo plasmada en el
movimiento estudiantil de 1968 (Sanchez Gudifio, 2003).

La Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragon, al igual que las otras
unidades multidisciplinarias nacié como resultado de la reforma integral a nivel
educativo, ante un proceso de descentralizacion de la UNAM que llegd a los
lugares en donde el aumento poblacional de la zona metropolitana era
considerable, tan so6lo el origen-destino de los estudiantes representaba
aproximadamente el 30% de la demanda estudiantil.

La distribucién geografica de las oportunidades de educacion superior en el
espacio nacional, resulta ser muy importante en funcion a la relacion
necesaria entre educacion superior y desarrollo regional. (Castrejon Diez,
1979:180).

Casi dos afios mas tarde en 1975,° se estableci6 la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales (ENEP) Aragén, para continuar su proyecto de llevar instruccion a
las areas periféricas de la Ciudad de México. Precisamente, el 19 de enero de
1976, en San Juan de Aragon, Municipio de Ciudad Nezahualcdyotl, en la Avenida
Rancho Seco s/n y Avenida Central, la mas joven de las cinco unidades
multidisciplinarias abrié sus aulas a los primeros 2,122 estudiantes, 82 profesores

y 200 trabajadores.*

La escuela comenzé impartiendo 10 carreras: Arquitectura, Derecho, Economia,
Disefio Industrial, Ingenieria Civil y Mecanica Eléctrica, Pedagogia, Periodismo y
Comunicacion Colectiva, Relaciones Internacionales y Sociologia. La escuela
solamente contaba con tres edificios (Al, A2 y A3) y la biblioteca en su etapa
inicial, el cual era un espacio reducido. A principios de los ochenta se crearon
otras dos: Planificacion para el Desarrollo Agropecuario e Ingenieria en

Computacion.

% La informacion sobre los datos histéricos de la FES Aragén, fueron tomados de: ENEP Aragon,
Boletin Informativo.
19 Boletin Informativo, ENEP Aragén, No. 36, enero de 1979, p. 2.
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Diaz Barreiro, decano de la carrera de Arquitectura, recordé que en aquella
época solo se veian llanos alrededor. Sin embargo, una década después este
lugar se pobl6 de forma rapida, lo que demuestra la importancia de estas
instituciones, porque de ellas se generaron servicios para la comunidad, como

alumbrado publico y suministro de agua potable (Gaceta UNAM: 2006:5).

Hoy en dia, en la periferia de la FES Aragon se pueden apreciar escuelas de nivel
basico hasta superior; unidades habitacionales y residenciales con acceso
restringido; cines, centros comerciales, restaurantes, sistemas de transporte
colectivo (Metro, combis y microbuses) con diferentes destinos, asi como los
servicios basicos de: pavimentacion, alumbrado publico, agua potable,

alcantarillado, telecomunicaciones, entre otras.

A lo largo de su historia, uno de los momentos artisticos mas importantes que
ha vivido la FES Aragén sucedié entre 1979 y 1980, cuando el arquitecto y
escultor Mathias Goeritz cred “Las Torres”, escultura que la identifica con la
comunidad interna y externa. Es un simbolo abstracto que distingue a Aragoén

del resto de sus compafieras.

Estan ubicadas en la plaza que alberga a los edificios de Gobierno, Biblioteca
y area A3;" el espejo de agua que tuvo en su disefio original y que
representaba al Lago de Texcoco, fue sustituido en 1990 por un tapete de

pasto que recuerda al zacate de aquella zona lacustre (Boletin, UNAM, 2006).

Otro momento importante se dio el 2 de septiembre de 1980 cuando, por acuerdo
del Consejo Universitario, se cre0 la Maestria en Ensefianza Superior (hoy
Programa de Maestria y Doctorado en Pedagogia) y, en enero de 1985, se

aprobaron la Especializacién en Ciencias Penales y la Maestria en Derecho.

Una década mas tarde como respuesta a las demandas y necesidades sociales,

se fundaron los centros de Educacion Continua y de Lenguas Extranjeras, donde

1 Subrayado nuestro. El area A3 o edificio A3, hoy es el edificio donde se imparte Arquitectura y
Disefio.
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ademds del inglés, francés e italiano, se incorporaron idiomas como portugues,

12
|

aleman, ruso, japonés, latin y nahuatl™ (este ultimo actualmente no se imparte).

En 1996, gracias al apoyo de Banco Interamericano de Desarrollo se edificé el
Centro Tecnologico Aragon, el cual ha servido para la investigacion y la
enseflanza de las ciencias fisicomatematicas y las ingenierias (UNAM, Boletin
Aragbn, 2006). El equipamiento de este recinto ha permitido la realizacion de
diversos proyectos para el mejoramiento ambiental y el area de cémputo, asi
como en temas de vanguardia que han impactado en instituciones publicas y

privadas, sobre todo han apoyado a la comunidad aledafa al plantel.

La diferencia entre Escuela y Facultad es que esta Ultima participa en al menos un
programa doctoral, de acuerdo con lo establecido en la Ley Universitaria, requisito
gue Aragoén ha cumplido desde 1999, cuando abrio el doctorado en Derecho y
después el de Pedagogia. Sin embargo, las autoridades de la Escuela no se
precipitaron para proponerla como Facultad, decidieron reafirmar cada area de

posgrado y afianzar las caracteristicas necesarias de excelencia académica.

En la sesion extraordinaria del 31 de marzo de 2005, el pleno del Consejo
Universitario aprobd, por unanimidad, la transformacion de Escuela en Facultad,
dejando de ser Escuela Nacional de Estudios Profesionales (ENEP) y convertirse
en Facultad de Estudios Superiores (FES) (UNAM, Boletin Aragon, 2005).

Ademads, esta conversioén es un aval para el trabajo que los docentes realizan
dia con dia, de reconocer las aportaciones que han generado sus analisis, y
de subrayar la importancia del plantel como entidad educativa universitaria,
gue ha formado ya a 26 generaciones de profesionistas de doce licenciaturas,
ademas de los egresados de los cuatro programas de posgrado con que
cuenta (Castrejon Diez, 1979:180).

Hasta hoy, la Facultad de Estudios Superiores campus Aragén ha formado mas de

30 generaciones de profesionales en 12 licenciaturas, ademas de los egresados

2 UNAM, Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragén (2001). Memoria Conmemorativa;
XXV Aniversario 1976-2001 Memorias de la ENEP Aragon, México.
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en los programas de posgrado con los que cuenta la Facultad, adquiriendo mayor
solidez en la formacién de los egresados. Hoy cuenta con las siguientes carreras:

1. Arquitectura.

2. Licenciatura en Comunicacion y Periodismo.
3. Licenciatura en Derecho.

4. Licenciatura en Disefio industrial.

5. Licenciatura en Economia.

6. Ingenieria Civil.

7. Ingenieria en Computacion.

8. Ingenieria Mecanica Eléctrica.

9. Licenciatura en Pedagogia.

10. Licenciatura en Planificacion para el Desarrollo Agropecuario.
11. Licenciatura en Relaciones Internacionales.

12. Licenciatura en Sociologia.

Constituirse en Facultad hace que el personal docente, administrativo y
estudiantes, doblen esfuerzos, ya que como institucion se obliga a mejorar las
bases de la actividad académica, a extender mas los vinculos con la sociedad y el
sector productivo; a seguir con el fomento de mas expresiones artisticas, tanto

para la comunidad universitaria como al publico en general.

Para tener el panorama actual fue necesario la actualizacién y el cambio de planes
y programas de estudio en la mayor parte de sus carreras; el incremento de
concursos de oposicion para regularizar la situacion laboral de sus profesores; la
modernizacion en el mantenimiento de sus instalaciones (servicio sanitario, el
servicio de la biblioteca, rampas en pasillos y edificios, equipo y salas de coOmputo
principalmente, una pagina web como FES); promociéon de publicaciones de

divulgacién y estimulos a la investigacion, entre otros logros alcanzados, que
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configuran la nueva Aragén frente al panorama descrito y cada vez mas

demandante formacion de profesionistas a nivel social y profesional.

Por estas razones, al pensar en una reforma educativa se deben tener
presentes varios aspectos y no solamente el relacionado con la escolaridad,
buscar una reforma que alcance los por asi llamados, niveles escolarizados:
tomando muy en cuenta el aspecto actualizacién, pues el avance de la ciencia
y la tecnologia es en la actualidad tan vertiginoso que, en un plazo de cinco
afios, una persona puede encontrarse con que los conocimientos adquiridos

en su profesion son obsoletos (Castrejon Diez, 1979:88).

En la FES Aragon la actualizacion se lleva a cabo por medio de los estudios de
posgrado y educacién continua. A partir de 1980 se ha especializado™ en
diferentes areas y licenciaturas. Se busca que los programas de posgrado, en su
totalidad, sean reconocidos por el Padron de Excelencia del CONACyT. (UNAM,
Boletin Aragon, 2005).

La FES Aragon estd conformada hasta hoy por 12 edificios de aulas, cuatro
laboratorios, biblioteca, gimnasio techado, el Centro de Extensién Universitaria,
Salon de Usos Mudltiples, Centro Tecnologico Aragon y diversas areas de servicios
de apoyo académico y administrativo. Dentro de las funciones sustantivas de la
UNAM en la FES AragOn se encuentran las siguientes areas de servicio,

investigacion, docencia y extension universitaria.
1. Areas de Servicio

Apoyo psicopedagogico, este servicio brinda a la comunidad universitaria y publico

en general, atencion a personas con capacidades y/o necesidades diferentes.

Salén de Usos Multiples, en este espacio se realizan diversos eventos como la
feria de servicio social y exposiciones en donde se oferta empleo y participan

diversas empresas.

'3 Como Ingenieria Civil en la Especializacién de Puentes.
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Clinica odontolégica, es sitio periférico que proporciona atencion a la poblacién
cercana a la FES, en donde los estudiantes de lztacala realizan la vinculacion

tedrico-practica de su profesion.

Biblioteca, este lugar cuenta servicio de préstamo a domicilio, sala de cémputo
(con servicio de Internet y paqueteria), cubiculos de estudio, hemeroteca, sala de
tesis, asi como con el servicio de Acceso Remoto (AR), que ofrece la Direccion
General de Bibliotecas de la UNAM, el cual permite mediante una clave y
contrasefia, acceder a las colecciones digitales de sus catélogos de libros, tesis y
revistas, desde cualquier punto de Internet que no sea Red-UNAM siempre y
cuando sean estudiantes, profesores, investigadores y técnicos académicos
vigentes en la UNAM, entre otros servicios para facilitar el proceso de busqueda
de fuentes bibliograficas electrénicas.

Otros servicios que ofrece la FES Aragon a la comunidad estudiantil y publico en
general son: libreria, servicio de comedor, servicio médico, estacionamiento,
vigilancia dentro y fuera de la FES Aragon, canchas de futbol y basquetbol, pista

de atletismo, gimnasio y vestidores.
2. Areas de Investigacion

Posgrado, ofrece el Programa de Maestria y Doctorado en Derecho; Programa de
Maestria y Doctorado en Pedagogia; Programa de Maestria y Doctorado en

Economia, la Especializacién en Puentes y la Maestria en Arquitectura.

Centro Tecnoldgico cumple con actividades académicas y de investigacion dentro
de la Facultad como son proyectos de escuela, industria e instituciones

gubernamentales.

Laboratorios, (edificios L-1 a L-4) de disefio y manufactura; térmica y fluidos;

Ingenieria Eléctrica y Electronica e Ingenieria Civil.
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3. Areas de Docencia

Instituto Nacional de Educacién para Adultos (INEA)' brinda servicios de asesoria
educativa para educacion basica (primaria, secundaria) y media superior para
adultos.

Centro de computo, brinda servicio a la comunidad aragonesa en areas
académicas y conexion a la red UNAM e Internet, servicio de paqueteria

(Windows), sitio de la fundacién UNAM, servicios y cursos de Fundacion UNAM.

Sistema Universidad Abierta (SUA), ofrece tres licenciaturas con sistema abierto
(Licenciatura en Derecho, en Economia y en Relaciones Internacionales),

asesorias y cursos en linea.

Talleres y Laboratorios, en donde se realizan la creacion de modelos y prototipos
para las carreras de Arquitectura, Comunicacion y Periodismo, Disefio Industrial,
Ingenieria Civil, Ingenieria en Computacion (ICO), Ingenieria Mecanica Eléctrica

(IME), y Planificacion para el Desarrollo Agropecuario.

Centro de Educacion Continua, ofrece cursos, diplomados y seminarios para
actualizar y capacitar, de manera permanente, a los profesionales. Todas estas

actividades estan relacionadas con las carreras que se imparten en el plantel.
4. Areas de Extension Universitaria

Centro de Lenguas Extranjeras (CLE), ofrece los idiomas, en comprension de
lectura, tales como: Inglés, franceés, italiano, portugués, latin y, en posesion
(hablar, leer, entender y escribir el idioma: Inglés, aleman, francés, italiano,

portugués, ruso, latin y japonés.

Centro de Extension Universitaria, ofrece servicios de cultura, deporte, intercambio
y vinculacién académica, es decir, en los auditorios e instalaciones se celebran

eventos como el festival de cine en diferentes idiomas; obras de teatro, conciertos

“ En el area pedagdgica hay mas actividades que se desarrollan como apoyo a el personal
docente y publico en general.
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de musica clasica o de diversas culturas; exposiciones; torneos deportivos entre
facultades e internos; se imparten clases de danza, jazz, coro, teatro, guitarra,

entre otros.

Bolsa de trabajo. En este servicio se ofrece a los estudiantes y egresados
oportunidades de empleo de acuerdo con su carrera; también ofrece cursos y
talleres para contribuir a la formacion integral de sus estudiantes.

Hasta hoya, la Facultad de Estudios Superiores Aragén ha cumplido con las
expectativas propuestas en las leyes organicas de las universidades, donde se
sefiala que la finalidad de las instituciones universitarias tiene como propadsito:

e Impartir educacion superior,
e Realizar investigacion y

e Difundir la cultura.

En este sentido, podemos decir que la FES Aragdn cumple con el objetivo por el
gue fue creada, dar solucidbn a los problemas nacionales por medio de sus
profesionistas egresados de las diversas carreras que alberga esta casa de

estudios.

La FES Aragon ha cumplido con la mision de ser un instrumento de desarrollo,
formando profesionistas capaces de resolver problemas, no solo a nivel nacional
sino social; comprometidos con su entorno, con las personas y consigo mismos;
capaces de atender necesidades de formacién y atencion, de ayuda en sus

diversos niveles.

Uno de los logros mas importantes, a nivel estructural y académico en la FES
Aragén fue, a partir de octubre de 2008, la primera etapa de construccion del
edificio de investigacion (el area de investigacion se encontraba en el primer piso
del CLE). Hoy es un centro de desarrollo para los profesores, en donde tienen
mejores espacios y equipo necesario para el desarrollo de proyectos e

investigaciones. Asi como la construccion del edificio del Centro de Investigacion
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Multidisciplinaria Aragén (CIMA)'® y la construccién escaleras anexas a los
edificios para mejorar la circulacion de los estudiantes y, en caso simulacro o

desastre, para su pronta evacuacion.

1.4. Plan de Estudios 2003 de la Licenciatura en Pedagogia de la FES
Aragon, Andlisis del Eje de Formacion Psicopedagdgico

En el afio 2003 se publica el nuevo Plan de Estudios de la ENEP, que tiempo
después se pondria en practica, comprende dos tomos, el nimero uno contiene:
La metodologia (empleada en el plan anterior); la fundamentacion del proyecto, la
estructura del Plan de Estudios (hasta hoy vigente); los perfiles de ingreso y
egreso del estudiante; la estructura curricular, el campo de trabajo, asi como el
perfil profesional, los ejes formativos y su descripciones, entre otros aspectos

importantes de la organizacion y el disefio.

El segundo tomo contiene cada una de las unidades de conocimiento, tanto
obligatorias u optativas de cada linea eje, contando con el objetivo de la
asignatura y los datos de la misma como: los créditos, horas clase, si es seriada,

la bibliografia correspondiente y paginas web recomendadas, entre otros.

El curriculo de pedagogia es importante, ya que por medio de este nos
adentraremos al curriculo vivido de los profesores de psicopedagogia. Las
Representaciones Sociales son una expresion del pensamiento e imagenes
creadas en la resignificacion de su practica docente, creadas a partir de sus

vivencias en su entorno social, cultural, econémico y educativo.

La teoria de las Representaciones Sociales nos permite analizar como los

profesores son autbnomos para seleccionar, objetivar, descomponer, reconstruir y

* El CIMA “tiene como funcién primordial coordinar, impulsar y realizar el seguimiento de los
proyectos de investigacion académica, que desarrollan los Profesores de Carrera del plantel, asi
mismo difundirlos entre la comunidad universitaria y externa para el fortalecimiento de la docencia,
logrando con ello mejorar la calidad de la ensefianza en la formacidon de profesionales que
atiendan las necesidades basicas de la sociedad” (www.aragon.unam.mx).
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reproducir en el discurso dado en el aula sus representaciones sociales,

permitiéndose dar la sesion y explicar desde su particularidad.

Lejos de quienes piensan que los programas son un problema exclusivo de la
burocracia escolar, se puede decir que son un espacio que permite que el

docente recree sus ideales pedagdgicos,™® y como tal puede convertirse en un
ambito para la experimentacion de sus mejores ideas educativas; si tanto los
docentes como las instituciones entienden los diversos significados de un
programa; el programa es un punto de partida, es un proyecto, es la
posibilidad de ejecutar el trabajo en el aula y, simultdneamente, es el espacio
donde el docente esta obligado a inventar, a revisar si los grandes proyectos,
metas y utopias de la educacion se pueden realizar en determinadas

condiciones escolares y grupales. De esta manera, el programa es un espacio

vivo y un reto a la creatividad,”” y no un cartab6n que se debe seguir como lo

suelen considerar sus criticos (Diaz Barriga A., 1999:13).

El docente tiene en los programas un espacio para recrear, explorar y
experimentar, utilizando esto motivara al estudiante a la busqueda del aprendizaje,
provocara en él un proceso de ensefianza-aprendizaje placentero, divertido y
novedoso, es decir, que con la obtencion del aprendizaje provoqué la satisfaccion
y el deseo de saber mas. Esto se logra con habitos, técnicas y destrezas que

ayuden al proceso de la construccion de aprendizajes fusionados.

Por lo tanto, la teoria de las Representaciones Sociales permite a los profesores
hacer construcciones de manera simbdlica, que se crean a partir de su relacion

con la cotidianidad y se recrean a través del sentido comun de los estudiantes.

1.5. Estructura del Plan de Estudios

Las reformas en la estructura del Plan de Estudios fueron realizadas por los
miembros del Comité Académico de Carrera, el cual esta integrado por

autoridades, maestros y estudiantes como cuerpo colegiado de la institucién.

'® Subrayado nuestro.
" Subrayado nuestro.
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La propuesta esta encaminada a brindar posibilidades al futuro pedagogo para
aprehender la realidad de su objeto y proponer algunas alternativas que le
permitan intervenir en ella. Es un proyecto de formacion que subraya la
multireferencialidad de los problemas pedagdgicos, a fin de articularlos en
perspectivas de conocimiento e intervencion, amplias y abiertas. (Plan de
Estudios de Pedagogia, 2003:26).

Con estos cambios, lo que se buscaba era que, a partir de las caracteristicas de la
carrera y de los cambios sufridos en la Licenciatura en Pedagogia de la FES
Aragon, se centrara en sus propésitos iniciales que son la formacion, las practicas

profesionales, asi como su relacion con el &mbito educativo.

El objetivo de la carrera® es formar profesionistas que sean capaces de realizar
Su practica pedagogica, partiendo de un analisis critico-reflexivo de la realidad
educativa con base en fundamentos teoricos, metodolégicos y técnicos de la

disciplina, asi como:

e El desarrollo integral del alumno con base en la incorporacion de los
conocimientos, aptitudes y habilidades necesarias para explicar los fenomenos

educativos desde una perspectiva pedagogica.

e El interés por la cultura como base enriquecedora de su formacién personal y

profesional.

e La realizacion de practicas pedagodgicas reflexivas y creativas que generen la
posibilidad de consolidar en el estudiante una postura propia ante la realidad

educativa.

e La construccion de practicas pedagogicas que permitan explicar y proponer

soluciones a problematicas educativas.

En esto también hay que tener mucha claridad: toda accién educativa necesita

responder a un proyecto amplio que se traduzca en diversas metas; a la vez,

'8 La informacién fue obtenida del Plan de Estudios de Pedagogia (2003).
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los actores de la educacion (docentes y alumnos) necesitan exponer y
proponerse metas con respecto a la educacion (Diaz Barriga A., 1999:27).

Los objetivos juegan un papel muy importante dentro del plan de estudios, porque
son los propositos, metas y proyectos que se pretenden alcanzar en la formacion
del futuro Licenciado en Pedagogia, a través de ellos no se perdera el punto de

partida, asi como lo que se pretende alcanzar.

1.6. Estructura Curricular

La estructura curricular esta organizada en cuatro elementos, los cuales pretenden
una formacion teodrico-metodoldgica, encauzar a los estudiantes a la compresion
de los problemas -culturales, sociales y educativos; el desarrollo de sus
habilidades, es decir, todo un conjunto de saberes y habilidades arménicamente

articulados.

1. Fases de Formacion son las etapas por las que atraviesa el estudiante en su
formacion, las cuales favorecen el reconocimiento de las diversas dimensiones
gue conforman los problemas pedagogicos. Estas fases son la de formacion

basica y la fase de desarrollo profesional.

Fase de formacion basica. Con ella se pretende hacer un acercamiento al
objeto de estudio de la pedagogia y al ambito de intervencion pedagogica,
desde las multiples dimensiones que la constituyen social, cultural, historica,
filosofica, formativa, etcétera. Asi, también, hay unidades de conocimiento
gue por sus contenidos son indispensables y abiertos para estudiar el objeto
pedagdgico a detalle. La fase de formacién basica abarca del primer al quinto
semestre de la licenciatura con un total de 28 unidades de conocimiento
(asignaturas) obligatorias y 15 optativas (Plan de Estudios de Pedagogia,
2003).
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Fase de desarrollo profesional. Abarca del sexto al octavo semestre de la
licenciatura, lo componen 11 Unidades de Conocimiento (UC, antes
asignaturas),” obligatorias y 15 optativas. Esta fase tiene como finalidad
relacionar la formacion académica con la practica profesional a través del
acercamiento del estudiante al campo laboral del pedagogo, integrando asi
sus conocimientos teoricos, metodolégicos e instrumentales. (Plan de
Estudios de Pedagogia, 2003).

2. Lineas Eje de Articulacion. Con estos ejes se da cuerpo y estructura al analisis
y elaboracién de propuestas de los problemas relacionados con la Pedagogia, la
construccion del discurso y la préactica de lo pedagdgico, lo educativo, asi como la
formacion. Para cubrir estos aspectos mas el andlisis de lo epistemoldgico,
psicologico, historico, etcétera, dentro de la formacidn profesional, se delimitaron
seis lineas eje que se articulan y conllevan hegemdnicamente. (Plan de Estudios
de Pedagogia, 2003).

Linea eje Pedagogica-Didactica. Esta area es la base fundamental de la
licenciatura, porque describe las bases formativas, tedricas y metodologicas
gue regiran la manera en como el futuro pedagogo se desempefiara en su
nacleo laboral. Esta linea eje es la Unica que tiene un total de 21 unidades de
conocimiento, nueve obligatorias y tres optativas, en la fase basica; seis
obligatorias y tres optativas, en la fase de desarrollo profesional (Plan de
Estudios de Pedagogia, 2003).

Linea eje Histérico-Filosofica. Comprende los planteamientos que permiten
esclarecer la esencia y sentido de la educacién del ser humano, su
historicidad, la relacién con la cultura. Esta linea eje contiene cinco unidades
de conocimiento obligatorias y tres optativas, en la fase basica, asi como tres
optativas, en la fase de desarrollo profesional (Plan de Estudios de
Pedagogia, 2003).

19 Uc, abreviatura de Unidades de Conocimiento que usaremos continuamente.
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Linea eje Sociopedagogica. Comprende el analisis de diversas perspectivas
tedrico metodolégico del contexto cultural, socioeconémico, politico e
ideologico a nivel nacional e internacional de la problematicas educativas.
Esta linea eje contiene cinco unidades de conocimiento obligatorias; tres
optativas, en la fase basica y, tres optativas en la fase de desarrollo
profesional (Plan de Estudios de Pedagogia, 2003).

Linea eje Psicopedagdgica. En esta se incorporan las nociones acerca de la
complejidad del acto educativo desarrollado por el ser humano, que tiene
como punto de partida el conjunto de procesos y mecanismos psiquicos que
hacen posible el aprendizaje, la interiorizacion de la cultura y el proceso de
socializacion. Esta linea eje contiene cinco unidades de conocimiento
obligatorias y tres optativas, en la fase basica; tres optativas en la fase de
desarrollo profesional (Plan de Estudios de Pedagogia, 2003).

Linea eje Investigacion Pedagdgica. Comprende el conjunto de
conocimientos de diversas vertientes de investigacion desarrolladas en el
ambito de las ciencias sociales y de la propia disciplina pedagdgica. Esta
linea eje contiene tres unidades de conocimiento obligatorias y tres optativas,
en la fase basica; dos obligatorias y tres optativas en la fase de desarrollo

profesional (Plan de Estudios de Pedagogia, 2003).

Linea eje de Formacion Integral para la titulacion. Esta linea tiene la finalidad
de ir construyendo, desde el quinto semestre, el trabajo recepcional con
asesorias formalmente establecidas mediante talleres de apoyo a la
titulacion. En el plan de estudios se manejan cuatro unidades de
conocimiento obligatorias para facilitar la titulacién de los egresados. Estas
unidades de conocimiento tendran una seriacion de caracter obligatorio (Plan
de Estudios de Pedagogia, 2003).

3. Unidades de Conocimiento. Las Unidades de Conocimiento se concentran en
los contenidos indispensables y abiertos para estudiar lo pedagogico a detalle. Las

UC constituyen contenidos aglutinados en forma relacional, de modo que poseen
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un cuerpo y una orientacion referidos a los problemas que estudian y les dan
razon de ser (Plan de Estudios de Pedagogia, 2003).

4. Practicas Escolares. Son consideradas como los espacios sociales de
acercamiento a los diferentes ambitos de intervencién pedagoégica. Estos espacios
brindan un acceso a realidades especificas de caracter educativo, en donde los
estudiantes encuentran la posibilidad de llevar a la practica los conocimientos
adquiridos en el aula, que partir de sus representaciones sociales, analisis y
reconstruccién de saberes consoliden su formacion profesional (Plan de Estudios
de Pedagogia, 2003).

El aprendizaje es un proceso caracterizado por saltos. Avances, retrocesos,
miedos, pausas Yy construcciones, esto es, el aprendizaje es un proceso
dinamico. [...] como totalidades que se perciben con cierto grado de
indiscriminacion y que permiten analisis, como descomposicion de la totalidad
a partir del apoyo en elementos tedricos o0 conceptuales, para poder construir
nuevas sintesis o nuevas formas de conocimiento en cada individuo; por ello,
son totalidades nuevas que a su vez llevan en si mismas un elemento de
contradiccion, lo que permite la construccion de nuevas hipotesis para reiniciar
un proceso de destotalizacibn en analisis posteriores (Diaz Barriga A.,
1999:57).

Con esto pretendemos decir que muchos estudiantes no pasan por el proceso de
titulacidon. Algunos por falta de interés, miedo o por la necesidad de trabajar no
terminan la carrera, desconociendo que al cubrir este requisito dejaran plasmado
en un libro (tesis) sus ideas, proyectos, intereses, hipétesis sobre sus mismos
conocimientos, demostrando su capacidad de analisis, creacion y construccion de
algo nuevo que sera de utilidad para la comunidad estudiantil, asi como para el

ambito educativo.

En nuestro campo de conocimiento tampoco existen saberes estables, que la
reflexion pedagogica debe evolucionar al ritmo en que lo hacen la ciencia, la

sociedad y los procesos educativos (Diaz Barriga A., 1999:27).
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La préactica docente de los profesores se van transformado ante los cambios, la

experiencia y el contexto, sin embargo, el campo docente no es estatico ante el

contexto, la culturay la sociedad que los rodea.

1.7. Unidades de Conocimiento (UC) de la Licenciatura

en Pedagogia de la FES Aragon

A continuacion se muestran las Unidades de Conocimiento de la Licenciatura en

Pedagogia, con el proposito de describir su contexto curricular y en el cual los

profesores estan inmersos.

Tabla 1

UC del primer y segundo semestres
de la Licenciatura en Pedagogia

Primer semestre Créditos Segundo semestre Créditos
Teoria Pedagdgica | 08 Teoria Pedagdgica |l 08
Didactica General | 07 Didéactica General I 07
Antropologia Filoséfica 06 H|stor|a. Qeneral de la 06

Educacion
Teorlas_ §OC|oIog|cas y 06 Cultura, Ideologia y Educacion 07
Educacion
Teorias Psicolégicas y Desarrollo, Socializacion y
. 06 06
Educacion Grupos
Investigacién Educativa 06 Epistemologia y Pedagogia 06

Fuente: Esta tabla fue tomada del Plan de Estudios de Pedagogia, 2003, de la FES Aragdn como
referencia a las Unidades de Conocimientos que se manejan por semestre.
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Tabla 2

UC del tercer y cuarto semestres
de la Licenciatura en Pedagogia

Tercer semestre Créditos Cuarto semestre Créditos
Formacion y Practica 07 Teoria Curricular 06
Pedagdgica
Planeacion y Organizacion 07 Disefio de Recursos Didéacticos 06
Educativa
H',St(.)”a de la Educacion en 06 Filosofia de la Educacion 06
Meéxico

: : Organismos Internacionales y
Enfgq_ues Sc_JC|oeducat|vos en 06 Politicas Educativas en 06
América Latina h .
América Latina
Teorias del Aprendizaje 06 Problemas del Aprendizaje 07
Optativa de Fase Basica 05 Optativa de Fase Basica 05
Optativa de fase béasica 05 Optativa de Fase Basica 05
Fuente: UNAM, Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia, 2003.
Tabla 3

UC del quinto y sexto semestres

de la Licenciatura en Pedagogia

Quinto semestre Créditos Sexto semestre Créditos
Evaluacién Curricular 05 Taller de Disefno Curricular 05
Etica y Préactica Profesional del Taller de Formacion y Practica

04 05
Pedagogo Docente
Economia y Politica Educativa Enfoques Metodolégicos
. 04 o 06
en Meéxico Cuantitativos
Orientacién educativa 05 ;Il'aller de Apoyo a la Titulacion 07
Enfoques Metodologicos 06 Optativa de Fase de 05

Cuantitativos

Desarrollo Profesional
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;I’aller de Apoyo a la Titulacion 07 Optativa de Fase Bésica 05
Optativa de Fase Bésica 05 Optativa de Fase Basica 05
Optativa de Fase Bésica 05 05

Fuente: UNAM, Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia, 2003.

Tabla 4

UC del séptimo y octavo semestres
de la Licenciatura en Pedagogia

Séptimo semestre Créditos Octavo semestre Créditos
Taller de_z,EIaborauon y Taller de Evaluacion de los
Evaluacién de Programas 05 o 05
) Aprendizajes
Educativos
Taller de Capacitacién Laboral 05 Taller d(_a Didacticas € 05
Innovaciones Tecnoldgicas
Taller de Investigacion Taller de Apoyo a la Titulacion
. . 05 05
Pedagdgica y Educativa v
Taller de Apoyo a la Titulacién Optativa de Fase de
07 . 07
1 Desarrollo Profesional
Optativa de Fase de Optativa de Fase de
i 05 . 05
Desarrollo Profesional Desarrollo Profesional
Optativa de Fase de Optativa de Fase de
i 05 . 05
Desarrollo Profesional Desarrollo Profesional
Optativa de Fase de Optativa de Fase de
i 05 . 05
Desarrollo Profesional Desarrollo Profesional

Fuente: UNAM, Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia, 2003.

1.8. Licenciatura en Pedagogia, Linea Eje de Psicopedagogia
de la FES Aragdn

En el contexto de la FES Aragdn, en la Licenciatura en Pedagogia, el profesor

forma parte fundamental en la formacién del estudiante, por lo que se realizaron
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entrevistas acerca de las representaciones sociales de la practica docente a los
profesionales insertados en el area de psicopedagogia.

La linea eje de Psicopedagogia® esta conformada a nivel curricular de cinco
unidades de conocimiento obligatorias, tres optativas de la fase basica y tres

optativas en la de desarrollo profesional, las cuales se muestran a continuacion.

Tabla5
Estructura de la linea eje psicopedagogica

Semestre Unidades de Conocimiento Caracter
1 Teorias psicoldgicas y educacion Obligatorio
2 Desarrollo, socializacion y grupos Obligatorio
3 Teorias del aprendizaje Obligatorio
3 Seminario de psicoandlisis y educacion Optativa
4 Problemas del aprendizaje Obligatorio
4 Taller de aprendizaje, pensamiento y creatividad Optativa
5 Orientacién educativa Obligatorio
5 Laboratorio de educacién sexual Optativa
6 Taller de orientacion educativa Optativa
7 Laboratorio de educacion especial Optativa
8 Taller de educacién para grupos urbano - marginados | Optativa

Fuente: UNAM, Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia, 2003.

% | a informacién fue obtenida del Plan de Estudios de Pedagogia.
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Las representaciones estan inscritas en los pliegues del
cuerpo, en las disposiciones que tenemos y en los gestos
que realizamos. [...] nuestra naturaleza como una obra de la
cultura. Enraizada asi en el cuerpo, la vida de las

representaciones se revela como una vida de memoria.

Moscovici y Hewstone (2008).
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CaApPiTULO 2

LAS REPRESENTACIONES SOCIALES

2.1. Antecedentes Tedricos e Historicos de las Representaciones Sociales

La teoria de las Representaciones Sociales tiene su inicio con Emilio Durkheim,
guien es uno de los fundadores de la sociologia cientifica y que posteriormente se
veria mas interesado en la psicologia social y la etnopsicologia por la revision de
los trabajos de Wundt de su psicologia experimental, quien a través de su trabajo

influyé en diversos aspectos a muchos investigadores de su época.

Las preocupaciones de Wundt (citado por Cole, 1999), no estaban totalmente
ubicadas en su proyecto de psicologia experimental, sino que a la par iba
construyendo modelos de explicacion de otros fenOmenos a los que no se

respondia en su laboratorio.

Wundt, desde principios de 1862, en el prefacio de su beitrage zur theorie der
sonneswarhnemung (contribuciones hacia una teoria de la senso—percepcion), se
propone llevar a cabo tres tareas: la creacion de una psicologia experimental, de
una metafisica cientifica y de una psicologia social. En consecuencia, Wundt
establecia una distincion entre psicologia experimental y psicologia social. Al
asignarle un lugar a cada una de ellas, siguiendo la distincion basica alemana
entre ciencias naturales y ciencias sociales, diferencia por un lado, a la psicologia
fisiolégica y experimental y, por el otro, a la social o etnopsicologia: la
vilkerpsychologie. A la que también llamarian “la ciencia de los origenes de los
pueblos” (Cole, 1999).
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La ciencia de laboratorio de Wundt tenia como idea metodoldgica central la
experiencia de la persona que brindaba el reporte introspectivo, siendo necesario
acudir a otras formas que dieran cuenta de fendmenos mas complejos en donde el
individuo no podia ser fiel testigo por su implicaciébn en el proceso. En sus
introspecciones Wundt y sus estudiantes encontraron dos elementos béasicos en la
vida mental de las personas que son las sensaciones y los sentimientos.
Desprende por tanto, una metodologia apropiada para los procesos cognoscitivos
superiores del hombre: la interpretacion de los productos de la experiencia

colectiva.

Usando las versiones antropoldgicas a las que tenia acceso, Wundt parte del
analisis de la accion humana. Debajo de ese nivel de accion deliberada y
voluntaria existe un primitivo movimiento de impulsé que implica expresiones
afectivas espontaneas y que generan respuestas de otros individuos. Segun
Wundt, este mecanismo de comunicacion de gestos preveia las bases
indispensables de la vida social, sin la cual, los individuos humanos nunca podrian
empezar a entenderse, por lo que usé un método de analisis historico de
productos colectivos como son el lenguaje, los mitos, las costumbres, los

fendmenos, la religion, el arte, los sistemas morales, entre otros aspectos.

Esta comunicacion de los gestos origina productos culturales con existencia
concreta: el lenguaje, proporciona un medio para la operacion de la actividad
cognoscitiva superior; los mitos, surgidos de esa base dan forma a la capacidad
humana para imaginar; las costumbres enmarcan la referencia dentro de la cual
operan las opciones individuales y la voluntad, con el tiempo, estos productos
culturales han cambiando, regular y lentamente de tal suerte que, para Wundt, la
observacion del proceso permitia hacer referencias (evaluaciones) acerca de lo
subyacente en la psicologia de los individuos, que pudiera contrastarse con sus

hallazgos de laboratorio.

Como puede deducirse, estas aportaciones de Wundt influyeron mas de lo que se
supone en buena parte de los pensadores de este siglo. Como son Emil Kraepelin,

Malinowski, B. Bourdon de Francia, Saussure y Mead; A. Thomas, Durkheim,
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Boas y Freud. Ademas, es observable su influencia en una amplia diversidad de
ciencias sociales. Dentro de la psicologia alienta a dos vertientes fundamentales, a
saber: 1) La tradicion de Mead con el interaccionismo simbolico en la sociologia
estadounidense y 2) a través de Durkheim, la investigacion sobre

representaciones sociales.

Es por lo que muchos aseguran que Wundt a través de su psicologia de los
pueblos haya creado la base de la psicologia social, asi como el de la psicologia
colectiva. Por medio de estas teorias que Wundt inaugurd, surge un movimiento
filoséfico en Norteamérica con fuertes implicaciones en la pedagogia, la
comunicacion y la psicologia, el pragmatismo, definido como una filosofia de la
accion. Los tedricos mas representativos de esta teoria son: John Dewey y

George Herber Mead.

Esta influencia del pragmatismo en la sociologia se hace mas decisiva al
establecerse la Escuela de Chicago como una via de realizacién de esta
filosofia social, encabezada por Dewey y Mead. En este ambiente, Mead
empieza a integrar en un cuerpo teérico las ideas de Royce sobre colectividad,
y las ideas de Charles S. Pierce acerca del signo para entablar el dialogo con
un concepto fundamental dentro de la psicologia social: la intersubjetividad.
(Mora Martinez, 2002:4).

George Mead (1968) aborda a la comunicacién como una forma de interaccion del
hombre con la colectividad (sociedad) y con la cultura, en su psicologia social, asi
también toma una unidad de analisis lo que denomina el acto social, “antes
partimos de un todo social determinado de compleja actividad social, el cual
analizamos (como elementos) la conducta de cada uno de los individuos que la
componen” (Mead, George H., 1968:38).

Mead habla de un espacio social percibido por simbolos y sus significados que
son propiedad de la situacion interactiva y estas a su vez forman parte del espiritu
(comunicacion), la persona, cuyo ser abarca su espacio social teniendo como

fondo a la sociedad. Por ello, Mead enfatiza dos caracteristicas importantes:
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e Quien se comunica puede comunicarse consigo mismo.

e La comunicacion crea la realidad.

Emilio Durkheim (2001), estableci6 una serie de diferencias entre las
representaciones individuales y las representaciones colectivas, dejando ver que
los hechos colectivos son trascendentales en cada individuo y que son
representados y visualizados a través de las creencias, cultura, sociedad, todo su
entorno biopsicosocial.

Durkheim definia el campo de la Psicologia social argumentando que debia
estudiar como las representaciones sociales se llaman y se excluyen, se
fusionan o se hacen distintas unas de otras. Sin embargo, estrecha el ambito
de estudios de la psicologia poniendo en la mira la sociologia una buena
cantidad de fen6menos que atafiian mas a una especie de Psicologia social o

colectiva (Mora Martinez, 2002:6).

Fundamentado en su vision teorica, Durkheim se atreve a hacer la diferencia entre
sociologia y psicologia: a la primera le correspondia analizar todo acerca de las
representaciones colectivas y a la segunda lo propio de las representaciones
individuales. En consecuencia, defendia el campo de la psicologia social
argumentando que debia estudiar como las Representaciones Sociales se llaman
y se excluyen, se fusionan o se hacen distintas unas de otras. Sin embargo,
estrecha el ambito de estudio de la psicologia poniendo en la mira de la sociologia
una buena cantidad de fendmenos que pertenecian mas a una especie de

psicologia social o colectiva.

Se puede decir que en cada uno de nosotros existen dos seres que, aun
cuando inseparables a no ser por abstraccién, no dejan de ser distintos. El
uno, esta constituido por todos los estados mentales que no se refieren mas
gue a nosotros mismos y a los acontecimientos de nuestra vida privada: es lo
gue se podria muy bien denominar el ser individual. El otro, es un sistema de
ideas, de sentimientos y de costumbres que expresan en nosotros, no nuestra
personalidad, sino el grupo o los grupos diferentes en los que estamos

integrados; tales son las creencias religiosas, las opiniones y las préacticas
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morales, las tradiciones nacionales o profesionales, las opiniones colectivas

de todo tipo. Su conjunto constituye el ser social (Durkheim, 1996:49).

La psicologia social analiza y explica los fenbmenos que son simultaneamente
psicologicos y sociales. Este es el caso de las comunicaciones de masas, del
lenguaje, de las influencias que ejercemos los unos sobre los otros, de las
imagenes y los signos en general de las Representaciones Sociales que
compartimos y asi sucesivamente. Durkheim refiere que en las opiniones

colectivas, es el contexto en el que nos encontramos inmersos.

Segun Durkheim las imagenes y las ideas actian unas sobre otras y estas
acciones tienen que variar necesariamente al mismo paso que la naturaleza
de las representaciones las cuales se asemejan, se diferencian o se
contraponen entre si. Asimismo, afirma que el vinculo entre el pasado y el
presente puede establecerse por mediaciones puramente intelectuales. En
efecto, toda representacion, en el momento en que se produce, influye no
solamente sobre los érganos, sino también, sobre las creencias, es decir,
sobre las representaciones presentes y pasadas que las constituyen, siempre
gque se admita que las representaciones pasadas subsisten en nosotros.
(Ramirez Navarro, 2008:21).

Recuperando estos planteamientos, los profesores conforman sus percepciones a
través de la interaccion social y -cultural, van generando una serie de
representaciones sociales, a partir de sus conocimientos obtenidos en su medio
personal, profesional a nivel cognitivo. Jodelet menciona que este tipo de
conocimientos es socialmente elaborado y compartido, cuando el sujeto trata de
comprender y explicar los acontecimientos que surgen en su vida y en él mismo,

asi como el actuar en diversas situaciones y con otras personas.

Al dar sentido, dentro de un incesante movimiento social, a acontecimientos y
actos que termina por sernos habituales, este conocimiento forja las
evidencias de nuestra realidad consensual, participa en la construccién social

de nuestra realidad, para emplear una expresion de quienes lo han elevado a
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la dignidad de objeto de una nueva sociologia del conocimiento. (Jodelet D.,
2008:473).

Tuvieron que pasar varias décadas para que Serge Moscovici retomara los
planteamientos de psicologia social de Durkheim y desarrollara una teoria en
psicologia social con marcada tendencia socioldgica cuando el comdn
denominador de las investigaciones en psicologia era lo individual, por la

influencia norteamericana.

Con su teoria de las Representaciones Sociales, Moscovici integra en una
psicologia social las aportaciones de diversas disciplinas, dentro de un contexto
europeo de rapida expansion. Emilie Durkheim sefialaba que:

Esto significa, por tanto, que es consecuencia de la vida en coman?. [...] Todo
el sistema de representacion que alimenta en nosotros la idea y el sentimiento
de la existencia de la regla, de la disciplina, tanto interna como externa, es la

sociedad quien la ha inculcado en nuestras conciencias (Durkheim, 1996:54).

La representacion social, su concepto, su historia o precursores, nos lleva mas alla
de la psicologia social, ya que se encuentra en un punto intermedio de lo que
realmente es, abarcando niveles desde lo individual a lo colectivo. La
representacion social se va a definir por su contenido (informaciéon, imagenes,
actitud, opinion, entre otros, que nos relacionaria con un objeto de estudio (una
persona, un acontecimiento histérico), las RS son el reflejo de la posicion que
ocupan los sujetos (estudiantes, maestros, trabajadores) en la sociedad, la
economia, la cultura, constituyen el proceso mediante el cual se establece una
relacion con el mundo, con el entorno biopsicosocial y con las cosas. En este
sentido, las representaciones sociales tienen lugar en todo un proceso cognitivo,

asi como simbdlico para la orientacion de los comportamientos.

L En otras palabras, las RS permiten manifestar las construcciones de manera simbdlica, que se
crean a partir de su relaciéon con la cotidianidad, en este caso a través de la subjetividad y la
practica docente. Este término lo retomaremos posteriormente con Berger y Luckmann en relacion
con la construccién de la realidad, la institucionalizaciéon, conjuntamente con Pifia Osorio el
conocimiento de la vida cotidiana.
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2.2. Nociones de Representacion Social

Serge Moscovici (2008) nos dice que las RS son una modalidad particular de
conocimiento, cuya funcion es la elaboracion de los comportamientos y la
comunicacion entre individuos, en nuestro caso de la practica docente, define a las
representaciones sociales como campos conceptuales o sistemas de nociones y
de imagenes que permite al profesor dar a conocer su realidad y esta misma

condiciona su experiencia.

Para Denise Jodelet (2008), la representacion social constituye la designacién de
fendmenos mudltiples, los cuales se observan y se estudian en variados niveles de
complejidad, como individuales y colectivos, sociales y psicolégicos como
fendmenos representativos, por lo que a continuacion retomamos la definicion

general de:

El concepto de representacién social designa una forma de conocimiento
especifico, el saber del sentido comun, cuyos contenidos manifiestan la
operacién de procesos generativos y funcionales, socialmente caracterizados.

En sentido mas amplio, designa una forma de pensamiento social.

Las representaciones sociales constituyen modalidades de pensamiento
practico orientados hacia la comunicacién, la compresion y el dominio del
entorno social, material e ideal. En tanto que tales, presentan caracteristicas
especificas a nivel de organizacion de los contenidos, las operaciones

mentales y la logica.

La caracteristica social de los contenidos o de los procesos de representacion
ha de referirse de los contextos en los que surgen las representaciones, a las
comunicaciones mediante las que circulan y a las funciones a las que sirven

dentro de la interaccién con el mundo y los demas (Jodelet D., 2008:474).

Moscovici nos dice que las representaciones sociales son producto de la
identidad, de un proceso social, porque surgen y se desarrollan en la interaccion
cotidiana con su entorno social, la representacion es portadora de un significado
asociado que le es propio al docente. Al ser formulada por sujetos sociales, no se

trata de una simple reproduccién sino de una complicada construccién en el
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sujeto, derivada del caracter activo y creador de cada individuo, el grupo al que
pertenece, las presiones y habilitaciones que lo rodean.

Las Representaciones Sociales son maneras de interpretar la realidad
cotidiana, a través de la actividad mental llevada a cabo por los individuos y
los grupos, con la finalidad de tomar posicion con respecto a situaciones,
hechos, objetos y comunicaciones que les conciernen. Asimismo, no son
formas de conocimiento socialmente elaborado y compartido, es a la vez el
proceso de una actividad y a la apropiacion de la realidad, teniendo una vision
y concurren a la construccién de una realidad en un conjunto social (Bueno
Abad, 2000).

La representacion funciona como un sistema de interpretacion de la realidad
misma que rige las relaciones entre los profesores y estudiantes, sociedad con su
entorno biopsicosocial, esta condiciona sus comportamientos, orienta sus
acciones, asi como sus relaciones sociales. Por lo que se concibe que la
representacion social abarque distintos ambitos cognoscitivos y simbolicos

construyendo el conjunto de conocimientos, creencias e imagenes.

Las Representaciones Sociales constituyen modalidades de pensamiento practico
orientados hacia la comunicacion, la comprensiéon y el dominio del entorno social,
material e ideal. Es la manera de interpretar del profesor y de pensar su realidad
cotidiana una forma de conocimiento social, presentando caracteristicas
especificas a nivel de organizacion de los contenidos, las operaciones mentales y

la logica.

Pefla Zepeda y Gonzalez (2001) retomando a Moscovici dicen que la
representacion debe entenderse como la construccion del objeto representado, el
cual posee espacios de autonomia y de creacién, tanto de manera individual como
colectiva. “La intervencién de lo social, entonces, se traduce en el significado y la
utilidad que les son conferidos a las representaciones” (Pefa Zepeda y Gonzalez,

2001:329), asi como tener una correspondencia con la realidad.
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Es bajo la forma de las Representaciones Sociales que el individuo esta influido
del interactuar social en su comportamiento y cognitivamente. Asi pues, cuando el
profesor expone su practica docente, lo social interviene ahi de varias maneras,
como es a través del contexto concreto en que se sitian los grupos o las

relaciones que debera haber entre sus miembros individuales.

Las representaciones sociales son una forma de pensamiento natural informal, es
un tipo de saber empirico, que ademas se articula al interior de los grupos con una
utilidad practica, en esencia como una guia para la accion social de los sujetos
(profesores), es un saber finalizado de una serie de vivencias y experiencias

propias.

En tanto los fendmenos, las representaciones sociales presentan bajo
férmulas variadas, mas o menos complejas, imagenes que condensan un
conjunto de significados, sistemas de referencia que nos permiten interpretar
lo que nos sucede e incluso, dar un sentido a lo inesperado; categorias que
sirven para clasificar las circunstancias, los fenébmenos y a los individuos con
guienes tenemos algo que ver; teorias que permiten establecer hechos sobre
ellos. Y a menudo, cuando se les comprende dentro de la realidad concreta de
nuestra vida social, las representaciones sociales son todo ellos juntos.
(Jodelet D., 2008:472).

La teoria de las Representaciones Sociales ve al sujeto (profesor) como portador
de la practica social que forma parte de su experiencia vivida y de la
transformacion del mundo, tanto a nivel individual como grupal y social; las
Representaciones Sociales estimulan y modelan nuestra conciencia colectiva,
explicando eventos y cosas de forma que sean accesibles a cada uno de nosotros.
Las RS hacen posible que lo nuevo no resulte tan extrafio y permiten que el
individuo se desenvuelva mejor en sus escenarios de vida. En ese sentido, una
representacion social tiene en primer lugar un valor practico intrinseco que se

evidencia en la interaccién de los sujetos con el objeto.

Asi pues, la nocion de representacion social nos sitia en el punto donde se

interceptan lo psicologico y lo social, antes que nada concierne a la manera
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como nosotros, sujetos sociales, aprehendemos los acontecimientos de la
vida diaria, las caracteristicas de nuestro medio ambiente, las informaciones
que en él circulan, a las personas de nuestro entorno proximo o lejano
(Jodelet D., 2008:473).

De tal modo que las representaciones sociales facilitan la integracion de los
individuos en torno al objeto. Una representacion existe en y a través de la
practica social, pero ademas en un proceso personal, significativo. Existe para la
practica social, incluso en representaciones sociales muy elementales tiene lugar
todo un proceso de elaboracién cognitiva y simbdlica que orientar4d los
comportamientos de los profesores a comprender su entorno, a exponer sus

propios puntos de vista.

2.3 Funciones, Formacion y Estructura de la Representacion Social

La representacion social permite a los profesores hacer construcciones de manera
simbolica, que crean a partir de su relacion con la cotidianidad y se crean a través
del sentido comun de ellos. No son Unicamente construcciones imaginarias o
sencillas en estructura que se quedan en el plano de lo simbdlico. Las RS se
descubren en el fundamento que tienen en la vida cotidiana y en su utilidad

practica.
2.3.1. La funcion

Dario Péaez (1987:316) da a conocer un esquema sobre las funciones el

pensamiento natural, el cual cuenta con cuatro caracteristicas importantes:

e Privilegiar, seleccionar y retener hechos relevantes del discurso
ideoldgico concernientes a la relacion sujeto en interaccion, o0 sea,

descontextualizar algunos rasgos de este discurso.
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e Descomponer este conjunto de rasgos en categorias simples,
naturalizando y objetivando los conceptos del discurso ideoldgico

referente al sujeto en grupo.

e Construir un “mini-modelo” o teoria implicita, explicativa y evaluativa

del entorno, a partir del discurso ideolégico que impregna la sujeto.

e El proceso reconstruye y reproduce la realidad otorgandole un sentido
y procura una guia operacional para la vida social, para la resolucion de
los problemas y conflictos.

Particularmente con los profesores del eje Psicopedagdgico y recuperando los
planteamientos anteriormente mencionados, la representacion no es un simple
reflejo de la realidad, sino una organizacion significativa, la cual depende de
diversos factores como son el contexto social inmediato del profesor, el ideoldgico,
el grupo, las situaciones sociales, su historia misma, asi como el lugar que ocupa
en su medio social y cultural. Tanto sus creencias, sus representaciones sociales
pasadas y presentes, influyen en la exteriorizacibn de conocimiento de los

profesores, asi como a la creacidon y construccion de los mismos.

Para Jean Claude Abric (2004), las Representaciones Sociales tienen un papel
sumamente importante porque hace una sistematizacion sobre el tema,
resumiendo se observan cuatro funciones basicas de las RS, que a continuacién

se presentan:

1. Funciones del saber: Permiten entender y explicar la realidad. Este
permite a los profesores adquirir conocimientos e integrarlos en un
marco asimilable y comprensivo para ellos, en relacion a lo cognitivo y a
sus valores. Permite comprender y explicar la realidad. Las
representaciones sociales permiten a los profesores adquirir nuevos
conocimientos e integrarlos, de modo asimilable y comprensible para
ellos, de acuerdo con sus esquemas cognitivos y valores que permiten

el intercambio social, la transmision y difusion del conocimiento.
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2. Funciones identitarias: Definen la identidad y permiten la salvaguarda
de la especificidad de los grupos. Esto permite situar a los profesores y
a los grupos en el campo social y personal compatible con su entorno,
normas y valores sociales. Las representaciones sociales participan en
la definicion de la identidad y permiten salvaguardar la especificidad de
los grupos. Sitian ademas a los profesores y los grupos en el contexto
social, permitiendo la elaboracion de una identidad social, profesional y
personal gratificante, compatible con el sistema de normas y valores
social e histéricamente determinados.

3. Funciones de orientaciéon: Conducen los comportamientos y las
practicas. Es decir, las representaciones sociales van a intervenir en la
definicion de la finalidad de la situacion y determinacion del
comportamiento. Segundo, va a producir un sistema de anticipaciones y
expectativas constituyendo una accién sobre la realidad, asi también se
da la seleccion y filtro de las informaciones, ya que la representacion
precede y determina la interaccion del individuo y tercero es

prescriptiva.

4. Funciones justificadoras: Permiten justificar a posteriori las posturas y
los comportamientos. Las Representaciones Sociales estan
determinadas por la practica de las relaciones y seran elaboradas
progresivamente. Las RS permiten justificar un comportamiento o toma
de posicion, explicar una accion o conducta asumida por los

participantes de una situacion.

2.3.2. Formacion

La representacibn es una interaccion constantemente de ideas imagenes,
acciones y reacciones de cada individuo, profesor o estudiante. Por lo que cada
representacion influye sobre las creencias, pensamientos y conocimientos

adquiridos, asi como los que se van generando dia con dia.
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Para llegar a conformarse la representacion es imprescindible que ocurran dos
procesos: la objetivacion y el anclaje los cuales son fundamentales para la teoria
de la RS, estos procesos se encuentran muy ligados por el hecho que una
presupone al otro. Tan solo la representacion objetivada, naturalizada y anclada

es la que permite explicar y orientar nuestros comportamientos.

2.3.2.1. La objetivacion

Moscovici (2008) nos dice que: “objetivar es reabsorber un exceso de significados
materializados”, lo que podria definirse como aquel proceso, a través del cual
llevamos a imagenes concretas que nos permiten comprender mejor lo que se
quiere decir, aguellos conceptos que aparecen de manera abstracta. Consiste en

transferir algo que esta en la mente en algo que existe en el mundo fisico.

Dario Paez (1987), dice que un proceso en el que se concreta el conocimiento que
se tiene de los objetos a través de los representantes. En esta fase se retiene
selectivamente elementos, se organizan libremente y se estructura un modelo
figurativo de lo ya adquirido por las Representaciones Sociales pasadas y
presentes. Este mecanismo se encuentra bajo la influencia de la insercion de los
sujetos en la sociedad, de sus condiciones sociales. Se realiza a través de tres
fases: la construccion selectiva, la esquematizacion estructurante y la

naturalizacion.

La construccion selectiva: Es aquel proceso del cual los diferentes grupos sociales
y los sujetos que los integran se apropian, de manera muy particular y especifica,
de las informaciones y los saberes sobre un objeto o situacion. Esta forma de
preparacion implica la retencién de algunos elementos de la informacion y el
rechazo de aquellos que no resulten significativos. Los elementos retenidos se
someten a una transformacion con el objetivo de que se puedan encajar en las

estructuras de pensamiento que ya estan constituidas en el sujeto, es decir, estos
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nuevos elementos van a adaptarse a las estructuras formadas anteriormente y a

ser reconstruidas por el estudiante.

La esquematizacién estructurante: Una vez seleccionada la informacion y
convenientemente adaptada a través del proceso de apropiacion, se organiza
internamente para conformar una imagen del objeto representado de manera
coherente y de facil expresién, los conceptos son entendidos de forma individual y

coherente. Esto da lugar a la formacion del ndcleo central segun Abric.

La naturalizacién: Para Ibafez (1989) es el proceso donde el nucleo central
adquiere un estatus ontolégico que lo sitta como un componente mas de la
realidad objetiva. El nucleo central es el resultado de un proceso de construccion
social de una representacion mental, sin embargo, se olvida el caracter artificial y
simbolico del nucleo y se le atribuye plena existencia factica. El nucleo pasa a ser
la expresion directa de una realidad que se le corresponde perfectamente y de la
cual no parece constituir sino un reflejo fiel. Una vez que ha quedado constituido,
el nucleo tiene toda la fuerza de los objetos naturales que se imponen “por si

mismos” a nuestra mente.

El proceso de objetivacion sirve de marco e instrumento para orientar cada una de
las percepciones, asi como los juicios en una realidad social construida por los
profesores. El mecanismo de la objetivacion esta notablemente influenciado por
una serie de condiciones sociales como puede ser la insercion de las personas en

la estructura social.

2.3.3.2. El anclaje

Seria la integracion al pensamiento de una nueva informacion sobre un obijeto, la
cual aparece con un significado especifico ante nuestros esquemas antiguos y a la
gue se le atribuye una funcionalidad y un papel regulador en la interaccién grupal,

asi como el desenvolvimiento del profesor dentro de su medio.
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Es aqui donde se manifiestan los procesos de asimilacién y acomodacion, pues
las informaciones recibidas son deformadas por nuestros esquemas Yya
constituidos, y a su vez, esta nueva informacién cambia nuestros propios
esquemas para acomodarlos a sus caracteristicas. Se puede afirmar entonces que

este proceso se refiere al enraizamiento de la representacion social y su objeto.

El proceso de anclaje proporciona al sujeto una funcionalidad y una significacion a
su representacién. La funcién del anclaje permite la entrada de la RS y de la
significacion para comparar e interpretar, para llegar a la construccion de cédigos
de interpretacion, que a su vez se ven sus resultados en las practicas. Este

proceso remite a la realidad del sujeto pero con una nueva significacion.

Moscovici (2008), refiere que el anclaje es “el enraizamiento social de la
representacion y de su objeto”, mientras que Mora Martinez (2002) nos dice que
‘el anclaje hace visible la manera en que contribuyen a modelar las relaciones
sociales y también como se expresan”. Lo que nos remite a que la representacion
o la intervencién social que aqui se lleva a cabo es la utilidad y el significado de

los aspectos que se han quedado en los profesores.

El proceso de anclaje articula las tres funciones basicas de la representacion: a)
funcidon cognitiva de integracion de la novedad, b) funcidén interpretativa de la
realidad y, c) funcion de orientacién de las conductas y las relaciones sociales.
Tanto el anclaje como la objetivacion hacen familiar lo no familiar; el primero
transfiriéndolo a nuestra esfera particular donde somos capaces de compararlo e
interpretarlo, y el segundo, reproduciendo entre las cosas que podemos tocar y en

consecuencia, controlar.

2.3.3. Estructura

Moscovici a través de tres condiciones de emergencia le da una estructura a las

representaciones sociales, estas condiciones son: la dispersion de la informacion,
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la focalizacién del objeto individual y colectivo, por ultimo, la presion a la inferencia

del objeto socialmente definido.

1. La dispersion de la informacion. Se refiere a que la informacién que el profesor
o individuo pueda tener para responder a una pregunta, suele ser generalmente
insuficiente y a la vez superabundante, por la diversidad y cantidad de informacion
gue se posee. Es decir, nunca se posee toda la informacién necesaria sobre un
solo aspecto.

2. La focalizacion del objeto individual y colectivo. La focalizacién en una persona
o de manera colectiva se da por que estos estan implicados en una interaccion
social con sucesos que conmueven sus interpretaciones a partir de sus
representaciones sociales.

3. La presion a la inferencia del objeto socialmente definido. Este descubre un
hecho significativo de la capacidad misma de la actuacidon y comunicacion. En la
gue se exponen las opiniones, posturas y acciones acerca de las percepciones; se
espera que en las diversas circunstancias y relaciones sociales el profesor sea

capaz de responder en todo momento.

Estos tres aspectos son el ancla para la aparicion del proceso de formacion de
una representacion social y al combinarse hacen posible el origen del esquema de

la representacion misma.

La representacién social contribuye exclusivamente al proceso de formacién
de conductas y a la orientacion de las comunicaciones. Resolver problemas,
dar forma a las interacciones sociales, proporcionar un patron de conductas
son motivos para constituir una representacion y separarse de lo que es la

ciencia y lo que es la ideologia (Mora Martinez, 2002:21).

La Representaciones Sociales son intercambiables, ya que se crean de manera
simultdnea y de manera reciproca, en este caso el concepto y percepcion de las
representaciones sociales de la practica docente de los profesores es una teoria
natural que integra conceptos cognitivos como la opinion, la actitud, la creencia,

entre otros, que da lugar a una forma de conocimiento de sentido comun. Es un

59



proceso donde se tiende a interpretar la subjetividad® de la practica docente de
los profesores del eje psicopedagogico.

2.4. La Construccion Social de la Realidad y la Vida Cotidiana

Berger y Luckmann (2006) en su tratado de “la construccion social de la realidad”
refieren que “la realidad se construye socialmente y que la sociologia del
conocimiento debe analizar los procesos por los cuales esto se produce”. En este
sentido desarrollan su tesis en relacion a un proposito: Definir la realidad como
parte del reconocimiento de aquellos fenomenos que legitimizamos y que no
podemos ignorar o abolir de nuestra vida cotidiana. Definir el conocimiento como
parte fundamental de la construccion de saberes especificos. La realidad y el
conocimiento pertenecen a contextos sociales especificos. “En otras palabras,
sostenemos que la sociologia del conocimiento se ocupa del andlisis de la
construccidon social de la realidad” (Berger y Luckmann, 2006:13). Que se
fundamentan en como el conocimiento se objetiva, se institucionaliza y legitima

socialmente para quedar establecido como realidad.

Las aportaciones que estos autores realizaron acerca del sentido comin como
objeto de estudio de la sociologia, permitieron que la Teoria de las

Representaciones Sociales profundizara en los siguientes aspectos:

2.4.1 Conocimiento en la vida cotidiana

La “vida cotidiana se presenta como una realidad interpretada por los hombres y
que para ellos tiene un significado subjetivo de un mundo coherente” (Berger y

Luckmann, 2006:34). En donde los profesores, a partir de su practica docente la

*? Delgado Tornés (2004) nos dice que la: Subjetividad es parte de la cultura, pero es aquella parte
gue es inseparable de las personas concretas.
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van transformando en relacion con su experiencia, en correlacion de como se

presentan los eventos en su cotidianidad.

La vida cotidiana tiene una diversidad de connotaciones como el hecho mismo de
una realidad cambiante conforme a los acontecimientos significantes en la vida de
los profesores, hablar de las representaciones sociales de los profesores es
interpretar esa cotidianidad en la cual su practica docente emerge como algo mas
qué dar a través de su experiencia. Agnes Heller (1987) menciona que “la vida
cotidiana es el conjunto de actividades que caracterizan la reproduccion de los
hombres particulares, los cuales, a su vez, crean la posibilidad de la reproduccion
social’, es decir, la manera en como el conocimiento del profesor se da en la vida

cotidiana es producida en su relacion con la sociedad.

Las RS de los profesores que tienen sobre su practica docente es la conformacion
del contexto mismo de su realidad, de su relacion con los otros actores de su
cotidianidad en esa cultura creada y transformada a partir de sus experiencias y
necesidades mediatas en los diversos escenarios de la FES Aragén. De esta
manera, Pifia Osorio (2002) sefiala que “la vida cotidiana es un cruzamiento de
situaciones sociales e historias particulares” en las que cada persona (profesores)
en sus escenarios particulares marcan las diferencias, se observan los cambios
relevantes o intrascendentes, asi como la variedad de acontecimientos que

transforman su vida cotidiana, su practica docente y su experiencia.

Para Schutz (1993) vivir con y para los otros, orientar nuestra vida, compartir
actividades o trabajos comunes entre contemporaneos, predecesores y sucesores
nos permite que influyan en nosotros e influyamos a los otros, y se supone que

comprendemos y somos comprendidos. En sus palabras

En estos actos de establecimiento e interpretacion de significados se
construyen para nosotros, en grados variados de unanimidad, en una mayor o
menor intimidad de vivencia, en multiples perspectivas que se entrecruzan el
significado estructural del mundo social, que es tanto nuestro mundo (Schutz,
1993).
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Entender las Representaciones Sociales sobre la practica docente constituyé el
vinculo al que adhieren sus marcos de accidon. Las Representaciones Sociales
fungen como ordenadoras de las orientaciones que les permiten encaminar sus
intereses y legitimar sus practicas en distintas dimensiones de intervencion. Las
Representaciones Sociales constituyen modalidades de pensamiento practico
orientados hacia la comunicacion, la comprension y el dominio del entorno social,

material e ideal.

La vida cotidiana, escolar, académica y la practica docente de los profesores, son
aspectos subjetivos, intangibles que juegan un papel importante dentro de las
investigaciones socioldgicas y antropologicas, porque forman parte de la cultura
académica y de la formacion de los docentes del eje de Psicopedagogia en la
Licenciatura en Pedagogia. Michael Cole (1999) nos dice que es complicado
reconocer o pensar en la cultura, porque estamos inmersos en ella y, por lo tanto,

somos como los peces dentro del agua, por lo que no la percibimos.

Pifia Osorio (2002) menciona que la cultura es aquella que se forma a partir de los
productos materiales e inmateriales, es decir, no sé6lo de aquello que vemos o
palpamos o que se puede medir. La cultura es lo que existe en la vida diaria, en
nuestro contexto en el cual nos desenvolvemos dia a dia y en los diversos

significados que posibilitan la comunicacion.

2.4.2. La importancia del lenguaje y la comunicacion

La realidad de cada persona (profesor, estudiante, trabajador) ya se presenta
objetivada. Son la forma (instrumento) en como aprehendo la realidad de la vida
cotidiana como una realidad ordenada, “el lenguaje usado en la vida cotidiana me
proporciona continuamente objetivaciones indispensables y dispone el orden
dentro del cual éstas adquieren sentido y dentro del cual la vida cotidiana tiene

significado para mi” (Berger y Luckmann, 2006:37). Una de las primeras formas de
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interpretar las RS es el lenguaje en el que se expresan todos esos eventos

trascendentes o relevantes.

Con relacion a esta investigacion el punto de quiebre es que el profesor observe,
desde otra perspectiva, su practica docente y pueda ver en ella la trascendencia
de la misma; observe las carencias para realizar un cambio o permanecer estatico.
Toda deconstruccion y reconstruccién de su practica se vera implicada en el
aspecto de saber ¢ Hasta dénde quieres transcender? ¢ Qué deseas difundir en los
estudiantes? ¢ Qué propdésitos tienes hacia ellos? ¢ Su practica docente cubre sus
expectativas personales? ¢Como afecta el entorno a su préctica?, son preguntas
gue van surgiendo conforme se acerca el momento de entrar al campo de
investigacion, a esa aula que es su entorno, su mundo donde se crean las

Representaciones Sociales de cada docente.

Delgado Tornés (2004), nos dice que la subjetividad es aquella trama de
percepciones, aspiraciones, memorias, saberes y sentimientos que nos impulsan y
nos dan una orientacion para actuar en el mundo. Subjetividad social es esa
misma trama compartida por un colectivo, por un grupo humano, por una
comunidad. Ella le permite construir sus relaciones, percibirse como un "nosotros”
y actuar colectivamente. La subjetividad es parte de la cultura, pero es aquella
parte que es inseparable de las personas concretas. Por lo mismo es la parte mas

cambiante y fragil de ella.

2.4.3. La construccion es social.

Que la vida cotidiana se realiza y organiza alrededor de la comunicacién, la
interacciéon entre individuos, grupos e instituciones. Berger y Luckmann dicen que
la realidad de la vida cotidiana es un mundo el cual se comparte con otros, otras
realidades de las cuales somos conscientes. Es justamente aqui, donde se torna
relevante considerar la diferente implantacion social de los profesores, sus

diversas caracteristicas demograficas y sus diferentes orientaciones ideoldgicas.
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En consecuencia, conocer o0 establecer una representacidon social implica
determinar qué se sabe (informacién), qué se cree, cOmo se interpreta (campo de

la representacion).

Las RS no son una opinibn momentanea y fragmentaria, sino una construccion en
torno a determinados aspectos del mundo circundante que estructura una amplia
gama de informaciones, percepciones, imagenes, creencias y actitudes vigentes

de su practica docente en un sistema social determinado (contexto).

2.5. Practica Docente

La experiencia laboral de los docentes, asi como su practica es una actividad real
y objetiva, que se establece e institucionaliza de manera independiente, asimismo,

es una accion transformadora.

Desde la perspectiva de los profesores es importante investigar sus
representaciones sociales, desde su subjetividad en el eje de psicopedagogia.
Asumiendo que los individuos construyen sus propias interpretaciones, a partir de
hechos significativos y de su propia experiencia en relacién con la sociedad o
mundo externo, dandole una interpretacion propia, proyectando lo que piensan,

sienten, creen, hacen, viven y comparten.

La practica docente es considerada un objeto de reflexion, cuyo potencial de
transformacion estara dado por la reflexion que a partir de su marco teérico,
realice el propio docente. Esta practica esta ubicada dentro de un contexto
social e institucional que la condiciona y le da significado. Es mucho mas

amplia que el espacio de sal6n escolar (Moran Oviedo, 2006:41).

Las RS de la préactica docente es un acontecimiento mediado por mdaltiples
factores y referencias del sentido comun en relacidén con otros actores, el contexto
en el que se entrelazan en su trayectoria. La interpretacién del contexto de su
practica docente, la planificacion de estrategias, organizacion de contenidos

programaticos, participar directamente en las aulas, analizar introspectivamente su
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ejercicio docente, aunado a el desarrollo cientifico-tecnologico para estar al diay a
la vanguardia en tales innovaciones, asi como con los paises desarrollados, todo

esto influye en la practica docente de los profesores en su cotidianidad.

Las RS son definidas por Moscovici (2008) como un corpus organizado de
conocimientos y una de las actividades psiquicas gracias a las cuales las
personas hacen tangible su realidad fisica y social. Nos referimos a que las
representaciones sociales dan sentido a la subjetividad del profesor en las
actividades en que se desarrolla, es decir, como él resignifica su proceso de

ensefianza para reorganizar su practica profesional.

Toda innovacion educativa esta influida por los cambios del pensamiento
del profesor y, en tal sentido, la evaluacion de la practica docente debe
analizar sus juicios, expectativas, actitudes, teorias y creencias, de
sobre todo si se lo considera un mediador entre el alumno y la cultura
(Monroy Farias M., 2004:163).

Por lo que se debe dar lugar a la forma en cédmo realizan su practica docente y
como la reconstruyen, a partir de sus percepciones, es decir, a situaciones de
aprendizajes simples y complejos para que realice los procesos mentales
correspondientes para darle diferentes soluciones a una probleméatica especifica y
predeterminada, que lo lleve a la reflexion e interiorizacion del conocimiento,
donde el profesor logre el aprendizaje significativo en los estudiantes a través de

su practica docente.

Asi es como las Representaciones Sociales de la practica docente de los
profesores nos llevan a interpretar el proceso de incorporacion de los
conocimientos, la manera en que las transforman y utilizan segun su relevancia,

fomentando la produccién de ideas y practicas innovadoras.

Si se considera al docente como un profesional, debe regimentarse en qué
consiste su tarea, lo que implica reconocer la dimensién intelectual,
pedagdgica y social de su actividad, sin limitar sus funciones al cumplimiento

formal de lo establecido en un plan de estudios (Diaz Barriga A., 1994:97).
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Cuando hablamos de la construccién de aprendizajes es solamente un reflejo
selectivo de la busqueda de representaciones sociales con relacién a la practica
docente, transformandola, si es necesario, para dar respuesta a las problematicas
gue se presentan en la vida cotidiana de los profesores. En otras palabras, la
forma de conocer la modelan con su experiencia vivida, de manera que la

interrelacién del sujeto con el mundo ayuda a modificar la percepcién del mismo.

El propdsito de la formacion es adquirir la capacidad de reflexionar sobre la
propia experiencia de reelaborarla. La teoria aporta nuevos elementos a la
reflexion sobre la practica experiencia, lo que permite hacer nuevas
interpretaciones de las situaciones y problemas de la practica (Fierro,
2005:25).

Por lo que interpretar sus representaciones sociales de como construyen la
practica docente, depende de la manera en que se guie y/o ensefie a los
estudiantes para desempefarse profesionalmente. En términos generales, los
profesores deben reconocer los contextos sociales y el modo en que influyen;
observar las relaciones y acciones en el interior y exterior de las aulas, asi como

las estrategias y actividades a las que recurren.

La pasion, la sensibilidad, la creatividad y la capacidad de innovacion
constituyen un reto para el docente; la organizacion de propuestas
metodolbgicas permite enfrentar con elementos concretos dicho reto, pues
cada estructura de actividades bien concebida y bien lograda es un motivo de

satisfaccién del docente (Diaz Barriga A., 1999:73).

En este tenor, se considera indispensable comprender el papel del profesor en su
practica docente dentro de la Licenciatura en Pedagogia, a partir de su contexto
académico, social y cultural para un mejor desenvolvimiento en el aula. Por ello,
retomar la teoria de las Representaciones Sociales permite recuperar la
representacion social que tiene el profesor de si mismo, de su practica docente

gue construye en su contexto, en su cotidianidad.
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Cecilia Fierro (2005:21) menciona que:

Entendemos la practica docente como una praxis social, objetiva e intencional
en la que intervienen los significados, las percepciones y las acciones de los
agentes implicados en el proceso -maestros, alumnos, autoridades educativas
y padres de familia-, asi como los aspectos politico-institucionales,
administrativos y normativos que segun el proyecto educativo de cada pais,

delimitan la funcién del maestro.

Lo que nos permite interpretar, a través de las representaciones sociales las
diversas posturas de los profesores de su practica docente, a partir de su
desempeiio diario que les da la experiencia y saberes adquiridos.

Las Representaciones Sociales son una expresion del pensamiento natural del
profesor, no predeterminado, sino concebido, a partir de su entendimiento de los
hechos, de una reconstruccion mental de los saberes adquiridos. Esta teoria nos
permitio interpretar cOmo los profesores son autonomos para seleccionar y
retener; descomponer y objetivar; construir teorias, reconstruir y reproducir el
discurso en el aula, permitiéndose explicar y evaluar su entorno, a través de sus

Representaciones Sociales en la practica docente.

67



Nadie puede construirse el puente sobre el cual hayas de

pasar el rio de la vida; nadie, a no ser tu.

Federico Nietzche
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CAPITULO 3

CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION

3.1. Metodologia de la Investigacion

En este apartado caracterizamos la investigacion cualitativa, vinculada a la teoria
de las Representaciones Sociales como nuestros ejes de trabajo, interpretando las

RS de los profesores que tienen sobre su practica docente.

En esta investigacion se interpretaron las Representaciones Sociales, que tienen
de su practica docente los profesores de la Licenciatura en Pedagogia, teniendo
como contexto a la Facultad de Estudios Superiores (FES) Aragon. Las RS estan
enfocadas a las experiencias construidas por los profesores a través de su

contexto, refiriéndonos a sus creencias, valores y vivencias.

Es importante mencionar que el hecho de trabajar desde lo cualitativo, lo social y
la interpretacion no le restan importancia a las investigaciones de corte objetivo y
cuantitativo. También reconocemos a la subjetividad como parte de las
experiencias vividas en un contexto que permite construir saberes especificos y

tener un enfoque cualitativo-interpretativo.

Esta tematica se a bordd a través de la investigacion cualitativa y del enfoque
procesual®® que describe Banchs acerca de las Representaciones Sociales, que
busca explicar la subjetividad, comprender las interacciones de los profesores y

los significados subjetivos, tanto individuales como colectivos. La investigacion

B E| enfoque procesual “se caracteriza por considerar que para acceder al conocimiento de las
representaciones sociales se debe partir del abordaje hermenéutico atendiendo al ser humano
como productor de sentidos y focalizandose en el andlisis de las producciones simbdlicas, de los
significados, del lenguaje, a través de los cuales los seres humanos construimos el mundo en que
vivimos (Banchs M., 2000:6).
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cualitativa y del enfoque procesual nos permitieron hacer una conjugacion de
aspectos sociales-profesionales, con la la interpretacion de sus respuestas, el

instrumento utilizado fue la entrevista a profundidad aplicada a los profesores.

Fundamentado en Moscovici y Hewstone nuestro propésito fue retomar el habitus
de los profesores desde las Representaciones Sociales y utilizar el enfoque
cualitativo-interpretativo en las RS que los profesores tienen sobre su practica
docente, vinculados con escenarios particulares, acciones, opiniones, situaciones,
actores y en la vida de memoria con quienes entablan contacto en los escenarios
de la FES Aragon.

Moscovici y Hewstone (2008) mencionan que los signos que nos formamos son

los que quedan inscritos en nuestra memoria:

Las representaciones estan inscritas en los pliegues del cuerpo, en las
disposiciones que tenemos y en los gestos que realizamos. Forman la
sustancia de ese habitus del que hablaban los antiguos, que transforma una
masa de instintos y 6rganos en un universo ordenado, en un microcosmos
humano del macrocosmos fisico, hasta el punto de hacer que nuestra biologia
aparezca como una sociologia y una psicologia, nuestra naturaleza como una
obra de la cultura. Enraizada asi en el cuerpo, la vida de las representaciones

se revela como una vida de memoria.

La teoria de las Representaciones Sociales aunada a la investigacion cualitativa,
nos permite abordar desde una perspectiva completamente social como los
actores, a partir de su contexto social, cultural, politico y familiar, van
transformando su practica docente, en su cotidianidad. Martin Mora (2002) retoma
a Moscovici y sefiala que “la Representacion Social es una modalidad particular
del conocimiento, cuya funcién es la elaboracion de los comportamientos y la
comunicacion entre los individuos”. En este sentido, el profesor transforma su

practica, a partir de la cotidianidad y experiencias previas.

Para interpretar las RS de los profesores sobre de su practica docente es

importante conocer cuales son las construcciones que tienen sobre su experiencia
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y contexto, es decir, poder interpretar su subjetividad por medio de las entrevistas

gue realizamos.

La investigacion cualitativa de acuerdo a Alvarez-Gayou (2009), busca conocer la
subjetividad de nuestro sujeto de estudio, en este caso la practica docente de los
profesores. A través de la investigacion cualitativa logramos interpretar las
diferentes representaciones sociales de los profesores del eje de psicopedagogia.
También se describen los acontecimientos para dar un significado a las acciones
de los profesores, es decir, la investigacion cualitativa estudia la realidad en sus
contextos naturales, investiga e interpreta las alternativas, las estrategias de los
profesores en la construccion y reconstruccion de su practica docente, a través de

Sus representaciones sociales que generan sus propios saberes.

Los investigadores cualitativos estudian la realidad en su contexto natural, tal
como sucede, intentando dar sentido de, o interpretar los fenédmenos de
acuerdo con los significados que tienen para las personas implicadas. La
investigacion cualitativa implica la utilizacion y recogida de una gran variedad
de materiales que describen la rutina y las situaciones problematicas y los

significados en la vida de las personas (Rodriguez Gémez, 1996:72).

Sampieri (2006) nos dice que la investigacion cualitativa sugiere investigar temas

poco interrogados y poco estructurados.

Esta cosmovision o manera de ver el mundo, afecta la conducta humana. Los
modelos culturales se encuentran en el centro del estudio de lo cualitativo,
pues son entidades flexibles y maleables que constituyen marcos de
referencias para el actor social y estan construidas por el inconsciente, lo
transmitido por otros y por la experiencia personal (Hernandez Sampieri,
2006:19).

Retomando las palabras de Sampieri, en esta investigacion lo cualitativo es parte
fundamental ya que es una combinacién perfecta de la teoria de las
Representaciones Sociales en la que se conjugan de una manera sutil por la

tendencia social que comparte como si fueran una misma.
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Este tipo de investigacidon interpreta los diferentes enfoques de un contexto
particular, el cual determina ciertas caracteristicas especificas del entorno
biopsicosocial de los profesores. En este caso se interpretaran los resultados de
las entrevistas hechas a los profesores, acerca del significado de sus
representaciones sociales en relacidbn con su contexto especifico, desde sus
puntos de vista, lo que opinan, sus creencias y la interpretaciéon de las

Representaciones Sociales que tienen sobre su practica docente.

Es importante interpretar cuales son las representaciones sociales de los
profesores con base en las experiencias que han tenido de su practica docente
como procesamiento de la misma. Como dice Merlin Wittrock, los procesos de
pensamiento, asi como las estrategias utilizadas por los profesores abarcan un

conjunto organizado y complementario de cogniciones.

Erickson (1997) nos dice que “es importante recordar que la investigacion
cualitativa que centra su atencion en la enseflanza en el aula es un fenémeno
reciente en la investigacién educacional”, se centra mas en el significado humano,
en la vida social, a partir de sus experiencias. Teniendo en cuenta que el
fendbmeno social se ve afectado por la cotidianidad que esta inmersa en el

contexto social, cultural, econdmico.

En esta investigacion estudiamos a las Representaciones Sociales de los
profesores en relacion con su practica docente, la construccion de la misma, de su
practica docente, desde su perspectiva y comprension intersubjetiva que nos
ayudara a realizar la busqueda el contexto en el que se han desarrollado los
profesores, es decir, lo que dicen, creen, piensan y viven a través de su

experiencia.

Otros aspectos de lo que ocurre en un caso particular de ensefianza son
especificos de las circunstancias histéricas y culturales de ese tipo de
situacion y aun otros aspectos de lo que sucede son exclusivos de ese
acontecimiento particular y de los individuos especificos que intervienen en él
(Erickson, 1997:222).
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No se debe pasar por alto el precepto tedrico que plantea esta teoria donde se
enuncia que toda representacion es siempre de algo (el objeto y la practica
docente) y de alguien (profesores). Dada la relacion logica entre ambos es
indispensable sefialar algunos aspectos metodologicos que puntualiza Celso
Pereira de S& (1988), que consideramos fundamentales cuando se trate del
estudio de estas Representaciones Sociales:

a) Enunciar exactamente el objeto de la representacion.

b) Determinar los sujetos en cuyas manifestaciones discursivas y

comportamientos se estudiara la representacion.

c) Determinar las dimensiones del contexto sociocultural donde se
desenvuelven los sujetos que se tendran en cuenta para conocer sobre la

representacion.

Evidentemente, nos encontramos ante un amplio espectro de posibilidades
metodoldgicas para estudiar las Representaciones Sociales. Nos corresponde
entonces definir la metodologia que utilizaremos para la recoleccién vy
procesamiento de la informacion, que en términos de metodologia de la
investigacion consistiria en disefar el analisis l6gico de un estudio, que no es una
secuencia lineal direccional, sino un proceso dialéctico que avanza a través de

contradicciones.

La investigacion cualitativa permite conocer diferentes formas de reconstruccion
de la realidad, es decir, este tipo de investigacion es un recurso de primera mano,
ya que promueve la generacion de conocimientos sobre la vida social de los

profesores de pedagogia.

Este tipo de investigacion implica la utilizacion de los instrumentos de recoleccion
(la entrevista, observaciones, experiencia personal, historias de vida, diario de
campo, entre otros) y la interpretacion de la informacién. Por lo cual en esta
investigacion se utilizaron como instrumentos la entrevista semiestructurada y la

observacion.
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3.2. Poblacién de Estudio

Para la realizacibn de esta investigacion se llevaron a cabo entrevistas
semiestructuradas a los profesores de la Licenciatura en Pedagogia del turno
matutino y vespertino, de la Facultad de Estudios Superiores Aragén, ubicada en
Av. Rancho Seco s/n, Col. Impulsora, San Juan de Aragén, Ciudad

Nezahualcoéyotl, Estado de México.

Los profesores tienen asignaturas en el eje de psicopedagogia, en la mayoria de
los semestres pares e impares del primer al octavo semestre de la licenciatura. La
poblacion total de los profesores del eje de psicopedagogia es de 21, por lo que se
entrevistd a 10 de ellos, que fueron elegidos al azar, teniendo por indistinto el
sexo, la edad o la antigiiedad laboral. Lo que nos dio pie a la eleccion fue los
horarios de los profesores, ya que después de medio dia tenian mas tiempo para

atendernos y asi realizar las entrevistas.

Tabla 6

Muestra de poblacion

Poblacion de Estudio

Mujeres 7
Hombres 3
Total 10

Fuente: Elaboracién propia, los datos fueron tomados de nuestros actores

Nuestra investigacion se desarrolla desde la perspectiva cualitativa interpretativa
de las RS de los profesores, resaltando investigar su subjetividad en el eje de
psicopedagogia. Asumiendo que los individuos construyen sus propias
interpretaciones, a partir de hechos significativos y de su propia experiencia con
relacion a la sociedad o mundo externo, dandole una interpretacion propia,

proyectando lo que piensan, sienten, creen, hacen, viven y comparten.
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Los discursos emitidos hechos en las entrevistas son una expresion de las
representaciones sociales de los profesores y corresponde al investigador su
construccién y comentarios, realizando una cuidadosa interpretacion de las
mismas, puesto que los universos semanticos producidos por los sujetos incluyen
elementos cognitivos, simbdlicos y afectivos que organizan, dan sentido y
direccion al pensamiento de cada profesor, en particular de las experiencias que
tiene sobre su practica docente.

3.3. Instrumentos

Consideramos que a través de técnicas como la entrevista semiestructurada,
podemos tener acceso al material discursivo, las representaciones e
interpretaciones que tienen sobre su practica docente, que por su naturaleza
favorece la espontaneidad y la naturalizacion de la situacion de intercambio. Para

el desarrollo de cada etapa nos apoyaremos de las siguientes técnicas:
e Observacion

e Entrevista

3.3.1. Entrevista

La han definido diversos autores como un instrumento de investigacion que sirve
especificamente para que en nuestra investigacion el profesor pueda expresarse
al menos durante en una conversacion, dando la referencia sobre aspectos
pasados, presentes o futuros. En este caso, sobre las Representaciones Sociales

gue tienen sobre su practica docente.

La entrevista es considerada por algunos como instrumento de la
investigacion. Asi la entrevista nos introduce en los debates acerca de la
objetividad y la subjetividad, destacando su significado para el desarrollo

tedrico o explicando sus posibilidades metodoldgicas (Vela Peon, 2001:66).
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La entrevista es teorizada por Alvarez-Gayou (2009) como un instrumento de
investigacion, que fluye como una conversacion, pero que tiene una estructura y
un proposito, por lo que en la investigacion cualitativa, las entrevistas realizadas
buscan entender la realidad del entrevistado e interpretar los significados de sus

experiencias.

De igual manera, Vela Pedn (2001) nos menciona que la entrevista nos introduce
en los debates acerca de la objetividad y la subjetividad, destacando su significado
para el desarrollo teérico o explicando sus posibilidades metodolégicas.

En este sentido la entrevista cualitativa es importante en la recoleccién y
generacion de conocimientos en la investigacion social. Fortino Vela (2001) sefiala
gue la entrevista cualitativa se ha desarrollado como una técnica alternativa para
explorar y profundizar en algunos temas de la realidad social, también es un
instrumento béasico en la recoleccion de informacion en una retroalimentacion

mutua entre el entrevistado y el entrevistador.

Con relacién a la entrevista Alvarez Gayou (2009) nos dice que “una entrevista es
un conversacion que tiene una estructura y un propdsito” la cual nos llevara a la
obtencién de informacién, que a su vez nos permitira interpretar sus
representaciones sociales mediante las respuestas obtenidas del entrevistado y

gue es parte del desarrollo de nuestra investigacion.

La entrevista cualitativa proporciona, mediante los procesos de comunicacion, una
reconstruccion donde se conocen las representaciones sociales, pensamientos,
los deseos y el inconsciente del entrevistado, siendo una técnica de gran
importancia en las investigaciones. Este tipo de entrevista requirio la elaboracion

de una guia que nos permitié precisar nuestro objetivo.

En relacion con la investigacion cualitativa y en este caso la entrevista
semiestructurada, manejamos una guia que nos permitié estar centrados en el

tema y no perdernos con la diversidad de las respuestas obtenidas.
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Tabla 7
Guia de Entrevista

Guia para entrevista semiestructurada

1. Nombre.

2. Tiempo laborando en la FES Aragon.

3. ¢Tiene alguna especialidad, cudl es el grado que posee?
4. ¢Cudles son las instituciones donde labora?
5. ¢Cudles son las unidades de conocimiento que imparte?

6. ¢Como se percibe como profesor de este eje?
7. ¢Qué entiende por practica docente?
8. ¢ Su préactica docente cubre sus expectativas personales?

9. ¢Como ha influido el contexto (académico, econdmico, cultural) en su
practica?

10. ¢ Le interesa trascender en el area de psicopedagogia?
11. ¢Por qué da clases en el eje de psicopedagogia?

12. ¢ Como te percibes como profesor de este eje?

El objetivo que se persigue con esta guia de entrevista es indagar las
Representaciones Sociales de los profesores relacionadas con sus
interpretaciones, opiniones, vivencias formadas a través de sus experiencias, que
a su vez estan influidas por su cultura y el contexto, entre otros aspectos. A partir
de estas preguntas se realizo la entrevista cambiando, quitando o aumentando las
preguntas de acuerdo con las respuestas de los profesores para obtener mayor

informacion con un minimo de preguntas.
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3.3.2. La entrevista a profundidad

La entrevista es una técnica en la que el entrevistador solicita informacién de otra
persona o de un grupo. En el desarrollo de la entrevista hay que considerar
aspectos relacionados entre entrevistador-entrevistado y la formulacion de
preguntas. Se asemeja a una conversacion libre en la que los interlocutores
hablan en un modo relajado sobre distintos temas cotidianos. En este sentido,
dejarle hablar y escucharle, permitiéndole autocorregirse en sus divagaciones
puede ayudarle a vencer esa incertidumbre. Debe realizarse en un clima que

respete la interaccion natural de las personas.

La realizacion de una entrevista a profundidad implica entre otras cosas, una
amplia construccion de un objeto de estudio, es una construccién que articule

diversos conceptos tedricos, politicos, socioldgicos, economicos, psicolégicos.

Por una parte es indispensable partir de un planteamiento teérico que permita
construir el objeto de estudio y que posibilite estructurar el guiébn de preguntas
a partir de una serie de interrogantes, por la otra, se requiere no solo elegir a
un buen informante, sino poder crear un clima de cordialidad que permita
profundizar en la estructura del didlogo a lo largo de la entrevista (Diaz Barriga
A., 2000:128).

La entrevista a profundidad es el instrumento tedrico metodolégico que
empleamos con los profesores para generar expresiones escritas o verbales, asi
como una serie de eventos, relatos (representaciones sociales) y significaciones
(imagenes) en un suceso determinado, con una experiencia vinculada con el

suceso u objeto de investigacion.

La entrevista a profundidad en cada persona resignifica sus experiencias, a partir
de como se ha conformado su esquema referencial. Constituye un espacio en el

gue se busca la produccion especifica de la subjetividad.

...la realizacion de una entrevista a profundidad implica entre otras cosas, una

amplia construccion de un objeto de estudio, esto es, una construccion que
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articule diversos conceptos teoricos, politicos, sociologicos, econémicos,

psicologicos, etcétera (Diaz Barriga A., 2000:128).

Con la entrevista a profundidad se procura acceder a las representaciones
sociales propias y sociales que los profesores van reconstruyendo, a través de la
experiencia adquirida en su practica docente, las cuales surgen de un criterio
propio compuesto a partir de sus experiencias, entorno social, cultural, politico y
educativo, en un sentido méas particular de lo vivido. El didlogo establecido como
menciona Diaz Barriga, debe ser cordial para el entrevistado—entrevistador,
permitiendo que la armonia lleve a la colaboracion y realizacion de las preguntas

con respuestas congruentes e informativas.

La entrevista a profundidad se basa en la promociéon de un discurso producido
en una especie de asociacion libre: Busca encontrar disparadores de la
palabra del otro, intenta reconocer elementos significantes con los cuales el
entrevistado pueda efectuar libremente una serie de asociaciones. Se trata,
por tanto, de procurar la palabra del otro, de producir los significados del otro
(Diaz Barriga A., 2000:121).

El desarrollo de la entrevista a profundidad con los profesores nos permitio
escuchar su experiencia profesional, su discurso con sentido en la practica
docente, los cambios realizados en sus afios laborados, el transcurrir de su vida
académica en la FES Aragodn, entre otros aspectos. Asimismo, se posibilito la re
significacion verbalizada de wuna manera particular de lo vivido, las
representaciones, experiencias, vivencias que tienen en relacion con los sucesos

sociales.

Pefia Zepeda y Gonzalez (2001:332)%* retoman el pensamiento de Jodelet y
Moscovici, refiriendo asi que las representacién social es un fenbmeno que se
presenta de diversas formas, la produccion de significados, la actividad
cognoscitiva de orden social y cultural, asi como la configuracion de su discurso

respecto a sus vivencias.

4 En Tarrés, Maria Luisa. Observar, escuchar y comprender: sobre la tradicién cualitativa en la
investigacion social.
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Esto nos permitio el tener acceso a datos e informacion que van mas alla de los
objetivos que nos habiamos planteado, también nos ofrecié la perspectiva de
realizar una investigacion de corte social, es decir, la entrevista a profundidad nos
permitié retomar las representaciones sociales de los profesores, al interpretar los
la resignificacion de sus experiencias, a partir de la interaccibn de sus
conocimientos, en este caso de sus RS, percepciones, valoraciones, entre otras,

con relacion a su practica docente.

3.4. Interpretacion de Contenido

La interpretacion del contenido puede ser aplicado a distintos niveles de
comunicacion, en primer lugar esta lo manifiesto, es en donde se estudia lo que se
dice explicitamente. En segundo nivel esta lo latente, es decir, el significado de lo
gue se dice, en un principio solo era utilizado el primer nivel de interpretar, ya que
se pretendia evitar conjeturas respecto al objeto de estudio, sin embargo, con el
tiempo, comenzO6 a cobrar cada vez mayor importancia la influencia de los
mensajes en la conducta, por lo cual se valora el aporte del nivel latente al generar

inferencias sobre los discursos.

Erickson (1997) retoma la investigacion social a partir de que los seres humanos
crean interpretaciones significativas de su contexto y estas una vez hechas se
tornan reales, lo que es comun se torna real en relacion al significado que le
damos y como lo institucionalizamos como mencionan Berger y Luckmann en su

discurso.

La interpretacion de contenido en la investigacion cualitativa se ocupa de los
procesos convencionales de identificacién y representacion de las caracteristicas
mas significativas de las respuestas obtenidas, asi como de la interpretacion de
las entrevistas. Busca que cada uno de los componentes de la investigacion se

describa en forma explicita para retomar las voces de los actores. Por ello, se
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realizaron una serie de categorias para la obtencion de las representaciones

sociales de los profesores.

Tabla 8

Matriz de entrevista

Categoria Indicadores
Edad
Factoreg _SOC|0- Sexo
demograficos
Antiguedad
o Diplomados
Inicial o
Especialidad
Formacion Maestria
Grados académicos Doctorados
Postdoctorados
Secundaria
Preparatoria

Experiencia laboral

Docentes

Universidad (publica o
privada)

Educacion especial

Administrativas

Aspectos
econdmicos

Trabajo en otras instituciones

Practica docente

Actividad realizada en relacion
con la practica

Actividades de educacion
continua

Actividades colegiadas

Cultura de los alumnos

Aula

Campo de investigacion

Nota: La interpretacion del contenido permite ofrecer la posibilidad de investigar sobre la naturaleza

del discurso de los profesores.
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3.5. Observacion: Escenarios de las Entrevistas

En la investigacion cualitativa con la que abordamos las Representaciones
Sociales desde un enfoque procesual, a partir de un marco fenomenoldgico-
interpretativo se emplea el campo observacional, en este caso en el transcurso de
las entrevistas realizadas a nuestros actores. Esta se ha empleado para visualizar
el contexto, para propiciar un acercamiento a su realidad, a sus representaciones

sociales, conocer sus experiencias y significados que nos proporciona el lenguaje.

Es decir, la observacion nos permitird interpretar, conocer y comprender las
representaciones sociales que han construido y reconstruido a través de sus
experiencias y practica docente, en medio de su cotidianidad, dandole significado

a su vida profesional.

Goode y Hatt (1980) mencionan que la observacion “esta en posibilidad de
registrar el contexto que da sentido a las expresiones de opinion, sobrepasando la

riqueza del cuestionario usual’.

Es una técnica que consiste en observar atentamente el fenomeno, hecho o caso,
tomar informacion y registrarla para su posterior analisis. La observacion es un
elemento fundamental de todo proceso investigativo; en ella se apoya el
investigador para obtener el mayor numero de datos. Gran parte del acervo de

conocimientos que constituye la ciencia ha sido lograda mediante la observacion.

Existen dos clases de observacion: la observacion no cientifica y la observacion
cientifica. La diferencia basica entre una y otra esta en la intencionalidad: observar
cientificamente significa observar con un objetivo claro, definido y preciso. El
investigador sabe qué es lo que desea observar y para qué quiere hacerlo, lo cual
implica que debe preparar cuidadosamente la observacion. Observar no
cientificamente significa observar sin intencién, sin objetivo definido y, por tanto,

sin preparacion previa.

Utilizamos la entrevista en el desarrollo de una conversacién para obtener

informacion de a cuerdo con el tema a investigar. A cada uno de nuestros actores
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lo contactamos previamente, solicitando cita, dandoles prioridad para que
conforme a su agenda nos atendieran, sin interferir en su trabajo. A continuacion
narraremos el como se realizaron las conversaciones con cada uno de nuestros

actores.

3.6. Entrevistas con los Docentes
La entrevista con el docente 1 (D1)%.

La entrevista fue realizada un viernes por la tarde, antes de que iniciara su hora de
clase, esta no se llevo a cabo en el horario estimado de la cita (3:00 pm), por los
imprevistos climaticos (lluvia), retrasandose 20 minutos. Cuando llego el profesor
al lugar indicado, nos trasladamos a un aula del edificio de pedagogia, donde el

profesor daria clase.

Al comenzar la entrevista me presente nuevamente con el docente (aunque
previamente al contactarlo lo habia hecho), le comenté la razén de la entrevista y
a grandes rasgos como se desarrollaria. El inicio fue precipitado y tenso, pero al
paso de los minutos el docente mostro interés, se desenvolvio y se mostré mas
abierto en sus respuestas, por lo que el desarrollo fue ameno y permitio que el

tiempo pasara rapido.

La entrevista con el docente 2 (D2).

La entrevista fue realizada en la sala de firmas, por solicitud del docente. Se llevo
a cabo un dia martes a medio dia, que es la hora en que terminaba sus horas

clases en el edifico de pedagogia y estaria libre de otros compromisos.

% Esta nomenclatura D1, D2, D3, [...], D10, nos refiere al Docente x, se utilizara continuamente en
el capitulo donde se presentan los resultados.
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El proceso de la entrevista se realiz6 de manera amena y agradable, ya que el
docente colabord de manera concisa, clara y precisa. A pesar de que la entrevista
se hizo en un lugar publico, no hubo intervencién ni distracciones en el transcurso

de la misma.

Al término de la entrevista, el profesor coment6 su disposicion de seguir en

contacto si consideraba necesaria una segunda entrevista para la investigacion.

La entrevista con el docente 3 (D3).

Esta entrevista fue realizada un jueves, a las 6:00 pm, en las aulas del edifico de
pedagogia. El docente estaba presente cuando arribamos al lugar, asi que nos
dispusimos a la presentacion del tema y a explicar como se desarrollaria la

entrevista.

Desde el momento en que contactamos al docente y nos diera cita se mostro
accesible. Durante el transcurso de la entrevista sus estudiantes llegaron a dejar
trabajos, mismos que recibio en atencion a ellos, dadas las condiciones del clima,
gue por momentos pensamos no pararia de llover. Aun con el ruido de los truenos,
la entrevista se desarroll6 placenteramente y sin prisas, sin perder la atencion de

nuestro actor y recibiendo sus respuestas oportunas.

La entrevista con el docente 4 (D4).

La entrevista fue realizada un dia lunes, a las 5:00 pm, en el area de profesores de
la sala de firmas, para evitar el exceso de ruido. El docente se mostraba nervioso
al inicio de la entrevista, pero posteriormente se pudo observar que al momento de

contestar lo hacia con mas soltura.
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La entrevista se desarroll6 con fluidez, aunque nuestro actor checaba su reloj para
llegar a tiempo a su clase no perdié el control de sus respuestas, mostrando

cautela en algunas de ellas. Sin darnos cuento el tiempo pas6 de manera fugaz.

La entrevista con el docente 5 (D5).

El docente llegé cinco minutos antes del tiempo sefialado en la cita, asi que la
entrevista fue realizada un miércoles a las 3:00 de la tarde, en el edificio de
pedagogia, en el aula donde impartiria clases.

Antes de empezar la entrevista nuestro actor sefial0 que era placentero ser parte
de una investigacion al ser involucrado de una u otra forma. Gracias a esta
disposicion la entrevista fue abierta y permitio fluir libremente la informacion en

cada pregunta realizada.

Debido a la confianza y empatia desarrollada en el transcurso de la conversacion,

se tomd un poco mas del tiempo previsto.

La entrevista con el docente 6 (D6).

Con el docente no se hizo previa cita, ya que cuando se le pidid una solicitud de
entrevista, menciond que no tenia tiempo disponible en su agenda de trabajo.
Después de pensarlo, hizo la sugerencia de realizar la mitad de la entrevista en
ese momento y el resto una semana después. La entrevista fue realizada un dia

miércoles, 12:30 pm, en el edificio de pedagogia.

Después de iniciada la entrevista y pasados veinte minutos fluidos de informacién
y apertura a través de sus respuestas, hicimos hincapié el tiempo transcurrido,
proponiendo que termindramos el cuestionario de una vez, asi no perderia el
sentido de la entrevista y nos sabria como retomarlo posteriormente. Asi que fue

algo sorpresivo que dispusiera de su tiempo de una manera tan espontanea,
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considerando que en ese momento estaba trabajando, cediendo su tiempo y

colaboracion para esta investigacion.

La entrevista con el docente 7 (D7).

La cita realizada con el profesor fue por teléfono, ya que por el exceso de trabajo y
porque se cruzaban los horarios de nuestro actor no lo habiamos localizado, a
pesar de este contratiempo la entrevista fue realizada un dia martes, a las 6:00
pm, en los salones prefabricados.

Al llegar al lugar de la reunion, el profesor ya se encontraba trabajando con sus
estudiantes en diversos proyectos con planes de publicar en el futuro inmediato.
En lo que hacia algunas observaciones a sus estudiantes, me indico que acercara

una silla hacia su escritorio para poder comenzar.

La entrevista se desarroll6 de manera amena y en un ambiente agradable, dando
oportunidad al profesor a que se relajara e hiciera un halago sobre su persona y
de la relacion laboral. Debido a la apertura que se dio en la entrevista, hubo
preguntas que no se realizaron porque se contestaban automaticamente con las

respuestas del profesor.

La entrevista con el docente 8 (D8).

Desde el primer contacto con el docente, el comportamiento fue de mucha
amabilidad y acceso. El dia de la entrevista fue un martes, a las 12:30 pm, en la
biblioteca, lugar sugerido por nuestro actor, previniendo que no hubiera ruido y

fuera mas personal.

El dia en que le solicité la entrevista, llegé con una actitud positiva, abierta y

dispuesta. Pero al darse cuenta de que iba a ser grabada se puso nerviosa, sin
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embargo, tomo aire y brome6 sobre la situacion. Lo que permitié que el desarrollo
de la plética fuera fluido, ameno y versétil.

Lo que me parece importante resaltar es que al igual que nuestro docente 4,
varias de las respuestas las hizo enfatizando que esa era su forma de pensar, ser

y actuar. Lo que demostr6 que sus respuestas eran sinceras y un tanto emotivas.

La entrevista con el docente 9 (D9).

Al llegar al lugar de la cita, esperamos 15 minutos a que llegara el docente,
tomamos en cuenta que los horarios de nuestro docente 9 son corridos y tenia una
clase previa, esperamos. La entrevista se realizé un dia miércoles, a las 3:00 pm,
en el edificio de pedagogia. Cuando llego pidié una disculpa por el retraso, nos

cedio el tiempo establecido y un poco mas.

El inicio, desarrollo y conclusion de la entrevista se dieron sin premura alguna, en
un tono de versatilidad, espontaneidad y bromas en sus respuestas, menciono los
cambios profesionales a lo largo del tiempo y sin perder la objetividad de sus

respuestas ampliaba su discurso.

La entrevista con el docente 10 (D10).

Esta fue la Ultima entrevista realizada, existieron algunos contratiempos como el
hecho de haber cancelado una cita estando en el lugar y en espera a que se
desocupara, argumentando que se le habia olvidado, razon por la cual tuvimos
gue agendar una nueva cita. Finalmente, la entrevista fue realizada un dia sdbado,

a las 9.30 am, en su lugar de trabajo (fuera de la FES Aragon).

Si bien, en cada entrevista se pretendio llevar una conversacion amena, para
prever un ambiente relajado, estar en las instalaciones donde el docente labora los

fines de semana no permiti6 que se realizara de esta manera a causa de las
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consecutivas interrupciones. El lugar donde se tenia previsto realizar la entrevista
era en su oficina, pero otras de las personas presentes habian programado un
evento en ese espacio, asi que la entrevista se hizo en la recepcion de las

instalaciones.

El desarrollo de la entrevista se dio de manera apresurada, con interrupciones por
llamadas telefénicas y de peticion de papeleo, asi como un marcado control de los

minutos por esta razén hubo tensién durante el tiempo de la entrevista.

Ahora bien, con cada entrevista y al conocer las aulas donde laboran algunos de
los profesores, o bien, los lugares en donde desarrollan su practica docente se
pudo apreciar la relacion profesor—alumno dentro del aula, asi como el contexto y

la practica docente que ejercen en otras instituciones.

La interpretacion de su practica docente esta rodeada de una infinidad de
elementos que propician cambios, ya sea en la planificacion de estrategias, en la
organizacion de contenidos y al establecer un orden con cada momento surgido
en el aula, sin embargo, el contexto social y cultural que se contempla en la vida
académica de los profesores nos permite escuchar, ver y, al mismo tiempo,
conocer la Representaciones Sociales que tienen sobre estos aspectos y que se
entrecruzan con su practica docente. En el siguiente capitulo lo retomamos como

resultados de esta investigacion.
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Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nos sabemos
alguma coisa. Todos nés ignoramos alguma coisa. Por isso

aprendemos sempre.

Paulo Freire
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CapriTuLO 4

RESULTADOS

4.1. Resultados Obtenidos de las Entrevistas

Retomando las palabras de Tlaseca Ponse (2001) “reconocer al maestro significa
en este proyecto, entenderlo en sus preocupaciones éticas y pedagoégicas y en las
relaciones entre estas, sus saberes y su accion, es decir, aquello que es
constitutivo y estructurante del ser docente”, el propdsito de esta investigacion es

darle voz a nuestros actores y el contribuir a la revalorizacion de los profesores.

Mediante las Representaciones Sociales de los actores se constituyen
modalidades de pensamiento practico orientados hacia la comunicacion, la
comprension 'y el dominio del entorno social, material e ideal. Las
representaciones, muestran caracteristicas especificas a nivel de organizacion de
los contenidos, las operaciones mentales y la logica. Es bajo la forma de las
Representaciones Sociales que el individuo esta influido del interactuar social en
Su comportamiento y cognitivamente. En otras palabras, damos una serie de
atributos a personas, cosas y a las situaciones que surgen en nuestra

cotidianidad.

Las atribuciones van a permitir a toda persona organizar su medio y
entorno, infiriendo de las informaciones, de las creencias o de los rasgos
de personalidad, percibiendo la causalidad de los hechos sociales a

partir de los procesos atribucionales (Bueno Abad, 2000:29).

Las representaciones son aquellas que se forman o crean con relacién a las

experiencias, con la influencia de nuestro medio ambiente, en torno a los
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acontecimientos de la vida diaria, de las informaciones obtenidas, de los
conocimientos, todo eso ayuda a forjar la construccion social de la realidad. En
otras palabras, las Representaciones Sociales permiten a los profesores hacer las
construcciones de manera simbdlica que se crean a partir de su relacién con la
cotidianidad y a través de su sentido comun. Cuando hablamos de la elaboracién
o construcciones de la practica docente por medio de las representaciones, estas
son un reflejo selectivo de la busqueda de soluciones con relacion a la
experiencia, transformandola si es necesario para dar alternativas a las
problematicas que se presentan en la vida cotidiana y profesional del docente con

relacién a su practica docente.

En esta investigacion se interpretaron las Representaciones Sociales de los
profesores sobre su practica docente, a través de las cuales nos permitieron
observar como han vivido su formacién y asi dar cuenta de las practicas y
significados. El Plan de Estudios de Pedagogia fue modificado en el 2003 y
estructurado en fases de formacion basica y de desarrollo profesional; lineas eje
de articulacion y unidades de conocimiento. Esta investigacion se realizé en
semestres pares e impares, en diferentes momentos del ciclo escolar, con
profesores del eje de psicopedagogia de ambos turnos de la Facultad de Estudios

Superiores Aragon.

Con las entrevistas realizadas se pudo reconocer la vida escolar profesional, la
interrelacion entre los profesores, el contexto y la percepcién que tienen de su
practica docente. Las Representaciones Sociales de los profesores nos
permitieron interpretar la construccién simbdlica que crean con la cotidianidad, a
través del sentido comun mediante cinco categorias, que se presentan a
continuacion, junto con las respuestas mas representativas de cada uno de los

profesores.
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4.2. Resultados por Categorias de las Representaciones

4.2.1. Categoria 1: Sociodemografico

Se considera indispensable comprender el papel del profesor en su préctica
docente dentro del ambito educativo y es a partir de su contexto académico,

social, cultural®

gue podran tener un mejor desenvolvimiento en el aula. Por ello,
retomar la teoria de Representaciones Sociales permite recuperar la percepciéon
que tiene el profesor de su practica docente que construye en su contexto, en su
cotidianidad; que confronte y pueda ver la trascendencia de su practica docente;
observe las carencias para realizar un cambio o permanecer estatico, ya que la
exclusion en el aula también se da por ser inteligente o no serlo, ser el serio del

grupo o el extrovertido.

En relacion con las actividades sociodemograficas de los profesores, que incluyen:
la edad, el sexo y la antigiedad (o afios laborados en la FES Aragén),
encontramos que 7 de 10 de nuestros actores son mujeres, con referencia a la
edad, esta oscila entre los 34 y 60 afos de edad aproximadamente, aunque
algunos omitieron decir su edad; asi también los profesores que fueron

entrevistados tienen entre 12 y 29 afios laborando en la FES Aragoén.

- Pues entre aqui como por el 2000, cuando se levanté la huelga, llevo 12
afios. Y pues, desde la licenciatura he tenido relacién con la psicopedagogia
(D3).

- Pues llevo mucho tiempo trabajando aqui, desde que sali de la carrera,
trabajé en capacitaciébn en empresas privadas, también en la administracién
central de la policia fiscal federal, esa es mi experiencia, basicamente,

capacitacion. Ya como 26 afos, 28, ya no sé (D5).

% Teniendo en cuenta que cuando hablamos de cultural o contexto cultural, nos evocamos a los
aspectos que conforman de manera integral a una persona como son la historia personal, la
ideologia, los ideales propios, la institucionalizacion de los mismos, asi como el soporte tedrico
personal. Que en conjunto nos permitird la reflexion de nuestra practica cotidiana (Cole, M.; 1999).
Adam Kuper (2001) al igual que Delgado Tarrés (2004), mencionan que la cultura es subjetiva,
particular y por ende que se deriva del logro humano. A. Kuper hace énfasis en que la cultura es
generacional, que esta cambia de un pais a otro y, por lo tanto, también es ideoldgica. Sin
embargo, cada autor recae en el mismo pensamiento la cultura es personal, es la manera de ser
local de acuerdo a nuestro contexto u habitus social.
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- Mmm. tengo 12 afios trabajando aca y tengo 52 afos (D7).

- Tengo 34 afos... iMmm! huy que terror decirlo, mas de trece afios de haber
egresado y 12 de estar laborando en la FES (D9).

La estructura temporal de la vida cotidiana no soOlo impone secuencias
preestablecida en la agenda de un dia cualquiera, sino que impone las
transformaciones en cambios profundos, en las practicas de los profesores
universitarios. En primer lugar, porque el proceso auto formativo obedece a una
I6gica de intercambio y de educacién mutua; en segundo lugar, porque el profesor

pierde el lugar tradicional de poseedor Unico del saber por transmitir.

Es justamente aqui, donde se torna relevante considerar la diversidad social de los
profesores, sus diversas caracteristicas demograficas y sus diferentes
orientaciones ideoldgicas, como veremos mas adelante. La formacion académica
permite tener un campo de visualizacion diferente de su practica docente, asi

como la forma de involucrarse con su contexto y con los estudiantes.

En las Representaciones Sociales existen dos procesos: la objetivacion y el
anclaje, ambos muestran como lo social puede convertir un conocimiento en
representacion y como el conocimiento participa en la definicion de lo social. En
consecuencia, conocer o0 establecer una representacion social implica determinar
gué se sabe (informacion), qué se cree, como se interpreta (campo de la

representacion).

Una condiciéon inherente en los estudios de representacién social es la
identificacion del contexto social en el cual se insertan las personas que
elaboran las R S, pues se busca detectar la ideologia, las nhormas y los valores
de personas e instituciones y los grupos de pertenencia y referencia (Banchs,
2000:16).

Toda deconstruccidn y reconstruccion de su practica se vera implicada en el
aspecto del deber ser y el deber hacer, que se van trastocando conforme a su

practica docente, experiencia personal y metas personales por lo que surgen las
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siguientes preguntas: ¢Hasta donde quieres transcender? ¢Qué deseas difundir
en los estudiantes? ¢Qué propdsitos tienes hacia ellos? ¢Su practica docente
cubre las expectativas personales? ¢Cémo afecta el entorno a su practica?, son
preguntas que deben ser contestadas conforme se acerca el momento de entrar al
campo de investigacion, a esa aula que es su entorno, su mundo en donde se

crean las Representaciones Sociales de cada docente.

Las representaciones son aquellas que se forman o crean con relacion a las
experiencias, con la influencia de nuestro medio ambiente, en torno a los
acontecimientos de la vida diaria, de las informaciones obtenidas, de los saberes,
todo eso ayuda a forjar la construccién social de la realidad.

En la tabla 8 se observa de manera mas general la informacion que se obtuvo de
nuestros actores, con respecto al afio de ingreso de cada uno a la FES Aragon,
asi como el promedio de los afios laborados en la institucion. Se encontré un

promedio de 18 afios de practica docente en la FES Aragén

Tabla 9
Categoria: Sociodemografico

Profesor Afio de ingreso en la FES | Afios laborados en
Aragon la FES Aragon
D1 1997 14 afos
| D2 1984 28 afios |
| D3 2000 12 afios |
| D4 1997 14 afios |
| D5 1984 28 afios |
| D6 1983 29 afios |
| D7 2000 12 afios |
| D8 1990 22 afios |

94



D9 2000 12 afios

D10 2000 12 afios

Fuente: Los datos para la elaboracién de la tabla fueron tomados de las
respuestas de nuestros actores.

4.2.2. Categoria 2: Formacion docente

La Licenciatura de Pedagogia de la FES Aragon tienen un sello caracteristico, los
profesores que laboran en la institucién, asi como en el area de psicopedagogia,
tienen diferentes formaciones académicas, por ejemplo: Pedagogos, Psicologos,
Psicdélogos Educativos, Médicos, Ingenieros, entre otros. Permitiendo, que la
multidisciplinariedad del trabajo pedagdgico, tenga las voces de distintos actores,
ya sea en el eje de psicopedagogia o en la propia Licenciatura de Pedagogia. El
profesor de la Licenciatura en Pedagogia debe considerar que sus conocimientos

y actualizacion son herramientas formativas tedrico-practicas.

Dicho en término mas llanos, en el conocimiento de sentido comun que
tiene como objetivos comunicar, estar al dia y sentirse dentro del
ambiente social, y que se origina en el intercambio de comunicaciones
del grupo social. Es una forma de conocimiento a través de la cual quien
conoce se coloca dentro de lo que conoce. Al tener la representacion
social dos caras -la figurativa y la simbdlica- es posible atribuir a toda

figura un sentido y a todo sentido una figura (Mora, Martin; 2002).

Existe una gran diversidad de profesiones, lo que permite que cada area tenga su
propio grupo con afinidades en relacion con su formacion e intereses logrando
compartir conocimientos, estrategias y nueva literatura en relacion con su eje de
trabajo. La relacion entre profesores se da mayormente via e-mail compartiendo

experiencias, dudas, bibliografia, entre otros aspectos.

En primera instancia presentamos la formacién académica que incluye las
categorias de formacion inicial (diplomados y/o especialidad) y grados académicos

(maestria, doctorados y posdoctorados) de los profesores del eje de
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psicopedagogia que fueron entrevistados. De acuerdo con la formacion académica
se ha encontrado lo siguiente:

- Bueno, hasta el momento tengo el grado de doctor en pedagogia. [...] Tengo
la Licenciatura en Psicologia, tengo la Maestria en Pedagogia por la Facultad
de Filosofia y Letras y, el Doctorado en Pedagogia por la Facultad de Filosofia
y Letras (D2).

- Mmm, tengo la Licenciatura en Educacién Especial. Tengo una Maestria en
Educacién pero no tengo el titulo y una especialidad por la Universidad de

Espafia en Psicologia Educativa, que hice via internet (D3).

- Soy licenciada en Pedagogia, egresada de la FES Aragon y maestra por la

Faculta de Filosofia y Letras (D4).

- Bueno, mi formaciéon es Psic6logo Clinico Educativo por la Universidad
Pedagdgica. También la Maestria en Psicologia de la Educacion, en la
Universidad de Barcelona y soy postulante a Doctor, también en Psicologia de

la Educacion, en la Universidad de Barcelona (D7).

- Soy licenciada en Pedagogia, tengo estudios de la Maestria en Pedagogia
sin concluir, cursos, diplomados y demas, pero como grado la licenciatura
(D9).

Se observa que los profesores tiene una escolarizacion prolongada, experiencias
laborales previas a la insercion, variabilidad en la formacion en el transito de
escuela-practica docente; una trayectoria dominada por un continuo ajuste de

expectativas en la obtencién de grados académicos.

Uno de nuestros actores, no tiene ningun grado académico, pero a su favor tiene
catorce afios de experiencia, que le permiten compartir con sus estudiantes la

expectativa laboral exterior a la FES Aragén.

- Yo soy Licenciada en Pedagogia, tengo el grado de licenciatura, no tengo

ninguna especialidad (D1).

Es importante mencionar que en la actualidad, la UNAM solicita que el académico

tenga un grado superior al nivel que imparte. Al referirnos a la practica docente y a
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la experiencia laboral dentro de la Licenciatura de Pedagogia, que puede ser
administrativa o de investigacion, a partir de su contexto, para un mejor
desenvolvimiento en el aula, se les demanda una formacion con un grado

académico, mas alla de la licenciatura, asi como alguna especializacion.

La teoria de Representaciones Sociales, nos permite recuperar la representacion
social que tiene el profesor de si mismo, de su practica docente que construye en
su contexto, en su cotidianidad, lo que nos da una formacion continua. Asi, las

Representaciones Sociales son expresadas de la siguiente manera:

- Claro, yo no puedo estar planteando lo mismo con cada grupo o cada
semestre o0 cada afio, cada grupo tiene necesidades diferentes, y es

obligacion de uno como docente estar leyendo. (D1)

- Me percibo guapo (jajajaja es un chascarrillo), me percibo como un profesor
actual, actualizado, creo que con eso quiero decir mucho, asi es, asi me
concibo, un profesor que se maneja dentro de mi especialidad y en mi area, que

maneja las Ultimas noticias que hay sobre psicologia de la educacion (D7).

- También han sido diez afios de actualizaciones, de lectura, de cursos de

diplomados para poder trabajar lo que estoy trabajando ahorita. (D8)

Las RS que tienen los profesores sobre su practica docente es la conformacion del
contexto mismo de su realidad, es la actualizacion constante y lecturas
alternativas e innovadoras, de su relacion con los otros actores de su cotidianidad
en esa cultura universitaria creada a partir de su identidad, transformada a partir
de sus experiencias y necesidades mediatas en los diversos escenarios de la FES
Aragén. A lo que Diaz Barriga A. (1994) nos hace la recomendacién de que “es
conveniente la construccién de espacios colectivos que posibiliten la reflexion
sobre el trabajo en el aula”. Por lo anterior, las cualidades que tienen los docentes
al desarrollarse dentro del aula, en su instituciébn son enriquecer dia con dia su
practica docente educativa, a partir de la formacién académica, de sus
experiencias y su vocacion por la ensefianza, asi como establecer el compromiso

y la apropiacién de la mision de la institucion a la que pertenecen.
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En la tabla 9 se puede observar de manera mas concreta y especifica, la

formacion de nuestros actores en cuanto a grados académicos. Vemos que en su

mayoria son licenciados en Pedagogia, hay psicélogos, licenciados en Educacién

Especial, la afinidad que comparten es el hecho de ser maestros en Pedagogia.

Tabla 10

Categoria: Formacién docente

Profesor Formacién Posgrado Especialidad
D1 Lic. en Pedagogia
D2 Lic. en Psicologia Doctoradp en Psicoanalisis
Pedagogia
Lic. en Educacion Maestria en Educacion | Psicologia
D3 . .
Especial Educativa
D4 Lic. en Pedagogia Maestria en Pedagogia
D5 Lic. en Pedagogia Maestria en Pedagogia
D6 Lic. en Psicologia EspeC|aIJdad en
Sexologia
Maestria en Psicologia
Lic. en Psicologia de la Educacion
D7 Educativa Do_ctorao!o en
Psicologia de la
Educacion
D8 Lic. en Pedagogia Maestria en Pedagogia
Maestria en Pedagogia | Diplomado en:
D9 Lic. en Pedagogia (sin grado) Perspectiva de
Género
Diplomado en:
Pedagogia
D10 Formacion normalista y Superior; Sistema

Lic. en Pedagogia

Electoral Mexicano
y Docencia
Universitaria

Fuente: Los datos para la elaboracién de la tabla fueron tomados de las respuestas de nuestros

actores.

Con base en la tabla anterior, podemos notar que un 60% de los profesores tienen

alguna especialidad (véase tabla 10) de acuerdo con su formacién profesional o

intereses profesionales.
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Tahla 11
Estudios de licenciatura y especialidad

O Licenciatura
H Lic. c/Especialidad

Fuente: Entrevista realizada a los docentes.

Un 70% de los profesores tiene estudios de posgrado (véase tabla 11) como la
maestria 0 maestria y doctorado.

Tabla 12

Estudios de licenciatura con
posgrado

O Licenciatura

| lic. ¢/ Posgrado

Fuente: Entrevista realizada a los docentes

También, de los profesores entrevistados, vemos que un 20% tiene estudios de

posgrado y especialidad.
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Los docentes entrevistados son: cinco egresados de FES Aragon, dos de la
Escuela Nacional de Maestros, uno de la FES Iztacala, una de FES Zaragoza, uno
de UPN,esto representa que hay diversidad en la formacion de los profesores,
tenemos pedagogos, psicélogos, psicologos educativos, profesor de educacion

especial.

Esto permite que el enfoque disciplinario de los profesores se vea reflejado en la
formacion de los estudiantes con respecto al perfil de egreso que marca el Plan de
Estudios de la Licenciatura en Pedagogia. Este perfil de egreso menciona que el
estudiante debe poseer la capacidad de disefar, ejecutar y evaluar programas y
proyectos que cubran las perspectivas educativas; proyectos de capacitacion,
teniendo como base un planteamiento tedrico y metodologico, a partir del contexto
socioeconomico y cultural. Asi como, ser participe en programas de investigacion
disciplinarios e interdisciplinarios, proporcionar asesorias, practicar la docencia
con grupos de distintos niveles, modalidades educativas, condiciones

socioecondémicas y culturales (Plan de Estudios DE Pedagogia, 2003:58).

4.2.3. Categoria 3: Experiencia laboral

La experiencia laboral y la practica del docente son consideradas un objeto de
reflexion y construccion continua, cuyo potencial de transformacion educativa
estara dado por la reflexién realizada a partir del curriculo vivido, su marco teérico
y contexto académico, que influye en el propio docente. Esta practica y
experiencia profesional esta ubicada dentro de un contexto social e institucional
gue la condiciona y le da significado. Es mucho mas amplia que el espacio de

salon escolar ya que se ve entrelazada con su cotidianidad (Moran Oviedo; 2006).

- Bueno, estoy trabajando en la Facultad de Filosofia y Letras, en la maestria
de Educacién Superior en MADENS espafiol y, a parte, tengo mi consultorio
(D2).
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- Bueno principalmente he trabajado, bueno, la mayor parte de mi experiencia
profesional ha sido en la UNAM y en el Centro de Educacion Down, que
pertenece a la fundacién CEA (D4).

- Tengo 47 afitos y llevo 28 afios de servicio docente, cuatro afios en
educacion basica como maestro de banquillo, como maestro de primaria y, 24
afios como orientador educativo en educacion bésica, siendo coordinador
educativo y subdirector de plantel en educacion basica y 12 afios como

profesor de carrera de asignatura (D10).

La diversidad de las practicas docentes permiten que las interacciones sociales,
proporcionen un patron de conductas que son motivos para constituir una

representacion y separarse de lo que es la ciencia y la ideologia.

Esta gran diversidad es lo que permite que cada area tenga su propio grupo con
afinidades en relacion con su formacion e intereses, logrando la formacion de
vinculos con otros profesores en el compartimiento de conocimientos, estrategias

y nueva literatura en relacion a su eje de trabajo.

- Yo no, yo trabajé en otras instituciones. Después me invitaron a trabajar aqui
con otras tablas, pero definitivamente, ejercer la docencia en este espacio es
muy diferente a trabajar en una institucion privada o particular, es muy
diferente, de alguna manera mi practica se ha ido modificando, replanteando
de ninguna manera es la misma, si fuera igual estaria frita si siguiera

trabajando de la misma forma (D1).

Diaz Barriga (1994) enfatiza que el aula es espacio para recrear, explorar y
experimentar para el profesor y el estudiante, aunado a la motivacion para la
busqueda del conocimiento, con el propdsito de construir un ambiente placentero,
novedosos para €l proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, que la obtencién
del aprendizaje provoqué la satisfaccién y el deseo innovar. Todo esto se logra
con la formacién de habitos, técnicas y destrezas en el proceso de la construccion
de aprendizajes. Aunado a esto los hechos humanos estan inevitablemente
cargados de valores subjetivos y los valores deben considerarse hechos que

condicionan el sentimiento la conducta y el pensamiento de los docentes
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Las Representaciones Sociales son una expresion del pensamiento natural del
profesor, no predeterminado, sino concebido a partir de su entendimiento de los

hechos, de una reconstruccion mental de los saberes adquiridos.

Entendemos la practica docente como una praxis social, objetiva e intencional
en la que intervienen los significados, las percepciones y las acciones de los
agentes implicados en el proceso -maestros, alumnos, autoridades educativas
y padres de familia-, asi como los aspectos politico-institucionales,
administrativos y normativos que segun el proyecto educativo de cada pais,

delimitan la funcién del maestro. (Fierro, 2000).

Nos referimos a que la manera en que el profesor reorganiza la forma en que
percibe el medio en donde se desarrolla, es como resignifica su ensefianza, por lo
tanto habra una relacion con la teoria y la practica profesional. Gimeno Sacristan
(1997), menciona que son los docentes los artesanos dominadores de un oficio en
el que se sienten creadores, a lo que Diaz Barriga sefiala que hacen vivo el
espacio donde trabajan que es el aula y, por otra parte, quiza defensores de un
campo de intervencion que les pertenece. Una forma de legitimar la posesion de la
profesionalidad, en otras palabras hacer latente su practica docente en su

contexto.

- Me parece gque es un campo que te exige mucho, que requiere de muchos
elementos, muchas cosas hay qué hacer, son muy operativas Y tener ese
bagaje para analizar... Por eso me gusta mucho la psicopedagogia porque
trabajas con seres humanos y te debates entre resultados concretos y

procesos (D5).

Al referirnos a lo que comentaron sobre la practica docente en el aula, son
espacios para recrear, explorar y experimentar para el profesor y el estudiante,
aunado a la motivacion para la busqueda del conocimiento, con el propdsito de
construir un ambiente placentero, novedosos para el proceso de ensefianza-
aprendizaje, es decir, que la obtencion del aprendizaje provoqué la satisfaccion y
el deseo innovar. Todo esto se logra con la formacion de habitos, técnicas y

destrezas en el proceso de la construccion de aprendizajes.
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A partir del Plan de Estudios (curriculo) y de la construccion de su propias
imagenes y conceptos se interpretaron las Representaciones Sociales que
construyeron los profesores de Pedagogia en su practica docente, lo anterior se
encuentra basado en la interaccién con los otros, a través de las construcciones
simbdlicas de los profesor en su cotidianidad, que se recrearon a través del

sentido comun.

- No soy un profesor que tenga una vision local de la ensefianza o del
aprendizaje, soy un profesor que tiene una vision mas global, mas universal
del aprendizaje, y, en ese sentido, no importaria mucho el contexto en el que
estemos, si yo tengo la posibilidad de ensefiar lo quiero ensefiar en la vision

mas macro (D7).

Esta vision global es lo que permitiria reconstruir, repensar, y mirarse en el otro
para perfeccionar su practica docente, en busca de un crecimiento personal y
profesional, mediante el discurso de otros o el compartir experiencias, mejorando
la identidad universitaria. Reconocen que a partir de sus experiencias cotidianas,
reflexionar sobre sus saberes y la forma de facilitar el aprendizaje de sus

estudiantes.

- Porque te estas formando cada dia, si cada dia que pasas en las aulas estas
formando, ademas, la exigencia de los tiempos, de todas estas cuestiones
exige, porque también caminando con los chavos te exige, tu misma practica
y, bueno, yo creo que la riqueza que te dan los 22 afios. Entonces, pues no se
puede comparar con decir que se me caian los calzones al principio, al

enfrentarme a un grupo y, ahora ya me siento como pez en el agua. (D8)

Los profesores hacen referencia a su practica docente como es un transito de
encuentros y desencuentros continuos que son construidos a través de sus

experiencias cotidianas, es decir, de su individualidad y particularidad.

Retomando a Moscovici y Hewstone (2008), este sentido comun es penetrado por
la razén y sometido a la autoridad legitima de la ciencia, en el caso de los

profesores la institucionalizacién de su practica docente, a partir de la experiencia;
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este conocimiento de segunda mano que se extiende y se vierte en los

estudiantes y a su vez se establece como nuevo saber.

- Yo creo que FES Aragdn se distingue por sus maestros tan jévenes, pero
con bastante fuerza, con bastante energia, no hay comparacién en la practica
(DA4).

De acuerdo con Berger y Luckmann (2003:86), la realidad de la vida cotidiana
contiene esquemas tipificadores, en cuyos términos los otros son aprendidos y
tratados, en encuentros cara a cara, es decir que el otro también aprende de
manera tipificada esto es que los dos esquemas tipificadores entran en

negociacion continua.

Al realizar la interpretacion sobre las unidades de conocimiento impartidas, se
observo que tienen una vision de ser docentes preparados y capacitados; también,
algunos sugirieron que se les dieron asignaturas que no habian manejado

anteriormente, que para ellos era algo nuevo y completamente diferente.

- Ahorita, algunas de las unidades de conocimiento yo las veo asi como que
muy tedricas, sin embargo, hoy en dia se habla mucho de competencias,
competencias docentes, competencias para la vida, etcétera, esto desde la
perspectiva de los pilares de la educacion de Jean de Lord y es la perspectiva
hasta el 2025, supuestamente en politica educativa, sin embargo, en cuanto a
las unidades de conocimientos, yo si creo que si hay lagunas. Si nosotros
como docentes no alcanzamos como a jalar esa perspectiva y aplicarla en el
salon de clases, por eso es que se desencanta, lo que deseas hace un
momento, se puede perder el desencanto, como la intensién, como para que

estoy estudiando pedagogia, perddn, ¢no? ¢para qué estoy aqui? (D4).

Se observa que la practica docente es una expresion de los saberes y experiencia
de la vida cotidiana de los profesores, en la que se configuran diversas
actuaciones y reflexiones particulares que posteriormente conforma su practica en
un proceso dindmico de composicion y reconstruccién, es decir, la totalidad a

partir del apoyo en elementos tedricos o conceptuales, para poder construir
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nuevas sintesis o nuevas formas de conocimiento en cada individuo; por ello, son
totalidades nuevas que a su vez llevan en si mismas un elemento de
contradiccion, lo que permite la construccion de nuevas hipotesis para reiniciar un

proceso de destotalizacion en andlisis posteriores.

En las representaciones de los profesores se observo interés sobre el hecho de
tener un espacio donde pudieran compartir, de manera colaborativa, sus

experiencias personales, pero con ciertos limites de participacion.

Asimismo, la representacién social sobre la transcendencia de su asignatura (UC),
esperan sea significativo para la formacion del estudiante y lo fortalezca en el

ambito profesional en el que se desarrollen.

4.2.4. Categoria 4: Aspectos econ0micos

La vida cotidiana, escolar, académica y la practica docente de los profesores se
tornan importantes al retomarlos en las investigaciones, desde el aspecto
socioldgico; constituyéndose en el reflejo de la cultura académica de su propio

contexto, nivel econémico y social.

- Bueno, no me puedo quejar. La verdad, aqui lo comentamos con una
maestra te revisan todo hasta con lupa, con eso de la auditoria, ojala asi nos
pagaran, el salario no estd mal, pero deberia estar mucho mejor, la verdad
(D).

- Pues, recordando el comentario de un profesor que nos preguntaba, ¢ cuanto
ganas o cual es tu sueldo? Fue algo gracioso porque él decia: “;Sueldo aqui?,
no recibimos sueldo, lo que recibimos no se le puede llamar sueldo, es una
gratificacion por la obra buena que le hacemos a la nacidon”. Pues, las
condiciones laborales no sélo de sueldo, sino de contrataciones, no son lo que
uno quisiera, lo que uno cree merecer, pero bueno, uno dice si y cada
semestre dices si. Se vale quejarse, uno quisiera que las condiciones fueran

mejores (D3).
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En sus representaciones mencionan que en lugar de mejorar en lo econémico se
ha llegado a un estancamiento en el mismo, pero también surge la representacion
de que debido al agradecimiento a la Universidad, consideran estar satisfechos

como docentes a nivel cultural, pero no econémico.

- La verdad es que pertenecer al gremio de la Universidad es un placer, ser
docente es un gusto, econdmicamente no lo puedo decir, los sueldos son muy
bajos, son sueldos base muy, muy bajos los sueldos de la universidad, sin
embargo, yo recuerdo mucho a un ingeniero, desafortunadamente murid, hace
ya muchos afios, cuando yo estaba haciendo mis pininos, que decia, que él le
pagaria a la Universidad por dar clases. En esas circunstancias yo estoy igual,

econdmicamente no, pero culturalmente, gracias a ellos, yo soy quien soy (D4).

- En la economia, pues tenemos cada vez sueldos mas bajos, el nivel de
salarios, por ejemplo, cuando ingrese aqui hace 29 afios era muy diferente la
situacion laboral que teniamos, habia horas de apoyo, habia ayudantias,
habia mas tiempo para hacer mas actividades, también adicionales. Ahora,
sélo hay paga de hora frente a grupo, todas las actividades adicionales no,

esto obliga a tener otras actividades para tener suficientes ingresos (D6).

En relacion con lo econémico se encontré que el 80% de los profesores tienen otro
empleo, con lo que el traslado de un lugar a otro impide, en su mayoria, un trabajo

colegiado dentro de la licenciatura.

- ElI maestro de asignatura tiene que andar de chambista, entonces cuando
uno anda de chambista no pone la suficiente visién en la actividad, estas aqui,
alld y acuya. Yo tengo tres lugares en donde dijéramos no tenemos un lugar
de pertenencia, por ejemplo yo no pertenezco a MADENS, no pertenezco a
CU, tampoco pertenezco a la SEP, entonces es bastante...no mmm
académicamente no hay. Uno se concreta a dar las clases, asi es la estructura

universitaria desgraciadamente (D2).

En otras palabras, al referirse al aspecto econémico, los profesores lo toman como
una forma de actuar para satisfacer una necesidad social, que se ha hecho un

comportamiento tipico, habitualizado, transformando la practica docente en una
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forma repetitiva de hacer las cosas, frente a la necesidad de tener una
remuneracion econdémica, la cual se convierte en una conducta normada, con una

carga de significado y de deber institucional.

- Desde mi egreso estuve en la SEP dando clases en una secundaria,
después estuve en el area de capacitacion, dando algunos cursos de
capacitacion y disefiando materiales para unas empresas privadas, siempre
he estado en la Universidad nunca me he alejado, eeeh? En la iniciativa
privada, he estado en escuelas privadas, obviamente y, actualmente, estoy

trabajando en apoyo pedagogico a las preparatorias del Distrito Federal (D4).

También hay otras opiniones diferentes sobre lo econémico como la de nuestro

siguiente actor:

- Te diré que no, afortunadamente no soy, como podriamos llamar (mmm) no
soy de las personas que acumulan dinero, bienes, riquezas (risas). [...]
Entonces, esa cuestion realmente no me interes, mucho, a lo mejor pues nada
mas para sobrevivir, para mis gustos que son los libros, los discos y que a
veces son muy caros, claro que dices chin, no puedo, no me puedo comprar

los dialogos de Platén en Gredos y me los tengo que comprar de Porrda (D8).

En otras palabras, la institucion satisface las necesidades generales vy
fundamentales de los profesores, pero lo hacen siguiendo pautas propias de cada
grupo humano (como lo es el pago por hora clase), expresando su identidad
universitaria y la identidad particular de la planta docente, constituyéndose en la

forma en que esa cultura satisface sus necesidades especificas.

En la representacion social de los profesores en como influye el contexto en su
practica, mencionaron que la parte social y econémica de sus estudiantes es la
gue afecta la realizacion de ciertas actividades extracurriculares que, por lo tanto,
tienen que cambiar algunos aspectos de la evaluacién o trabajo en clase. Por lo
gue la cultura y la institucién se manifiestan por los valores, normas, acompafado
de simbolos y lenguajes propios presentes en la Universidad. Al referirse a como

afecta su practica, consideran los saberes que los caracteriza, les sirve para
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construir las proximas estrategias y formas de trabajo, en las distintas unidades de
conocimientos y les sirven para atender las demandas actuales y emergentes del

campo educativo en nuestro pais.

Tabla 13

Categoria: Experiencia laboral

Docente Trabajo en otras instituciones

D1 Educacion béasica (secundaria)

D2 Facult_ad de Filosofia 'y Lgtras, en Ia~Maestria de Educacién
Superior en MADENS Master Espaiiol.

D3 In,stif[uto l\!acional para la Rehabilitacién de Nifios Ciegos y
Débiles Visuales, en la UPN.

D4 Capacitacion y apoyo pedagdgico a universidades.

D5 Capacitacion.

D6 Centro de fundacién Down.

D7 ISSSTE como coordinador de area.

D8 Instituto Politécnico Nacional.

D9 CECyT (bachillerato).

D10 Capacitacion.

Fuente: Elaboracién propia, los datos fueron tomados de las respuestas de nuestros
actores.

4.2.5. Categoria 5: Practica docente

Pifia Osorio nos dice que la cultura es aquella que se forma a partir de los
productos materiales e inmateriales, es decir, no sélo de aquello que vemos o
palpamos o que se puede medir. La cultura es lo que existe en la vida diaria y en

los diversos significados que posibilitan la comunicacion.

Una practica social porgue los actores reflejan la cultura social que hay de
cada uno de ellos y su conducta no puede entenderse abstraida de sus
contextos sociales de pertenencia. Los docentes, como colectivo social, tienen
definido un cierto estatus que indica la valoracion social que de ellos se tiene
(Gimeno, 1997:85).
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Pifia Osorio (2002) al citar a Luckmann, menciona que la construccion social se da
con relacion a la cultura y que esta cultura se forma, tanto de productos materiales
como inmateriales, es decir, no es solamente lo observable y medible, sino que
implica también aquello que existe en la vida diaria de los profesores, asi como en
los diferentes significados que posibilitan la comunicacion.

- Con muchos retos a resolver, tengo que... si reconozco que mi practica se va
enriqueciendo va mejorando y puedo, pero también se que debo estar en una
formacion constante, sobre todo fundamentar, buscando bibliografia
actualizada. Yo trabajo algunas veces con cine, con literatura con ese tipo de

herramientas, asi que tengo que estar renovandome constantemente (D1).

- Yo la forma que tengo para transcender con mis alumnos es ensefiarles a
hacer las cosas bien hechas desde el principio, yo no les tolero trabajos a
mano a estas alturas, aunque que a veces las condiciones de impresion y
demas no estan dadas, no tolero faltas de ortografia en un profesional y
mucho menos de la pedagogia, eeeh. Las herramientas pedagdégicas que
implican con la asignatura en este caso de problemas, que las apliquen
correctamente que las ensayemos en clase, para que se dirijan a otras
personas con autoridad, con respeto, con la seriedad que implica la formacion
humana y, obviamente, pues que les de resultados, que le remita a él, el
haber logrado un granito de arena en la formacion de un ser humano, aunque
sea en una practica, esa es la forma en que yo trato de impactarlos y creo que
lo logro (D4).

Los docentes en su practica deben enfrentar retos y problemas para diversificarla
y enriquecerla, dentro de la institucion. Se debe tomar en cuenta el aspecto
consciente de la vida individual, grupal e institucional dentro de la Universidad la
practica docente es una realidad dinamica, que se convierte y orienta a un

equilibrio entre la practica social y la institucion.

- Considero que mi practica es, podria ser, en un principio incomprendida...
sin embargo, retomando comentarios, evaluaciones de los alumnos y la forma
en como los grupos trabajan conmigo, pues podria decir que mi practica

docente es adecuada, adecuada e in situ en el momento actual que estamos
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trabajando para manejar los temas requeridos que van a formar al pedagogo y
gue logren que este se inserte una vez que salga, en una realidad concreta,
no que llegue con conocimientos muchos, desfasados quizas y no saber qué

hacer el primer dia de trabajo (D7).

El docente enfrenta retos en su practica sobre los discursos y vivencias para lograr
acercarse a la subjetividad de los actores y alcanzar un mayor logro en el
aprendizaje de los estudiantes.

- Es mi vida, mi préactica docente es mi vida, no se qué, como eh trabajado en
tantas partes y haciendo muchos tipos de practica, no me veo sin ser docente
(D8).

En la practica docente se debe estar en continua reflexion, preparado para
disefar, desarrollar, analizar y evaluar su propia practica. Asimismo, ser capaz de

relacionarse con los estudiantes y con los otros profesores en su contexto.

- Fijate que es minima porque como estamos aqui por horas, de repente si
coincido con algunos compafieros con otros no y la verdad es que yo vengo
aqui a la escuela a realizar mis actividades y me retiro. No hago mucha vida
social (D1).

- Cuando convivo con los compafieros y coincidimos en los horarios, que no
son muchos, cuando me confunden con egresada de la UNAM el dialogo
fluye, pero cuando se enteran que soy normalista pues si hay un cierto
desatino (D3).

De acuerdo con Doise (1979) la diferenciacion categorial es un proceso
psicosocioldgico, que une las actividades individuales a las colectivas, a través de
evaluaciones e interrelaciones intergrupales. Es decir, en los grupos sociales se
generan conocimiento de si mismo frente a los otros grupos, proporcionandoles su

razon de ser de manera natural en la vida profesional cotidiana.

- Bueno mira, es un poco complicado, yo diria muy complicado. Precisamente
porque lo econdmico nos hace venir nada mas a la clase y retirarnos, no

tenemos tiempo o un medio tiempo u horas extras para sentarnos a conversar
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0 a intercambiar puntos de vista con algunos de los profesores, sin embargo,
en el area de psico, yo si puedo decir que hemos tenido muy buena
comunicacion aunque sea por correo electronico, pero siempre estamos asi
como: ¢qué te parece esta lectura para modernizar el programa tal? y ha

funcionado bastante bien.

En cuanto a comunicacion, en funcién de mejorar los programas, bueno el
programa de la unidad de conocimiento, esa es nuestra finalidad. En cuanto
interactuar como seres sociales, es muy complicado, muy, muy complicado,
por los tiempos, y bueno ni siquiera se decirte si es por las caracteristicas de
personalidad de cada quien, porque en realidad no nos conocemos tan a

fondo, pero en cuanto a la unidad hay mucho conocimiento (D4).

Debemos tener en cuenta que la interaccion social se da de acuerdo con
las formas de pensar, actuar, de convivir y de afinidades profesionales con
el mundo circundante en las actividades del mundo laboral, que nos ha

permitido adaptarnos a nuestro contexto universitario.

- Bueno, yo creo que en todos los lugares o en todos los trabajos hay con
quien te lleves mejor y con quién no. Por cuestiones de ideologias, por
posturas, en fin, y creo que varios de los que estamos en el area de
psicopedagogia compartimos muchas ideas, como que si somos afines, en
algunas otras puede ser que no tanto, a lo mejor donde creo gque existen

diferencias es a la hora de hacer el trabajo (D5).

En la Universidad se va conformando la identidad social de la practica docente en

los diversos contextos, es decir, se van construyendo configuraciones muy

particulares de formacion como gestos, actitudes, emociones en las diversas

actividades laborales, sociales y culturales.

- Pues mira, desafortunadamente por cuestiones de tiempo, casi no convivo
con los profesores. Convivi muchisimo o al menos tuve la oportunidad de
conocerlos a todos y a todas mientras estuve apoyando la jefatura de carrera,
te decia que fui ayudante de profesor, y eso me permiti6 conocer a muchas

profesoras que tenian afios laborando y que yo jamas habia visto. Pero
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ahorita por las condiciones laborales, los horarios, practicamente no puedo
convivir con ellos (D9).

El profesor aprende de la vida cotidiana reinterpretando los significados de la
cultura, esto mediante continuos y complejos procesos de institucionalizacién de la
vida académica. Por lo que la docencia debe convertirse en un foro abierto de
debate y negociacion de concepciones y representaciones de la realidad. No
puede ser nunca un espacio de imposicién de la cultura. Encontramos que las

representaciones de los profesores sobre la cultura en la FES Aragon son:

- Desafortunadamente, y a mi que casi me toca, soy la cuarta generacion de
pedagogia, me toca vivir desde estudiante este crecimiento de la FES,
crecimiento en cuanto a matricula, infraestructura y demas, en decremento en
cuanto a cuestiones -no sé si llamarles culturales- cada vez esta peor la
situacién, -no sé si son culturales educativas o qué tendrian que ver los
contextos sociales, no. Eh la basura, la limpieza y que no depende tanto de
los trabajadores de intendencia, sino de nosotras como profesoras, de las
alumnas, de los alumnos no, yo creo que en ese sentido el hecho de que este
ubicada Arago6n en esta zona, si nos hace diferentes a todas las FES, mucho
mas que en CU. Si tu visitas Acatlan, donde también hay pedagogia, hay un
contraste muy fuerte a nivel cultural. Desafortunadamente, yo creo que la FES
recoge de la zona nororiente esta pobreza cultural y escolar que tenemos en

esta zona del pais y se refleja, se refleja (D8).

En la cultura de la practica docente los conocimientos personales, el sentido
comun, en suma, todos los saberes que adquieren en su vida y que pueden
compartir con gran nimero de individuos, desempefian un papel en la ensefianza,
la historia escolar y su la practica docente se ha formado en un contexto

especifico.

Los conocimientos de los docentes deben darse en espacios compartidos, donde
las nuevas posiciones de la cultura académica sean interpretadas e incorporadas

de las representaciones que tienen sobre su cotidianidad. Asi, los docentes y
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alumnos en su proceso de transicion continua, reconstruyen sus practicas y

saberes al incorporar nuevas herramientas intelectuales de andlisis y propuestas.

El 75% de los profesores del eje de psicopedagogia pasaron por dos
acontecimientos sociales importantes en la FES Aragoén: Primero, la huelga de
1999 y que concluy6 en el 2000; segundo, el cambio de Plan de Estudios de
Pedagogia, que fue modificado en el 2003. Las RS que los profesores tienen
sobre su practica docente es la conformacién del contexto mismo de su realidad,
de su relacién con los otros actores, de su cotidianidad en esa cultura creada y
transformada, a partir de sus experiencias y necesidades mediatas en los diversos
escenarios de la FES Aragon. Como ejemplo de ello, los cambios que se dieron a
nivel ideoldgico en la Facultad por parte de los estudiantes y, curricular en la
Licenciatura de Pedagogia. Los profesores del eje de psicopedagogia sefalan
que:

- Cuando yo llegué en el 2000, hijole, era todo raro, stper raro. Pues venian
directamente del levantamiento de la huelga, las instalaciones estaban
completamente diferentes, el &nimo de los muchachos era muy, muy diferente
al igual que el de los comparieros, Por ejemplo, estos procesos administrativos
eran obvios, para mi no, como las altas y bajas, que en lo particular afectan

hasta el dia de hoy nuestra practica docente, por la pérdida de tiempo (D3).

La practica docente estd conformada por sus conocimientos experiencias,
habilidades, valores, actitudes, capacidades las cuales forman parte de su

construccioén social.

- El Unico cambio que a mi me ha tocado experimentar o vivenciar es el
cambio de Plan de Estudios. De hecho, las unidades de conocimiento, bueno
las ubican de acuerdo a la linea, precisamente para que haya una relacion,
todas ellas tienen como cierto sesgo. Vamos, si te pones a revisar el Plan de
Estudios, te vas a dar cuenta que todas ellas van encaminadas a algo muy
especifico, 0 sea, para formar a los estudiantes precisamente en esa linea, en
contenidos y en el contexto que tiene que ver con lo psicopedagdgico, si hay

una relacion directa.
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Si te vas al documento, al nuevo Plan de Estudios vas a encontrar esa
relacion de una manera como que clara muy, muy clara y cada una de las
lineas de conocimiento estan disefladas de esa forma, o sea, la relacion es
directa. A parte hay una relacion entre linea y linea porque no puede ser
aislada. Por ejemplo, yo trabajo en la linea de investigacion, una unidad de
conocimiento que se llama Investigacion en el Aula para mi tiene una relacion
directa con Taller de Formacién y Practica Docente, que es de la linea
psicopedagogica, entonces, el trabajo que realizo en ambas unidades se
vincula. Lo vinculo no sélo en cuanto a contenidos, sino en cuanto a las

practicas que llevo a cabo con los alumnos (D1).

Las Representaciones Sociales que construye el docente sobre su practica se han
formado, a través de un proceso de conocer, interiorizar y resolver, dando
propuestas, fundamentandose en una argumentacion social e individual obtenida a
partir de la acumulacion de vivencias. Los profesores construyen su practica
docente dando significado y sentido a sus experiencias por medio de teorias
implicitas, expectativas, creencias y valores, derivados del sentido comun y del

curriculum vivido.

- La gran ventaja es que ya hay un Plan, ya hay un objeto de estudios, ya hay
0 esta mas gesticulado el perfil de ingreso, el perfil de egreso, cual es para
Aragon, cual es el plan de estudios para pedagogia Aragon, el objeto de
estudios, autores, rectores, hay contenidos minimos en los programas. En el
plan anterior teniamos mapa curricular, areas de formacién y parale de contar.
Quizas una de las desventajas que le veo es lo reducido de los semestres
frente a lo cargado de los programas, porque son unidades de conocimiento,
entonces se supone que en un semestre tendrian que abarcar todo el
conocimiento, la mayor parte del conocimientos relacionado con esta area y

un semestre que en realidad es trimestre, no te alcanza.

Otra, desafortunadamente los contenidos minimaos ya estan muy rebasados en
muchas unidades, pero, bueno, hay una linea, insisto con el plan anterior
teniamos el mapa y parale de contar. Otra es que el plan anterior tenia
muchisimas materias, eran asignaturas optativas y aqui, desafortunadamente,

no, entonces, llegan a séptimo semestre, tienen que elegir cuatro, pero tienes
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cinco opciones, entonces no hay cual vas a tomar, cuél no vas a tomar,

porque a fuerza tienes qué, cual te queda bien (D9).

Sobre el Plan de Estudios actual, los docentes refieren que se deben ir integrando
rutas, estrategias y trayectorias de estudio, lo que significa la necesidad de mayor
flexibilidad curricular, al impartir cada unidad de conocimiento. El curriculum actual
de la carrera de pedagogia fue estructurado por fases de formacién, lineas eje de
articulacién, unidades de conocimiento, fase basica y de desarrollo profesional.

Esta investigacion se realizé en eje de psicopedagogia, lo cual nos permitio
observar las Representaciones Sociales que tienen sobre su practica docente los
profesores de la Licenciatura de Pedagogia, a quienes se les presentan diversos
escenarios en su contexto universitario, esto nos permitié observar su subjetividad
de las experiencias vividas de su practica docente, en la construccion de los
significados y tener un panorama de lo que han vivido. En otras palabras, la forma
de cdmo a partir de su cotidianidad, su entorno y experiencia transforman su
practica docente, de manera que la interrelacion del profesor-estudiante, relacion
estudiante con el plan de estudios, profesor-estudiante-aula, profesor y medio
social permiten transformar la practica, dando sentido y significado, a la

representacion social de los profesores.

Hay una cosa que pasa, que de repente el conocimiento se vuelve discurso,
repiten y repiten, pero nunca lo conecta con la realidad, ése es el problema.
Entonces, tu dices, siempre los estoy llamando al plano de la realidad, porque
con el discurso se vuelan, se vuelan, se vuelan, pero en la realidad es lo que
pasa. Entonces, infundir, vamos a decir, infundir en términos de formacion,
algo que jamas consideran, la realidad y, a partir de ahi comprender,
entender, teorizar lo que ustedes quieran, no perder estas partes, porque al
final terminan volando. Y terminas diciendo que bonito discurso, lastima que

no les sirve de nada (D2).

Los saberes pedagdgicos se presentan como doctrinas y concepciones

provenientes de reflexién sobre la practica educativa, en el sentido amplio del
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término, las reflexiones racionales y normativas que conducen a sistemas

coherentes de significacion, representacion social de la actividad educativa.

- Afortunadamente, bajo esta cobija de la libertad de catedra, bajo este
amparo, si hay la posibilidad de proponer otros contenidos y yo lo hago,
tratando de recuperar el sentido pedagogico (D8).

A lo largo de su practica docente los profesores deben apropiarse de los saberes
gue podemos llamar curriculares, que corresponden con los discursos, objetivos,
contenidos y métodos, a partir de los cuales la institucion escolar categoriza y
presenta los saberes educativos que ella misma define. Finalmente, los docentes
en su practica desarrollan saberes especificos basados en su trabajo cotidiano, en

el conocimiento de los escenarios escolares particulares.

En la tabla 13 se puede observar que los profesores no pertenecen a un sélo eje,
sino que se ven involucrados en varios por lo que su practica docente se ve
enriquecida, ademas de que existe vinculacion de los diferentes saberes
pedagodgicos. Un factor importante es la innovacion curricular, las tendencias que

se relacionan con los cambios culturales.

Tabla 14
Categoria: Practica docente
Docente Eje uc Otro Eje
Taller de Formacién y Practica
Docente.
. . Seminario de Educacion Abiertay | La linea de
D1 Psicopedagogia . . ) S
a Distancia. investigacion.
Seminario de Género y
Educacion.
Semlna_r[o de Psicoanalisis y Didactica.
D2 Psicopedagogia Educacion. Area de
Taller de Aprendizaje, titulacion
Conocimiento y Creatividad. '
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Problemas de Aprendizaje.

D3 Psicopedagogia L, . _
pedagog Educacion Especial.
. .| Teorias del Aprendizaje. L
D4 Psicopedagogia . Didactica.
pedagog Problemas de Aprendizaje.
D5 Psicopedagogia | Problemas de Aprendizaje.
Laboratorio de Educacion Sexual.
Laboratorio de Educacion
Especial En la carrera de
D6 Psicopedagogia | Taller de Aprendizaje, Comunicacién
Conocimiento y Creatividad '
Taller de Grupos Urbano
Marginados.
Teorias Psicolégicas y Educacion.
Teorias del Aprendizaje.
D7 Psicopedagogia | Seminario de Psicoanalisis y Investigacion.
Educacion.
Problemas de Aprendizaje.
. . . ., Didéctica.
D8 Psicopedagogia | Laboratorio de Educacion Sexual. _ .
Sociopedagogia.
Taller de Aprendizaje, , .
D9 Psicopedagogia | Conocimiento y Creatividad. S.ocrlop.edagogla.
Laboratorio de Educacion Sexual Didactica.
Historico-
D10 Psicopedagogia | Taller de Orientacion Educativa. Filosofica.
Didéctica.

Fuente: Los datos para la elaboracién de la tabla fueron tomados de las respuestas de nuestros

actores.
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Las representaciones sociales constituyen modalidades de
pensamiento practico orientados hacia la comunicacion, la

comprension y el dominio del entorno social, material e ideal.

Denise Jodelet
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CONCLUSIONES

Hoy en dia, al hablar de la practica docente, nuestras representaciones nos
remiten a las acciones practicas llevadas a cabo en el aula, pero perdemos de
vista el sentido humano y social de quien proporciona esta representacion. Es
decir, dejamos al profesor en segundo término, cuando es él quien esta a cargo de
mediar, dirigir y proporcionar las herramientas a los estudiantes en el aula. Que el
actor principal de toda institucioén es el profesor, ya que su funcién principal es de
hacer vinculos con los estudiantes y la realidad, fuera de la institucion educativa,

mediante su experiencia y practica docente.

Esta investigacion se realiz6 en la Facultad de Estudios Superiores Aragon,
teniendo como actores principales a los profesores de la Licenciatura de
Pedagogia, delimitando nuestra poblacion a los profesores del Eje de
Psicopedagogia; el objetivo fue interpretar las Representaciones Sociales que
tiene sobre su practica docente, que construyen mediante sus significados, es
decir, esta enfocada a las experiencias construidas por los profesores, a través de

su contexto refiriéndonos a sus creencias, valores y vivencias.

Partiendo de los supuestos tedricos de las Representaciones Sociales, a través de
sus RS, sus creencias, valores y vivencias acerca de su practica docente, en su
cotidianidad, logran esa deconstruccion para reflexionar, autocriticar, pensar en el

otro y reformular su construccion en el aula, desde su particularidad.

Nuestro propésito fue interpretar las Representaciones Sociales que el profesor
tiene sobre su practica docente, saber como ha construido su subijetividad,
partiendo de la realidad que representa; del encuentro de sus experiencias en la

concepcion educativa de la institucion; del contexto particular que se manifiesta en
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las acciones, opiniones, situaciones y actores con quienes entabla contacto, en los

escenarios de la FES Aragon.

En esta construccion y reconstruccion de la practica docente de los profesores
sobre sus experiencias vividas, permite establecer la subjetividad que se han
formado a través de su cotidianidad. Recordando que representar es una
abstraccion que se localiza en la mente, que implica sustituir y poseer la imagen
de alguien o algo, en este caso tomamos la voz de nuestros actores:

“trasformamos nuestra practica cada semestre”.

Las Representaciones Sociales de su practica docente constituyeron nuestro
centro de interés, reconociendo que los profesores son actores que reconstruyen
lo establecido en la Universidad, a través de su practica y aflos de experiencia.
Los profesores concretan actitudes de los planteamientos formales de su practica
docente para unirse con las voces que se entretejen en las experiencias de su

cotidianidad.

En las Representaciones Sociales al ser construidas por los actores sociales, no
se consideran una simple reproduccién, sino de una complicada construccion de
saberes y experiencias cotidianas; el caracter activo y creador de cada individuo,

al grupo al que pertenece, el stress y habitos que lo rodean.

En otras palabras, las Representaciones Sociales permiten a los profesores hacer
las construcciones de manera simbdlica, que se crean a partir de su relacion con
la cotidianidad y, a través de su sentido comun. Cuando hablamos de la
elaboracibn o construcciones de la practica docente, mediante las
representaciones, estas son un reflejo selectivo de la busqueda de soluciones con
relacion a la experiencia transformada y renovada. En situaciones especificas,
establece alternativas a las problematicas que se presentan en la cotidianidad de

su préactica docente.

Cada profesor forma parte de un cruce de aspectos sociales, culturales,

econdémicos Yy, porqué no, también de la politica educativa que forma parte del
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contexto social de su cotidianidad. A partir de la practica docente y de la
construccion de significados en los actores el profesor interpreta, reflexiona y
comprende las representaciones que ha construido, dandole significado a su vida
académica y profesional, mediante su practica docente.

La préactica docente se ha transformado en medio de la cotidianidad de los
profesores, en los afios laborados en la FES Aragén y la experiencia de trabajar

en otros lugares, les ha permitido ver con un prisma diferente su practica.

Encontramos que existe una gran diversidad de profesiones que enriquecen la
formacion de los estudiantes, en relacién con el perfil de egreso y los objetivos del
Plan de Estudios de Pedagogia, es decir, proporcionan a los estudiantes saberes

multidisciplinarios para trabajar con otros profesionistas.

Las RS de su practica docente han sido dinamicas, porque les han permitido
reflexionar y establecer diversas estrategias en el aula de acuerdo con las
necesidades. Las RS no pueden considerarse como una mera opinion
momentanea y fragmentaria, son las subjetividades de los diferentes actores ante
aspectos del mundo. En la RS se estructuran una amplia gama de informaciones,
percepciones, imagenes, creencias y actitudes vigentes de su practica docente, en

Su contexto.

Las representaciones sobre su practica y la relacion con otros actores son los
espacios donde pueden compartir, de manera colaborativa, sus experiencias

personales, tanto con otros docentes como con los estudiantes.

Moscovici dice que la creacion de imagenes y simbolos se da a partir de la
interaccién con el contexto. Por ello, la practica docente y el acercamiento con sus
estudiantes, partiendo de diversas actividades e instrumentos a distancia o
presenciales es lo que les ha permitido crear nuevas estrategias, sus
representaciones los han llevado a trabajar en blogs creados en internet y
fomentar la participacion en los foros on-line, donde pueden postear comentarios,

dudas y sugerencias sobre el trabajo en clase. También se observd que, en
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algunos casos, pueden hacer una deconstruccion de su vida profesional, con base
en los antecedentes de semestres anteriores y con ayuda del trabajo colaborativo
(via e-mail), donde comparten sus experiencias con otros profesores del mismo

eje de psicopedagogia o con docentes de otras areas.

Las RS de los profesores sobre su practica docente nos ha permitido: Interpretar y
conocer la realidad en que se desenvuelven para compartir sus saberes
construidos en el contexto de la FES Aragdn y otros escenarios educativos.
Asimismo, dar voz y sentido a la construccion de su actividad cotidiana, a la
apropiacion de la realidad de su préactica docente, a la subjetividad de dar sentido
a esto que se llama vida escolar y que se ve reflejada en la cultura y fenémeno

educativo en donde el profesor esta inmerso.

En relacion con la cultura, los docentes refirieron que esta marcada, tanto por el
contexto donde se ubica la Facultad como por lo vivido en casa, el nivel social y

economico de la poblacion que acude a la FES Aragon.

Retomando las palabras de Jodelet respecto a que el ambiente nos influye, se
encontré que las representaciones del profesor en relacion con su preparacion
académica estan en un proceso continuo de cambio, avances y retrocesos, por lo

gue siguen aprehendiendo de los acontecimientos de la vida diaria.

Las Representaciones Sociales sobre la practica docente de los profesores de
Pedagogia fueron producto de su identidad y del proceso social; que surgieron y
se desarrollaron en la interaccion cotidiana del contexto universitario laboral. La
representacion siempre es portadora de un significado asociado que le es propio
al profesor, al ser formulado por sujetos sociales, no se trata de una reproduccion,

sino de una complicada construccion en la cual tiene un significado importante.
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ANEXOS

Universidad Nacional Autbnoma México
Facultad de Estudios Superiores Aragon
Division de Estudios de Posgrado e Investigacion

Objetivo: Que los profesores compartan la experiencia vivida durante su practica
docente en la licenciatura en pedagogia, para significar la voz y reconstruir sus
experiencias en el contexto de la FES Aragon.

Guia para entrevista

© 0 N o o b~ w0DdPE
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o ©

Nombre

Edad

Cual es la carrera que estudio

Tiene alguna especialidad, cual es el grado que posee
Tiempo laborando en la FES Aragon

Trabaja en otro lugar

Cuales son las instituciones donde labora
Cudles son las unidades de conocimiento que imparte en el eje de psicopedagogia

Da clases en otro eje de la licenciatura

. Como te percibes como profesor del eje de psicopedagogia

. Que entiendes por practica docente

. Cual o como es su relacion con otros profesores

. Su préactica docente cubre sus expectativas personales

. Su préactica docente a cambiado de cuando empez6 laborar a el dia de hoy

. Como ha influido el contexto (académico, econémico, cultural) en su practica
. Cual es su propdésito para con los estudiantes cuando inicia semestre

. Que le gusta difundir en sus estudiantes

. Te interesa trascender en el area de psicopedagogia

. Porgue da clases en el eje de psicopedagogia

. Como te percibes como profesor de este eje

129



Estado de conocimiento

Tesis de Representaciones Sociales relacionadas con la practica docente

~ . Grado ~
Autor Afio Titulo obtenido Resefia
Esta investigacion es realizada en la Escuela Normal No. 1 de
Netzahualcéyotl y nos brinda una reflexion sobre la importancia de la
actividad docente mediante grupos o grupos asociados, que aportan a
Villegas _ _ través de sus representaciones sociales como cuerpos de
Tapia, Maria | 2006 | REPresentaciones sociales de | Doctora en conocimiento que determinan sus saberes, en un conjunto de
Guads la actividad docente. Pedagogia. experiencias
uadalupe. p -
Se rescata la necesidad de identificar los grupos por las aportaciones
discursivas, tedricas e intelectuales, lo cual legitimara asi los cuerpos
de conocimiento dentro de la institucion.
_ El sustento tedrico de esta investigacion son las Representaciones
][_as rep(eserllta0|gn$s de la Sociales, desde un enfoque metodoldgico e interpretacion subjetiva de
Carrasco ormacion y la practica Schutz.
Ramirez 2008 docente de los académicos Maestra en ] ) »
M q ) de la Universidad Pedagogica | Pedagogia. Las RS se analizan a pa[tlr_del sery qleber ser de la fo_rmac_lon _doqente
ercedes. i i del profesorado y su practica profesional de esta unidad institucional
Nacional unidad 153
Ecatepec. del UPN, que participan en la conformacion, apertura y seguimiento de
la Licenciatura de Intervencién Educativa.
: , Esta investigacion se desarrolla desde la teoria de las
Reves Ruiz Eeprgéfcrgiﬂﬂzgzvzoggllii de Doctora en Representaciones sociales, teniendo como instrumentos las cartas
Ma¥ia Tereéa 2009 dogentes de |a educacion Pedadoaia asociativas, cuestionarios y entrevistas, para dar cuenta del contexto
' normal gogia. de creacion y recreacién de las RS de los docentes de la escuela
' normal.
Esta investigacion se llevo a cabo en el Instituto Mexicano del Seguro
, Las representaciones Social (IMSS), con el propésito de dar a conocer las representaciones
Barron
. . sociales en los docentes de Doctora en sociales de los docentes de medicina que contribuyen en la formacion
Tirado, Maria | 2009
' medicina del Instituto Pedagogia de estudiantes de pregrado y posgrado en el area de la salud.
Teresa

Mexicano del Seguro Social

Esta preocupacion por investigar las RS de los estilos de aprendizaje y
saberes docentes que tienen relacidbn con las circunstancias y
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caracteristicas especificas de los mismos docentes del IMSS en su
practica cotidiana.

Se interpretan las RS de los docentes con base en los siguientes
aspectos: Cotidianidad, la construccién social de la realidad e
institucionalizacion, los estilos de aprendizaje y la cultural, partiendo
del contexto especifico de los actores.

Galvan
Martinez,
Maria
Guadalupe.

2011

Las representaciones
sociales y su relacion con la
practica docente.

Doctora en
Pedagogia.

Se a bordo desde la investigacion cualitativa y un enfoque critico a
partir del reconocimiento de una realidad compleja. El escenario
primordial es el contexto de la vida cotidiana escolar y el sentido
comun.

Se habla de los antecedentes econémicos, sociales y culturales que
determinan las practicas desarrolladas por los docentes que
participaron en esta investigacion. Asi también, enmarca los estudios
sobre la construccidn del conocimiento desde la psicologia y desde lo
social, en conjunto de la articulacién del discurso.
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Tesis relacionadas con las Representaciones Sociales

~ . Grado ~
Autor Afo Titulo obtenido Resefia
_ Esta investigacion es cualitativa, es de corte objetivo—observacional-
Las representaciones fenomenoldgico, a partir de la teoria de las representaciones sociales
sociales de la calidad con base en autores como Moscovici, donde a través de las RS de los
Aguilar educativa de los profesores docentes nos hace repensar en qué tipo de docentes necesita nuestra
Herrera, 2004 | d€ Educacion Superior. Un | Maestro en sociedad a partir de la vision global de calidad que se maneja hoy en
Alejandro. estudio de caso: La Pedagogia. dia en las instituciones gubernamentales, educativas, entre otras.
Preparatoria Oficial No. 12 ) _ )
“Jesus Reyes Heroles” del Retoma, a través de las representaciones sociales, aspectos como: la
estado de México. vida cotidiana y la subjetividad de los profesores que tiene sobre la
calidad educativa de la preparatoria donde laboran.
Es una investigacion cualitativa sobre las representaciones sociales
de los futuros profesores en educacion primaria. La encrucijada entre
el saber sobre el medio ambiente y la educacién ambiental.

_ Representaciones del medio Las RS son abordadas desde una perspectiva de interpretacién y
Calixto | 44, | ambiente de los estudiantes | Doctor en pensar la realidad cotidiana, es decir, un hecho social. Retoma la
Flores, Raul de la Licenciatura en Pedagogia. postura de Lucie Sauvé que identifica las RS en la educacion

Educacion Primaria. ambiental, reafirmando que estas son relaciones cotidianas que se
constituyen en elementos para la practica. Aterrizando en un enfoque
procesual desde el campo de la educacion ambiental y del
pensamiento cotidiano.

Esta investigacion se realizé desde lo cualitativo a partir de la teoria

. de las representaciones sociales, a través de sus dimensiones de:

. Las representaciones concepciépn e informacion, actitud y campo de representacion que los
Ramirez soclales que sabre el profesores le asignan a la orientacion educativa
Navarro, 2008 orientador tiene el docente Maestra en '

Maria en la escuelas secundaria Pedagogia. Por lo que contextualiza la labor del trabajador social desde el

Magdalena. del Estado de México contexto donde se lleva a cabo la investigacion, asi como las

“Rubén Jaramillo” No. 0670.

representaciones sociales que tienen los docentes sobre el desarrollo
profesional del trabajador social, desde la perspectiva que vivencian a
partir de las funciones, actividades, aciertos y desaciertos en su
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practica.

En esta investigacion se retoma la teoria de las Representaciones
sociales, se utilizaron instrumentos asociativos, cuestionarios.

Gutiérrez Los estudiantes normalistas: Ahora bien, se retoman las RS de los estudiantes para realizar un
Alvarez, 2010 | Representaciones sociales l[j)ogtora en analisis del porque hay una falta de interés en la participacion activa
Edith. de su practica escolar. edagogia. en las practicas educativas frente a grupo y que conforman su
formacioén integral en la Normal Superior de México. Teniendo en
cuenta que por ser una investigacion social es especifico de ese

momento y lugar y un hecho dificilmente repetible.
Representaciones Sociales Esta investigacion se direcciona a interpretar las representaciones
Alvarez del educando de; pedagogia sociale§ de los educandgs_, desde una perspectiva de las RS y la
Hernandez de la EI;S-Aragon sobre su Maestro en ontolog,la como marco tedrico. Recuperando I§1§ RS que tienen de su
Gabriel ' 2011 | profesién: una Igctura d,es_de Pedagogia. profesion desde !os procesos de construccion subjetiva y social,
Alejandro. la fenomenologia ontologica dentro de su praxis educativa desde el entendido del lenguaje como

y la pedagogia
existencialista.

fundamento en investigaciones filosdficas.
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Tesis relacionadas con la practica docente

Autor

Titulo

Grado
obtenido

Resefia

Ramirez
José,
Leticia.

2008

La practica profesional del
pedagogo como docente.

Licenciado en
Pedagogia.

La investigacion se realizo en la escuela de educacion primaria
“Serapio Rendoén”, a partir de la investigacion cualitativa, en el que se
aborda la formacion docentes desde cuatro &areas de formacion:
cientifica, pedagodgica, practica y actitudinal. Por lo que en el
transcurso de la investigacion remarca que el docente es un
profesional que se le tiene que ver como investigador, asi como el
hecho de que la relacién profesor-alumno da pauta a generar nuevas
estrategias como el hecho de que el contexto nos permite
comprender la tarea del docente.

Flores
Reséndiz,
Reyna.

2010

La practica docente de
educacion secundaria en el
Centro de Estudios
Agustiniano “Fray Andrés de
Urdaneta”.

Maestra en
Pedagogia.

Esta investigacion fue etnografia-cualitativa, adquiriendo como
instrumentos la observacion participante y las notas de campo, a
partir de una visién reflexiva y analitica de la practica docente de los
profesores de educacion secundaria, en el proceso de ensefanza
aprendizaje.

Teniendo presente los aspectos cognitivos, emocionales y sociales,
asi como la teoria misma de los profesores en su proceder de
estrategias en el aula.

Los Planes y Programas de Estudios de Educacién secundaria.
Seflala la autora son de corte constructivista, por lo que la
investigacion siguié bajo este tenor. El profesor crea el conocimiento
para bridarselo a sus estudiantes.

Hernandez
Martinez,
Adriana.

2011

Expediciones pedagdégicas a
las préacticas educativas
exitosas en la Facultad de
Estudios Superiores
Zaragoza, El caso de la
Licenciatura de Cirujano
Dentista, en el area de

Maestra en
Pedagogia.

Esta investigacion se planteé desde la etnografia y un enfoque
interpretativo que desciende mas propiamente a las investigaciones
educativas. Se realiz6 la observacion participante dentro de las aulas
y laboratorios de la Institucion para conocer y descubrir las
cualidades, caracteristicas y actitudes de las practicas educativas.

Ahora bien, en el aspecto de las practicas educativas retoma el
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biologia.

discurso de sus actores para plantear diversos aspectos de la misma;
en un capitulo habla del constructivo, a partir de estos discursos y
posterior habla desde la didactica y los diferentes tipos de escuela.

Bolarios
Diaz, Judith.

2012

El acercamiento a la practica
docente, de la unidad de
aprendizaje en el Plan de
Estudios 2010 de la
Licenciatura en Psicologia
del CICS UST, IPN.

Maestra en
Ensefianza
Superior.

Es una investigacion cualitativa y cuantitativa, con un enfoque
interpretativo, en el que se utilizaron técnicas como: la observacion
participante, el diario escolar y la entrevista semiestructurada.

Se retoma en el marco teérico conceptos como educacién, docente,
practica docente, actividad docente, en este Ultimo se revisa el
universo que rodea a los profesores desde lo institucional hasta el
plan de estudios; asi como la vinculacion de la practica docente con la
unidad de aprendizaje que manejan, las propuestas y mejoras hacia
el plan de estudios de Psicologia. El objetivo primordial fue, el
comprender e interpretar a través del estudio de casos, el sentido que
tiene la practica docente para los profesores.
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