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Introduccién

Este trabajo presenta una estrategia didactica para la adquisicion y el manejo del
vocabulario de procedencia griega y latina en la asignatura de Etimologias
Grecolatinas del Espafiol, que en el Plan de estudios vigente en la Escuela
Nacional Preparatoria (ENP) esta prevista para el quinto grado, correspondiente al
segundo afio de cursos. Dicha estrategia consiste en el estudio etimolédgico del
vocabulario en un contexto de uso real en textos relativos a las demas materias
incluidas en el curriculum escolar de dicho grado, de tal manera que el aprendizaje
etimologico esté vinculado a la necesidad efectiva e inmediata de comprender y
manejar un léxico mas amplio dentro y fuera del @mbito académico. Esto tiene
como propoésito que el estudiante disponga de una opcidén pertinente para el
estudio etimoldgico del vocabulario de la lengua espafiola, con la cual sea posible
también fomentar en él la autorregulacién. Es por ello que la propuesta incluye
material desarrollado con recursos informéticos que buscan contribuir a ejercitar el

uso del lIéxico en funcién de las necesidades individuales.

A propésito del papel desempefiado por el estudio de las etimologias
grecolatinas en dicho proceso, es importante decir que, conforme al programa
establecido en la ENP, éste brinda a todo estudiante de bachillerato la posibilidad
de profundizar en el conocimiento del espafiol, dado que lo lleva a conocer una
parte importante de la historia y la evolucion de dicha lengua desde una

perspectiva cientifica, la cual esta basada en el estudio de los rasgos fonéticos,



morfolégicos y semanticos que la describen y de las fuerzas que paulatinamente

van modificandola con el tiempo.

El estudio de la morfologia nos permite reconocer la amplia gama de
variacion formal o flexién a la que estan sujetas ciertas categorias de palabras de
una lengua para adaptarse al contexto sintagmatico en el que aparecen, asi como
también dar cuenta de las posibilidades explotadas consciente o
inconscientemente por los hablantes de una lengua para formar vocablos nuevos
a partir de elementos ya disponibles en ésta. La fonética, a su vez, tiene por objeto
de estudio la materia sonora que constituye la lengua, de la que establece el
repertorio de fonemas que esta a disposicion de sus hablantes y la articulacién
concreta que hacen de los mismos, asi como aquellos de sus rasgos que estan
sujetos a transformacion imperceptible. La seméantica aborda el complejo problema
de la significaciébn de los términos y de la dindmica que afecta su evolucién
histérica, la cual ha dado lugar con el paso del tiempo a una gran riqueza de

sentidos conectados con los vocablos que es propia del espafiol actual.

Asi pues, las etimologias grecolatinas del espafiol estudian el pasado de
nuestro idioma para entender su presente, como de hecho se afirma en un texto
breve intitulado Sobre los clasicos del célebre Jorge Luis Borges : “Escasas
disciplinas habra de mayor interés que la etimologia; ello se debe a las
imprevisibles transformaciones del sentido primitivo de las palabras, a lo largo del
tiempo...”* Por consiguiente, el estudio de dicha disciplina en forma de asignatura

en la ENP contribuye a que los alumnos preparatorianos enriquezcan su bagaje

! Borges, Jorge Luis, Sobre los cldsicos, Nueva antologia personal, México, Siglo XXI Editores, 1978 9, . p.224
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léxico, con lo que se podra incrementar y facilitar su comprension de los
contenidos impartidos en las restantes asignaturas del curriculum escolar y, en
especial, potenciar su capacidad de expresion oral y escrita tanto en el ambito

académico como en la comunicacion personal.

Asimismo, la identidad colectiva de los estudiantes se ve reforzada
cuando se reconocen como participes de una cultura mestiza que es heredera, por
la mediacion espafiola, de la tradicion clasica grecolatina que se funde en
multiples e inextricables modos con el mundo indigena. De esta forma, el estudio
etimologico amplia el panorama intelectual de los jovenes al dotarlos no sélo del
conocimiento mas preciso de términos especializados empleados en las diversas
areas del saber, sino también de una gran cantidad de vocablos referentes a la
vida cotidiana. Por ello, las etimologias son un factor indispensable para fomentar
la formacién integral de los alumnos que egresan de la ENP, sin embargo, el
mayor reto para el profesor que imparte la asignatura constituye el desarrollo de
un proceso significativo de aprendizaje que permita a los estudiantes abordar con

éxito los contenidos de la misma.

En efecto, un primer problema que debe ser afrontado es la dificultad que
gran parte de los alumnos manifiestan para asimilar el Iéxico griego y latino que es
la base para proporcionar las explicaciones etimologicas de los términos
espafioles. Algunos de ellos sélo memorizan a corto plazo dicho vocabulario, cosa
gue, a la larga, hace que pocos vocablos resulten verdaderamente significativos y
se conviertan en una herramienta Util para la vida. Dicha situacion se ve agravada

por el escaso tiempo asignado a la imparticion de la materia en el aula escolar:



dos horas-clase semanales de cincuenta minutos cada una. Esta limitacién
dificulta al profesor ir mas alla de un somero repaso de los temas basicos, ademas
de que no posibilita la ejecucion de suficientes ejercicios relativos a los contenidos
tematicos, por lo que la asimilacién estable de nuevos conocimientos no alcanza a

cumplirse en la mayor parte de los casos.

Otro factor que obstaculiza tanto el trabajo grupal como el rendimiento del
profesor es la gran cantidad de alumnos por grupo, que oscila entre sesenta y
cinco y setenta;” la escasez de tiempo y los grupos tan numerosos dificultan tanto
la aplicacion de las estrategias convencionales como la revisién continua del
proceso. Aunado a lo anterior, la forma de ensefianza tradicional ha pesado
mucho sobre la didactica de las etimologias, pues su enfoque memoristico
conduce al alumno a aprender mecanicamente largas listas de palabras basadas
en una serie de vocablos de origen griego y latino. Sin embargo, dicho vocabulario
no aparece en su contexto de uso real, por lo que en muchas ocasiones parece
rebuscado y mas bien ajeno al mundo del alumno adolescente, con la
consecuencia de que resulta poco significativo para éste. A su vez, el sistema de
evaluacion se corresponde con el tipo de ensefianza, pues prevalece el criterio
cuantitativo, basado en la aplicacion de varios examenes de periodo, con la
posibilidad de dar la exencién de examen final global a aquellos esudiantes que

obtengan en los examenes periddicos un promedio superior a ocho, dando lugar a

% La OCDE recomienda un maximo de 20 alumnos por grupo. En Panorama de la educacion.
Indicadores de la OCDE 2011. Informe espafiol. En:
http//www.mecd.gob.es./dctm/ministerio/horizon



que el alumno centre su atencion en desarrollar técnicas practicas para aprobar y

no en seguir un proceso de aprendizaje estable.

Es casi innecesario decir que las anteriores son condiciones poco
favorables para satisfacer los requerimientos didacticos en las circunstancias
actuales y en las venideras, porque no propician el desarrollo del potencial de los
alumnos para la construccion del conocimiento. Ante tal panorama, me parecio
necesario aplicar en nuestro campo la innovacion formativa para definir nuevos
modelos de aprendizaje que puedan reemplazar a las estructuras caducas que
estan tan arraigadas en el sistema actual. En lo concerniente al nivel de
conocimientos previos para cursar la asignatura, confirmamos que, en gran
cantidad de casos, se encuentra por debajo del adecuado, pues el manejo mismo
de la lengua espafiola es deficiente: los jovenes poseen un vocabulario activo muy
escaso y el caudal de conocimientos basicos es sumamente limitado, carencias
que impiden la comprension y el empleo del vocabulario técnico referido. Por su
parte, el profesor se ve enfrentado a la necesidad de subsanar de algiin modo las
carencias y de abarcar la mayor parte de los temas marcados para la asignatura.
Sin embargo, el Colegio de Letras Clasicas de la ENP carece de material didactico
desarrollado de manera colegiada para resolver tan compleja problematica, por lo
gue es necesario emprender su elaboracién: dicho material debe estar basado en

una seleccién de textos de varios temas, acordes con la realidad linglistica,



académica y social de los estudiantes, como lo pide el enfoque comunicativo y lo

sefiala el programa de estudios vigente.?

Las actividades didacticas alrededor de dichos textos serdn elaboradas
con apego a una metodologia basada en los principios constructivistas y con la
aplicacion de estrategias adecuadas a las circunstancias educativas del
bachillerato universitario, donde los grupos constan de entre cincuenta y cinco a
setenta alumnos. Precisamente por ello resulta muy conveniente el empleo de las
Tecnologias para la Informacién y la Comunicacion como herramientas de gran
utilidad para desarrollar trabajo educativo con grupos numerosos, que resultan
muy apropiadas para el marco constructivista de ensefianza, dado su caracter
asincrono y multidireccional, ademéas de acorde con las formas de comunicacién
cotidiana de los jovenes. Asi pues, me propongo elaborar un programa interactivo
con el uso de recursos informaticos, a fin de contribuir a subsanar en alguna
medida la problematica referida, de manera que los estudiantes, fuera o dentro del
aula escolar, a partir de los conocimientos con que cuentan y del léxico
fundamental griego y latino que les sea presentado, puedan llevar a cabo su
propio proceso de construccién del conocimiento, de manera individual o en

equipo, con retroalimentacién constante.

El disefio de la presente propuesta didactica tiene por objetivo favorecer el
aprendizaje significativo del vocabulario presentado mediante el desarrollo de las
capacidades para analizar, reconstruir y verificar los elementos morfolégicos y

léxicos que conforman las palabras espafiolas de procedencia griega y latina,

3 UNAM, ENP, Plan de estudios 1996, tomo V, p.4



tomadas en un contexto determinado, con el apoyo de un programa interactivo de
coOmputo. Se espera asi que el aprendizaje de las llamadas etimologias
grecolatinas sea significativo en la medida en que se integre a la realidad
comunicativa de los alumnos, donde los vocablos estan inmersos en sus
contextos de aplicacion inmediata y pertenecen a registros y usos diversos, tanto

en el ambito escolar como en el de la vida cotidiana.

La organizacion de este trabajo se refleja en una estructura repartida en

cuatro capitulos:

El primero contiene las generalidades sobre las condiciones de la
ensefianza en la Educacion Media Superior en México, con especial énfasis en la
Escuela Nacional Preparatoria. A continuacion, se abordan cuestiones generales
sobre la docencia de la lengua espafiola en el sistema educativo mexicano hasta
desembocar en la ensefianza de la materia de Etimologias grecolatinas del

espanol en el bachillerato.

El segundo capitulo estd dedicado a detallar el sustento psicopedagdgico
de la propuesta, la cual tiene como base el enfoque constructivista, con la
adquisicion de vocabulario basada en las teorias de David Ausubel y Lev
Vygotsky, cuyos postulados han marcado un hito en el tema; me referiré,
asimismo, al Enfoque Comunicativo, enfoque desde el que se trabajan todos los

programas vigentes en materia de lengua, a nivel nacional.

En el capitulo tercero se expone la propuesta didactica de mi trabajo, la cual

consta de tres partes. En primer lugar, se habla del contexto de aplicacién, junto



con la descripcion del material y del contenido; en seguida, viene la metodologia
didactica que detalla brevemente los sustentos tedricos y metodoldgicos que
sirvieron para la elaboracién del material propuesto, asi como la forma de uso del
mismo. Por ultimo, est4 descrita la planeacion de la practica docente y la puesta
en practica de la propuesta, en la que se incluye el plan global y la descripcién
puntal de cada sesion de trabajo. En ella se muestran los materiales que seran
empleados para las actividades de ensefianza y aprendizaje, asi como la prueba
de diagnéstico y la final. También se hace referencia a la conducta grupal en el

desarrollo de dicha prueba.

Tras los tres capitulos sefialados vienen las conclusiones, en las que se hace el
balance de los logros y alcances de la propuesta, aunque también se sefialan las
limitaciones determinadas por las condiciones materiales y humanas de
aplicacion. Surge de ahi la certeza de que ésta es soOlo la primera fase de
sistematizacién de un material que es susceptible no sélo de perfeccionamiento
metodoldgico, sino también de ampliacion en el nUmero de textos, a fin de que los
estudiantes cuenten con material relativo a cualquier tema incluido en los campos

de conocimiento fundamentales.

La parte final esta constituida por un apéndice con el material interactivo elaborado
ex profeso como complemento didactico para la presente propuesta, de tal forma
gue cualquier profesor interesado en sacar provecho de este trabajo, sin importar
el area de estudio a que pertenezca, pueda acercarse a €l y descubrir el potencial

gue encierra para el uso personal y con fines pedagogicos.



CAPITULO |

SITUACION DE LA ENSENANZA DE LAS ETIMOLOGIAS GRECOLATINAS EN

LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

Analizaremos ahora el contexto en el que se desarrolla la EMS iniciando con el
planteamiento de los retos que presenta el bachillerato en México, lo que
basicamente se refiere a las condiciones en que tiene lugar el proceso de
ensefianza en este nivel educativo y a los principales problemas que enfrenta en
el marco de su inclusién en la educacién basica decretada en fecha reciente.* En
seguida, esbozaremos un panorama general de los modelos de bachillerato
nacional, con énfasis en la diversidad existente entre ellos, la cual se da a partir
del tipo de plan de estudio instrumentado en cada uno, de donde emanan las
razones por las que la ENP tiene un papel relevante como opcién de ingreso
dentro del Sistema de Bachillerato Nacional. Continuaremos con un recorrido
general acerca de la ensefianza del espafiol en los diferentes niveles educativos
nacionales, hasta llegar al bachillerato. Para finalizar, describiremos el papel de
las Etimologias grecolatinas del espafiol como parte fundamental del
perfeccionamiento de la lengua oficial, asi como las dificultades que enfrenta la

ensefianza de nuestra asignatura.

*http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/proceso/Ixi/’204 DOF_09feb12.pdf.Proceso
Legislativo: Decreto 204, LXI Legislatura. DOF09-02-2012. Articulo 3o0. Todo individuo tiene
derecho a recibir educacion. El Estado --federacion, estados, Distrito Federal y municipios--,
impartird educacién preescolar, primaria, secundaria y media superior. La educacién preescolar, la
primaria y la secundaria conforman la educacién basica, y con la media superior, conforman la
educacion obligatoria.



http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/proceso/lxi/204_DOF_09feb12.pdf

1.1. El bachillerato en México: retos

La Educacion Media Superior (EMS) tiene un papel determinante en el desarrollo
del pais, en tanto que es un importante mecanismo generador de movilidad social;
en este nivel educativo los jovenes adquieren la formacién que les servird de base
tanto para su crecimiento profesional y laboral, como para la vida. Sin embargo, el
bachillerato nacional no ha evolucionado en la proporcion en que lo han hecho las
exigencias emanadas de su importancia. En la actualidad, la EMS enfrenta una
grave problematica que la aparta de sus propdsitos educativos, siendo tres los

conflictos medulares que la aquejan: cobertura, equidad y calidad.’

En los udltimos cuarenta afios, el nivel escolar con mayor crecimiento en
México ha sido el bachillerato, ademas de que, hace casi exactamente un afio —el
9 de febrero de 2012— la EMS pasé a formar parte de la educacion basica por
decreto constitucional, lo que conlleva el caracter de obligatoria.° Entre las
diversas causas generadoras de este cambio, dos de ellas resultan relevantes: la
necesidad hacia el exterior de elevar los estandares educativos, como garantia de
competitividad dentro del mercado mundial; hacia el interior, la demanda social de

EMS por una poblacién de jévenes muy numerosa, quiza la mayor en su historia.’

® Reconocidos por el Sistema Educativo Nacional, en: INEE Sistema Educativo Nacional/matricula
de bachillerato. En http:// en México p://www.inee.edu.mx/images/informe2011/conslusiones.pdf

® DIARIO OFICIAL DE LA FEDERACION, Primera seccion, jueves 9 de febrero de 2012. “Articulo
30. Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado —Federacion, Estados, Distrito
Federal y Municipios—, impartira educacion preescolar, primaria, secundaria y media superior. La
educacion preescolar, primaria y secundaria conforman la educacién basica; ésta y la media
superior seran obligatorias.” En: http://www.sistemascasa.com.mx/dof/2012/feb/09

" INEGI http://www.inegi.org.mx/contenidos/espanol/prensa/contenidos/estadisticas/2010/juventud
“Cabe senalar, que conforme a las proyecciones, el volumen de la poblaciéon joven seguira
aumentando hasta el afio 2015 cuando llegue a su maximo historico de 29.5 millones; a partir de
entonces comenzara a reducir su tamafio.”
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Ante tales circunstancias, subsanar las carencias del bachillerato adquiere
capital importancia. Es evidente que dichas necesidades encierran una
problematica tan compleja como antigua, deficiencias que, como es previsible, se
veran agravadas por la nueva insercion del bachillerato en la instruccion basica,
puesto que se vislumbra un deterioro analogo al sucedido en el nivel secundario
cuando éste adquiri6 rango de obligatoriedad: el sacrificio de la calidad y la

pertinencia en aras de la cobertura.

Dicho panorama exige la reflexiéon sobre el estado actual de la EMS en
general y de la ENP en particular, con el inherente planteamiento de soluciones
factibles que contribuyan a superar la problematica existente y la que se aproxima,
para lo cual es indispensable contar en México con los recursos y la participacion
de todos los sectores involucrados en la educacion: autoridades, instituciones,

padres de familia, profesoresy alumnos.

1.1.1. Coberturay equidad

Desde finales del siglo XX la educacion, la ciencia y las tecnologias de la
informacion y la comunicacion han jugado un papel cada vez mas importante en el
ambito mundial, cobrando gran relevancia para los gobiernos en el contexto de la
mundializacién del mercado.? Bajo esta perspectiva, la riqueza de un pais se mide

a partir del conocimiento que posee, pues “el saber es actualmente un valor

® Castarfion, Roberto, et al., La educacién media superior en México, una invitacién a la reflexion,
México, Noriega Editores, 2000, p. 11.: “la globalizacién de la economia mundial y la decreciente
demanda por el trabajo manual han hecho del conocimiento un bien capital”.

11



estratégico para las sociedades”,’ lo que es una cuestion compleja para los
gobiernos caracterizados histéricamente por la tendencia a soslayar la situacion
educativa de la poblacién, pero que ahora estan interesados en su integracion a
los mercados multinacionales y, en consecuencia, por alcanzar los perfiles de
eficiencia, mismos que s6lo pueden ser garantizados por un nivel de instruccion
escolar més alto y de mayor calidad. A la par de la necesidad de los gobiernos de
responder a requerimientos tecnocratas e intereses mercantiles del exterior, esta
en el interior la demanda social de educacién para una poblacién numerosa de
jovenes en edad escolar, habitantes de naciones empobrecidas en todas las
etapas de la vida y cuya Unica posibilidad de vida digna en el presente y en el

futuro es la educacion.

Se calcula que més de cuatro millones de jovenes mexicanos ingresaron en
el ciclo 2011-2012 a alguno de los subsistemas de bachillerato nacional,” frente a
una poblacion de diez punto cuatro millones que solicitdé ingreso a dicho nivel
educativo.' Como se observa, la demanda social rebasa con mucho la capacidad
del sistema para cubrirla, fenémeno que se agudizd, como arriba se menciona, a
partir de la incorporacion de la educacion secundaria al ciclo basico de estudios,

en el afio 2001,” cuya consecuencia necesaria fue la proyecciéon de un gran

° Castafion, et al., op. cit., p. 11.

YSEP, Direccién General de Planeacion, Principales cifras del Sistema Educativo de Republica
Mexicana, 2011 (http://www.snie.sep.gob.mx/Estad E Indic 2011/Cifras REPMEX 2011.pdf).
Cfr. INEE, La Educacion Media Superior en México, Informe 2010-2011, México, INEE, 2011
(http://www.riieeme.mx/docs/Danderinforme2011final2.pdf).

' Se trata de jovenes con edades comprendidas entre los quince y los diecinueve afios, segun
CONAPO, Censo 2010 (http:www.conapo.gob.mx/public/juventud/capitulos/01/pdf).

12 E| 29 de diciembre de 2001, se amplia el Articulo 3° de la Constitucién Politica de los Estados
Unidos Mexicanos para dejarlo como sigue: “Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El
Estado, federacion, estados, Distrito Federal y municipios-, impartird educacién preescolar,
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namero de egresados de éste al siguiente nivel educativo. Como es evidente, la
inercia educativa de dicha reforma no fue prevista y se carecia de la planeacién
fundamental: “el pais presenta un estancamiento de la cobertura en la EMS en los
ultimos 20 afios”,” de donde surgié la apertura de nuevos planteles, segln los
datos oficiales, “en mas de la mitad de los municipios mexicanos”.* Sin embargo,
la proliferacion de planteles no contribuyéo en gran medida a solucionar el
problema de la equidad, a causa del tipo de formacion que imparte cada una de
las instituciones de bachillerato nacional, que en algunas escuelas es
propedéutica, en otras terminal y técnica, mientras que en otras es bivalente.
Tales opciones so6lo acentuaron la diversidad en el caracter educativo y con ello la
preferencia por aquéllas que implican una opcion propedéutica para continuar con
estudios posteriores, cosa que Villa Lever describe como una “fragmentacion
jerarquizada” que “reproduce los esquemas de estratificacion social a partir de la
diferenciacion en la calidad y el prestigio de las distintas modalidades
educativas”.” Tal brecha de exclusion e inequidad ya generada por los consabidos
factores econdmicos y culturales crece aun mas respecto al sector de jovenes que
no pueden ingresar a la EMS, cuando son los mas vulnerables quienes deberian
tener un lugar asegurado en el sistema educativo. En realidad, s6lo un ndmero

menor al cincuenta por ciento de la poblacién en edad de cursar el bachillerato

primaria y secundaria. La educacion preescolar, primaria y la secundaria conforman la educacion
basica obligatoria.” En http://basica.sep.gob.mx/reformaintegral/sitio.

% Arnaut, Alberto y Silvia Giorguli, Avances y transformaciones en la educacién media superior,
Los grandes problemas de México, tomo VII, México, Colmex, 2010, p. 315 En
http://2010.colmex.mx/16tomos/VIl.pdf.

14 Zorrilla, Alcala Juan Fidel, El bachillerato mexicano: un sistema académicamente precario.
México, UNAM, IISUE, 2010; p.10, donde se recoge informacion proporcionada por la Secretaria de
Educacion Publica (2001a).

1 Apud Arnaut y Giorguli, op. cit., p. 19.
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obtiene un lugar, de los que sélo el cincuenta y ocho por ciento aproximadamente

concluye dichos estudios.

En conclusién, la paradoja generada por el incremento de la cobertura sin
haber calculado bien la oferta de opciones que se presentaba a los jovenes, hacia
los que prevalecio el interés por capacitarlos con miras a satisfacer los estandares

mercantiles, no disminuyo la inequidad, sino que, por el contrario, la incrementé.

1.1.2. Calidad

La calidad educativa es el producto de una cadena de factores vinculados entre si:
la eficiencia terminal, ligada a la conclusion del programa en el tiempo estipulado
por parte de los estudiantes y a su permanencia, la cual, a su vez, esta basada en
la pertinencia de los estudios. Es sabido que una de las primeras causas de la
desercién escolar es la econdmica, pero no es la principal, sino el hecho de que
los alumnos no confieran un sentido claro a la ensefianza escolar, porque no
encuentran en ella respuesta a los requerimientos posteriores, sean éstos
educativos, laborales o personales.’® Por consiguiente, es fundamental que los
estudiantes adquieran el perfil de egreso que plantea la EMS, es decir, que salgan
dotados de habilidades y conocimientos para la vida, que deberian ser acordes
con las necesidades personales de desarrollo social y laboral. Tales propdsitos

podrdn ser adquiridos en la medida en que la ensefianza se aleje del

' Op. Cit. Arnaut, p. 315 “De acuerdo con los datos del Conteo de Poblacion y Vivienda 2005 el
primer motivo de desercidn escolar segun los propios alumnos es que la escuela no les gustaba,
no les servia o no se adecuaba a sus intereses y necesidades...”
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enciclopedismo como fin por si mismo y se convierta en una formacién
autorreguladora, conforme con las exigencias actuales. Puesto que los sucesivos
gobiernos no han cumplido a cabalidad con la tarea educativa y que persiste la
falta de cobertura, no existe un proyecto en la materia solido que responda a las
cuestiones cruciales sobre qué ensefar, como ensefiar y hacia donde dirigir la
instruccion. Asimismo, se echa de menos la aportacién de estrategias propias e
innovadoras, que no sean solo producto de la copia o la adaptaciéon de modelos
extranjeros, dirigidos a sociedades con circunstancias de vida muy diferentes a las

nuestras.

Lo anterior se traduce en la necesidad urgente de implementar politicas de
estado que sean garantes de la solucion a los problemas medulares, en
contraposicion a lo improvisado y efimero de las politicas publicas que, como en
otros problemas sustantivos del pais, cambian cada sexenio. Asi, el gobierno en
ejercicio propone su propio plan de desarrollo educativo que, si bien resulta acorde
con las tendencias mundiales y el avance cientifico del momento, es tratado de
llevar a cabo sin evaluacién del plan anterior, sin una valoracion previa de la hueva
propuesta, sin la aplicacion de un plan piloto real, de tal forma que, se trata ni mas
ni menos que de mera improvisacion politica. Ademas, dicho proyecto sexenal no
asegura continuidad en la administracién siguiente, pues, al no existir datos
confiables sobre los resultados obtenidos con el plan anterior, ni analisis de los
procesos que llevaron a obtenerlo, ni mucho menos una evaluacion seria y
objetiva, simplemente el proyecto podra ser desechado y sustituido por otro que

siempre es definido como “innovador y prometedor”.
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En este contexto, cabe subrayar las dos grandes deficiencias sustanciales
gue determinan una baja calidad educativa y repercuten de manera directa en la
adquisicion de conocimientos: la falta de habilidades matematicas y la de
habilidades linglisticas, ambas indispensables dentro de una formacion integral de
los individuos. La habilidad matematica es la que permite a un estudiante elaborar
juicios basados en el razonamiento légico, captar las relaciones espaciales y
entender la organizacion estructural de las cosas, asi como construir imagenes
mentales sistematicas y coherentes de ellas; la habilidad linguistica, por su parte,
es fundamental porque nos brinda la capacidad para comunicarnos con los demas
oralmente y por escrito, asi como para comprender textos, interpretarlos y
transmitir a otros sus contenidos, por lo que su deficiencia incide negativamente
en el desarrollo personal del estudiante.'” Estas son aptitudes basicas que, si no
son adquiridas por los alumnos a mas tardar en el bachillerato, en ausencia (o
deficiencia) se convierten en un obstaculo para alcanzar un nivel académico
aceptable en los estudios universitarios y, mas tarde, para un desempefio
profesional eficiente. Por consiguiente, todo proyecto de reforma educativa debe
tomar en cuenta estos aspectos para hacer una planeacion sélida con objetivos
claros, correspondientes con las necesidades reales de la poblacion, a partir de
una investigacion que permita evaluar la marcha y los resultados, con miras a

subsanar deficiencias que han perdurado por décadas.

En conclusién, es indispensable que la EMS busque superar los retos

sefalados: cobertura, equidad y calidad, lo que se vera reflejado en una sociedad

" OCDE, Conocimientos y aptitudes para la vida. Resultados de PISA 2000. Capitulo 1. Lo que
PISA mide (http://www.oecd.org/pisa/39817007.pdf).
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mas sana y mas comprometida con su comunidad, asi como mas eficiente en los
ambitos profesional y laboral. Con el cumplimiento de sus propésitos, el
bachillerato no so6lo elevara los niveles de eficiencia establecidos por la OCDE,
sino también dara respuesta en cierta medida a las demandas de justicia social de

la poblacion, a partir de uno de los factores sustanciales: la educacién con calidad.

Considero que las siguientes son acciones que pueden contribuir a superar
la problemética expuesta:

e La oferta de cursos propedéuticos dirigidos a estudiantes que no cumplan con
el perfil de egreso de las asignaturas antecedentes, con especial atencion a
lengua espafiola y a matematicas.

e Que el aprendizaje de lenguas extranjeras sea mas eficiente, a fin de que los
jévenes accedan a otros espacios y a otros recursos en el contexto de la
globalizacion, para lo cual se requiere una base solida de espafiol.

e La revision continua acerca de la vigencia de los planes y programas de
estudio, asi como de la lectura que los docentes hacen de ellos en relacion con
los enfoques y métodos utilizados en el aula, dia con dia.

e La formacion y actualizacion de la planta docente mediante:

* La creacion de un plan nacional para la formacién de docentes que
profesionalice el trabajo educativo, a fin de que sea desempefado con
mayor conciencia y eficiencia.

+ La capacitacion en el manejo de las nuevas tecnologias, las cuales son
herramientas basicas para satisfacer las necesidades y los intereses del

hombre actual.

» La actualizacion continua en diversas materias del area disciplinaria.
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1.2. Estructura de la EMS*'®

La EMS esta conformada por una red de numerosas escuelas de diversa indole,
cuyos propésitos son acordes con el tipo de formacion que cada uno de ellas
imparte,’® puesto que cada subsistema cuenta con planes y programas de estudio
propios. Aun cuando la SEP es el 6rgano de la federacion facultado para la
prestacion de servicios educativos de EMS, dentro de dicha Institucién, existen
diferentes direcciones generales que controlan los servicios educativos en el
bachillerato nacional. De las instituciones que imparten EMS, la mayoria pertenece
a la Secretaria de Educacion Publica (SEP), dos a la Universidad Nacional

Autonoma de México (UNAM) y algunas mas a las diversas entidades estatales.

1. 2.1. Modalidades basicas de EMS en México

1.2.1.1 El bachillerato general o propedéutico, donde se imparten las diversas

disciplinas humanisticas, cientificas y tecnolégicas, a partir de las cuales el

'8 a informacién de este inciso en su mayoria esta tomada de Zorrilla, El bachillerato mexicano,
ogp. cit., pp.188-228.

! Sistemas  Educativos  Nacionales, Capitulo 9  Educacién  Media  Superior
(http://www.oei.es/quipu/mexico/mex09.pdf): “El objetivo del bachillerato general es ampliar y
consolidar los conocimientos adquiridos en secundaria y preparar al educando en todas las areas
del conocimiento para que elija y curse estudios superiores.

El objetivo del bachillerato tecnoldgico, junto con los objetivos anteriores, es capacitar al alumno
para que participe en el desarrollo econémico mediante actividades industriales, agropecuarias,
pesqueras y forestales.

La educacion profesional media tiene como objetivo capacitar a los alumnos en actividades
productivas y de servicios a fin de que puedan incorporarse al mercado de trabajo del pais.”
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estudiante identifica el campo de conocimiento que habrd de elegir. Esta
modalidad ofrece en algunos casos materias extracurriculares, asi como
actividades artisticas y deportivas, si bien limitadas estan dirigidas al desarrollo

personal del estudiante.

El bachillerato propedéutico cuenta en su matricula a mas del 60% de los
alumnos mexicanos. Dicho modelo contiene los diferentes tipos de bachillerato
universitario: El Colegio de Bachilleres, las preparatorias estatales, la Educacion
Media Superior a Distancia e incluso, el Sistema de Bachillerato Semiescolarizado,
dirigido a la poblacion indigena, de caracter bilinglie; aun cuando todos ellos
manejan proyectos de bachillerato general, sus planes de estudio no estan
unificados. Cabe mencionar que la Reforma Integral de la EMS (RIEMS), propone
como uno de los cuatro ejes principales, la implantacion de un Marco Curricular
Comun basado en competencias, cuya finalidad es articular los programas de las
distintas opciones de bachillerato en el pais, comprende una serie de desempefios
terminales denominados: competencias genéricas, competencias disciplinarias
basicas, competencias disciplinarias extendidas (de caracter propedéutico) y
competencias profesionales (para el trabajo). Todas las modalidades del Sistema
Nacional de Bachillerato incluirAn en sus planes las competencias genéricas y las
competencias disciplinares basicas, “y podran definir el resto segun sus propios

objetivos.”®

2 En, Ejes de la Reforma Integral de EMS (RIEMS). Este documento resume el contenido de los
documentos sobre “Creacién de un Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad” y
“Competencias genéricas y el Perfil del Egresado de la educacion media superior”. Ambos textos
fueron integrados por la Subsecretaria de Educacién Media Superior de la Secretaria de Educacion
Publica de México e incluyen aportaciones de las autoridades educativas de los Estados de la
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Por su parte, el bachillerato de la UNAM cuenta con dos subsistemas que
avalan dos modalidades de bachillerato general: La Escuela Nacional Preparatoria
cuyo plan de estudios se imparte en ciclos anuales, en el tercer grado los
estudiantes cursan el area propedéutica acorde con la carrera de su eleccion; y la
Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), la cual labora con
modulos semestrales dentro del ciclo anual, en el tercer afio los alumnos eligen las
asignaturas mas acordes con la carrera elegida, a partir de bloques con
asignaturas relativas a cada una de las cuatro areas de estudio. En ambos casos

se emite certificado de bachillerato propedéutico.

2.1.2 La Acreditacion es una modalidad para obtener el certificado de EMS, sin
estar inscrito en alguno de los sistemas escolarizados o en el abierto. El
procedimiento consiste en la presentacion de un examen sobre conocimientos
generales que estd a cargo del Centro Nacional de Evaluacion (CENEVAL), cuya
certificacion compete a la Direccion General de Acreditacién Incorporacion y
Revalidacion de Estudios, con documento emitido por la SEP en la modalidad de

bachillerato general.

2.1.3 El bachillerato bivalente, forma parte de la EMS tecnoldgica junto con la
formacion profesional técnica. Esta ultima se combina con los estudios de
bachillerato propedéutico como preparacidon para estudios superiores de caracter
tecnoldgico. A este sistema pertenecen los Centros de Estudios Cientificos y

Tecnologicos (CECYT) en el D. F. y el area conurbada, y los denominados

Republica, de la Red de Bachilleratos de ANUIES, del Consejo de Especialistas de la Secretaria
de Educacién Publica, de la Universidad Nacional Autonoma de México y del Instituto Politécnico
Nacional y de diversos especialistas en temas educativos
(www.dgb.sep.gob.mx/informacién.../resumen_snb_sems_1.doc).
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CECYTE en los treinta y un estados, cuyas antecesoras fueron las vocacionales
del Instituto Politécnico Nacional. Al término de los estudios del bachillerato
bivalente se obtienen dos certificados: uno de la profesion técnica y otro de
bachillerato propedéutico para continuar los estudios en el area correspondiente.
La mayor parte de la matricula pertenece al sistema escolarizado, aunque existe

también la modalidad abierta.

2.1.4 La educacion profesional técnica, cuyo plan es equivalente al bachillerato
mediante la aprobacion de seis cursos complementarios. Los titulos técnicos que
se obtienen son de calidad profesional; se otorgan previa presentacion de tesis y
de servicio social, asimismo se registran en la Direccion General de Profesiones

de la SEP.

Otras instituciones del subsistema que ofrecen estos programas son el
Colegio Nacional de Estudios Profesionales (CONALEP), el cual tiene presencia
en toda la republica y abarca la mayor parte de la matricula; ademas estan: los
Centros de Estudios Tecnoldgicos Industriales y de Servicios (CETIS), asi como
los Centros de Estudios Cientificos y Tecnologicos (CECYT) con plan federal; el
Centro de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Servicios (CBETIS) y Centro de
Bachillerato Tecnologico Agropecuario (CBTA). Cabe mencionar que la poblacion

escolar del modelo bivalente ha ido en aumento en los Ultimos afios.
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2.1.5 Otros bachilleratos publicos:

Bachilleratos agricolas, dependientes de la Universidad Autbnoma de Chapingo;
Bachilleratos militares; la preparatoria del Distrito Federal, perteneciente al
Instituto de Educacién Media Superior (IEMS), cuyo plan se acerca a un

bachillerato general; también se incluye como modalidad el telebachillerato.

2.1.6 La educacion privada, la mayor parte de las preparatorias privadas
manejan planes de estudio con bachillerato propedéutico, lo que refleja la

demanda de la poblacién respecto a este tipo educativo.

Asi pues, las escuelas cuyo plan de estudios esta orientado a la formacién
de bachillerato general reciben la mayor demanda de los estudiantes egresados
de la educacién secundaria, sin duda porque gozan del prestigio de ser el vinculo
mas directo para acceder a una carrera universitaria, todavia considerada por un
amplio sector como factor de movilidad social. Ante tal requerimiento, el gobierno
responde con gran dispendio de recursos, a través de la SEP, con la construccién
de escuelas para cursar la EMS a lo largo y ancho del territorio nacional. Sin
embargo, dichas preparatorias no resuelven la situacion, puesto que la propuesta
del plan de estudios es la formacion bivalente o sélo técnica, modelo que no
resulta de interés para un importante sector de jovenes que ven limitadas sus
posibilidades de acceso a los estudios superiores no relacionados con la ciencia o
la tecnologia. En todo caso, se resignan a tal modalidad educativa como la Unica

alternativa para cursar el bachillerato, que ademas carga con el estigma de poseer
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un plan de estudios pobre, poco pertinente y, en consecuencia, inequitativo.
Asimismo, esa falta de unidad en los planes de estudio impide el transito de una

institucion a otra, lo que favorece la desercion.

1.3. La Escuela Nacional Preparatoria en el contexto del bachillerato

mexicano

El sistema de EMS que goza de mayor prestigio a nivel nacional es el
universitario y, dentro de éste, la opcion preferencial es la Escuela Nacional
Preparatoria que, segun datos de la COMIPEMS, durante las ultimas décadas ha

sido “la opcién de alta demanda”

en el concurso de seleccién para el ingreso a la
EMS, al colocarse como la opcion educativa mas solicitada por los alumnos
egresados de la educacién secundaria. En el concurso del ciclo escolar 2011-
2012, de un total de 155 226 aspirantes, 35 638 fueron asignados a los diferentes
planteles de los dos sistemas de bachillerato de la UNAM, de los cuales 34 600
formalizaron su inscripcion inicial, entre ellos los 16 426 que ingresaron a la
ENP.? En el ciclo 2012-2013, para formar parte de la matricula de alguno de estos

planteles, el alumno debié obtener como minimo 109 aciertos en el examen de

ingreso.”

1 COMIPEMS, concurso de seleccién 2009-2010.

2 UNAM, Portal de Estadisticas Universitarias/Series Estadisticas UNAM 2000-2012.
http://www.estadistica.unam.mx/series_inst/index.php

UPN, Noticias Educativas, 28 de julio de 2012, http://anuario.upn.mx/index.php/noticias-
educativas/906-la-jornada/65129-son-rechazados-de-la-unam-tres-de-cada-cuatro-aspirantes.html

23

23



La ENP es “un modelo significativo del bachillerato nacional, en virtud de
los propdsitos de formacién integral del educando”,** cuyo plan de estudios es
adoptado por doscientas cincuenta y seis preparatorias del sector privado, tanto
en la Ciudad de México como en el interior de la Republica.?> Dichas escuelas se
encuentran registradas en la Direccion General de Incorporacién y Revalidacion
de Estudios y enarbolan como garantia de calidad educativa su pertenencia al

Sistema Incorporado (SI) de la UNAM.?*®

La ENP tiene como mision: “Brindar a sus alumnos una educacién de
calidad que les permita incorporarse con éxito a los estudios superiores y asi
aprovechar las oportunidades y enfrentar los retos del mundo actual, mediante la
adquisicién de una formacion integral que les proporcione: Una amplia cultura, de
aprecio por su entorno y la conservacion y cuidado de sus valores; una mentalidad
analitica, dindmica y critica que les permita ser conscientes de su realidad y
comprometerse con la sociedad; la capacidad de obtener por si mismos nuevos
conocimientos, destrezas y habilidades, que les posibilite enfrentar los retos de la
vida de manera positiva y responsable.”®’ En cuanto a su localizacién y capacidad,

la ENP esta integrada por nueve planteles distribuidos en diferentes puntos de la

> ENP, Plan de Estudios 1996, p.27.

% Datos del Catalogo de Instituciones del Sistema incorporado, de la pagina web de la Direccion
General de Revalidacion e Incorporacion de Estudios, UNAM, mayo del 2011
(www.dgire.unam.mx/contenidoinstituciones/instituciones.htm).

*® Esto se puede leer en el portal de DGIRE (www.dgire.unam.mx/contenido/home.htm#): “Si
estudias en una Institucion del Sistema Incorporado, ti también eres universitario. Tus estudios se
basan en los planes de estudio de la UNAM vy al concluirlos obtendras un certificado y/o titulo
expedido por la Universidad Nacional Auténoma de México”.

#" Jurado, Cuéllar Silvia E., Plan de Desarrollo Institucional 2010-2014, UNAM, ENP, 2011. p.11
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Ciudad de México, cada uno de ellos con dos turnos, a los que asisten en total

cerca de 48,000 alumnos.?®

De acuerdo con el perfil de formacién de los estudiantes, la ENP se
considera dentro del bachillerato propedéutico, cuya duracion es de tres afios,”® a
lo largo de los cuales se imparten conocimientos de las cuatro &reas de estudio, a
saber: Ciencias fisico-matematicas y de las ingenierias, Ciencias biolégicas y de la
salud, Ciencias sociales, Humanidades y Artes. Cada grado escolar esta dirigido a
cubrir una fase de conocimiento, pues el cuarto afio es considerado como “etapa
de introduccién”, el quinto “de profundizacién” y el sexto “de orientacion.”®® Es
propedéutico en tanto que, en el tercer afo, los alumnos cursan asignaturas
acordes con el area de conocimiento de su eleccion, la cual habréa de prepararlos

para el ingreso a la educacion superior.

Es innegable la importancia de la Nacional Preparatoria en el contexto de la
educacién nacional, por lo que resulta imprescindible la reflexion acerca del papel
social que desemperia; sobre las respuestas reales que ofrece a la expectativa de
sus aspirantes, como son, entre otras, una formacién sélida, significativa y
pertinente para la realizacién de los estudios profesionales. De ahi la necesidad
fundamental de que la comunidad preparatoriana se dé a la tarea de solucionar los
problemas y las carencias en el ambito escolar: calidad del desemperfio,

pertinencia de los contenidos, indices de reprobacion, desercion y eficiencia

*8 |nformacién tomada del portal de la ENP (http://dgenp.unam.mx/acercaenp/index.html).

? E| bachillerato universitario comprende la Educacion Media completa en seis grados, porque
incluye al nivel secundario; en consecuencia, la Preparatoria inicia a partir del cuarto grado. Cabe
sefialar que Iniciacién Universitaria, como se denomina la secundaria de la UNAM, en conjunto con
la ENP integran la Unica entidad mexicana que imparte dicho Plan de estudios.

% ENP, Plan de estudios1996, Tomo V, UNAM, ENP, 1997, pp. 7-9.
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terminal, entre otros. En lo relativo a los sistemas de apoyo institucional, urge
potenciar la efectividad de tutorias y asesorias, ademas de reconocer la
importancia de establecer la investigacion educativa como un factor inherente al
proceso de ensefianza, asi como actualizar planes y programas de estudio. En el
plano docente, hay que promover la formacién, actualizacion y profesionalizacion
de los maestros, asi como la revision de los protocolos de evaluacion y de la
situacién laboral; ademas, reconocer la necesidad del trabajo interdisciplinario de
los profesores. En lo referente a las instalaciones, es necesario mejorar el
equipamiento y funcionamiento de mediatecas, bibliotecas, salas de cémputo,
laboratorios, salones de clase, instalaciones deportivas y espacios recreativos,
todo ello sin perder de vista el reto principal, que es atender con eficiencia y
calidad a grupos tan numerosos como los de la ENP, que fluctian entre sesenta y

cinco y setenta alumnos.

1.4 El aprendizaje de lalengua en la educacién nacional

La educacion nacional como se ha mencionado, presenta una grave

deficiencia en las competencias de empleo de la lengua materna,* cuya

*Dicha deficiencia ha sido sefialada a través de los resultados arrojados por la prueba PISA
aplicada por la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico, OCDE (Michael
Garber, Mona Mourshed, Cémo hicieron los sistemas educativos con mejor desempefio del mundo
para alcanzar sus objetivos, Programa de Promocion de la Reforma en América Latina y el Caribe,
por sus siglas en inglés PREAL, No. 41, Mackinsey & Company, 2008). La deficiencia también es
reconocida por la Secretaria de Educacion Publica, SEP (Programa Sectorial de Educacion 2007-
2012). La SEP a través de la prueba ENLACE mide los conocimientos de los estudiantes
mexicanos, de manera previa a la aplicacion de PISA. El Plan de Estudios de la Escuela Nacional
Preparatoria, ENP, de 1996 contempla también esta problemética (UNAM, ENP, Plan de estudios
1996, Tomo V, México, UNAM, 1997, p.20).
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manifestacion mas clara se da en la pobreza de habilidades linguisticas basicas
en el proceso de ensefianza-aprendizaje: escuchar, hablar, leer y escribir y en el
consecuente deterioro del proceso, por ser la lengua el vehiculo de transmision,

adquisicion y transferencia de saber.

Una de las causas que contribuy6 al bajo nivel de aprovechamiento es, sin
duda, el enfoque dado a la ensefianza del espafiol, el cual ha privilegiado los
aspectos gramaticales, memoristicos y acumulativos por encima de los usos
escolar y social de la lengua, ambito que se encuentra a expensas de la cotidiana

experiencia del estudiante pero sin retroalimentacion académica.

En el aflo de 1993 fue implementado el enfoque comunicativo para la
ensefanza, como parte de la reforma educativa, con la finalidad de ensenar “la
lengua en uso... y partir de los usos reales para, en ellos, estudiar tanto los
aspectos lingiiisticos como los extralingiiisticos”.3? Este enfoque contintia siendo el
eje conductor de los programas de estudio, a los que en 2006 se afiadid la
corriente psicopedagdgica denominada Constructivismo. En los programas de
educaciéon primaria de la SEP del afio 2000, se puntualiza sobre la ensefianza de
la lengua espafnola: “esta basada en el enfoque comunicativo y funcional [...;]
tener una vision clara y unificada de los conceptos de lectura y escritura se vuelve

el primer imperativo del plan de estudios”.*®

%2 Conocimientos Fundamentales para la Ensefianza Media superior, una propuesta de la UNAM
para su bachillerato, México, UNAM, Secretaria de Desarrollo institucional, Consejo Académico del
Bachillerato, 2008, p.268

* Ibid., p.268
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Asi, la educacion primaria tiene como finalidad favorecer el aprendizaje del
lenguaje centrado en los usos oral y escrito, en beneficio de la comunicacion
efectiva de los nifios dentro de los contextos académico y social. En la secundaria,
el proposito principal de la enseflanza es ampliar las capacidades de expresion y
de comprension del lenguaje oral y escrito, con el fin de incrementar las destrezas
para el aprendizaje y la organizacion del pensamiento de los adolescentes, de tal
forma que se propicie la participacion reflexiva del alumno en las practicas
sociales del mundo actual. La ensefianza de la lengua se realiza bajo el “enfoque
comunicativo” y se trabaja mediante “proyectos”. Como ilustracion baste
mencionar que, en la practica, en el afan de trabajar los contenidos vinculados a
dichos proyectos, se soslaya el tratamiento de temas gramaticales, pues si un
contenido, por importante que sea, no aparece en las caracteristicas desarrolladas

dentro del trabajo en cuestidon, simplemente no se ensefia.

Iniciacion Universitaria es el sistema de educacion media de la UNAM
equivalente a la secundaria; cuyo plan de estudios se integra al de la ENP,
impartiéndose del primero al tercer grado, como antecedente al de la preparatoria,
con el que integra un plan de bachillerato en seis afios. En el prefacio a las
asignaturas de Espafol | y Il del plan de Iniciacion Universitaria, se sefiala como
proposito: “lograr las habilidades verbales necesarias para comunicarse
eficazmente...” Dentro de las caracteristicas y enfoque, se manifiesta: “Debido a
gue se manejan cuatro ejes de importancia homogénea para el desarrollo del

educando, se ha omitido dar nombre a las cuatro unidades que, de esta forma,

28



corresponden a los cuatro bloques de Secundaria SEP.” ** En Espafiol IlI se lee:
“se inicia el estudio breve de la literatura...”® Al parecer, los prop6sitos coinciden

por completo con los del Plan de la SEP.

En cuanto al bachillerato, éste debe reforzar los conocimientos adquiridos vy,
ademas, “centrar la ensefianza en el uso y conocimiento de textos sociales y
académicos que posean un nivel y un grado de dificultad mayores, acorde a las
necesidades de los jévenes para su desarrollo posterior en la etapa de adulto”.*
Para el logro de tales objetivos, es imprescindible que los jovenes preparatorianos
cuenten con las herramientas necesarias para el dominio de habilidades como la
comprension lectora, esencial para la construccion del conocimiento. Un factor
esencial del dominio de la lectura es, por supuesto, el manejo de un amplio acervo
léxico de procedencia griega y latina que garantice el logro de una formacién
sélida del alumno, pues éste le permitira acceder tanto a textos de divulgacién
como especializados, sean éstos cientificos 0 humanisticos. Ademas, en el ambito
de la cultura escolar, dicho acervo Iéxico contribuye al enriqguecimiento de la
expresion oral y escrita, a partir de un uso variado de formas léxicas y del
conocimiento del significado primario de éstas, asi como a la reflexion sobre la

lengua; todas ellas son herramientas con las que el estudiante tendra mas

oportunidades de trascender a otras circunstancias culturales y sociales.

% UNAM, ENP, Programa de estudios de Espafiol |, 1996, México, UNAM, 1997, p. 2. Y UNAM,
ENP, Programa de estudios de Espafiol Il, 1996, México, UNAM, 1997, p. 2.
22 UNAM, ENP, Programa de estudios de Espariol Ill, 1996, México, UNAM, 1997, p. 2.

Ibid,. infra
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1. 5 La ensefianza de las Etimologias grecolatinas del espafiol en la Escuela

Nacional Preparatoria

La asignatura de “Etimologias grecolatinas del espafiol”’ se imparte en el
quinto grado de la ENP y pertenece al &rea de Lenguaje, Cultura y Comunicacién

dentro del ndcleo basico, es decir, se trata de una asignatura obligatoria.

De los alumnos que cursan quinto grado, un nimero importante manifiesta
tener dificultades para asimilar el cimulo de léxico, tanto de origen griego como
latino, incluido en el programa de la materia. A lo largo de mi experiencia docente,
he observado que existe un comun denominador para todos los estudiantes, que
consiste en que la gran mayoria de ellos presenta carencias sustanciales en el
dominio de la lengua materna: poseen un bagaje |éxico escaso y no identifican con
claridad las categorias gramaticales. Dos puntos fundamentales que, al no formar
parte de sus conocimientos previos,*’ imposibilitan el aprendizaje significativo® del

|[éxico en cuestion.

Las razones anteriores ponen de manifiesto la necesidad de mejorar las
habilidades orales y escritas de los alumnos. Mejoria que traera consigo una
comprensién mas profunda de la lengua, a favor tanto de la comunicacién general
como de la comprension de textos. Es importante sefalar que la ensefianza de las
Etimologias grecolatinas del espafiol no ha sido hasta ahora lo suficientemente

significativa para todos los estudiantes de quinto grado por diversas causas, una

3 Segun la corriente estructuralista, se trata de conocimientos basicos, anclas para adquirir de
manera progresiva conocimientos nuevos.

% También un concepto constructivista, se trata del conocimiento que el alumno ha construido y es
béasico para la adquisicion de competencias.
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de las cuales, que es el enfoque poco pertinente dado a la asignatura, resulta

relevante en el contexto de nuestra propuesta.

En el Programa de estudios vigente, en el inciso “Caracteristicas del curso o
enfoque disciplinario”,* se alude tanto al enfoque como a las virtudes del estudio
etimologico, asi: la adquisicion de “aspectos para el empleo adecuado de la
lengua; vocabulario necesario para comprender diferentes clases de textos... a
través del conocimiento de los elementos estructurales de la lengua, de su origen
e historia... [contribuye] al enriquecimiento no sélo del Iéxico, sino también de su
cultura, ya que la etimologia se estudia a partir de textos...dado que esta materia
es fundamental para todos los cursos impartidos en el bachillerato...” Sin
embargo el profesor, de manera individual y aislada, debe seleccionar “con base
en un criterio razonado™ los textos sobre los que estudiara las etimologias, que
se sugiere sean de las otras asignaturas de quinto grado. Como apéndice del
programa se ofrece un listado de vocabulario basico, dividido en dos secciones
(griego y latino), el cual esta clasificado por categorias gramaticales. Este material
fue elaborado de manera colegiada y ha sufrido sucesivas modificaciones. Sin
embargo, dado que no existe una antologia de textos o algo similar que constituya
un apoyo o un referente para el estudio contextualizado de la asignatura, el
enfoque hacia la misma resulta ambiguo, pues pareceria que ese listado de
palabras es parte del programa y no todos los profesores se dan a la tarea de

buscar textos adecuados. Para el profesor, sobre todo para aquél que se inicia en

% UNAM, ENP, Programa de estudios de Etimologias grecolatinas del espafiol, 1996, México,
UNAM, 1997, pp. 4-5
“ bid, p.4
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la ensefianza de las etimologias, no es claro el enfoque que dara al curso y le

resulta dificil el abordaje de la docencia por diversas razones:

e La presentacion de un listado de palabras al final del programa resulta
ambiguo, pues no esta claro si se trata de trabajar s6lo con esas palabras o si
éstas deben estudiarse inmersas en sus contextos efectivos. Dado que el
material anexo al programa es la mencionada lista, con frecuencia ésta es la
Unica que se estudia en los cursos.

e Otro factor que genera confusion es el “doble” caracter de la asignatura; dentro
del Plan de estudios, Etimologias grecolatinas del espafiol esta considerada
como una asignatura de caracter “tedrico”, en franca contradiccién con el
enfoque comunicativo. Sin embargo, en el enfoque disciplinario del programa
se aclara: “aunque la asignatura esta catalogada como tedrica, el curso debe
ser eminentemente practico, de modo que permita al estudiante desarrollar sus
habilidades en el campo de la comunicacion linguistica.” *

e Mas abajo, se senala que a fin de “obtener resultados éptimos en el proceso de
ensefianza aprendizaje de las Etimologias grecolatinas del espafiol, se sugiere
que los profesores utilicen diferentes métodos...para que de esta manera el
aprendizaje sea significativo para el educando.” ¥ No es claro para los
profesores cuales son éstos métodos, ni se sugieren estrategias que puedan
emplear para lograr los resultados sefalados.

e EI programa como se observa entre lineas, esta sustentado en el

Constructivismo y promueve el Enfoque Comunicativo de la lengua, sin

“bid., p.1cfr. p.4
* bid, p.4
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embargo éstos no son suficientemente conocidos por buena parte de la planta
docente; en consecuencia, no hay un manejo real de dichos lineamientos.

La situacion enfrentada como profesor de Etimologias grecolatinas del espafiol
es dificil, pues los grupos de la ENP son muy numerosos, oscilando de sesenta
y cinco a setenta alumnos. Aunado a ello, el profesor de esta asignatura, con
frecuencia, debe trabajar con quince grupos, porque se imparte en dos horas
semanales; lo que suma novecientos 0 mil estudiantes a quienes se debe
atender y evaluar con eficacia, disposicion y puntualidad; juna labor titanica!

Un importante nimero de alumnos carece de los conocimientos previos para
abordar el programa: no identifican las categorias gramaticales, cuentan con
un bagaje léxico escaso, no identifican con claridad la morfologia de las
palabras y carecen de métodos de estudio. EI maestro se encuentra ante la
necesidad de repasar someramente dichos temas y continuar con los
contenidos programaticos del curso. Tales circunstancias han propiciado que el
estudio de las Etimologias grecolatinas del espafiol no sea completamente

transferido al uso escolar y cotidiano de jovenes preparatorianos.

La presente propuesta incluye un material interactivo a fin de contribuir a

subsanar los obstaculos sefalados. El material estara “en linea” a disposicion de

los alumnos, para que éstos repasen, realicen ejercicios, identifiquen sus errores,

refuercen sus conocimientos y observen su avance de manera personalizada.

Esto significa que podran usarlo con la frecuencia que requiera cada uno, en el

horario que le resulte posible, dentro y fuera del aula, de manera individual o con

ayuda del profesor o de otro compafero. Este programa puede contribuir a

resolver los problemas relativos a la escasez de tiempo y a la carencia de
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conocimientos previos, sin que suceda en detrimento del horario de clase, a fin de
que el profesor pueda trabajar en aula so6lo aquello que los estudiantes no puedan
hacer sin su ayuda. Los alumnos que no cuenten en casa con una computadora o
servicio de internet o que prefieran estudiar en la escuela, podran hacer uso del
laboratorio de computo del plantel.

La préctica descrita se basa en el uso de un material accesible y acorde con
la proclividad de los jovenes a usar los medios electrénicos, inclinacion que debe
ser aprovechada en beneficio del aprendizaje personal. Asimismo, el uso de dicho
material redunda en beneficio de la economia del estudiante, pues significa un
libro menos que comprar y, para el medio ambiente, un importante ahorro de

arboles reducidos a papel.

La realizacion de la presente propuesta tiene como sustento teérico la
corriente epistemoldgica conocida como Constructivismo, la cual, como se
mencioné arriba, es el soporte tedrico del Plan de Estudios 1996 de la ENP.* Los
postulados de dicha corriente responden a la necesidad del profesor
preparatoriano de potenciar los recursos disponibles en beneficio del aprendizaje
de sus estudiantes; en efecto, el marco constructivista proporciona elementos que
favorecen la distribucion y planeacién del quehacer educativo, el abordaje de los
programas de estudio, la posibilidad de contextualizar y jerarquizar los propésitos

didacticos a fin de lograr el desarrollo mas eficaz de los contenidos, asi como la

3 Como se lee en la presentacion del mismo, hecha por el Lic. José Luis Balmaseda Becerra: “Uno
de los ejes estructurales que orientaron el disefio del trabajo curricular a lo largo de todo el
proyecto, es la concepcion que se adopta sobre el aprendizaje, en la que el profesor se convierte
en un guia y orientador del proceso y el alumno se transforma en el arquitecto que construye sus
propios conocimientos”, en UNAM, ENP, Plan de Estudios 1996, Tomo V, México, UNAM-ENP,
1997. Cfr. p. 28
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posibilidad de verificar mediante la evaluacion y la autoevaluacion continuas el

desemperio tanto de los alumnos como del profesor.

Considero que la puesta en practica de estas acciones permite adaptar de
manera adecuada el proceso a las necesidades de cada situacion escolar, de tal
forma que se propicie en cada alumno el desarrollo en las dimensiones cognitiva,
personal y social. En el capitulo siguiente se expondra el marco teorico general del
constructivismo, asi como las teorias especificas y el enfoque didactico que
sustentan la presente propuesta didactica, teniendo presentes las circunstancias

agui sefaladas.
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CAPITULO I

CONSTRUCTIVISMO Y ENFOQUE COMUNICATIVO

Este capitulo tiene por objeto explicar en qué consiste el constructivismo, que es el
sustento tedrico-metodologico de la presente propuesta didactica, para la que se
escogié como punto de partida el trabajo de dos de sus representantes que han
hecho importantes estudios en torno al aprendizaje, David Ausubel y Lev
Vygotsky. También se examinaran los principios del enfoque comunicativo, por ser
la tendencia oficial en los programas de estudio vigentes en las materias de

lengua, incluida Etimologias grecolatinas del espafol.

El enfoque didactico conocido como constructivismo ha permeado la
ensefianza escolarizada de las ultimas décadas, debido a la visién innovadora que
aporté al proceso educativo con la idea de “construir el conocimiento” a partir de la
actitud activa y consciente del estudiante, para quien la fuente de adquisicién del
conocimiento sera su propio entorno sociocultural. En el ambito del
constructivismo, cabe destacar las teorias de Ausubel y Vygotsky, que son dos
pilares de dicha corriente tedrica por sus aportaciones a proposito del aprendizaje
significativo, con referencia especifica al de vocabulario, asunto central de este
trabajo. Como complemento a esto, se explicaran también los fundamentos del
enfoque comunicativo, una vertiente del constructivismo que privilegia la fluidez de

la practica comunicativa ante los contenidos tedricos.
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2.1 La concepcion constructivista

El constructivismo surgié en el ambito filosofico a propdsito de la discusion en
torno a los problemas del conocimiento humano bajo la premisa: “la mente [es] un
sistema activo, constructor de significados y ordenador de la experiencia...”, en

[

cuya esfera de accion “...destaca, ademas, el valor de la afectividad y por lo
tanto, de las emociones en todo proceso de cambio humano”.** Mas tarde, esta
corriente proporcion6 el fundamento de un nuevo enfoque didactico cuyo principio
parti6 de una concepcion “social y socializadora” de la educacién escolar, que
funciona como “un marco referencial, integrador de diversas corrientes y posturas
que conforman un conjunto articulado de principios.”*> Como se observa, para la
corriente constructivista el contexto sociocultural del estudiante es un factor
primordial por ser una vasta fuente de aprendizaje, el cual es significativo porque
surge de la interaccidn entre las personas, a partir de diversas situaciones
problematicas que deben resolverse en condiciones reales, no en contextos
fingidos con soluciones cuestionables, cuyas ensefianzas resultan ser poco o
nada significativas para el adolescente. Asimismo, el constructivismo incorpora el
ambito sociocultural del alumno también como campo idéneo para la aplicacion de

los conocimientos nuevos, mismos que mas tarde él mismo estara en condiciones

de transferir de manera autdnoma a otros espacios.

* Ochoa, Eduardo, et al., Construccién del conocimiento: marco teérico, UMSNH, Coordinacién de
Innovacién educativa, QFB, 2009, p.10.

* Coll, César et al., El constructivismo en el aula, México, Grad /Colofén, 2007, p. 8: “...la
concepcidn constructivista no es en un sentido estricto una teoria, sino mas bien un marco
explicativo que [...] integra aportaciones diversas cuyo denominador comun lo constituye un
acuerdo en torno a los principios constructivistas.”
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Uno de los problemas medulares del aprendizaje escolar, dentro del cual
esta incluido el de las Etimologias grecolatinas del espafiol, ha sido la falta de
pertinencia y sentido que los estudiantes atribuyen a los contenidos
programéticos, quiza porque perciben una disociacion entre lo que se estudia en el
aula y las exigencias sociales y laborales fuera de ella. No obstante, dichos
contenidos deben ser estudiados porque forman parte de la cultura y de los
conocimientos universales, por lo que son elementos esenciales de la instruccién
académica y punto medular del conflicto, ya que tal situacibn hace de la
“construccion del conocimiento” por parte de los educandos un acto peculiar,
porque construyen algo ya existente. Sin embargo, ello no impide que se atribuya
un significado personal, el cual debe acercarse a lo establecido por la cultura para

gue pueda ser usado de diversas formas y en diferentes circunstancias.

En el caso de las Etimologias grecolatinas del espafol, la falta de
significado atribuido es consecuencia en gran medida de la tendencia a la practica
memoristica y acumulativa prevaleciente en los enfoques didacticos, de la cual se
ha derivado un aprendizaje a menudo carente de sentido y efimero, ademas de
con escaso potencial de aplicacion posterior. No es mi intencidén denigrar aqui los
procesos memoristicos, pues esta fuera de duda el hecho de que toda accién
humana y toda comunicacion dependen del sano funcionamiento de la memoria,
asi como que el uso de la informacion almacenada en ella ha sido un factor
fundamental para la adaptacién y supervivencia humanas. Por el contrario, el
cuestionamiento estd dirigido a las practicas anquilosantes que reducen el

aprendizaje a la préactica exclusiva del almacenamiento en la memoria, sin
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asociacion, ni reflexion, ni busqueda de sentido, ya que no forman parte del
proceso natural, ni siquiera primitivo para adquirir conocimientos. Bajo este
enfoque, estd comprobado que los estudiantes suelen desarrollar actitudes de
aprendizaje memoristico e irreflexivo “a partir de experiencias previas
desafortunadas, por ejemplo, cuando se les exigen respuestas literales a lo
expuesto por el profesor o a lo expresado en los libros de texto. O bien, los
jovenes carecen de confianza en si mismos para aprender de manera significativa
cuando tienen un nivel elevado de ansiedad por haber fallado reiteradamente en
alguna materia”.*® Esto implica un aprendizaje negativo cuyo origen radica en
concepciones equivocas, lo cual no resulta ajeno a nuestra realidad educativa, ya
que tales procedimientos han sido un obstaculo dificil de vencer para la

adquisiciéon de conocimientos transferibles.

Ante la complejidad de esta problemética, la metodologia constructivista
ofrece una respuesta viable al convertir el proceso de ensefianza-aprendizaje en
una adquisicion significativa de conocimientos, mediante el desempefio activo y
consciente del alumno en la resolucion de problemas reales con el empleo de los
recursos de su entorno sociocultural. Dicho caracter activo contribuye a moldear
las capacidades del estudiante a fin de que pueda hacer frente a la frustracion

experimentada respecto a la utilidad y a la aplicacion de la instruccion escolar.

Para alcanzar la tan deseada formacion integral de los preparatorianos es
imprescindible el dominio de ciertos lenguajes esenciales que favorezcan el

raciocinio y la capacidad para comprender y comunicar saberes, de ahi la

“® Ausubel, David, Adquisicién y retencién del conocimiento, Barcelona, Paidés, 2002, p. 124.

39



importancia de que posean un bagaje Iéxico abundante de procedencia griega y
latina.*” Sin embargo, a fin de que la adquisicién de léxico resulte significativa,
debera seguir un proceso que lo convierta en producto de la elaboracion personal
de cada estudiante, a partir de la intervencion de los agentes propios del medio
cultural en que se desarrolla: la familia, los amigos, la comunidad escolar, los
textos de consulta y la lectura, asi como la exposicion a los medios de
comunicacién, entre otros, todo ello bajo la premisa: “aprender no es copiar ni
reproducir la realidad, sino tener la capacidad de construir representaciones del
mundo y organizarlas en estructuras conceptuales y metodolégicas”.*® Es decir, se
trata de crear algo a partir de los conocimientos adquiridos, porque es
precisamente en el ejercicio interactivo, inmerso en diversas situaciones que
tendra necesidad de resolver, donde el estudiante serd capaz de encontrar sentido
al aprendizaje del léxico etimoldgico. Durante el proceso, el alumno estarad en
condiciones de verificar la importancia de profundizar en el conocimiento de su
lengua, asi como de ampliar sus posibilidades de comunicacion, mismas que en el
ambito escolar le permitirdn el acceso a otros niveles de conocimiento y en lo

personal a una interaccién social mas productiva.

Otro factor de gran importancia para el cumplimiento de los propoésitos
educativos es el acompafiamiento del profesor, quien debe dominar los elementos
necesarios para reflexionar sobre los contenidos curriculares. Ademas, en el

ambito del constructivismo el profesor posee también la libertad de tomar

“" UNAM, ENP, Op. cit., p.37. “...El valor de su estudio se aprecia en el desarrollo de la percepcion,
del pensamiento y en la interpretacion de la lectura; asi, el estudio de las raices etimologicas es
una herramienta basica para el aprendizaje conceptual.”

*® Coll, César et al., Op.cit. p.16
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decisiones fundadas respecto al manejo de los contenidos curriculares, los cuales
son considerados como una sugerencia y no como un imperativo inamovible, todo
ello en favor de la adaptacion al trabajo contextualizado, cuya metodologia parte
de la realizacién de diagndsticos, seguida de la planeacién, el abordaje y la
evaluacion del proceso. Es bien sabido que la razén de ser del sistema
escolarizado presencial estriba en la formacidén que se proporciona al educando, a
la cual son inherentes la supervision y el apoyo del docente, quien a partir de sus
conocimientos y experiencia guia al alumno en la elaboracion del conocimiento,
mediante la seleccion de contenidos y la aplicacion de estrategias adecuadas,
entre ellas reforzar los aciertos y sefialar los errores, ya que desde la perspectiva
constructivista éstos Ultimos estan desprovistos de estigmatizacion, al ser
empleados como un factor mas de aprendizaje. Asi pues, en el constructivismo, la
imagen del profesor evoluciona, los nuevos tiempos traen consigo la tendencia a
eliminar la figura “monarquica” y univocista,*® aquella revestida de caracter
despdético, con graves consecuencias para la relacion pedagoégica; a cambio, se
propone una figura docente mas tolerante que sea capaz de conducir a los
alumnos a asumir una participacién mas activa, responsable y segura, sin que ello
implique detrimento alguno a la dignidad del profesor. Antes bien, éste es
considerado como el “experto”, dotado de cualidades que le confieren un caracter
paradigmatico y le permiten potenciar las habilidades del estudiante, el cual es

considerado “novato” o “aprendiz” ante la tarea de formarse. De esta forma, la

9 Beuchot, Hermenéutica analégica y educacion, Torreén, UIA, 2007, “En el caso del didlogo
educativo, siempre hay (o puede haber) una cierta innovacion un cierto cambio o modificacion que
evita la circularidad de lo mismo repitiéndose como lo mismo.” p.10 “...que evite las exageraciones
del univocismo y del equivocismo, que son extremos viciosos y aun peligrosos para el
conocimiento”. p.19
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ensefianza- aprendizaje constructivista se asume Como un proceso conjunto y
compartido, producto de la asistencia permanente proporcionada por el profesor a
un estudiante activo y responsable, quien adquiere autonomia para la resolucién
de tareas y el empleo de ideas, hasta lograr por si mismo la transferencia del

conocimiento.

Para concluir, el enfoque constructivista es una opcién favorable para la
conduccion del proceso de ensefianza-aprendizaje hacia el cumplimiento del
propdsito deseado: la formacion integral de los alumnos. Ardua labor para los
profesores del bachillerato universitario, quienes, ademas de las dificultades
referidas, enfrentan otros retos: los alumnos presentan niveles muy disparejos de
conocimientos previos, asi como en los habitos y técnicas de estudio; ademas, los
grupos son muy numerosos, entre sesenta y setenta alumnos, lo que conlleva una
carga de trabajo agobiante, pues el tiempo es insuficiente para el desarrollo
adecuado del curso. A pesar de todo, es necesario formar en los bachilleres
universitarios un perfil de egreso que les permita responder a la insoslayable
presencia de una crisis aguda en las instituciones politicas, econémicas, sociales,
familiares y académicas, cuya repercusion ha tenido costos muy altos. Por tales
razones es fundamental formar adultos criticos y comprometidos con su entorno
social, practicantes de una ética orientada al beneficio del bien comudn, cuyo
sustento sea una formacion escolar sélida, transferible a los ambitos personal,

social y laboral.
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Asi pues, adoptar el enfoque constructivista, es contextualizar la actividad
escolar en un marco que promueve la formacion de una sociedad responsable,

pluralista, tolerante y fundada en el reconocimiento de la diversidad ideoldgica.

2.2 Aprendizaje significativo y adquisicion de significados

Para David Ausubel la adquisicion de significados es el “producto final del
aprendizaje significativo”,>° por ser el medio para acceder al conocimiento; tanto la
transmision como la recepcion del saber se realiza mediante palabras, porque “es

el mecanismo humano por excelencia para adquirir y almacenar la inmensa

cantidad de ideas y de informacibn que constituyen cualquier campo de

» 51 n52

conocimiento. El concepto de “aprendizaje significativo™ se refiere a un
aprendizaje que tiene sentido y debe ser incluido en un bagaje porque es
necesario y util para la supervivencia, para obtener el cual se requieren dos
condiciones: la predisposicion que el alumno manifieste para relacionar el nuevo
material de estudio con su estructura de conocimiento y que el material nuevo se
pueda enlazar con las estructuras particulares de conocimiento del estudiante;
ambas “de manera no arbitraria y no literal.”>® Este par de condiciones constituye

la premisa fundamental para la adquisicién cognoscitiva, de lo contrario tanto el

proceso como el resultado del aprendizaje seran memoristicos y carentes de

*% Ausubel, David, Op. cit., p.122

*! |bid., pp.135-6

%2 Ausubel, Ibid.p. 39, considera que “el aprendizaje significativo presupone tanto que la tarea de
aprendizaje es potencilamente significativa como que el estudicntae presenta una actitud de
asprendizaje significativa”

*% |bid, p.136, Caracteristicas distintivas del aprendizaje significativo.
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sentido. Ausubel considera que la adquisicion de grandes corpus de conocimiento
es del todo imposible si no existe un aprendizaje significativo, e identifica tres tipos

de aprendizaje significativo: representacional, de conceptos y proposicional.

1. Aprendizaje representacional: se refiere a los significados de simbolos o
palabras unitarios. Es el aprendizaje fundamental del que dependen los
otros tipos de aprendizaje significativo, es el proceso mediante el cual el
sujeto aprende los significados de simbolos aislados: palabras,
representaciones algebraicas o quimicas y figuras geométricas entre otros,
0 sus representaciones. Para Ausubel las palabras aisladas de cualquier
lenguaje son simbolos socialmente compartidos que representan un objeto
unitario, una situacién, un concepto u otro simbolo en los mundos fisico,
social e ideacional,* por tal razén para quien las aprende, esas palabras
llegan a representar de manera gradual los objetos o sus referentes.

2. Aprendizaje de conceptos: los conceptos son ideas genéricas o
categorizadoras unitarias, también se representan mediante simbolos
Unicos. Estos se definen como objetos, eventos, situaciones o propiedades
gue poseen atributos caracteristicos comunes y se designan mediante el
mismo signo o simbolo, por lo que se refiere a ideas genéricas, como los
conceptos representados por la mayoria de las palabras individuales. Para
aprender los conceptos existen dos métodos: la formacion, que se produce
en los niflos pequefios y la asimilacion, predominante en los nifios mayores

y en los adultos.

> |deacional se refiere a las creencias y actitudes conforme a las cuales la gente actla.
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3. Proposicional, se refiere a los significados de ideas expresadas mediante
grupos de palabras combinadas en frases. La tarea que se realiza es
aprender el significado de nuevas ideas en forma de proposiciones

verbales.

Ausubel senala que una de las condiciones indispensables para propiciar el
aprendizaje significativo es instar a los alumnos a que hagan uso del cimulo de
conocimientos y experiencias que poseen. Bajo el acuerdo de que ningun
conocimiento se considera finalizado, porque siempre es posible usarlo como
punto de partida para iniciar otros y que este conjunto de conocimientos y
experiencias de los estudiantes constituyen un bagaje, Ausubel las denominé
“ideas de anclaje”.> Las “ideas de anclaje” son aquellas imagenes pertinentes y
establecidas que forman parte de la estructura cognitiva del estudiante, las cuales
son aprovechadas y relacionadas de manera eficaz, como “matriz ideacional y
organizativa” para la incorporacién, la comprension, la retencion y la organizacion
de grandes corpora de ideas nuevas,*® a través de un proceso que debe tener dos
propiedades inherentes: el caracter no arbitrario y la naturaleza no literal. El
caracter “no arbitrario” permite a la persona hacer uso de los conocimientos
adquiridos previamente como refuerzo para interiorizar y hacer comprensibles
numerosas cantidades de nuevos significados de palabras, conceptos vy
proposiciones con poco esfuerzo y pocas repeticiones; por su parte, la naturaleza
‘no literal” permite relacionar el nuevo material con la estructura cognitiva e

incorporarlo en ella, pues consiste en la posibilidad de captar y retener mucho

*® |bid., p. 136
*® bid., p.136
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mas, si sélo se exige al alumno que asimile la sustancia de las ideas en lugar de
las palabras exactas. Las ideas de anclaje también son denominadas
“conocimientos previos”, los cuales resultan de gran utilidad para introducir un
nuevo conocimiento por medio de la referencia a saberes ya adquiridos. Para la
asimilacion del léxico propio de las etimologias, las condiciones de no
arbitrariedad y no literalidad son fundamentales para que funcione la presente
propuesta metodoldgica, pues consiste en partir del acervo léxico del estudiante
promedio, el cual a menudo es escaso. Sin embargo, esa carencia puede ser
paliada mediante la incorporacion del conocimiento etimologico en el contexto del
uso cotidiano de la lengua, cosa que facilitaria la asimilacién de los significados a

partir de la funcién de un término dentro de una situacion especifica.

2.2.1 Percepcion y cognicion del aprendizaje verbal en la adquisicion de

significados

Para una planeacién de estrategias con miras a mejorar el aprendizaje de
vocabulario de los alumnos, es conveniente que el profesor tenga una clara
comprension de la interrelacion en el proceso de percepcion y cognicion para
obtener una asimilacibn mas eficaz del léxico. La percepcidén es definida como:
“Sensacion interior que resulta de una impresion material hecha en nuestros
. » 57 . . . . .
sentidos”,”’ lo que supone un contenido inmediato de la conciencia antes de la
intervencidn de procesos cognitivos, como relacionar un material nuevo con

aspectos pertinentes de la estructura cognitiva ya existente. De esta forma, la

*” RAE, Diccionario de la lengua espafiola. En http:/lema.rae.es/drae/?val=percepci%C3%B3n

46



comprension de una frase es un proceso de dos etapas en el que intervienen de
manera sucesiva la percepcion y la cognicion; en la primera etapa, el estudiante
recibe el mensaje, mientras que en la segunda comprende lo que recibe, adquiere
su significado. Cuando hay dominio de un vocabulario basico y del codigo
sintactico, la comprension cognitiva de la frase estd asociada con la relacion de
ideas contenidas en una proposicion pertinente dentro de la estructura cognitiva.
Los significados denotativos y las funciones sintacticas de las palabras que
conforman la frase ya son significativos y se pueden captar de manera inmediata,
mediante la percepcion. Como se observa, el dominio de vocabulario es un factor
determinante para la comprension de textos, y esta capacidad es un factor basico
para la obtencion de otros saberes; entonces, la adquisicion de vocabulario implica
el “aprendizaje representacional”, las palabras concretas representan y significan
psicolégicamente las mismas cosas que sus referentes, al tiempo que evocan de
manera aproximada el mismo contenido que sus referentes. Por tanto, una vez
experimentada la diada percepcion y cognicién, el ser humano adquiere la nocion
general de que es posible emplear un simbolo, sea palabra o nombre, para
representar cualquier objeto o hecho, y que ese simbolo significa para él lo mismo
que significa su referente. Esta nocidon es adquirida por el nifio, mediante la
generalizacion intuitiva y subverbal, a partir de multiples exposiciones que le
ofrecen usuarios mas expertos del lenguaje materno; cuando dicha nocion esta
firmemente establecida en la estructura cognitiva del pequefio, constituye la base
para cualquier aprendizaje representacional posterior. Ausubel explica en detalle

un proceso de aprendizaje de vocabulario:
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Nombrar es la primera forma de aprendizaje de vocabulario. En las
primeras etapas de dicho aprendizaje, las palabras tienden a representar
objetos y hechos concretos y no categorizadores, por ello tienden a ser
equiparados, en cuanto a significado, con las imagenes relativamente
concretas de esos referentes.

Formacion de conceptos es un proceso de descubrimiento que surge
después de haber aprendido lo que significan los atributos representados
en la definicion. En la medida en que el nifio crece y que las palabras
empiezan a representar conceptos o ideas de caracter genérico, estas
palabras se convierten en nombres de conceptos, cuyos significados son
comparados con otros contenidos cognitivos mas abstractos, generalizados
y categorizadores.

Significado denotativo surge cuando los atributos caracteristicos de este
concepto se aprenden de manera significativa. Es el caso de significados
objetivos, como los del diccionario, éste se vincula con el significado
connotativo, cuando en el sujeto se presentan varias reacciones
idiosincraticas de caréacter afectivo o actitudinal, las cuales evocan en cada
persona algo diferente, acorde con su experiencia particular. Cabe
mencionar que en los nifios de mas edad las connotaciones de la mayoria
de las palabras de uso técnico o especializado no se adquieren mediante
una experiencia de primera mano, Sino que se asimilan de manera acritica
a partir de las actitudes evaluadoras que predominan en su entorno familiar

o cultural. Mas tarde, la mayoria de las palabras nuevas se adquieren de
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manera significativa por definicion o por encontrarse en contextos

adecuados y relativamente explicitos. Si una definicion o contexto son

adecuados proporcionan los atributos caracteristicos del nuevo concepto
por medio de palabras ya significativas o mediante una combinacion de
ellas.

Asi pues, el aprendizaje significativo de los conceptos se da cuando es
posible saber lo que representan éstos a partir del conocimiento de sus atributos
caracteristicos y los significados de éstos. El aprendizaje significativo de
vocabulario sigue un proceso complejo que, sin embargo, resulta basico tanto para
profundizar en el conocimiento de la lengua materna como para el aprendizaje de
las restantes cosas. La adquisicion de los significados de las palabras
conceptuales tiene tras de si un proceso cognitivo, significativo y activo que
supone el establecimiento en la estructura cognitiva de la equivalencia
representacional entre un simbolo nuevo y el contenido cognitivo idiosincréatico y

pertinente que significa su referente.

Es necesario tener presente que los simbolos verbales representan sus

referentes de manera arbitraria y literal,*®

no obstante el aprendizaje
representacional satisface el criterio de relacion no arbitraria y no literal de la tarea
de aprendizaje en la estructura cognitiva necesaria para el aprendizaje
significativo. La adquisicion de la equivalencia representacional entre los simbolos

nuevos y los significados de sus referentes es una tarea menos arbitraria que el

aprendizaje seriado de listas con significados asociados. El proceso cognitivo

%8 Cfr. Arbitrariedad del signo (linglistico) en Ferdinand de Saussurre, Curso de lingiiistica general,
México, Fontanamara, 2008 (13. ed.), p.104 y ss.
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implicado es basico y constituye un requisito previo para el aprendizaje de todas
las unidades de significado de cualquier sistema simbdlico. Asi pues, dado que los
significados de las palabras aisladas sOlo se aprenden de esta forma, la
combinacion de estos significados posibilita la generacion verbal de ideas, ya sean
conceptuales o proposicionales, que son intrinsecamente menos arbitrarias y, por
tanto, pueden aprenderse de manera mas significativa, como se da en el proceso

natural del nifio cuando aprende a comunicarse con su entorno.

2.3 Importancia del medio sociocultural en la adquisicién de vocabulario en

el estudiante adolescente

La ensefianza de la lengua a nivel medio superior se ha enfrentado por décadas a
la limitante del enfoque memoristico, una de cuyas principales consecuencias ha
sido la falta de atribucion de significado por parte de los estudiantes a los
contenidos gramaticales y lexicologicos. Por su lado, autoridades y profesores se
cuestionan sobre la falta de manejo de tales contenidos, asi como sobre la
metodologia empleada: de la misma forma que no es suficiente la repeticion de las
categorias gramaticales para que el alumno las recuerde, asimile la funcién de
cada una de ellas y pueda llevarlas a la préactica, tampoco lo es la repeticién
inagotable de ristras de palabras para que éstas puedan ser empleadas en
beneficio de su propia practica comunicativa y, con ello, de todo el proceso de
aprendizaje. Al respecto, las aportaciones de Vygotsky sobre la formacion de

conceptos en el entorno sociocultural de los individuos constituyen un sustento
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tedrico adecuado para la puesta en practica de estrategias mas eficaces
encaminadas a la adquisicion y transferencia del vocabulario, en beneficio de toda

actividad escolar y personal del alumno.

2.3.1 Las funciones mentales culturales y las funciones psiquicas

elementales

Para explicar la formacion de conceptos, Lev Vygotsky parte de la
resolucion del problema de la relacion entre las funciones mentales superiores o
culturales y las funciones psiquicas elementales o inferiores, cuyo principio
explicativo es la actividad socialmente significativa. >® Las funciones mentales
superiores (memoria logica, atencion selectiva, toma de decisiones y comprension
del lenguaje), son de naturaleza especificamente humana y aparecen en el
proceso de una transformacion radical de las funciones psiquicas inferiores (la
percepcion elemental, la atencién, la memoria y la voluntad). Las funciones
mentales superiores deben considerarse productos de una actividad mediada por
los instrumentos psicoldgicos (gestos, sistemas de lenguaje y signos, técnicas

mnemonicas y sistemas de toma de decisiones como lanzar una piedra) ® y los

>° Para mostrar de manera clara el sustento de Lev Vygotsky en torno a la formacién de conceptos,
ha sido necesario explicar ciertas nociones precedentes a ésta investigacion, algunas de las cuales
se encuentran compiladas en un trabajo de Alex Kozulin, titulado Vygotsky en contexto, y publicado
por el Instituto Tecnolégico de Massachusetts en 1986, el cual ha sido empleado como
introduccién a la edicion de Paidés, de 2010, en la cual me basé para obtener la presente
informacion. Apud., Vygotsky, Lev, Pensamiento y lenguaje, Madrid, Espasa Libros, Paidds
Surcos, 36, 2010, (12 ed.).

% En la teorfa Vygotskyana son denominadas construcciones artificiales, de naturaleza social. Sin
embargo, los esquemas sensoriales y motores conectados con acciones practicas pueden
convertirse también en instrumentos psicolégicos, éstos suelen ser de naturaleza semidtica.
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mecanismos de comunicacién interpersonal. Los instrumentos psicoldgicos
dominan las formas naturales de conducta y cognicién del individuo; poseen una
orientacién interior que transforma las capacidades y habilidades humanas en
funciones mentales superiores: “El principio constructor de las funciones
superiores se encuentra fuera del individuo, en los instrumentos psicolégicos y las

relaciones interpersonales.” ®*

Para el estudio sobre los mecanismos de transformaciéon de las funciones
naturales en funciones superiores, Vygotsky propone una aproximacion evolutiva
basada en tres conceptos: las funciones mentales superiores, el desarrollo cultural
y el control de los procesos de comportamiento personal. Aclara que no es posible
limitar la tarea sobre la creciente complejidad de las funciones naturales, sino
también profundizar en la evolucion interna que opera en funciones que parecen
bien desarrolladas. El lenguaje y el habla ocupan un lugar preponderante en el
sistema psicolégico porgue juegan un doble papel; por un lado, son un
instrumento psicolégico que contribuye a formar otras funciones mentales y, por
otro, son una de dichas funciones, en consecuencia también experimentan un

desarrollo cultural.

2.3.2 La formacién de conceptos

Para adentrarse en el conocimiento sobre la formacion del concepto es

necesario observar su dinamica interna, es decir el proceso intelectual,

® Ibid., p.24
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complementado por la atencién a la elaboracion mental del material sensitivo que
lo propicia; por consiguiente, el material sensitivo y la palabra son considerados
elementos indispensables para la formacion de los conceptos. Pero si el estudio
separa a la palabra, disocia dichos aspectos y sitia el proceso en un plano
puramente verbal, impropio del pensamiento del nifio, puesto que al significado de
una palabra se accede mediante otra palabra, indicando desconocimiento entre el
concepto y la realidad. Para el tedrico soviético: “Un concepto no es una
formacién aislada, fosilizada e inmutable, sino una parte activa del proceso
intelectual, puesta continuamente al servicio de la comunicacion, el entendimiento
y la resolucion de problemas.”® Cabe tener en cuenta que en la adolescencia se
produce un cambio fundamental tanto en la forma como en el contenido del
pensamiento, debido a la transicion del uso de medios preconceptuales de
razonamiento al uso de medios conceptuales. Por ello en ésta etapa de la vida, se
da la verdadera formacién de conceptos, la cual implica un proceso creativo que
“surge y toma forma en el curso de una operacion compleja encaminada a la
solucién de un problema; y que la mera presencia de condiciones externas
favorables a una vinculacion mecanica de la palabra y el objeto, no basta para
producir un concepto.”® Puesto que el flujo de las ideas esta regido por dos
tendencias: la reproduccion por asociacion, que recupera imagenes de la
experiencia pasada conectadas con la que en el momento actual ocupa la mente;
y la perseveracion, la tendencia de toda imagen a regresar y penetrar de nuevo

en el flujo de las imagenes, estas tendencias no explican del todo los actos del

®2 Viygotsky, Lev, Pensamiento y lenguaje, Madrid, Espasa Libros, 2010, (12 ed.), p. 164
% Ibid., p. 166
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pensamiento que son intencionales y conscientes, el factor decisivo en la
formacién del concepto es la “tendencia determinante”, creada por la imagen del
objetivo, se trata de un proceso dirigido; una serie de operaciones que sirven de
pasos hacia una meta final. Vygotsky sefiala que la memorizacion de las palabras
y su vinculacion con objetos no conduce por si misma a la formacion de
conceptos, sino que, para activar el proceso, es necesario que surja un problema
cuya Unica solucion se dé a través de la formacion de nuevos conceptos. En
consecuencia, identifica como “papel central” en la formacion de conceptos al uso
funcional de la palabra o cualquier otro signo, “como medio para fijar la atencién,

seleccionar los rasgos definitivos, analizarlos y sintetizarlos.” ®*

Si bien el proceso es producto de una actividad intelectual compleja en la
que intervienen las funciones basicas tales como asociacion, atencién, imagenes y
juicio, éste no puede ser reducido a ellas ni tampoco a las tendencias
determinantes, pues todos estos factores son indispensables para la formacion del
concepto pero no suficientes sin el uso de los signos, linglisticos o no: “Las
palabras y otros signos, como son los medios que dirigen nuestras operaciones,
controlan su curso y las canalizan hacia la solucion del problema que afrontamos.”
®5 Cabe aclarar que un problema que habra de ser resuelto por medio de la
formacion de conceptos no se puede considerar la causa de la formacién, ya que

puede desencadenar el proceso, pero no sostener su desarrollo.

® Ibid., p. 173
® Ibid ., p.173
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2.3.3 Importancia del medio sociocultural

Asi pues, las tareas que el estudiante estd obligado a ejecutar dentro de la
sociedad son un agente importante para el surgimiento del pensamiento
conceptual: la convivencia con los otros, la inmersion cultural y, en algunos casos,
su incipiente desarrollo laboral: “Si el medio no presenta [al adolescente] nuevas
ocupaciones, nuevas exigencias, ni estimula su intelecto proporcionandole metas
nuevas, su pensamiento no consigue alcanzar los estadios superiores o los
alcanza con mucho retraso”. °® Por consiguiente, la formacién de conceptos es
una funcién del conjunto del crecimiento sociocultural del joven, que afecta su
pensamiento y sus procedimientos, en tanto surge un nuevo uso de la palabra,
ahora significativo, esto genera un cambio radical en su proceso intelectual y se
integra al crecimiento cultural y social del estudiante: “El adolescente se enfrenta a
otros obstaculos cuando trata de aplicar un concepto que ha formado en una
situacion especifica a un nuevo orden de objetos o circunstancias, en los que los
atributos sintetizados en el concepto aparecen en configuraciones distintas de la
situacion original. Sin embargo, lo normal es que el adolescente es capaz de

lograr tales transferencias en un estadio de desarrollo bastante temprano.”®’

2.3.4 Pensamiento, palabray significado

Cuando el autor soviético habla sobre formacion de conceptos, se

sobreentiende la relacibn que existe entre el pensamiento, la palabra y los

% Ipid., p.175
®" Ibid., p.209
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significados de ésta, relacién que constituye un vinculo muy estrecho y complejo,
pero que necesita ser comprendido antes de establecer las estrategias para una
adquisicion real de vocabulario. La teoria vygotskiana afirma que pensamiento y
palabra no tienen el mismo origen, en cuanto el pensamiento sufre
transformaciones al convertirse en lenguaje, transicion nada facil debido a que la
inteligencia posee su propia estructura. El pensamiento, que se presenta completo
de manera simultanea, no esta formado por unidades separadas como el lenguaje,
que se desarrolla en el tiempo como una sucesion encadenada de unidades
articulatorias: “El pensamiento y la palabra no estan conectados por un vinculo
primario. La conexion surge, cambia y crece en el curso de la evolucién del
pensamiento y del habla”.®® No obstante, estos procesos no son del todo
independientes, debido a que la transformacién del pensamiento en palabra
conduce al significado, el cual “...es un fendmeno del pensamiento verbal, o de

habla significativa; es la unién de palabra y pensamiento.” *°

Para todo estudio de lengua, en particular para el enfoque histérico, es
pertinente tener clara la variedad de significados que poseen las palabras:
etimolégico, de diccionario.”® Asimismo, se agregan los diversos sentidos que las
palabras adquieren en contextos especificos, preponderantes sobre su significado
de base en cuanto “suma de los sucesos psicoldgicos que la palabra provoca en la

conciencia del individuo”,”* asi como la relacién que aquellos guardan entre si, en

* Ibid, p.278

% Ibid, p.279

" Para Vygotsky: “no es mas que una piedra del edificio del sentido, tan sélo una potencialidad que
encuentra en el habla una realizacion diversificada”, p. 313

™ Ibid, p. 313. Tal afirmacion es citada como “una distincién que debemos a Frederic Pulhan
(1928).”
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la cual el sentido etimoldgico es el origen y punto de partida hacia las sucesivas
acepciones de los términos. “El significado es s6lo una de las zonas del sentido, la
mas estable y precisa. Una palabra adquiere su sentido a partir del contexto en
que aparece; en diferentes contextos cambian su sentido”,’? de ahi la
conveniencia de la contextualizacion como metodologia para la ensefianza del
vocabulario espafol a través de un enfoque etimoldgico: si una palabra adquiere
sentido en el contexto donde aparece, esto quiere decir que puede ser enriquecida
por su uso en diferentes &mbitos, como un hecho fundamental en la dinamica de
los significados y no en el aislamiento en donde permanece estatica: “Mas dificil
que la transferencia es definir un concepto cuando no esta inserto en una situacion
original y formularlo en un plano abstracto, sin ninguna referencia a situaciones o

impresiones concretas.””®

Una estrategia que puede ser muy fructifera para la adquisicion de
vocabulario es aquélla que se apega de manera inherente a lo sustentado por
Vygotsky, respecto a la relacion entre pensamiento y lenguaje, segun la cual ésta
no puede ser comprendida en toda su complejidad si no se conoce la naturaleza
psicolégica del lenguaje interior o habla para uno mismo, en contraposicién con
el lenguaje externo, el cual es para los otros; debido a esa oposicion natural, cada
uno de estos dos tipos de lenguaje funciona de manera acorde con sus propias
reglas; asi pues, el lenguaje externo es la conversion del pensamiento en
palabras, su conversion en materia fonica, de tal forma que este lenguaje pone de

manifiesto cdmo para un grupo de personas que se encuentran en estrecho

2 Ibid. p. 313.
% bid., p.209
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contacto psicoldgico las palabras adquieren su significado especifico sélo en el
contexto de su uso en la interaccion entre miembros de dicho grupo. En cambio, el
lenguaje interiorizado se caracteriza por la ausencia de vocalizacion, porque se
maneja exclusivamente en el plano de la seméantica y no de la fonética, por lo que
requiere de pocas palabras o prescinde totalmente de ellas. Asi, en la
transformacién del habla en pensamientos internos, existe un elemento
componente que es la memoria de las palabras: “El lenguaje interiorizado es, en
gran medida, un pensamiento de significados puros. Es una realidad inestable,
cambiante y dindmica, que oscila entre los dos componentes, hasta cierto punto
estables y definidos, del pensamiento verbal: la palabra y el pensamiento.” ™ A
partir de esto, es posible llegar a la conclusién tanto de que el pensamiento nace
de las palabras como de que una palabra que no corresponde a un pensamiento

es algo inexistente.

Con sustento en lo anterior, la presente propuesta opta por la estrategia que
consiste en trabajar con textos seleccionados, provenientes de las diferentes
areas del conocimiento reconocidas en la ENP y tocantes a los diversos temas
relacionados con el curriculo escolar y con su realidad circundante. Se ha buscado
gue no sean demasiado extensos, pero si que constituyan unidades completas, en
las cuales los estudiantes se podran medir frente a la dificultad de comprender los
referidos textos de manera incompleta a causa de los vocablos que desconocen,
de tal forma que esa falta de comprensién cabal se convierta en un incentivo para

superar el nivel de conocimiento de dichos temas en estudio. Una vez que hayan

" Ibid., p.317
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identificado el significado de los vocablos requeridos, habran iniciado el proceso

de aprendizaje.

2.4. Enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo ha sido a partir de los afios noventa, la propuesta oficial
para la ensefianza de las materias de lengua, dicho enfoque se adopt6 a fin de
remediar las importantes deficiencias en el manejo de la lengua, como son la
comprension de textos, la capacidad de comunicacion oral y escrita de los
estudiantes en todos los niveles escolares. El programa vigente de la asignatura
Etimologias grecolatinas del espafiol fue disefiado bajo los preceptos del enfoque
comunicativo, el cual utiliza algunos de los principios basicos del constructivismo,
corriente que, como hemos visto, cuenta entre sus principales sustentos con los

postulados de Lev Vygotsky y David Ausubel.

El enfoque constructivista entiende el aprendizaje como un proceso en
donde lo sustancial son las intenciones comunicativas y su propiedad, por
consiguiente, tiene como propdsito capacitar al estudiante para la comunicacion
efectiva, a partir de la practica del lenguaje como signo de adscripcién social,
perspectiva que parte de la concepcion de la lengua en tanto hecho social
vinculado con los hechos sociales restantes. El factor de interés central en esta
orientaciéon de la ensefianza es el proceso comunicativo y las relaciones que se
establecen entre los sujetos que interactian en él; por lo cual, el andlisis de las

formas queda relegado a un segundo plano; asimismo, considera necesario que, a
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la par de las formas linglisticas, el estudiante adquiera o desarrolle capacidades
que le permitan expresar emociones, pensamientos, apreciaciones, resolver
conflictos, formular criticas, estructurar el conocimiento, expresarse mediante
discursos congruentes, asi como alcanzar el disfrute estético de la lengua que, en
palabras de una estudiosa actual, “conlleva una concepcion mas global del

proceso de aprendizaje de lo que se venia haciendo hasta la actualidad”.”

El enfoque comunicativo aspira a una ensefianza de la lengua que sea
acorde con los requerimientos actuales, a partir de la relacion de los
conocimientos linguisticos, sociales y culturales con la comunicacion humana para
que ésta se realice en el marco de situaciones reales; propone dirigir la atencion
hacia el conocimiento de la lengua en uso y no sobre ella como instrumento de
comprension y expresion social, que ese saber “sirva para la manifestacion
personal de intereses del alumno, ahora y en el futuro”,”® ya que la lengua en sus
dimensiones comunicativa y funcional supone el desarrollo de capacidades de
expresion y comprensién en lo oral y en lo escrito, asi como la provisién de
conceptos, principios y procedimientos necesarios para la reflexion sobre su uso

en contextos diversos, en los cuales el uso y la reflexion son los ejes

organizadores.

Para el enfoque comunicativo, el cometido de la escuela es desarrollar las
habilidades linglisticas, pragmaticas y sociales del estudiante atendiendo a los

usos y funciones de la lengua sin abandonar sus aspectos formales, cuyo objetivo

® Cristina Garcia Giménez, La adquisicion de vocabulario en la clase de E/LE, p.11, en,

www.cervantesvirtual.com/.../la-adquisicin-del-vocabulario-en-la-clase-de-ele-0.pdf
® Osorio, Andrés, 1994, en Maqueo, Ana Maria, Lengua aprendizaje y ensefianza, el enfoque
comunicativo de la teoria a la....., cap. 4, México,
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de ensefianza es formar “lectores y escritores, hablantes y oyentes con capacidad

de funcionar con fluidez” **

en el entorno sociocultural y que puedan reflexionar de
forma critica sobre las implicaciones de las dimensiones socioculturales del uso
linguistico, tanto en lo oral como en lo escrito. Vision y objetivos que estan en

completa consonancia con las propuestas de los planes de estudio vigentes en la

educacion nacional.

2.4.1 Métodos para la adquisicion de vocabulario

Existen diversos métodos para la adquisicion de vocabulario en el
aprendizaje de las lenguas modernas, algunos de ellos en franca consonancia con
el enfoque comunicativo, los cuales resultan apropiados para el estudio
etimolégico si se emplean en el marco de una propuesta integral como la que aqui

presento.

¢ Nocional-funcional, toma como punto de partida las funciones comunicativas
de la lengua; esto es, el aprendizaje del vocabulario contenido en situaciones y
funciones comunicativas que constituyen el objetivo de aprendizaje. El material
docente propio de este método, adopta el vocabulario y las estructuras propias
de la comunicacion en funciones comunicativas especificas, con la inclusion de
algunas actividades desarrolladas con las metodologias estructuralistas, solo

como una etapa del proceso, las cuales consisten en la repeticion de

" Tusén, Ibid., p. 173
"8 La informacion de este apartado fue tomada de Garcia, Jiménez Cristina, Op. cit, pp. 10-21;
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estructuras mediante diversos procedimientos: dibujos, diapositivas y otros

recursos audiovisuales.

El Iéxico que constituird el objeto de aprendizaje deberé estar contenido en
una muestra representativa del uso comunicativo, adaptado a las necesidades

de los alumnos, en cuanto a la seleccion léxica y estructural.

El presente método otorga responsabilidad al alumno como protagonista de
su proceso de aprendizaje, un protagonismo compartido con el profesor,
entendido el aprendizaje como un proceso pasivo en un primer momento que
luego se transforma en activo; puesto que la prioridad otorgada a la funcion
comunicativa del lenguaje implica actividades de cardcter interactivo con la
participacion dinamica de los alumnos, sobre todo en grupos de trabajo. En

este &mbito el error forma parte del proceso de aprendizaje.

e Por tareas, Santamaria Pérez caracteriza asi este enfoque: “Se parte de areas
tematicas para la especificacion de los objetivos comunicativos y la
determinacién de la tarea final. En base a ella, se especifican los contenidos
léxicos, gramaticales, socioculturales. Se planifica la secuencia de tareas
comunicativas, entre las cuales se incluyen las de vocabulario, las cuales

ayudan al alumno a la realizacién de la tarea final.”

En el disefio del proyecto, las tareas deben integrarse a actividades con
sentido que enfaticen la comunicacion y el significado, por lo que deberan ser

aguéllos quehaceres que se pueden presentar en la vida cotidiana, lo que

" Santamaria Pérez, 2006, p.26, apud Garcia Jiménez, 2008, p.13
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provoca la adquisicion de vocabulario mediante la comunicacién interactiva
entre los alumnos, ya que la dindmica de trabajo se plantea en equipos, con el
consecuente intercambio de informacion entre los alumnos, asi como
“...fomentar los procesos de negociacion, modificacion, reformulacion vy
experimentacién, los cuales se hallan en el nucleo del proceso de adquisicion
de cualquier lengua”.®® En este enfoque también se toma el error como factor

de aprendizaje.

Léxico, en este método el Iéxico es esencial para la estructura de la lengua,
puesto que la considera formada ademas de por gramatica y por vocabulario,
‘por una serie de unidades léxicas complejas: palabras, expresiones fijas,

» 81 También considera de gran importancia la

colocaciones, entre otras.
observacion de bloques Iéxicos para llevar a cabo el proceso de adquisicion
con éxito, tal proceso tiene como base la acumulacion de ejemplos desde los

cuales el estudiante hace generalizaciones provisionales. El error forma parte

del proceso.

2.5 Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

El ABP es una estrategia pedagdgica de orden practico, organizada para

investigar y resolver problemas en el mundo real, la cual tiene la virtud de

privilegiar tanto la adquisicion de conocimientos como el desarrollo de habilidades.

Dicha estrategia parte de tres principios basicos, el entendimiento de una situacion

que surge de las interacciones con el medio ambiente; la estimulaciéon del

% Garcia Jiménez, Op. cit., p.14 Letra.
# San Mateo Valdehita, 2005, p.21, apud Garcia Jiménez, 2008, p.15
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aprendizaje mediante el conflicto cognitivo, cada vez que se enfrenta una situacion
nueva; y, el desarrollo del conocimiento mediante el reconocimiento y la
aceptacion de los procesos sociales asi como de la evaluacion de las diferentes
interpretaciones individuales del mismo fendmeno. Tiene como elementos
esenciales para su desarrollo: la presentacion de la situacion problematica misma
que es el centro organizador y contexto para el aprendizaje; tal situacion
probleméatica posee cuatro caracteristicas comunes (no esta estructurada y es
confusa; cambia cada vez que se agrega informacion adicional; no se resuelve
facilmente, ni con la aplicacion de una férmula especifica; el resultado nunca es
una respuesta Unica); los alumnos resuelven el problema de manera activa y
aprenden en el proceso, en tanto que los profesores son preparadores cognitivos
y metacognitivos; el conocimiento es una construccion personal del alumno; la
evaluacion estd asociada al problema y al proceso; la unidad de ABP no

necesariamente es interdisciplinaria, pero siempre es integradora.

2.6 Metodologia de la propuesta

El disefio del material esta basado en las aportaciones de las teorias de David
Ausubel y Lev Vygotsky, ya referidas. Ausubel en su teoria del aprendizaje
significativo, confiere particular importancia a dos factores: la premisa sobre los
conocimientos previos, denominada también “andamiaje”, la cual conlleva el
control de los elementos de la tarea, y la teoria sobre la organizacién del
conocimiento en estructuras, vinculada al resultado de la interaccion entre éstas
con la informacién nueva. Dentro del proceso considera diversos tipos de

aprendizaje: memoristico, por descubrimiento, por recepcion y significativo.
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Vygotsky vy su teoria sociocultural, en la cual el medio y la cultura desempefian un
papel basico para la adquisicién del conocimiento; asi como la resolucién de
problemas reales como medio para lograr construccion del conocimiento. En
cuanto a la adquisicion de significados, ambos coinciden en que se trata de un
proceso sumamente complejo que se desarrolla en etapas sucesivas; Vygotsky
liga la adquisicion del significado al paso del pensamiento a la palabra, en tanto
que para Ausubel surge a partir de la experiencia de la diada percepcion y
cognicién; asimismo coinciden en la premisa fundamental de que los términos

para que puedan ser adquiridos, deben estar dentro de un contexto y no aislados.

Tales teorias se ven cristalizadas en la combinacion del enfoque
comunicativo con otros procedimientos también de filiacién constructivista, como
son los métodos: nocional-funcional, por tareas y léxico. Asimismo el empleo de la
estrategia denominada ABP, puesto que el estudio de las etimologias en su
contexto de aplicacién, implica plantear el aprendizaje como un problema situado
en el mundo real. El enfoque comunicativo, como se sabe, debe partir de las
necesidades de comunicacién del estudiante, considerado “aprendiz” y dar

respuesta a las mismas.

Asi pues, la conjuncién de los métodos anteriores resulta eficaz para
una labor compleja como es la adquisicion del |éxico espafiol de origen griego y
latino, ya sea a partir del estudio de las necesidades comunicativas del estudiante
por medio del establecimiento de campos semanticos y areas tematicas; o bien
por la estructuracion de la lengua basada en funciones comunicativas; o por areas

teméaticas que permitan especificar los objetivos comunicativos y determinar la
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tarea final; e incluso mediante la estrategia de adivinar el significado de las
palabras por el contexto, el empleo del diccionario y del corpus, las reglas para
formacién de palabras y, la comparacion. Para la aplicacion de cualquiera de los
métodos expuestos, el papel consciente y protagénico del estudiante es
fundamental en tanto que se desarrolla en un contexto de socializacién, en el cual

el error es un factor de aprendizaje.

Como se observa, el enfoque comunicativo conduce el estudio etimoldgico
del vocabulario hacia sus contextos de uso, a fin de que el aprendizaje adquiera
significado para los alumnos. Tales contextos, como lo sugiere el programa de
estudios,® podran ser seleccionados a partir de textos escolares o de consulta de
las asignaturas de quinto grado, aunque no de manera exclusiva, ya que también
se puede afiadir material acorde con los intereses de los jévenes, que ademas de
contribuir a su capacidad de encontrar significado a las palabras, enriquezca su

acervo cultural.

Sefialo, por dltimo, que la planeacion de la practica docente se sustent6 en
los lineamientos tedricos descritos en este capitulo, los cuales se veran plasmados
en las actividades de ensefianza-aprendizaje que en el siguiente capitulo

expongo.

% UNAM, ENP, Programa de estudios de Etimologias grecolatinas del espafiol, p.4; Op.cit.
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CAPITULO III

PROPUESTA DIDACTICA PARA FAVORECER EL APRENDIZAJE DE
VOCABULARIO ESPANOL DESDE UN ENFOQUE ETIMOLOGICO, EN

SITUACIONES COMUNICATIVAS

Este capitulo se divide en dos secciones:

La primera tiene por objeto presentar con detalle la propuesta didactica para
favorecer la adquisicion del léxico de procedencia griega y latina, con la
finalidad ultima de contribuir a mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la asignatura de Etimologias grecolatinas del espafiol que se imparte en quinto
grado en la Escuela Nacional Preparatoria. Tal propuesta se presenta en el
siguiente orden: 1) Planteamiento global, que describe la ubicacion de la
asignatura de Etimologias grecolatinas del espafiol en el contexto curricular de
la Escuela Nacional Preparatoria; 2) Escenario, que se refiere a las
condiciones de aplicacion del ejercicio ante grupo; 3) Metodologia didactica,
que hace la exposicion del método general que se ha de seguir para el estudio
del Iéxico en los textos seleccionados; 4) Planeacion de la practica docente,
donde se describe con detalle la organizacion de las ocho sesiones ante grupo
donde se probo la eficacia del trabajo que se plantea.

La segunda seccién contiene una valoracion de la puesta en practica, a fin de
evidenciar los resultados alcanzados de acuerdo con los objetivos planteados.

Asimismo se ponderan los limites y posibilidades de este ejercicio docente.
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Conviene hacer énfasis en que tal propuesta surgi6é de la observacion directa y
la reflexion, a lo largo de mi experiencia docente, sobre la dificultad que implica
para los estudiantes asimilar el Iéxico de procedencia griega y latina propio de las
etimologias, asi como la préctica frecuente de memorizarlo a corto plazo; esto da
lugar a que pocos vocablos les resulten significativos y, menos aun, transferibles.
En un intento de contribuir a la solucion de dicha problemética, se presenta una
estrategia para adquisicion y manejo del vocabulario de origen griego y latino en la
Nacional Preparatoria, bajo la consideracibn de que el aprendizaje de las
etimologias grecolatinas seré significativo en la medida en la que forme parte de la
realidad comunicativa de los estudiantes: que los vocablos estén inmersos en sus
contextos de aplicacion y pertenezcan a usos diversos, tanto en el ambito escolar
como en el de la vida cotidiana. A fin de llevar a cabo dicha estrategia didactica,
fue elaborado el material anexo, el cual puede ser consultado en linea, con la
posibilidad de ser descargado e impreso, en la pagina del plantel 9 “Pedro de

Alba”, cuya direccion es: http://prepa9.unam.mx/academia/etimologiasinteractivas/,

que promueve el aprendizaje etimoldgico dentro de situaciones comunicativas
reales para los estudiantes de quinto grado, entre las cuales esta el manejo de un
léxico especializado, basico para la comprension de los contenidos de las otras
asignaturas del curriculum escolar. Por tal motivo, para tener la total certeza de
trabajar en situaciones realistas, los textos de trabajo integrados a la presente
propuesta fueron tomados de libros de texto en uso para las asignaturas:
Matematicas V, Literatura universal, Biologia IV, Quimica lll, Ciencias de la salud,
Historia de México |l, Educacién para la salud y Etica, las cuales forman parte del

curriculum de quinto afo.

68


http://prepa9.unam.mx/academia/etimologiasinteractivas/

Con la intencién de proporcionar a los jovenes una herramienta para apoyar
el repaso, se incluye también un vocabulario griego que contiene los étimos de
mayor frecuencia,®® cuyos significados se presentan en reactivos de opcion
multiple; en otra secuencia, los sustantivos griegos se presentan ilustrados y cada
uno de éstos se relaciona, mediante un hipervinculo, con la familia de palabras a
la que pertenece. En este trabajo se incluye sélo el vocabulario griego, por ser el
que mayor dificultad presenta para los alumnos, mientras que no fue posible
concluir el correspondiente vocabulario latino que estaba proyectado inicialmente y
quedara pendiente para un trabajo posterior muy proximo. Reitero que todo el
material ha sido elaborado con recursos informaticos y es susceptible de ser
utilizado en linea o ser descargado e impreso, a fin de que pueda ser aprovechado
dentro o fuera del ambito escolar, de manera individual o en equipo, con la
frecuencia que cada estudiante requiera, asi como en el horario en que le sea

posible hacerlo.

3.1 Escenario de aplicacion

El planteamiento didactico que aqui se expone fue probado en la practica con
alumnos de quinto grado del plantel 9 “Pedro de Alba”, de la Escuela Nacional
Preparatoria, entre los meses de febrero y marzo de 2012, en ocho sesiones de
cincuenta minutos. El ejercicio fue realizado cuando tomé a mi cargo el grupo del

cual soy titular, en el trimestre final del curso, tras una ausencia de varios meses

% Dentro de los vocablos de mayor frecuencia ha sido tomando en cuenta el vocabulario basico
elaborado para la asignatura de Etimologias grecolatinas del espafiol de la ENP.
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por la licencia que se me dio para realizar este trabajo. El grupo de aplicacién
estuvo conformado por cincuenta y dos alumnos, con un nivel académico medio,
cuya disposicion para el trabajo fue favorable, pese a su disciplina mas bien

relajada.

El contenido de la propuesta corresponde a las unidades Ill, Composicion y
derivacion espafiolas con elementos griegos y IV, Composicién y derivacion
espafolas con elementos latinos, del programa de estudio vigente, cuyo temario
incluye respectivamente, entre otros puntos, el aprendizaje y manejo del Iéxico
griego y latino. El programa completo de la asignatura puede consultarse en los

anexos.

El ejercicio didactico se llevd a cabo a partir de los recursos tecnoldgicos
disponibles en linea antes descritos, los cuales también se emplearon de manera

impresa, a fin de emplear todas las posibilidades que éstos ofrecen.

Cabe sefalar que el material propuesto aqui no sigue el orden puntual del
Programa vigente de la asignatura, en el cual se plantea el estudio de las
etimologias griegas en la Unidad Il y el de las etimologias latinas en la Unidad IV,
pues se considerd que esa division escinde y parcializa el aprendizaje, ya que
descontextualiza las palabras y las lleva fuera de la situacién comunicativa, con un
resultado similar al aprendizaje a partir de largas listas, que es su carencia de

significado para los estudiantes.

Los siguientes propositos que se plantea la presente estrategia estan

concebidos para formar alumnos que cumplan efectivamente con el perfil de
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egreso de la asignatura, segun esta descrito en el programa de estudios vigente.

Se espera que el alumno:®

a. Aplique de manera correcta su lengua, evidenciando una conciencia linguistica
que le permita una constante indagacion bibliografica encaminada al trabajo
cientifico y humanistico.

b. Profundice en el conocimiento y los cambios que ha sufrido la lengua espafiola
para incrementar su potencial intelectual y favorecer las habilidades de la
comunicacién oral y escrita.

c. Enriquezca su léxico a través de la interpretacion y aplicacion de las raices
griegas y latinas en su contexto, como fundamento metodolégico del
aprendizaje en este nivel y se extienda a todas las demas areas de

conocimiento.

Antes de cursar la asignatura de etimologias grecolatinas, el alumno
deberia poseer determinados conocimientos previos, aunque es frecuente que
carezca total o parcialmente de ellos. Se requiere, idealmente, que el estudiante
conozca bien la lengua espafiola, dominando de manera sdlida sus aspectos
morfologicos, sintacticos y semanticos principales. Los aspectos mas importantes
incluidos en estos antecedentes son: las categorias gramaticales; la segmentacion
morfolégica de las palabras; la clasificacion de las palabras por sus elementos

constitutivos.

84Op. cit.,, Programa de estudios., cfr. p.19
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3.2 Metodologia didactica

La presente propuesta plantea una estrategia comun para el trabajo escolar
sobre todos los textos incluidos, con algunas particularidades especificas segun
los requerimientos y las posibilidades de cada uno. En términos generales, se

aplica el siguiente formato:

e Cada texto contiene palabras subrayadas, que son aquellas consideradas de
uso técnico o de importancia para la comprension del texto.

e Las palabras subrayadas contienen enlaces hacia vinculos con informacion
cultural diversa: biogréfica, literaria, historica, mitologica, anecddtica o de
informacion general, a fin de presentarlas dentro de un marco referencial

preciso que refuerce el aprendizaje.

e (Cada texto incluye un vocabulario especifico de términos griegos y latinos
(escritos en su grafia original) identificados como étima de las palabras

subrayadas.

e Los ejercicios podran ser verificados por los estudiantes, en clase o en una
sesion de asesoria, a fin de propiciar la reflexion personal sobre el proceso

personal de aprendizaje.

Actividades:

1. Lectura del texto
2. Explicacion por escrito de lo comprendido

3. Sefialamiento de las palabras desconocidas y las subrayadas
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4. ldentificacion de los vocablos anteriores con sus elementos formativos en
espafol

5. Analisis etimoldgico de los mismos

6. Realizacion de ejercicios progresivos: identificacion de significados, formacién
de palabras derivadas y compuestas con elementos de diversas categorias
gramaticales, comparacion de significados entre términos afines y otros

7. Busqueda de los vocablos en el diccionario

8. Cotejo entre el ejercicio etimoldgico y el significado de diccionario

9. Ejercicio de reflexion sobre términos especificos

10.Una segunda lectura del texto con el ejercicio de comprension del mismo

11.Conclusiones en las cuales el alumno reflexione si posterior al trabajo

etimolégico, comprendié mejor el texto.

3.3 La préactica docente

Este punto se refiere de manera precisa al ejercicio de Planeacion de la

propuesta antes mencionada.

3.3.1 Propdsitos generales de la propuesta.

La propuesta tiene como finalidad basica favorecer el aprendizaje significativo de
las etimologias grecolatinas dentro de situaciones comunicativas; que los
vocablos estén inmersos en sus contextos de aplicacion y pertenezcan a usos

diversos, tanto en el &mbito escolar como en el de la vida cotidiana. Los cuales
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estdn en consonancia con los objetivos planteados en el programa de estudios

vigente. %

Que los estudiantes sean capaces de:

1. Saber el significado primario de las palabras.

2. Elaborar su propio proceso de construccién léxica, a partir de los
conocimientos que posean Yy del vocabulario de origen grecolatino
contextualizado, de manera individual o con ayuda de otro, dentro del aula
escolar o fuera de ella.

3. Mejorar su nivel de comprension de los textos, asi como asimilar mejor
contenidos de cualquier campo de conocimiento que requiera, a partir del

vocabulario adquirido.

3.3.2 Fundamentacién de la aplicacion de las estrategias.

El método que se emplea para el trabajo etimolégico en sus contextos de
aplicacion esta basado en los preceptos constructivistas presentados en el
capitulo anterior, los cuales establecen que los significados se adquieren cuando
estan inmersos en sus ambitos de uso y que la resolucion al “problema” de la
comprension de textos surge a partir de la construcciéon léxica. De aqui que el
planteamiento, tomando como base la estrategia del ABP (aprendizaje basado en

problemas), sea expresado como tal.

& Op. Cit., Programa de estudios de etimologias, cfr. pp. 3, 12y 14.
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Planteamiento del problema:

a. Lectura del material, partir de la lectura es importante porque la propuesta
tiene como objetivo subyacente la comprension de textos.

b. La elaboracion de la sintesis del contenido, la cual permitira determinar el
grado de comprension del texto.

Identificacion del problema, los estudiantes identificardn las palabras

desconocidas que les impiden la comprension clara del texto.

La busqueda de las palabras desconocidas en el diccionario contribuira a la

ubicacién del contexto o los posibles contextos en que se usan.

Anclaje, uso de los conocimientos previos.

a. En cuanto al aspecto léxico, la identificacion de los elementos morfol6gicos
de las palabras en espafiol es la base que antecede a la identificacion y
desglose de los elementos griegos o latinos.

b. En lo referente a la semantica, el conocimiento que poseen sobre los
factores que intervienen en el metabolismo celular.

La base tedrica es el paradigma que los alumnos habran de ejercitar para

poder realizar la construccion Iéxica. Temas: “Derivacién y composicion griega

y latina” y “Definicién etimologica”.

Aplicacién y ejercicio de la técnica. Las dudas y equivocaciones que surjan

durante la elaboracion del ejercicio seguiran el recurso de ensayo-error.

Los alumnos deberan de distinguir las etimologias griegas y las etimologias

latinas, asimismo saber como diferenciarlas. Por medio de la técnica

aprendizaje por descubrimiento, deduciran los términos hibridos o

heterogéneos.
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8. Al establecer las analogias entre las definiciones etimoldgicas y las del
diccionario, las palabras se repiten y se comparan, este proceso hara que el
joven adquiera la capacidad y el conocimiento para la construccion Iéxica.

9. La lectura y explicacion del profesor tienen como objetivo brindar una
comprension contextualizada del texto.

10.La segunda lectura hecha por el alumno le permitird la autoevaluacion, porque
mediante ésta verificard que comprende el texto mejor que antes de iniciar la
estrategia.

11.La explicacion del texto permite al estudiante comparar el nivel de comprension
respecto de la comprension inicial. Otra actividad de autoevaluacion que le
ayudard a fijar contenidos y procedimientos.

12.En las conclusiones deberan ser destacados los elementos de la
metacognicion: como trabajaron, coémo identificaron los diversos elementos, en
qué se equivocaron (aprendizaje del error), qué obstaculos encontraron, cémo

los resolvieron, qué otros aprendizajes lograron, por ejemplo.
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3.3.3 Sesiones de aplicacion.

Primera sesién

Introduccion ala practica docente y evaluaciéon diagnostica

NUmero de sesion Situacion en la préactica Momento de realizacion
01/08 clase de inicio tercer bimestre del curso 2011-2012

Propositos didacticos

e Propiciar un ambiente de trabajo adecuado para la realizacion de la préctica.

e Hacer conciencia de la importancia del ejercicio que se lleva a cabo.

¢ |dentificar los conocimientos previos de los alumnos sobre: categorias gramaticales; elementos morfolégicos de las
palabras; alfabeto griego y fonologia griega; abecedario latino y fonologia latina.

Contenidos de aprendizaje
e Presentacion de la profesora.
e Explicacién sobre los propésitos de la practica docente.
e Evaluacién diagnéstica.

Conocimientos previos Actividad de motivacién,

e Categorias gramaticales. e Explicacion sobre la practica docente:
¢ Elementos morfoldgicos de las palabras. » Importancia

e Clasificacion de las palabras por sus elementos. > Mecanismo de aplicacion

e Alfabeto griego.

e Transcripcion de palabras griegas al latin y al espafiol.

e Abecedario latino.

e Enunciado de sustantivos griegos y latinos.

Secuencia de actividades

De ensefianza De aprendizaje

1. Presentacion 1. Planteamiento de dudas sobre la practica
2. Aplicacion de evaluacién diagnéstica 2. Resolucion del examen

Material Adaptaciones curriculares

¢ Aula habitual ninguna

e Examen impreso(se anexa al final del cuadro)
e Boligrafos

Organizacion del espacio Organizacion del tiempo
A causa del caracter individual de la actividad, se e presentacion y explicacion de la propuesta, 10’,
conservo el orden tradicional del grupo; por filas e resolucidn del examen 35’

Productos de trabajo
Resolucion del examen diagnéstico
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Evaluacion diagnéstica

Nombre: grupo:

Lee con atencidén

...No es exagerado afirmar que la cultura clasica de TI6n comprende una sola disciplina: la
psicologia. Las otras estan subordinadas a ella. He dicho que los hombres de este planeta
conciben el universo como una serie de procesos mentales, que no se desenvuelven en el
espacio sino de modo sucesivo en el tiempo. Spinoza atribuye a la inagotable divinidad
los atributos de la extensiébn y del pensamiento; nadie comprenderia en TIon la
yuxtaposicion del primero (que sélo es tipico de ciertos estados) y del segundo, que es un
sinénimo perfecto del cosmos. Dicho sea con otras palabras: no conciben que lo espacial
perdure en el tiempo. La percepcion de una humareda en el horizonte y después del
campo incendiado y después del cigarro a medio apagar que produjo la quemazoén es
considerada un ejemplo de asociacion de ideas...

Jorge Luis Borges, Tlén, Ugbar, Orbis tertius.
I

A partir de la lectura del fragmento anterior realiza las siguientes actividades:1
Identifica los verbos, cinco sustantivos, los adjetivos, los pronombres, cinco
articulos y escribelos en el cuadro correspondiente.

verbos

sustantivos

adjetivos

pronombres

articulos

2. Sefiala el género y el numero de las siguientes palabras:

palabra género nudmero

planeta

divinidad

procesos

espacial

humareda

guemazoén
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3. Completa el cuadro siguiente. Conjuga las formas verbales que aparecen en
infinitvo de acuerdo con el tiempo, persona y nimero que se pide:

infinitivo futuro, pospretérito, pretérito,
12.persona, plural 22 persona, singular | 32.persona, singular

comprender

estar

decir

4. Forma el aumentativo y el colectivo de los siguientes sustantivos:

aumentativo

colectivo

perro

libro

arbol

casa

rosa

5. Identifica en el texto las palabras que contienen prefijo y sufijo, an6talas en la

columna correspondiente.

palabras con prefijo

palabras con sufijo

7. De las palabras seleccionadas en el ejercicio anterior, explica la diferencia de
significado entre las mismas tal como aparecen en el texto y después el
significado de esas palabras sin prefijo. Observa el ejemplo.

palabra significado palabra sin significado
con prefijo prefijo
Ej. bicolor | de dos colores color relativo al pigmento
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8. Observa las siguientes palabras, algunas llevan sufijo, escribelo en la columna
correspondiente y anota el significado de éste.

sufijo significado

alfombrado

cangrejos

director

maravilla

martillo

zapatero

Transcribe las siguientes palabras griegas, segun la correspondencia con el
espafol y anota a la derecha su radical

palabra griega transcripcién al espafiol radical

apxfs

MavTEiag

apBpou

ANAToC

YUVQIKOG

UoTéPaC
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Descripcién de la sesion

La puesta en practica se inicia con la aplicacion de la evaluacion diagnostica la
cual tiene como finalidad vislumbrar los conocimientos previos sobre lengua
espafiola que poseen los estudiantes y partir de éstos para el estudio de las

etimologias.

El grupo esta integrado por cincuenta y dos alumnos, los cuales mostraron
una actitud favorable para la aplicacion de la practica docente, a pesar de ser un
grupo con una conducta relajada. La evaluacion se llevd a cabo de manera

ordenada, en el tiempo previsto.

La evaluacion de diagndstico arrojo lo siguiente:

e El 21% de los alumnos poseen los conocimientos previos que se

requieren para los temas de la practica.

e EI 61% posee medianamente los conocimientos previos.

e EI 18% requiere asesoria especial porque su grado de dominio es

muy escaso.

Los resultados obtenidos en el examen diagndstico, muestran un nivel de
conocimientos medio sobre temas elementales de lengua espafiola, como son las
categorias gramaticales y sus accidentes; lo que da cuenta de un manejo
deficiente de la lengua materna; en cuanto al ejercicio del alfabeto griego y su
transcripcion al espafiol, presentan un nivel adecuado, asi como en la

identificacion de los radicales griegos. Por otra parte, se observa una dinamica de
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trabajo grupal relajada y poco disciplinada; es evidente la falta de autorregulacion
de la mayoria de los estudiantes del grupo. Por lo que consideré necesario
establecer, de manera clara, la importancia de que cada alumno asuma su papel
protagonico en el proceso de aprendizaje; y, segun su nivel de compromiso, se
aplique en mejorar su nivel sobre los conocimientos elementales sobre lengua
espafiola, para un mejor desempenfo en la elaboracién del trabajo etimoldgico. Asi
pues, se enviaron ejercicios a todos los estudiantes del grupo, por via electronica
los cuales fueron revisados entre pares a fin de que observaran sus errores como
fuente de aprendizaje, apoyé el ejercicio mediante la retroalimentacion por la

misma via.
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Segunda sesion

Composicién y derivacién espafolas con elementos griegos y latinos:
“Metabolismo celular”

Numero de sesion Situacion en la practica Momento de realizacion
02/08 Unidades Il y IV tercer bimestre del curso 2011-2012

Propoésitos didacticos

e Conocer las diversas formas bajo las que se desarrollara la practica, asi como la evaluacién y la dinamica de
trabajo.

e Observar el nivel de comprension del contenido del texto, “Metabolismo celular”.

o |dentificar las palabras desconocidas del texto.

Contenidos de aprendizaje

1. Objetivo de la practica.
2. Presentacion de los contenidos que incluye el ejercicio; las unidades Il y IV del programa de estudios.
3. Ladinamica de trabajo.
4. Los productos de trabajo, tanto de cada sesién, como la integracion del trabajo final.
5. Los diversos tipos de evaluacion que se aplican.
6. Lectura de comprension del texto.
7. ldentificacion de tecnicismos.
Conocimientos previos Actividad de motivacién,
categorias gramaticales. A partir de la lectura del texto, “Metabolismo celular”, los
elementos morfolégicos de las palabras. estudiantes perciben la dificultad que enfrentan para la
clasificacion de las palabras por sus elementos. comprension completa del texto, debido al
alfabeto griego. desconocimiento que poseen de algunos términos.

transcripcién de palabras griegas al espafiol.
abecedario latino.
enunciado de sustantivos griegos y latinos

Secuencia de actividades

De ensefianza De aprendizaje

1. Explicar los propésitos de la propuesta, asi como la 1. Leer con atencién el texto:
metodologia de trabajo. 2. Elaborar una sintesis sobre la lectura anterior.

2. Presentacion del texto que constituye el objeto de 3. Localizar las palabras subrayadas e identificar
estudio, “Metabolismo celular”. (se incluye después aquéllas de las cuales se desconoce el significado.
del cuadro de planeacion) 4. De tarea, buscar en el diccionario los significados de

3. Guiar la lectura de dicho texto, en voz alta. todas las palabras subrayadas.

Material Adaptaciones curriculares

e aulavirtual ninguna

e texto, en linea, “Metabolismo celular”
e red de internet
e diccionario en linea
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cuaderno de apuntes
cafién proyector

e computadora

Organizacién del espacio Organizacion del tiempo

Se conservo el orden por filas del aula virtual, a causa del | ¢  Explicacion de la propuesta, 10’
caracter individual de la actividad. e Lectura grupal del texto en voz alta, 10’

e Elaboracion de la sintesis del texto, a partir de la
lectura 15’
Identificacion de términos desconocidos 10’

Productos de trabajo
1. Sintesis elaborada
2. Seleccién de palabras desconocidas

Actividades de ensefianza, presentacion del texto que constituye el objeto de
estudio

Metabolismo celular
El metabolismo es el conjunto de reacciones guimicas que suceden en las células
y que conducen a la transformacién de compuestos en moléculas utiles para
llevar a cabo distintas funciones. Todas las reacciones del metabolismo celular
estan reguladas por enzimas.

En el metabolismo celular se consideran dos fases:

= El catabolismo (degeneracion de moléculas): es la transformacién de
moléculas organicas complejas en moléculas mas sencillas; en este
proceso se libera energia almacenada en los enlaces del adenosin trifosfato
de adenosina (ATP).

= El anabolismo (construccion de moléculas): es la sintesis de moléculas
organicas complejas a partir de moléculas sencillas, para lo cual se requiere
la energia proporcionada por moléculas de ATP.

Todas las transformaciones de las moléculas tienen dos funciones
principales: la primera es proporcionar a las células, tejidos y 6rganos todos los
materiales que necesitan para llevar a cabo sus funciones, la mas importante de
las cuales la renovacion constante de sus propias moléculas. La segunda es
obtener diferentes formas de energia para mantener las funciones vitales.

Existen dos tipos de metabolismo:

= El metabolismo autotrofo: es el que llevan a cabo los organismos que
producen su propio alimento.
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= El metabolismo heterétrofo: este tipo de reacciones las llevan a cabo los
organismos incapaces de producir su propio alimento.

La glucdlisis

La glucolisis es un conjunto de reacciones que transforman la glucosa en piruvato.
Es una via casi universal, ya que todos los organismos de los cinco reinos utilizan
esta ruta para distintos fines. Muchos organismos obtienen su energia
exclusivamente de este proceso metabdlico. Se lleva a cabo en ausencia de
oxigeno, es decir es una ruta anaerobica, y se realiza por completo en el citosol 0
hialoplasma de la célula. Se inicia con una molécula de glucosa que es
degradada con dos moléculas de piruvato. Esta ruta es el primer paso de la
respiracion celular o de la fermentacion.

e A continuacion se presentan las definiciones de las palabras subrayadas,

conectadas mediante un hipervinculo, la mayor parte de ellas, con un
recurso disponible en la red de internet, el Diccionario de la lengua

espanola de la Real Academia Espafola (RAE).

e Definiciones de diccionario

Biologia: 1.f. Ciencia que trata de los seres vivos.
Metabolismo: m. Biol. Conjunto de reacciones quimicas que efectuan
constantemente las células de los seres vivos con el fin de sintetizar

sustancias complejas a partir de otras mas simples, o degradar aquellas

para obtener éstas.

Quimica: f. Ciencia que estudia la estructura, propiedades vy

transformaciones de la materia a partir de su composicién atdmica.
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Célula: f. Bio/. Unidad fundamental de los organismos vivos, generalmente
de tamafio microscopico, capaz de reproduccion independiente y formada

por un citoplasma y un nucleo rodeados por una membrana.

Molécula: f. Unidad minima de una sustancia que conserva sus propiedades

quimicas. Puede estar formada por atomos iguales o diferentes.

Enzima: amb. Bioguim. Proteina que cataliza especificamente cada una de

las reacciones bioquimicas del metabolismo.

Catabolismo: m. Biol. Conjunto de procesos metabdlicos de degradacion de

sustancias para obtener otras mas simples.

Transformacidn: 1. f. Accidén y efecto de transformar. 2. . Bio/. Fendmeno

por el que ciertas células adquieren material génico de otras.

Organico: 1. adj. Dicho de un cuerpo: Que estad con disposicion o aptitud
para vivir. 2. adj. Quim. Dicho de una sustancia: Que tiene como
componente constante el carbono, en combinacion con otros elementos,

principalmente hidrégeno, oxigeno y nitrégeno.

Adenosina: La adenosina es un nucledsido formado de la union de la

adenina con un anillo de ribosa a través de un enlace glucosidico B-Ne. Es

una purina endogena sintetizada de la degradacion de aminoacidos como

metionina, treonina, valina e isoleucina asi como de AMP.* La adenosina

tiene funcidn en procesos bioquimicos, tales como la transferencia de

energia.
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Anabolismo: m. Biol. Conjunto de procesos metabdlicos de sintesis de

moléculas complejas a partir de otras mas sencillas.

Sintesis: 1. f. Composicién de un todo por la reunién de sus partes. 3. f.
Quim. Proceso de obtencidn de un compuesto a partir de sustancias mas

sencillas.

Energia: 1. f. Eficacia, poder, virtud para obrar. 2. f. F/s. Capacidad para

realizar un trabajo. Se mide en julios. (Simb. E).

Vital: 1. adj. Perteneciente o relativo a la vida. 3. adj. Que esta dotado de

gran energia o impulso para actuar o vivir.

Autétrofo: 1. adj. Bio/l. Dicho de un organismo: Que es capaz de elaborar su
propia materia organica a partir de sustancias inorganicas; p. €j., las plantas

clorofilicas.

Heterétrofo: 1. adj. Bio/ Dicho de un organismo: Incapaz de elaborar su
propia materia organica a partir de sustancias inorganicas, por lo que debe

nutrirse de otros seres vivos.

Glucdlisis: 1. f. Bioquim. Glicdlisis. Conjunto de reacciones quimicas del
interior de la célula que degradan algunos azucares, obteniendo energia en

el proceso.

Piruvato: El acido piravico es un acido alfa-ceto que tiene un papel

importante en los procesos bioquimicos. El anion carboxilato del acido

piruvico se conoce como piruvato.*
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Anaerobio: 1. adj. Dicho de un organismo: Que puede vivir sin oxigeno. U.

m. C. S. m.

Citosol: El citosol, también llamado hialoplasma, es el medio acuoso del

citoplasma en el que se encuentran inmersos los organulos celulares.

Representa  aproximadamente l|la mitad del volumen celular.

Etimolégicamente citosol significa la parte soluble del citoplasma.*

Degradacion: 4. f. Quim. Transformacién de una sustancia compleja en otra

de estructura mas sencilla.

Fermentacion: 1. f. Accion y efecto de fermentar. 1. intr. Dicho de los
hidratos de carbono: Degradarse por accion enzimatica, dando lugar a

productos sencillos, como el alcohol etilico.

Descripcién de la sesion

Algunos alumnos tuvieron dificultades para acceder a la red de internet, entonces
las maquinas fueron insuficientes, por lo que en algunos casos los alumnos

trabajaron en pares.

La tarea requerida fue la elaboracién de un resumen a partir de la lectura
del texto “Metabolismo celular”, sin embargo los alumnos reportaron copias casi
textuales, al hacer la retroalimentacion del ejercicio, comentaron que no era
posible hacer otro tipo de resumen porque el texto tenia algunas palabras que no
podian explicar de otra manera. Aun cuando ya habian visto el tema en Biologia, y
recordaban el proceso, manifestaron no recordar justo lo relativo a las palabras de
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las que desconocian el significado; éste fue un indicador de la falta de
comprension ocasionada por el desconocimiento de los términos cientificos.
Entonces les propuse el trabajo etimolégico como alternativa para recordar vy fijar

los conceptos que habian visto, pero que no recordaban.
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Tercera sesion

Composicién y derivacién espafiolas con elementos griegos y latinos:
“Metabolismo celular”.

NUmero de sesién
03/08

Situacion en la practica
Unidades Il y IV

Momento de realizacion
tercer bimestre del curso 2011-2012

Propdsitos didacticos
[ )

Formar palabras espafiolas compuestas con las diversas categorias gramaticales griegas y latinas.
Formar palabras espafiolas derivadas con sufijos griegos y latinos

Contenidos de aprendizaje

1. Compuestos en esparfiol con elementos griegos y latinos en tecnicismos cientificos y humanisticos con
categorias variables, invariables y particulas inseparables.

2. Derivados en espafiol con sufijos griegos y latinos.

Conocimientos previos

categorias gramaticales.

elementos morfolégicos de las palabras.
clasificacién de las palabras por sus elementos.
alfabeto griego.

transcripcién de palabras griegas al espafiol.
abecedario latino.

enunciado de sustantivos griegos y latinos.

Actividad de motivacién,

La comprension de los términos especializados esta
relacionada con el contexto en que se usan, sin embargo
para lograr una verdadera comprension de estos términos
es fundamental ser capaz de descomponerlos en sus
elementos formativos.

Secuencia de actividades

De aprendizaje

De ensefianza 1. Analizar los elementos morfolégicos de las palabras,
1. Explicar los conceptos de composicion y derivacion. ejercicio grupal.
(Se incluye después del cuadro de planeacién) 2. ldentificar y sefialar los elementos morfolégicos que
2. Ejemplificar el analisis de los elementos morfolégicos conforman los términos desconocidos, antes
de las palabras, de manera interactiva con el grupo. identificados. Actividad por equipos.
(se incluye abajo)
Material Adaptaciones curriculares
e aula habitual Los alumnos que no tienen claros los elementos
e texto en linea, “Metabolismo celular” morfolégicos de las palabras realizaron ejercicios
e computadora adicionales fuera del aula escolar.
e cafién proyector
o teléfonos celulares
e red de internet
e cuaderno de apuntes

Organizacion del espacio
A causa del caracter grupal de la actividad, se conservo
el orden tradicional del grupo; por filas

Organizacion del tiempo

Explicacion de los conceptos, 20’

Identificacion de los elementos 25’, actividad en
equipos

Productos de trabajo

1. Analisis de los elementos que integran las palabras subrayadas del texto.
2. Clasificacién de las palabras de acuerdo con los elementos sefialados.
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Actividades de ensefianza, explicacion de los conceptos de composicion y
derivacion griega y latina

Derivacion y composiciéon de palabras griegas y latinas.

La derivacién y la composicién son los procedimientos mediante los cuales se
forman palabras y con ello se enriquece la lengua. La derivacion consiste en
afiadir a la raiz de la palabra un sufijo. El procedimiento para formar palabras
derivadas es el siguiente

1 Se obtiene la raiz de la palabra: a partir del genitivo (segunda palabra del
enunciado), a éste se elimina la desinencia o terminacion,

Griego Latin
KUKAOG, KUKAOU > KUKA otium, otii > oti
2 Se afiade el sufijo correspondiente:

KUKA + -IKOG > ciclico oti +-0sus > 0cioso

La composicion se da cuando se antepone a una raiz un prefijo u otra raiz. Las
palabras compuestas se forman,

1 Con un prefijo, numeral, preposicion, adverbio o pronombre, antepuesto a la
raiz, con independencia de que tenga sufijo o s6lo desinencia,

Qwvr, QWVAS > Qewv mos, moris > mor
OUG- + wv + ia > disfonia a- + mor + -al> amoral
AMi- + KUKAOG > hemiciclo neg- + otium > negocio
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2 A partir de la union de dos radicales procedentes de sustantivos, adjetivos o
verbos:

F griegos
* con vocal de unién *sin vocal de union
e Se determina el concepto que expresara la palabra que se pretende formar,
Estudio del hombre Dolor de cabeza

e Se traducen al griego los elementos que conforman el compuesto, el primero
se escribe en nominativo y el segundo en genitivo,

AOyog + avepwtrou aAyog + Ke@aAfg
e Se invierte el orden de los elementos,
avepwtrou + Adyog Ke@aAfic + QAAyog
e Se extraen los radicales, eliminando las desinencias correspondientes,
avepwtrou + Adyog Ke@AAfg + AAyog
e Sila letra inicial del segundo elemento
- es consonante, se afiade en medio - es vocal, la unién es directa
la o como vocal de unién,
avepwt + o + Aoy KEpaA + @Ay

e Se afiade, en general, un sufijo que resulte acorde con el concepto inicial, el
mas frecuente —1a

avepwTtroloy + -ia KEQAAQAy + -ia
> avBpwTtroAoyia > Ke@ahalyia
e Se translitera al latin,
anthropologia kephalalgia
e Se translitera al espafiol,

antropologia cefalalgia
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F latinos

* con vocal de union * sin vocal de union

e Se determina el concepto que se pretende expresar con una palabra nueva,
Que produce frutos De alma grande

e Se identifican los elementos latinos que conformaran el compuesto, de los que
el primero se escribe en genitivo y el segundo en nominativo,

fructus + ferus magnae + anima

e Se obtiene el radical del primer elemento, eliminando la desinencia
correspondiente,

fructus + ferus magnae + anima
e Sila letra inicial del segundo elemento

- @S consonante, se afade en medio la - es vocal, la unién es directa
la i (en general) como vocal de union,

fruct + i + ferus magn + anima

¢ Se modifica la terminacién para armonizarla con los vocablos del espafiol que
siguieron la evolucién fonética normal,

fructiferus > o magnanima> a

e De ser necesario, se escriben los acentos correspondientes segun las reglas
ortograficas del espafiol

fructifero magnanima

Hibridos, del latin hybrida/ibrida: bastardo o mestizo, hijo de progenitores de
diversa condicién; por extension se aplica a aquello que tiene dos procedencias o
naturaleza mixta. Se denomina con este nombre a los vocablos formados con
elementos tomados de mas de una lengua, como los términos, balneoterapia,
hidrocalido, radioterapia, etcétera.
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Descripcién de la sesion

Ante la dificultad de utilizar el aula de cémputo, debido a la multitud de actividades
que se llevan a cabo en ella, utilicé mi propio material, cafion y computadora, en el
salon de clases. Dado que varios alumnos cuentan con red de internet en sus
teléfonos celulares, propusieron usarlo para la clase, de manera que el resto de la
practica el trabajo se realizd, en unas ocasiones con la utilizacibn de los

dispositivos méviles en el aula habitual, y en otras, en las maquinas de sus casas.

El trabajo fue realizado en equipos, de manera que fue posible observar la
importancia de la zona de desarrollo proximo; puesto que en un principio se
dificulté para algunos jévenes la identificacion de los elementos de las palabras,
sin embargo los compafieros que tenian idea clara sobre el funcionamiento de los
diversos elementos, explicaban a los otros. Por mi parte, cuando observé dudas o
errores en los alumnos, les pedi que relacionaran unas palabras con otras y les
ofrecia o los invitaba a buscar ejemplos, a fin de que esclarecieran aquellas dudas
o errores. Conforme identificaban los elementos y los relacionaban con su funcién
correspondiente en la palabra, adquirieron confianza y, poco a poco realizaron el
ejercicio, de manera conjunta. El tiempo de clase fue insuficiente, de manera que

terminaron la actividad como tarea.
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Cuarta sesién

Composicién y derivacién espafiolas con elementos griegos y latinos:
“Metabolismo celular”.

NUmero de sesion Situacion en la préactica Momento de realizacion

04/08 Unidades Il y IV

tercer bimestre del curso 2011-2012

Propositos didacticos

e Formar palabras espafiolas compuestas con las diversas categorias gramaticales griegas y latinas.
e Formar palabras espafiolas derivadas con sufijos griegos y latinos

Contenidos de aprendizaje

1. Compuestos en espafiol con elementos griegos y latinos en tecnicismos cientificos y humanisticos con
categorias variables, invariables y particulas inseparables.

2. Derivados en espafiol con sufijos griegos y latinos.

3. Elaborar definiciones etimolodgicas. **

Conocimientos previos

categorias gramaticales.

elementos morfolégicos de las palabras.
clasificacién de las palabras por sus elementos.
alfabeto griego.

transcripcién de palabras griegas al espafiol.
abecedario latino.

enunciado de sustantivos griegos y latinos.

Actividad de motivacion,

La comprension de los términos especializados esta
relacionada con el contexto en que se usan, pero no es
cabal, si no se identifican los elementos que los
conforman.

Secuencia de actividades

De ensefianza

1. Explicar la definicion etimoldgica.

2. Analizar la elaboracion de la definicion etimol6gica
mediante la ejemplificacion de los elementos que
integran las palabras.

3. Realizar sefialamientos y precisiones sobre los
elementos de las palabras, al desglosarlos y
atribuirles significado.

De aprendizaje
1. Exponer dudas respecto al proceso de elaboracién de

la definicion etimolégica.

2. Elaborar la definicion etimol6gica de los términos
anteriores, con el apoyo del vocabulario anexo,
actividad por equipos, en el salén de clases.

Material

aula habitual

texto en linea, “Metabolismo celular”
vocabulario griego en linea
vocabulario latino en linea

cuaderno de apuntes

computadora

cafion proyector

red de internet

Adaptaciones curriculares
Los estudiantes que no manejan el vocabulario griego o
latino pueden hacer uso del material interactivo, en linea.
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Organizacion del espacio Organizacion del tiempo

Se colocaron en circulos de seis personas para realizar e Explicacion de los conceptos, 10’
esta actividad que fue por equipo. e Elaboracion de las definiciones 35’, actividad en
equipos.

e Concluir la actividad de la sesién como tarea.

Productos de trabajo
La etimologia de las palabras subrayadas del texto.

Actividad de ensefianza, explicacion sobre la definicion etimolégica, analisis de
la definiciobn etimoldgica; proceso de elaboracion y relacion que guarda con la

definicidon de diccionario.

La definicidén etimoldgica

A. Caracteristicas:

Es la definicion que surge a partir de los elementos que conforman una
palabra.

e Contiene el significado primario de las palabras.

e Suele ser breve y poco explicita.

e No cambia.

e Eslabase de las definiciones del diccionario.

B. Procedimiento para su elaboracion:

1) Palabra de la cual se busca la definicion etimolégica,
Etimologia

2) Se identificaran los elementos que conforman la palabra de la cual queremos
saber la etimologia,

Etim /o/ logia
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3) Se identifica el origen, griego o latino (se busca en el vocabulario), y se
desglosan los elementos con su significado, segun corresponda,

Del griego, £Tupoc : verdadero, real

Aoyog: palabra

4) Se estructura una frase breve, a partir de los elementos que conforman el
término,

> “palabra verdadera”

5) Se compara con la definicion de diccionario y se establecen las analogias
correspondientes,

1. f. Origen de las palabras, razon de su existencia, de su significacion y de su
forma.

2. f. Especialidad linglistica que estudia el origen de las palabras
consideradas en dichos aspectos.

6). Se ubica en el contexto de uso,

“La etimologia pertenece al campo de conocimiento de lengua, comunicacion
y cultura...”

Actividad de aprendizaje,

| Actividades a partir del texto arriba presentado, “Metabolismo celular”. Los
incisos del 1 al 5 ya fueron hechos en las sesiones precedentes, sin embargo las

presento aqui a fin de que se observe el ejercicio en conjunto.

1) Lee con atencion el texto
2) Sintetiza el contenido

3) Sefala las palabras de las que desconozcas el significado, ademas de las
subrayadas

4) Busca las palabras subrayadas, asi como las que sefialaste, en el diccionario
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5) ldentifica los elementos morfologicos que conforman las palabras subrayadas
en el texto

6) Explicacion sobre la definicion etimoldgica

7) De las palabras anteriores, elabora la definicion etimoldgica, a partir del
vocabulario anexo

8) Elabora una lista con los términos de procedencia griega, otra con los de

procedencia latina y otra con los hibridos, si los hay

9) Relaciona la definicién etimoldgica con la del diccionario

10) Lectura comentada por la profesora

11) Realiza una segunda lectura del texto
12) Explica el contenido
13) Conclusiones

Il Vocabulario anexo al texto, en linea,

etimolégicas

Vocabulario griego
Sustantivos:
anp, a€poc: viento, aire
asdnv, évog: glandula
Biog, ol: vida
BoAog, ou: lanzamiento, giro
gpyov, ou: obra, accion
CUun, n¢: levadura, fermento
B€01¢, €Wg: posicion, postura

KUTOG, €0¢G: cavidad, cuerpo, célula
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Vocabulario latino

cella, ae: celda, bodega
fermentatio, onis: fermentacion
forma, ae: aspecto
gradus, us: paso, nivel
moles, is: masa, mole

vita, ae: vida

sol: apocope de soluble (liquido)



Abyog, ou: palabra, tratado, estudio, razén
AUOIG, ewg: disolucion

opyavov, ou: instrumento para trabajar
TTAdoua, atog: lo modelado, lo formado
TPOYOG, OV: que nutre, que alimenta
Ualog, ou: cristal, vidrio

XUMOg, oU: jugo

Pronombres:
auTtog, 1), 6: UNO MisSMo
ETEPOC, @, OV: otro

Adjetivos
yAUKUG, €ia, U: dulce

Prefijos
a-, @v-: negacién, privacion, sin des-, de-: deshacer, quitar
ava-: hacia arriba, ascension trans--: del otro lado, detras
EVE: en, dentro
Katd-: hacia abajo, descenso
METAE: después, mas alla
OUVE: con, juntamente

Sufijos

-ia: forma de sustantivos femeninos abstractos -al: perteneciente a
-IKA: lo relativo a, la ciencia de -cidn: resultao de accion
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-lopoG situacion, sistema -ica: relativa a
Epa: efecto de accion, tumor -ina: sustancia quimica

-01G accion, formacion -(c)ula: diminutivo, pequefa

Descripcién de la sesion

Posterior a la explicacion sobre la definicion etimoldgica, su elaboracién y la
ejemplificacion correspondiente; los invité a que plantearan sus dudas, las cuales
no existieron, sino hasta cuando empezaron a trabajar; entonces solicité
voluntarios que pasaran al pizarrén a elaborar las primeras tres palabras del texto.
Las preguntas versaron, sobre todo, respecto a la eleccion adecuada de los
significados de las particulas, prefijos y sufijos, asi como a la enunciacion de la
definicion etimoldgica, puesto que, con frecuencia, les resultaba forzada y en
ocasiones con poca relacion respecto al significado de las palabras. Sobre las
particulas, de nuevo, aduje ejemplos, pedi que establecieran comparaciones y
dedujeran las respuestas, asimismo les hablé sobre la importancia de ejercitar la
reflexion de la lengua; en cuanto a la definicion, les reiteré la relacion entre los
conceptos sobre definicion etimoldgica y definicidn de diccionario, asi como los

cambios semanticos que tienen los términos que empleamos cotidianamente.

Hubo algunos contratiempos para obtener los vocabularios en linea, por lo
que fue necesario imprimirlos. La dindmica de los equipos, como se observa, fue
lenta, debido, ademas, a que el proceso de analisis es laborioso. De manera que
concluyeron la actividad como tarea, puesto que el tiempo de clase es muy

reducido.
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Quinta sesién

Composicién y derivacidon espafiolas con elementos griegos y latinos:
“Metabolismo celular”

NUmero de sesién
05/08

Unidades Il y IV

Situacion en la practica

Momento de realizacion
tercer bimestre del curso 2011-2012

Propositos didacticos
Formar palabras espafolas compuestas con las diversas categorias gramaticales griegas y latinas.
Formar palabras espafiolas derivadas con sufijos griegos y latinos.

Relacionar la definicion etimoldgica con el significado de diccionario.

Contenidos de aprendizaje

1. Compuestos en esparfiol con elementos griegos y latinos en tecnicismos cientificos y humanisticos con
categorias variables, invariables y particulas inseparables.

2. Derivados en espafiol con sufijos griegos y latinos.
3. Ladefinicion etimoldgica. **

Conocimientos previos

categorias gramaticales.

elementos morfolégicos de las palabras.
clasificacién de las palabras por sus elementos.
alfabeto griego.

transcripcion de palabras griegas al espafiol.
abecedario latino.

enunciado de sustantivos griegos y latinos.

Actividad de motivacion,

Los significados de diccionario tienen como base la
definicién etimoldgica; de manera que el conocer la base
etimolégica implica incrementar el bagaje Iéxico.

Secuencia de actividades

De ensefianza

De aprendizaje

1. Guiar la revision, de manera plenaria, sobre la | 1. Cotejar y relacionar la definicion etimol6gica con el
relacion entre la definicién etimoldgica y el significado significado del diccionario, un representante de cada
del diccionario. equipo pasa al pizarrén.

2. Guiar la revisiéon y el andlisis de las definiciones
etimolégicas de acuerdo a su origen: griegas, latinas e | 2. Clasificar en listas correspondientes los términos de
hibridas. Actividad plenaria. procedencia griega, los de procedencia latina y los

hibridos, si los hay.

Material Adaptaciones curriculares

e aula habitual Los estudiantes que no manejan el vocabulario griego o

e texto en linea, “Metabolismo celular” latino pueden hacer uso del material interactivo, en linea.

e vocabulario griego, en linea

e vocabulario latino, en linea

e cuaderno de apuntes

e computadora
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e cafién proyector
¢ red de internet
e teléfonos celulares

Organizacién del espacio Organizacion del tiempo
Se colocaron en circulos de seis personas para realizar e Reuvision y cotejo entre definiciones etimoldgicas y
esta actividad que fue por equipo. significados de diccionario, 45’

Productos de trabajo

1.
2.

La etimologia de las palabras subrayadas del texto.

Ejercicio de relacion entre la etimologia de las palabras y el significado de diccionario.
Clasificacion de palabras, segin la lengua de procedencia.

El Iéxico del texto totalmente analizado y corregido.

Descripcién de la sesion

Los equipos, en general, desglosaron e integraron la definicion etimoldgica
de manera correcta; el ejercicio de cotejo entre los significados del diccionario y el
etimolégico fue muy fluido; asimismo, identificaron de manera clara la relacién
bésica entre éstos; en consecuencia, la clasificacion de los vocablos, segun la

lengua de procedencia, les resultd sencilla.

El trabajo por equipos ha permitido la identificacion de los errores
personales a partir de la socializacion del conocimiento. Los errores mas
frecuentes se dieron en los significados de los sufijos, sin duda debido a la
variedad de significados de éstos y a la falta de ejercicio de reflexibn sobre la
lengua; también se dificultd la enunciacion de la definicién etimoldgica, porque, en
algunos casos les resultaba muy breve. La actividad se desarrollo6 en forma
plenaria, lo que permitié que los errores fueran identificados y corregidos por los

propios alumnos; asimismo, tuvieron oportunidad de observar sus aciertos. Es
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importante sefalar que los estudiantes trabajaron con entusiasmo y manifestaron

satisfaccion al verificar el resultado de su trabajo.
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Sexta sesion

Composicién y derivacién espafiolas con elementos griegos y latinos:

“Metabolismo celular”

NUmero de sesion

06/08 Unidades Il y IV

Situacion en la préactica

Momento de realizacién
tercer bimestre del curso 2011-2012

Propositos didacticos

e Analizar y, eventualmente, elaborar neologismos y tecnicismos, humanisticos y cientificos de origen griego.

Contenidos de aprendizaje

1. Procedimiento para la formacién de tecnicismos compuestos e identificacion de sus elementos.

Conocimientos previos

categorias gramaticales.

elementos morfolégicos de las palabras.
clasificacién de las palabras por sus elementos.
alfabeto griego.

transcripcién de palabras griegas al espafiol.
abecedario latino.

enunciado de sustantivos griegos y latinos.

Actividad de motivacién,

Para denominar conceptos, descubrimientos o inventos
que surgen en cualquier campo de conocimiento se
recurre a tecnicismos que sintetizan una nocién.

Secuencia de actividades

De ensefianza
1. Exponer el procedimiento para la formacion de
tecnicismos e identificaciéon de sus elementos.

De aprendizaje
1. Identificar los tecnicismos del texto e identificar sus

elementos.
2. Elaborar otros tecnicismos contextualizados, a partir
del vocabulario anexo al texto.

Material

aula habitual

texto en linea, “Metabolismo celular”
vocabulario griego, en linea
vocabulario latino, en linea
cuaderno de apuntes

computadora

cafion proyector

red de internet

teléfonos celulares

Adaptaciones curriculares
Los estudiantes que no manejan el vocabulario griego o
latino pueden hacer uso del material interactivo, en linea.
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Organizacion del espacio
Se colocaron en circulos de seis personas para realizar
esta actividad que fue por equipo.

Organizacion del tiempo

Explicacién de los conceptos, 10’

Elaboracion de los neologismos, 35’, actividad en
equipos.

Tarea: Actividad para trabajar por pares

Enlistar las palabras compuestas por prefijos,
identificarlos y anotar el significado de los mismos.
Enlistar las palabras derivadas, identificar los sufijos
que las forman y agruparlos de acuerdo con los
significados seleccionados.

Diferenciar y explicar los significados de términos
afines seleccionados.

Productos de trabajo
¢ |dentificacién de los tecnicismos del texto.

e Laelaboracion de cinco neologismos, a partir del vocabulario anexo.
e Elaboracién del ejercicio de tarea.

Actividad de ensefianza, explicacion del procedimiento para la elaboracion de

Tecnicismos,

.I Conceptos de “Neologismos” y “Tecnicismos”

Neologismos,( vedg,nuevo; Aoyog, palabra; e -ioudg, condicién). Son palabras

recién introducidas en una lengua, son necesarios para nombrar conceptos

nuevos, asi como inventos o descubrimientos cientificos. Se forman con base en

el griego y en el latin principalmente, a fin de que puedan ser comprendidas por

hablantes de diversas lenguas.

Tecnicismos,(Téxvn, arte, ciencia, saber; e -ioudg, condicidn). Palabras empleadas

en el lenguaje de una ciencia, un arte o un oficio. Una vez que se generaliza el uso

de un neologismo, éste forma parte de los tecnicismos.
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Il Exposicion de la técnica de elaboracion

1. Se parte de un enunciado breve, con la idea
general del término que se formara
Ciencia de la energia y el calor
2. Se localizan los términos esenciales y se
escriben en griego, el segundo en genitivo
Ciencia de la fuerza y el calor
ouvapIg Bépung

3. Se obtienen los radicales
OUvauic-  Bépunc
4, invierte el orden de dichos términos
Bepp ouvap
5. Si el segundo elemento inicia con vocal, la
union es directa;

si el segundo elemento inicia en consonante, se afiade la 0 como vocal

de unién
Bepy + 0 + Ouvap
6. Se afiade el sufijo correspondiente
Beppoduvapu + -1KNn
7. Se transcribe al latin
thermodynamica
8. Se transcribe al espafiol

termodinamica

Descripcién de la sesion

La aplicacién de la técnica para elaborar neologismos fue asimilada con rapidez a
causa de que ya se habia visto el procedimiento de composicién, a los estudiantes
les parecié sencilla y amena, en gran medida, los motivd el hecho de poder
‘inventar palabras” ellos mismos. El ejercicio de refuerzo consisti6 en la
elaboracion de neologismos mediante un concurso entre los equipos, se tomé en

cuenta la originalidad de los vocablos, la aplicacién de la técnica, asi como el
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tiempo de entrega. Los alumnos han iniciado su proceso de autorregulacion;
después de varias sesiones, trabajan de manera mas ordenada, la mayoria
cumple con sus actividades y se perciben mas motivados. El uso de los recursos

electronicos personales en el salon de clases dio buen resultado.
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Séptima sesion

Composicién y derivacién espafiolas con elementos griegos y latinos:

“Metabolismo celular”.

NUmero de sesion
07/08

Unidades Il y IV

Situacion en la préactica

Momento de realizacién
tercer bimestre del curso
2011-2012

Propdsitos didacticos
e Formar palabras espafiolas compuestas con las diversas categorias gramaticales griegas y latinas.

e Formar palabras espafiolas derivadas con sufijos griegos y con sufijos latinos.

e Analizar y, eventualmente, elaborar tecnicismos, humanisticos y cientificos, de origen griego, latino y

grecolatino.

Contenidos de aprendizaje

1.

Recapitulacién de los contenidos trabajados en las sesiones precedentes.

Conocimientos previos

categorias gramaticales.

elementos morfolégicos de las palabras.
clasificacién de las palabras por sus elementos.
alfabeto griego.

transcripcion de palabras griegas al espafiol.
abecedario latino.

enunciado de sustantivos griegos y latinos.

Actividad de motivacién,

Para denominar conceptos, descubrimientos o inventos
que surgen en cualquier campo de conocimiento se
recurre a tecnicismos que sintetizan una nocion.

Secuencia de actividades

De ensefianza

De aprendizaje

1. Guiar la revision del ejercicio de tarea en el pizarrén, | 1. Revisar el ejercicio, mediante el intercambio de
con la participacion de los estudiantes. tareas.
2. Guiar y observar la elaboracion de las reflexiones y | 2. Realizar una segunda lectura del texto. Por equipos
conclusiones de cada equipo. de cinco personas.
3. Explicar el contenido. Confrontar el resumen de la
primera lectura con el segundo resumen.
4. Conclusiones, deducir si a partir de la experiencia de
la practica la comprensién del texto es mejor.
Material Adaptaciones curriculares
e aula habitual Los estudiantes que no manejan el vocabulario griego o
e texto en linea, “Metabolismo celular” latino pueden hacer uso del material interactivo, en linea.
e vocabulario griego, en linea
e vocabulario latino, en linea
e cuaderno de apuntes
e cafidn proyector
e red de internet
e computadora
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Organizacion del espacio Organizacion del tiempo

e El orden tradicional, por filas para la revisién de la e Revision de la tarea, 15’
tarea Relectura del texto 10’

e Se colocaron en circulos de seis personas para Explicacion del contenido 10’
realizar esta actividad que fue por equipo Exposicion de conclusiones 10’

Productos de trabajo
e El ejercicio de tarea totalmente revisado; los errores fueron visualizados y corregidos, las dudas, aclaradas.
e Elaboracién de una sintesis a partir de la relectura del texto “Metabolismo celular”.
e Conclusiones por equipo.

Descripcién de la sesion

La revision fue plenaria, lo que permitié la identificacion y la correccion de
los errores por los propios alumnos. Al mismo tiempo, tuvieron oportunidad de
observar sus aciertos, en una etapa de reflexion metacognitiva. La confrontacion
del resumen inicial con el resumen final los condujo a la observacién de la
diferencia entre el nivel de comprension anterior al andlisis etimologico de las
palabras y el posterior; la segunda sintesis fue mucho menos apegada a la
redaccion del texto. Los alumnos se expresaron con palabras propias, lo cual
probé que después del ejercicio la comprension del texto fue completa. Los
estudiantes manifestaron haber ampliado sus conocimientos sobre su propia
lengua y sobre el “metabolismo celular”, también concluyeron que el ejercicio de la

practica fue muy laborioso, pero fructifero y satisfactorio.
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Octava sesion

Composicién y derivacién espafolas con elementos griegos y latinos:
“Metabolismo celular”

NUmero de sesion Situacion en la préactica Momento de realizacion
08/08 Unidades Il y IV tercer bimestre del curso 2011-2012

Propositos didacticos
e Formar palabras espafiolas compuestas con las diversas categorias gramaticales griegas y latinas.
e Formar palabras espafiolas derivadas con sufijos griegos y con sufijos latinos.
e Analizar y, eventualmente, elaborar tecnicismos, humanisticos y cientificos, de origen griego, latino y
grecolatino.

Contenidos de aprendizaje

2. Recapitulacion de los contenidos trabajados en las sesiones precedentes.

Conocimientos previos Actividad de motivacién,

categorias gramaticales. Comprobar el nivel de conocimientos adquiridos.
elementos morfolégicos de las palabras.
clasificacién de las palabras por sus elementos.
alfabeto griego.

transcripcién de palabras griegas al espafiol.
abecedario latino.

enunciado de sustantivos griegos y latinos.

Secuencia de actividades

De ensefianza De aprendizaje

1. Aplicacion de la evaluacién final, de manera | 1. Resolucion del examen.

individual. 2. Evaluacion de la préactica

Material Adaptaciones curriculares
¢ Aula habitual En un texto de Literatura sobre géneros literarios, hicieron
e Texto impreso, “Géneros literarios” un analisis similar al ejercicio de la practica.
e Vocabulario griego, en linea
e Vocabulario latino, en linea
e Computadora
e Cafidn proyector
e Red de intrnet

Organizacion del espacio Organizacion del tiempo
e El orden tradicional, por filas e Indicaciones respecto a la evaluacion &’

e Resolucion del examen 40’; 10 para la primera parte y
30 para la segunda.

Productos de trabajo
¢ Resolucion del examen final
e Evaluacién de la practica
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Actividad de aprendizaje, evaluacion final, a partir de un texto sobre géneros
literarios, fue elegido un texto de naturaleza muy distinta al de la practica con la
finalidad de verificar si los estudiantes estaban en condiciones de transferir lo
aprendido a otros contextos.

Evaluacion final

Nombre grupo:

| Lee con atencidn el fragmento

Primera parte

Los géneros literarios

El concepto de género se ha ido conformando histéricamente; se entiende por

género un conjunto de constantes retdricas y semigticas que identifican y permiten

clasificar los textos literarios. Los géneros literarios son los distintos grupos o
categorias en que podemos clasificar las obras literarias atendiendo a su

contenido.

Puede resultar sorprendente que aun se utilice la primera clasificacion de los

géneros, debida a Aristételes, quien los redujo a tres: épica, lirica y draméatica. Hoy

se mantiene esencialmente la misma clasificacion con distintos nombres

(narrativa, poesia y teatro), pero la evolucion de los gustos y modas estéticas ha

provocado que en muchos textos modernos resulte dificil fijar rigidamente los

limites entre lo puramente lirico, lo narrativo o lo dramético.
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Il Completa lo siguiente

1. ¢A qué se refiere el texto cuando habla de “constantes retdricas y constantes

semioticas?

2. El género épico trata temas sobre

3. ¢Los términos lirica y poesia son sindnimos?

porque

4. ¢Con cual de los términos siguientes se relaciona el término Drama?
Subrayalo.

fingimiento, accion, exageracion, protagonismo

5. ¢Qué entiendes por estética?
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Segunda parte

Nombre: grupo:

[l Elabora la definicion etimologica de los vocablos subrayados. Inicia el trabajo al
final de los vocabularios.

IV Lee las definiciones del diccionario

V Compara las definiciones etimologicas con las del diccionario, segun
corresponda, y establece las relaciones de semejanza y diferencia que presentan.

VI Elabora una paréfrasis del texto.

Il Vocabulario
Griego

e Sustantivos
aiobnaig, ewg: sensacion, percepcion

Opdua, arog: accion

110G, £0¢: palabra, verso, poema
AUpa, ag: instrumento de cuerdas, lira
éIN0IG, Ewg:creacion

pTWpP, 0pog : orador

onueiov, ou: signo, sefial

e Verbos
Bedopail: contemplar

e Sufijos
--IKf: el arte de, relativo a

--ia; sustantivo femenino
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Latino

e Verbos
Narro, narrare, narratum: contar, referir

e Sufijos
--tivus: que realiza, que ejecuta

IV Definiciones de diccionario

1 Dramatica: Obras escritas en forma de didlogo y destinadas a la representacion,
en ellas el autor plantea conflictos diversos. Pueden estar escritas en verso o en
prosa.

2 Epica: Relata sucesos que le han ocurrido al protagonista. Es de caracter
sumamente objetivo. Su forma de expresion fue siempre el verso, ahora se utiliza
la prosa.

3 Estética: 1. adj. Perteneciente o relativo a la estética. 2. adj. Perteneciente o
relativo a la percepcion o apreciacién de la belleza. 3. adj. Artistico, de aspecto
bello y elegante. 4. f. Ciencia que trata de la belleza y de la teoria fundamental y
filosofica del arte.

4 Lirica: Los textos liricos expresan el mundo subijetivo del autor, sus emociones y
sentimientos, o una profunda reflexién. Suele escribirse en verso pero también se
utiliza la prosa.

5 Narrativa: 1. adj. Perteneciente o relativo a la narracion. 2. f. Género literario
constituido por la novela, la novela corta y el cuento. 3.f p.

us. narracion (Il accion y efecto de narrar).

6 Poesia: 1. f. Manifestacion de la belleza o del sentimiento estético por medio de
la palabra, en verso o en prosa. 2. f. Arte de componer obras poéticas en verso o
en prosa.
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7 Retorica: 1. f. Arte de bien decir, de dar al lenguaje escrito o hablado eficacia
bastante para deleitar, persuadir o conmover. 2.f. Teoria de la composicion
literaria y de la expresion hablada.

8 Semidtica: 1.f.semiologia (Il estudio de los signos en la vida social).
2. f. Teoria general de los signos.

9 Teatro: 1. m. Edificio o sitio destinado a la representacion de obras dramaticas o
a otros espectaculos publicos propios de la escena. 2. m. Sitio o lugar en que se
realiza una accion ante espectadores o participantes.

Definiciones etimoldgicas

Descripcién de la sesion

El examen se aplicé en dos partes; al inicio de la clase, se repartio sélo la primera,
gue contenia un fragmento breve sobre géneros literarios y un breve cuestionario
sobre el significado de algunos términos cuyo conocimiento es fundamental para
la comprension del texto. Se asign6 un tiempo de diez minutos para resolver la
primera parte y treinta para la segunda. Una vez que el alumno entregé la primera
parte del examen, le fue proporcionada la segunda, en la cual se realizd un
ejercicio similar al de la practica. La evaluaciéon se llevé a cabo sélo con material
impreso a fin de observar la escritura, la ortografia y poder observar con mayor

detalle las respuestas para un mejor analisis de la préactica.
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Cuatro alumnos asistieron de manera irregular, faltaron mas de una vez, por
lo que no se integraron con el equipo correspondiente, tampoco siguieron el

proceso de las sesiones; ninguno de ellos termind de resolver el examen.
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Valoracion general de la Practica Docente

Los temas que incluye la préctica son basicos en el proceso de adquisicion
del Iéxico espafiol de procedencia griega y latina, propio de la asignatura de
Etimologias; herramienta fundamental para acceder a textos de cualquier campo

de conocimiento.

El grupo de aplicacion estuvo conformado por cincuenta y dos alumnos, de los
cuales cuatro no asistieron con regularidad al desarrollo de la practica, el nivel
académico del grupo es medio, con buena disposicion para el trabajo escolar,
aunque disciplinariamente dificil; a pesar de esto, fue posible llevar a cabo el
ejercicio didactico. Es evidente que la dinAmica de trabajo se establece a partir de
la actitud y personalidad de cada profesor, la cual es acorde con la concepcion

que tiene de la relacion pedagdgica y con el compromiso que asume.

Las primeras sesiones fueron dificiles, la asistencia a clases era irregular,
aunque los alumnos presentes se mostraban interesados y cumplian con las
actividades, sin embargo no se percibian los resultados esperados, en la medida
en que avanzaron las sesiones, la asistencia y la motivaciéon aument6. Cuando se
llevd a cabo la sesién con la tarea que implico la elaboracion de las definiciones
etimolégicas, trabajaron con entusiasmo; después, al revisarlas en conjunto se
mostraron participativos, mantuvieron el orden y, sorprendentemente, aplicaron los
temas vistos, conclui que habia iniciado su proceso de autorregulacion, lo cual fue

muy satisfactorio.

En cuanto a la estrategia empleada y las técnicas aplicadas, si bien implican

un proceso lento y muy laborioso, considero que ademas de formativas son
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eficaces; cabe tener presente que es fundamental dar al estudiante el tiempo
necesario para la asimilacion de los conocimientos y reforzarlos continuamente

con tareas y ejercicios.

La organizacién del trabajo se realizO de diversas formas, por equipos
colaborativos, en pares y de manera individual. Las revisiones de las actividades
incluyeron las modalidades anteriores, asi como las grupales, todas ellas aportan
los diversos elementos en beneficio del proceso de ensefianza-aprendizaje;
porque al identificar los errores propios es posible que aprendan de ellos; de
manera analoga sucede con los aciertos, lo que posibilita la metacognicién y la

autorregulacion del aprendizaje.

Los recursos de evaluacion que se emplearon a lo largo del proceso fueron
variados: individual y por equipo, asi como la coevaluacion y la autoevaluacion, la
mayoria de las veces se llevaron a cabo por escrito. La evaluacion continua
durante las fases sucesivas es fundamental para trabajar la metacognicion de los
alumnos, a fin de que puedan desarrollar el potencial de habilidades con que
cuentan, asi como la capacidad de transferir los conocimientos a otras areas de
estudio y a su vida personal. Por otra parte, ésta resulta adecuada para dosificar
el trabajo de evaluacion final para el docente cuando llega el tiempo de entregar

resultados para fines administrativos, aspecto que no es posible soslayar.

A lo largo de éste ejercicio didactico reafirmé que un programa interactivo es
de gran utilidad tanto para el trabajo docente como para el de los estudiantes; en

cuanto al profesor porque constituye un apoyo que puede contribuir a superar
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impedimentos tales como la falta de tiempo y la atencién a grupos tan niameros
como son los de la ENP; para los jovenes porque es una herramienta con recursos
propios de una de las formas de comunicacion y esparcimiento mas empleada por
ellos, la cual debe ser empleada en beneficio de su aprendizaje, con la ventaja de
que contribuye a fomentar la autorregulacion. A fin de contribuir a lograr dicho
propoésito, el material probado en la practica contiene otros ejercicios para el
repaso, con el objeto de que se apropien de los contenidos y puedan desarrollar
su capacidad de construccion Iéxica. Si bien la propuesta consiste en presentar un
material en linea con recursos informaticos, la impresiébn de los materiales
representd un apoyo fundamental para el proceso de ensefianza-aprendizaje, por
varios factores; uno de ellos se relaciona con los estilos de aprendizaje, para
algunos estudiantes es fundamental el apoyo visual para poder llevar la secuencia
de los ejercicios y fijar la informacién; otro, se relaciona con las diversas
eventualidades que surgen en los &mbitos escolares como conectarse a la red, y
algunos mas. Otro recurso de gran ayuda ha sido la red de internet que permitié a
todos los alumnos el acceso del material didactico. También el eterno recurso, por

cierto insoslayable a pesar de la tecnologia, el pizarron.

Las circunstancias de aplicacion presentan las limitaciones de un curso
normal, pero agudizadas; el tiempo, dos clases semanarias de cincuenta minutos
cada una, que de inicio se reducen porque los estudiantes se desplazan de un
saldn a otro, si a ello se suma la organizacion de la dinamica, el tiempo restante es
muy breve para el desarrollo adecuado de los temas. Aunado a ello, los grupos

numerosos; frente a ésta situacién es necesario aplicar mecanismos eficientes que
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permitan la formacion integral del estudiante adolescente, desde la verificacion de
la asistencia, hasta el acompafiamiento puntual del proceso. Considero que una
alternativa viable es la organizacion del grupo para el trabajo escolar en equipos
de cinco personas, con la aplicacion de la técnica de los grupos colaborativos,

con el acompafamiento del profesor.

A pesar de las circunstancias anteriores, el ejercicio arroj0 resultados
satisfactorios; la propuesta es factible, los avances son lentos, como lento es el
proceso piagetiano de adquisicion del conocimiento: asimilacion, acomodacion y
equilibrio®. Los resultados de la aplicacion de la propuesta fueron los previstos;
puesto que, en la medida en que los alumnos pudieron aplicar los conocimientos
adquiridos, se interesaron y manifestaron haber aprendido mas sobre su lengua y
sobre el tema “Metabolismo celular”. Por su parte, los cuatro alumnos que no
llevaron el proceso con regularidad, perdieron la secuencia y no pudieron terminar

de resolver el ejercicio de evaluacion final.

La presente propuesta considera como condicién indispensable para lograr el
aprendizaje que se refuerce, con técnicas variadas, la asimilacién del léxico de
procedencia griega y latina para su uso inmediato, en primera instancia, y con el
tiempo y la practica, su transferencia a la comprensién de textos diversos, para lo

cual el material interactivo que incluye este trabajo puede ser de utilidad.

® En Diaz Barriga y Hernandez, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
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Conclusiones

La dificultad para adquirir el vocabulario de procedencia griega y latina que
identifiqué en mi larga experiencia docente con los estudiantes del curso de
Etimologias grecolatinas del espafiol me llevo a reflexionar en varios sentidos
sobre como plantear la didactica de tal asignatura en el nivel medio superior. He
agui, en sintesis, los puntos relevantes de la propuesta que surgié de tales

reflexiones mias.

El primer aspecto que pudimos constatar es el de las carencias en cuanto a
cobertura, calidad y equidad que presenta la Educaciéon Media Superior en México
y el de las insoslayables consecuencias negativas que acarreara el reciente
decreto constitucional que vuelve obligatorio este nivel educativo para todos los
jovenes en edad escolar. En efecto, dicha decision, que responde a la exigencia
del mercado globalizado de tratar de garantizar ciertos estandares de calidad al
uniformar el grado de escolaridad de la poblacion econdmicamente activa, tendra
el efecto de acrecentar a escala nacional la demanda de cursar el bachillerato por
parte de los jévenes del rango de edad requerido, demanda que se aproxima asi a
su maximo histérico. Con ello, la problematica que hasta ahora el Estado no ha
tenido la capacidad de solventar se potencia todavia mas, incluso pese a los
mecanismos paliativos improvisados sobre la marcha. De esa manera, el perfil de
egreso imaginado en la realidad no se cumple, sin duda porque fue creado para
satisfacer exigencias comerciales del exterior, ademas de que la medida asumio el
cariz de una respuesta demagogica ante los numerosos requerimientos sociales

de una poblacion descontenta.
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Como se desprende de los datos reunidos en el Capitulo I, la cobertura ofrecida
por el sistema es rebasada, en mas del sesenta por ciento, por la demanda; para
hacer frente a tal problema no bastaria la apertura de un gran nimero de planteles
con bachillerato terminal, pues este sistema no goza de un prestigio de calidad
suficiente ni representa una opcion atractiva para los jovenes. Hacen falta mas
escuelas, pero éstas deben representar una opcion efectiva para los estudiantes,
como resultado de una reestructuracion efectiva de los planes y programas de
estudio con base en las tres modalidades de bachillerato diferentes que conforman
actualmente la EMS, cada una con una oferta educativa de alta demanda: el
bachillerato de la UNAM en sus dos vertientes (Escuela Nacional Preparatoria y
Colegio de Ciencias y Humanidades) y los Centros de Estudios Cientificos y
Tecnoldgicos del IPN. Los bachilleratos de nueva creacion, para ser competitivos,
deberian tomar como modelo los planes y programas de las tres modalidades méas
solicitadas que representan opciones reales, con lo que el requerimiento social
estaria mas cerca de ser satisfecho y los perfiles de egreso mas cerca del nivel
exigido por el exterior. En lo referente a la cobertura, es imperativo que se
considere la trascendencia de este nivel educativo en el desarrollo futuro de los
adolescentes, pues la estructura piramidal de los mecanismos de seleccién para el
ingreso a la EMS ha fomentado una mayor estratificacion social. En efecto, a las
modalidades educativas de mayor solicitud acceden soélo los estudiantes mas
capaces, los cuales, en general, tienen mejores condiciones de vida, en contraste
con el sector de jovenes de las clases menos acomodadas que, por estar menos
preparados, no logran ingresar a dicho sistema pese a ser mas vulnerables y tener

mayor necesidad de acceder a una buena educacion.
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La solucién del problema es ciertamente compleja, pues ademas de requerir de un
incremento de los recursos federales, deberia lograrse que el ejercicio de dicho
presupuesto en cada institucion fuera racional y libre de dispendios. La Educacion
Media Superior plantea como perfil de egreso que los estudiantes adquieran
“aprendizajes pertinentes que cobran significado en la vida real de los
estudiantes”, es decir, que sepan usar la informacion que reciben para saber
enfrentar problemas que los conduzcan a tomas de decision determinadas para el
descubrimiento de otras posibilidades, de soluciones alternas y de formas
diferentes de percibir la realidad y ubicarse en ella. Sin embargo, como se sabe,
buena parte de los alumnos que egresan del bachillerato y cursan luego una
carrera universitaria, no cubren el perfii de ingreso de ésta, factor que
desencadena un nivel de aprovechamiento pobre y un desempefio profesional

deficiente.

Ahora bien, respecto a los jévenes que no logran terminar el bachillerato, mi
conclusién es que la causa principal de su desercién es la carencia de sentido que
presenta para ellos la enseflanza escolar, porque no los provee de una
herramienta que contribuya a solventar las exigencias educativas, laborales y
personales de la vida posterior. Por ello, la calidad medida en funcion de la
eficiencia terminal también presenta un rezago importante: si sélo un porcentaje
menor al cincuenta por ciento de la poblacion en edad de cursar ingresa al
bachillerato y de ésta sélo alrededor del cincuenta por ciento concluye los

estudios, esto significa que la permanencia de los estudiantes se vincula a la
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calidad y la pertinencia de los estudios y ésta, a su vez, al sentido que los jovenes

les encuentran.

Mi analisis revela asimismo que, para mejorar la calidad, es fundamental propiciar
el logro del aprendizaje significativo desde el aula, transformando el proceso
didactico cotidiano en una construcciéon de conocimiento no solo per se, sino
involucrando también a la persona con sus potencialidades afectivas e
intelectuales para compartir, mediar, elaborar conceptos, trazar esquemas y
otorgar significado. Esto se lograra en la medida en que el proceso de ensefianza-
aprendizaje se aleje de practicas como el enfoque enciclopedista y memoristico
que ha prevalecido durante décadas, las cuales no favorecen la autorregulaciéon
de los estudiantes, porque no les permite asumir un papel activo, protagénico y
colaborativo, ni los lleva a ser conscientes de la importancia de su trabajo. De ahi
que nuestro andlisis nos lleve a enfatizar una vez més la necesidad de privilegiar
el desarrollo del aprendizaje sobre el logro de una cierta calificacién final, de
verificar las operaciones mentales que se promueven para el aprendizaje, de
observar el desempefio de los jovenes en el aula y la significatividad que tienen
los contenidos para el alumno, pero sobre todo, la forma en la que transferiran

dichos conocimientos a contextos fuera del examen o del salén de clases.

Otro resultado relevante de mi analisis es que, para que el desempefio docente
sea eficiente y productivo, resulta fundamental que el profesor permanezca en
constante actualizacion en las tres areas: disciplinar, psicopedagodgica y en el
manejo de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, segun las

expectativas de cada uno, las cuales pueden ser cubiertas durante los cursos
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interanuales o a lo largo del ciclo escolar. Por otro lado, salié también a la luz en
mi analisis que las condiciones bajo las que el profesor se desempefa
obstaculizan con frecuencia su ejercicio, en detrimento de la planeacion y la
aplicacion de ciertas estrategias dirigidas a la promocién de habilidades
especificas, o del proceso de revision. Un factor adverso es la gran cantidad de
alumnos por grupo —entre sesenta y cinco y setenta—, a lo que se agrega la
abrumadora carga didactica del profesor, pues como minimo trabaja treinta horas
semanales para atender a diez grupos, como en el caso de las Etimologias
grecolatinas del espafiol. Por ello, subrayo la importancia de contar con una planta
docente conformada exclusivamente por profesores de tiempo completo, que son
las Unicas condiciones laborales que permiten desarrollar una labor docente

comprometida y productiva.

Sobre la propuesta

Dado que la realidad educativa nacional nos pone delante alumnos con un
deficiente manejo de la lengua materna en todos los niveles escolares y dado que
la comprension de la lectura y el desarrollo de la expresion escrita son habilidades
basicas para acceder eficazmente a las diversas ramas del conocimiento, he
detectado la necesidad indispensable de adquirir un acervo léxico de procedencia
griega y latina que constituya una herramienta para comprender e interpretar la
lectura y, como consecuencia, desarrollar la expresién escrita. Mi propuesta
consiste asi en una estrategia, concebida y disefiada bajo el enfoque
comunicativo, para el aprendizaje del vocabulario espafiol de procedencia griega y

latina en la asignatura de Etimologias grecolatinas del espafiol. El enfoque
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comunicativo para la totalidad de las asignaturas de lengua se deriva de la visién
constructivista presente en el plan de estudios vigente, por mas que dicho enfoque
no se concretice en el desarrollo metodoldgico de las unidades del programa de
Etimologias, por lo que mi propuesta trata de subsanar dicha carencia a través de
la “construccidn” léxica a partir de textos de diversas asignaturas de quinto afo.
Sustentada tedricamente en los postulados de Lev Vygotsky y David Ausubel,
precursores del Constructivismo para quienes en el proceso cognitivo, que es
graduado y dialéctico, interviene el bagaje idiosincratico del estudiante, ademas de
que coinciden sobre la adquisicion significativa del |éxico —es decir, dentro de un
contexto, en respuesta a una necesidad y a una utilidad, de ninguna forma
mediante la repeticion de términos aislados, estaticos y sin sentido—, la presente

propuesta busca fomentar una actitud activa y comprometida del estudiante.

Dinamica del grupo

Mi planteamiento didactico fue puesto a prueba con alumnos de quinto grado del
plantel 9, “Pedro de Alba”, de la ENP, entre los meses de febrero y marzo de
2012, mientras la realizacion del ejercicio se llevé a a cabo en el dltimo trimestre
del curso. El grupo de aplicaciéon estuvo conformado por alumnos de nivel
académico medio, a juzgar por mi evaluacion de diagnéstico, ademas de con
disposicion favorable para la realizacion de la practica. Hago notar que la
disciplina del grupo, que al inicio era relajada, se ajusté sobre la marcha, debido a
qgue la dinAmica de trabajo se establece a partir de la actitud del profesor, acorde
con la concepcion que éste tiene del proceso de ensefianza-aprendizaje, de la

relacion pedagdgica y del compromiso con el que asume su labor docente.
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Asimismo, considero importante para favorecer el proceso, ademas del
planteamiento de los lineamientos bajo los que se desarrollara el curso, que se
invite a los estudiantes a reflexionar sobre la importancia de asumir su papel

protagonico, asi como sobre su desempefio dentro del grupo.

Entre las dificultades para establecer la dinAmica de trabajo estuvo la
asistencia irregular de los alumnos en las primeras sesiones, el desconcierto
generado por el cambio de docente, la inseguridad de los alumnos que apenas
habian aprobado los periodos anteriores o incluso habian reprobado alguno por no
haberse comprometido con el curso, como lo refirieron varios de ellos en la
actividad de retroalimentacion. Por otro lado, los alumnos de asistencia regular se
mostraban interesados, como se reflejaban en su actitud participativa y en la
elaboracion de los ejercicios y tareas. Sin embargo, los resultados no fueron de
inmediato halaguefios, sino s6lo a medida que avanzaron las sesiones, cuando la
asistencia y la motivacién aumentaron. Entonces empezaron a exponer sus dudas,
a identificar abiertamente sus errores y a corregirlos, mientras la entrega de
ejercicios iba en aumento. En la sesiébn en que se revisé la tarea sobre la
elaboracion de las definiciones etimoldgicas trabajaron con entusiasmo; a la
siguiente clase, cuando se revisaron las definiciones en sesion plenaria, se
mostraron participativos, mientras en el interior de los equipos se disputaban la
representacion para pasar al frente y exponer; ademas, mantuvieron el orden v,
sorpresivamente aplicaron los temas vistos, lo cual fue muy gratificante para
ambas partes. De donde concluyo que, en términos generales, uno de los factores

gue activan la participacién de los alumnos en el proceso es el conductismo: si no
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se pasa lista de asistencia, ésta es irregular, si no se “toma en cuenta” el ejercicio,
no se hace o se hace sin cuidado, entre otras manifestaciones conductuales. A
pesar de todo, considero posible revertir en alguna medida esta tendencia si se
demuestra la importancia fundamental, como parte de un proceso planeado, de
que se realicen las actividades programadas, porque en conjunto todas ellas
forman parte de la construccion del conocimiento. También fue relevante, aunque
no de manera inmediata, quitar el estigma del error y el que éste fuera visto como

fuente de aprendizaje.

La experiencia obtenida de este ejercicio didactico proporciona la certeza
sobre la eficacia de la estrategia propuesta, por mas que el proceso sea lento por
su propia naturaleza, pues es fundamental dar al estudiante el tiempo necesario
para la asimilacion de los contenidos mediante el material que se le va
presentando, asi como necesario es el refuerzo constante a través de ejercicios

variados.

Aprendizajes obtenidos

Los resultados fueron muy cercanos a lo previsto, puesto que, al encontrar el
mecanismo para la construccion del vocabulario a partir del ejercicio de analisis,
sintesis, analogia, deduccion y otras habilidades, asi como al verificar que podian
aplicar los conocimientos adquiridos, mas alla de los textos de clase, ya en las
otras asignaturas, ya en otros contextos, los jovenes se aplicaban con interes,

sintoma indudable de que encontraron significado al Iéxico adquirido. Finalmente,
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manifestaron satisfaccion por haber aprendido al mismo tiempo mas sobre

etimologias y sobre biologia, por ejemplo.

Recursos

Aun cuando el material propuesto fue elaborado bajo forma de recursos
informaticos, las evaluaciones se llevaron a cabo con material impreso, a fin de
observar la escritura, la ortografia y poder observar con mayor detalle los aciertos
y errores de las respuestas, asi como para conservar evidencias de la practica

para su valoracion posterior.

Los recursos informaticos representaron un apoyo visual de gran importancia para
fijar la informacion, ademés de que contribuyeron a dar celeridad al proceso. Cabe
destacar aqui la utilidad que representd internet, ya que permitié el envio de los
materiales a todos los alumnos del grupo, la consulta de los diccionarios en linea,
asi como la consulta de informacion adicional que los estudiantes requirieron.
Cabe sefialar que el pizarron fue otro recurso de gran utilidad, por cierto

insustituible, con todo y la tecnologia moderna disponible.

Por todo lo anterior, la experiencia con mi propuesta demuestra que un
programa interactivo constituye un apoyo sumamente efectivo para que los
estudiantes preparatorianos, tras la resolucion de numerosos ejercicios Yy
frecuentes repasos, se apropien de los contenidos y puedan desarrollar su

capacidad de construccion léxica.
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| Evidencias de aprendizaje

Il Programa de estudios de la asignatura de Etimologias
grecolatinas del espanol, de la Escuela Nacional
Preparatoria

1l Material interactivo
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| Evidencias de aprendizaje
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Il Programa de estudios de la asignatura de Etimologias
grecolatinas del espanol, de la Escuela Nacional

Preparatoria

Por razones de espacio, estan excluidas algunas paginas del Programa de
estudios que contienen la bibliografia, después de cada unidad de estudio, sin
embargo pueden ser consultadas en,
http://dgenp.unam.mx/planesdeestudio/quinto/1505.pdf
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Il

2. PRESENTACION

a) Ubicacion de la materia en el plan de estudios.

El curso de Etimologias Grecolatinas del Espaiiol se ubica en el quinto afio de bachillerato de la EscuelaNacional Preparatoria.

Pertenece al niicleo Basico del area de Lenguaje, comunicacién y cultura por tal motivo es una materia obligatoria. Su importancia radica en que es la
materia que constituye la herramienta basica en el estudio de las humanidades y de las ciencias que emprende el estudiante universitario.

b) Exposicion de motivos y propésitos generales del curso.

La materia de Etimologias Grecolatinas del Espafiol presenta las siguientes innovaciones: Por un lado los contenidos de la materia se ampliaron,
reorganizaron y distribuyeron a lo largo de cinco unidades. Por otro lado, en esas unidades se estudiard de manera equilibrada la historia de la lengua
espaiiola y el léxico tanto de origen griego como de origen latino.

Con la metodologia sugerida en el programa, la ejercitacion en clase permitird al alumno construir su conocimiento y corregir sus errores en forma
inmediata y significativa, con la conduccidn del profesor.

El estudio de las etimologias grecolatinas del espafiol esta al servicio de todos los saberes porque el conocimiento de esta ciencia por un lado, favorece
sensiblemente a la formacion integra del ser humano, en tanto que proporciona al alumno dominio sobre su lengua y por ende, dominio sobre su historia
y su cultura. Por otro lado, dota al educando de un andlisis critico y de un léxico amplio, instrumentos esenciales para asimilar satisfactoriamente
cualquier otra disciplina. Con esto formaremos estudiantes completos, comprometidos con su Universidad y por lo tanto con su pais, porque un
estudiante que aprende a razonar y adquiere la capacidad de comprender lo que lee se convierte en un ciudadano pleno, capaz de elegir lo mas adecuado
a sus habilidades y competencias, como lo es una carrera universitaria.

El curso de Etimologias Grecolatinas del Espafiol, en su aspecto léxico, beneficiard fundamentalmente al estudiante, capacitindolo en el manejo y
aplicacién del lenguaje especial llamado lenguaje cientifico o técnico. Este lenguaje que ha sido utilizado por los cientificos a través de los siglos, tiene
como particularidad un caracter preciso y objetivo; necesario y adecuado para nombrar procesos, instrumentos, fenémenos, descubrimientos, etc., de una
forma universal. De ahi que cada ciencia comprenda términos unisémicos, a pesar de que puedan compartirlos en homografia. Por ejemplo la palabra
morfologia en lenguaje coloquial es igual a la forma del cuerpo de los diversos seres o cosas. En Lingiistica es el estudio de la estructura de la lengua
(composicion de las palabras y estructuracion de oraciones). En Biologia estudia la forma de los seres organicos y de las modificaciones que
experimentan.

Los griegos y los romanos creadores de las bases cientificas de la actualidad nos legaron ademas, una serie de términos cientificos que viven y han sido
recreados por los cientificos modernos. Son pues de origen griego y latino los etimos en las palabras técnicas. Si nos referimos a las ciencias sociales (EI
Derecho, la Historia, la Literatura) la balanza se inclinara hacia el latin; pero si abordamos las ciencias exactas (Biologia, Anatomia, Quimica, Fisica),
Ilegaremos sin duda al griego. No en vano el griego y el latin son las lenguas de caracter universal que han existido, en consecuencia la importancia de su
inclusion en el Plan de estudios.

El curso de Etimologias Grecolatinas del Espafiol otorga a los alumnos el instrumento para analizar esta presencia clasica, no sélo en la lengua espafiola
que es su objeto de estudio; sino también en otras lenguas modernas como el inglés, a través del cual se accede al mundo de la computacion
(~c~[3sgvqéyt~=direccion, de donde Cybernetics=Cibernética. Computation del latin cornputationis=cdlculo, del verbo cornputare=contar, computar,
valorar, calcular, de cura=cony putare=calcular, considerar, estimar).
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Para que el alumno logre un nivel aceptable en el conocimiento de la estructura y uso de la lengua en sus formas oral y escrita, aunque la asignatura esta
catalogada como tedrica, el curso debe ser eminentemente practico, de modo que permita al estudiante desarrollar sus habilidades en el campo de la
comunicacién lingiistica.

El logro de esas habilidades permitirdn, a su vez, enfrentar con mayor facilidad las siguientes asignaturas del bachillerato y de sus estudios profesionales.
Con el fin de obtener resultados éptimos en el proceso ensefianza aprendizaje de las etimologias, se sugiere que los profesores de la asignatura utilicen
diferentes métodos y propicien la participacion activa del alumno para resolver en clase, ejercicios de andlisis y formacion de palabras, cuando el tema lo
requiera, mismas que se estudiardn en su contexto y no aisladas, para que de esta manera el aprendizaje sea significativo al educando.

Serd conveniente que el profesor haga una seleccién de textos de acuerdo a las asignaturas que el estudiante cursajuntamente con las Etimoiogias. es
decir, las materias que estudia en quinto afio para lograr asi el aprendizaje significativo, del cual se ha hecho mencion antes, De la misma manera el
alumno estudiard la historia de la lengua espafiola, utilizando textos literarios previamente seleccionados por el profesor.

En tanto que la materia de Etimologias es la dltima oportunidad que tiene el alumno para estudiar la lengua espaiiola y considerando que esta disciplina
posee un nivel superior en relacion a otros cursos de lengua (nivel secundaria y IV afio de Preparatoria) es un propdsito imperante ademas, el dotar al
alumno de las bases para construir y ampliar su propio aprendizaje con lo que se constituird en un asiduo investigador.

El estudio de las etimologias grecolatinas del espafiol parte de la base de los conocimientos adquiridos en el curso precedente de Lengua Espaiiola, es
decir, se considera que el alumno cuenta con un nivel medio de lectura y andlisis de todo tipo de textos. Asi también. que reconoce la estructura
elemental de la lengua espaiiola que: en el aspecto gramatical, reconoce los conceptos y las funciones de las categorias gramaticales; en el aspecto Iéxico
aplica las reglas ortogréificas y distingue las voces sindnimas, antonimas, homéfonas y homoénimas: en el aspecto literario maneja la cronologia, los
géneros literarios, las obras y los autores principales de cada época del espafiol.

Por su parte las etimologias grecolatinas del espafiol proporcionarén al estudiante los elementos semanticos que le permitan, en primer lugar, elaborar los
conceptos amplios de las palabras (afadiendo el significado etimoldgico): en segundo lugar, entender cabalmente los contextos humanisticos y
cientificos; en tercer lugar, el aspecto morfolégico, comparara las caracteristicas gramaticales del espafiol a partir de la evolucién del Latin vulgar, para
fundamentar su ortografia. El conocimiento de los etimos grecolatinos explica el surgimiento y aplicacion de las voces sinénimas, antonimas, homéfonas.
pardnimas, neologismos, arcaismos, por ejemplo. El aspecto literario es reforzado con el curso de Etimologias Grecolatinas del Espaiiol, a partir de los
procesos fundamentales del romanceamiento. En conclusidn, el programa de Lengua Espafiola aborda la gramatica y la literatura, en tanto que la materia
de Etimologias Grecolatinas del Espafiol comprende la gramatica historica, lafilologia, la fonética, la semdntica y la morfologia.

La metodologia diddctica del curso se fundamenta en la participacion activa de los estudiantes en todas y cada una de las unidades del programa.

La bibliografia citada en cada unidad es la especifica correspondiente a cada uno de los temas. La bibliografia citada al final del programa comprende la
bésica para el alumno y maestro. asi como la complementaria para el maestro.

Nota: Se anexan las raices bésicas griegas y latinas, utilizadas por los profesores de la ENP. Asimismo los acentos y espiritus se anotardn en forma
manual a las grafias griegas.

d) Principales relaciones con materias antecedentes, paralelas y consecuentes.
Tiene como antecedente inmediato la asignatura de Lengua Espaifiola de IV afio.

Son asignaturas precedentes complementarias Geografia e Historia Universal.

Como materias paralelas, en linea directa, Literatura Universal.

Como materias paralelas complementarias Historia de México y Etica.
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3 CONTENIDO DELPROGRAMA

a) Primera Unidad: Importancia de las etimologias grecolatinas del espafiol.

b) Propésitos:
1. Reconocer la importancia de la asignatura a partir de los conceptos de ciencia y etimologia.
2. Conocer y dominar el alfabeto griego y sus signos ortogrificos.

HORAS

7

CONTENIDO

1. Concepto de Etimologia.
2. Importancia y utilidad de las
etimologias en las ciencias y las
humanidades; en la ortografia, en la
lexicologia de tecnicismos y
neologismos, en la diferenciacion
de sinénimos y en la formulacion de
definiciones.
3. Alfabeto griego: vocales,
consonantes y diptongos. Signos
ortograficos: acentos y espiritus.
4. Transcripcion del alfabeto griego

al espaiiol.

DESCRIPCION DEL CONTENIDO

En esta unidad se explicaréd el concepto de
Etimologia como ciencia, considerando
sus significados adquirido y etimolégico.
Se estudiard la importancia de las
Etimologias en las ciencias y en las
humanidades. Se estudiard el alfabeto
griego, sus  caracteristicas y signos
ortogrificos.  Se hara, ademas, la
clasificacién de vocales , consonantes y
Jdiptongos; de igual forma se practicara la
transcripcion  de  sonidos griegos al
espafiol.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

(actividades de aprendizaje)
A partir de su etimologia el profesor
ejemplificard los diversos aspectos en
los que incursiona la ciencia
etimoldgica, para que con ellos el
alumno redacte la definicion de la
misma. Se dardn suficientes ejemplos
con el fin de que el alumno verifique la
importancia  del estudio de esta
asignatura. La importancia de |la
etimologia en esta primera unidad se
estudiara de manera general, sin
embargo se especificard a lo largo de
cada unidad. El profesor presentard de
manera gréfica el alfabeto griego, su
clasificacién y los signos ortogréficos.
Los alumnos realizardn abundantes
ejercicios de transeripcion para aprender
y manejar las grafias griegas, también
efectuardn  ejercicios mnemotécnicos
con los caracteres griegos. Se sugiere
que el profesor proporcione las primeras
rafces para el curso, desde esta unidad,
con el fin de ampliar el léxico de los
estudiantes. Los alumnos explicaran la
ortografia de los vocablos espaiioles de
origen griego con base en |la
jtranscripeion.

| BIBLIOGRAFIA 1

Complementaria
para el profesor:
1-8.



a) Segundaunmau: origeny estructura del espafol.

b) Propasitos:
I. Conocer la clasificacién genealogica y morfolégica de las principales lenguas del mundo.
2. Enunciar las principales familias lingiiisticas. Situar la familia lingliistica Indoeuropea y conocer sus ramas. Ubicar el espafiol en dicha familia.

3. Observar las caracteristicas del Latin culto y del Latin vulgar.
4. Identificar los principales elementos no latinos del espaiiol.
5. Reconocer los elementos morfoldgicos de las palabras simples y compuestas.
6. Distinguir los cambios fonéticos, morfolgicos y semanticos de las palabras.
HORAS CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO ESTRATEGIAS DIDACTICAS BIBLIOGRAF[A
(actividades de aprendizaje)
1. Clasificacion de las lenguas: En esta segunda unidad el alumno Los alumnos realizardn una Complementaria

a) Clasificacidn genealdgica: La estudiard el origen y estructura de la investigacion para elaborar cuadros para el profesor:
familia lingiiistica indoeuropea. lengua espafiola empezando por los sindpticos de las principales familias 1-29,
Ramas griegae italo-céltica. Latin criterios genealégico y morfoldgico para la lingiisticas que incluyan la

culto y latin vulgar. Sus caracteristicas clasificacion de las lenguas. La familia indoeuropea. la rama griega e itaio-

fonéticas: abecedario, vocales, lingiiistica indoeuropea, la rama griega y !céltica, el latin vulgar y las lenguas

diptongos y consonantes: en particular la italo-céltica pasande por el romances. De igual manera localizaran

morfoldgicas y semanticas. Concepto latin vulgar hasta llegar a las lenguas las lenguas romances en mapas

671

de enunciado, declinacion y caso. Las
lenguas romances.

b) Clasificacion morfolégica:
Lenguas monosilabicas,
aglutinantes y flexivas (analiticas y
sintéticas).

2. Estructura y elementos
morfologicos de las palabras
espafiolas: raiz y otros morfemas.
3. Clasificacion de las palabras
espaiiolas por sus elementos:
simples y compuestas.

4. Transformacion de las palabras.
Cambios fonéticos, morfoldgicos v
semdnticos. Sentido natural y
metafdrico.

neolatinas o romances. Se revisardn los
conceptos de enunciado, declinacion y
caso, propios de las lenguas de flexion.
Después se vera la estructura y elementos
morfolégicos de las palabras espaiiolas:
raiz y morfemas o afijos (se sugiere que el
profesor haga una comparacion con la
nomenclatura de la lingiiistica estructural y
la tradicional). Clasificard las palabras por
sus clementos. Estudiard los cambios
fonéticos, morfolégicos y seménticos para
entender el sentido natural y metaférico de
las palabras.

La unidad concluird con los principales
elementos no latinos que conforman la
lengua espanola.

lingiiisticos.

Comparardan la estructura del espafol
con las lenguas modernas, en relacién al
latin  cldsico para observar sus
caracteristicas morfol6gicas, a través de
textos breves.

Se recomienda utilizar vocablos que
contengan el mayor numero de
elementos morfoldgicos para explicar la
estructura de las palabras.

Los  estudiantes  identificarin  los
elementos constitutivos de las palabras
espafiolas, asimismo elaborardn familias
de palabras considerando los etimos
griegos y latinos.

El profesor ejemplificard ampliamente
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HORAS CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO

5. Integracion del espaiiol: Latin y
Griego (tecnicismos, neologismos).
Elementos no latinos.

¢) Bibliografia:
1. Alatorre, Antonio, Los 100! aiios de la Lengua espaiiola. México, FCE, 1993.
2. Alghieri, Dante, Vida nueva. Tratado de la Lengua vulgar. México, SEP, 1986.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

(actividades de aprendizaje)
los cambios de las palabras, enfatizando
el sentido natural y metaférico. Se sugiere
que a través del andlisis de guiones
Radiofonicos y televisivos, o bien. a
través de articulos de revistas o periddicos
se observen los cambios fonéticos,
morfolégicos y semdnticos més recientes
de nuestra lengua. Asi también, los
alumnos elaborardin una grifica de los
clementos no latinos que componen el
espafiol. El maestro seleccionara textos
técnicos y literarios en donde el alumno
identifique las palabras, cuyo origen sea
tanto latino, griego, como de lenguas
modernas y americanas.

3. Alonso, Martin, Ciencia del lenguaje y arte del estilo. 12a. ed. Barcelona, Aguilar, 1980.2 vol.

Bolafio e Isla, Amancio, Breve manual de fonética elemental. México, Porria, 1956.

5. Manual de historia de la lengua espariola. México, Porria, 1959.
6. Camproux, Charles, Las lenguas romdanicas. Barcelona, Oikos Tau, Col. Qué sé, 132.

7. Catalan, Diego, La lingiiistica iberorromdnica. Madrid, Gredos, Manuales, 34.

8. Diaz y Diaz, Manuel, Antologia de latinvulgar. Madrid, Gredos, 1950.

9. Garcia de Diego, Vicente, Gramatica historica espaiiola. 3a. ed. Madrid, Gredos, 1961.
10. Garibay, Angel Ma., La llave del nahuatl. México, Porrua.

1 1. Gili Gaya, Samuel, Nociones de gramatica historica espaniola. Barcelona, Gustavo Gili,
12. Giraud, Pierre, La semantica. México, FCE, Breviarios, 153, 1992.

13. Herrera Zapién, Tarsicio, La doble perspicacia etimoldgica. México, UNAM, 1994,

-~

1974,

14. Hoffman Debrunner, Scherer, Historia de la lengua griega. Madrid, Gredos, Col. Estudios y ensayos 4, 1969.

15. Krahe, Hans, Lingiiistica indoeuropea. Madrid, CSIC, 1971.
16. Lapesa, Rafael, Historia de la lengua espaiiola. 8a. ed. Madrid, Gredos, 1980.

i7. Lope Blanch, Juan Manuel, Léxico indigena en el espariol de México. México, Colegio de México.
18. Luna Cardenas, Juan, Aztequismos en el espaiiol de México. México, SEP, Técnica y ciencia, 22.

BIBLIOGRAFIA
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a)Tercera Unidad: Composicion y derivacion espafiolas con elementos griegos.

b) Propésitos:
1. Formar palabras espafiolas compuestas con las diversas categorias gramaticales griegas.
2. Formar palabras espafiolas derivadas con sufijos griegos.

3. Analizar y, eventualmente, elaborar neologismos y tecnicismos, humanisticos y cientificos, de origen griego.

HORAS

18

CONTENIDO

1. Concepto de composicion y
derivacién.

2. Categorias gramaticales:
variables e invariables.

3. Enunciado de sustantivos,
adjetivos, pronombres y verbos
griegos.

4. Compuestos en Espafiol con
elementos griegos en tecnicismos
cientificos y humanisticos con:

a) Categorias variables: sustantivos
adjetivos (calificativos y numerales
pronombres y verbos.

b) Categorias invariables:
preposiciones y adverbios.

5. Compuestos con particulas
griegas inseparables.

6. Procedimiento para la formacion
de tecnicismos compuestos e
identificacion de sus elementos.

7. Derivados en Espariol con sufijos
griegos.

DESCRIPCION DEL CONTENIDO

En esta unidad se estudiara la composicior
y la derivacién espafiola con elementos
griegos.  Se estudiardn, ademés, las
categorias gramaticales griegas: variables
e invariables. Se enfatizard la importancia
de los casos nominativo y genitivo para la
composicién y la derivacion. También se
sefialara el uso de los pronombres y de los
adjetivos griegos como primer elemento
de  composicién.  Se tratarin  los
compuestos con particulas inseparables
griegas, asi como con las separables. Se
ejemplificara ampliamente el uso de
sufijos griegos en la derivacion espaiiola y
el uso de sustantivos como dltimo
elemento de composicién. Se ensefiara el
procedimiento para la formacién de
tecnicismos.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
(actividades de aprendizaje)

BIBLIOGRAFiA

Para ejercitar la composicion y la Complementaria
derivacion el profesor proporcionard a para el profesor:

sus alumnos abundantes ejemplos a
partir del listado de las raices bdsicas
griegas, que contiene las diferentes
categorfas  gramaticales.  Explicard
también el concepto y funcion general
de las categorias gramaticales. Los
alumnos identificaran las categorias
gramaticales griegas a partir de su
enunciado. Asimismo, identificaran: la
raiz, el prefijo y el sufijo en los
paradigmas propuestos por el profesor.
El alumno explicard etimolégicamente
palabras de origen griego e investigara
su significado adquirido. También
ejemplificard ampliamente compuestos
y derivados con las raices griegas de las
diferentes categorias gramaticales en las

diversas dreas del conocimiento.
Formara tecnicismos utilizando el
procedimiento  completo.  Analizard

textos cientificos y  humanisticos,
utilizando la explicacion etimologica.
Se recomienda al profesor usar los
textos que manejan sus alumnos en las
otras asignaturas.

1-17.



a) Cuarta Unidad: Composicién y derivacidn espafiolas con elementos latinos.

b) Propédsitos:

1. Formar palabras espafiolas compuestas con las diferentes categorias gramaticales latinas.

2. Formar palabras espafiolas derivadas con sufijos latinos.

3. Analizar y, eventualmente, elaborar neologismos y tecnicismos, humanisticos y cientificos, de origen latino.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS BIBLIOGRAFIA
(actividades de aprendizaje)
En esta unidad se explicard el enunciade El profesor esquematizard las cinco Complementaria

de sustantivos y adjetivos, asi como su declinaciones latinas presentando sdlo eli para el profesor:

HORAS CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO

18 1. Abecedario latino. Clasificacion
de vocales, diptongos y

(4]}

consonantes.

2. Enunciado de sustantivos y
adjetivos latinos. Formacion de
acusativos.

3. Compuestos en espaiiol con
sustantivos, adjetivos, pronombres,
verbos, adverbios, preposiciones y
particulas inseparables (prefijos
latinos)

4. Formacion de hibridos.

5. Derivados espaioles de origen
latino con sustantivos, adjetivos
(sufijos latinos).

6. Adjetivos latinos: enunciado,
comparativos y superlativos:
analiticos y sintéticos.

7. Pronombres latinos; evolucién
fonético-morfologica. El articulo
espaiiol.

8. El verbo latino; evolucién
fonético-morfologica.

importancia para la formacion de palabras enunciado y el caso acusativo. Los

compuestas y derivadas espaiiolas.

Se analizardn palabras compuestas del
espaiiol de origen latino. Se explicard la
presencia latina, asi como la presencias
griega o de cualquier otro origen en los
hibridos espafioles. Asimismo se verd la
derivacién espaiiola con los sufijos latinos
mas importantes.

Se caracterizard el pronombre espafiol a
partir del pronombre latino. Se comentara
el pronombre demostrativo como origen
del articulo espaiiol.

alumnos identificardn los enunciados de
sustantivos en el vocabulario basico de
raices latinas y formara el acusativo con
los mismos ejemplos.

Los alumnos formaran familias de
palabras en las que utilicen los prefijos
y sufijos estudiados.  Explicaran
etimoldgicamente palabras espafiolas de
origen latino, Indagara la composicion
de palabras  hibridas  espaiiolas.
Determinara los principales verbos
latinos utilizados en la derivacion y
composiciéon  espafiola. Conocerd el
origen del articulo espafiol después del
estudio de los pronombres latinos y su
evolucion. Entenderd las caracteristicas
morfologicas y fonéticas del verbo
espaiiol, a partir de su comparacién con
el verbo latino. Los alumnos analizardn
textos cientificos y literarios utilizando
la explicacion etimolégica.

I-15.

¢) Bibliografia:
Complementaria (para el profesor).
1. Alatorre, Antonio, Los 1001 afos de la lengua espaiiola. México, FCE, 1993.
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a) Quinta Unidad: Constantes fundamentales del romanceamiento.

b) Propésitos:
1. Reconocer los cambios que experimenté la lengua latina en su paso al espaiiol.
2. Distinguir entre palabras cuitas y populares del espafiol.

3. Usar adecuadamente algunas locuciones latinas mds comunes.

HORAS CONTENIDO

1. Conceptos fundamentales en el
romanceamiento : vocales tonicas,
vocales atonas (protdnicas,
postonicas, iniciales y finales).
consonantes simples, consonantes
agrupadas,

2. Evolucion de vocales, diptongos
y consonantes.

3. Sonido yod, vocilico ¥
consonéntico.

4. Fenomenos fonéticos especiales:
protesis, epéntesis, pardgoge.
aféresis, sincopa, apdcope,
metatesis, asimilacion y
idisimilacién.

5. Palabras cuitas y populares.

6. Locuciones y abreviaturas latinas
mas frecuentes.

e) Bibliografia:

Complementaria (para el profesor).

1.

DESCRIPCION DEL CONTENIDO

unidad se estudiard
nomenclatura fonética en el
romanceamiento.  Las transformaciones
naturales en el aspecto fonético que
sufrieron las palabras latinas en su paso al
espafiol, asi como también el sonido yod y

En  esta

los fenémenos especiales  (protesis.
epéntesis, pardgoge. aféresis. sincopa,
apocope,  metatesis,  asimilacién y

disimilacién), resaltando las palabras
cuitas y populares. Finalizaremos esta
unidad con algunas locuciones y
abreviaturas latinas de mayor frecuencia.

Alatorre, Antonio, Los 1001 afos de la lengua espaiiola. México, FCE, 1993.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
(actividades de aprendizaje)

BIBLIOGRAFIA

la El profesor presentara textos literarios y Complementaria

no literarios, escritos en latin y en para el profesor:

espaiiol de diferentes épocas en donde
el alumno observardé los cambios
fonéticos miés relevantes en la evolucion
del latin al espaiol. Con base en lo
anterior se deducirdn las reglas del
romanceamiento y las  constantes
fonéticas fundamentales. Los alumnos
sistematizaran las reglas del
romanceamiento. También explicaran la
ortografia de palabras espafiolas de
origen latino con base en las reglas del
romanceamiento.

Diferenciara el significado de las
palabras cultas y populares en su
aplicacién en textos literarios y
cientificos.

El profesor explicard las locuciones y
abreviaturas latinas de wuso mas
frecuente. Los alumnos con base en una
investigacion previa, reconocerdn esas
iocuciones y abreviaturas en materiales
impresos.

1-15.
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5. PROPUESTA GENERAL DE ACREDITACION

Los propositos del curso y de cada una de las unidades estdn concebidos en términos de productos de trabajo y con un criterio de flexibilidad que
permite, a profesores y alumnos, seleccionar el método para desarrollar los temas, asi como los mecanismos de acreditacion.
Se sugiere que cuando el profesor elija un trabajo escrito para obtener una calificacion, precise las caracteristicas que deba reunirtanto en la presentacion

como en su contenido (estructura, bibliografia y presentacién, por ejemplo).
Tomando en cuenta que los exdmenes no siempre reflejan todos los conocimientos logrados por los alumnos en el curso, se sugiere que el profesor utilice

también otros elementos de acreditacion.

a) Actividades o factores.
Realizar de tres a cinco examenes escritos. Un trabajo de investigacion. Participacion en clase.

b) Cardcter de la actividad.
Los examenes seran individuales. El trabajo de investigacion por equipo. La participacion en clase individual.

¢) Periodicidad.
De preferencia al término de cada unidad o repartirlos en tres parciales durante el curso. Un trabajo anual. La participacion cotidiana en clase.

d) Porcentaje sobre la calificacion sugerido.
Los tres o cinco examenes contardn un 50%. El trabajo 20%. La participacion un 30%. TOTAL 100%.

6. PERFIL DEL ALUMNOEGRESADO DE LA ASIGNATURA

La asignatura de Etimologias grecolatinas del espafiol contribuye a la construccion general del egresado de la siguiente manera, que el alumno:

a. Aplique de manera correcta su lengua, evidenciando una conciencia lingiiistica que le permita una constante indagacién bibliogrifica encaminada al
trabajo humanistico y cientifico.

b. Profundice en el conocimiento y los cambios que ha sufrido la lengua espaifiola para incrementar su potencial intelectual y favorecer las habilidades de
comunicacion oral y escrita.

c. Enriquezca su léxico a través de la interpretacion y aplicacion de las raices griegas y latinas en su contexto, como fundamento metodolégico del
aprendizaje en este nivel y se extienda a todas las areas del conocimiento.

7. PERFIL DEL DOCENTE

Caracteristicas profesionales y académicas que deben reunir los profesores de la asignatura.

El curso debe ser impartido por profesores titulados, egresados de la carrera de Letras Clasicas de la UNAM.

Todos los aspirantes deberan cumplir con los requisitos que establece la Institucion a través del Estatuto del Personal Académico de la UNAM (EPA)e
incorporarse al Sistema de Desarrollo del Personal Académico de la Escuela Nacional Preparatoria (SIDEPA).






Il Material interactivo
Se puede consultar en la pagina de la Preparatoria 9, “Pedro de Alba” de la ENP,

http://www.prepa9.unam.mx/, en el menu principal se debe elegir la pestafia

“Academia”, y en seguida la opcion “Etimologias interactivas”, debe usarse el

buscador “Explorer 8”
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