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INTRODUCCION

La Conducta Verbal es uno de los temas que més importancia poseen dentro
de la Psicologia Su importancia proviene del hecho que ella constituye el
acerbo cultural del hombre mediante el cual transmite su herencia filoséfi-
ca, cientifica, artistica y tecnoldgica de generacién en generacién. Sinem
bargo, hasta 1957 no existia una teoria o modelo explicativo uniforme den-
tro de la Psicologia, que a partir de un conjunto reducido de principios, ana

lizara consistentemente las diferentes caracteristicas que esta conducta pre

senta en las distintas situaciones en que tiene lugar.

El hecho de que no se poseyera una concepcidn sistemética y Gnica para abor

darla radicd en la gran cantidad de modalidades que dicha conducta puede to-

mar.. La frase "conducta verbal” en efecto, se refiere no solamente al fené-

‘meno del Lenguaje sino que incluye una amplia gama de otros eventos como

la conducta vocal, textual, escrita, gesticular, sistema de sefiales, etc. Por
ello, algunos_ autores han considerado pertinente restringir el anélisis de la
conducta verbal a aquellas situaciones que involucran conducta verbal vocal
(Keller y Schoenfeld, 1950; Skinner, 1957) y es esta la aproximacién que se

seguir en el presente frabajo.

No obstante esta resﬁiccién, los enfoques que pueden tomarse adn son va-
riados. El enfogue gramatical, el seméntico, -y el linguistico (Keller v
Schoenfeld, 1950) se restringen también a este tipo de conducta y preten~
den proporcionar un modelo completo de andlisis para ella. Otro enfogque

que recientemente ha surgido como alternativa a este tipo de explicaciones



que hasta la fecha no han tenido éxito en sus intentos por abordar el domi-
nio de la conducta verbal, es el enfoque conductual o funcional de la con~

ducta con B.F. Skinner (1957) como el principal de sus exponentes.

Los estudios de conducta verbal desarrpllados en las primeras aproximacio~
nes la consideran no como un evento que mereciera estudio por si mismo sino
como medio para expresar ideas, o para comunicarse con otras personas. Sin
embargo, éstas proposiciones son inaceptables para la ciencia, ya que sos-
tienen que en el hombre existen entidades inferidas o ideas de las cuales la
conducta verbal es solamente medio de expresibn. Un_a de las aportaciones
del andlisis conductual aplicado a la conducta verbal fué en cambio conside
rér_su estudio como un objetivo en sf mismo, consider&ndola no como produc
to de una entidad abstr;cta, sino como un hecho real gobernado por leyes
propias , como lo propusiéron Keller y Schoenfeld (1950) "los sonidos habla-
dos 6 las respuestas musculares no indican naturalmente eventos u objetos
dentro 6 fuera del mundo. El hecho de que el lenguaje del adulto tenga una
relacién con el ambiente de una manera mds 6 menos funcional es algo que
debe ser cientfficamente explicado, més que dado como una garantia", és .
decir, la relacién existente entre el ambiente y la conducta verbal es la qué
debe ser explicada en lugar de tomarla como punto de partida para explicar

eventos inferidos.

Otra aportacién del andlisis de la conducta verbal es explicar bajo qué con~
diciones ocurre ésta més que describir la topograffa que tiene una respuesta

dada,ya que son las condiciones bajo las cuales ocurren ciertas respuestas —



y no su topografia, las que determinan si dos operantes verbales distintas van
a considerarse como de la misma clase. Por ejemplo, dos operantes verbales
que tienen efectos distintos sobre la audiencia pueden éer de la misma topo-
grafia como en el casc de los hombdfonos v no por ello considerarse dentro de

la misma clase de respuestas.

Asi mismo puede darse el caso de que dos respuestas con topograffas extre-
madamente diferentes tengan el mismo efecto sobre la audiencia como en el
caso de una respuesta motora vy una vocal donde ambas "expresan" lo mismo,
como el decir adids, pertenezcan a la misma clase de respuestas. Otra po~
sibilidad es aquella en que dos respuestas con topografia idéntica se vean
precedidas por estimulos controladores distintos; en este caso las.respues~

tas serdn consideradas como pertenecientes a diferentes clases.

Este enfoque ha demostrado ser m4s adecuado y consistente para el estudio
de la conducta verbal ya que la ubica dentro del mismo cbntexto de la con~
ducta no verbal considerando que las leyes-a las que obedece no son sustan
cialmente diferentes a las que controlan otros tipos de conducta. Ello hace
posible explicarla en base a los mismos procesos y con los mismos proce-
dimientos tan amplianiente usados en el anélisis experimental de la conduc~

ta.

Skinner (1957) definié la conducta verbal dentro del contexto de la conducta
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operante como a\quellas que\es reforzada a través de la mediacién de otra
persona, que ha sido entrenada especificamepte ‘para servir de mediador;
déndole de esta forma més generalidad a la Teorfa de la Conducta , pues
colocaba a la conducta verbal como una instancia explicable por los mismos
principios que son sustentados por muchos afios de investigacidén experimen
tal(} Esta definicidén implica que la conducta verbal no afecta directamente
al medio ambiente fisico, con consecuencias significativas como lo harfa
la conducta motora, sino que lo hace (inicamente a través de otra persona.
De esj:a manera es como.variables separadas (las que controlan la conduc~
ta del emisor y dél receptor) se combinan para extender su control funcio-
nal y crear as{ nuevas formas de conducta que surgen de la recombinacién

de los antiguos fragmentos.

- De esta interaccidn de la conducta del emisor y del receptor surge lo que
se ha llamado el episodio verbal; aunque para simplificar el andlisis ge~
A
neralmente sblo se analiza la conducta de uno solo de sus elementos: el

emisor, mientras que el otro miembro de la relacién es considerado sélo

en su cardcter de audiencia o reforzador generalizado.

Dos de las categorias b&sicas que aparecen temprano en la conducta del -
organismo y que se mantienen durante toda su vida son: el méndo y el tac
to. Al mismo tiempo; estas dos categorias éon'el punto de partida para el
anélisis conductual de la coﬂducta verbal, En el tacto la forma de la fe_sl
puesta que la comunidad refuerza se relaciona con un estifmulo discrimi=-
nativo particular y la respuesta se emite no ante un reforzador especi-

fico sino més bien ante reforzadores géneralizados. Skinner (1957) defi-



nid el tacto como una respuesta verbal ¢n la que una respuesta de forma da-
da es evocada (o al menos fortalecida) por un evento u objeto o por una pro-
piedad de un objeto o evento. Por lo mencionado anteriormente puede consi
derarse que cuando un sujeto emite una respuesta en forma de tacto esté
"nombrando”, es decir, el emisor proporcionaré la respuesta ante un estimu
lo discriminativo no verbal presente que forma parte del ambiente fisico cir-
cundante en un momento dado y es reforzado sin que pueda decirse que la
emisidén de dicha respuesta se relacione con un estado de privacién parti-
cular.,

De toda la aconducta verbal que el individuo posee, es el tacto el que pro-
porciona informacién del mundo circundante, de las cosas y eventos de los
que se habla y surge éomo una de las operantes mé&s importantes dentro de
la condu cta por el valor que tiene tanto para el emisor como para la comu-
nidad. "Al ensefiar (al individuo) a relacionar palabras con hechos y con

el estado de las cosas, tanto fuera como dentro de él, la comunidad le

abre la oportumdad de participar y contribuir al discurso v a la sabiduria
humana" (Keller v Schoenfeld, 1950).

Sin embargo, el sefialar la importancia del tacto no proporciona informacién
acerca de cdédmo surge dicha conducta, ni acerca de culles tactos son los que
se establecen primero en el repertorio del nifio o cémo los adquiere, asi co-
mo tampoco de qué procedimientos resultan ser los més efectivos para esta-.
blecer dichas conductas.

Hay un sinnGmero de hipbtesis que pretenden explicar como se desarrolla la

conducta vocal, pero aqui sostendremos el punto de vista conductual que
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postula quggn nifio adquirird la conducta verbal cuando vocalizaciones rela-
tivamente desorganizadas son refor zadas diferencialmente por la audiencia
hasta adquirir las formas que producen las consecuencias apropiadas que
proporciona la comunidad verbal. Segln este mismo punto de vista, la apa=-
ricién de ciertas vocalizaciones que forman parte de los componentes del
idioma del individuo pueden facilitarse cbn la presentacién de modelos, sur
giendo asi operantes que son llamadas ecoicas o imitativas; y que formal~
mentg se definen como aquellas respuestas que se encuentran bajo el con-
trol tdpv'ovzjréfico y temporal de la conducta de un modelo, presentando al mis
mo tiempo, cierta dependencia respecto de reforzadores generalizados - -
(Peteréc»n,, 1968).

Esta clase de respuestas es un importante repertorio b&sico para el desarro-
llo de la socializacién y del lenguaje (Lovaas, Berberich y Perloff, 1966;
Baer,‘ Peterson y Sherman, 1967). Ademd&s, el empleo de la imitacién pro=-
porciona una técnica valiosa para nifios que requieren métodos especiales
de instruccibn, evitando asi largos perfodos de moldeamiento y facilitando
con ello la adquisicién de nuevas conductas (Metz, 1965; Brigham’y Sherman,
1968), ademés de ser un concepto clave para el anélisis tedrico de la socia~
lizacién y del lenguaje. “*ﬁ,:

En la actualidad hay evidencia de que algunas variables asociadas con el ti-
po de modelos que se utilizan hacen més efectivo el aprendizaje de una res-~
puésta imitativa (Peterson, 1968), sin embargo, algunas variables que no han
sido suficientemente estudiadas son por ej,ezﬂplo la extensidén de la palabra 6

el sonido a imitar en el caso de la conducta verbal. Acerca de ésto, hay la
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creencia bastante generalizada de que los nifios pequefios tienen problemas

al pronunciar nombres largos y complicados ‘(Brown, 1968) y hay datos que
parecen apoyar esta idea. Zipbf, en 1935, encontré que’la longitud de una
palabra (en fonemas o sﬂabag) estd inversamente relacionada con su fre-
cuencia en el lenguaje impreso, derivéndose de ello que los nombres cor-

tos serédn posiblemente lds més irecuenfemente usados. Sin‘embargo, no
existen datos experimentales a favor de este planteamiento especifico en

el caso de la imitacién vocal.

Por otra parte), el que el nifio pueda imitar los modelos que se le presentan

(frecuentes o no) no garantiza en forma alguna que el control de estfmulos

pueda ser transferido de una situacibén imitativa a otra no imitativa, es de~

A

cir, las palabras pueden ser dichas, aunque no entendidas; o como dice
Brown (1968): “los objetos pueden ser diferenciados por respuestas no lin-
gufsticas a pesar de que no se diferencien linguisticamente”. De esta ma-
nera, se sabe gque una vez adquirido un repertorio imitativo, los sujetos pue
den llegar a imitar otras palabras no "conocidas” del mismo o de otros idio-
mas (Brigham y Sherman, 1968) debido a que este tipo de respuestas se en-
cuentra mantenido por algn tipo de reforzamiento generalizado (Skinner,
1957; Lovaas, et. al., 1966). Por esto, es de eSpérarse que un sujeto que
posea un repertorio imi.tativo, imite con frecqencia palabras no "conocidas®.
Esto hace que las,res»puestas i'rnitativas‘ permanezcan como un pﬁente entre
una relacién estfmulo réspuesta que podriamos considerar m&s o menos sim=- -
ple v la formacibdn de relaciones més complejas; |

4 La emis_ién de una respuesta que en un principio puede considerarse imitativa,

asociada con el objeto o evento al que hace referencia, es la base para la ad-



-8 -
quisicién de respuestas tactuales, es decir, "Si una respuesta es reforzada en
la presencia de un estfmulo y no en su ausencia, el estimulo llegard a contro-
lar la respuesta en el sentido de que cuando el estfmulo se presente, ser§ més
probable que la respuesta ocurra" (Staats, 1964). De lo anterior se puede dedu
cir que por lo menos la primera vez que la respuestavocal ocurrié ante el es~
timulo no verbal, fué debida a un proceso de moldeamiento o de modelamiento.
En el caso de la imitacién que es lo que aquf interesa, a partir de tales reper—
torios, “seria posible establecer nuevas secuencias de respuestas verbales en
una interaccién de comunicacién presentando una serie de objetos medioambien
tales al individuo" (Staats, 1964) y de esta manera se desplazarfa hacia los eg
tfmulos no verbales, el control de la respuesta verbal antes ejercido por el mo-
delo. .

As{ es como estimulos mé&s frecuentes en el medio pueden llegar a adquirir con-
trol que al ser reforzado intermitentemente por la audiencia, se mantiene y hace
que en nuevas ocasiones al presentarse el mismo estimulo, la respuesta vefbal
sea altamenie probable. Posteriormente sin embargo, la relacién puede hacerse
mé&s compleja al intervenir otros procesos como la discriminacibn y la diferencia
cién de la respuesta,

Sin embargo, es importénte hacer notar que las respuestas imitativas vocales
que sirven como base para la adquisicibén de respuestas verbales m&s comple~
jas pueden ser controladas por diferentes dimensiones de la conducta del mo~
delo; de hecho, la conducta del modelo puede considerarse como un estfmulo
complejo con componentes distintos, pero de los cuales sbélo unos ipocos fun-
cionan como variables pertinentes para controlar la respuesta imitativaé’i&{gg_

nas de las dimensiones de estimulo que proporciona la conducta del modelo



que son determinantes para la emisién de la respuesta adecuada son por ejem=~
plo, los estfmulos auditivos, los movimientos‘ faciales gruesos como los movi=-
mientos de la boca y ofro tipo de movimientos finos como ‘las vibraciones de
las cuerdas vocales palpadas por la mano del sujeto. El aislamiento de estas
variables es de importancia b&sica para el mejoramiento de las técnicas de

instruccidn en lo que se refiere al establecimiento de la conducta verbal.

Finalmente, debido a que no todos los sonidos bésicos que intervienen en la
emisién de la conducta verbal guardan correlatoé especificos con estfmulos am
bientales, ni corresponden éspeciﬁcamente a los tipos de estimulos imitativos
mencionados, el procedimiento inicial para el establecimiento de la conducta
verbal como en el caso de los tactos, tiene que darse frecuentemente mediar;—-
te la combinacién de varios estimulos modelo, e inclusc también con frecuen-
cia, el entrenamiento requerird de un proceso adicional de moldeamiento de las
respuestas vocales que permita diferenciar respuestas hasta limites que no po-
- drian alcanzarse Gnicamente con el recurso de la imitacién. Esta situacién es

posiblemente mis obvia en el caso de los nifios auditivamente impedidos.

En nifios que poseen una audicién normal, generalmente no se requieren proce-
dimientos de entrenam;ento especiales en articulacién para que llegar a hablar
“claramente"; mientras que en nifios parcialmente sordos sf es necesario pro-
ﬁorcionarlos , Ya que en este tipo de poblacidén, la topografia de la respuesta

vocal asume una importancia que no posee en nifios con audicién normal.

Generalmente ‘, para integrar a este tipo de nifios a la comunidad verbal, se les

proporciona entrenamiento para mejorar su articulacién, usando presentaciones
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visuales de las palabras que poseen los sonidos "problema"; encontrdndose
que estos procedimientos operantes resu;tan efectivos para enseifiar a articu-
lar correctamente (Bennett, 1974). s

Sin embargo, existe otra posibilidad que no es el moldeamiento de las respues
tas del individuo. “Si se da el caso de que la conducta es deficiente es posi~
ble que podamos alterar la conducta del individuo modificando el ambiente con
el objetivo de que estos cambios en el medio ayuden a producir la conducta
adecuada; sobreponiéndonos de esta manera a las deficiencias encontradas"
(Lindsley, 1964). La mayorfa de los estudios para restaurar la conducta ade-
cuada se han cem:radq unilateralmente en el individuo usando procedimientos
de reentrenamiento, castigo o txatamlénto fisiolbgico, v la justlﬂcaéibn de
este enfoque se basa en la suposicién de que los sujetos normales pueden
funcionar adecuadamente en cualquier ambiente de los que existen en la ac-
tualidad, no obstante que esta aproximacién minimiza la importancia del am~
biente como determinante de la conducta y cierra la posibilidad de conside~
rar que el planemaiento de ambientes especialmente disefiados para indivi~
duos con deficiencias conductuales debidas a impedimentos fisicos irrever
sibles pueden facilitar la adquisicién de las pautas conductuales necesariaé.
para integrarse exitos';amente a la comunidad y en algunas ocasiones el solo
planear el ambiente con las ayudas necesarias para sl apoyo de la conducta
puede corregir la deficiencia sin necesidad de proporcionar entrenamiento adi
cional. Sin embargo, "sbdlo hasta muy reéientemente, los cientfficos han em
pezado a profundizar, de manera directa, en las circunstancias ambientales

que determinan algunas deficiencias en la conducta y en el disefio de ambien~-
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tes protéticos, en los que se establecen las condiciones que estimulen la
recuperacidn de las facultades de una conducta dada" (Lindsley, 1964).
No obstante de que el uso de este tipo de ambientes no es nuevo, yva que
desde hace mucho tiempo se han empleado ambientes protéticos para apo-
var la conducta de los nifios, sblo hasta recientemente se han extendido
a los que sufren impediméntos flsicos,.
A pesar de que este enfoque proporciona amplias alternativas para el esta-
blecimiento de conductas adecuadas, han sido pocos. los que se han dedi-
cado a probar v desarrollar esta ‘opcién {Mowrer v Mowrer, 1935; Azrin,
Harris, Floyd, O'Brien, Ayllon y Roll, 1968), por lo que se requiere mucha
més investigacién en este campo.
Las instalaciones protéticas pueden ser de utilidad en la investig}.acién apli-
cada del papel de las diferentes clases de respuestas imitativas en la adqui
sicidn de respuestas tactuales en nifios auditivamente impedidos, ya que va
riando el apoyo protético pueden tenerse indicios de cuél dimensién de estf
mﬁlo es mas adecua‘da para manipular y faci}itarde esta forma el estableci-
' miento de la conducta adecuada que permita a estos nifios integrarse a la co
munidad en que se desenvuelven,
Teniendo en cuenta que los disturbios en la adquiéicién del lenguaje son una
de laé principales deficiencias de los nifios auditivamente impedidos, y de
la relativamente poca investigacidn que existe sobre este campo, este estu
dio pretendid es*tablec&r un repertorio tactual usando la imitacién como apo-
yo, en un nifio con déficits auditivos. Este repertorio, aunque minimo, po-

dria ser de utilidad para la adquisicidn de otras conductas tanto verbales co



mo no verbales, ademds se proporciond en gran parte entrenamiento en arti-
culacién para mejorar la topografia de la ‘respuesta vocal, ya que en este
tipo de poblacién la forma de la respuesta es de vital importancia.

Aparte de lo mencionado, se tratd de averiguar si una vez adquiridas ciertas
respuestas proporcionando ayudas (prétesis) éstas se segufan manteniendo
cuando la ayuda fuese retirada, ya que en la actualidad no existen ambien-
'tes escolares ni familiares que garanticen que las condiciones bajo las cua
les el sujeto aprendid dicha conducta se siguieran manteniendo al finalizar
el estudio.

La segunda parte del estudio tratd de investigar si el entrenamiento previo
ante una dimensién de estimulc ( auditiva) facilitaba de alguna forma la ad-
quisicién de respuestas similares entrenadas ante otra dimensién de estimu

lo (lectura labio-facial).
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MET ODO

a) SUJETOS :

Elvsujeto fué una nifia de 6 afios 8 meses con impedimento auditivo profun-
do y con un umbral extremadamente bajo de tonos puros como se muestra en'
la tabla 1. Se detectd este problema a fines de 1975, creyéndose hasta en
tonces que la falta de desarrollo en el lenguaje se debfa a algln tipo de le=~
sién cerebral, sin embargo, dado que los datos de un electroéncefaiograma
(1) efectuado no son ‘conc!uyentes al respecto, se considera que la pérdida

auditiva es la Ginica deficiencia conocida hasta el momento.

La nifia se expresa en lenguaje "ininteligible" vy solamente en algunas oca~——-
siones imita palabras simples de no més de tres sflabas. No elabora frases
ni oraciones por si misma y generalmente se comunica con las demés perso-

nas con lenguaje no vocal ("a sefias").

La pequeiia ha sido tratada désdé 1972 en el Instituto Nacional de la Comuni-
cacién Humana, dependiente de la Secretaria de Salubridad y Asistencia; estu
" vo en "Terapia de Lenguaje” en el mismo Institt;to durante tres meses, pero
~no se posee informacibdn respecto de programas bajo los cuales estuvo ni de

los progresos obtenidos.

En febrero de 1976 se cc‘znfirmé el problema de audicién v se le adaptd un'auxi

liar auditivo: Caja Danavox No. 627, Vol, 4, Tono N, en el ofdo izquierdo.

(1) Tanto el electroencefalograma como la audiometria fueron amablemente -
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facilitados por el Instituto Nacional de la Comunicacién Humana, depen=-

diente de la S.S.A.

Segfin el expediente clinico del citado Instituto, la nifia tiene "algo™ de
lectura labio-facial, pero esto no se corroborb.

La nifia no asiste a ning@n centfo escolar.

TABIA 1.

Umbral de tonos puros en decibeles para los ofdos izgquierdo y derecho,

Fec. en Hz. 125 | 250 | 500 | 1000 { 2000 | 4000
Derecho 70 75 78 80 75 80
Izquierdo 50 55 75 20 90 85

B) MATERIAL Y APARATOCS

Se utilizarcon los siguientes aparatos:
- Un amplificador de sonido con control de volamen mdependiénte v entrada
para audifonos y grabadora, una grabadora, unos audifonos, dos micr&fo-
nos, cinco cassetes de treinta minutos de duracién por cada lado, una ca-

ja de fichas para pdker, unreloj con segundero, hojas de registro y l4piz.

Se emplearon 17 distintos estimulos visuales, a colores con figuras recor-
tadas de revistas; dichos recortes fueron montados en papel cascardn blan=-
co de 28 por 18 cms.. El total de 17 estimulos se subdividi6 en tres bloques

de 5 estimulos cad uno y un bloque adicional de dos estimulos.

Los recortes representaban los siguientes objétos:



Blogque 1.
1) Casa

2) Cuchara
3) Vaca

4) Tasa

5) Perro

Bloque 4.
1) Arbol

2) Guitarra

Bloque 2. Blogue 3.
1) silla 1) Teléfono
2) Rosa 2) Gato
3) Mesa 3) Papaya
4) Estrella 4) Cama
5) Pelota 5) Carne
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C) DISENO EXPERIMENTAL

El disefic que se utilizd para el presente estudio fué el siguiente:

A:

Condicidén de Linea Base: Se efectuaron 3 presentaciones de
los 17 estimulos programados para el entrenamiento, sin pro-
porcionar ni reforzamiento, ni retroaliméntacién a las respues
tas que ocurrieran ante ellos. La Linea base nos proporciond
el grado de estabilidad que ‘posei’a la conducta que se preten~
dfa entrenar ademds de un indice para ser comparado con el ob

tenidoA al final del estudio.

: Sondeo I: Su aplicacidn tuvo lugar antes de cada sesibén de en

trenamiento I, no se proporciond ni retroalimentacién, ni refor~
zamiento; en éstos, el sujeto permanecié en sus condiciones na
turales de audicién. Su principal utilidad consistib en proveer—

nos de un indice de los adelantos logrados en el entrenamiento.
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Los estimulos que correspondian a los del bloque que se estaba
entrenando, se presentaron en forma azarosa una vez cada esti-

mulo. Tampoco se proporcionaron estimulos instigadores.

Entrenamiento I: Consistid en proporcionar retroalimentacién y

reforzamiento segGn un procedimiento de reforzamiento diferen~

_ cial de las respuestas correctas; en esta fase se amplificé el so

g

nido al que el sujeto escuchaba los mandos y el modelamiento

del experimentador. El procedimiento bé&sico para la adquisicién
de la conducta tactual fué de modelamiento, donde ademds se em
plearon estimulos instigadores, tales como"‘movimientos muy mar
cados" de los labios. Se realiz&on tantas sesiones como fué ne-
cesario para el entrenamiento de cada bloque; los estimulos de ca
da blogque se p'tesventaron en un 6rden al azar, previamente deter—
minados. Se realizaron a lo largo del trabajo, tres fases de entre
namiento [, en los que los Bloques a entrenar en cada fase fueron
cambidndose segfin el grado de avance del ﬁrabajo, iniciéndose'

con el blogue I hasta llegar al bloque 3.

: Sondeo II: Este se realiz6 al finalizar el entrenamiento de cada

bloque. Durante su aplicacidén no se proporcioné ni reforzamien-.

'to, ni retroalimentacién, se efectuaron 7 presentaciones de cada

estimulo, los estimulos siempre fueron presentados al azar. lLa

principal funcién de estos sondeos fué confirmar que el sujeto



- 17 =

podia emitir la respuesta correcta en repetidas ocasiones sin
ningln tipo de ayuda y en sus condiciones naturales de audi-
cién. Se aplicd en tres ocasiones después de cada fase de

entrenamiento I.

: Sondeo III: Se utilizaron los 15 primeros estimulos (blogque 1,

2, v 3). Durante su aplicacién el sujeto se encontraba en sus
condiciones nomales de audicién y sin que se le proporcionara
ni reforzamiento, ni retroalimentacién. Se efectuaron 6 presen
taciones al azar de cada estimulo. La funcidén de este sondeo
consistid en proporcionarnos datos acerca de sf el sujeto podia
emitir la respuesia cdrrecta ante el estimulo sin ningtn tipo de
apoyo, conservando el mismo porcentaje que presentd en el son
deo II & si el porcentaje de respuestas correctas tendia a de~=~
crementarse dependiendo de qué blogue fué entrenado primero,
ademés de proveernos de un indice del estado actual de la con~
ducta para compararse con ei de la linea base. Se aplicd en una
ocasién en el trabajo después de la tercera aplicacién del proce~

dimiento de Entrenamiento I.

Sondeo IV: Se llevd a cabo simultancamente con la fase de Entre
namiento II. Durante su aplicacién que tuvo lugar antes de cada
sesibén de dicho entrenamiento. Las condiciones en que se efec-
tud dicho sondeo fueron idénticas a las del Sondeo I, sblo que

los estimulos usados fueron los que correspondian al bloque 1IV.
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G: Entrenamiento II: El procedimiento fué similar al empleado en C,

es decir, se proporciond S“, y retroalimentacidén, pero no se pre-

sentaroﬂ las instrucciones ni él uso del aumento con el sonido ampli

ficado, siendo ésta la tinica diferencia con el entrenamiento anterior.

Esta variacién en el procedimiento para entrenar el bloque 4 tuvo co-

mo finalidad transferir el control de estimulo de una dimensibén audi-

tiva a una dimensidn visual, ya que se supuso que la nifia tenfa “al-

go" de lectura labioc-facial.

El resumen del disefio puede verse en la figura 1.,

Figura 1. -

Las letras indican las condiciones a las que fué expuesto el sujeto.

A, LB; B: Sondeo I; C: Entrenamiento I; D: Sondeo II; E: Sondeo III;

F: Sondeo IV; G: Entrenamiento II.

I II I v v | VI VII VIII 0.4

B
A B D D B D E

C ] C : G

s ]

D) PROCEDIMIENTO:

1) .~ Categorias Conductuales:
Para la deteccidn del umbral se definieron dos categorfas de res-
puesta: respuesta correcta y respuesta incorrecta. Respuesta cé—
rrecta: Cuando la respuesta del sujeto fuera topograficamente si-
milar a la del modelo presentado por el experimentador (segln la
confrontacién hecha por un observador independiente y por el ex=-
perimentador) v fuera emitida dentro de los cinco segundos si-=-

guientes a la presentacidén del modelo.
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Respuesta incorrecta: Cuando la respuesta del sujeto no fue-
ra topogrédficamente similar a la del modelo, cuando se omitie
ra o cambiara el sonido de una o varias letras en la vocaliza~
cién, 6 no hubiera algln tipo de respuesta vocal observable,
6 cuando la respuesta fuese emitida una vez transcurridos los
cinco segundos del criterio.
Para el establecimiento de la conducta tactual se definieron
tres categorias de respuesta y una subcategoria:
1) Respuesta correcta.
1.1) Respuesta correcta emitida
1.2) Respuesta correcta con aﬁzuda 6 imitativa.
2} Respuesta incorrecta.
3) No respuesta.
Para considerar a la operante dentro de la categoria de respues
ta correcta (RC) se tomaron en cuenta los siguientes criterios:
1) Que la operante estuviera contralada por el estimulo no ver
bal, es decir que la respuesta verbal vocal fuese emitida
dentro de los cinco segundos siguientes a la presentacidén
del mando " ;Qué es esto? " esténdo presente el estimulo
no verbal correspondiente.,
2} Que la opérante verbal vocal poseyera una topografia adecua
da, es decir, que la respuesta estuviera correctamente arti-

culada, entendiendo por esto que la emisién de la voz debfa
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de ser " clara e intelegible", es decir, que los sonidos que
componen la palabra debfan de ser los caracter{sticos, sin
omitir o cambiar ninguno de los sonidos de los requeridos pa

ra formar la palabra.

Teniendo en cuenta que el entrenamiento para la adquisicién de la
conducta tactual estuvo principalmente basado en la imitacién, con
sideramos un caso especial de respuesta correcta basado en lo que

a continuacidén se enumera:

La respuesta era verbal vocal con topografia adécuada emitida dentro
de los cinco segundos siguientes a la presentacién de un estimulo
no verbal y de un modelo a imitar. Los modelos imitativos se presen-
taron conjuntamente con el estfmuloc no verbal en el ensayo slguie;nte
a la emisibén de una respuesta incorrecta. En caso de que el mode}o
fuera adecuadamente imitado la respuesta era considerada como res~
puesta correcta con ayuda o imitativa (RC1 )e
Para considerar a la operante dentro de la categoria de respuesta in-
correcta {RI) se tomaron en cuenta los criterios anotados enseguida: .»
1) Que la resbuesta fuese verbal vocal, estuviera controlada por el
estfmulo no verbal y fuera emitida dentro de los cinco segu ndos
siguientes a la presentacién del mando * ;Qué es esto? * cuan-
do el estimulo no verbal estaba presente, pero con una topografia

inadecuada.
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Entendiéndose por'topograﬁa inadecuada que lé emisién de la voz
no hubiera sido * clara o entendible " 6 que se hubiera omitido o
cambiado el sonido de una o més letras de las que componian la

palabra.

Para considerar a la operante dentro de la categorfa de no respuesta

(NR) se siguieron los lineamientos aquf descritos:

1} Que la respuesta no fuera emitida dentro de los cinco segundos
siguientes a la presentacién del mando * ;Qué es ésto? ", estan

do presente el estimulo no verbal,

2} Que la respuesta no fuese vocal & no hubiera habido algGn tipo de
respuesta regisirable por los aparatos de que se disponfa, afin cuag
do esto hubiera ocurrido dentro de los cinco segundos siguientes a
la presentacidén del mando " ;Qué es ésto? " estando presente el es

tfmulo no verbal.

Se consider6 que estas definiciones llenaban los requisitos de ser con
fiables e independientes y de mostrar ordenadamente los cambios en la

conducta del sujeto conforme al avance del presente estudio.

Sistema de Registro.

El énfasis del registro eétuvo b&sicamente enfocado a la conducta ver+

" bal vocal, no se registré ningln tipo de conducta motora.

Se tomaron simultdneamente dos tipos de registro, en uno se anotd en

una hoja de papel la categorfa conductual v en el otro se grabaron las .



vocalizaciones ocurridas en todas las sesiones.

Se emplearon dos tipos de registro en hoja de papel, el primero fué uti-
lizado en la deteccién del umbral de aﬁdicién del sujeto y el segundo fué
tomado durante el desarrollo del estudio.

Para el registro de detecciédn del umbral el experimentador contaba con
una hoja de papel cuadriculado con el bloque de las palabras prueba, es
critas en diferente orden; enfrgnte de cada palabra se anotaba el volumen
al que amplificaba el aparato y la categorfa conductual a la que correspon
dfa la respuesta del sujeto.

Para el registro del estudio propiamente dicho también se contaba con una
hoja cuadriculada dividida en catorce columnas y un nGmero variable de
renglones seg(n la duracidén de la sesibn. En la primer columna se anotb
el ntmero de ensayos vy la catégorfa conductual cone;pondiente segfln el

caso. (Véase la figura dos).

Figura 2. Diagrama de la hoja de registro utilizada en el registro manual.

Fecha NR: No Respuesta
Sesidn RI: Respuesta Incorrecta
Duracibén RCI: Respuesta Imitativa
RC: Respuesta Correcta
BE 1 2 3| 4| s | 6| 7 8 9 |10|11}12]13
i 3 NR RI RCI] RI | RCI| RI.|{ RCI | RC| RC | RC
4 | ml|ror| rilror | rRe|RC| RC

NR | RCI| RC| RC | RC

RI cos ETQ
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Confiabilidad.

La confiabilidad se calculdé comparando lo anotado por el expe~

rimentador en la hoja de registro con lo cifrado en la grabacién
magnetofénica. Dicha comparacién la desarrolld un observador

independiente. La confiabilidad de lo escrito por el experimen~-
tador ¥ lo hallado en la grabacién se calculé dividiendo el name
ro de acuerdo (la ocurrencia de la misma categoria en el mismo

ensayo) entre el nimero de acuerdos méds desacuerdos.

Reforzadores.

Al sujeto se le proporcionaron dos tipos de reforzadores: reforza
miento social y reforzadores tangibles que podian ser obtenidos
de acuerdo a una economfa de fichas y cambiados al final de la
sesién. El reforzamiento social consistid en palabras de aproba

cibén tales como: "muy bkien", "bravo", "perfecto", etc.

Los reforzadores tangibles consistieron en diversos dulces y ju-

~ guetes seleccionados de acuerdo al muestreo desarrollado y fi-

chas.
El muestreo de los reforzadores se realizb en dos sesiones pre-
liminares efectuadas en diferentes dias; estas sesiones se lle-

varon a cabo en la forma- siguiente:

En una de las sesiones se tomaron los juguetes de que disponia

la nifia en sucasa y se jugd durante una hora con ella, por cada
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cinco minutos de juego se le hacia la preguxﬁ:a " ¢ahora con qué
jugamos ?" y se anotaba el nombre del juguete sefialado. En es
ta sesibn se encontrd que las "preferencias" de la nifia hacia el
tipo de juguetes con los que querfa jugar estaban centrados prin
cipalmente en juguetes "tipicamente conocidos como para nifios"

como era todo tipo de coches, pistolas, aviones, etc.

La segunda sesidén de muestreg de reforzadores se efectud en una
jugueterfia, se permanecid en la tienda por aproximadamente una
hora y media, se anotd cuales eran los juguetes que tomaba y el
' tiempo que lo sostenfa y/o manipulaba, y los que mostraba a su
mamé&, a su hermana 6.al experimentador. Aqui se reiter6 el en-
cuentro hecho en su casa, “"cierta preferenéia por juguetes tipi-

cos de nifio, que fueran manipulables".

Los reforzadores se eligieron tomando en cuenta el tipo de jugue
tes que fueron "preferentes" en términos de: 1) aquéllos con lo$
que se jugb més tiempo, 2) aquéllos que se elegfan con mayor fre
cuencia en la jugueterfa, 3) aquéllos que se mostraban con mayd;

frecuencia a su mamé, su hermana 6 al experimentador.

En otra sesién preliminar realizada en el departamento audiovisual
de la ENEPI se aparearon las fichas con los reforzadores, en la si
guiente forma: aprovechando que el sujeto posefa un repertorio b~

sico de imitacidn motora se elegieron cinco conductas a imitar:
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1) levantar la mano derecha, 2) aplaudir 3) sacar la lengua,
4) cruzar los brazos 5) abrir y cerrar la boca. Por cada con-
ducta imitada se le proporciond una ficha y reforzamiento so-
cial, al finalizar la secuencia se le pidibé que eligiera uno de
los juguetes disponibles y se le cambiaban las fichas por el
juguete, y se empezaba nuevamente la secuencia; este proce
dimiento se realizd durante media hora. En un principio la fi
cha se le proporciond en la mano y posteriormente en un reci-
piente colocado juﬁto a ella. Durante el estudio los reforzado
res fueron proporcionados en forma continua (RFC), se hizo con
tingente el reforzamiento social y la entrega de la ficha a las
respuestas correctas, mienitras que a las respuestas imitativas,
o respuestas correctas con ayuda solo se les hizo contingente

el reforzamiento social, pero no las fichas.

Criterios.

La Gnica éondicién donde se’ empled un criterio de estabilidad
fué en la linea base, considerdndose que la conducta se encon
traba en condicién estable cuando ell tipo de categorfa regisfrg
da en tres sesiones consecutivas no variaba en més del 10% en
direcciones contrarias, de una sesidn con respecto a otra. Ade
més del criterio de estabilidad para la lfnea base se empleéron
los criterios para cambiar de condicidén que se enuncian en segui
da:

- Para cambiar de la condicién de entrenamiento a la de sondeo
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II se requirid que en el Sondeo I se diera el 100% de respuestas
correctas, de manera que el ‘Sondeo I fué el que dibd el criterio
de adquisicién.

- Para introducir la fase de entrenamiento del siguiente bloque se
precisd que en el Sondeo II se emitieran por lo menos el 80% de
respuestas correctas, en caso contrario se volverfa a entrenar
el bloque en lugar de pasar al siguiente.

- Pasar a la condicibén de Sondeo III se necesitd que: En el Sondeo
II de cada bloque se hayan emitido por lo menos el 80% de res-
puestas correctas, ademés de considerar el 20% excedente, que
en este caso podfa corresponder a las categorfas de respuesta
incorrecta o de no respuesta no co.incidiera en el mismo estimu-
lo, asegurdndose de esta manera qué no quedara algQn estimulo
particular sin establecer; el caso de que el 20% de respuesta%: ig_
correctas 6 de no respuestas correspondieran al mismo estimulo
se proporcionarfa entrenamiento adicional antes de introducir él
Sondeo III.

~ EIl criterio para cambiar de estimulo dentro del blogque, en la fao.-A
se de enﬁrenamiento*fué que el sujeto emitiera la respuestia co-

rrecta tres veces seguidas.

6.~ Deteccién del Umbral.
‘Antes de principiar el estudio se detectd el umbral de audicién del

sujeto con el siguiente procedimiento:
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Se conectaron los aparatos de forma tal que el experimentador pudie
ra ir graduando el volimen de sonido al que el sujeto escucharfa, uno
de los micrdfonos fué utilizado por el experimentador y otro por el su

jeto.

Se sentd al sujeto.-en un banco y se le colocaron los audffonos, el ex
perimentador se sentd frente al sujeto a una distancia aproximada de
80 centimetfros, colocando una tarjeta de cartulina blanca de 12 por
10 cms. frente a su boca de forma que el sujeto no pudiera ver los
movimientos de la' boca. No se dié ninguna instruccién, se presen~
t6 cada uno de los estimulos que cémponfan el bloque de palabras
prueba, las cuales fueron tomadas de la lista que se empled cuando

se muestred, si existia el repertorio imitativo vocal.

El criterio que se utilizd para elegir estas palabras se basd en el he
cho de que fueran imitadas correctamente segln los criterios deﬁni—
torios para considerar una respuesta, como imitativa (ausencia de ins
trucciones, correspondencia formal éntre el estimulo y la respuesta,
.contiguidad temporal). El orden, la lista de palabras y el volumen

probado se muestran en la tabla dos.

Se registré si la respuesta era correcta 6 incorrecta de acuerdo a la
definicién citada anteriormente.. Para considerar que el umbral se
encontraba en un X volumen se precisd que se imitaran correctamen~

te el 100% de las veces todas las palabras en dicho volumen.
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Tabla 2

2 R 3 4 5 Volumen

Orden de
1 2 3 1 2 3{1 2. 311 2 3 |Presentacibén

Num. del Estimulo

Tabla 2.~ Palabras utilizadas en la deteccién del umbral,

presentadas en diferente volumen y en diferente orden.

1z Pap4; 2: Hamaca; 3: Paloma; 4: Dedo; 5: Malo




- 29 -

7;-— Seleccién de Estfmulos Tactuales.
La seleccibn de los estfmulos tactuales a establecer se basb escen-
cialmen;:e en la utilidad que estos pudieran tener para el sujeto. Te-
niendo en cuenta que no se encontré un fndice especifico de un reper
torio tactual bésico para nifios de 6 afios, la seleccién se hizo toman
do en cuenta los programas de educacién pré-escolar de la Secretarfa
de Educacibn Pablica (1). En estos programas se consideran cinco es
feras de desarrollo; Cognitiva, afectivo~-emocional,  sensorio motriz, len
guéje, social; de estas esferas se examiné Gnicamente la cognitiva, de
donde se pudo deducir que se entrenaban las &reas ¢ subgrupos de co-
nocimientos que se enumeran a continuacibn. !

- Hébitos de limpieza.
- Hé&bitos de alimentacién.
- El reino vegetal: plantas y flores.,

- Animales domésticos.
- la granja.
- Los elementos naturales.

~ Utensilios del Hogar

- La vida social

- Instrumentos musicales.

En la eleccién de los estfmulos tactuales se tratd de que se encon-
trara por lo menos un estfmulo pertenceciente a cada uno de los sub~
-grupos mencionados.

Una vez seleccionados algunos posibles estfmulos tactuales (50 es-
tfmulos) se procedid a visitar el ambiente en i;ue se desenvolvia el

(1) Gufas didActicas para educacibén pre-escolar. Direccibén General de

Educacién. 1976~1977. Gufa Didactica No. 1 Secretarfa de Educacién PG~
blica.
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el sujeto para corroborar si efectivamente le podﬂan se Gtiles dichos
estfmulos una vez establecidos, de esta visita se obtuvieron los 17
estimulos que se emplearon en este estudio; se aclara nuevamente
que el criterio escencial para la seleccién de los estfmulos tactuales
fué la utilidad que pudiera proporcionar el sujeto una vez estableci~

da la conducta tactual.

Antes de iniciar el experimento propiamente dicho se llevaron a cabo
algunas sesiones de las cuales no se presentan datos. En las dos
primeras sesiones s'e probd si él ‘'sujeto posefa un repertorio imitativo
motor y vocal, b&sico para el desarrollo del presente estudio. Se en
contré que el repertorio motor estaba establecido y ante todos los mo
delos voéalés hubo respuesta vocal aunque en la mayoria de los casos
ininteligibles, por lo que se da por supuesto que poseia el repertorio
imitativo, y si la respuesta vocal no era topogréficamente igual a la
del modelo se debibd a que no tenfa entrenamiento adecuado en articu

/

lacién.

8.- Ambiente.
El total del estudio se llevé a cabo en la sala asignada al departamen
“to audiovisual de la escuela Nacional de Estudios Profesionales Plan-
tel Iztacala, a excepcibn de las sesiones que se efeétuaroﬁ para mues

trear reforzadores y verificar la utilidad de los estfmulos elegidos.

La sala medfa 7 metros de largo por 5 metros de ancho, se encontraba
amueblada con dos escritorios, archiveros, un anaquel donde se encon

traban los aparatos utilizados adem&s de un tocadiscos y dos sillas.
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9.- Linea Base.

Se realizaron tres sesiones de linea base, en cada sesién se presentaron
los 17 estfmulos tactuales (los cuatro bloques). La asignacién de los es
tfmulos a cada bloque y el lugar que cada estimulo ocupé dentro del blo-
que fué hecha al azar. I:}l Grden de presentacién de los blogues y el or-
den de los estimulos dentro del blogue pafa condicién de linea base es-
tuvieron previamente determinados {ver tabla'3).

Tabla 3: Distribucién en cada sesién de los 6rdenes que ocuparon los

bloques y los estimulos dentro de cada bloque para condicidén de Linea

Base. Los &rdenes para los blogques y para los estfmulos fueron toma-

dos al azar de una tabla de 4% y 5! respectivamente.

SESION 1 ‘ SESION 2 SESION 3
. Estfmulo Estfmulo ] * {Estfmulo
Blogqugd Nemero Blogque | NGmero Bloque | NtGmero
1 2 2 .
2 1 4 1
4 4 5
3 2
3 5 4
5 3 1
1
4 2 3 2
1 5 3
2 4 4
1
1 1 2
1
3 2 1
3
4 4 5
5 3 3
2 3 2 3
5 1 2
1. 5 5
2 2
3 1 4
4 4 2 1
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Se senté al sujeto en un banco y el experimentador se senté frente

a él, Se presentd cada estimulo no verbal del bloque correspondien -

te segln se muestra en la tahlla‘S. A cada presentacién de estimulo
se dib el mando " ;Qué es esto?", se esperaron cinco segundos una
vez presentada la.instmcci()n, sin retirar el estfmulo no verbal, pa-
ra que el sujeto emitiera su respuesta. Una vez transcurrido dicho
tiempo se anotd la respuesta del sujeto en la categoria correspondien
te vy se pasd a la presentacidn del siguiente estimulo efectuando las
mismas operaciones ya descritas. Se llevé a cabo el mismo procedi-
miento con cada uno de los estimulos hasta terminar con todos los es
tfmulos de todos los blogues.

En esta condicidén no se proporciond algln tipo de retroalimentacidn,

de ayuda ni de reforzamiento.

Sondeo I.

Esta operacidn se realizd simultdneamente con la fase de Entrenamien

to I; en esta condicién no se amplificaba el sonido al que el sujeto es

cuchaba los mandos, tampoco se proporciond ningin tipo de ayuda, de
retroalimentacién & de reforzamiento. El sujeto, sin los audifonos

puestos se sentaba frente al experimentador. Antes de cada sesidn de
Entrenamiento 1 se presentd cada estfmulo no verbal del bquue que se
estaba entrenando y se daba la instruccidn ¥ ;Qué es esto?", se espe »
raban cinco segundos para que el sujeto emitiera su respuesta vy se rg )
gistraba é&sta en la categoria correspondiente. Una vez hecho ésto se

pasaba el siguiente estfmulo repitiéndose la misma operacién hasta
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ficha,si no, se repetfa la operacidén de modelamiento. Al modelarse
el estfmulo se movian "marcadamente" los labios para que ésto fun-
cionara como estfmulo instigador.

Como se habré notado se proporciond retroalimentacién, reforzamien
to social y simbblico, sblo en el caso de que la respuesta fuera co-
rrecta; reforzamiento social y retroalimentacién cuando fuese emiti-
da una respuesta correcta con ayuda (imitativa) y solamente retroali
mentacién en el caso de respues-ta incorrecta 4 no respuesta.

Para pasar &l siguiente estfmulo del bloque se requirié que el sujeto
alcanzara el criterio establecido. Cabe hacer notar nuevamente que
el 6rden de presentacidn de los estfmulos dentro de cada bloque que
se estaba entrenando fué al azar, sin embargo, se requirieron tres
respuestas seguidas sin cambiar el estimulo para asegurar que la ade

cuada topograifa de la respuesta tactual no fuera dada por accidente.

Una vez cumplido este criterio se pasaba al siguiente estimulo progra

mado repitiendo la operacién, y asf sucesivamente hasta terminar con
todos los estfmulos del bloqﬁe.

El ‘criterio para dar por adquirida la conducta tactual, como ya se men-
cioné, la daban los sondeos I y no el nimero de respuestas correctas

emitidas dentro de la fase de entrenamiento.

Sondeo II
Esta operacibn se realizd una vez alcanzado el criterio establecido en
el sondec I, Las condiciones en las que se efectuarcn éstos fueron sim

ilares-&- las de la lfnea base. Se presenté cada estimulo del bloque de

acuerdo al 6rden predeterminado que se muestra en la tabla 4. Cada prg
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sentacidn del estimulo no verbal se efectuaba en forma idéntica a la
va descrita. El mismo procedimiento se llevd a cabo con todos los
esti’mulbs que constitufan al bloque lal que correspondfa el SOnd;eo.
Se realizaron tres sesiones de este tipc,una por cada blogque (del 1
al 3) de palabras; cada estimulo del bloque al que correspondia el
sondeo se presentd siete veces al azar en cada sondeo. En esta con
dicién no se proporciond ayuda de ningGn tipo, retroalimentacién o re
forzamiento.
Sondeo III.
Esta fase se verificd una vez que estuvieron entrenados los primeros
tres bloques de estimulos. |
Esta condicién abarcé la presentacidn de todé;s los estfmulos y de l}os
blogues se muestran en la tabla 5.
En el Sondeo III al igual que en los otros sohdeos no se amplificé el
sonido al que el sujeto escucharfa, tampoco se proporciond ayuda alf
guna, retroalimentacidén, o reforzamiento. El procedimiento fué idén-
tico al del sondeo I vy II. Se realizé la misma operacién de presentacién
de los estfmulos, seguida en el entrenamiento 1, excepto que no se admi
nistrd ni reforzémiento ni retroalimentacién. |
Sondeo IV,

Esta condicién se aplicd simultdneamente con el Entrenamiento 2, los

‘estfmulos empleados en esta fase fueron los correspondientes al blogque

4,
El sujeto sin audifonos (ya que no se amplificaba el sonido) se sentd
frente al experimentador, se presentd cada estimulo solamente una vez

en cada sondeo, el érden de los estfmulos fué alternado al azar en ca-
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Tabla 4: Orden de presentacién de los estimulos en el Sondeo II de cada

bloque. El orden fué tomado al azar de una tabla de 5%

Presen
taciébn | Namero del Estimulo

1 3 5 12 1 4

2 5 2 {4 3 1

Sondeo II correspondiente
al bloque

1

W
3]
bt
o
[
w

Sondeo I correspondiente
al blogue

o3

s |4 | 3|5 |1 |2
6 | 1 | 3|4 |2 |5
7 [ 2 | 3|5 |4 |1
1 | s | 314 |2 |1
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da sondeo.
Se presentd el estimulo no verbal conjuntamente con el mando * ;Qué
es ésto?", se esperaron cinco segundos para que el sujeto emitiera
su respuesta, se anotaba ésta en la categorfa correspondiente y se
pasaba al siguiente estfmulo repitiéndose la misma operacién.
En esta condicién no se proporcioné ayucia de ningGn tipo, retroali-

mentacién ni reforzamiento.

E nt:;enamie nto II.

En esta condicién se pretendid establecer la conducta tactual ante
los estfmulos del bloque 4. Las operaciones efectuadas fueron b&
sicamente las mismas que las realizadas en el entrenamiento I, la
Gnica diferencia en las manipulaciones fué que ni los mandos ni el
modelamiento se presentaron amplificados.

Se realizaron 10 sesiones de 30 min. de duracibn, las primeras ocho
sesiones fueron alternadas una a una correspondiendo la primera al
estfmulo 1, y asf sucesivamente, En las dos Gltimas sesiones se
presentaron tanto el estfmulo 1, como el estimulo 2, se siguib el
mismo procedimiento de reforzamiento descrito en la fase de entre-
namiento I,

Cuando fué necesario modelar el estfmulo, exi'x nombrs de lo represen
tado en la tarjeta se decfa moviendo "marcadamente” los labios a ma
nera de que estos movimientos funcionaran como estfmulos instigado
res y se facilitara as{ la transferencia del control de estﬁnulo

Aquf como en el entrenamiento I sélo se proporcioné reforzamiento so-

cial y simbélico y retroalimentacién en el caso de RC : reforzamiento
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Tabla 5: Orden de presentacibén de bloques y estfmulos utilizados durante el
Sondeo III. Las combinac;iones de orden én los bloques fueron todas las po-
sibilidades combinatorias de 3% Los érdenes de presentacidn de los estimu-

los fueron tomados al azar de una tabla de 5%

PRESEN [NUM, DEL
TACION | BLOQUE | NUMERO DEL ESTIMULO
2 3(s| 1| 2] 4
1 1 41 513| 2|1
3 s|ala| 2|1
1 2| 41| 3]s
9 2 4| 1| 2| 5|3
3 1] 5] 4] 3] 2
3 312 4| 5|1
3 1 4| 5| 2| 3|1
2 1| 4| 5] 2|3
1 2| 3] 1| a|s
4 3 s| 1) 3| 4|2
2 43| 1] 2|5
2 31 2| 5] 1|4
5 3 2| 4| 1| 3| 5
1 11 5] 4| 3] 2
3 2| s| 1| 4| 3
6 2 3| 5] 4f 211
1 s| 2 1| 31 4
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socialy retroalimentaciéﬁ en el caso de respuésta imitativa y retro—~
alimentacién en el caso de RI 6 NR,

Se utilizd el mismo criterio para cambiar de un estimulo a otro, des
crito en el entrenamiento I. Una vez satisfecho este criterio se pa-
saba al otro estimulo repitiendo la operacién hasta que transcurrie~
ran los treinta minutos asignados a cada sesidn.

De la misma forma que en el Entrenamiento 1 el criterio para dar por
adquirida la conducta tactual lo dieron los Sondeos efectuados antes

de cada sesién (Sondeo 1V) de entrenamiento II.
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RESULTADOS

En el trabajo se presentan dos tipos de gréficas: Aquellas que muestran
el nGmero de ensayos realizados para cada estfmulo y las que representan
el porcentaje de respuestas en cada condicién. Para graficar el nGmero de
ensayos se considerd el nGmero de ensayos efectuados para cada estimulo
en la sesién independientemente de la categorfa a ia que perteneciera la

respuesta (Figs. 3,4,5, v 13).

Para graficar las figuras que muestran el por centaje de respuesta en cada

condicién se hizo lo siguiente:

A) Gréficas promedio de cada bloque: Se dividid el nfimero total de respues
ta.s correctas , respuestas correctas con ayudé o respuestas imitativas pre
sentadas ante todos los estfmulos del bloque en ,c‘:ada sesiéh, entre el f\_ﬁ_
mero total de ensayos realizados en la misma. El resultado se multiplicd
por 100 (Figs. 6, 7, 8, y 14).

B) Gréficas de estfmuloé individuales: Se dividib el niimero total de respues
tas correctas, respuestas correctas con ayuda o respuestas imitativas pre
sentadas ante el egﬂmulo correspondiente entre el nGmero total de ensayos
efectuados para ese estfmulo y el resultado se multiplicd por 100. (Figs.
10, 11, 12 y 15).

C

—

Para el Sondeo I se dividi6 el nimero de respuestas correctas presentadas
en el sondeo correspondiente entre 5 (el nGmero de enséyos) yel resultado

se multiplicé por 100 (Fig. 9).
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La confiabilidad varié entre el 85% y el 100% a lo largo dé todo el estudio.
En la condicidn de Entrenamiento 1 que fué donde se obtuvieron las éonﬁa-
'bilidades més bajas (85 a 94%) la mayorfa de los desacuerdos se localizaron
en las respuestas correctas, debido probablemente a alguna distorsidén en el
sonido producida por la amplificacién del sonido empleada en esta condicibn.
En las demés condiciones lé confiabilidad fué algo m&s elevada, en estas fa
ses los desacuerdos se distribuyeron azarosamente entre todas las categbrfas
registradas.
Al detectar el ﬁmbral se encontrd que solamente con el amplificador en el pun
to 5 del volimen se alcanzé el requisito sefialado para considerar a los esti’—‘
mﬁlos sonoros con la intensidad suficiente para ser escuchados por el sujeto.
Linea Base.,
En las tres sesiones de linea base efectuadas el porcentaje de respuestas co-

rrectas fué de cero, correspondiendo el 100% de respuestas a la categoria de

respuestas incor&\as .

AN
AN
y

Entrenamiento I, \
En las faseé de Entrenamiento I se necesitd un nGmero variable de sesiones
para ‘completar el entrenamiento de cada bloque. Para él blogue 1 se requi~-
rieron 6 sesiones, 8 sesiones para el bloque 2 y siete sesiones para el blogue
3. Ello nos d& un promedio de siete sesiones por bloque, cada una de ellas
con una duracién méxima de 45 mins. Durante esta condicién el s<ujetc‘> obtu-
vo en promedio 76.76 ficl;las por sésién, empezando a ganarlas a partir de la

primera sesidn,
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Para entrenar la conducta tactual fué necesario un niimero variable de ensayos
para cada estfmulo; los estfmulos que requirieron mayor nimero de ensayos en
orden decreciente fueron: casa 859 ensayos-, teléfono 422 ensayos, silla 370
ensayos, estrella 364 ensayos, rosa 361 ensayos y mesa 351 ensayos (Ver Figs.
3,4,v5).

En el porcentaje de respuestas correctas con ayuda o imitati‘vas presentadas du-
rante el entrenamiento se nota primeramente un incremento pero posteriormente
este porcentaje se decrementa (Ver Fig. 6, 7, v 8)

Respecto a la categorfa de respuestas correctas el promedio de estas tiende a in
crementarse conforme se abanza en el trabajo hasta alcanzar un méximo poréen—
taje durante el entrenamiento. El m&ximo porcentaje de respuestas correctas en
el bloque 1, fué de 69.15% en la Gltima sesidn, para el bloque 2 el m&ximo- por
centaje de respuestas correctas fué de 85.12% en la Gltima sesidn, v para el
bloque 3 el porcentaje de respuestas correctas llegd hasta 84.54% también en

la Giltima sesién. i
Hay que hacer notar que las curvas en donde se presentan las respuestas co- -
rrectas no incluyen a las respueétas correctas con ayuda o imitativas, sino
gue ambas clases de respuestas correctas fueron graficadas en forma indepen
diente; es decir, que para tener el 100% de las respuestas emitidas hay que
sumar las respuestas correctas, las respuestas correctas con ayuda y las in-
correctas.

Solamente en la condicidén de Entrenamiento I se presentd la categoria de No

Respuesta pero su ocurrencia fué realmente insignificante {(menos del 1%).
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En la Fig. 9 se muestra el porcentaje de respuesta s correctas obtenido duran

te el Sondeo I correspondiente a cada bloque; se puede observar un incremento
en el porcentaje de respuestas correctas que va de 0% en la Linea Base hasta
un 100% en el Gltimo sondeo efectuado para cada blogue. En la Fig. 9A el por
centaje de respuestas correctaé en el segundo sondeo de entrenamiento fué de
20% correspondiendo la respuésta correcta al estfmulo 3 {(vaca); en el tercer
sondeo el porcentaje también es de 20% pero la respuesta correcta fué ante el
estfmulo 5 (perro); en los siguientes sondeos realizados para este blogue va

no se dieron respuestas incorrectas ante los estimulos que ya habfan obteni-

do una respuesta correcta en un sondeo anterior. En el Sondeo I corréspondieg
te al bloque 2 y 3 (Figs. 9B y 9C) esto no ocurrié, si se}habfa presentado una:
respuesta correcta ante el estimulo, ésta se siguib presentando en los sondeos
siguientes.

Como puede verse en la fig. 9A, By C el nGmero de sondeos no es el mismo pa
ra céda bloque, esto se debe a que hubo bloques que requirieron més sesiones
que otros, requiriendo a su vez un ntimero diferente de sondeos.

En el Sondeo II correspondiente a cada bloque el porcentaje de respuestas correc
tas se mantuvo por encima del 80%. El porcentaje promedio de respuestas correc
tas fué de 91.42% para el bloque 1; 94.28% para el bloque 2, y de 91.42% para
él bloque 3 (Ver figs. 6,7, v 8). .

En el Sondeo III el porcentaje promedio de respuestas correctasvpara él bloque 1
fué de 93.33% , 96.33%, v 93.66% notédndose que el porcentaje es ligeramente
mayor en comparacién con el obtenido en‘ el Sondeo 1I correspondiente a este blo

que (Fig. 6). El porcentaje promedio de respuesias correctas para el bloque 2
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en este sondeo fué de 93.33%, 93.33% y 96.66% observdndose un porcentaje
més pequefio en las dos primeras sesiones compardndolo con el Sondeo IIV, Yy
posteriormente se encuentra un porcentaje ?nayor (Ver fig. 7). El porcentaje
promedio de respuestas correctas para el blogque 3 en el sondeo III fué de 90%
93 .33% vy 93.33% pudiendo notarse que el porcentaje es menor en la primera
sesidn en comparacibén con el porcentaje obtenido en el Sondeo II y.finalmen-
te en las dos sesiones siguientes el porcentaje es mayor también en compara
cidén con el obtenido en el Sondeo II * (Ver fig.8).

El porcentaje promedio de RC de los sondeos en comparacidn con el promedio
obtenido durante el entrenamiento 1 siempre fué mayor. Ver figs. 6, 7, va) .
Las pocas RI que se presentaron tanto en el sondeo II como en el III no corres~
pondieron siempre al mismo estfmulo, por ejemplo, en la primera sesiéﬁ del
Sondeo III en la primera presentacidén de los estfmulos la respuesta in;:ox'rec-
ta correspondib al estimulo 4 (taza) y en la segundo presentacibén correspone
dié al estfmulo 5 (perro); adem4s cabria anotar que lo incorrecto de la respuég
ta se encontraba en la topografia (p. ej. perlo en vez de perro).

Las figs. 10, 11, v 12 muestran los datos representativos obtenidos para esti~
mulos individuales, en general puede verse la misma tendencia que la encontr_é(_
da en las gré&ficas promedio de cada bloque (figs. 6, 7 v 8).

Entrenamiento 2

Para el entrenamiento del bloque 4 se realizaron 10 sesiones de 30 minutos. En
cada sesidn se efectuaron un nimero variable de ensayos para cada estfmulo; en

las sesiones 1, 3, 5 y 7 solamente se presenté el estfmulo 1 (4rbol) ya que no
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se alcanzd el criterio para pasar al siguiente estfmulo.{ En las sesiones, 2,

4, 6 v 8 se presentd Gnicamente el estimulo 2 (guitarra) por la misma razén.

En las sesiones 9 v 10 se presentaron ambos estimulos (Ver fig 13). En este
entrenamiento el sujeto obtuvo fichas sb6lo en las sesiones 9y 10 (19 y 35
respectivamente) .

Durante esta condicibn, el méximo porcentaje de RC en promedio fué de 15.83%
en la Gltima sesidn; se puede observar que existe la misma tendencia encontra-
da en el enfrenamiento 1, un incremento en el porcentaje de reépuestas correc—
tas conforme avanzd el entrenamiento pero en mucho menor grado (Ver fig. 14).
El méximo porcentaje de modelos imitados correctamente durante el entrenamien
to 2 {respuestas‘ correctas con ayuda) en promedio fué de 33.A93% en la Gltima
sesidn; se nota el incremento paulatino en el porcentaje de respuestas correc—.
tas encontrado en el entrenamiento 1 pero no el decremento observado al incre-
mentar m4s las respuestas correctas (Ver fig. 14).

Durante el Sondeo IV el porcentaje de respuestas correctas fué de cero en todos
los sondeos efectuados por lo que no se muestra la gréfica.

La fig. 15 muestra los datos representativos de uno de los estfmulos del blodue
4, en general se observa la misma tendencia que la mostrada en la gréafica pro—

medio del bloque 4 {Fig. 14).
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FIG. 7: Gré&fica promedio correspondiente al blogque 2. En la abscisa se muestra el nimero de sesiones
efectuadas en cada condicién. En la ordenada se muestra el porcentaje promedio de RC pero las
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FIG. 11: Promedios de RC y RC! obtenidos para el estfmulo 3 (MESA) del bloque 2.En la abscisa se observa
- el nimero de sesiones efectuadas en cada condicién. En la ordenada se muestra el porcentaje de

RC para la Linea Base, Entrenamiento y Sondeo II y III; y el porcentaje de RC con ayuda o imitati-
vas durante el entrenamiento.
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FIG. l14: Gr&fica promedio correspondiente al bloque 4. En la abscisa se puede observar el nimero de se-
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CONCLUSIONES.

‘De lo realizado en el presente estudio podemos concluir lo siguiente:

1.~ Es posible, segGn lo demuestran los presentes datos, establecer un
repertorio tactual en sujeto parcialmente sordo, por medio de la imitacién,
el reforzamiento diferencial de las respuestas correctas y las ayudas o pro-
tes'is conductuales. Todos los estimulos presentados durante la condiciAénb
de Entrenamiento I, fueron establecidos como tactuales; mientras que los es

tfmulos de la condicién de Entrenamiento II no lo fueron.

2.~ Las respuestas con a_yuda se incrementan hasta llegar‘a un méximo
a partir del cual empiezan a decrementarse; lo cual es explicado como un efec
to del entrenamiento, ya que a medida que se avanza en el aprendizaje se ne~-
cesitan menos modelos ﬁara apoyar la respuesta correcta, es decir, al princi-
pio del enirenamiento se presentan gran cantidad de modelos, pero las respues
tas presentadas ante ello no poseen la topograffa adecuada para se considera-
dos como correctamente imitados; al avanzax.' el entrenamiento se va estableciendo la
imitacién y esto se muestra con un aumento en el porcentaje de modelos bien
imitados, sin embargo, debido a que todos los modelos se presentaron aparea-
cios con el estimulo no verbal se va fortaleciendo la respuesta ante este y asf
dicho estimulo va adquiriendo propiedades controladoras de la respuesta tac-
tual. Al aumentar el control del estimulo no verbal la respuesta se presenta més
frecuenteménte por lo que la necesidad de presentar un modelo vocal va disminu~
yendo paulatinamente. Este podrfa ser un Indice interesante de la adquisicién

de la respuesta correcta, esto es: el decremento de las respuestas correctas,
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las imitativas, incompatibles.

. 3.; La dificultad en el establecimiento de las respuestas tactuales medi-
da por el nimero de ensayvos requeridos, no varid como una funcién de las di-
ficultades o tamafio de los estimulos, salvo en situaciones extremas. Los es’
timulos que posefan "S" (casa, résa, mesa, etc) necesitaron un mayor nime~
ro de ensayos para se enfrenados debido posiblemente a que la "S" es un so-
nido que plantea problemas para ser oido por los sujetos con problemas audi-
tivos. Similarmente, el estimulo "teléfono” requirié de mas ensayos debido
tal vez a la longitud de la palabra, va que fué el estimulo més 1argo en sfla-
bas de los empleados.

4,- Los datos presentados en las fases de entrenamiénto no reflejan com=-
pletamente el proceso de adquisicidn de las respuestas tactuales, es decir,
en todas las fases de entrenamiento en la Gltima sesidén el porcentaje de res-
puestas correctas no es superior al 80%, esto es debido a que los sondeos
que daban el criterio de adquisicidn fueron aplicados al inicio de la sesién,
por lo que los sondeos reflejaban més bien los datos de las operaciones reali
zadas para analizar los datos se encuentira en las variaciones aparentes en la
conducta del Sondeo II al Sondeo III; estas variaciones son debidas probable-
mente a que el porcentaje no se calculd a partir de un nlmero fijo de estimulos

v presentados en todos los sondeos.

5.~ Por lo que respecta a la condicién 11 de entrenamiento, ninguno de los
dos estimulos empleados logrd entrenarse, aGn cuando se observa la misma ten
dencia en las respuestas correctas con ayuda o imitativas que en el Entrenamien

to I, respecto al incremento paulatino de éstas, pero no se encuentra el decre-
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mento. Durante el entrenamiento II los modelos no disminuyeron ya que no
se adquirid la respuesta correcta.

6.~ Uno de los hallazgos més significativos del estudio, es el cambio su
gerido en el control discriminativo de la respuesta, verificado en el Entrena~
miento II respecto del Entrenamiento I. Es decir, el componente auditivo de
la imitacién durante el entrenamiento I qdquirié funciones discriminativas que
no operaron durante el entrenamiento II al no ser detectada correctamente di-
cha sefial por faltz; de amplificacién. De esa manera, el control de la respues
ta durante el entrenamiento II hubo de caer probablemente bajo un estimulo dis
criminativo distinto, como pudo sér la lectura;x labio=-facial, pero esta transfe-
rencia de control no fué completa ya que los datos sblo sugieren que es posible

establecerla con mayor cantidad de entrenamiento.

7.~ Otro hallazgo importante fué que la adquisicién de respuestas tactua-
les previas no ayudan significativamente al entrenarse respuestas similares

haciendo pertinente otra dimensidén del estfmulo.
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DISCUSION

De los datos cobtenidos en el estudio podemos resumir algunas cuestiones im-
portantes:

1) El porcentaje de respuestas correctas en la Linea base fué dé 0 o cual
implica que el sujeto no posefa ninguna de las respuestas tactuales que se
que se establecerfan y al establecer nuevas relaciones E-R para incrementar
‘el repertorio del sujeto, es f&cil comparar lo logrado cox; estadq original en
que se encontraba la conducta.

2) Durante la condicién de Entrenamiento I se efectud un diferente nimero
de sesiones para entrenar cada blogque de estfmulos debidovtal vez a la difi-
cultad de cada palabra. Ciertamente no se tomé ningin indice de si habfa es
tfmulos que poseyeran una dificultad mayor que otros, sino que en base a la
suposicién de que las palabras més frecuentes son las més rapidamente apren
didas (Brown 1968) de la muesira total de estimulos se asigné al azar a los es-
tfmulos que compondrian cada blogque, considerando que la dificultad era simi-
lar. Sin embargo, se encontrb consistentemente que los estimulos con "s* re-
quirieron un nGmero mayor de ensayos para ser establecidos como tactuales
que los que no la tenfan, probablemente se deba a que la "S" plantea proble~
mas adicionales para los nifios éordos v a pesar de ﬁaber éido palabras de
"uso frecuente" (casa, mesa etc) no se facilitdé por este hecho su adquisicfén.
Esto parece implificar en contaposicién a lo mencionado por Brown (1968) que
el "uso frecuente" de uné palabra no és el indice mas‘ adecuado para conside-
rar si una respuesta se establecerd con mayor o menor facilidad que otra més
o menos frencuente. No obstante el estimulo "teléfono" también necesitd un

nlimero mayor de ensayos para enirenarse, siendo este el estfmulo més largo,
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en sflabas, de los utilizados. Este hallazgo concuerda en parte con lo mencio~
nado por Zipf (1935) y Brown (1968) de que hay cierta "preferencia" por los nom-
bres cortos y que los nombres largos son més diffciles de establecer. Sin em-
bargo, la evidencia aquf presentada no es suficiente para afirmar una u otra
cuestién, sino que es necesaria investigacién més. conirolada que manipule de
manera consistente estas variables.

3) Durante la condicidén de Entrenamientol, las respuestas c‘on'ectas con
ayuda o imitativas ;;arece que se incrementaron hasta llegar a un méximo a par
tir del cual empiezan a declinar, lo cual puede ser explicado como un efecto
del procedimiento empleado; ya que como se usé la imitacibén como apoyo para
la adquisicifn de la respuesta tactual(al avanzar el entrenamiento los modelos
fueron siendo cada vez menos necesarios, puesto que la respuesta correcta se
presenta en més ocasiones. Este aparente decremento en las respuestas imi-
tativas podria ser un Indice interesante acer;:a»de la adquisicién de la respues
ta ya que parece ser que una vez adquirida la respuesta tactual la imitacibén
funcionaria como una conducta incompatible.

4) El mé&ximo porcentaje promedio de respuestas correctas computado du-
rante la Gltima sesidn de entrenamiento parece ser bajo én comparacién con
los porcentajes obtenidos durante los Sondeos II y III, tomados en ocasiones
posteriores; pero esto no indica que haya habido un aumento en el porcenta—-
je de respuestas correctas simplemente al cambiar del entrenamiento a los
sondeos, sino que el porcentaje de respuestas correctas se haya disminuido

por el niimero de respuestas incorrectas presentadas, ya que al inicio de la
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Gltima sesién afin habfa respuestas sin establecer. Esto ‘se apoya en que en
el Gltimo Sondeo I efectuado para cada blogque se obtuvo siempre el 100% de
respuestas correctas, que fué el cfiterio de adquisicidén de un bioque, y este

" sondeo fué el siguiente a la Gltima sesidén de entrenamiento, mientras que en
el sondeo realizado antes de efectuar la Gltima sesién no se alcanzaba el 100%
de respuestas correctas.

5) Algo que tambidn es importante de subrayar en la primera parte del estu~
dio es la variacién que se encuentra entre los porcentajes del Sbndeo III al com
pararlos con los del Sondeo'II. De hecho, esta variacién tal vez no indique‘ ni
incrementos ni decrementos, sino solamente efectos de la muestra, va que no
fueron iguales. Es decir, el namero total de estfmulos presentados a partir del
cual se obtuvo el porcentaje no fué el mismo para todos los sondeos. Estc im
plica que no puede decirse que haya habido diferencia entre los blogues entre~
nados primero y los enfrenados posteriormente tal como se planted anteriormen-
te. S6lo puede decir que probablemente el porcentaje es una medida poco
sensible y algo inadecuada para indicar cambios muy sutiles habidos en la fre
cuencia de la respuesta.

6) Parece ser que el hallazgo mé&s importante del estudio es el que sugiere
un cambio en el conirol discriminativo de la respuesfa que se verificd durante
el Entrenamiento 2. Es decir, el componente auditivo de la imitacién el Entre~
namiento 1 adquirié funciones discriminativas, que durante el Entxénamiento 2
no fueron dtiles al no ser detectada en forma adecuada la sefial auditiva por

falta de la ayuda protética, y por lo tanto-el control de la respuesta durante
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el Entrenamiento 2 hubo de caer bajo una dime‘nsi(m distinta del estfmulo, pro-
bablemente la lectura labio-facial., Esto explica que el pqrceﬁtaje de modelos
bien imitados aumentara conforme se avanéaba en el Entrenamiento 2 va que se
estaba entrenando anté una modalidad de estimulo diferente y que no se encon-
trara el decremento posterior observado en el Entrenamiento 1, ya que esta nue
va dimensién del estfmulo no adquirid el control de la respuesta. Tal vez con
una mayor cantidad de entrenamiento hubiera sido po'sible establecer la conduc
ta tactual en el Enf;renamiento 2, sin embargo, el que no se haya logrado sugie
re que se estaban manejando inadecuadamente las caracter{sticas importantes
del estfmulo. Es decir, para mejorar y facilitar el aprendizaje de respues‘tas
tactuales donde la dimensién pertinente del estimula.o es la lectura labio~-facial
deberfan manipularse las ayudas (prétesis) que hicieran més obvia esta moda~
lidad en vez de dejar que la respuesta se establezca de manera incidental. Sin
embargo hace falta més investigacidén para dgscubrir que modalidad o qué ca-
racter{stica del estfmulo es la més adecuada para establecer la conducta vé—
cal en los nifics parcialmente sordos. Asimismo es necesario estudiar qué ti-
po de prbtesis funcionarfa mejor en cada caso tratado individualmente.

las implicaciones de los resultados no se quedan 2 nivel de gque se ha amplig
do simplemente el repgitorio verbail de un sujeto parcialmente sordo, sino que
se ha establecido un repertorio de apoyo Gtil para incrementar y/o establecer |
‘repertorios ténto verbales como no verbales, abriéndose de este modo grandes
perspectivas de investigacién aplicada acerca de lo que es factible de esta~
blecer en base a este repertorio y qué variables hay qﬁe manipulér para ase-

gurar el aprendizaje en este tipo de poblacibn.
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