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RESUMEN

Dimensionando la trascendencia de la practica docente como una profesion, sustentada en
sus habilidades didacticas, sus conocimientos, el contenido de su ensefianza, asi como en
las formas de intervencion en el aula; el presente estudio propone el trabajo interactuado a
través de la narrativa docente, las relaciones interpersonales y la creacion de estrategias
didacticas, que orienten mas hacia una dindmica que promueva el desarrollo de habilidades
cognitivas y aprendizajes significativos fundamentales para el conocimiento historico, por
medio de la imaginacion, la empatia historica, las nociones de tiempo y espacio, la
comprension de conceptos o categorias historico-sociales y a la metodologia propia de la
historia, que desde un trabajo colaborativo; reconstruye, propone y amplia el conocimiento,
por medio de la indagacion. Logrando que los estudiantes consigan a través del
razonamiento, la comprension del devenir histoérico, concibiendo a la disciplina de la
historia como un proceso de construccion constante.

Asi mismo, podran reconocerse como sujetos historicos y asumir una posicion ante
lo que sucede y ante las experiencias, para crear sus propias explicaciones, es decir, para
generar su propia interpretacion de la historia.

El que “vivan la historia” les permitird concebir que los acontecimientos son
resultado de las propias acciones humanas, donde existe la aventura, la alegria, los aciertos,
los defectos, lo impredecible y lo emocionante.

Con base en la aplicacion de la didéctica interactuada, se lograra alcanzar la
finalidad de la historia que es; comprender mas sobre la vida de los hombres en un tiempo y
espacio determinado, desde el acontecer de lo cotidiano. Y que se busca que perdure, por

ser significativo para el presente y enriquecer la vida de las personas.



SUMMARY

Evaluating the significance of the practice teaching as a profession, based on his teaching
skills, their knowledge, the content of his teaching, as well as forms of intervention in the
classroom; the present study proposes theworking interacted through teaching narrative,
interpersonal relationships and the creation of teaching strategies, geared more towards a
dynamic that promotes the development of cognitive skills and learning meaningful
fundamental to the historical knowledge, through imagination, historical empathy, the
notions of time and space, the comprehension of concepts or categories historical social
events and the methodology of history, from a collaborative work; rebuilds, proposes and
comprehensive knowledge by means of an inquiry. Achieving that students succeed
through reasoning, understanding of the historical evolution, conceiving the discipline of
history as a process of constant construction.

Likewise, may be recognized as historical subjects and assume a position before that
happens and experiences, to create their own explanations, for instance to generate their
own interpretation of the history.

The "living history" will enable them to conceive that the events are result of own
human actions, where there is the adventure, the joy, the successes, defects, the
unpredictable and exciting thing.

Based on the application of interacted teaching, will to achieve the purpose of
history; understand more about the life of men at a time and given, since the events of the
everyday space. And that seeks it endure, be meaningful for the present and enrich people's

lives.
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INTRODUCCION

Con base en la préctica docente realizada preferentemente dentro de la Escuela Nacional
Preparatoria (ENP) No 2 “Erasmo Castellanos Quinto” desde 1992, he perfilado un
trabajo que no implique Unicamente la imparticion de clases, sino que con base en la
profesionalizacion, se ha buscado mejorar la labor cotidiana en las aulas, indagando acerca
de alternativas que posibiliten un mejor aprendizaje en la ensefianza de la historia, y sobre
todo, valorar la funcion educativa como una profesion, dimensionando cada uno de los
aspectos que conlleva el “ser docente”, destacando principalmente el trabajo interactuado
con base en la narrativa docente, las relaciones interpersonales, la innovacion y estrategias
que oriente mas una dinamica que promueva el desarrollo de habilidades cognitivas
necesarias y bésicas para el conocimiento histérico, por medio de la imaginacion, la
empatia historica, las nociones de tiempo y espacio, entre otras.

Estos aspectos tan importantes que tienen que ver con las habilidades didacticas del
profesor, sus conocimientos, el contenido de su ensefianza, asi como las formas de
interaccion en el aula, deben ser considerados como fundamentales para lograr trascender
en el ambito educativo. Dimensionando a la disciplina de la historia como un proceso
constante de construccién que basa su estudio y comprension a partir del analisis e
interpretacion de los acontecimientos, a través del estudio de las fuentes de informacidn, lo
cual permitird que los estudiantes logren a través del razonamiento la comprension del
devenir historico.

Para ello, se requiere que los docentes logren tener una didactica que les lleve a la
percepcion de conceptos o categorias historico-sociales, a la comprension de la historia

como un trabajo colaborativo que reconstruye, propone y amplia el conocimiento. A la
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busqueda e indagacion histérica, que considere una nocion de tiempo-espacio, la
multicausalidad, los mecanismos de empatia historica, el analisis de las diversas formas de
vida, el pasado inmediato, la imaginacion, entre otros elementos. Con base en esto, se
establece un aprendizaje significativo (AS), que conlleva a la comprension y explicacion de
los hechos historicos, donde ademaés el estudiante serd participe y expresaré sus puntos de
vista, fundamentados y razonados desde la perspectiva de su presente (experiencias e ideas
previas), logrando asi, una historia significativa. Y generara de igual manera, un accionar
reflexivo, argumentativo y critico, ademas de un criterio propio ante los acontecimientos,
puesto que el estudiante logra adentrarse a una metodologia propia de la disciplina, al
buscar informacion fidedigna, analizar las situaciones, identificar los argumentos que
subyacen en la informacion que recibe, interrogarse y buscar alternativas.

Cada docente debe considerar como trascendente el que logren manejar diversas
estrategias que lleven a los jovenes a la adquisicion de habilidades de aprendizaje de la
historia, lo cual se ird logrando poco a poco y en la medida que se asuma el compromiso
ante la disciplina y la educacion. De esta manera es posible promover la formacién de una
personalidad auténoma, el ser criticos ante lo pasado y presente de su sociedad, ser
conscientes y asumir una postura, en el estudio de los hechos o procesos histéricos.

Por eso, este trabajo de tesis para la Maestria en Educacion Media Superior
(MADEMS-HISTORIA), titulado: Aplicacién de la didactica interactuada en el estudio del
siglo X1X mexicano. Propuesta para la promocién de habilidades cognitivas y aprendizajes
significativos en los estudiantes de bachillerato de la Escuela Nacional Preparatoria,
pretende dimensionar en primera instancia, la importancia del trabajo colaborativo docente-

estudiantes que habré de generar AS, en una relacion donde el profesor actia como guia o



facilitador para construir saberes. Y que habrd de reforzarse con el trabajo docente que
motive, explique, comprenda y ejemplifique con base en los contenidos programaticos.

Desde estas perspectivas se promovera el estudio del siglo XIX mexicano (1821-
1867), porque ademés de ser uno de los temas que presentan mayores dificultades de
comprensién, tanto de docentes como estudiantes, es una de las principales etapas que
dieron forman al moderno estado mexicano. Esto permitira una mejor comprension de los
contenidos, especificamente sobre los aspectos que definieron el proceso independentista y
las circunstancias bajo las cuales se fue construyendo un ideal de nacién, al comprender las
acciones de los diversos grupos sociales, el contexto que permeaba la politica y la
economia, pero sobre todo, entender cdmo se fue generando la idea de una nueva nacion.
Lo cual se estudiara a partir de los primeros gobiernos que conllevaron a un proceso de
inestabilidad y lucha partidista, y a través de las acciones de quienes fueron parte del
mismo, y que Se aprecian en sus memorias y diarios, en la opinion a través de los
periddicos, en los discursos y debates.

Asi mismo, conoceran los rasgos caracteristicos de la poblacion de la ciudad de
México de la primera mitad del siglo XIX, con base en el estudio de sus maneras de ser,
desde sus vivencias, experiencias y rol dentro de la vida cotidiana, reconociendo su
participacion en la conformacion de la nacién mexicana.

Se les brindard la posibilidad de “vivir la historia”, sentirla e imaginarla; se mostrara
ante los 0jos de los jovenes, que los acontecimientos son resultado de las propias acciones
humanas, por lo cual pueden reconocerse como sujetos historicos y asumir una posicion
ante lo que sucede y ante las experiencias, para crear sus propias explicaciones, es decir,

para construir su propia historia, y que no necesariamente nos lo dan los documentos o



testimonios. Sera guiarlos a una historia que lleve mas a los actos humanos, de aventura, de
alegria, de aciertos, de defectos, de impredecible y emocionante.

Para alcanzar estas metas, se plantea una didactica interactuada que usara diversos
recursos que propicien en los jovenes la adquisicion de habilidades y destrezas mentales
como el razonamiento, la lectura, la interpretacion, manejo de conceptos, comprension de
tiempo y espacio, la expresion oral y escrita, el trabajo grupal, habitos, actitudes y valores.

Para el manejo de estas ideas en el aula, sera necesario el uso de una narrativa
docente, para motivar, interesar y generar la participacion en el aula, recreando escenarios,
vivencias y situaciones cotidianas. Porque la vida mas importante historicamente, es la
cotidiana, que es donde los sujetos interactian, se desarrollan y expresan diversas
emociones. Siendo un elemento propicio para la motivacién y el acercamiento al joven
hacia la labor de un historiador, que investiga, reflexiona, cuestiona, interpreta y expresa su
opinion.

Y que para el presente en las aulas, es un elemento propicio para la motivacion vy el
acercamiento al joven hacia la labor del historiador, que investiga, reflexiona, cuestiona,
interpreta y expresa opiniones. El vivir la historia, sentirla y palparla desde su presente, les
permitira valorarla y apreciarla como algo significativo para su formacion como individuos,
desde lo académico hasta lo cotidiano. Y que en asocian con la empatia personal,
fundamental en la ensefianza al ser una destreza trascendental para la comunicacion
interpersonal, se logrard ese trabajo conjunto en el aula y una apropiacion de saberes,
creando interpretaciones y asimilaciones de significados, gracias a la participacién docente-
estudiantes.

En ese sentido, va orientada la propuesta de trabajo, donde la didactica interactuada

implica la participacion del docente en todo momento con los estudiantes, en una constante
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comunicacion, con el apoyo imprescindible de diversos recursos didacticos, como las
fuentes escritas y los diversos medios existentes, que permitiran una mejor asimilacién de
los contenidos y una vision mas amplia y totalizadora.

La historia, desde el AS, sera un conjunto de conocimientos en constante revision,
donde la instruccion y el aprendizaje se conjugaran y el docente y los jovenes se
complementaran, por medio de una reelaboracion cognitiva.

Se buscara promover una propuesta didactica que amplié el uso de los recursos para
el trabajo dentro y fuera del aula, puesto que se ha observado que varios trabajos
desarrollados en el campo de la didactica, se enfocan en el uso de un solo recurso, como
pueden ser las imagenes, apuntes, recopilacion de textos, periodicos, etc. Sin considerar la
labor del docente, orientdindose mas hacia la construccion de la estrategia de un solo
recurso, que por un trabajo articulado con el docente y los propios jovenes, por medio el
manejo interactuado de diversos recursos.

Esto permite visualizar otro elemento importante que es, la postura del profesor
respecto a sus propias concepciones acerca del por qué y para qué de la historia en jovenes
del bachillerato, el cémo de los aprendizajes y la necesidad de construir saberes a favor de
los significativo. Sin una claridad en estos aspectos, sera dificil trascender en el aula,
propiciar aprendizajes y saberes Utiles para la vida de los estudiantes.

Se pretende también, llevar a los maestros hacia una reflexion, analisis e
investigacion de su propia practica, dando orientaciones y propuestas metodoldgicas
viables y acordes a los contenidos, para mejorar la ensefianza de la historia, vista como un
trabajo unido y articulado entre todos quienes son parte del &mbito educativo.

Por lo tanto, el objetivo de esta propuesta de trabajo educativo es: promover el

desarrollo de habilidades cognitivas y AS en los estudiantes a partir de la didactica
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interactuada para la comprensién del siglo X1X mexicano (1821-1867). Asi como valorar el
uso de recursos didacticos (narrativa docente, empatia personal, imaginacion, documentos y
medios), como via para la apropiacién de saberes y habilidades cognitivas que generen una
historia significante. Con lo cual se pueda lograr a través de la didactica interactuada, que
los estudiantes: adquieran conocimientos significativos, que les permitirdn comprender el
sentido y trascendencia de la historia, aportando mejores alternativa para la practica
educativa y el aprendizaje de los jovenes en el nivel de bachillerato de la ENP con base en
la aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje, acordes a su ambito educativo.
Interviniendo directamente en una de las principales necesidades académicas dentro de la
institucion, respecto a los aprendizajes y el rol de los profesores para un viable desempefio
de la docencia en el bachillerato universitario.

Para ello, se ha dividido el trabajo en tres capitulos, los dos primeros de caracter
tedrico-pedagogico v, el tercero, resultado de practicas docentes que posibilitaran valorar la
viabilidad de lo que se plantea lograr con este trabajo de tesis.

En el primer capitulo se ubica la situacion de la ensefianza de la historia en el
bachillerato de la ENP, considerando que la practica docente en la actualidad requiere de
una labor constante de acercamiento con el contexto bajo el cual se rige, de manera que las
aportaciones que se realicen en este campo, logren impactar en AS y acordes a las
necesidades basicas de los estudiantes. Es por ello que se realiza un estudio y analisis del
programa de Historia de México Il que se imparte en el 5° afio de bachillerato y se aportan
propuestas que permitan darle un sentido y trascendencia de la disciplina en la actualidad.
Puesto que la interaccion de cada profesor con el contenido curricular, permite la
construccion de propuestas de trabajo, congruentes a la ensefianza actual, y al desarrollo de

estrategias didacticas que permitan promover aprendizajes.
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En el segundo capitulo se propone el desarrollo de habilidades y un aprendizaje
significativo con base en la promocién de una historia de doble dimensiéon, que es ubicar a
los estudiantes respecto a como analizar un acontecimiento y cdmo se ha hablado de él,
comunicando la nocion de una historia viva y dinamica, que se construye e interactda con
ella, a través de preguntas motivadoras y el trabajo grupal que lleva a la discusion,
comparacion, argumentacion e investigacion. Donde los diversos recursos que se puedan
incorporar para el estudio y explicacion de la historia, cobraran sentido, destacando el
manejo de la narrativa docente, la empatia personal e historica, la imaginacion, las nociones
temporales de tiempo y espacio, la imagen y el aprecio por el patrimonio tangible e
intangible.

Lo anterior se sustenta desde los aportes de las propuestas constructivistas
principalmente de Lev Semenovich Vigotsky, David Paul Ausubel y Jerome Bruner, asi
como en propuestas propias de la didactica de la historia (Edmundo O"Gorman, Fernando
Braudel, Alan Dalongeville) y de otras areas del conocimiento, acordes a dichos
planteamientos (Herddoto, Karl Lowith, Kieran Egan) Y que son, acercamientos que
permiten construir alternativas motivantes e incluyentes para los jovenes.

En el capitulo 3, se presenta una propuesta metodoldgica para el estudio del siglo
XIX mexicano (1821-1867), que corresponde a las unidades tres y cuatro del Programa de
Historia de México Il, con base en la didactica interactuada y su pertinencia para la
promocién de habilidades cognitivas y aprendizajes significativos en los estudiantes de
bachillerato de la ENP. La cual se valor6 con base en las experiencias de los estudiantes y
se lograron plantear las potencialidades de la estrategia y su utilidad para la ensefianza de la

historia. Y que, como toda propuesta educativa, esta podré seguir siendo enriquecida desde
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una constante revision y analisis, siendo participes los docentes, estudiantes y demas
sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje.

Asi, en este trabajo se propone que los jovenes estudien como lo haria un
historiador, comprendiendo las acciones significativas del ser humano en un tiempo y
espacio determinado, con base en la indagacion y el estudio de fuentes documentales,
visuales, sonoras, informaticas, que les permita a partir de una metodologia propia, la
construccion de explicaciones y la capacidad de comunicarlas, con base en el analisis y la
reflexion de lo estudiado.

De esta manera los estudiantes iran adquiriendo una personalidad auténoma, criticos
ante lo presente y pasado de las sociedades, especialmente de su propio contexto, tomando
y asumiendo una postura propia, en el estudio de los hechos o procesos historicos,
reconociéndose como sujetos interlocutores de significados. Aspectos que se establecen
dentro del Plan de Estudios de la ENP y los programas de las asignaturas referentes a la
ensefianza de la historia. Asi mismo, podran comprender su realidad, con sentido critico y
participativo a traves del dominio de habilidades, que es propiamente el sentido de la
historia en el aula: identificar la utilidad del conocimiento histérico para su vida presente, a
través del desarrollo de habilidades que le permitan ser parte del conocimiento global o
total.

Por lo tanto, la labor educativa de la historia sera un accionar que buscara
continuamente experimentar (en el sentido de conocer algo por la propia practica) la
historia, vivir sus emociones, palparla, sentirla y valorarla, usando recursos que ofrecen
otras disciplinas como la literatura, la poesia, la narrativa y el arte en sus diversas

expresiones, y que coadyuvan al enriquecimiento del conocimiento.
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Si se logra que los estudiantes disfruten de una constante comunicacion con sus
maestros, una relacion interpersonal que conlleve al estudio de la historia de manera
conjunta, conociendo gustos e intereses propios, y se logre comprender los acontecimientos
historicos, con base en las sesiones de clase y los recursos didacticos que se les presentan,
se lograra en gran medida, alcanzar los fines de la educacion: intentar comprender mas
sobre la vida, y particularmente para la historia, intentar comprender méas sobre la vida de
los hombres, en un tiempo y espacio determinado, desde el acontecer de lo cotidiano, de lo
que se busca que perdure por ser significativo para el presente y que enriquece la vida de la
gente.

Porque es a través del reconocimiento de la historia y la manera en que se construye,
como se lograra apreciar de manera mas clara, su trascendencia en la escuela y el impacto
en los jovenes de educacion media, respondiendo a la promocién de las competencias que
habran de trabajarse en su beneficio, promoviendo el manejo de habilidades, conceptos,
actitudes y valores.

El presente estudio, esta encaminado a generar mejores resultados en la ensefianza
de la historia de México, considerando que dentro de todos los elementos que intervienen
en la practica docente, la interaccion docente-estudiantes, es uno de los factores del
contexto educativo, que mas repercute en la calidad del aprendizaje. Donde cada docente,
debe involucrarse en un proceso de actualizacion constante, de investigacion y de creacion
de diversas herramientas o alternativas didacticas, que permitira que los estudiantes logren
adquirir los conocimientos fundamentales que garanticen la excelencia en el bachillerato.

La difusion y retroalimentacion que se logre de la lectura de las propuestas
planteadas en esta tesis, permitird crear alternativas didacticas cada vez mas propicias e

innovadoras para la ensefianza de la Historia de México, llevando a los jovenes a descubrir
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maés alla de un contenido, al como y por qué de €l, acercandolos al método historico con
base en las orientaciones y propuestas metodologicas viables a su nivel.

Ser docente implica ser un guia y orientador que facilite el aprendizaje a través de
diversas dinamicas grupales y formas de entender la educacion como una manera de
enriquecer la vida de los hombres, como una relacion donde se interactGa con los jovenes,
lo cual es acrecentar su nivel de trabajo colaborativo y dindmico, con plena participacion
de ellos, buscando la superacion constante.

Y el éxito de su labor, se sustentara fundamentalmente en que tenga realmente, un
gusto e interés y motivacion por su labor, considerando la diversidad de situaciones a las
que se enfrenta cotidianamente la préctica educativa. Y esto le llevara necesariamente a una
profesionalizacién permanente, que impactard favorablemente en la creacidn estrategias
que permitiran una mejor practica en las aulas.

Por eso es fundamental la preparacion que se vaya adquiriendo, para no solo lograr
una buena ensefianza, sino para lograr que los estudiantes obtengan esas estrategias y
habilidades de aprendizaje necesarias para alcanzar los fines educativos, aspecto que con
base en lo observable dentro de las aulas de nuestros planteles, es necesario enfatizar.

El docente debe ser un constante investigador de su disciplina, su labor implica toda
una planeacion y una realimentacion con los grupos a cargo, en el sentido de conocer su
contexto a partir del cual se habra de estudiar la asignatura y manejar diversos recursos que
permitan lograr un aprendizaje trascendente. Apreciando el conocimiento como algo vivo
dindmico y en constante proceso de reconstruccion y valorando la importancia de los
aprendizajes mutuos, resignificando el rol de los estudiantes y docentes, lo cual nos lleva a

la trascendencia de la interrelacion personal.
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Es finalmente, generar un accionar docente que logre mejores ambientes de
aprendizaje, rescatando las experiencias, los conocimientos previos y revalorando el

accionar de los jovenes como portadores o interlocutores del conocimiento.
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CAPITULDO 1. Historia: Su ensefianza en la ENP

La educacién se aprende por contagio, por
contacto. Es transformaciéon silenciosa,
pero inexorable; motivar, emocionar, en
eso consiste: en mover, y “nada mueve
mas que los buenos motivos”

Angel Gabilondo Pujol
Filésofo y ministro de Educacion de Espafa.

Fragmento del discurso pronunciado en nombre
de los premios Honoris Causa. UNAM. 2010.
(En Romero, 2010: p. 7)

1.1. La historia presente en las aulas.

La préactica docente en la actualidad requiere de una labor constante de acercamiento con el
contexto bajo el cual se rige, de manera que las aportaciones que se realicen en este campo,
logren impactar en AS, acordes a las necesidades bésicas de los estudiantes. Hoy dia, los
jovenes de Educacion Media Superior, con una edad de 15 a 18 afios, viven rodeados de
una serie de elementos que los determinan como sujetos, ya sea de caracter econémico,
social o cultural. En el ambito del Bachillerato Universitario, de la ENP, ingresan con una
perspectiva de lograr culminar una carrera universitaria que les permita desarrollar una
economia sustentable y, ante dicha perspectiva, se ven inmersos en una serie de asignaturas
que buscan coadyuvar en su aprendizaje para alcanzar la meta trazada.

Sin embargo, en la practica cotidiana, se muestra que los jovenes transcurren su
bachillerato con una serie de motivaciones propias de su edad. Se interesan mas por tener
amistades, asistir a fiestas, escuchar musica, jugar, tener una pareja, y en menor grado, a

aprender lo relativo a los contenidos dentro de los salones de clase.
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Aunado a ello, su vida esta rodeada por una serie de medios de comunicaciéon o
tecnologicos que son parte de si mismos; la television y el internet, son factores que
influyen y determinan su forma de proceder, en algunos casos en detrimento de su
personalidad como individuos y sujetos sociales.

Pensando tales aspectos, su estancia en el aula les resulta aburrida y mondtona,
porque ven confrontados sus gustos y necesidades, por una clase en la cual, ademas de no
darle un sentido para su vida, les resulta tediosa y mondtona, porque no son participes de la
misma, no les es significativa. Y ante la carencia de estrategias 0 metodologias que les
permita incorporarse al conocimiento y darle un sentido para su realidad; se distraen y
buscan alternativas para liberarse de ello. Por lo anterior, muestran actitudes diversas y
dispersas, por ejemplo; estudian aislados, presentan rebeldia, mala conducta, o no entran a
las clases y se van con sus amigos 0 novia, a cualquier otro lugar.

Y esto puede presentarse de manera mas continua si se revisa a partir de la
ensefianza de la Historia dentro de la ENP, donde su estudio se presenta como una mera
transmision de conocimientos por parte del profesor, donde el estudiante no interactia,
enfocando su ensefianza mas en un discurso acabado, prevaleciendo la obra de los grandes
individuos, dentro de una serie de datos cronoldgicos, enmarcados en los acontecimientos
trascendentes para una historia enumerativa, memoristica y enaltecedora de hechos, que no
cobran ningun sentido para los educandos. Aungue han existido intentos de mejoria en la
ensefianza, usando nuevos recursos, esta quedo en lo superficial, al ser enfocada méas en la
construccion de propuestas desde el punto de vista de alguna teoria o desde la perspectiva
docente, dejando fuera la participacion de los jovenes y el contexto bajo el cual se habra de

generar una ensefianza que impacte y propicie AS.
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Por lo tanto persiste en la ensefianza de la historia, aquello que aparentemente se
estaba superando, y que en voz de los jovenes que han concluido su bachillerato o estan por
concluirlo, persiste aun: “El problema es que te presentan la historia de una forma, ajena a
tu vida, y no te permiten hacerte participe de ella. Por ejemplo en Historia de Mexico, te
presentan a los héroes como personas no reales, sélo como datos™*

En las aulas prevalece una historia “aburrida cuando no lo es (donde tiene que ver
mucho el maestro), memorizada, en forma de efemérides, aprendizaje de fechas que
después del examen se olvidan, tediosa, dictada, muy limitadas a los libros de texto, muy
pobre sinceramente™?

Esto no quiere decir que no hayan existido logros y avances significativos en la
ensefianza de la historia, y que son reconocidos por los jovenes, pero es evidente que falta
mucho por hacer. Y ese es el quehacer de cada docente de historia, trabajar por una
didactica que permita una ensefianza por descubrimiento: donde el estudio del pasado sea
un medio para la comprension y el analisis del presente, llevando al joven a la indagacion,
siendo el docente organizador del trabajo grupal. Donde se promueva una ensefianza
reconciliadora en la cual el aprendizaje sea una reelaboracion cognitiva (preconceptos e
ideas previas de los estudiantes), siendo la historia un conjunto de conocimientos en
constante revision.

Para lo cual, la instruccién y el aprendizaje se conjugan y el docente y el educando

se vuelven complementarios para la construccion del conocimiento, generando AS. Solo de

! Martha Santiago (24 afios), Centro Tecnoldgico Industrial y de servicios (CETIS) No. 10. Opinién
recopilada a través de un cuestionario aplicado a estudiantes aspirantes a egresar al nivel licenciatura de la
UNAM o UAM, febrero-marzo de 2011, en el Centro psicopedagdgico y de Orientacion Vocacional
(CENPOV).

% Diversas opiniones (CENPOV).
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esta manera, podremos ir erradicando ese fantasma de la historia que pervive en las aulas, y

que Eduardo Galeano identificd, en sus experiencias educativas:

Yo fui un pésimo estudiante de historia. Las clases de historia eran como visitas al
Museo de Cera 0 a la region de Los Muertos. El pasado estaba quieto, hueco, mudo.
Nos ensefiaban el tiempo pasado para que nos resignaramos, conciencias vaciadas, al
tiempo presente: no para hacer la historia que ya estaba hecha, sino para aceptarla. La
pobre historia habia dejado de respirar: traicionada en los textos académicos, mentida
en las aulas, dormida en los discursos de efemérides, la habian encarcelado en los
museos Yy la habian sepultado, con ofrendas florales, bajo el bronce de las estatuas y el

marmol de los monumentos. (UPN. 1994: p. 5.).

Claramente se muestra que lo que aprenden los jovenes es a adquirir estrategias para
permanecer con vida en el salén y aprobar las asignaturas, de ahi también deviene el
problema de la constante aparicién de la tecnologia como distractor, sobre todo si el
docente no los logra ubicar en un contexto, que le permita usarlo como un recurso didactico
innovador y de impacto positivo en los educandos.

Esto implica redimensionar la labor educativa, especificamente acerca de la funcion
del docente y como esta visualizando su practica, donde su cuestione sobre los aprendizajes
0 saberes que debe alcanzar un joven, de qué manera se han de alcanzar y como pueden ser
significativos y aplicables para su presente. Si esto se enfoca a la ensefianza de la historia,
habria que determinar primeramente que no es la ciencia del pasado, sino la que estudia
acontecimientos en un tiempo y espacio, que permite comprender el presente, ante un
interés o motivacion de los jovenes.

El papel del docente no es transmitir lo sucedido en el pasado, habra de ser un

facilitador del aprendizaje que, comprendiendo su presente en las aulas, sera un guia y
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orientador, que posibilite el estudio de la historia a través de diversas dinamicas grupales y
estrategias de ensefianza, como una relacién donde se interactta con los alumnos y demas
sujetos participes en el proceso EA, desde su ambito presente. El ser facilitador implica
entonces centrarse mas en el como, por qué y cudndo aprende un estudiante, que en la

ensefianza, fria y estatica. Y tan viva y dindmica es la historia que los alumnos sugieren:

realizar practicas, mas dinamismo, no dictar, interactuar, que sean mas alivianados,
que convivan mas con nosotros, que aungue sepamos que hay reglas no hace dafio
convivir y platicar, que haya una conexién de alumno (a) y profesor (a). Ademas que
existan mayores explicaciones si no se entiende, y que los maestros sean constantes, y

se prepararen méas.®

Por lo tanto, al educacion adquiere sentido en la medida que se aprenda a como
aprender, tomando en cuenta que el conocimiento no es estatico y que lo importante es
promover la indagacion, despertar la curiosidad, el conocimiento de los sujetos que
interactUan y la confianza en los aportes y construcciones de los sujetos. Estas acciones
deben llevarse a la préactica situdndose el docente como una persona auténtica, que
interactda con los estudiantes, que expresa su modo de ser ante ellos y les genera confianza,
los aprecia y les muestra su respeto, engrandece el clima para el aprendizaje “Y si a todo
esto se agrega una atencion empaética y sensitiva del alumno, se crea realmente un clima
liberador que estimula un aprendizaje autoiniciado y el crecimiento. Se confia en que el

estudiante puede evolucionar”. (Rogers, et al. 1996: p. 198).

® Opiniones de estudiantes de Iniciacién Universitaria, recopiladas en la ENP No. 2 “Erasmo Castellanos

Quinto” durante el ciclo escolar 2008-2009.

19



Cuando la persona ha sido aceptada y considerada, tiende a desarrollar una actitud mas

apreciativa hacia si misma.

Cuando la persona es empaticamente oida, se hace posible para ella escuchar con méas
precision el caudal de sus experiencias internas, y al comprenderse y estimarse a si
misma, se desarrolla mas de acuerdo con las experiencias; llega a ser mas verdadera,

mas auténtica.

Todo esto - las actitudes reciprocas del terapeuta — significa que la propia persona es
quien puede contribuir de modo més afectivo a su crecimiento. Hay una mayor libertad

para ser la persona total que es interiormente (Rogers, 1978).

1.2. El docente desde los planteamientos de una reforma curricular

Por lo anterior, se comprende que gran parte de la mejora en la calidad de la educacion en
el bachillerato, estd en los docentes, en la medida que nos actualicemos y pongamos
realmente en préctica, conocimientos que impacten en los jovenes y les sean significativos.
No basta con cursar sino con impactar en nuestros salones de clase, con base en lo
aprendido, asi como una actitud propicia para una educacion metacognitiva. Lo que implica
ser propositivo y participe en lo curricular, donde también es prioritaria la institucion

educativa, porque tal como indica, Beatriz Macedo y Raquel Katzkowiczy (2002: p. 140).

La necesidad de realizar una profunda reflexion acerca de la estructura y de los
contenidos de los curriculos de la educacion (...) es innegable. Uno de los aspectos
que aparece como prioritario es permitir que dentro de una verdadera
descentralizacion se jerarquice el aporte especifico de la institucion educativa sobe la

propuesta curricular general.
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La educacion del presente requiere de una adecuacidon constante acorde a las
necesidades de un mundo dinamico y en transformacion, implica una reconsideracion en las
funciones de todos quienes son parte del proceso EA. Donde ahora es importante un trabajo
conjunto y articulado, basado en el manejo de valores y habilidades acordes a la sociedad.

Y es aqui que dentro de la funcion docente, debe existir una plena consciencia de
los nuevos retos que se presentan y que necesariamente ya deben de estarse asumiendo,
como es el uso de las tecnologias y la atencion efectiva y adecuada a los estudiantes.

Las exigencias actuales sustentan la ensefianza de las diversas asignaturas, donde el
educando y el docente construyan el conocimiento, con base en reflexiones, discusiones,
indagaciones y conclusiones acerca del mismo, el cual es constituido con base en la
participacion y opinién de ellos mismos, en ese proceso de aprendizaje significativo.

Sobre este asunto es donde se percibe uno de los principales problemas que enfrenta
el bachillerato universitario. ;Qué tanto los docentes estan comprometidos con su quehacer
cotidiano y las responsabilidades que enfrenta?, para ello habrd que asumir el nuevo rol
dentro de la practica cotidiana, donde se atendera a una poblacién numerosa y diversa, con
deficiencias y potencialidades. En la necesidad de laborar de manera interactuada donde
uno puede aprender del otro; ademaés e la imperante necesidad de apropiarse de los recursos
que ofrece la modernidad, como via para la promocién de aprendizajes, esto es, el uso de la
tecnologia, la actualizacion constante y el compromiso ante los jovenes para ofrecerles

habilidades propicias para el mundo globalizado en el cual habran de vivir.
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Los cambios en el curriculum, las politicas educativas y su evaluacion, asi como el
desarrollo profesional de los docentes, debe instrumentarse desde su contexto, es decir
desde una realidad tangible y analizada de manera procedimental, no desde una ideologia.*

El sentido por el cual se habrian de plantear propuestas curriculares, es creando
capital creativo y metacognitivo, por ejemplo: integrar el aprendizaje formal e informal,
conocimiento declarativos (saber qué) y el conocimiento de procedimiento (saber como),
enfrentar, transformar y resolver los conflictos pacificamente, lo que incluye habilidades
ciudadanas participativas y activas, crear, reorganizar y transferir conocimientos, manejar
situaciones ambiguas, problemas imprevistos y circunstancias impredecibles, trabajar y
aprender con eficacia en equipo, entre otros.

Aqui esta el nuevo rol del docente que habra de manejar estos aspectos con base en
las caracteristicas propias de su asignatura, interrelacionando los objetivos y propdsitos que
posibiliten el manejo de esas habilidades en el aula. Todo ello con vias a lograr que las
metas de la escuela sean el que los jovenes adquieran la capacidad de seleccionar,
interpretar y aplicar las habilidades y conocimientos adquiridos.

Las reformas contemporaneas al curriculum conllevan nuevas areas de estudio y una
constante adecuacion en los procedimientos para su ensefianza, reconociendo la diversidad
de intereses y capacidades de los estudiantes y el accionar docente desde una perspectiva

que requiere de una profesionalizacion constante. Todo ello permitird ofrecer alternativas

* Una de las necesidades vitales es la reforma curricular esta en lo abstracto y disociado de los programas, de
su vida presente y futura. Predominando en el caso de la ENP y el Colegio de Ciencias y Humanidades
(CCH), una exagerada carga de asignaturas, muchas de las cuales fueron respuesta de paradigmas de los afios
sesentas. El estudiante se enfrenta a un bachillerato a destajo, carente de significado e intrascendencia para su

vida.
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profesionales acordes a la sociedad presente. Solo asi se lograra elevar los estandares de
calidad y eficiencia, aplicadas para realmente mejorar la calidad de la educacion, y no sélo
como una via que lleva a la marginacion y limitacion de oportunidades, problema
agudizado por la “terrible” desigualdad social. Plantearse el ;qué se debe evaluar? es un
principio que el estado habra de plantearse en la bdsqueda de un cambio con sentido y
éxito.

Habrd que pensar en las competencias clave que habran de manejarse en la
educacion, asi como determinar como y dénde se han de instruir estas competencias para
garantizar que todos los ciudadanos tengan acceso a su ensefianza. Puesto que los
estudiantes requieren hoy dia, contrario al conocimiento memoristico, instrumentos
apropiados para seleccionar, procesar y aplicar el conocimiento requerido con el fin de
hacer frente a los modelos cambiantes de empleo, ocio y familia, que es el sentido de la
competencia 0 competencias, definido por J. Coolahan (citado en Red Europea de
Informacidén en Educacion [Eurydice] 2002: p. 13) como ““la capacidad general basada en
los conocimiento, experiencias, valores y disposiciones que una persona han desarrollado
mediante su compromiso con las practicas educativas”

De aqui se desprende la necesidad de ubicar las competencias clave para el
desarrollo de un nuevo curriculum, las cuales serian las que fuesen indispensables para
vivir bien. Debe ser necesaria y beneficiosa para cualquier individuo y para la sociedad en
su conjunto. Asi como permitir que un individuo se integre apropiadamente en un nimero
de redes sociales, al tiempo que permanece independiente y personalmente eficaz tanto en
situaciones que le son conocidas como en otras nuevas e imprevisibles. ““No ponerse de
acuerdo sobre lo basico imprescindible que deben aprender todos los alumnos, cuestiona

la existencias misma de un proyecto social compartido*‘(Coll y Elena Martin, 2006: p. 12).
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De manera general en el ambito mundial, se considera que las competencias clave
deben centrarse en la lectura, la escritura, las nociones matematicas y las competencias
genéricas, independientes de las materias o transversales, que no estan ligadas a ninguna
disciplina sino que se pueden aplicar a una variedad de &reas de materias y situaciones, por
ejemplo: la comunicacion, la resolucion de problemas, el razonamiento, el liderazgo, la
creatividad, la motivacion, el trabajo en equipo y la capacidad de aprender.

Con base en ello, sera una prioridad en toda reforma curricular y para el estudio de
la historia, considerar el papel critico de la competencia metacognitiva, la capacidad para
comprender y controlar el pensamiento propio y los procesos de aprendizaje. Valorar la
incorporacion de las competencias personales (curiosidad, motivacion, creatividad,
honradez, autoestima, iniciativa, perseverancia) y las competencias sociales o0
interpersonales (trabajo en equipo, relaciones privadas y profesionales mediante una
comunicacion eficaz, competencias linguisticas y la toma de conciencia y el respeto hacia
otras culturas y tradiciones. Y finalmente considerar la importancia de las TIC'S y las
lenguas extranjeras. La European Commission (En Eurydice, 2002: p. 25) propuso ocho

campos dentro de las destrezas bésicas del aprendizaje:

e Lacomunicacion en lengua materna,

e la comunicacion en lenguas extranjeras,

e lasTIC'S,

e el célculo y las competencias en matemaéticas, ciencia y tecnologia,
o el espiritu empresarial

e las competencias interpersonales y civicas,
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o el aprender a aprender, y

e lacultura general.

Todo ello debe estar vinculado y manejado a partir de las distintas asignaturas de
un curriculum, jugando un papel trascendente el docente, quien debe asumir los retos del
presente y comprender que serd una de las instancias que llevara a la preparacion de los
estudiantes para que actlen de manera eficaz fuera del contexto escolar.

Las competencias son un referente para la accion educativa, donde debemos ayudar
a los jovenes, a construir, a adquirir y desarrollar. Y en consecuencia sera un referente a
evaluar, considerando los alcances adquiridos, durante el proceso de construccion del
conocimiento y en la adquisicion de las competencias. Comprobar que todos los estudiantes
hayan adquirido al término de un ciclo educativo, el nivel de logro adquirido.

Pero como las competencias y las capacidades no son directamente evaluables, es
una tarea del docente elegir los contenidos més adecuados para trabajarlas y desarrollarlas,
de acuerdo al grado y nivel, manejando indicadores precisos de evaluacion y acertar en las
tareas que se le pide al alumno que realice, y que seria aplicable en la instrumentacion de
un curriculum, para cada una de las asignaturas.

Con base en los elementos planteados que permiten el logro de una reforma
curricular, el Estado debe asumir su compromiso ante la sociedad y reconocer la
trascendencia de la educacion como via para el mejoramiento econémico y social de pais,
donde la préctica gubernamental fundamente los estudios actuales sobre politicas y
reformas educativas, con base en una investigando acerca de los procesos que caracterizan

el &mbito educativo y cultural, donde garantice su atencion, a partir del reconocimiento de
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las competencias clave, dotando a las escuelas de los medios necesarios para su desarrollo,
como el contar con tecnologias, internet y recursos multimedia, mejorando los niveles de
cultura digital, implicando a los docentes, actualizando constantemente la definicion de las
destrezas basicas parea la sociedad del conocimiento.

Esto es, desarrollar las competencias clave, es decir, aquellas que son esenciales
para participar activamente en la sociedad, lo que es una educacion para la ciudadania.
Reconociendo lo que hoy es un principio aceptado por amplios sectores educativos en lo
que se refiere al curriculum y los estdndares de evaluacion, y que es la necesidad de
alinearlos haciendo coherentes y complementarias ambas lineas de actuacién. (Coll y Elena
Martin (2006: p. 8).

Si no existe en nuestro pais el sentido de la educacion como medio para el
desarrollo, como una fuente que genere ciudadanos que brinden al Estado mejores opciones
para su futuro y se sigue centrando el cambio solo en el curriculum, y las escuelas, como si
fueran los Unicos escenarios y agentes educativos implicados en la educacién y formacion

de las personas, continuaremos con el rechazo al cambio en el cambio educativo

los cambios responden mas a los cambios en los proyectos sociales y culturales de los
grupos dominantes, que un resultado de la dinamica interna del sistema educativo, o
una consecuencia de los resultados de evaluaciones de rendimiento del alumnado; y
de ahi también el peso y la importancia de los argumentos y de las opciones
ideoldgicas en los procesos de actualizacién y revision del curriculo. (Coll y Elena
Martin, 2006: p. 21).
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1.3. La ensefianza de la historia, retos de su reforma académica

En la actualidad, las instancias gubernamentales responsables de la educacion, buscan a
través de una serie de reformas, propiciar mayores logros en cuanto a los aprendizajes de
los estudiantes, para ello generan una serie de acciones que van desde disefiar nuevas
politicas educativas que propicien reformas en los planes y programas, hasta desarrollar
acciones para mejorar la practica docente. Y en ese sentido, la ensefianza de la historia ha
sido una de las asignaturas que constantemente se ha buscado reorganizar, a partir de las
necesidades imperantes en el contexto social.

Para ello, se disefia una reforma educativa, la cual habra de orientar la organizacion
curricular, los desemperfios escolares, asi como los aspectos que caracterizaran a la
disciplina, desde su conceptualizacion, su proceso de indagacion, el papel de docentes y
estudiantes, asi como su trascendencia para la educacion de los jovenes. Asi mismo,
generalmente se define que los propdsitos de la historia van encaminados a la comprension
del presente a partir del estudio de los sucesos del pasado y viceversa, y que se habran de
lograr a través de la reflexion, analisis e interpretacion de los hechos histéricos.

En consecuencia, deben considerarse varios aspectos para lograr una reforma
pertinente y viable para el momento actual. Una de las primeras acciones debe ser la
conformacion de planes y programas, elaborados desde un trabajo colectivo que involucre a
los docentes y comprenda la practica en el aula. Deben crearse espacios académicos que
discutan, propongan y construyan propuestas de trabajo en las escuelas.

Es una necesidad imperante, puesto que conlleva a una mejor propuesta curricular,
de otra manera, al disefiarse propuestas desde direcciones generales o consejos puede

originar un rechazo, puesto que ““en tales planificaciones existe una tendencia a efectuar
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generalizaciones que ofrecen muchas dificultades para ser puestas en practica” (Diaz,
2009: p. 43). Pero esto puede quedarse en lo superficial, si no consideramos la labor de los
profesores; porque los espacios de discusién pueden convertirse en zona de conflicto, ya
sea por situaciones que prevalecen en la institucion o por asuntos que van desde lo
académico hasta lo personal, es decir, no existen acuerdos acerca del trabajo docente, el
perfil de la disciplina o simplemente por la apatia hacia ciertas practicas y modos de ser de
los miembros de la academia.

Por lo tanto, es fundamental que se enfatice en toda propuesta curricular, el sentido
de la docencia, que implica una constante preparacién, una permanente blsqueda de mejora
por medio del disefio y aplicacion de diversas estrategias que lleven a los estudiantes a la
adquisicién de habilidades de aprendizaje, guiandolos para que logren construir su propio
conocimiento, basandose en el método historico. Lo cual se ird logrando poco a poco y en
la medida que se asuma el compromiso ante la disciplina y la educacién; puesto que un
modelo didactico, al explicitar coherentemente las relaciones de todos los elementos,
permite al profesorado contrastar su préctica y comprenderla mejor, situarla dentro de los
cambios habidos en el modo de concebir la historia y la ensefianza.

Tales consideraciones cobran sentido si se reconoce que nuestra labor va més alla de
un tema, es una oportunidad de lograr a través de diversos contenidos de la materia, que
logren apreciar su propia persona, su cultura, su sociedad y sobre todo su papel dentro de
ella. Es acercarlos al conocimiento de su pasado personal y social, que implica comprender
los hechos pasados y explicar su sentido para la vida. Ya Comenio (2009, pp: 33-36), autor
del siglo XV, sefialaba que la tarea educativa va méas allad de un contenido, debe ser

formativa y debe involucrar a los estudiantes, para que logren sabiduria en el
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entendimiento, prudencia en sus acciones y piadosos de corazon, a través de la ensefianza
de lo que les rodea y de nosotros mismos.

Los fines de la educacion deben ser orientados desde la practica que involucra; la
participacion de los sujetos (directivos, profesores, estudiantes y padres de familia), la
recuperacion de sus experiencias y la creacion de un disefio curricular; para debatir sobre
las funciones y la elaboracion de los programas, propiciando un trabajo didactico que
analice las finalidades a las que debe atender el acto educativo y como se pueden expresar
tales finalidades en la orientacion global del sistema educativo, en la seleccién del
contenido y en las formas de trabajo pedagdgico aplicadas dentro del aula.

La cuestion principal es, como establecer mediante las actividades del aula, una
coherencia entre problemas globales de la educacion y técnicas de trabajo escolar. So6lo asi
se construird una reforma académica coherente y acorde a las necesidades imperantes del
pais. (Diaz, 2009: pp. 56-59).

Entonces, para evitar una reforma curricular superficial y simulada, es necesario
generar un debate respecto a la estructura de un programa que debe ser enfocado hacia los
contenidos, el aprendizaje y la funcion didactica, en una concrecién de habilidades bésicas
a desarrollar, desde las experiencias. Donde los contenidos sean vistos de manera global e
integral con las demas asignaturas, y se seleccionen los contenidos basicos o habilidades
centrales a las que debe atender un programa, que indudablemente deben responder a un
mayor logro de competencias por parte de los educandos, en su préctica social. Puesto que
como indica Comenio (2009: pp. 33-36), en las escuelas hay que ensefiar todo a todos, no
en el sentido de que todos tengan conocimientos especialmente acabados y laboriosos de

todas las ciencias y artes, sino en el sentido de ensefiar a todos cuantas cosas hacen
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referencia al hombre completo, aunque unas hayan de ser después de mayor uso para unos
que para otros.

Hay que ser ensefiados e instruidos acerca de los fundamentos, razones y fines de
las més principales cosas que existan y se crean. Y hay que atender a esto, especialmente,
para que no ocurra nada, durante nuestro paso por este mundo, que no sea tan desconocido
que no lo podamos juzgar modestamente y aplicarlo con prudencia a su uso cierto sin
dafoso error.

Y precisamente desde esta idea, serd posible en la ensefianza de la historia,
promover en loa jovenes la formacion de una personalidad autonoma, el ser criticos ante lo
pasado y presente de su sociedad, ser conscientes y asumir una postura, en el estudio de los
hechos o procesos histéricos. Para que puedan comprender su sociedad presente y enfrentar
su realidad, con sentido critico y participativo a través del dominio de habilidades.

Por lo tanto, en la préctica de la historia en el aula, no se trata de que el docente sea
un transmisor del conocimiento ni que sus estudiantes s6lo vean la importancia de conocer
los hechos pasados que conllevan a su comprension en el presente, sino que valoren la
utilidad del conocimiento histérico para su vida presente, a través del desarrollo de
habilidades que le permitan ser parte del conocimiento. La funcion del profesor en el aula
sera entonces, la de un facilitador del aprendizaje, con base en la idea de la historia como
algo préctico, dindmico y cambiante, en construccion.

Uno de los mayores retos esta en la propia practica cotidiana, en el devenir de cada
clase en el aula, donde cada profesor debe plantearse la necesidad de crear no solamente
diversas propuestas didacticas, sino de plantearse realmente el caracter experimental de las
actividades de aprendizaje, dentro de la programacion de un curso. Y que debe llevar a la

busqueda de una situacion dialogante y empética con los estudiantes, que genere
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situaciones de interaccion y aprendizaje mutuo, para expresarse, opinar y construir
explicaciones. Donde exista una interaccion no solamente entre los sujetos y su contexto,
sino también con los apoyos didacticos que promuevan aprendizajes, para que en realidad

sean significativos. Es preparar a los jovenes para:

adquirir un conocimiento verdadero y sélido, no falso y superficial; es decir, que el
animal racional, el hombre, se guie por su propia razén, no por la ajena; no se limite
Unicamente a leer y aprender en los libros pareceres y consideraciones ajenos de las
cosas, 0 a retenerlas en la memoria y recitarlas, sino que sea capaz de penetrar hasta
la médula de las cosas y conocer de ellas su verdadera significacion y empleo.
(Comenio. 2009: p. 41)

La historia tiene una finalidad trascendente en la educacion media, al ser formativa
y promotora de habilidades que le permitan al alumno comprender, el acontecer social a
través del tiempo, por lo tanto, una reforma académica con sentido y propicia en la
ensefianza y el aprendizaje de la historia, debe ser planteada desde las caracteristicas
propias de la disciplina, donde sea vista como una oportunidad de lograr a través de los
diversos contenidos que la componen, que los estudiantes aprecien su propia persona, su
cultura, su sociedad y sobre todo su papel dentro de ella, como sujetos historicos.

La labor institucional, en busca de una reforma curricular debe ajustarse a un
presente y a las experiencias obtenidas a lo largo del tiempo (Diaz, 2009: pp. 95-97), que le
permitan hacer una renovacion metodoldgica, centrada principalmente en el &mbito escolar
y las formas de aprender, asi como a la modificacion de aspectos de la sociedad y de las

instituciones; de otra manera, continuara la dindmica de las “buenas intenciones” y “malas
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decisiones” donde pervivira los superficial y la simulacién, por encima de una

transformacion eficaz en la ensefianza.

1.4. La historia de México Il en el marco curricular de la ENP.

La historia tiene una finalidad trascendente en la educacion media, al ser formativa y
promotora de habilidades que le permitan al estudiante comprender, el acontecer social a
través del tiempo, por lo tanto, una reforma academica con sentido y propicia en la
ensefianza y el aprendizaje de la historia, debe ser planteada desde las caracteristicas
propias de la disciplina, donde sea vista como una oportunidad de lograr a través de los
diversos contenidos que la componen, que los jOvenes aprecien su propia persona, Su
cultura, su sociedad y sobre todo su papel dentro de ella, como sujetos histéricos.

La historia no es la ciencia del pasado, sino la que estudia acontecimientos en un
tiempo y espacio y que le permite comprender su presente y perfilar un futuro. El estudio
de la historia, como disciplina humanistica, esta en un proceso de permanente construccion,
y de ninguna manera es inacabada ni busca la explicacion total de las cosas. En ese sentido
el aprendizaje de la asignatura no esta garantizado solamente por el cumplimiento de los
objetivos trazados en un programa, va mas alla de éstos y de los contenidos. Dicho
aprendizaje debe sustentarse en un proceso creativo, donde maestro y estudiante,
interactian con el objeto de generar conocimiento y juntos descubren su légica de
construccion.

Al no existir un curriculo, que nos lleve por si mismo al desarrollo de un
pensamiento critico, la accion del docente es prioritaria para que los contenidos

disciplinarios de un programa, sean concebidos como formas de pensar la realidad, abiertas
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a lo nuevo e inédito, donde el trabajo en el aula permita pasar a un pensamiento practico, a
una dimension propiamente histérica, reconociéndose, educandos y docentes, co-participes
de la misma y ubicandose como sujetos histéricos.

En la practica cotidiana, debe estar presente de manera permanente, el sentido del
(por qué? y ¢para qué? de la ensefianza de la historia, la cual permitird asumir una postura
reflexiva e indagatoria acerca de ella y construir propuestas metodoldgicas que lleven
hacia un AS, lo cual nos remite a la cuestion del ;,como? lograr los aprendizajes en la
historia ¢qué aspectos se deben considerar para su practica? y ¢de qué manera se habré de
despertar el gusto e interés de los alumnos por ella? a fin de validar su trascendencia en la
vida de los jovenes.

Ademas de promover conocimientos a partir de una interrelacion docente-
estudiante, donde nuestra labor no se reduce solamente a mostrar en los jovenes la
importancia de conocer los hechos pasados a partir de su presente, sino que adquieran la
motivacion y el interés por la disciplina, para que les resulte significativa y trascendente,
nuestra tarea estara determinada en el dialogo constante con el curriculum.

Conocer el plan institucional, asi como el programa especifico de las asignaturas del
area historico-social, se vuelve una condicion necesaria de nuestro quehacer. La interaccion
de cada profesor con el contenido curricular, permite la construccién de propuestas de
trabajo, acordes a la ensefianza actual, y al desarrollo de estrategias didacticas que permitan
promover aprendizajes.

Asi como la historia se va conformando como un conjunto de conocimientos en
constante revision, los contenidos que conforman una unidad, también adquieren esta

caracteristica, y seran eficaces, en la medida en que se ha hecho un dialogo con los mismos,
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donde se busca que la disciplina sea fundamental para la formacion integral e indispensable
para la vida de los estudiantes, como ciudadanos.

Toda revision hacia un programa de cualquier asignatura enfocada al estudio de la
historia, implicara la reflexion y propuestas construidas bajo la idea de ser un medio que
mejore la practica educativa, en la posibilidad de que sea un material de aprendizaje para el
propio docente, experimentando y creando alternativas didacticas con su practica. El éxito
de un programa estara en la capacidad que tenga para estimular a los docentes, para
explorar estrategias y para exigirse en su mejora profesional. Y el principio fundamental de
toda revision acerca de la historia, debe estar orientado hacia el fin de motivar el interés de
los estudiantes por conocer la vida que van a tener que enfrentar, el mundo en el cual les va

a tocar vivir y como comprenderlo, desde el aqui y ahora hacia el pasado y viceversa.

1.4.1. Analisis de los propositos de la asignatura de Historia de México 11 en el

contexto de la educacion media.

El programa de estudio es una herramienta fundamental en el ambito educativo, ya que en
él se ofrecen propuestas o alternativas de trabajo para abordar cada unidad didactica, de
manera que se logren cubrir los propdsitos de la asignatura y del Plan de Estudios de la
Institucion.

En el caso del programa de Historia de México Il de la ENP, a partir del cual se
hara la propuesta didactica, es importante conocer y analizar los aspectos didacticos que lo
conforman, con base en el estudio de los propoésitos de la asignatura en el contexto de la

educacion media desde los siguientes puntos:
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e Anédlisis de la congruencia, pertinencia y relevancia de los propositos de la
asignatura y los fines de la institucion y de la educacion pablica en México.

e Analisis de la congruencia, coherencia, secuencia y pertinencia de los propositos de
la asignatura con los propositos del area/ materia y su relacion con otras asignaturas
del mapa curricular.

e Andlisis de la secuencia, coherencia y congruencia de los propoésitos de la
asignatura y los propositos de cada una de las unidades que la componen.

e Anélisis de la congruencia y coherencia de los propositos con el modelo educativo

de la institucion y enfoque de ensefianza de la asignatura.

La asignatura de Historia de México Il es de caracter obligatorio y se imparte en el
quinto afio de Bachillerato, cubriendo un total de 90 horas, tres horas por semana y
responde al Plan de Estudios de 1996 propuesto por el H. Consejo Técnico.

En la Presentacion se establece la ubicacion de la materia en el Plan de Estudios
(obligatoria, tetrica e impartida en el quinto afio de Bachillerato) y que corresponde a la
etapa de profundizacion de la ensefianza, aspecto incluido en el Nacleo Béasico del Plan de
Estudios. Se anota la exposicion de motivos y propdsitos generales del curso.

Los propositos generales del curso de Historia de México Il de la ENP, plantean el
fomentar las facultades o habilidades de los estudiantes para que comprendan su realidad
presente a través del estudio del pasado y su interrelacion con el presente y adquiera una

conciencia civica a través de su participacion en la vida politica y social del pais.
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a) Analisis de la congruencia, pertinencia y relevancia de los propdsitos de la

asignatura y los fines de la institucion y de la educacion publica en México.

Las finalidades de la institucion respecto a la educacion media superior son los siguientes:

I Propiciar el desarrollo integral de las facultades del alumno para hacer de él un
hombre cultivado.

Il. Coadyuvar en la formacion de una disciplina intelectual que lo dote de un
espiritu cientifico.

I Contribuir a la formacién de una cultura general que le dé una escala de valores.

IV.  Formarle una conciencia civica que le defina sus deberes frente a su familia,
frente a su pais y frente a la humanidad.

V. Proporcionarle una preparacion especial para abordar una determinada carrera

profesional. (UNAM, 1996: p. VI).

En ese sentido, existe una ldgica y coherencia con relacion a los propdsitos
generales del curso, puesto que plantea el fomentar las facultades o habilidades de los
estudiantes para que comprendan su realidad presente a través del estudio del pasado y su
interrelacion con el hoy y adquiera una conciencia civica a través de su participacion en la
vida politica y social del pais.

Sefiala que los jovenes habran de desarrollar sus capacidades de reflexion y analisis,
sus inquietudes intelectuales; sus habitos de estudio y trabajo y sus actitudes de
responsabilidad como universitario y como ciudadano; lo cual es pertinente, puesto que son

la base de su desarrollo profesional. Y es pertinente para la educacion publica de México
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porque pretende fomentar habilidades y valores propicios para los jovenes, donde se
fomente mas el aprendizaje significativo que un estudio memoristico y enciclopédico que
limita en gran medida el potencial de los estudiantes. Aspectos que se contemplan en las
finalidades esenciales del bachillerato. Los objetivos institucionales y las orientaciones del
Programa Nacional de Educacion, destacan como puntos importantes a desarrollar el que

los estudiantes logren:

e Desarrollar los procesos légicos que le permitan analizar y explicar diversos
fendmenos naturales y sociales del medio circundante, desde distintas dimensiones
y perspectivas teoricas.

e Aplicar en su vida cotidiana los conocimientos de diferentes disciplinas y ciencias
en la resolucion de problemas, con base en principios, leyes y conceptos.

e Interpretar de manera reflexiva y critica el quehacer cientifico, su importancia actual
y futura; y tomar conciencia del impacto social, econémico y ambiental del
desarrollo tecnoldgico.

e Asumir una actitud propositiva ante los problemas que lo afectan, atendiendo los
mas significativos de su entorno.

e Construir una personalidad ética que considere al hombre como especie, como
individuo y como parte de una sociedad, mediante el desarrollo y fortalecimiento de
los valores.

e Adquirir los elementos que le permitan consolidar su personalidad y enfrentar los

riesgos propios de su edad.
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o Utilizar diferentes cddigos linguisticos de acuerdo al contexto de comunicacion y a
su intencion, asi como interpretar correctamente los mensajes recibidos y lograr su
adecuada estructuracion con base en principios de ordenamiento, causalidad y

generalidad.

Estos atributos seran el punto de partida para el disefio idoneo del proceso
ensefianza y aprendizaje y no deberan verse como exclusivos de un campo disciplinario por
su caracter genérico.” En el caso de los planteamientos de la ENP, destaca que lo prioritario
de la educacion nacional es la interaccion de los profesionistas en su contexto, como
individuos conscientes, comprometidos y participativos, lo cual estara contemplado en la

ensefianza y el aprendizaje del bachillerato universitario. (ENP, 1997: p. 2).

b) Andlisis de la congruencia, coherencia, secuencia y pertinencia de los propdsitos de
la asignatura con los propositos del area/ materia y su relacion con otras

asignaturas del mapa curricular.

Existe una congruencia con relacion a las demas asignaturas del &rea social y humanistica
ya que una de las finalidades de la filosofia del bachillerato es la formacién integral,
proporcionandole al alumno las herramientas que habran de dotarlo con una conciencia de
su realidad social, asi como el que adquiera los conocimientos que un universitario requiere

sobre su pais, cualquiera que sea la carrera profesional a la que aspire. Por ello, se enfatiza

> \Véase la pagina de la Direccion General de Bachillerato “Perfil del Bachillerato”

www.dgb.sep.gob.mx/institucional/bachillerato.html
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la relacion entre las materias antecedentes, paralelas y consecuentes, con la historia de

México.
Antecedentes Paralelas Consecuentes
Ldgica Etimologias grecolatinas Con las areas Fisico-
Geografia general Etica Matematicas y de las
Historia Universal 111 Ingenierias y Ciencias

Basicas y de la Salud

En esta vinculacién curricular existe una coherencia en cuanto a los contenidos, que
va de lo simple a lo general, donde a la par de los temas del programa de Historia de
México; en las asignaturas sociales y humanisticas se trabajan contenidos que coadyuvan a
fortalecer la comprension, redaccion e investigacion a través de diversas fuentes. En el caso
de las areas Fisico-Matematicas y de las Ingenierias y Ciencias Basicas y de la Salud, existe
un acercamiento a la historia de la ciencia y la tecnologia mexicanas asociadas al desarrollo
econdmico de la nacién, de ahi la pertinencia de los propositos de la asignatura con el
curriculo general.

Es importante mencionar que en la asignatura de Etica existe mayor vinculacion con
Historia de Meéxico, por ejemplo en la unidad tres, que habremos de analizar
posteriormente, se trabajan conceptos relacionados con la libertad, autonomia,
independencia, que de igual manera se llegan a estudiar en la unidad tres de Etica, como el
concepto de libertad, diferentes manifestaciones de libertad, responsabilidad moral y
libertad, autonomia y heteronomia moral, libertad y necesidad, limites y obstaculos de la

libertad. (ENP, 1997: pp. 10-11).
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c) Andlisis de la secuencia, coherencia y congruencia de los propdsitos de la asignatura

y los propésitos de cada una de las unidades que la componen.

En la presentacion del curso aparecen los contenidos generales, los cuales estan divididos
en ocho unidades, abarcando desde la Nueva Espafa del siglo XVI al XVIII hasta el
México Contemporaneo.®

Cada una de las unidades esta estructurada de una manera clara y precisa,
anotandose el nombre de la unidad, propoésito, horas, contenido, descripcion del contenido,
estrategias didacticas (actividades de aprendizaje) y bibliografia basica.

Esta organizacion permite apreciar que, al ser una herramienta de trabajo para el
docente, se ofrecen alternativas o propuestas para abordar los contenidos, de manera
flexible y, concede la eleccion de variadas formas de abordarlos, siendo coherente con los
objetivos a cumplir en la ENP, Cada unidad presenta una vinculacion y una secuencia
I6gica y didactica, asi como una estructura acorde a los objetivos del curso, partiendo de
una ordenacion cronoldgica.

El programa es planteado como un recurso propositivo, donde el docente plantea y
aplica sus propias ideas y criterios de ensefianza, por lo cual las unidades deben trabajarse a

través de una permanente interrelacién o integracion de contenidos, ain con las areas afines

® Las ocho unidades que componen el programa son: Primera Unidad: La Nueva Espafia del siglo XVI al
XVIIIl, Segunda Unidad: ElI Movimiento de Independencia 1810-1821, Tercera Unidad: México
Independiente 1821-1855, Cuarta Unidad: La Segunda Republica Federal y el Segundo Imperio Mexicano
1857-1867, Quinta Unidad: México durante el Régimen de Porfirio Diaz, 1876 a 1911, Sexta Unidad: El
Movimiento Revolucionario de 1910 a 1920, Séptima Unidad: La Reconstrucciéon Nacional 1920 a 1940 y

Octava Unidad: México Contemporaneo (a partir de 1940).

40



a nuestra disciplina, donde el alumno sea participativo y reflexivo, para ir comprendiendo
los procesos que han gestado a la nacién, y sobre todo que sean capaces de vincular los
conocimientos adquiridos, con su realidad presente, esto permite que sea no soélo
congruente con las finalidades de la educacion del bachillerato universitario, sino que
también es relevante porque se adecua a las necesidades vigentes en cuanto a la ensefianza
y su pertinencia para el desarrollo académico y social de los educandos.

Cada proposito de las unidades esta estructurado para que los alumnos logren
adquirir las siguientes competencias: comprender, analizar, conocer, reconocer, entender y
evaluar, los procesos fundamentales y/o destacados de la historia nacional, no obstante una
de las carencias del programa y especificamente de los propdsitos, es que no se contempla
el que los estudiantes logren desarrollar un trabajo interactivo, donde su adquisicién de
habilidades los lleve a la indagacién, al dialogo en el aula, donde opinen y redacten y
expresen sus puntos de vista, fomentando el debate, los circulos de estudio o analisis de
caso. Aspecto contemplado como fundamental para el perfil de egreso de los jovenes

Asi mismo no hay una precision respecto a la vinculacion de su realidad presente
con hechos del pasado y su estudio como via para el logro de una actitud critica y
participativa como individuos conscientes, comprometidos y participativos, que se
menciona en los propdsitos del curso, existiendo una incongruencia. La cual se manifiesta
también al no mencionarse los aspectos valorativos que se pueden adquirir a través del
estudio de la historia. Si bien el docente pudiera saberlos, habria que indicarse porque desde

mi propia experiencia, generalmente son olvidados.
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d) Anélisis de la congruencia y coherencia de los propositos con el modelo educativo

de la institucién y enfoque de ensefianza de la asignatura.

El modelo educativo de la institucion esta orientado al logro de competencias, las cuales
deben de construirse en el proceso EA con eficiencia y eficacia progresivas; y dimensiones
relacionales; en las que pondré énfasis dicho proceso ensefianza-aprendizaje para vincular
todas las acciones del aprendizaje con la graduacion de complejidad que corresponda a
cada etapa de formacion y nivel de maduracion cognoscitiva de los estudiantes. De ahi que
los propdsitos sean congruentes al pretender que los jévenes comprendan los procesos
historicos y desarrollen sus capacidades de reflexion y anélisis, considerando su nivel
cognoscitivo para el tratamiento de cada uno de los contenidos, de acuerdo a las habilidades
que se promueven.

El 5° afio de bachillerato es considerado como la etapa de profundizacion con lo
cual el enfoque de la signatura maneja el método deductivo e inductivo, para que los
estudiantes entiendan los procesos formativos de la sociedad actual, por medio de la
reflexion y analisis de los hechos historicos teniendo como Vvértice los procesos politicos,
asociando la experiencia cotidiana del estudiante, de tal manera que el enfoque del
programa presenta congruencia con los fines educativos de la institucion. Aunque en los
contenidos de cada unidad no queda correctamente establecidas las actividades didacticas
con la realidad, como se plantea en el enfoque, de lo cual veremos més adelante con el
andlisis de la unidad tres.

Con relacion al método de trabajo que plantea el enfoque de la asignatura, donde el
alumno habré de realizar tareas de indagacion sobre acontecimientos o interpretaciones

histéricas y procese informacién, plantee y resuelva problemas, también existen

42



incongruencias, por la carencia de estrategias didacticas que lo propicien, se menciona
algunas pero son mas de caracter descriptivo y comparativo que de reflexion, indagacion y
andlisis, con base en su presente y en correlacion con el docente. Los andamiajes cognitivos
que plantea el programa resultan incompletos y todavia muy vinculados a una ensefianza
mas conductual, donde no se plantean situaciones problemas que deriven en AS. Y es en
este punto precisamente donde se plantea la idea de crear estrategias didacticas que lo
propicien, porque una de las deficiencias de la ensefianza en la ENP, al existir précticas que
son mas de caracter descriptivo que de reflexién, donde el trabajo en el aula se caracteriza
mas hacia lo conductual.

Dicha estrategia didactica serd util en la medida que cada uno de los docentes
comprometidos, logren aplicarla con base a las caracteristicas propias de los grupos,
siempre buscando el desarrollo de habilidades cognitivas que fomenten la interpretacion y
la comprension a través de todos los recursos que se ocuparan en una clase, y €stos a su
vez, habran de corresponder a la busqueda o alcance de un propésito.

Se deben promover en el aula, las cuatro competencias que se plantean en la

fundamentacion del Plan de Estudios y en el proposito del programa, que son:

a) el analisis (pensamiento divergente-sintético)
b) la comunicacidn (indagacion, lectura, expresion, reaccion, interaccion)
c) la creatividad

d) la autonomia e individuacion.

Y especificamente con relacion a la historia, logren la comprension, la reflexion y

analisis de los acontecimientos pasados, asumiendo su papel como sujetos de la historia a
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través de la vinculacion con su presente. Su ensefianza debe ser vista como un trabajo
conjunto y articulado entre todos quienes son parte del ambito educativo; profesores,
estudiantes, autoridades, padres de familia, entre otros.

Los programas de Historia de la ENP, podrian enriquecerse si se plantea que los
estudiantes trabajard&n como lo haria historiador respecto a su metodologia de trabajo,
comprendiendo las acciones significativas del ser humano en un tiempo y espacio
determinado, a partir de la busqueda de informacién y el estudio de fuentes, que implica: la
lectura, la comparacion, la clasificacion y la construccion de explicaciones, asi como la
capacidad de comunicarlo; con base en el analisis y la reflexion de lo estudiado.

Sobre todo que la mayor parte de las propuestas didacticas que se realizan en la
institucion, se han enfocado a través del uso de imégenes, apuntes, recopilacion de textos,
entre otros, sin dimensionar el papel del docente y su interaccion con los estudiantes, y no
teniendo claro su propias concepciones acerca del ¢por que y para qué de la historia en
jovenes del bachillerato? y el ;como pueden lograr mejores aprendizajes y construir
saberes a favor de los significativo en el aula, desde una relacion docente-estudiante, que
promueva el trabajo colaborativo?

Por lo tanto, se vuelve imprescindible, hacer un estudio que genere una reflexion,
analisis e investigacion de la practica docente, dando orientaciones y propuestas
metodoldgicas viables y acordes a los contenidos, para mejorar la ensefianza de la historia,
vista como un trabajo conjunto y articulado entre todos quienes son parte del &mbito
educativo, a traves de la construccion de propuestas didacticas. Dimensionando la
importancia de la empatia personal como una destreza fundamental para la comunicacion

interpersonal que deriva en un trabajo conjunto en el aula y a una apropiacion de saberes,
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creando interpretaciones y asimilaciones de significados, gracias a la participacion conjunta
de ambos participantes.

Generando un trabajo docente que motive, explique, comprenda y ejemplifique con
base en los contenidos programaticos, siendo la narrativa un elemento basico para motivar,
interesar y generar la participacion en el aula, recreando escenarios, vivencias y situaciones
cotidianas.

Lo cual se habra de reforzar con el manejo de fuentes escritas y medios, que
permitiran una mejor asimilacion de los contenidos y una vision més amplia y totalizadora,
que le permite obtener conclusiones satisfactorias.

A través del reconocimiento de la historia y la manera en que se construye, se
lograré apreciar de manera mas clara, su trascendencia en la academia y el impacto en los
jovenes de educacion media, respondiendo al fomento de las competencias que habran de
trabajarse, promoviendo el manejo de habilidades, conceptos, actitudes y valores, por

ejemplo:

e Conocerse a si mismo a través de su entorno.

e Saber expresarse Yy opinar, interpretando.

¢ Interesarse por su sociedad (conciencia historica, social-nacional).

e Ubicar su funcion como individuo dentro de la sociedad (involucrarse).

e Conocer otras sociedades, otros contextos (pasado-presente-futuro) Diversas

identidades.
e Apreciar el patrimonio artistico y cultural (desde lo familiar hasta otros ambitos).

e Obtener un bagaje cultural, manejo de informacion.
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e Percibir los contrastes sociales y problemas (cambio).

¢ Reconocer el sentido de los valores como la igualdad, el respeto, la responsabilidad.

Se debe considerar que la aplicacion del programa debe ser una constante busqueda
de estrategias didacticas, recursos y bibliografia, que lleven al aprendizaje significativo, a
partir de un trabajo en el aula que permita la plena participacion grupal, el manejo de la
innovacion y la constante reflexion y conclusion de ideas. Es en éstos ambitos donde se
aporta a un programa, donde se enriquece y donde se plasma el sentido y los fines
educativos de la historia. De otra manera, se caeria en la critica superficial que conlleva al

incumplimiento de los propositos educativos planteados por la ENP.

1.5. Sentido y trascendencia de la disciplina en la actualidad (retos y perspectivas)

La historia es significativa para nuestra sociedad y especificamente en los jovenes, porque
como indica Joaquin Prats y Joan Santacana (2001: pp. 14-16), facilita la comprension del
presente, coadyuva a preparar a los educandos en diversos aspectos de su vida, promueve el
interés por el pasado, investigando desde el presente, promueve un sentido de identidad,
ayuda a una mejor comprensién de la herencia cultural, contribuye al conocimiento y
comprension de otras culturas, genera el desarrollo de habilidades cognitivas, al investigar
de manera sistematica, enriquece otras areas del curriculum y, finalmente, introduce a los
estudiantes en el conocimiento y dominio de una metodologia propia de los historiadores.
Para apreciarla de esta manera y que se logre la funcion formativa de la disciplina,

debe existir un interés por su ensefianza a partir de una profesionalizacion docente, donde
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se busque ir més alld de un modelo de transmision, a una interaccion constante entre los
sujetos participes del proceso educativo que permita el logro de saberes y actitudes frente a
lo que les rodea, en su presente-pasado y viceversa, con una perspectiva hacia su futuro.

La docencia requiere de una vocacion e interes por la disciplina, su ensefianza es una
oportunidad de lograr a través de diversos contenidos de la materia, que logren apreciar su
propia persona, su cultura, su sociedad y sobre todo su papel dentro de ella. Es acercarlos al
conocimiento de su pasado personal y social, que implica comprender su presente, su vida
actual, sobre lo que deber actuar y lograr que perduren por su significacion, estudiando el
pasado.

Con base en lo anterior, se requiere de un estudio encaminado a generar mejores
resultados en la ensefianza de la historia, creando alternativas didacticas innovadoras a
través de las cuales se motive a la reflexion e investigacion, llevando a los jovenes a
descubrir més alld de un contenido, el como y por qué de él, acercandolos al método
histérico con base en las orientaciones y propuestas metodoldgicas viables a su nivel y
acorde a los contenidos, puesto que, como indica Hans Aebli, “el aprendizaje se realiza por
tanto cuando el maestro logra llevar a los alumnos a la actividad que esta tras el
contenido”. (UPN, 1994, Antologia Complementaria: p. 73).

Por lo tanto, el sentido de la historia debiera construirse para conocer algunos
aspectos del pasado y que deseamos que pervivan por mas tiempo, por su significacion
percibida en el presente. Los estudiantes deben conocer y trabajar como lo haria un
historiador, comprendiendo las acciones significativas del ser humano en un tiempo y
espacio determinado, a partir de la basqueda de informacion y el anélisis de fuentes, que
implica la lectura, la comparacion, la clasificacion y la construccion de explicaciones, con

base en el andlisis y la reflexién de lo estudiado, asi como la capacidad de comunicarlo.
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El docente requiere una preparacion para el manejo de diversas estrategias
orientadas a hacia una metodologia que lleven a los alumnos a la adquisicion de habilidades
de aprendizaje de la historia, guiarlo para que logre construir su propio conocimiento,
baséndose en el método historico. Y que se ird logrando poco a poco y en la medida que se
asuma el compromiso ante la disciplina y la educacion desde un modelo didactico que “al
explicitar coherentemente las relaciones de todos los elementos, permite al profesorado
contrastar su practica y comprenderla mejor, situarla dentro de los profundos cambios
habidos y previsibles en el modo de concebir la historia y la ensefianza™ (Gonzalez, 1996:
p. 255).

Asi, la labor educativa de la historia serd un accionar que busca experimentar la
historia, vivir sus emociones, palparla, sentirla y valorarla, usando recursos que nos ofrece
otras disciplinas como la literatura, la poesia, la narrativa y el arte en sus diversas
expresiones. La base para alcanzar dichos fines estara determinada por la constante
comunicacion que se tenga entre los jovenes y docentes, una relacion interpersonal que
conlleve al estudio de la historia de manera conjunta, conociendo gustos e intereses,
logrando comprender los hechos histéricos, con base en experiencias aulicas y los recursos

didacticos que se les presentan:

En el terreno educativo, no es necesario ni viable que el alumno de bachillerato se
convierta en un auténtico investigador histérico, pero si es importante que deje de
asumir el conocimiento histérico como la verdad absoluta que le transmiten la
autoridad del profesor o el libro de texto. (Diaz B. A. Frida, 1988: p. 43).
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Donde los recursos didacticos, juegan un papel fundamental, ya que permitiran
desarrollar de manera mas eficaz las habilidades cognitivas que les permitan a los
estudiantes interactuar con el conocimiento.

La creacion y uso de materiales que apoyen las sesiones en el aula, es una labor
constante y acorde a cada situacion educativa, es decir, que se presentan en cada grupo.
Para ello se vuelve un recurso indispensable hoy en dia, el uso de materiales sencillos y
amenos que apoyen el conocimiento historico de manera interesante y que sirvan para hacer
pensar al estudiante, como documentos, testimonios, imagenes, novelas, cuentos, leyendas,
ademas del manejo de tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC'S).

Los medios digitales permiten adquirir aprendizajes que les llevan al manejo de los
mismos, donde la imagen, el sonido, la innovacién y lo practico, son fundamentales para su
entretenimiento y desarrollar diversas habilidades, que les permitirdn integrarse dentro de
su contexto y en ese sentido dentro de su circulo de amistades. Asi mismo les sera una via
de comunicacion e integracion social, expresando sus gustos, intereses y motivaciones.

Y precisamente en este tipo de recursos se ampliarian las opciones para que cada
estudiante logre acrecentar su conocimiento historico, mas alla del aula, con el uso de
documentales, peliculas, visitas virtuales a museos, sitios histdricos, audiovisuales, mapas
geogréficos, historicos, entre otros.

Todo docente asume un reto y compromiso que va mas alla de lo institucional; debe
trascender hacia su propia vida, inmerso dentro de wuna sociedad. Donde la
profesionalizacion docente y la actitud frente a los sujetos estan determinados por un
aprendizaje mutuo, en la construccion de una didactica interactuada como fundamento para

el conocimiento y el AS. Y entonces responda a las expectativas de los educandos donde la
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17

historia sea “amena, dindmica y contada con ideas actuales”’ “poniendo ejemplos de la vida

diaria”.? “Contarla y explicarla como lo que es una “Historia” hace que de forma didactica
y méas amena el alumno se interese de lo que se habla y no lo aburren con dar simplemente
una clase”®

Donde el profesor trabaje de manera muy “abierta y risuefia, con pasion por la

materia, con imaginacion y «eclecticidad« para poder crear un espacio de aprendizaje

110 « 11l «

divertido con ganas de ensefiar, incluso lo ya vivido teniendo una actitud agradable,
que sepa contar la historia para poder comprenderla con facilidad” ** donde la manera de
ser del docente sea “dinamica, creativa para atraer al alumno y tratar de adentrarlo e
involucrarlo en la materia”*®

No existe un modelo ideal en la construccion de estrategias de EA en la historia,
pero si los aportes necesarios para lograr un aprendizaje significativo, a través de una
propuesta que en la actualidad parece situarse en la presentacion de curriculos abiertos-
flexibles, con lo cual se ira construyendo un modelo integrador de estrategias de ensefianza
y aprendizaje, que no implica necesariamente, un consenso, que ““quiza no sea necesario ni

conveniente puesto que a una disciplina historiograficamente diversa corresponderia una

ensefianza que también lo es”. (Gonzalez, 1996: p. 265).

" César Armando Ascencio Morales (23 afios), CCH. Oriente. (CENPOV).

8 Estela Karina Garcia Hernandez (17 afios), Escuela Justo Sierra. (CENPOV).

® Miriam Isabel Rodriguez Cruz (19 afios), Colegio de Bachilleres, No. 19, Ecatepec. (CENPOV).

0 Frida Fatima Trejo Contreras (18 afios), Universidad Latina de América A.C., Morelia, Michoacén.
(CENPOV).

1 Irving Osvaldo Peralta Castelan (19 afios), Colegio de Bachilleres No. 4, Culhuacén. (CENPOV).

2 Lucia Guadalupe Aldana Guzmén (21 afios), Colegio de Bachilleres, Tenango de Doria, Hidalgo.
(CENPOV).

13 Juan Antonio Arellano Balderas (17 afios), CETIS 54. (CENPOV).
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En la practica docente, se habran de retomar las propuestas didacticas encaminas a
que los alumnos sean participes en la construccion del conocimiento y que conlleven a una
interrelacion docente-educando. Para ello sera fundamental la preparacion que se tenga para
no solo lograr una buena ensefianza, sino para lograr que los jovenes obtengan las
estrategias de aprendizaje necesarias para alcanzar los fines educativos, aspecto que con
base en lo observable dentro de las aulas de nuestros planteles es necesario enfatizar.

La funcion del docente no es mostrar la importancia de conocer los hechos pasados
que conllevan a la comprension de su presente, sino que ellos mismos adquieran la
motivacion y el interés por la disciplina, que les sea significativa y trascendente, desde su
propio presente. Para ello es de vital importancia ser un ““facilitador del aprendizaje”
(Rogers, 1994: pp. 75-88). A través de la interrelacion personal con los alumnos, es mas
factible acercarlos al conocimiento histérico y a la comprension de su sociedad, no
olvidando su participacion dentro de ella.

Es posible promover en los estudiantes la formacion de una personalidad autonoma,
el ser criticos ante lo pasado y presente de su sociedad, ser conscientes y asumir una
postura, en el estudio de los hechos o procesos histdricos. La historia tiene una finalidad
trascendente en la educacion media, teniendo un caracter formativo, a través del manejo de
habilidades que le permitan al estudiante comprender, el acontecer social a través del
tiempo y su interrelacion con el presente-futuro. Con lo cual adquirira una serie de
herramientas que seran muy importantes en su vida y ante la sociedad, es decir, en su
contexto.

Conociendo las caracteristicas propias del conocimiento histdrico, podra ubicarse
dentro de la historia, con base en el reconocimiento de su propia identidad dentro de una

sociedad, apreciando la diversidad, la participacion de los sujetos dentro de la misma y que
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la base de todo ello se sustentara en la reflexién ante lo que le rodea, para lo cual es
necesaria la historia y su metodologia, para alcanzar el conocimiento.

Un docente innovador sera aquel que comprendiendo su presente, en las aulas,
habra de ser un guia y orientador, que facilita el aprendizaje a través de diversas dinamicas
grupales y formas de entender la educacion como una relacién donde se interactta con los
jovenes, y ain con padres de familia y directivos. Lo cual es acrecentar su nivel a través del
trabajo conjunto y dindmico con plena participacion de los educandos, buscando la

superacion constante.
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CAPITULO II. La didactica interactuada como estrategia de ensefianza-aprendizaje

de la historia

Ser humano consiste en la vocacién de compartir lo
que ya sabemos entre todos...Nuestro maestro no
es el mundo, las cosas, los sucesos naturales. Ni
siquiera ese conjunto de técnicas y rituales que
llamamos “cultura” sino la vinculacion intersubjetiva
con otras conciencias.

Fernando Savater
(2008, pp. 26-29).

2.1. El reto de ser mejores, por una historia de doble dimension en las aulas desde la

didactica interactuada.

En el &mbito de la educacion media superior, y ain en los demas niveles educativos, existe
una gran posibilidad por lograr que las clases de historia sean significativas, todo esta en
perfilar una docencia activa, donde se involucre el gusto por la historia (asunto prioritario
hoy dia), la empatia personal con los estudiantes y la busqueda de diversidad de materiales
que permitan la comprension de la historia, no desde lo meramente informativo y acabado,
sino en esa doble funcion que se persigue en el aula, la primera en el terreno de la historia
desde una situacién problema, donde el estudiante interrogue al pasado, dialogue con él,
este lo mas cercano de un acontecimiento, con base en el conocimiento contextual. Y por
otro lado, donde percibe y comprenda el sentido de la historia, desde lo escrito, desde

aquellos que han ido construyendo las interpretaciones, del pasado, y que responde a su
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momento, su contexto y muy probablemente a una intencionalidad. Todo esto es permisible
a partir del uso de herramientas cognitivas de tipo visual, linglistico, de discurso, entre
otras, bajo la guia y asistencia docente. Esto es precisamente lo que define a la didactica
interactuada, la practica educativa donde se involucran diversas acciones del docente y los
estudiantes, encaminados para promover habilidades cognitivas y AS. De esta forma, como
indica Hans Aebli “el aprendizaje se realiza por tanto cuando el maestro logra llevar a los
alumnos a la actividad que estd tras el contenido” (UPN, 1996, Antologia
Complementaria. Construccion del..., p.73). Y dichos contenidos serén significativos,
siempre y cuando puedan sean iddneos para ser manejados por los jovenes.

Se ha comentado acerca de la crisis que persiste en las aulas cuando se ensefia
historia, en el sentido de s6lo mostrarla, desde lo meramente descriptivo y expositivo,
donde el docente es protagonista Unico, al igual que el libro de texto o las interpretaciones
acabadas e inalterables de la historia. Ante esto, se vuelve necesario transformar ese vacio
de conocimiento significativo, para lo cual la actitud del docente debe estar orientada a
interactuar con los programas (objetivos, contenidos y evaluacién), buscando propuestas
que lleven a los estudiantes a hacer historia desde el curriculum, esto es, una ensefianza
significativa y en constante construccion. Las cuales pueden ser encontradas en el uso de
herramientas que lo posibiliten y estrategias que logren un aprendizaje esencial en los
jévenes, desde dos dimensiones: aprender historia y a aprender a pensar histéricamente.

Al impartir una historia desde interrogantes interesantes y motivadoras, a partir de
narraciones, que propicien la comprension de los contextos sobre los cuales se construyd
una vision del pasado que llega a nuestros dias, permite que los jovenes se adentren en el
pasado, indaguen y formulen nuevas interrogantes, formulen planteamientos, den su punto

de vista y construyan, con base en una serie de herramientas motivadoras y diversificadas.
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Por ello, la labor docente como guia y orientador constante es fundamental, s6lo asi
se podréa recrear el pasado y comprender la historia. Esta es la doble dimension que debe
buscarse en el aula, la diferencia entre el pasado y la historia. Pensar desde esa doble
dimension de ubicar a los estudiantes respecto a como analizar un acontecimiento y como
se ha hablado de €l (idea de tiempo y espacio). Comunicando la nocién de una historia viva
y dindmica, que se construye e interactia con ella, De ahi la trascendencia del manejo de
los relatos a través de preguntas motivadoras y el trabajo grupal docente-estudiantes, que
lleva a la discusién, comparacion, argumentacion e investigacion.'*

Esto debe ser concebido como un proceso y un accionar constante del docente que
le permita la seleccion y manejo adecuado de las fuentes, con base en los objetivos
planteados en un curriculum, es un didlogo permanente que habra de generarse.

Ademas de la construccion de estrategias didacticas, no se debe dejar a un lado el
cambio de actitud del docente, porque una cosa es trabajar como historiador y otra el ser
docente de historia (necesidad apremiante —al menos por lo que se ha observado por la
experiencia laboral-), de tener una disposicion por construir AS, donde el docente guia el
trabajo con base en objetivos precisos y delimitados, que implican la investigacion y la
interrelacion con los estudiantes, asi como el uso de materiales didacticos enriquecedores y
motivadores, donde el joven se expresa a partir de lo que sabe, de lo que puede saber mas y

de lo que puede explicar con sus palabras, y eso es alcanzar una de las metas prioritarias de

4 Al respecto es interesante el trabajo realizado por Robert B. Bain, 2005, titulado ¢Ellos pensaban que la
tierra era plana?”’ Aplicacion de los principios de como aprende la gente en la ensefianza de la Historia en la
Educacion Secundaria, particularmente al distinguir dentro de su practica docente aplicada, el manejo de
términos claves —“H(eve)” y “H(rel)”— para representar “history-as-event” [historia como acontecimientos]
e “history-as-account” [historia como relato], para que los estudiantes puedan pensar diferente acerca de la
idea de la historia, es decir, desde la doble dimension. El primer termino nos remitiria a cémo se analiza un

acontecimiento; y el segundo, a cémo se ha hablado de él.
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la historia, el pensar histéricamente, lo cual no es sencillo, pero es viable y prioritaria en
nuestros dias.

En las Gltimas décadas y muy especialmente en éstos ultimos afios, la educacion ha
entrado en una crisis, donde el aprendizaje implica el estudiar una inmensidad de
contenidos sin sentido para los estudiantes, hecho con toda intencionalidad, puesto que se
considera, a nivel de las politicas de Estado, que el conocimiento no debe ser un
instrumento para comprender y transformar su realidad. Mé&s bien es entendido como un
mecanismo de sumisidn. No se debe olvidar que con la incorporacion de normas y valores
en los programas que no tienen un sentido para los nifios y jovenes ““el nifio adquiere
primero normas y valores y s6lo mas tarde construye las nociones que daran sentido a esas
normas, pero para entonces las normas ya estan sélidamente implantadas en su espiritu”
(Delval, 2004: p. 31.).

Lo anterior responde a esa busqueda de qué es la ensefianza y hacia donde debe
orientarse, siendo parte fundamental el papel del docente, el cual debe ser consciente de la
necesidad de manejar diversa estrategias de aprendizaje, tomando un rol que lo lleve a una
mejor preparacion, promoviendo el trabajo en equipo con base en la experiencia.

Para ello habrd que estudiar las diversas propuestas psicologicas y pedagogicas
incorporando los elementos que permitan lograr de la mejor manera los propésitos, no
tomandolos como dogmas, sino como orientaciones y propuestas, considerando los
contextos en los cuales se habra de aplicar.

De acuerdo a la experiencia, uno de los principales problemas que se presentan entre
los docentes es su blsqueda de teorias 0 modelos educativos para su aplicacion en sus
aulas, sin considerar las situaciones bajo las cuales se hicieron éstos y lo que implica su

realidad presente.
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La practica docente requiere de una busqueda permanente de alternativas didacticas
que permitan alcanzar un AS y esto s6lo se habra de alcanzar, sabiendo el tipo de escuela
que se quiere, considerando el medio bajo el se labora.

De acuerdo con Patricia Andrade, el docente se incorpora como un mediador entre

lo establecido por la institucion y lo que él quiere trabajar junto con los jovenes.

Es indiscutible la inevitable mediacion del docente que, para bien o para mal, pone su
propia cuota en el proceso de concrecion curricular; es decir, sus traducciones y sus
propias versiones del curriculo, de lo que los maestros consideran que los alumnos
deben aprender y cémo deben hacerlo. Esta y otras mediaciones, componen lo que se
denomina el famoso curriculum oculto, que se transmite en el espacio escolar con
igual o mayor significatividad que el propio curriculo oficial. Naturalmente no

representan la Unica mediacion, pero si de gran significatividad. (Andrade, 2001: p. 3)

Solo a través de el curriculo y los paradigmas es posible analizar y hacer un
seguimiento al tipo de aprendizaje propuesto a las nuevas generaciones, y mediante éstos
perfilar el tipo de sociedad y demanda hacia la educacién que se han ido sucediendo unas a
otras, en el entendido de que en la actualidad, estamos inmersos en el paradigma de la
globalizacion.

Una necesidad de la década de los ochentas fue la negociacion por encima de la
confrontacion a fin de establecer una idea de integracion y solidaridad social o
permanencia a una colectividad, claro esta, desde la perspectiva globalizadora. Hoy dia la
educacion formal busca la formacion de ciudadanos, que logren incorporarse a la sociedad
actual y futura, inculcando normas y valores ajenos a ellos, y que se consideran necesarios

para la estabilidad del sistema y su permanencia.
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De ahi lo valioso e importante en la ensefianza de la historia, para la escuela formal,
es lo que nos integra en el mundo capitalista, lo que es significativo para el estado
globalizado, lo demés que no esta dentro de este ambito, no es relevante ni significativo.

Ante esto, y a fin de evitar este tipo de politica educativa, se vuelve prioritaria una
tendencia que recupere la accion humana (el sujeto y la cultura define la heterogeneidad de
lo social), retomando el interés en conocer, interpretar e identificar situaciones y considerar
la multiplicidad de realidades. Tarea que habra de asumir el docente y construir un
aprendizaje mas alla de lo establecido formalmente y mas cercano a lo significativo para
los estudiantes. Habré que iniciar un trabajo desde los niveles preescolar y primaria, tal y
como lo plantea para el caso de Brasil: Marcia Smith-Martins, en las notas 17-18 de su
articulo Educacion, Socializacion, Politica y Cultura Politica. Algunas Aproximaciones

Teoricas.

Ademés de la preparacion de maestros para enfrentar nuevas tareas es adecuado
aclarar lo que la preparacion puede significar también en el caso de los estudiantes y
alejar un poco la idea de que la ciudadania implica solamente la "politizacion". Con
referencia a la educacion basica, asi la define Dermeval Saviani para el caso

brasilefio. ¢Pero qué es lo fundamental en la educacién?
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De forma resumida, yo diria que lo fundamental en Brasil es garantizar una escuela
elemental que posibilite el acceso a la cultura letrada para el conjunto de la
poblacion. Asi, es importante orientar todos los esfuerzos para alfabetizar, para el
dominio de la lengua vernacula, para el mundo de los calculos, para que los
instrumentos de explicacidn cientifica sean disponibles a todos indistintamente. Por
lo tanto, aquel curriculum basico de la escuela primaria (portugués, aritmética,
historia, geografia y ciencias) es una cosa que tenemos que recuperar y colocar como
central en nuestras escuelas, de modo que garantice que todos los nifios asimilen
estos conocimientos, pues sin ellos no se convertirdn en ciudadanos con
posibilidades de participar de los destinos del pais e intervenir en las decisiones y

expresar sus intereses, sus puntos de vista. (Smith-Martins, 2000: pp. 11-12)

El conocimiento exige considerar la diversidad de aspectos sociolégicos, politicos,
historiograficos y formas de pensamiento, referentes al ser humano, y tener claro, que
codigos culturales se habran de llevara a las aulas, como se integrara a los estudiantes en su
presente, son las disyuntivas a través de la cuales se habra de trabajar en la educacion, en la
reconstruccion del conocimiento desde lo realmente significativo.

La labor docente implica el reconocimiento de una serie de aspectos que determinan
el conocimiento en la escuela, destacando los que han sido creados desde siglos atras y qué
hoy dia repercuten en la sociedad como modelos a seguir por la educacion y que tienen la
intencionalidad de mantener un control y orden social a través de la reproduccion en las
aulas, con base en un sistema de valores y principios preestablecidos y ajeno a los jovenes.
Y en ese sentido, todo docente habra de involucrarse en la necesidad de replantear esta
situacion su funcion y ser gestores de nuevas propuestas que permitan el AS, asi como el
sentido de la historia, desde el medio o campo cultural. Si bien el fenédmeno educativo es
parte esencial del sistema politico social, el educador puede ubicarse en la funcion de
propiciar un paradigma mas propicio para los jovenes.
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2.2. El aprendizaje trascendente para la ensefianza de la historia desde las propuestas

constructivistas de Ausubel y Vigotsky.

Las propuestas que perfilan una ensefianza més eficaz y acorde a las situaciones presentes
en las aulas de bachillerato, deben ser retomadas como tales, acercamientos que permiten
construir alternativas motivantes e incluyentes para los jovenes. Y que pueden resultar muy
eficaces para el aprendizaje de la historia. Por eso, para la construccion de una propuesta
que permita la construccion del conocimiento, no s6lo a un nivel intrapsiquico, de un
sujeto, sino interpsiquico, anivel colectivo, se retoman los aportes generados por el
desarrollo de las propuestas cognoscitivistas, las cuales se han ido enriqueciendo a través de
los aportes de Baldwin, Dewey, Piaget, Vygotsky, Bruner, Ausubel, entre otros.

Todas ellas responden a situaciones y contextos diferentes, pero comunes en cuanto
a proponer un trabajo educativo donde son coparticipes los sujetos y las dinamicas de
aprendizaje promueven la ejercitacion cognitiva y el logro de habilidades o competencias
para la vida, como propias de la disciplina. Asi mismo plantean una idea del aprendizaje
acorde a lo que busca esta propuesta de estudio en las aulas, para el estudio de la historia,

que implica

un proceso activo por parte del alumno que consiste en enlazar, extender, restaurar e
interpretar, y por lo tanto, construir conocimiento desde los recursos de la experiencia
y la informacidn que recibe. La persona debe relacionar, organizar y extrapolar los
significados de éstas. (Chadwick, 2001: p. 112).

Las ideas teoricas cognoscitivistas de Ausubel y Vigotsky, seran el principal

sustento para la propuesta de trabajo interactuado, desde el constructivismo y lo historico
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social. El primer autor nos ofrece su teoria de asimilacion que incluye el concepto de AS,
donde se consideran los conceptos que los estudiantes ya conocen como punto de arranque
para la ensefianza y el logro de conocimientos (conceptos cientificos). Tales conocimientos
previos estan organizados mentalmente en una estructura cognoscitiva propia de cada
estudiante, agrupados en una red conceptual. El AS se dara en la medida que se relacionen
con sentido los conceptos nuevos con los ya aprendidos. Tienen que ver con la persona (su
disposicion y estructura cognoscitiva) y con el material (que debe ser potencialmente
significativo para el estudiante). ““El aprendizaje significativo comprende la adquisicion de
nuevos significados y, a la inversa, éstos son productos del aprendizaje significativo. Esto
es, el surgimiento de nuevos significados en el alumno refleja la consumacion de un
proceso de aprendizaje significativo” (Ausubel, et. al., 1993: p. 48).

Asi el estudiante asume un papel activo en un proceso de reconstruccion y
construccion de conocimientos. Para Ausubel existen varios tipos de aprendizaje:
mecanico, receptivo, significativo, por descubrimiento. (Ausubel, et. al., 1993: pp. 33-45)
Dentro de los cuales destaca el AS. Las condiciones para que se origine este tipo de
aprendizaje, tienen que ver con la persona (su disposicién y estructura cognoscitiva) y con
el material (que debe ser potencialmente significativo para el estudiante). Aqui el
estudiante asume un papel activo en un proceso de reconstruccién y construccion de
conocimientos.

Definido el aprendizaje como la reestructuracion de los sistemas de pensamiento,
por medio de la cual se afiaden nuevos contenidos o se crean otras estructuras, las
estructuras cognoscitivas constituyen los conocimientos que en un momento dado, un
individuo posee acerca de su ambiente. Tales estructuras son complejas e incluyen

categorias, principios y generalizaciones; por tanto, aprender consiste en modificar
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estructuras cognoscitivas y agregar significados a las ya existentes. Al docente le
corresponde entonces, comprender las preconcepciones de sus estudiantes, pero no para
construir conocimientos a partir de ellas, sino permitir que surjan los conceptos que ya
tienen los jovenes, para que los relacionen con los del educando y pueda construir otros
conceptos, por tanto otros conocimientos. ““Si tuviese que reducir toda la psicologia
educativa a un solo principio, enunciaria éste: el factor mas importante que influye en el
aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto, y enséfiese consecuentemente”
(Ausubel, et. al., 1993: p. 1).

Desde la negativa de que el aprendizaje no consiste simplemente en la repeticion
mecanica de elementos que el estudiante no puede estructurar formando un todo
relacionado y en la mera asociacion de estimulos y respuestas, sino en el hecho de que
aprender es sinbnimo de comprender, resulta fundamental para el profesor no sélo conocer
las representaciones que poseen los estudiantes sobre lo que se les va a ensefiar, sino
también analizar el proceso de interaccion entre el conocimiento nuevo y el que ya poseen.
Cuando la distancia entre estos conocimientos es grande, es preciso recurrir a los
organizadores previos, los cuales permiten tender un puente entre la nueva informacién y la
ya vigente en la estructura cognoscitiva.

Los organizadores previos tienen como finalidad facilitar el aprendizaje por
recepcion, la exposicion organizada de contenidos puede ser un instrumento bastante eficaz

para conseguir una comprension adecuada por parte de los jévenes.*

15 Esta idea coincide con la vision del psicélogo francés Piaget en cuanto a que es imprescindible tener en
cuenta los esquemas de los estudiantes, pero discrepa de ella en lo que se refiere a la importancia de la propia

actividad y autonomia del sujeto en la asimilacién de conocimientos.

62



De acuerdo a Ausubel la intervencion del profesor puede ser un modo adecuado y
eficaz de producir aprendizaje, siempre y cuando tenga en cuenta los conocimientos previos
del alumno y su capacidad de comprensién; claro que resulta esencial tener en cuenta el
nivel educativo en el que se desarrolla la actividad docente. En cuanto mas alto es el nivel
educativo, mas adecuadas pueden ser las estrategias docentes basadas en el aprendizaje por
recepcion, ya que los estudiantes, en estos niveles, tienen mayores habilidades linglisticas
y comunicativas. Por el contrario, en los niveles educativos anteriores a la pubertad,
pueden necesitar mas referentes concretos de las nociones que estudian, presentados, sobre
todo, mediante la experiencia fisica.

Las caracteristicas méas relevantes de esta propuesta es su caracter cognitivo al darle
relevancia al conocimiento y a la integracion de los nuevos contenidos en las estructuras
cognoscitivas previas del sujeto; y su caracter aplicado, porque se produce en el contexto de

una situacion socialmente determinada como es el aula.

La adquisicion de informacion nueva depende en alto grado de las ideas pertinentes
gue ya existen en la estructura cognoscitiva y (...) el aprendizaje significativo de los
seres humanos ocurre a través de una interaccion de la nueva informacién con las
ideas pertinentes que existen en la estructura cognoscitiva. El resultado de la
interaccion que tiene lugar entre el nuevo material que se va a aprender y la estructura
cognoscitiva existente constituye una asimilacion de significados nuevos y antiguos
para formar una estructura cognoscitiva mas altamente diferenciada. (Ausubel, et al.,
1993: pp. 70-71).

La funcion del docente serd entonces la de disefiar y organizar experiencias
didacticas, teniendo presente la idea de un estudiante activo que aprende
significativamente. Conociendo la forma en que procesa la informacion, la manera en que
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se consolida el conocimiento y las vias a través de las cuales se relacionan los

conocimientos previos con los nuevos.

si deseamos desarrollar el impulso cognoscitivo de modo que permanezca viable
durante los afios escolares y en la vida adulta, es necesario apartarse de la doctrina
educativa de adaptar el curriculum a los intereses y problemas de ajuste a la vida
ordinaria de los alumnos. Aunque sea indudablemente falto de realismo e incluso
indeseable en nuestra cultura sustraernos completamente de las motivaciones para el
aprendizaje utilitarias, de superacién del yo y de reduccién de la ansiedad, debemos
recalcar cada vez mas el valor del conocimiento y la comprension como metas por
derecho propio, absolutamente ajenas a cualesquier beneficios practicos que puedan
traer consigo. En lugar de denigrar el conocimiento de la materia, (...) debemos
descubrir métodos mas eficaces de fomentar la adquisicion a largo plazo de cuerpos
significativos y Utiles de conocimiento y, de desarrollar las adecuadas motivaciones
intrinsecas para tal aprendizaje. (Ausubel, et. al., 199: pp. 352-353).

Vigotsky, desde su enfoque historico-cultural, plantea el caracter interactivo del
desarrollo psiquico, enfatizando la interrelacion entre los factores bioldgicos sociales.
Considera los factores sociales como los determinantes, como fuente del desarrollo de la
persona, del sujeto, del individuo, mientras que considera que los factores bioldgicos
resultan la base, la premisa para que pueda ocurrir ese desarrollo. Considerd esta
interaccion como una unidad compleja, dinamica y cambiante e identificé el
condicionamiento social de las propiedades especificamente humanas de la psiquis.
Demostrd que la influencia social en el sentido mas general de la palabra es la fuente de

formacion de los procesos psiquicos superiores.
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Para él, la actividad social ayuda a explicar los cambios en la conciencia y
fundamenta una teoria psicoldgica que unifica el comportamiento y la mente. El entorno
social influye en la cognicién por medio de sus instrumentos, es decir, sus objetos
culturales y su lenguaje e instituciones sociales. El cambio cognoscitivo es el resultado de
utilizar los instrumentos culturales en las interrelaciones sociales y de internalizarlas y
transformarlas mentalmente. La postura de Vigotsky es un ejemplo del constructivismo
dialéctico, porque recalca la interaccion de los individuos y su entorno.

Considera el desarrollo de los conceptos espontaneos, que van apareciendo poco a
poco en la experiencia cotidiana desde nifios y los conceptos cientificos, que son los que
escucha y no le son familiares, como parte de un proceso Unico de formacién de conceptos
e inmerso en una continua interaccion, determinada por lo social. EI ser humano se
caracteriza por la sociabilidad primaria, lo genético es su ser social. Y tal sociabilidad es el
punto de partida de las interacciones sociales que el nifio entabla con el medio que lo rodea.
Particularmente, las interacciones asimétricas con los adultos quienes son los portadores de
la cultura. En estas interacciones los sistemas semioticos (signos, lenguaje y conducta)
juegan un papel central. Primero, en su funciéon comunicativa; luego, como instrumento de
organizacion y control del comportamiento individual. Las funciones mentales superiores —
desde la atencidn hasta el pensamiento conceptual- se construyen sobre la base de las
interacciones sociales.

La actividad del sujeto no es una pura adaptacién individual y bioldgica, sino que la
actividad del sujeto es una préactica social mediada por artefactos y por condiciones
historico culturales. Para Vigotsky los procesos de aprendizaje interpersonales conducen a
procesos de aprendizaje intrapersonales. Desde esta perspectiva lo social es el marco

inicial para la construccion de los conocimientos.
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La educacion no deberia limitarse a la adquisicién de informaciones sino que
deberia garantizar el desarrollo del nifio proveyendo instrumentos (como el lenguaje),
técnicas interiores y operaciones intelectuales. El aprendizaje no debe reducirse a una mera
acumulacion de reflejos o asociaciones entre estimulos y respuestas y plantea que existen
rasgos que no se pueden reducir a asociaciones como la conciencia y el lenguaje. Es
necesaria una reconstruccion interactuada del conocimiento.

Vigotsky considera que el hombre no se limita a responder a los estimulos sino que
actua sobre ellos, transformandolos. No se trata de adaptarse pasivamente a las condiciones
del ambiente sino modificarlas activamente. Esta modificacion se lleva a cabo segun este
autor gracias a los instrumentos y distingue dos clases de ellos las herramientas y los
signos; respecto a los primeros, actian directamente sobre los objetos modificandolos, la
cultura proporciona esta clase de instrumentos para que el hombre se adapte al medio; la
segunda clase de instrumentos hace referencia a los simbolos que también hacen parte de
la cultura y median nuestras acciones.

El sistema de signos usado con mas frecuencia, es el lenguaje hablado, y a
diferencia de las herramientas, no transforman materialmente al estimulo sino que
transforma a la persona que lo utiliza, en tanto, actia como mediador. Los instrumentos de
mediacion los proporciona el medio sociocultural, pero la adquisicion de estos signos
consiste no sélo en tomarlos del mundo externo, sino que es necesario interiorizarlos, lo
cual exige una serie de transformaciones y procesos psicoldgicos. En este sentido,
presupone que los significados provenientes del medio social externo deben ser asimilados
0 interiorizados por cada individuo en concreto.

Las herramientas materiales le proporcionan al hombre los medios para actuar sobre

el ambiente que lo rodea y para modificarlo. A través del dominio de los procedimientos
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para utilizar las herramientas las personas se convierten en portadores de las tradiciones
histéricas de la sociedad; consecuentemente, la actividad interhumana es siempre social,
historica y cultural. Por eso, para comprender la psicologia humana es necesario analizarla
genéticamente como un fendmeno social e historico.

Lo mismo se puede decir de los signos o herramientas psicolégicas que son
mediadoras de nuestra conducta y la orientan en las variadas situaciones en las cuales se
encuentra la persona. Los signos cumplen esta funcion debido al significado que poseen. El
mundo en el que se vive es, en gran medida; un mundo simbolico que esta organizado por
sistemas de creencias, convenciones, reglas de conducta y valores y, consecuentemente
para vivir en tal mundo se necesita ser socializado por otras personas que ya conocen los
diversos signos y sus significados, Su internalizaciéon significa una orientacion hacia

adentro:

La funcidn de la herramienta no es otra que la de servir de conductora de la influencia
humana con el objeto de la actividad; se halla externamente orientada y debe acarrear
cambios en los objetivos. Es un medio a través del cual la actividad humana externa
aspira a dominar y triunfar sobre la naturaleza. Por otro lado, el signo no cambia
absolutamente nada en el objeto hacia el cual se dirige una operacién psicolégica.
Asi, pues, se trata de un tipo de actividad interna que aspira a dominarse a si mismo:
el signo, por consiguiente, esta internamente orientado. Dichas actividades difieren
tanto la una de la otra que la naturaleza de los medios que utilizan no puede ser nunca

la misma en ambos casos. (Vigotsky, 1979, El desarr..., p. 91).

Vigotsky presupone que los significados provenientes del medio social externo
deben ser asimilados o interiorizados por cada individuo en concreto. Y ese ambiente, se

refiere a un otro social que se manifiesta en objetos, sucesos, formas de organizacion del
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ambiente sociocultural y principalmente en el lenguaje en sus maltiples expresiones. Es en
la interaccién del nifio con ese otro social donde se generan las condiciones para su
desarrollo potencial. Asi, la ley fundamental de la adquisicién del conocimiento seria que
éste, es en principio, objeto de intercambio social, es decir, comienza siendo interpersonal
(interpsicoldgico) y luego, se internaliza y se hace intrapersonal (intrapsicoldgico).

Esta concepcion del desarrollo, recibe el nombre de ley de la doble formacién ya
que segun Vigotsky todo conocimiento se adquiere por asi decirlo, dos veces. En esta
explicacion el sujeto ni imita los significados —como seria en el caso del conductismo- ni

los construye -como en el caso de Piaget-, sino que literalmente los reconstruye.

En el desarrollo cultural del nifio toda funcién aparece dos veces: primero entre
personas (de manera interpsicolégica) y después, en el interior del propio nifio (de
manera intrapsicolégica). Esto puede aplicarse igualmente a la atencion voluntaria, a
la memoria légica y a la formacion de conceptos. Todas las funciones se originan

como relaciones entre seres humanos” (Vigotsky, 1979: p. 94).

Considera el desarrollo en dos planos fundamentales, la zona de desarrollo actual y
la zona de desarrollo proximo; conceptos fundamentales en la teoria de Vigotsky, ya que,
en union de los postulados pedagdgicos anteriores podemos encontrar la base para el
trabajo efectivo no solo con los estudiantes con necesidades educativas especiales, sino
también con los comunes. Estos conceptos resumen la concepcion sobre el desarrollo
psiquico en la conformacion de las funciones psiquicas superiores.

Y para estudiar el psiquismo o estructura mental propia de cada individuo habra que

considerar la evolucion filogenético (como especie), el desarrollo historico social, el

68



desarrollo personal vy, el desarrollo de una funcion u operacidn psicoldgica en situaciones
experimentales.

Vigotsky considera que la zona de desarrollo actual no es més que aquello que el
propio nifio realiza de una manera independiente, es decir, sin ninguna ayuda, es lo que
puede hacer en un momento determinado y que muestra el desarrollo. Y en esta vision
dialéctica entre el desarrollo y el aprendizaje se inscribe el concepto de zona de desarrollo
proximo. Que es, desde el punto de vista psicoldgico; la extension que separa el nivel de
desarrollo real, actual, presente, existente, de un sujeto, y su capacidad psicologica de
actuar, del desarrollo que le es posible alcanzar, es decir, su desarrollo potencial, latente,
posible, que puede lograr siempre a partir de la colaboracion, guia, ayuda, de los "otros"
(adultos o coetaneos mas aventajados). Lo que un nifio o nifia logra en la actualidad con
ayuda, en un futuro lo puede lograr solo, de forma independiente: esto nos brinda el papel
potenciador de lo historico cultural, el carécter activo de lo psiquico.

Vigotsky, afirma que el desarrollo cognoscitivo es provocado por el aprendizaje.
Por lo mismo, la pedagogia, el profesor, debe crear procesos educativos que puedan incitar
el desarrollo mental del nifio. La forma de hacerlo consiste en llevarlo a una zona de

desarrollo proximo que define como:

La distancia entre el nivel real de desarrollo (alcanzado por el nifio), determinado por
la capacidad de resolver de manera independiente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia
de un adulto o en colaboracién de otro compafiero mas capaz” (Vigotsky, 1979, El
desarr..., p. 133).
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Esto indica que el nifio tiene en un momento dado un cierto nivel de desarrollo, que
puede ser medido, por ejemplo, con un test, y otro nivel de desarrollo potencial, en el
mismo campo del conocimiento, constituido por funciones mentales que estan en estado
latente y que pueden ser activadas por un adulto, como el profesor, entre otros, o de un
comparfiero mas competente, Lo importante es lo que el nifio puede hacer con la ayuda de

alguien podréa hacerlo luego independientemente.

La mayoria de las investigaciones que tienen que ver con el aprendizaje escolar
miden el nivel de desarrollo mental del nifio haciéndole solucionar determinados
problemas estandarizados. Se supone que el problema que puede resolver por si
mismo solo indica el nivel de su desarrollo mental en ese momento. Pero de este
modo s6lo puede ser medida la parte del desarrollo del nifio que se ha completado,
pero que esta muy lejos de constituir su historia completa. Nosotros hemos intentado
un enfoque diferente, habiendo descubierto que la edad mental de dos nifios era, por
decirlo asi, de 8; les dimos a cada uno de ellos problemas mas dificiles que aquellos
con los que podian manejarse solos y les facilitamos apenas una ayuda: el primer paso
en una solucién, un planteo indicador, o algin otro modo de apoyo. Descubrimos que
un nifio, en cooperacion, podia resolver problemas destinados para los 12 afios,
mientras que el otro no podia pasar de los asignados a los de 9.
La discrepancia entre la edad mental real y el nivel de su desarrollo préximo, en

nuestro ejemplo era de cuatro para el primero y de dos para el segundo.

¢Podemos decir realmente que su desarrollo mental era el mismo? La experiencia ha
demostrado que el nifio con una zona mas amplia que la de su desarrollo préximo
tendrd un mejor rendimiento escolar. Esta medida brinda una clave mas atil que la de

la edad mental para la dinamica del progreso intelectual.
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En el desarrollo infantil (..) la imitacion y la instruccion juegan un papel
fundamental, descubren las cualidades especificamente humanas de la mente y
conducen al nifio a nuevos niveles de desarrollo. Tanto en el aprendizaje del habla
como en el de las materias escolares la imitacion resulta indispensable. Lo que el nifio
puede hacer hoy en cooperacién, mafiana podra hacerlo solo. Por lo tanto, el Unico
tipo de instruccion adecuada es el que marcha adelante del desarrollo y lo conduce:
debe ser dirigida més a las funciones de maduracién que a lo ya maduro. Sigue siendo
necesario determinar el umbral mas bajo en que la instruccion de la aritmética,
digamos, pueda comenzar, puesto que se requiere un cierto minimo de madurez de las
funciones. Pero debemos considerar también el nivel superior, la educacion debe estar

orientada hacia el futuro, no hacia el pasado. (Vigotsky, 1993, Pens...p.142-143).

Direccion que habréa de tomar la pedagogia, ya que solo asi, se podran activar los
procesos intelectuales y de la personalidad que yacen en la zona de desarrollo préximo.

El aprendizaje entonces desde el enfoque histdrico-cultural consiste en la
internalizacion sucesiva de instrumentos mediadores, por ello debe iniciarse en el plano
interpersonal y mas adelante transformarse en procesos de desarrollo interno; se evidencia
con esto una relacion dialéctica entre el aprendizaje y el desarrollo. procesos
interdependientes, donde el desarrollo se ve facilitado por el aprendizaje y no hay
aprendizaje sin desarrollo previo. Y es en la vida social, es decir, en la participacion de
sujeto en las actividades compartidas con otros, donde se originan los procesos psicoldgicos
superiores. La propuesta socio-historica de Vigotsky, propone analizar el desarrollo de los
procesos psicoldgicos superiores a partir de la internalizacion de précticas sociales
especificas.

Los procesos psicoldgicos superiores, estdn constituidos en la vida social y son
especificos de los seres humanos, Regulan la accién en funcion de un control voluntario,

superando su dependencia y control por parte del entorno, estan regulados conscientemente
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o0 la necesitaron en algin momento de su constitucion (pueden haberse automatizado). Y
utilizaron durante su organizacion, formas de mediacion, particularmente, mediacion
semidtica.

Vigotsky mantiene una concepcion que muestra la influencia del aprendizaje de
manera permanente en el desarrollo, es decir, el desarrollo esta condicionado por el
aprendizaje. Por lo tanto, no se puede alcanzar la zona de desarrollo proximo mediante la
practica de ejercicios mecanicos, aislados, atomizando una cierta materia de conocimiento.
Asi, el aprendizaje de la lectura y la escritura se logra a través de ejemplos de usos
relevantes del lenguaje y con la creacion de contextos sociales en los cuales el nifio, de
manera activa, pueda aprender a usar el lenguaje de modo tal que encuentre el sentido y el
significado de las actividades pedagdgicas en las cuales participa.

Siendo muy importante el juego, que crea una zona de desarrollo proximo en el

nifno:

Durante el mismo, el nifio esta siempre por encima de su edad promedio, por encima
de su conducta diaria; en el juego, es como si fuera una cabeza mas alto de lo que en
realidad es. Al igual que en el foco de una lente de aumento, el juego contiene todas
las tendencias evolutivas de forma condensada, siendo en si mismo una considerable

fuente de desarrollo” (Vigotsky, 1979, desarr..., p. 156).

Con base en los aportes de Vigotsky, es posible definir que la ensefianza y la
escuela desempefian un papel crucial en la promocion de aprendizajes especificos y del
desarrollo de cada estudiante, como espacios en los que los ensefiantes y los aprendices
negocian, discuten, comparten y contribuyen a reconstruir los cddigos y contenidos
curriculares en su sentido mas amplio (conceptual, valores, actitudes, normas). Se crean
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interpretaciones y asimilaciones de significados, gracias a la participacion conjunta de
ambos participantes, Los aprendices tienen oportunidad, una y varias veces, de recrearlas
en formas varias durante su participacion y mientras efecttan la reconstitucién de la cultura
en que se desarrollan.

En las précticas educativas se crea el contexto necesario y propicio para que se dé la
reestructuracion de las funciones psicologicas superiores. Las metas de la educacion estaran
en funcion de promover el desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores y con ello, el
uso funcional, reflexivo y descontextualizado de instrumentos (fisicos y esencialmente
psicoldgicos) y tecnoldgicos de mediacion cultural en los educandos. Y estaran en funcién
de lo que la cultura en particular determina como valioso y relevante para que lo aprendan
los miembros mas jovenes, no desde el curriculum formal y si con una atinada y actualizada
labor docente.

Por lo tanto, el estudiante es un ser social, producto y protagonista de las multiples
interacciones sociales en que se involucra a lo largo de su vida escolar y extraescolar. Y el
docente debe intentar en su ensefianza, la creacion y construccion conjunta de zonas de
desarrollo proximo con los alumnos, por medio de la estructuracion de sistemas de
andamiaje flexible y estratégicos, como una actividad exarregulada y autorregulada. Ser un
agente cultural, en un contexto de practicas y medios socialmente determinados y como un
mediador esencial entre el saber sociocultural y los procesos de apropiacién del individuo.

Con base en una situacién de andamiaje, entendida como una interaccion entre un
sujeto de mayor experiencia que ayuda activamente a través de estrategias a otro de menor
experiencia, en la que el objetivo es que el nifio logre aquello que no sabria hacer solo,

desde la actividad colaborativa y que debe ser:

73



a) ajustable a las necesidades del aprendizaje del alumno participante
b) transitoria o temporal
c) explicitada, audible y visible, asi como tematizada, donde el estudiante es

consciente de que fue una situacién colaborativa. *°

El profesor deberd intentar en su ensefianza, la creacion y construccion conjunta de
zonas de desarrollo proximo con los estudiantes, por medio de la estructuracion de sistemas
de andamiaje flexibles y estratégicos. Los investigadores Joanna C. Dunlap y R. Scott
Grabinger en su obra Ricos entornos de aprendizaje activo (1996), resumen el concepto de

anadamiaje (scaffolding) que implica:

ofrecer un apoyo adecuado y guiar a los nifios en funcion de su edad y el nivel de
experiencia. El entornos auténticos buscan el equilibre entre el realismo y las
habilidades, las experiencias, el grado de madurez, la edad y los conocimiento de lo
aprendiendo. El andamiaje (scaffolding), implica guiar a través de consejos, preguntas
y material que dirigen al nifio mientras resuelve problemas. Pero dirigir no quiere
decir explicar. Los profesores tienen que preparar el terreno para que los alumnos
identifiquen aquello que necesitan hacer, en lugar de explicarles los pasos a seguir,
como si se tratara de un algoritmo. Los estudiantes han de aprender de qué manera
pueden solucionar los problemas y superar obstaculos, aparte de aprender a
solucionar los problemas en si. Y todavia mas importante, han de aprender a sentirse

seguros con el sistema empirico. (En Early Technical Education, 2011).

La creacion de estrategias de EA, permitiran la creacion de zonas de desarrollo
proximo con los estudiantes para determinados dominios y actividades, siendo fundamental

la labor del docente, que debe construir un contexto de aprendizaje en conjuncion vy

16 \/éase Hernandez, 1998: pp. 228-245.
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colaborativamente con los estudiantes, para aproximar el conocimiento y manejar
procedimientos instruccionales Optimos que faciliten las negociaciones de las zonas,
logrando AS.

Para ensefiar, ayudar, ajustar y asistir en la zona de desarrollo proximo, serd

fundamental, como indica Javier Onrubia (2007: pp. 109-122)

¢ Insertar a los alumnos en contextos mas amplios de aprendizaje.

e Fomentar la participacion al grado méximo posible en Is distintas actividades y
tareas.

e Establecer un clima relacional, afectivo y emocional, basado en la confianza,
seguridad y la aceptacion mutuas, donde tenga cabida la curiosidad, la capacidad de
sorpresa y el interés por el conocimiento mismo.

e Introducir modificaciones y ajustes en el proceso con base en lo realizado
colaborativamente.

e Promover el uso y profundizacién autbnoma de los conocimientos que se estan
aprendiendo por parte de los estudiantes.

e Establecer constantemente relaciones explicitas entre lo que los alumnos ya saben
(conocimientos previos) y los nuevos contenidos de aprendizaje.

e Usar el lenguaje de la manera mas clara y explicita posible, tratando de evitar y
controlar posibles malentendidos o incomprensiones.

o Explorar el lenguaje para recontextualizar y reconceptualizar la experiencia.
Y propiamente el docente procedera en funcion de lo siguiente:
e Una planificacion de la ensefianza, observacion y reflexion constante de y sobre lo
que ocurre en el aula

e Una actuacion diversificada y plastica en funcién de los objetivos y la planificacion

disefiada, como de la observacion y el analisis que se vaya realizando.
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e Ofrecer ayudas ajustadas a los alumnos con base en soportes y apoyos para el
aprendizaje y como instrumentos de la ensefianza.
e Promover una ensefianza que responda de manera adecuada a la diversidad de los

estudiantes y que integra esa respuesta en el desarrollo habitual de la tarea docente.

Todo ello, considerando los conocimientos y experiencias previos de cada profesor,
de la historia, situacion y condiciones reales de la escuela; si se plantea en términos de
tareas concretas abordables en cada momento en funcién de esas condiciones y de los
instrumentos de apoyo disponibles. Y si es entendido como la manera de un proceso
progresivo, con sus tropiezos, dificultades y quiza hasta lento o poco espectacular, pero
eficaz para un AS.

Si bien todo ser humano nace en un ambiente cultural, econémico y politico que ha
sido previa e historicamente ordenado en lo espacial, en lo temporal, en lo linglistico, en lo
conceptual, en lo metodolégico, en lo actitudinal y en lo institucional, también el sujeto
posee la capacidad de experimentar auto-constructivamente, lo cual le permite asumir una
posicion critica y creativa frente a las producciones culturales, y recuperar el caracter
dinamico del entorno.

El ordenamiento tanto subjetivo como extrasubjetivo, que de manera autonoma,
cada individuo construye, se produce en el contexto del ordenamiento histérico de la
humanidad en el cual el individuo nace, se desarrolla y se construye como persona. Entre
estos dos ambitos se da una relacion de mutuas influencias, negociaciones y aceptaciones
criticas mediante procesos de aprendizaje que deben ser cada vez mas conscientes.

El sujeto es capaz de someter a estudio y analisis los procesos que él mismo usa
para conocer, aprender y resolver problemas, para tener conciencia de sus propios
conocimientos y, ademas, para controlar y regular sus propios procesos de aprendizaje, con
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lo cual se llega a la idea de la metacognicion. Desde las propuestas de Vigotsky, lo
cognitivo tienen que ver con el conocimiento y lo metacognitivo con tener conciencia de
ese conocimiento y sobre la forma como éste se logra. Saber lo que sabemos y lo que
conocemos sobre nuestro sistema cognitivo (capacidades y limitaciones) permite predecir y
planificar lo que tenemos que hacer para alcanzar metas mas elevadas.

Mientras que la cognicion se encarga de la percepcion la atencion, la memoria y la
comprensién, la metacognicion se ocupa entonces de la metaatencion, la metapercepcion,
la metamemoria y la metacompresion. A través del desarrollo de la metacognicion cada
persona puede llegar a saber cual es su nivel de conocimiento, qué representaciones
mentales posee de la realidad, y qué capacidades y tareas estd en capacidad de realizar. Este
conocimiento acerca de qué, cdmo y por qué aprendemos y la experiencia sobre su eficacia

se llama metacognicion y autorregulacion de los aprendizajes, lo cual implica:

e Tener disposicion o actitud propositiva frente al aprendizaje (conocimiento
persuasivo), lo cual tiene que ver con el interés hacia el conocimiento y la
generacion de condiciones que faciliten la atencion.

e Saber lo que hay que hacer (conocimiento declarativo), es decir, el conocimiento de
las estrategias.

e Saberlo hacer (conocimiento procedimental) lo cual implica poner en préactica el
conocimiento declarativo.

e Controlarlo mientras se hace (conocimiento condicional) es decir, cumplir con una

funcion reguladora.
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De esta manera un aprendizaje implica examinar las situaciones, las tareas y los
problemas y responder, en consecuencia. La calidad del aprendizaje no dependera s6lo de
un alto nivel de inteligencia, o del dominio de métodos y técnicas, sino también de la
posibilidad de captar las exigencias de las tareas en una situacion de aprendizaje dada y de
ejercer control sobre ellas.

Lo anterior significa que no basta con aplicar las diferentes estrategias, sino que es
necesario, ademas, construir un conocimiento sobre el uso adecuado de esas estrategias
para poder tomar decisiones sobre cémo, cuadndo y por qué se deben utilizar determinados
procedimientos y no otros; el estudiante requiere, ademas del conocimiento de las
estrategias de aprendizaje, saber ajustarse continuamente a los cambios que se producen a
medida que transcurre la actividad, lo cual implica adecuar los objetivos previamente
planteados y reorganizar las actividades.

Desde las propuestas de Ausubel y Vigotsky, el conocimiento sobre el desarrollo
cognitivo de los sujetos, amplia las posibilidades de orientar eficazmente los procesos de
conocimiento y de aprendizaje, por tanto, entre el desarrollo cognitivo y la ensefianza
existe una intima interaccion que es necesario resaltar. Los docentes en su esfuerzo por
cualificar el proceso de ensefianza, deben apropiar y experimentar las teorias y principios
que explican el proceso de construccion de los conocimientos y el proceso de aprendizaje.
Las problematicas sobre la ensefianza de una disciplina relacionadas con la
recontextualizacion del objeto de conocimiento implican no solo identificar el contexto
sociocultural donde se desarrollan las practicas educativas, sino ademas reconocer a un

otro, con el cual se establece la relacion pedagdgica: el educando.
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Dentro de esta relacion pedagdgica, el ensefiar a pensar, serd fundamento de nuestra
propuesta, siendo un pensamiento intencionado, resuelto y orientado hacia un objetivo,

logrando construir y desarrollar habilidades cognitivas:

Si uno acepta la idea de que constituye un desafio fundamental para la educacion de
nuestro tiempo preparar a la gente para que prevea los cambios -y dé forma al futuro en
lugar de tener que acomodarse a él -, salta a la vista la necesidad de un mejor
conocimiento del modo de ensefiar las habilidades de pensar. (Nickerson, et al. 1987:
p.21)

El ensefiar a pensar implica el trabajo con base en las capacidades, métodos,
conocimientos y actitudes (objetivos). Las estrategias del pensamiento son mecanismos a
través de los cuales se pueden relacionar los procesos y las estructuras, son heuristicos que
dependen de las demandas del tipo de situacion y del tipo de tarea; una misma estrategia
puede servir a muchas situaciones, todo depende de que el sujeto seleccione uno o varios
procesos que sean capaces de aplicar y que también sean los adecuados al tipo de situacién
y tarea.

Bajo estas ideas, la labor del docente sera la de un facilitador del aprendizaje, un
colaborador en un proceso exploratorio, para conseguir que los alumnos piensen. Donde las
ideas deben nacer en la mente de los estudiantes y el profesor habra de actuar tan s6lo como
guia u orientador.

Y desde estas aportaciones cognoscitivistas, se busca la construccion de un
propuesta didactica interactuada, donde se consideran los centros educativos como espacios
en los que los ensefiantes y los aprendices negocian, discuten, comparten y contribuyen a

reconstruir los cdédigos y contenidos curriculares en su sentido mas amplio (conceptual,
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valores, actitudes, normas). Donde se crean interpretaciones y asimilaciones de
significados, gracias a la participacion conjunta de ambos participantes. Asi los estudiantes
tienen oportunidad, una y varias veces, de recrearlas en formas varias durante su
participacion y mientras efecttan la reconstitucion de la cultura en que se desarrollan.

El estudiante entonces se habrd de concebir como un ser social, producto y
protagonista de las maltiples interacciones sociales en que se involucra a lo largo de su vida
escolar y extraescolar: que reconstruye los saberes, pero no lo hace sélo, porque ocurren
procesos complejos en los que se entremezclan procesos de construccion personal y
procesos auténticos de coconstruccién en colaboracion con los otros que intervienen, de
una forma u otra, en ese proceso. Y el docente, por tanto, deberd intentar en su ensefianza,
la creacion y construccion conjunta de zonas de desarrollo proximo con los estudiantes, por
medio de la estructuracion de sistemas de andamiaje flexible y estratégicos. Visto asi, el

aprendizaje humano seré un proceso en esencia interactuado.
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2.3. La didactica de la historia interactuada. Promocion de habilidades cognitivas y

aprendizajes significativos.

LA HISTORIA COMO LA QUIERO

Quiero una imprevisible historia como lo es el curso de nuestras mortales
vidas; una historia susceptible de sorpresas y accidentes, de venturas y
desventuras; una historia tejida de sucesos que asi como acontecieron
pudieron no acontecer; una historia sin la mortaja del esencialismo y
liberada de la camisa de fuerza de una supuestamente necesaria
causalidad; una historia sdlo inteligible con el concurso de la luz de la
imaginacidn; una historia-arte, cercana a su prima hermana la narrativa
literaria; una historia de atrevidos vuelos y siempre en vilo como
nuestros amores; una historia espejo de las mudanzas, en la manera de
ser del hombre, reflejo, pues, de la impronta de su libre albedrio para
que en el foco de la comprension del pasado no se opere la degradante
metamorfosis del hombre en mero juguete de un destino inexorable.

Edmundo O'Gorman (1992)

(1992. “Fantasmas en la narrativa historiogréfica”)

La practica docente debe retomar las propuestas didacticas encaminas a que los estudiantes
sean participes en la construccion del conocimiento y que conlleven a una interrelacién con
el docente, siendo fundamental la creacion de estrategias de aprendizaje necesarias para
alcanzar los fines educativos, la promocion de habilidades y conocimientos propios de la
disciplina, donde el aprendizaje sea una constante reelaboracion cognitiva.

En ese sentido, cobra relevancia en el quehacer docente, el conocimiento del
programa de la asignatura; su estudio y aplicacion a partir de su andlisis curricular,
conociendo las finalidades y/o metas educativas, los contenidos, las estrategias de trabajo y
la evaluacion.

Es comudn que en la préctica se trabaje sobre contenidos, estrategias y evaluacion,

pero de manera parcial, sin considerar el tipo de conceptos que plantea una unidad tematica,
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la congruencia y coherencia de los mismos, asi como las diversas opciones didacticas que
propicien aprendizajes significativos. Y a veces cuando se llega a dar esto y el docente se
pronuncia por una ensefianza reconciliadora, todo se viene abajo en la evaluacion, ya que
en ella se refleja una vision tradicional califica y es cuantitativa.

Por lo tanto, la labor educativa, es una constante busqueda de alternativas que
posibiliten un mejor aprendizaje y sobre todo en dimensionar cada uno de los aspectos que
implica el “ser docente” considerando la empatia con los jovenes, las relaciones
interpersonales, la profesionalizacion e innovacion, asi como una constante practica
reflexiva de analisis e investigacion de la propia practica docente, para construir propuestas
metodologicas viables y acordes a los contenidos, para mejorar la ensefianza de la historia.
Vista como un trabajo conjunto y articulado entre todos quienes son parte del ambito
educativo: profesores, estudiantes, padres de familia y directivos.

Por su parte, el accionar de los estudiantes en el aula debera ser un permanente
acercamiento a la labor de un historiador, comprendiendo las acciones significativas del ser
humano en un tiempo y espacio determinado, a partir de la basqueda de informacion vy el
andlisis de fuentes, que implica la lectura, la comparacion, la clasificacion y la construccion
de explicaciones, con base en el andlisis y la reflexion de lo estudiado, asi como la
capacidad de comunicarlo, para que logre construir su propio conocimiento, basandose en
el método historico. Donde no sera necesario “ni viable que el alumno de bachillerato se
convierta en un auténtico investigador histdrico, pero si es importante que deje de asumir
el conocimiento historico como la verdad absoluta que le transmiten la autoridad del
profesor o el libro de texto”. (Diaz B. A. Frida, 1988: p. 43).

Para alcanzar los propositos anteriores, a continuacion se delimitan una serie de

estrategias didacticas que promueven habilidades y AS, con base en la experiencia propia y
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en los aportes de investigadores, que particularmente generan propuestas muy interesantes,
y que si bien no son todas las que se conocen o que pudieran existir, este trabajo las
considera como las mas indispensables para una mejor comprensién de la historia y, sobre
todo, una motivante invitacién a ser parte, en la construccion de un conocimiento
trascendente e interesante dentro de su vida y para su vida, como sujetos historicos que son.

Sélo falta entonces, iniciarlos en esta aventura.

2.3.1. Atencién, la historia en construccién

La conciencia histérica sélo puede comenzar en si
misma, si bien su intencién es hacer presente el
pensamiento de otros tiempos y de otros
hombres. La historia debe, una y otra vez, ser
recordada, pensada e investigada nuevamente por
las siempre nuevas generaciones.

Karl Lowith
(2007: pp. 14-15)

Uno de los propositos que se buscan en la ensefianza de las asignaturas de Historia
Universal y de México, es dejar en claro su utilidad e importancia a partir de una
metodologia de trabajo que permita alcanzar los fines planteados en los distintos
programas. Para ello se propone estudiar los diversos acontecimientos mundiales y
nacionales en orden cronoldgico, para que los jovenes pueda tener una vision global e
integral del mundo, que les permitiré ser participes de su presente con un sentido critico y
reflexivo ante lo que les rodea, por medio de actividades encaminadas a la promocion de

habilidades cognitivas. Se pretende partir de las experiencias y vivencias de los jovenes en
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su presente, para darle un sentido y explicacion a los hechos pasados y de qué manera han
repercutido hasta su época, asi como poder vislumbrar el camino hacia adelante (UNAM,
2008: p. 215), para que logren asumir un rol como individuo y como parte de una sociedad.

Ante tales inquietudes, se han definido una serie de elementos propios de la historia,
que la caracterizan y le dan forma para la reconstrucciéon de los acontecimientos en un
tiempo y espacio determinados, asi como su ensefianza en el &mbito escolar; que para el
caso de la asignatura de Historia de México Il de la ENP, se establece que los estudiantes,
como seres sociales, lograran obtener las herramientas que habrédn de dotarlo con una
conciencia de su realidad social, a partir de los fendmenos histéricos que la han generado,
comprenda los procesos formativos de su realidad histérico social, se forme como
individuo consciente, comprometido y participativo en la vida politico y social del pais,
desarrolle su capacidad de reflexion y de analisis; sus inquietudes intelectuales, sus habitos
de estudio y trabajo y actitudes de responsabilidad como universitario y ciudadano.
Logrando construir conocimientos al contemplar el estudio de la historia como un proceso
continuo, que se explica en el interactuar del pasado con el presente y viceversa y que
vinculen de cada unidad propuesta, los procesos que se revisan (pasados) con la realidad
actual (UNAM, 1996: pp. 2-3).

Este tipo de aprendizaje de la historia, tiene un caracter de conocimiento
planificado, estructurado y disefiado, que desvincula la naturaleza misma de la disciplina,
conforméandola como algo que adquiere vitalidad con el uso de determinadas teorias o
formas de abordarla, pero que necesariamente llevan a un final y a una serie de preceptos
predeterminados con anterioridad, percibiéndose los procesos como evolutivos, y que es
posible apreciar en la estructuracion cronologica de contenidos y en los propositos

planteados. El sentido de la historia queda condicionado a un fin determinado y no hacia un
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conocimiento acorde a las caracteristicas propias de la historia y del propio desarrollo
humano. Construyen la historia desde los preceptos humanos y no desde la propia
naturaleza humana.

Los planteamientos de una historia con un principio y un fin, del pasado al presente
conllevan a una interpretacion histdrica condicionada a algo que ya sabremos hacia donde
ird o determinaremos hacia donde queremos que vaya. Y no obstante que en la educacion se
busca partir del presente para comprender el pasado, esto se hace como estrategia
motivacional hacia los jovenes, pero no como un parte esencial del conocimiento histérico,
El descubrir e indagar sobre los acontecimientos, para comprender su presente queda
supeditado al estudio cronolégico de los sucesos, de atras hacia adelante con el fin de llegar
a algo ya previamente establecido o un fin intencionado.

Por lo cual pierde la historia su esencia misma y los jovenes la siguen mirando
como algo ajeno a su presente, aunque partan de €l, puesto que se impone la vision de las
cosas, desde un pasado condicionado a los preceptos de la modernidad. Se deja a un lado
aquello que esta presente en los jovenes y buscan conocer, recordar y hacer perdurar, por
ser algo significativo para sus vidas.

El accionar docente pierde de vista que lo esencial del conocimiento histérico, es la
interactuacién conjunta de los sujetos por aprender algo, por ubicarlo, estudiarlo y
recordarlo como trascendente y significativo para sus vidas, desde la empatia pesonal, la
imaginacion y la permanente construccion de ideas y razonamientos de los estudiantes. Por
eso la historia debe llevar a investigar las ideas y acontecimientos del pasado del hombre,
desde el presente, por los sujetos del presente.

Esto implica recordar e indagar sobre lo que nos permite explicar aspectos de

nuestra vida, por lo cual es necesario recuperarlo y lograr que perdure. EI conocer desde el
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presente para el hoy, es la base del conocimiento, haciendo un viaje al pasado, conocer
historias, hacer una interpretaciéon comprensiva para la vida, y no para dar soluciones o
determinar un final y mucho menos abarcando un todo, situacion muy vigente en la
mentalidad de los académicos de la ensefianza de la historia de la ENP.

La historia no es evolutiva, sino presente, en conexion con un pasado, donde el
presente ha sido el resultado del porvenir de un pasado. El sentido esté en todo el tiempo y
no en el futuro escatoldgico y orientado hacia un fin (Lowith, 2007: p.19). Pero no de un
todo, sino de parcialidades, de aspectos concretos, partiendo de interrogantes. La idea de la
universalidad en la historia, planteada por la ciencia moderna o el cientificismo, responde
mas a una meta de uniformidad, que a una manera de lograr conocimientos.

Pretender que la historia tiene caracter universal para su estudio y comprension, y
que debe partir de la idea de lograr o alcanzar determinados fines, rompe con su esencia y
pierde su caracter reinterpretativo. Donde la dimension temporal de una meta definitiva es,
asi, un futuro escatoldgico y el futuro soélo existe para nosotros en la espera y la esperanza.
(Lowith, 2007: p. 18).

No hay un sentido final en el conocimiento histérico, porque esta inmerso en todo el
transcurrir del tiempo y no en lo futuro. Al plantearse de manera contraria esta idea, por
parte de las ideas sustentadas en la modernidad, se le da mayor relevancia al futuro, a una
utilidad para resolver algo; perdiendo el propdsito del conocimiento histérico, al ser
deshumanizado y llevado a una cientificidad, que a su vez lleva a la carencia propia de la
naturaleza del ser humano, y a la conformaciébn de una historia metddica,
descontextualizada y muerta, que trasladada a las aulas resulta una materia fria, aburrida de

causas y acontecimientos, que llevan a un resultado.
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Las diversas propuestas curriculares invitan al conocimiento histérico a partir del
presente de los jovenes con el fin de llamar la atencién de la asignatura, donde la meta final
es la inclusion del estudiante en las actividades y asi mejorar la préctica educativa, pero
quedan reducidas a un simple modo de acercarlos a la historia. No se aprecia como la
esencia misma de la historia, la cual queda sacrificada por la bdsqueda de un fin
determinado y quienes intentan recuperarlo, lo reducen a técnicas especificas de trabajo.

Por lo tanto, si hay un sentido de la historia, este debe construirse para conocer
algunos aspectos del pasado y que deseamos que pervivan por méas tiempo, por su
significacion percibida en el presente. En la medida que la interpretacion lleve a la
comprensién de un tiempo y espacio, estaremos en la posibilidad de construir
conocimientos, desde una vision més cercana a nuestra forma de ser, como seres humanos.

La historia debe llevar a la comprension de aspectos significativos o que cobran
significado para el presente (no para resolver o mejorar), y que buscamos que perduren,
por medio de una interpretacion comprensiva.

La investigacion historica debe orientar hacia el conocimiento, guiando el deseo e
interés de conocer algo del pasado, ante una motivacion presente que busca que perdure por
maés tiempo ese algo del pasado. Entonces desde ese mismo presente se va hacia el pasado,
que es la idea de lo vivo del pasado en el presente. Y la manera de lograrlo es hilando o
entretejiendo cada uno de esos recuerdos, que se busca que perduren por mas tiempo.

Se trata entonces de comprender desde el presente, teniendo conciencia del devenir
desde su pasado. En una idea de la historia circular, en distintos tiempos, espacios y
comunidades donde partimos para aprender algo y hacerlo perdurar, no para resolver ni
mejorar desde nuestro presente hacia el futuro. EI hombre rescata sus experiencias, sus

vivencias y su memoria, por lo tanto, la historia no parte de una metodologia racional y no
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debiese buscar leyes o preceptos, porque entran en juego aspectos propios del ser humano.
Porque la esencia misma de la historia, rebasa lo cientifico, rompe las predicciones al entrar
en juego “los extravios del conocimiento por obra de nuestros deseos, esperanza y
temores, y en segundo lugar, nuestro desconocimiento de las que llamamos fuerzas
latentes, tanto las materiales como espirituales, y lo incalculable de los contagios de tipo
espiritual que puedan de pronto transformar al mundo.” (Lowith, 2007: p. 22).

Para ejemplificar lo anterior, se puede retomar un acontecimiento de la primera
etapa de la independencia de México, especificamente con la personalidad de Miguel
Hidalgo. Existe un afan por explicar los motivos que llevaron a este personaje a iniciar el
proceso independentista, buscando una explicacion que lleve a una determinada idea,
explicacion o justificacion de lo acontecido ¢luchaba por la libertad de todos o sélo de los
criollos? ¢Fue cambiando su sentir durante la lucha? ;Su decadencia fue por no tomar la
idea correcta de ingresar a la Ciudad de Mexico? ¢Lo hizo por respetar a la religion catolica
y a la ciudad para no destruirla y al mismo tiempo por no tener control sobre su ejército,
que de hecho ni era un ejército? ¢Estaba peleado con Ignacio Allende porque le critico su
forma de proceder? ;0 porque Hidalgo era despreciado por Josefa Ortiz de Dominguez,
mientras que a Ignacio Allende si le respondia sentimentalmente?

La busqueda de respuestas a lo anterior, se enfoca en asignar responsabilidades que
fundamenten la idea de demostrar algo, como la desunidn, factor decisivo del fracaso del
movimiento o personalizar situaciones, de contextualizar los hechos para comprobar algo,
de enaltecer las personalidades de la época mostrando lo positivo o buscando
culpabilidades en alguno de ellos.

Queda entonces condicionada la historia a una meta y propdsito de los historiadores

contemporaneos, para reconstruir el pasado y adecuarlo a su propia visién contexto e
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interés, alterando los hechos y circunstancias. Y que de hecho ya lo estan, desde la
busqueda de un fin.

La historia es reducida a causas y efectos desvirtuados donde la explicacion que
ofrecen carece de un sentido comdn y humano, donde quedan fuera los sentimientos y
emociones al ser racionalizados, desde el presente para tratar de comprenderlo y mejorar el
futuro, al no cometer los mismos errores del pasado. Buscan “conocer la verdad” para dar
una vision final de los hechos, asumen una vision e interpretacion teoldgica de la historia,
en tanto historia de la salvacion o de la prediccion. Los acontecimientos y consecuencias
histéricas tienen un sentido Gltimo, culpar y responsabilizar, no siendo interpretativa ni
comprensiva.

Si atn Miguel Hidalgo no alcanz6 a comprender o explicarse acerca de sus impulsos
y emociones, como es posible dar una explicacion final de ello, entenderlas, entonces el
querer indagar para lograr un proposito o final, es atentar contra la historia misma. El
mismo Hidalgo menciond durante su doble proceso; militar e inquisitorial, que su
impremeditada empresa de la independencia fue de “una ligereza inconcebible y un
frenesi.” (Krauze, 1994: p. 61).

El pretender intervenir dentro de la historia, buscando adentrarse en los hechos que
sucedieron mas por un plan personal o una intencionalidad, es caracteristico de la

interpretacion moderna “cristiana”*’

, por el hecho de indagar causas o factores que
determinan un hecho histdrico, que los lleven a un fin previamente planteado o disefiado.
Por mas que la historia moderna busque el por qué de tales sucesos para comprobar

sus hipdtesis, no podra corroborarlos objetivamente o de manera total, desde su propio

7 \éase la Introduccion de la obra de Lowith, 2007: pp.13-33.
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tiempo y espacio. Puesto que no es posible hacer una prediccion por el hombre mismo y sus

actos, sino por la naturaleza misma del ser humano.

Interpelado por un cura amigo suyo sobre la naturaleza de su lucha, Hidalgo contest6
que “mas facil le seria decir lo que hubiera querido que fuese la revolucidn, pero que

el mismo no comprendia realmente lo que era” (Krauze, 1994: p. 54)."

En ese sentido, haga lo que haga un historiador, tan s6lo alcanzara una comprension
subjetiva de los acontecimientos, puesto que jamas sabrd lo personal, lo interno
(emociones, sentimientos de los hombres en un tiempo y espacio determinados. El ejercicio
de comprender el presente viajando hacia el pasado, es guiar nuestros recuerdos hacia
aquello que queremos que perdure lo mas posible, he aqui la idea de la historia en las aulas.

Ya no es apropiado asumir una postura que promueva en los jovenes la idea de que
la historia estd ya hecha, acabada. El estudiar un acontecimiento para saber lo que va a
pasar, es una idea de la modernidad que asume su cientificidad, cayendo en una concepcion
teoldgica de la historia, que busca un final con mejores opciones para la vida. Es negar la
esencia natural del hombre de comprender por recordar y rescatar, de comprender el
devenir de los acontecimientos, por una vision del mundo encaminada a la redencion.

Hacer presente lo que esta en la memoria es descubrir los modos de ser de los

hombres por medio de los acontecimientos que aun son recordados. Se debe llevar a la

'8 Abad y Queipo coment6 que la Revolucién era como la cria de los gusanos de seda” remitiéndose a una
anécdota que vivié con Hidalgo [contada por Lucas Alaman] donde preguntandole qué método tenia
adoptado para picar y distribuir la hoja a los gusanos segun la edad de éstos, separar la seca y conservar
aseados los tendidos, sobre lo que hacen tantas y tan menudas prevenciones en los libros que tratan de esta
materia, le contestd que no seguia orden ninguno, y que echaba la hoja como venia del arbol y los gusanos la

comian como querian. Véase Krauze, 1994: p. 54.
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historia, por el camino de recordar y perdurar, desde lo presente hacia el pasado, para dejar
a un lado los supuestos historicos que condicionan la investigacion. “La historia debe, una
y otra vez, ser recordada, pensada e investigada nuevamente por las siempre nuevas
generaciones” (Lowith, 2007: p. 15).

La historia es un recurso fundamental para conocer lo maravilloso de las acciones
humanas y las virtudes del alma, que perfeccionan el intelecto. En ese sentido, la movilidad
de la historia estara determinado por la existencia del ser humano, en su modo de ser,
pensar e interactuar, tanto en lo individual y en lo colectivo, construyendo su propia historia
y participando en la de los demas.

Al respecto, destaca la labor de Herédoto como uno de los méas inminentes
promotores del conocimiento, al escribir su historia con sentido para la vida, para las
acciones de los individuos y las comunidades, trascendiendo su trabajo a las diversas
disciplinas sociales y humanisticas y al basar sus indagaciones apoyandose en las ciencias
de su momento, No es s6lo entonces el padre de la Historia, sino también un gran pensador
y filésofo.

Pero como lograrlo sin destacar precisamente aquellos actos que mueven a la
historia, y que estan en lo cotidiano, en las acciones y las decisiones plasmadas de aspectos
que tienen que ver con el valor, la templanza, la sabiduria, la prudencia o lo contrario de
ellas, y que reflejan los modos de ser, tan importantes y necesarios para la comprensién de
los sucesos histdricos que se estudian. Y que es comprenderlos en su contexto para generar
opiniones y reflexiones, sin juzgar u opinar desde el presente de un historiador, desde sus

intenciones. Es trabajar la empatia histérica, la cual es:
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La habilidad de “meterse dentro” de las personas del pasado para explicar las razones
de sus impulsos y decisiones, (...) la empatia es una relacidn reciproca consistente,
por una parte, en percibir el mundo a partir de la posicion de otra persona y, por otro
lado, en concebir como esta persona veria las cosas si estuviera en la piel de uno
mismo (Trepat, 1995: pp. 301-302).

Es el mismo Herddoto en su obra Los nueve libros de la Historia, quien nos ayuda
al respecto y que se ha dejado de hacer hoy dia; mostrar lo mas valioso del pasado, las
acciones libres de los hombres, con sus propias caracteristicas y su propia historicidad que
se aprecia en y desde lo cotidiano.

No es casual que uno de los historiadores mas reconocidos de México, Edmundo
O’"Gorman, (1995: pp. 17-20), mencionara que a la Historia se le ha quitado su aventura: la

libertad humana

A partir de ellas si se explican las cosas que parecen como previstas. La historia esta
Ilena de aventuras no necesariamente racionales, mas bien no racionales. La esencia
de la verdad histérica se funda en la investigacidn, pero en proporcion my importante
es el resultado de la imaginacidon. Imaginar es el esfuerzo brutal, precioso, dificil, de

ponerse en el lugar de otro (...) la imaginacion es una facultad superior a la razén.

Destacan como promotoras de esta manera de historiar las propuestas de los
Annales reconocida por sus aportes al estudio de la historia, en cuanto a la basqueda de lo
cotidiano, de lo que parece insignificante, pero que es significativo, entendido en su
contexto e integrado a otros sucesos. Desde estas ideas, hay mucho de sus estudios donde
resurge Herddoto, se pronuncian por esa nueva historia que tiende a lo unidisciplinar. Y si

hay algo fundamental que nos ofrece el autor de Halicarnaso, para la aplicacion de la
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didactica interactuada es que visualiza lo que normalmente no se ve, y que al conocerlo por
lo que escucha, por lo que ha quedado en la memoria y se recuerda, le da un valor
fundamental para entender las maneras de ser del hombre. * Y la historia estara en la
investigacion, en lo vivo del pasado en el presente, por medio de una interpretacion
comprensiva, hilando y entretejiendo los sucesos.

Pero ademas involucra al lector a ser parte del dialogo con lo que él escucho, porque
uno busca darle una explicacion o un razonamiento, entrando en juego la propia condicion
humana, de lo que no dignifica, de lo que es trascendente en los seres humanos y de como
es su accionar ante determinada situacion.

Es un juego de experiencias temporales, desde un presente que recuerda algo del
pasado (de los tiempos de Herddoto) que para nosotros es un pasado ain mas remoto, pero
que tiene una vigencia en todo momento presente, porque el tema de las maneras o
voluntades de los sujetos que conforman la vida, es parte de la esencia de la vida misma, de
su transcurrir. Y que si bien cambian las ideas y las maneras de pensar, todas responden a
la esencia misma de las cosas, a la busqueda de la felicidad y hacia una mejor forma de
vida, que se refleje a través de los actos, si se busca esa forma de vida, si cada uno de
nosotros busca una vida virtuosa.

El no considerar el conocimiento como medio para alcanzar una mejor vida de los
estudiantes, partiendo de las experiencias y el intercambio de ideas que les ayuda a ir

construyendo su manera de ser ante lo que les rodea, y logren asumir una postura firme y

19 |dea que rescata igualmente Bernartd Lewis en su obra La historia recordada, rescatada, inventada (1984:
p. 20-22), al decir que la Historia inventada, persigue una finalidad, un propdsito nuevo y distinto de la
historia recordada y rescatada. Podré ser inventada, ya sea en el sentido latino del vocablo (hallar) o en su
moderna acepcion, es decir, podra ser una historia cuyas reconstrucciones e interpretaciones se basen en

aspectos recordados o rescatados de la historia, 0 en su defecto podré ser imaginada.
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acorde a sus pensamientos que derive en una serie de aportes para sus semejantes, es una de
las situaciones olvidadas o muy limitadas en la EA de la historia. Se les niega a los jovenes
la opcion de vivir la historia, sentirla e imaginarla, de mostrar que los acontecimientos son
resultado de nuestras propias acciones, por lo cual pueden reconocerse como sujetos
historicos y asumir una posicion ante lo que le brindan y lo que experimenta, para crear sus
propias explicaciones, es decir, para construir su propia historia, aspectos que no
necesariamente nos lo dan los documentos o testimonios.

Habra que abogar por una historia que lleve mas a los actos humanos, de aventura,
de alegria, de aciertos, de errores, de lo impredecible y lo emocionante, que es lo que
Herddoto muestra en su obra. Esta trascendencia permanente de Herddoto debe ser
orientada hacia las disciplinas sociales y humanisticas, que buscando delimitar cada vez
mas una metodologia propia, acorde a su tiempo y a las necesidades presentes, olvida los
aportes que ofrece el conocimiento de los autores antiguos. Son reconocidos como
iniciadores o padres de una determinada disciplina, pero no son dimensionados como los
grandes pensadores que ofrecen una serie de posibilidades que van mas alla de lo
disciplinar y la busqueda de lo comprobable por medio de la aplicacion de modelos, van
més hacia la busqueda del justo medio que permita comprender las acciones humanas y
que, independientemente del transcurrir del tiempo, son parte de la vida, de la existencia.

Especificamente en el caso de la historia, ante la idea de brindarle el titulo de
ciencia racional, desaparecen sus propios atributos, la naturaleza misma de los hechos, de
los sucesos que se presentan y que al ser actos humanos, estan inmersos de emocion,
sentimiento, temeridad, insensibilidad, templanza, prudencia, sabiduria, de esos modos de
ser que posibilitan la comprension del hombre, tanto es sus virtudes como en sus Vicios.

Donde las experiencias permitiran llevar a la practica habitos o cualidades, que a su vez nos
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orienten hacia lo racional, hacia los actos propios del intelecto. Eso habria de ser
precisamente lo que la historia nos debe ofrecer, pues su objeto de estudio es la vida
humana: sus experiencias.

Se debe ir construyendo una historia que comprender las maneras de ser del hombre
y las comunidades a través de sus acciones, por medio de una metodologia que lleve a la
busqueda, de lo escrito, de lo hablado, de lo que perdura, en la palabra y en los vestigios;
pero sobre todo, donde exista la imaginacion. Por eso, como menciond, Edmundo
O’Gorman en una conferencia “la razon sin la luz de la imaginacion no podra explorar
pasajes no escritos”

El mismo autor indicaba -que si bien no llega a ser pura poesia- y el elemento de la
imaginacion, que es un faro que tenemos, que no viene de la razon, se iluminan muchas
regiones obscuras de la historia y con ello se recupera la libertad de lo humano. Es
recobrarle al hombre su facultad inventiva. Ello convierte a la actividad del historiador en
una actividad divertidisima, si no, los datos convertidos en prosa la convertirian en la

aburricion pura, sobre todo para quienes la escriben. (Berenzon, 1995: p. 21).

2 |_a conferencia fue en 1992 en la Facultad de Filosofia y Letras, con motivo de los 500 afios de la llegada de
los espafioles a América. De hecho su conferencia estaba titulada como La invencion de América y el hombre
moderno, pero dijo que no iba a hablar de eso al estar en contra de las conmemoraciones, por ser hermanas
bastardas de la historia. Y mejor hablaria, aunque no estuviera de acuerdo el publico, de los fantasmas en la
narrativa historiogréfica (entendiendo fantasmas como formas arcaicas que no corresponden a la realidad que
se vive y genera distorsiones), los cuales eran: el esencialismo, la causalidad y el condenar a la imaginacion.

Tema que abord6 también en la revista Nexos num. XV, de julio de 1992,
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2.3.2. En la busqueda por intentar comprender mas sobre la vida

La historia, como disciplina de las humanidades, resulta imprescindible para la educacion,
en su busqueda por intentar comprender mas sobre la vida y asi enriquecer la vida de la
gente. Y ese enriquecimiento, a través del estudio de aquellos sucesos que se desean
conocer y aprender, que nos llevan hacia tiempos y espacios diversos, puede ser adquirido y
vivenciado de alguna manera con base en el manejo de la narrativa docente, la cual guiard y
compartira los caminos de la investigacion y el conocimiento, entretejiendo los recuerdos,
sentimientos y emociones, con el uso de la imaginacion. Elementos motivadores para una
historia acorde al ser humano y generadora de opiniones, comentarios y demas expresiones
de los estudiantes, donde tiene cabida todo tipo de género artistico, por ejemplo, la poesia,
el teatro y la novela, piezas clave para lograr una historia util y factible.

La narrativa docente, ser& la manera en que el docente recree un momento histérico,
por medio de la voz, los gestos, el humor, y construird situaciones que motivan al
estudiante. Asi se tendran en las aulas a jovenes que se interesen, interactien y vivan la
historia, disfrutando el quehacer del historiador, al ser ellos mismos coparticipes del
conocimiento. Permitiendo también que los recursos usados por el docente, cobren sentido
por lo dialogado y narrado en el aula, teniendo su propia l6gica y coherencia como recurso
auxiliar, al ser parte de la misma narrativa, y que amplia su potencial, a través de lo visual,
lo anecdotico, lo vivencial, lo comentado, lo descrito o lo explicado desde un género
artistico. Entonces si, el cine, las imagenes, los periodicos, la novela o los documentos
diversos, son factibles y necesarios, dentro de la narrativa del profesor.

Trepat (1995: p. 278) sefiala que la pérdida del gusto por la historia entre los nifios y

jovenes, ademéas de otros factores, se debe a que se ha abandonado demasiado
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precipitadamente la didactica del relato. Por lo cual debe retomarse puesto que los
conocimientos historicos que pueden ser socializados a partir del contar, del narrar,
funcionan como una organizacion previa para ensefiar a explicar hechos historicos,
procesos, cambios y continuidades.

La narracion, junto con el uso de la imaginacion y la empatia historica, sera
imprescindible para recrear escenarios historicos y lograr adentrarse y comprender el
accionar de la sociedad en su tiempo y espacio. Tal y como lo haria un historiador al
proceder a dar una explicacion, donde “debe saber situar en la piel de los agentes
historicos, no para identificarse con ellos ni para justificarlos, sino para comprender sus
motivaciones y las razones, por lo tanto, de sus decisiones y actuaciones™ (Trepat, 1995:
p. 281).

En una entrevista a Jostein Gaarder (2007) el autor de EI Mundo de Sofia, menciona
que el profesor perfecto deberia ser un buen narrador de historias, si pudiera contar buenas
historias, todos los alumnos, serian buenos alumnos. Por lo tanto, en una escuela perfecta se
contarian nuevos relatos y, creo que el profesor deberia insistir a los alumnos a formular
preguntas. Y esto es precisamente la tarea docente en las aulas, narrar, explicar, guiar y
motivar a los jovenes desde la historia, desde aquello que nos permite comprender y
conocerse como sujetos historicos, existiendo la emocién conjunta por comprender mas
sobre la vida, sobre nosotros mismos, interactuando e indagando sobre acciones que cobran
sentido en su pasado, en su historicidad. Ya que como indica Gaarder en la misma
entrevista: en la ensefianza, la emocion mas importante, es despertar la curiosidad de los
estudiantes.

La didactica interactuada, desde la narrativa, la empatia historica y la imaginacion,

permite crear estrategias didacticas estimulantes para la ensefianza de la historia, a la vez de
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un disfrute compartido entre docentes y estudiantes. Y dentro de ese mundo de narraciones,
estd lo méas trascendente, la expresion de los jovenes, al crear sus propios relatos, ya sea
desde un texto escrito, una presentacion multimedia, una historieta, una poesia, o cualquier
otra expresion literaria o artistica. Que al mismo tiempo, permite apreciar el logro de
habilidades educativas y propias de la historia, generando un proceso de retroalimentacion
en la busqueda por alcanzar una mejor calidad educativa. En el Cuadro 1, se muestran las
primeras experiencias de los estudiantes de la ENP 4, al trabajar bajo este tipo de

alternativas, durante el periodo de septiembre-octubre de 2010.

Cuadro 1. Parrilla de vaciado (algunas respuestas)
Experiencias de los estudiantes con la did4ctica interactuada

Septiembre-Octubre de 2010.

Rosalia Puerta Ocupamos mapas lecturas, mapas mentales, diapositivas y una
Reynoso. excelente exposicion del profesor.

Me gustd mucho como expone el profesor, lo hace muy
didactico, da pie a mucha participacion. EI material que se uso
me parece bueno y apropiado pues quedé muy claro lo que nos
decia con los mapas y las imagenes que nos mostré en
diapositivas (cafién) me ayudd a imaginar mejor como pasaban

las cosas.

2 v/éase anexo |, pp. 233-240.
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Nataly Mendoza

Navarro

Las clases fueron muy interesantes ya que el profesor lo hacia
de una forma como si €l hubiera estado en ese momento, cada
clase nos pedia que hablaramos un poco de lo que habiamos
hecho la clase anterior. EI material que nos brindo fue de
mucha ayuda. En conclusién sus clases fueron entretenidas y

didacticas.

Andrea Solis Rodriguez

Las clases del profesor fueron muy buenas porque la forma de
explicar era muy buena porque al relatarlo nos hacia
imaginarlo, ademas del apoyo que hizo el profesor con lecturas
y cuadros sinopticos que utilizabamos para desarrollarlos,
hacia que la participacién de todo el grupo fuera retomando el
tema de la clase anterior y dando o compartiendo los
conocimientos que ya teniamos y los compartiamos con la
clase. En lo general las clases fueron muy buenas, divertidas y
yo las considero de retroalimentacion, porque el profesor nos
daba el conocimiento y nosotros le ayudabamos a recordar lo

que él ya sabia.

Alma Ivet

Ambriz

Garcia

Las clases que dio el profesor fueron muy interesantes y
divertidas, por los diferentes materiales que manejo para
exponer la clase: como las proyecciones en el cafién, el
trabajo en equipo, entre otras cosas, la promocién de la
participacion fue abierta y también lo que me agrado fue que
al inicio de cada clase daba un breve recordatorio de la clase

anterior.
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Fabiola Gonzéalez Luna

Las explicaciones dadas por el profesor fueron claras y de facil
comprension, pues al momento de hablar de ciertos temas, el
usaba la risa para que los temas no fueran tan tediosos. El
material que utilizé estaba muy explicito y facil, pues no
batallabamos para ver las imagenes, pues el portaba un
proyector (cafién) o laminas grandes que se apreciaban con
claridad. Finalmente el profesor siempre al iniciar la clase nos
preguntaba sobre el tema anterior y si fomentaba de una
forma nuestra participacion o nos cuestionaba sobre algin
suceso y asi podiamos acumular participaciones. En si el
profesor se explica bien y se hace entender, al momento que
estaba dando la clase. Y aparte durante las sesiones aprendi
mas sobre mis capacidades o unas nuevas, que es importante

para nuestro desarrollo escolar.

Laura Cristina Cerén

Torres

A mi en particular me gustaron las explicaciones, se me
hicieron divertidas y muy claras (nos daba pauta a la
imaginacion). El material era muy bueno, no eran lecturas
pesadisimas y en cuanto a participacién pues si se permitia, de

hecho el profesor nos invitaba a participar.

Frida Karina Huerta

Castro

Pues me parecieron de lo mas didacticas sus clases ya que
despertaba nuestro interés a través del material que traia,
hacia presente la participacion de nosotros, la fomentaba
bastante y se hacia que nosotros v se hacia que nosotros
viéramos diferentes opiniones, para tener un concepto del

tema mas amplio de los demas vistos en clase.
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Margarita Saldivar A mi me agrado demasiado que nos pudiera dar clases el profe

porque se explica demasiado bien, o sea le entendiamos y
Flores hacia su clase demasiado divertida y didactica, pues nos da
materiales con los cuales podemos apoyarnos y entender mejor
el tema (fotocopias, imagenes proyectadas por el cafioncito, el
pizarron y narraciones, ademas tomamos como base la lectura

huesos de lagartija.

Los relatos ayudan a comprender o explicar lo que se esta haciendo (Bruner. 2003:
p. 16). Y lo mas interesantes es como los relatos permiten y brindan una serie de
conocimientos para que todos se manejen en la realidad. Dentro de las ideas del
cognoscitivismo, Bruner indica (1987: pp. 24-25), que existen dos modalidades de
pensamiento con las cuales se da sentido a la realidad, una es la logico-cientifica, que se
ocupa de causas generales, y de su determinacion, y emplea procedimientos para asegurar
referencias verificables y para verificar la verdad empirica. Su &mbito estd definido no sélo
por entidades observables; es decir; esta dirigida por hipétesis de principios. Y la otra, es la
modalidad narrativa, que produce, en cambio, buenos relatos, obras dramaticas interesantes,
cronicas histéricas creibles (aungue no necesariamente verdaderas). Se ocupa de las
intenciones y acciones humanas y de las vicisitudes y consecuencias que marcan su
transcurso. Trata de situar sus milagros atemporales en los sucesos de la experiencia y de
situar la experiencia en el tiempo y en el espacio.

Es en este ultimo aspecto, donde se concibe la trascendencia del relato, con el cual
los educandos ingresan al mundo de significados y a la interpretacion de un mundo de

significados, a traves del lenguaje, parte fundamental que se obtiene en la socializacion del
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conocimiento, en las diversas situaciones que se construyen andamiajes propicios. La
habilidad o disposicion narrativa posibilita la comprension del presente y del pasado,
situando a los individuos y la sociedad en un tiempo y espacio determinado, reconocen sus
acciones e intenciones desde una secuencia organizada y encontrar un sentido a lo que
acontecio, a través de la trama, logrando contextualizar los acontecimientos. Ademas, la
“forma de relato constituye un universal cultural; todo el mundo en todas partes disfruta
con las narraciones” y son “una forma bésica y poderosa de dar sentido al mundo y a la

experiencia” (Egan, 1994: p. 12).

2.3.3. ¢El sentido de la historia sera de quien la codifica? Construccion de la narrativa

historica en el aula.

La importancia de la narrativa histérica en el aula y la manera en qué estas pueden llegar a
cobrar sentido, segun la forma de ser captado por el receptor o estudiante, esta determinado
por su propia identidad, su cultura, su rol ante la sociedad en la cual vive y la forma en qué
ha adquirido algunas nociones acerca de lo narrado. Todo ello implica reconocer e
identificar que ante un determinado discurso, la forma de ser captado esta determinada por
la propia historicidad del sujeto como individuo, como ser social y como parte de una
comunidad que muchas veces llega a ser multicultural.

Ante la explicacion de los sucesos historicos, muchas de las experiencias educativas
buscan que los conocimientos permitan la identificacién del yo (como sujeto historico),
hacia una integracién con la comunidad, con la cultura y con una tradicion historica
nacional, lo cual se puede reflejar en muchos de los propositos de los programas

educativos. Sin embargo, ante la inminente interculturalidad existente; como lograrlo sin
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dejar a un lado los &mbitos regionales y a su vez sin ser excluyentes y no caer en el
egocentrismo. Esto plantea la necesidad de la reflexion por parte del docente acerca de
cémo dar cabida a esto aspectos dentro de la ensefianza.

Y es aqui donde tiene sentido la pregunta ¢para qué ensefiamos historia? Y ¢qué
aspectos debo considerar para lograr AS, que a su vez permitan el estudio de la otredad? A
medida que se asuma que la tarea docente es ofrecer una serie de planteamientos que le
lleven a la reflexion y el andlisis, contextualizandolos en un tiempo y espacio, se estara
dando pauta a que el propio estudiante interiorice el conocimiento y logre darle un sentido.

Podra enunciar su propia vision y expresara su posicion respecto a su papel como
individuo dentro de una sociedad. Es decir, lograra reconocer la diversidad y por ende la
tolerancia y el respeto, normas basicas para la convivencia, que es una de las tareas de la
historia. Sin dejar a un lado que muchos de los elementos presentes, fueron el resultado de
enfrentamientos sociales, muchos de ellos devastadores.

Habra que partir de las caracteristicas propias de nuestra sociedad y especificamente
de acuerdo a los contextos de los jovenes para propiciar el tema de la otredad, sin
menosprecio de pertenecer a una realidad que tiene todo un bagaje histérico.

En términos propios de la disciplina historica es resaltar que los seres humanos son
sujetos historicos, que deben buscar comprender el pasado, en la medida de lo posible,
desde la vision del otro, con base en el sentido de una conciencia historica. La cual resulta
ser una tarea compleja tal y como puede ser la comprensién de un hecho en el tiempo
pasado

Bajo este contexto, existe una serie de debates o polémicas reflejadas en los
contenidos escolares y su pertinencia como parte de los propoésitos de la ensefianza de la

historia, de lo cual no podemos excluir los programas de la ENP. ;Cémo presentar una
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vision de la historia que lleve a la integracion, al nacionalismo y a la tolerancia, cuando se
niega parte de la propia historia, o se presenta de manera distorsionada? Por ejemplo que
Miguel Miramon no sea considerado como una persona que luché por un ideal de pais, por
ser del grupo conservador o que muchos personajes de la historia sean tratados como “Don
Héroes” borrando otras situaciones que los ponen en iguales circunstancias de los que estan
catalogados como traidores o vende patrias. Esto es a lo que se le llama “tensiones” entre
la historia y la propia identidad, donde la historia escolar determina el tipo de significados,
construyendo una vision maniquea de la disciplina.

Ante el problema de los diversos discursos acerca del pasado que se pueden
percibir, la labor docente esta en que los estudiantes tomen conciencia de como se ha
estudiado el hecho, como lo hemos captado y a partir de qué elementos puede ser
reinterpretado, desde una conciencia historica; que les lleve a crear argumentos mas
plausibles, hacia una comprension del devenir de la humanidad, y el significado que
adquiere dentro del propio contexto, donde los diversos acontecimientos son resultado de
su momento y circunstancia; no de como se quiere apreciar hoy dia. Y que adn los propios
argumentos, son parte de un momento, por lo cual seran reinterpretados en un futuro. Seria
en terminos generales, brindarles elementos propios del historiador, en su quehacer

profesional, construyendo explicaciones o narraciones acordes a | disciplina de la historia.
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en la medida en que el objeto del historiador es comprender los pensamientos de
otros, su trabajo consiste en reactualizar pensamientos pretéritos en su propia mente,
es apropiarse de ellos, en definitiva, en re-pensar. Pero tal actividad de re-pensar no
es una mera imitacion del pasado, sino que significa una re-creacion, puesto que el
contexto en el que tal pensamiento se dio ha desaparecido, es pasado. Esto obliga a
pensar que el historiador no pretende conocer y predecir como simple observador,
sino que adopta el punto de vista de un sujeto, participa y, por lo tanto, delibera,
sopesa, decide (...) todo discurso narrativo es esencialmente incompleto. De modo
que debemos entender el trabajo del historiador como un intento de construir
enunciados verdaderos sobre su pasado, enunciados que se hallan sujetos a revisién

por un historiador posterior. (Birulés, 1989: pp.17-24).

2.3.4. Nocion de espacio. Por una apreciacion viva del espacio.

iPara leerlo e interpretarlo!

Uno de los aspectos que se han trabajado muy poco en el aula, es el que se refiere al
espacio, solo se ha visualizado de manera estatica, a través de mapas y croquis elaborados
sin sentido didactico, por lo tanto es necesario ensefiar a pensar el espacio, asi como a
propiciar un AS a traves de la percepcion del espacio, que le permita a los jovenes
desarrollar su pensamiento a través de lo que saben, de la comprension de lo presente y
pasado con base en actividades procedimentales donde el sujeto se considere un actor del
espacio.

La nocion de espacio ha sido estudiada desde los griegos hasta nuestros dias, y esto
responde a la cosmovision, la idea de representacién del mundo y de las discusiones

cientificas del momento acerca del espacio planetario. Pero la labor docente como
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facilitadores del aprendizaje en la actualidad, es acercar a los jovenes a las representaciones

cientificas que le sirvan para comprender el mundo actual, desde tres conceptos basicos:

a) Contextos espaciados ligados a los desplazamientos: orientacion, itinerarios,
lectura de mapas y esquemas, “aprender a pensar el espacio que vivimos

b) Conceptos espaciales vinculados a la comprensién de las redes espaciales de las
que formamos parte: municipio, comarca, comunidad autonoma, etc.

c) Contextos espaciales relacionados con el procesamiento de la informacion de los
medios de comunicacién: regién norte-sur, globalizacion, region del

Soconusco, etc.

Para ello se requiere en el aula, concebir el espacio como entidad cognitiva, lo cual
implica usar recursos como mapas, croquis, imagenes de diversos tipos, maquetas, videos,
modelos gréficos, etc., que les permitan apreciar su utilidad, ubicarse espacialmente, con
ejercicios enfocados a lateralidad, percibir su nocién de espacio-tiempo, identificar aspectos
de localizacién, simbolismo, escala o relieves. Se debe dejar a un lado la actividad
meramente memoristica, decorativa y coercitiva de los recursos, usada de manera muy
comun en las clases del bachillerato, donde sobresale la frialdad y la carencia de
actividades propicias para la construccion del conocimiento, puesto que erréneamente se les
considera como objetos de conocimiento en si.

Una de las prioridades de los docentes de las Ciencias Sociales y Humanidades es
concebir el uso de recursos para facilitar el aprendizaje espacial y desarrollar las

capacidades de orientacion y de dimension espacial
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El docente serd quien seleccione los recursos y la informacion, asi como
esquematizarla, para que pueda ser comprendida y usada por los jovenes. Claro esta que
ellos también podran ser participes de este proceso, en la medida en que hayan trabajado en
el aula, sesiones que posibiliten esta dinAmica.

Asi mismo, es prioritario que los estudiantes construyan sus materiales, con base en
sus propias percepciones que les permitan hacer inteligible un contenido o tematica, que a
primera instancia resultaba ser complejo y desvinculado de su realidad.

Este es un proceso que debe ser permanente y constante, para que logren reflexionar
sobre su propia percepcion espacial., tanto dentro como fuera del aula (en la medida de lo
posible). La observacion directa y el trabajo de campo amplian las posibilidades de
aprendizaje. Una buena planeacion y objetivos claros que conlleven a la resolucion de
situaciones problemaéticas planteadas previamente, permitiran la aplicacion de su saber
espacial y la reafirmacion o ampliacion del conocimiento.

Por ultimo habra que destacar la importancia que tiene para la asignatura de
Historia, la recreacion de los espacios en un tiempo y espacio determinado, lo cual permite
comprender mejor acerca de la historia de una comunidad o una cultura. Por ejemplo una
cosa es apreciar Teotihuacan en la actualidad, otra como estaba antes de su reconstruccion
en la época porfirista y como pudo haber sido en su época de apogeo y esplendor. En ese
sentido existe una historicidad del espacio, es decir que es multidimensional, de acuerdo a
un presente-pasado, en funcién de un contexto, en este caso, de la cultura teotihuacana: en
Su apogeo, tras su abandono y en la actualidad, cémo un centro arqueoldgico, ahora

patrimonio de la humanidad.
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2.3.5. Descubrir para construir, interactuar para interpretar. Comentario de textos.

Dentro de la diversidad de situaciones didécticas que permiten un aprendizaje cognoscitivo
y la promocion de habilidades propias para la comprension de los hechos historicos, existe
el comentario de textos, sumamente interesante para lograr que los estudiantes se
interioricen con la construccion del conocimiento historico, es decir, que logren a partir de
un texto, identificar aspectos que les permitan llegar a la interpretacion del pasado.

El descubrir para construir implica que ante un comentario de texto, habra de existir
toda una planeacion previa por parte del docente, para lograr que esos materiales, le lleven
al cumplimiento de los objetivos planteados en una tematica determinada, y sobre todo que
permitan la interaccion del estudiante, desde una metodologia orientadora.

Muchas veces se da por hecho en la practica docente, la idea de que los jovenes
leen, redactan y comprenden a partir de una tarea que implica la lectura de algin material
auxiliar para un contenido de historia, sin embargo esto no es lo que se observa al momento
de revisar una tarea asignada Por lo cual se requiere de una labor necesaria y continua que
les guie hacia una metodologia que les permita realmente entender o comprender un texto.

El primer paso para lo anterior estaria orientado a desarrollar una lectura atenta del
texto, que implica el crear preguntas previas que seran respondidas al leer (objetivo
motivador), asi como el manejo de una buena entonacion, respetar los signos de
puntuacién, comprension de palabras desconocidas a través de su buasqueda en un
diccionario, identificacion de parrafos o frases que resalten ideas principales, propuestas de
titulos.

Este primer paso es fundamental en las aspiraciones que se tienen por lograr que los

estudiantes adquieran la capacidad de comentar un texto. Posteriormente se delimitan las
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caracteristicas de un texto (clasificacion), algo muy significativo en la asignatura de
historia, porque se puede llevar a la practica elementos propios de ella, por ejemplo: ¢quién
lo escribe?, ¢donde se escribid?, ;por qué se escribid?, ¢en qué época?, ¢a quién se dirige?,
¢se puede saber mas de quién se habla o el momento en qué se escribe? Lo cual conlleva a
indagar méas alla del documento, es ubicar en tiempo y espacio un texto, o en tiempos y
espacios. Para lo cual tiene mucho significado el usar lineas del tiempo.

Leer tiene un sentido de acuerdo a cada persona y su interés o motivacion para
hacerlo, desde el gusto por una novela, el conocer acerca de un acontecimiento 0
simplemente apreciar algo de nuestra vida diaria; pero si se adentra mas acerca a ese texto
y la manera como fue construido, se pueden encontrar aspectos interesantes que llevan mas
alla de la simple lectura, a un analisis que nos permitira descubrir esos “secretos” presentes
en un texto con lo cual podemos comprender la idea bajo la cual se escribid, cémo el autor
lo fue creando, qué nos plantea ese escrito, bajo qué contexto e ideas se generaron sus
argumentos o razonamientos, y de manera mas especializada, el conocer su estructura
verbal.

Siendo su interés el identificar los componentes estructurales de los relatos, se
aprecia que el hecho de construir enunciados, argumentos, principios o0 ideas, estan
determinadas por el pensamiento del autor que responde a su momento historico, a sus
preceptos e ideologia que sustenta. De igual manera, plasma una intencionalidad y una
finalidad al ir escribiendo su obra, al crear sus estructuras verbales.

Con la recreacion del campo histérico, los historiadores manejan la cronica, el relato
(cuento), modo de tramar, modo de argumentar y el modo de implicacion ideoldgica. Con
la ordenacion de datos para hacer comprensible los datos de un pasado, la obra histérica

representa un intento de mediar entre el campo historico, el registro histdrico sin pulir, otras
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narraciones historicas y un publico. De igual manera se puede identificar al desarrollar una
trama, los estilos bajo los cuales se redacta: romance, tragedia, comedia y satira. Cada
historiador redactara con base en estos estilos segln sus intereses y conforme lo que desea
plasmar, causando distintos tipos de efectos explicativos, lo cual nos lleva a la discusion
acerca de lo ficticio y lo real.??

Dimensionar la trascendencia de lo escrito, respecto a como construir explicaciones
de un aspecto determinado, las implicaciones que conlleva el leer una obra historica o

crearla, permite resaltar la importancia de considerar el analisis de texto como via para la

comprension, apropiacion y difusion del conocimiento. Aspecto muy interesante que se

22 Hayden White ocupa la propuesta de Sthepen C. Peper para identificar cuatro paradigmas de la forma que
puede adoptar una explicacion histdrica, considerada como argumento discursivo: formista, organicista,
mecanicista y contextualizada, los cuales pueden ser ocupados en una obra histérica para suministrar algo asi
como una argumentacion formal del verdadero significado de los sucesos descritos en la narracién.
Posteriormente reconoce que dentro de una descripcion histérica de la realidad, persiste un componente
ideoldgico.

Con base en Karl Mannheim, White distingue cuatro ideologias basicas: anarquismo,
conservadurismo, radicalismo vy liberalismo, que representan diferentes actitudes, nociones, concepciones y
diferentes orientaciones temporales (pasado-presente-futuro) en la construccion de argumentacion. El interés
de White es destacar coémo las consideraciones ideoldgicas entran en los intentos del historiador de explicar el
campo histdrico y de construir un modelo verbal de sus procesos de narracién. Cada acto de explicacion
cientifica implica poner en juego inferencias, conceptos, datos empiricos y una serie de procesos que daran
como producto, enunciados o proposiciones sujetas a procedimientos de validacion (lo que seria parte del un
método nomoldgico-deductivo). Asi, el modo de tramar, de argumentar y el modo de implicacion ideoldgica,
conllevan una afinidad y una combinacién (no indiscriminada) que es lo que determina un estilo
historiografico. Y a partir de los cuatro tropos: metafora (ejm. mi amor, una rosa), metonimia (ejm. cincuenta
velas), sinécdoque (ejm.es todo corazén) e ironia (ejm. bocas ciegas), se puede caracterizar objetos en
distintos tipos de discurso indirecto o figurativo, y que son especialmente Utiles para comprender las
operaciones por los cuales los contenidos de experiencia que se resisten a la descripcion en prosa clara y
racional pueden ser captados en forma prefigurativa y preparados para la aprehensién consciente. Véase
White, 2003.
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habria de examinar en las practica docente cotidiana; el poder analizar la forma de construir
argumentaciones de temas los historicos, la manera en que se comunican (revisando
escritos, articulos o adn los cuadernos de apuntes de los estudiantes) con el fin de
identificar si en realidad se esta logrando una estructuracion de enunciados que permite
comprender una realidad o contexto determinado, especificamente en las clases de historia.

Con base en lo anterior se puede lograr comentar e interpretar un texto, partiendo
desde lo simple a lo mas complejo, para que el estudiante logre expresar conclusiones y
opiniones al respecto. Y esto permite recrear en ellos la labor de un historiador, porqué se
ubica al documento, se contextualiza, se comprende y se sitla en un tiempo y espacio (a
partir de la intencionalidad, hacia quién se dirige, las repercusiones que tuvo, etc.), que
permita la explicacion en la historia, es interactuar con el texto para interpretarlo.

Asi se podra llegar a dimensionar al texto, es decir, mostrar la significacién que
tuvo en su momento (en su pasado) y que tiene ahora, como via para una mejor
comprensién de la historia nacional o mundial.

Esta alternativa posibilita una disciplina dindmica, creativa, donde se construye y
reconstruye, en una constante labor docente-estudiantes de interaccién mutua y con sentido;
el de apreciar las fuentes escritas, como recurso para la comprension de la historia.

Aunque parezca extrafio es algo que esta olvidado en las aulas, no por el hecho de
que no se deje leer, sino que no se lee con sentido, con objetivos bien delimitados y
planteados, mucho menos con un trabajo previo por parte del docente, perdiéndose el

sentido didactico del recurso.
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2.3.6. jEl presente, el antes y el después!

El referir acerca de jEl presente, el antes y el después! esta orientado a identificar las
distintas subcategorias que conllevan al analisis del tiempo historico: cambio-permanencia,
sucesion (diacronia), contemporaneidad-simultaneidad, duracion-periodos, ritmos.

El tiempo en la historia debe entenderse como algo irreversible e irrepetible, el
tiempo global de la historia es una cadena de ciclos los cuales determinan el devenir del
tiempo, donde se pueden identificar esas estructuras temporales que permitiran la
comprensién de los acontecimientos, estableciendo una relacidn presente-pasado. Y es en la
vida cotidiana, presente, donde se aporta la experiencia del cambio. Por ello las
dimensiones temporales se construyen a traves del presente, que es la estructura donde se
encuentran los sujetos, en los &mbitos sociales y culturales. Y deben entenderse a partir de
su interrelacion y dependencia, en un dialogo constante, partiendo del presente, su antes y
su después. Lo cual tendria que ser lo primero que habria que explicar a los jovenes, para
que pudieran comprender la importancia de la historia; al no ser un pasado a estudiar nada
mas, sino toda una temporalidad de los hechos histdricos.

Al ser dimensionados los operadores temporales, permite a los jovenes la
comprensién del tiempo histérico y la manera en que éste se va desarrollando, facilitando
sus nociones de tiempo a partir de ejemplos que le den idea acerca del cambio-
permanencia, sucesion, duracion, periodizacion, entre otros.

Dentro de estos interesantes aspectos que determina como se construye la historia a
partir del presente y la interrelacion con el pasado, es fundamental reconocer la funcién de
la memoria, esencial para comprender la estructura interior que confirma comportamiento y

actitudes ante lo que nos rodea, “es el eco de las voces” que han hablado en nuestra
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personal historia, es la esencia del ser cognoscitivo, individual y colectivo. Aunque es
selectiva, es importante al establecer relaciones temporales entre los recuerdos, entre el ayer
recordado y el hoy vivido.?

La memoria permite reconstruir el pasado significativo de la vida cotidiana a través
de las relaciones interpersonales, las cuales hoy dia estan siendo afectadas por el mundo
globalizado o masificacion de la comunicacion. Esto se aprecia en los jovenes al no existe
comunicacién con su familia, vecinos o diversos grupos sociales, ante la venta ideoldgica
de la sedentarizacion e individualismo manejado con la tecnologia de entretenimiento: ipod,
play station, xbox, entre otros.

En la construccion del conocimiento de la historia deben considerarse cuatro
componentes temporales basicos: cronografia, cronometria, cronologia y cronosofia que
sirven para visualizar el tiempo: registro de sucesos, control de medicién del tiempo, el
orden de fechas y sucesos asi como la manera de computar el tiempo y la valoracion del
futuro y las predicciones-previsiones, que pueden ser de tiempo ciclico, lineal o de
intemporalidad.

En toda ensefianza de la historia habria que trabajar sobre este tipo de componentes
que articulan la historia, seria més significativo si hubiesen actividades en cada unidad
dedicada a estos contenidos, de los cuales ain los docentes de la disciplina olvidan y/o
desconocen: sucesion-diacronia, simultaneidad-sincronia-contemporaneidad y duracion-

ritmos.

28 \/éase Torres, 2001: p. 184.
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2.3.6.1. jLos jovenes en el cruce de tiempos diversos!

Hoy dia se reconoce que los jovenes carecen de habilidades que les permitan la
comprension del tiempo historico, concibiendo una historia abstracta y perdida en el
pasado, como algo muerto y sin sentido, y esto es el resultado de una historia meramente
informativa, sin objetivos significativos. En parte ha sido un problema por la idea de que
los nifios y jovenes no tienen las suficientes habilidades para la comprension del tiempo,
basandose en postulados como los de Piaget y que han se han implantado en las escuelas
primarias, como pautas incuestionables a seguir, para que los estudiantes puedan aprender,
procediendo en las actividades de aprendizaje: de lo concreto a lo abstracto, de lo conocido
a lo desconocido, de lo sencillo a lo complejo y de la manipulacion activa a la
conceptualizacion simbélica. Lo cual es muy cuestionable,? puesto que desde la infancia se
cuenta con un potencial que permite las primeras nociones temporales y que deben ser
aprovechadas con un manejo adecuado de habilidades que les permitan adquirirlas para un
aprendizaje significativo. Y qué los jovenes (futuros ciudadanos) estén conscientes que
estan dentro de un cruce de tiempos diversos a partir de los cuales podran explicar su

realidad presente.

En consecuencia, no hay por qué mantener la intangibilidad de la historia en la
ensefianza primaria, justificandose su actual ausencia sobre la base del que el nifio
carece de los conceptos abstractos necesarios para dar sentido a la historia: el tiempo
cronoldgico, la causalidad y demas. A partir de la observacion de como dan sentido
los nifios a los relatos fantasticos, vemos que disponen de las herramientas

conceptuales precisas para dotar de significado a la historia.

2 \/éase Trepat y Pilar Comes, 2002: p.52-66.
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Quiza carezcan del concepto légico de causalidad, pero es patente su sentido de la
causalidad que proporciona unidad a los relatos y a 1os cambios que en ellos se
producen: las herramientas conceptuales que dan sentido a -La Cenicienta y a El
Sefior de 1os anillos pueden utilizarse para otorgar significado a las luchas de 1os
atenienses para mantener su libertad frente a la tirania del Imperio Persa o las de 1os
monjes para conservar 10s aprendizajes de la civilizacion frente al pillaje de los
vikingos. Tampoco hace falta que ese conocimiento de- la historia sea trivial. Los
nifios pequefios disponen de las herramientas conceptuales que necesitan para
aprender 1os aspectos mas profundos de nuestro pasado, como la lucha por la libertad
y contra la violencia arbitraria, por la seguridad y contra el miedo, etcétera. No
aprenden estos conceptos, pues ya disponen de ellos cuando llegan a la escuela. Los
utilizan para aprender aspectos del mundo y de la experiencia.(Egan, 1994: pp.
28-29).

El tiempo como dimension temporal, es primeramente lo que se vive y experimenta
en las vidas, como el dia y la noche, posteriormente es una forma interna con la que se
atribuye un sentido a la experiencia de las cosas, cuando se racionaliza de acuerdo a
nuestras necesidades, por ejemplo cuando es la hora de comer o estudiar, indicado por los
padres. Y es durante este proceso que se puede comenzar a trabajar las primeras ideas el
tiempo en los nifios, que de hecho esta presente desde el nacimiento de manera intuitiva y
aprioristica.

Durante el desarrollo del conocimiento se fue precisando acerca de la idea del
tiempo, pero Einstein fue unos de los pensadores que revoluciona la nocién de tiempo
afirmando que no es absoluto y externo e insensible a cualquier situacion fisica, sino que
depende en gran medida del estado del observador (movimiento o reposos) y de la

velocidad en la que se encuentre el objeto observable cuyo movimiento temporal se quiere
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medir. Y esto ha repercutido notablemente en la concepcién del tiempo humano y social, es
decir en la nocion del tiempo histdrico.

Se identifica que el tiempo historico debe irse trabajando a partir de la nocion de lo
que es el tiempo cronologico, determinado por duraciones, simultaneidades y ritmos, que
formaran el tiempo cronoldgico, es decir, la medida de los movimientos (fechas y
periodizaciones). Esta es una primera nocién necesaria para ubicar un determinado suceso,
no se puede eliminar, ya que parte del tiempo histérico, lo que permiten distinguir diversos
ritmos y duraciones propios de la historia. En una sucesion de acontecimientos la
cronologia ordena, sitda y organiza.

La nocién del tiempo en los jovenes no implica trabajar solo una cronologia de
fechas, nombres, sucesos, sin una correlacion explicativa de los acontecimientos que
suscitaron esos datos. Por lo general en las escuelas primarias hasta la preparatoria, se
manejan lineas del tiempo o cronologias, sin sentido, fuera de contexto y sin significado
alguno con la comprension de la historia, muchas veces se llega a apreciar el trabajo
creativo de los educandos, pero no refleja la idea de la temporalidad y mucho menos, el
desarrollo de habilidades cognitivas.

Uno de los aspectos que se dejan de hacer continuamente en la ensefianza de la
historia, especificamente en el bachillerato, es lograr de manera grupal, docente-
estudiantes, la comprension de los hechos histéricos y su simultaneidad, con otros
contextos, que influyeron de una u otra forma, en los sucesos de nuestra historia. Es decir,
que la ensefianza se ve dominada por la narracion de hechos y el andlisis de los mismos,
desde un espacio determinado, desde la mirada nacional, dejando como algo secundario 0
aislado, los acontecimientos que al mismo tiempo se generaban en otros ambitos y que

influyeron en nuestro devenir histdrico. Lo cual determina también una vision parcial de la
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historia y desarticulada, quedando en el olvido el manejo de la temporalidad, base
fundamental de la comprension historica.

Esto va en detrimento del desarrollo de las capacidades de los jovenes, las cuales se
caracterizan por una mayor madurez en la comprension del tiempo histérico, identificando
ritmos y secuencias (corta, mediana y larga duracion), lo cual es fundamental en la
construccion de los hechos historicos, identificando como se generan sucesos de manera
rapida, lenta o constante, y que interrelacionados, forman una dimension temporal, con
caracteristicas determinadas por ritmos (tiempo).

Esto lleva a dimensionar la trascendencia de construir lineas del tiempo, recurso que
coadyuvara a que los estudiantes comprendan las nociones temporales, y es el docente
quien a través de una actualizacion constante y consciente del manejo de dichas categorias,
ird construyendo mas estrategias didacticas, colaborando en el logro de AS.

Con base en la nocidn del presente, se toma conciencia de un pasado y viceversa.
Cada cultura ha desarrollado su sentido del tiempo y ha ido determinando la medida del
mismo, lo que ha llegado a perdurar en nuestros dias, bajo una perspectiva occidental del
mundo contemporanea, como el dia, semana, mes y afio. Lo anterior nos lleva a la nocién

del tiempo histérico, que de acuerdo a la idea de Fernando Braudel,®

implica hablar de
tres movimientos temporales diferentes que se dan simultdneamente y con ritmos
diferentes: tiempo de corta duracion, mediana y larga duracion, fundamentales para la
comprensién de la historia.

Esta propuesta es viable en muchos contenidos de los programas de historia en el

nivel bachillerato, donde es posible crear un escenario historico, considerando la idea de la

historia global o total, donde cobra sentido el tiempo de larga duracion y el reconocimiento

2 \/éase, Aguirre, 1993 o Braudel, 1992 y 1997.
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de coyunturas, es decir, los tiempos o duraciones diferenciados, que serd fundamental para
el estudio del pasado, desde el presente.

En este sentido los hechos deben apreciarse desde una vision mas amplia, de mayor
duracion, identificando las coyunturas que determinan los cambios. No es un
pronunciamiento por una historia general, sino por conectar los sucesos que dan forma a los
procesos de larga duracion, donde los limites estaran determinados por la concretizacion
dada por el historiador y su objeto de estudio. Ademas de esta interesante reconstruccion de
la historia, se debe considerar el uso de un método comparativo y de asociacién, donde se
puedan retomar otras ciencias como la etnologia, la antropologia o la epigrafia. A partir de
ellas se puede ampliar el horizonte explicativo y generar enunciados que den mayor sentido
y objetividad acerca del objeto de estudio. Es ir mas alla de lo general, a lo especifico y a la
vez determinante y trascendente.

Bajo estas nociones, es prioritario que en la ensefianza de la historia, se disefien y se
construyan diversas estrategias encaminadas a la comprension del tiempo. Se requiere de
una planeacion didactica en la cual cobre sentido la diversidad temporal Desarrollado
desde la educacion obligatoria hasta el bachillerato, de manera continua y como una
practica constante.

Generalmente en el caso del bachillerato se trabaja sélo a partir de la primera unidad
y dos o tres ejercicios, por ejemplo, ordenar una serie de acontecimientos en la linea del
tiempo, visualizar el tiempo que tiene la tierra en comparacion con la vida del ser humano,
etc. Pero después se olvida este tema y se da por hecho que los jévenes logran manejar las
nociones temporales o determinan la falta de capacidad de los estudiantes para
comprenderlo. En los libros de texto solo se maneja al inicio o final de las unidades, mas

como un indice que como una actividad que genere habilidades cognitivas.
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No basta con descubrir el pasado e interrogarlo. Hay que estructurarlo. Es decir, darle
un sentido, una armazén gracias a ciertos puntos de referencia objetivos. La
conciencia cronoldgica es todo lo contrario de una conciencia simple. Representa un
instrumento privilegiado al servicio del espiritu critico, asi como para la apreciacion

de las representaciones audiovisuales del pasado. (Noel-Luc, 1983: p. 130).

Para la comprension de las nociones temporales es necesario retomar la importancia
del relato, con base a un contenido y edad propicios, que coadyuvaran al manejo de las
mismas, porque al retomar este género de aprendizaje, se adhieren las potencialidades de
los estudiantes; la imaginacion y la fantasia, asi como la imagen mental, como herramienta
de comprension de la inteligencia, producto de su incesante necesidad de explicarse el ¢por

que de las cosas?

Las narraciones tal y como las disfrutan los nifios y nifias (organizacion de binomios
opuestos, secuencia, dramatica, planteamientos con muchas posibilidades, nudos que
las precisa y, finalmente, desenlace cerrado en el que se concreta una de ellas) puede
constituir un recurso formidable para iniciarles de entrada en la historia. Las fuentes
de leyendas y tradiciones pueden constituir en este sentido un estrato de interés.
(Trepat y Pilar Comes, 2002: pp. 64-65).

So6lo asi se estara cumpliendo con buena parte de la labor docente, valorando las
potencialidades de los jovenes y la construccion de estrategias que lleven a la adquisicion
continua y progresiva de las nociones de tiempo. Usando la imaginacién que permitird

concebir como podrian ser las cosas, siendo un acto intencional de la mente y que a su vez
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es la fuente de la invencién, la novedad y la generatividad; no interviene en toda
percepcion ni en la construccién de todo sentido; no es algo distinto de la
racionalidad, sino, antes bien, una capacidad que enriquece mucho al pensamiento
racional. La persona imaginativa tiene esta capacidad en alto grado. Puede no ser
invariablemente cierto que la imaginacion comprenda nuestra capacidad de formar
imagenes, pero la formacion de imégenes es, sin ninguna duda, comdn en los usos de
la imaginacién y acaso intervenga inevitablemente de manera sutil en todas las
formas del imaginar; la formacién de imagenes, ademas, cominmente implica

emociones. (Egan, 1999: p. 215).

Recreacion que permitira con las nociones de tiempo y espacio, un acercamiento
empatico con el pasado, con los momentos y situaciones que determinaron, desde los

modos de ser, el devenir del ser humano, que por su significacion, habra de ser recordado.

2.3.8. El patrimonio cultural como recurso de aprendizaje jsalvémoslo!

Todo pueblo o cultura ha buscado de alguna manera, preservar una serie de objetos,
edificaciones o espacios, que responden a sus origenes, su identidad y sus costumbres, es
decir, a su historicidad. Y en esa idea de la preservacion esta sustentada, parte de la mision
de los museos, ademas de difundir el significado y trascendencia que tiene, sobre todo en
los nifios y jovenes, quienes seran el futuro y que en sus manos quedara la preservacion de
su cultura, representado en lo definido como patrimonio cultural.

Sin embargo, en los Gltimos afios han iniciado una serie de planteamientos acerca
del como se puede hacer una efectiva difusion del patrimonio, que implique un
acercamiento y valoracién con base en AS, donde los nifios y jovenes aprecien y valoren la

razon de ser de ese patrimonio.
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Ese patrimonio tangible e intangible que nos rodea, realmente cobrara sentido y sera
un recurso para la promocion de valores en la escuela y como parte del ocio cultural de la
ciudadania, cuando se le otorgue un uso social. Por lo cual deben existir replanteamientos
que respondan a la necesidad de integrar los espacios patrimoniales, a los ambitos
educativos y de recreacion ciudadana, donde se construyan una serie de estrategias
encaminadas a ese objetivo.

La idea de democratizar el acceso a los bienes patrimoniales, es fundamental, por
ello, tanto autoridades politicas, culturales y educativas (donde entran los docentes), deben
trabajar como un equipo que logre coordinar de qué manera se pueden obtener mejores
beneficios en el aprecio y valoracién del legado. La voluntad politica y la difusion por parte
de las instancias correspondientes, sera prioritario para obtener un eficaz uso social del
patrimonio, pero mas trascendente serd; la elaboracion de estrategias didacticas que lleven a
ese objetivo. Y para que sean Utiles a la educacion, se requiere el trabajo de los
especialistas, de musedgrafos, historiadores, disefiadores, docentes, etc.

Su prioridad serd lograr el disfrute y aprecio del patrimonio, desde los diversos
museos Yy espacios donde exista, considerando todo tipo de publicos, donde ya se
contemplen opciones museograficas innovadoras; ya sea medios audiovisuales, sonoros,
fotograficos o vivenciales, es decir, donde se pueda recrear el pasado o comprender el
porqué de la importancia de ciertos objetos, espacios 0 bienes intangibles, a partir del
presente de los nifios, jovenes y adultos. Asi como de sus experiencias y conocimientos
previos.

Pero mientras existen ese tipo de acuerdos, considero que la labor de docentes e
historiadores, es darle un sentido para el trabajo en el aula, para lo cual se requiere, conocer

los diversos espacios patrimoniales, bajo que parametros se norman, que tipo de estrategias
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seran factibles para los estudiantes, y codmo coordinarse con los responsables del resguardo,
para hacer una estrategia integral que facilite y aporte ideas para la practica educativa.
Donde se contemple lo ladico, motivacional y vivencial, como indica Prats (2010: p. 7),
“transformar el patrimonio en un instrumento real del aprendizaje y, por lo tanto, del
conocimiento, centrar la linea de accion didactica en el saber hacer”.

Y aqui es especialmente importante, el manejo de estrategias acordes a su edad, a
los objetivos planteados dentro de un programa, a lo disponible del entorno escolar y a ser
parte de la misma experiencia con los estudiantes, cuando se visita un lugar. Siempre es
mas enriquecedor cuando el docente se involucra en las actividades, acompafiando a los
jovenes, siendo coparticipe de las mismas. Donde el propdsito no es pasear y contemplar
dentro de un espacio patrimonial, sino interactuar y reflexionar con él, recrear y vivenciar el
pasado junto con los sujetos y coadyuvar a un mejor aprecio de los mismos, con los aportes
de de todos, aun de quienes lo resguardan, de quienes son parte de ese entorno y lo
promueven, desde sus vivencias y preparacion. Y aun de la participacion de los padres,
fuente fundamental que permite conocer, desde una diferente perspectiva, el significado y
forma de comprender el patrimonio. Logrando apreciar a la historia como algo vivo, y

motivante para los jovenes.

2.3.8.1. El patrimonio oculto y en extincion ante la modernidad

El camino a la modernidad ha llevado a una serie de practicas y actitudes, que desde el
ambito econdmico y utilitario, quiza puedan tener una explicacion, en el uso de los espacios
urbanos (calles, caminos, plazas, parques). Sin embargo ha provocado una alteracion de

todo aquello que es el patrimonio tangible e intangible.
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Las calles se han ido convirtiendo en espacios de caos, donde tantas sefializaciones
de transito, anuncios, algunos puestos, contenedores de basura, semaforos y la
pavimentacion, han creado espacios distorsionantes del contenido histérico-cultural de la
ciudad. El trafico automovilistico, los anuncios publicitarios y diversos elementos propios
de la modernidad, han creado zonas de caos visual y contaminante, en deterioro de la
calidad de vida y de una vida armonica con los espacios. Sobre todo que se ha visto
afectada la vida de los habitantes, en especial la de los nifios.

Mientras que en el caso de Inglaterra, sus autoridades han iniciado una serie de
programas en busca de soluciones a fin de mejorar las condiciones de las calles y avenidas,
donde se aprecie su valor y significado para su propia historia, en concordancia con la
preservacion de areas verdes, avenidas condicionadas con recursos locales y méas propicios;
como los empedrados en lugar del pavimento. Con lo cual han logrado ir mejorando
paulatinamente la problematica y han permitido crear una serie de estrategias encaminadas
al aprecio, preservacion y uso social del patrimonio existente en los espacios urbanos, para
una vida mas arménica.?®

En el caso de México ¢qué ha pasado? o ;qué no pasa en deterioro del patrimonio
existente en calles, plaza y jardines? Y no solamente en aquellas que se ubican dentro del
centro histdrico, sino también en aquellas que no tiene ese reconocimiento y que son parte
de ese mismo patrimonio, por ejemplo en las colonias Morelos, Santa Maria la Rivera,
Iztacalco, entre otras.

Es algo que habra que reconsiderar de manera urgente, puesto que a pesar de haber

algunas iniciativas, no es suficiente. No es permisible que ante los embates de la

% \/éase English Heritage, 2004.
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modernidad se destruyan espacios y entornos, dado que fueron parte de la historia nacional,
de padres, abuelos, y demas generaciones. Es algo que nos pertenece como sociedad.

Es obvia la existencia de una preocupacion acerca de lo que sucede con el
patrimonio nacional y una inquietud acerca de qué hacer, desde el ambito educativo para
evitarlo, para actuar ante ello. Habria que decir que una de las primeras soluciones esta en
las aulas, en la medida que se logre que los jovenes sepan y dimensionen que es eso y por
queé se debe apreciar y preservar el patrimonio tangible e intangible. Y por otro lado, ejercer
la funcién de ciudadano, en aquellas acciones que lo afectan y dafian parte de la identidad
de cada uno: el entorno bajo el cual ha crecido y vivido, parte de la razén de ser como
habitantes de una colonia, una comunidad, una nacion.

Buena parte de los programas de historia, enfatizan la importancia de fomentar los
valores y actitudes como fundamento de la convivencia social, asi como el aprecio por la
cultura. Sin embargo en el desglose de los contenidos estos propositos van quedando
marginados por el peso de los contenidos y la trascendencia que les da el docente. Por eso
sera prioritario que el docente los revalore y dimensione en el contexto social y presente de
los estudiantes, donde logren percibir el por qué el estudio de determinado contenido y su
trascendencia para su vida como futuro ciudadano. Y que esto responde a una historicidad,
a un pasado comun, y a toda una tradicion histérica que permanece en algunos rasgos de su
entorno y su forma de vida.

El valorar el patrimonio cultural, es una necesidad imperante en las aulas, que
implicara considerarlo como un recurso propicio para la promocion de valores en la escuela
y como parte del ocio cultural de la ciudadania, cuando se le otorgue un uso social. La labor
docente habra de estar encaminada a darle un sentido para el trabajo en el aula, conociendo

los diversos espacios patrimoniales y creando estrategias factibles donde se contemple lo
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ludico, motivacional y vivencial. De esta manera, los nifios y jovenes apreciaran y
valoraran la trascendencia de ese patrimonio tangible e intangible.

Interactuar y reflexionar con el patrimonio existente, recrear y vivenciar el pasado
junto con los sujetos, coadyuva a un mejor aprecio de los mismos, con los aportes de de
todos, construyendo una estrategia didactica significativa, que permita que los estudiantes
ejerzan una funcion ciudadana, en aquellas acciones que afectan o dafian el patrimonio

cultural, y que sea es parte de lo que defina la identidad individual y colectiva.

Y muchas veces el hombre comun y corriente preguntaré si deben conservarse los
restos de las civilizaciones antiguas. Si no es una actitud romantica la que nos lleva a
conocer el pasado y si no corremos el riesgo de convertirnos en una estatua de sal, si
gueremos ver lo que sucedié a nuestras espaldas. Para esta pegunta me parece lo
mejor contestar con otra: ¢Destruiriamos un libro original y Unico, en el que se
describiera el modo de vida de nuestros padres; en el que se explicaran cémo fueron
inventados los instrumentos que ahora usamos; cémo se principiaron a cultivar las
plantas que ahora nos alimentan; en suma, la historia de nuestra cultura? Pues bien,
este libro lo constituyen los monumentos arqueolégicos.
Alfonso Caso
(En Martinez, 1996: p.4)

2.3.9. Aprendamos a observar “lo observable” y mas alla. La imagen como recurso

didactico.

El sentido de observar lo observable y més alla, implica que, dentro de los diversos
materiales que podemos usar para el aprendizaje de la historia, se encuentran las imagenes,

las cuales pueden ser manejadas como documentos historicos, porque remite a un momento
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determinado de la historia plasmado en la imagen, al momento en que fue hecha la obra, su
intencionalidad, su significado, sus codigos culturales y el sentido de la obra para la
sociedad.

Observar lo observable y mas alla conlleva a que los estudiantess logren apreciar no
solamente el sentido estético o ilustrativo, de una imagen, sino de reconocer, a partir de una
secuencia didactica (planteada de acuerdo a los objetivos por alcanzar en una o varias
sesiones de clase), que es un excelente recurso para conocer, comprender y valorar el
sentido de una imagen y su trascendencia en la comprension de la historia. Al “leer” los
estudiantes una imagen, podran poner en practica diversas competencias, como la
observacion, el razonamiento, la interpretacion, indagacion, la argumentacion, asi como
comprender y valorar criticamente diferentes manifestaciones culturales y artisticas.
Ademas del disfrute y enriquecimiento personal.

Por lo tanto, la imagen no debe ser usada como una simple ilustracion, sino como un
documento que da sentido a una determinada época y que a ante la mirada del espectador,
confluye un proceso comunicativo que abre el camino a la comprension o indagacion de lo
que esta representado.

Particularmente resulta ser un material enriquecedor para el estudio de la vida
cotidiana, ya que permite imaginar el pasado de un modo mas vivo. La historia se recrea, se
enlaza con contenidos de caracter mas amplio y reconstruye o explica determinados
momentos o circunstancias historicas (sin dejar a un lado las intencionalidades de las
iméagenes), que nos remite a la busqueda del porqué de esa imagen.

Ampliar las distintas posibilidades a través de las cuales los jovenes logren
comprender la historia, a percibir el sentido de la misma y como pueden ellos mismos, ser

participes con base en la interpretacion de fuentes a través del manejo de elementos que les
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permitan ubicarse y apreciar el espacio desde diversas perspectivas, por ejemplo, de lo que
fue una civilizacion, su vision del mundo y del espacio, que lleven a comprender un tiempo
y espacio determinado, son tareas de todo docente. Y el arte resulta muy util para dichos
fines, mostrandonos algunos aspectos de la realidad social: mentalidades, ideologia,
identidades.

Tales actividades implican para el docente, indagar acerca de los recursos viables
para los educandos y la manera de trabajarlos en el aula. La construccion de una propuesta
didactica encaminada a que los jovenes logren apreciar la imagen como documento

historico, habria de considerar las siguientes acciones:

e Realizar una adecuada lectura de la imagenes con base en un analisis descriptivo,
iconografico e iconoldgico

e Describir los aspectos que caracterizan al muralismo mexicano como resultado del
proceso revolucionario a fin de distinguir el sentido de la obra y su importancia en
nuestros dias.

e Identificar el uso de la imagen como documento historico

e Promover el disfrute de lo artistico.

De esta manera se convierte en un recurso didactico que lleva a los estudiantes al
manejo de distintas competencias, trabajando de alguna manera en concordancia con la
metodologia propia de la historia, puesto que ponen en practica, la observacion, la
reflexion, la interpretacion y opinion. Asi mismo le permite acercarse al conocimiento

historico, desde lo visual y no solamente desde lo escrito. En ese sentido, la imagen resulta
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ser un documento historico, que permite abrir nuevos horizontes como la imaginacion, el
aprecio estético y la expresién de sus propios sentimientos y emociones que le transmite la
imagen, y sabemos que es parte de lo que se encuentra en la misma obra artistica y en los
escritos que buscan la interpretacion del devenir.

En variadas ocasiones suele usarse en las aulas del bachillerato infinidad de
recursos, pero no se obtiene el maximo provecho de ellos; las dinamicas llegan a ser
inacabadas. No por usar imagenes en el aula a través de un proyector de acetatos o un
cafndn, se estd innovando y generando AS. Lo significativo estara presente en la medida que
los estudiantes logren a través de una estrategia didactica, la motivacion y el interés por la

disciplina, logrando que les sea trascendente.

2.4. El sentido de la evaluacion.

La evaluacién puede servir para muchas finalidades, lo
Importante es utilizarla como aprendizaje, como un
modo de comprender para mejorar las practicas que
aborda...para aprender y para mejorar el aprendizaje de
los alumnos, los procesos docentes, la dindmica de las
instituciones, la formaciéon de los profesores y la
implantacidon de las reformas académicas.

Porfirio Moran Oviedo
(2007: p. 18)

Si comprendemos que el proceso EA debe caracterizarse como un accionar creativo,
innovador y constante que permite el logro de saberes significativos en los estudiantes,
donde ensefiante y aprendices interactlan para alcanzar los fines educativos; entonces la

evaluacion debe ser una tarea que propicie aprendizajes a partir de la interaccion de cada
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uno de los aspectos que conforman la ensefianza: programas, contenidos, sujetos e
instrumentos de evaluacion.

Todo proceso de evaluacion tendrd su logica durante el proceso de evaluacion, es
decir, durante las diversas actividades planeadas, ya sea dentro o fuera de ella. Visualizando
el crecimiento individual en un tiempo determinado, enfatizando sus potencialidades,
considerar la diversidad de estilos de aprendizaje, las capacidades linguisticas, asi como las
experiencias culturales y educativas y los niveles de estudio. No se trata de calificar, sino
de determinar los niveles de desarrollo del conocimiento, habilidades, actitudes y valores
mostrados durante el proceso y el contexto escolar.

Por lo tanto, la diversidad de instrumentos de evaluacion que puedan manejarse,
seran viables en la medida que respondan a una planeacién didactica que busque propiciar
aprendizajes cognitivos. Para ello, se debe considerar una serie de aspectos como: tener
claro el sentido de la evaluacion, el grupo de estudiantes que se va a evaluar, el analisis de
contenidos y seleccion de aquellos que son mas significativos para el logro de los objetivos
planteados. Asi como determinar los grados de cualidad que se van a medir en la resolucion
de una prueba, por ejemplo la informacion, la comprension, la aplicacion, asi como la
sintesis y evaluacion o emision de juicios valorativos.

Y aunque no sea para la elaboracion de una prueba de correccién objetiva, es viable
que cuando se haga un instrumento de evaluacion, se elabore un cuadro de especificaciones
que muestren un listado de contenidos que se deben evaluar y los estilos 0 niveles de
aprendizaje, asi como el porcentaje de preguntas respecto a los objetivos, entendidos como
estilos de aprendizaje, los contenidos conceptuales y los objetivos terminales.

Esto seria muy interesante para la labor docente, donde un instrumento tendria

sentido y légica a partir de la planeacion didactica, rompiendo con la tradicion escolar de
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examenes imprecisos, sin coherencia y cuantitativos. Y que adn el orden de las preguntas,
el tiempo de resolucion y redaccion, resultan aspectos clave, olvidados en la practica
cotidiana de la evaluacion.

Es posible hacer una serie de ejercicios o items para la asignatura de historia, con
base en las caracteristicas propias de la disciplina y a partir de una delimitacion
metodologica (cuidadosa) que permite la creacion de un instrumento eficaz y exitoso.
Manejando aspectos fundamentales en la ensefianza de la historia, como son las habilidades
para identificar y recordar hechos, para comprender e interpretar informacién de variados
textos, la aplicacion del conocimiento cientifico a nuevas situaciones y la capacidad de
analizar, sintetizar o evaluar (juicios de valor), que implica la descomposicion de la
informacién en sus partes constituyentes y la reorganizacion en una nueva estructura.®’

Lo fundamental a evaluar en el proceso EA (sin dejar a un lado, la autoevaluacion y
la coevaluacion) es como los estudiantes reflexionan acerca de algunas dimensiones
humanas del pasado, que les permite crear y estimular el espiritu critico, a través de una
buena comprension, de un pensamiento auténomo, asi como la capacidad para resolver
alguna problematica, recuperando informacion, por medio de una jerarquizacion y analisis.

Lo cual implica, si se logro lo anterior, la produccion de textos o actividades creadas
por los estudiantes, con diversas interpretaciones, puesto que ensefiar sobre lo presente o lo

pasado, puede ser explicado de diversas maneras. Y si logra expresarlo desde cualquier via

" En el caso de la UNAM, este tipo de trabajo se ha ido desarrollando de manera muy semejante en cuanto a
los procedimientos para elaborar los items. EI Consejo Académico del Bachillerato (CAB) ha creado una serie
de acciones encaminadas a crear pruebas de correccion objetiva eficaces. El problema esta en la falta de
presupuesto y de una tecnologia adecuada que no permite crear items pertinentes para medir los niveles de

cualidad del aprendizaje.
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de comunicacion, es entonces donde se podré evaluar ese el logro de habilidades y
conocimientos cognitivos.

La participacion del estudiante, su opinion, su trabajo con los contenidos y la
manera de expresarse y su interactuacion con sus comparieros y docente, posibilitan valorar
y retroalimentar su conocimiento, asi como generar en él, un interés por obtener a través de
la investigacion, mayores avances y mejores resultados para si. Por lo tanto evaluar es
desarrollar un trabajo colaborativo para alcanzar metas compartida, es una situacion
interactuada entre el evaluador, el examinado y las actividades desarrolladas, considerando
todas las fases del proceso, para irlas autocorrigiéndolas y realimentarlas continuamente.
De ahi que la actitud del docente es determinante en este proceso, al previamente delimitar
acerca de lo que espera que aprenda el estudiante, qué le sera significativo para su vida
personal y social, y cuales seran las habilidades que habran de desarrollarse durante el
curso de la asignatura, para que logre conducirse socialmente de manera positiva y logre
expresarse para la existencia futura.

Y es necesario orientar la planeacion, hacia una practica de la historia que
problematice, que invite a la indagacion, a la resolucién de cuestionamientos, a la busqueda
de las fuentes y sobre todo, a la comprension, argumentacién y conclusion, de los
aprendizajes alcanzados, concibiendo la disciplina de la historia como algo vivo, donde el
estudiante es participe del conocimiento y el docente orienta un trabajo didactico que
permita la construccion cognoscitiva de la clase. Para ello, es necesaria una actitud de
compromiso docente, donde se vincule a los jovenes en una relacion de ciudadano con la
historia y no una relacién pasiva. (Dalongeville, 2000: p. 7). Bajo esta concepcion, la
historia tiene un sentido y una utilidad enfocada a que los estudiantes adquieran habilidades

que le permitan comprender un hecho histérico y recree desde su formacion y contexto -en
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la medida de lo posible- el trabajo metodolégico que realiza un historiador. Que le dé
sentido critico y reflexivo ante lo que se le presenta en la vida cotidiana, a través de
ejemplos del pasado. Permitiendo que los jovenes trabajen de manera vivencial, al
cuestionar o interrogar al pasado, sobre una o varias interpretaciones del mismo.
interactuando con el presente-pasado y viceversa.

Esto implica tener una actitud de trabajo acorde a las necesidades del estudiante y de
su realidad, rompiendo con el esquema tradicional planteado desde un curriculum, donde
solo se concibe un conocimiento aislado, acabado e incuestionable. Si se asume que lo
relevante es que los jovenes comprendan el funcionamiento de las sociedades en su tiempo
y espacio, no la acumulacion de datos e informes que sélo llegan a medir esfuerzos, pero no
conocimientos. Y si en el aula se genera un espacio donde aprenderan a realizar un analisis
critico de la realidad, base fundamental para ejercer plenamente la libertad.

Desde estos aspectos que deben orientar el trabajo docente, debe guiarse un proceso
de evaluacion que habra de ser significativo y eficaz, en la medida que se comprenda que
debe ser planificada, disefiada y puesta en préctica a partir del estudio detallado del plan y
programas de estudio que se trabaja, el tipo de estudiantes y los elementos cognitivos a
valorar, lo cual permitird una retroalimentacion que lleve a mejorar la préctica educativa.
La evaluacion sera entonces; una situacion interactiva entre el evaluador, el examinado y
las dindmicas de trabajo disefiadas y puestas en practica con base en la planeacion

didéctica.
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CAPITULO Ill. PROPUESTA METODOLOGICA DESDE LA DIDACTICA

INTERACTUADA PARA EL ESTUDIO DEL SIGLO XIX MEXICANO

La tarea educativa aspira a que los jévenes conozcan
aspectos significativos de lo que les rodea, Por tanto el
docente, debe promover desde un proceso cognitivo y
vivencial, las habilidades que permitan generar un
conocimiento propio que lleve a los jévenes a un saber.

Carlos A. Gutiérrez G.

(2011)

3.1. Disefio de estrategia en el ambito educativo de la ENP. En busca de una educacion
Integral: “Unamos el todo, reconociendo la importancia de cada una de sus

partes”

Como se ha visto anteriormente, dentro de la practica docente es fundamental dimensionar
la labor més alla de los contenidos y de los objetivos por alcanzar, para ello es necesario
elaborar una planeacion que permita el logro de AS, los cual se podra realizar, si se
considera dentro de dicha planeacion, las secuencias didacticas y la organizacion de los
contenido, asi como las relaciones interactivas, la organizacion social de la clase, el tiempo
y el espacio, para construir una didactica acorde a los requerimientos de una educacién con
sentido y eficaz.

A partir de la revisién del orden de las actividades, las relaciones existentes entre
docentes y estudiantes, asi como los alcances o limitaciones que tiene respecto al logro de
AS, se situa la propia practica; y se vislumbra que tanto se ha hecho por alcanzar una clase

lo més integral o global posible, partiendo de los conocimientos previos, de las capacidades
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y habilidades de los jovenes, que permitan plantear metas realistas, efectivas y
significativas; promoviendo contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Para su logro, es conveniente la elaboracion de una serie de actividades que den
sentido a la tarea del aprendizaje, desde las propuestas constructivistas — planteadas
previamente — donde se promueve una constante interrelacion docente-estudiante, la cual se
enriquece mutuamente y se retroalimenta, siendo el docente un mediador del conocimiento
que logra por medio de la empatia personal, trabajar para el estudiante y desde el
estudiante. Donde la secuencia didactica y los contenidos estardn determinados por
estrategias cognitivas y de metacognicion, asi como afectivas; de esta manera la educacion
se puede definir como un proceso de aprendizaje.

En esta tarea docente, sera prioritario considerar el sentido total de la secuencia
didactica, saber que cada actividad y estrategia estan articuladas y en concordancia con los
objetivos educacionales, sin dejar a un lado la evaluacion. Ademas de crear los espacios
propicios para el aprendizaje: desde la organizacion de bancas hasta la disposicion de
medios y recursos como el pizarron, carteles, proyectores (de acuerdo a las posibilidades
del centro escolar, en este caso de la ENP), hasta la busqueda de otros como la biblioteca,
un area verde, museos, centros culturales, etc., que nos remite a considerar y relacionarlo
con el manejo del tiempo y su planificacion, de acuerdo a las actividades previstas.

Si bien existen una serie de propuestas acerca de las formas de trabajar en el aula a
partir de las teorias, es el docente quien interactda con ellas mismas, plantea un didlogo que
propicie una planeacion acorde a su grupo, al programa de trabajo, asi como a las
necesidades e intereses de la sociedad presente. Esto es muy importante, puesto que en la
propuesta metodologica que se plantea mas adelante, no se intenta reproducir una teoria o

forma de actuar, ni mucho menos se busca ser aplicador de lo expresamente planteado por
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Piaget, Vigotsky, Ausubel o Bruner, ya que eso implicaria reproducir ideas fuera de
contexto y no lograr AS.

Con base en las propuestas teérico metodoldgicas, el docente habrd de ser un
constante investigador, constructor y creador de actividades propias, para desarrollar su
trabajo de manera integral junto con sus estudiantes, dandoles sentido a lo que les ofrece
dentro del salon de clases y aun més alla.

Vista la accion didactica, desde esta perspectiva, implica que habra logros,
dificultades y situaciones no previstas, y que seran la oportunidad de enriquecer, revisar,
corregir o replantear nuestra planeacion y nuestra practica cotidiana. Fundamento bajo el
cual se proponen las estrategias que posteriormente se anotaran.

Al trabajar en el aula, existen diversas dinamicas que permitiran facilitar el
aprendizaje: el trabajo en equipos con acciones diferenciadas, el ir mas alla del aula,
considerar la interdisciplinariedad, asi como la participacion individual y colectiva, donde
los jovenes se expresen, dialoguen, se responsabilicen e interactuaran con la comunidad.
Con ello se estar4 promoviendo una serie de valores que les seran utiles en su vida como
profesionales o ciudadanos, donde tendran accion, opinién y expresién. Se trataria entonces
de “establecer las bases de una ensefianza que pueda ayudar a los alumnos a formarse como
personas en el contexto de la institucion escolar”. (Zabala, 2007: p. 111). Por lo tanto, las

estrategias didacticas habran de:

e Organizar el trabajo colaborativo de los estudiantes para facilitar la interaccion,
donde el papel del docente sea fundamentalmente de orientador o facilitador del

aprendizaje.
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Plantear objetivos de aprendizaje, concientizados por los estudiantes, en
correspondencia con sus necesidades, intereses y motivaciones, vinculados con su
presente y con sus perspectivas como futuros profesionistas y/o ciudadanos.

Crear las condiciones para favorecer el aprendizaje de los estudiantes, desde la
didactica interactuada, definiendo las condiciones, interactuaciones, contenidos del
curriculum, materiales didacticos, entre otros.

Considerar el nivel de desarrollo de los estudiantes en la dindmica del proceso de
ensefianza-aprendizaje, lo que presupone crear estrategias flexibles y acordes al
grupo en el cual se llevara a cabo la actividad.

Preparar a los estudiantes desde procedimientos mediadores que favorezcan su
aprendizaje, por ejemplo, el uso de imagenes, mapas conceptuales, narraciones,
testimonios, lineas del tiempo, graficos, etc.

Enfrentar a los estudiantes con tareas de caracter profesional, de acercamiento hacia
una metodologia de investigacion, para comprender, proponer y asumir una postura,
ante una situacion dada, y que propicien un enfoque interdisciplinario e impliquen
el desarrollo de habilidades.

Disefiar conforme se vayan desarrollando cada una de las sesiones, una evaluacion
continua y/o procedimental, que verifique el grado de avance de los dominios
especificos que tengan los alumnos respecto a las habilidades y contenidos
planteados. Desde el trabajo interactuado, se habran de ir trabajando los recursos
didacticos de manera que se valore el grado de comprension de los mismos, con
base en las actividades especificas para cada contenido y las tareas a desarrollar

para su evaluacion.
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Con lo anterior, se estara garantizando un aprendizaje que permite trabajar las
maneras en que se puede adquirir una determinada informacién, conociéndola,
comprendiéndola y manejandola. Asi mismo en el transcurso de cada una de las sesiones se
estara en la posibilidad de desarrollar capacidades fundamentales como la expresion oral y
escrita o habilidades de pensamiento (imaginacion, deduccion, induccidn), que inmersas en
un contenido, permite que los jovenes investiguen y construyan conocimientos, desde una
metodologia cientifica.

Aunando a ello, este trabajo interactuado generara amplias posibilidades para
promover héabitos, actitudes y valores, encaminados a la tolerancia, el respeto, el trabajo
colaborativo y hacia una actitud consciente y productiva, propiciada por la practica

educativa.

3.2. Intervencion frente a grupo. Programacion y planeacion de las unidades
didécticas

Siempre serd enriquecedora la reflexion de la practica educativa, porque nos permite
dimensionar lo que implica; un compromiso y una oportunidad de aprender de manera
conjunta con los demas, de construir aprendizajes mutuos donde habréa de destacar nuestra
funcion mediadora, siempre y cuando se asuma que dicha tarea requiere de una
profesionalizacion constante y un compromiso con la sociedad y la propia persona. La
docencia va mas all& de una labor &ulica y escolarizada, debe responder a las necesidades

vigentes, expresadas en las formas de pensar, actuar e intervenir de los jovenes.
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Y la historia como disciplina humanistica, asi como su didactica, esta en un proceso
de permanente construccion, y de ninguna manera es inacabada ni busca la explicacion total
de las cosas. El aprendizaje debe sustentarse en un proceso creativo, donde estudiantes y
docentes, interactien con el objeto de conocimiento y juntos descubran su logica de
construccion, para promover habilidades cognitivas. Teniendo previo conocimiento del
entorno donde interactian y las caracteristicas propias del grupo, para crear alternativas
didacticas eficaces y acordes a un contexto escolar determinado.

Esto posibilita satisfacer alguna de las necesidades académicas dentro del aula y la
institucion; respecto a los aprendizajes y el rol de los profesores, para el mejoramiento de la
docencia en el bachillerato universitario, interviniendo directamente en los planes y
programas, a través de una estrategia eficaz que logra en los estudiantes una comprension
de los contenidos y una participacién plena, ubicandose como sujetos histéricos y como
agentes propositivos y generadores de conocimiento, en beneficio de la sociedad.

Bajo estos planteamientos, se generd la propuesta didactica interactuada, en la
asignatura de Historia de Mexico Il de la ENP, que se imparte en el 5° afio del bachillerato,
desarrollandose en las instalaciones del plantel No. 4 “Vidal Castafieda y Najera” con el
grupo 501, durante el ciclo escolar 2010-2011, en un horario de 7:00 a 7:50, con un total
de 48 estudiantes y con una edad que va de los 16 a los 18 afios. En la cual, se ejemplifica
desde la practica y las experiencias, la eficacia y aceptacion de la didactica interactuada en
la ensefianza de la historia de México, especificamente en los contenidos del siglo X1X que
van de 1821 a 1867, correspondientes a la unidad tres y cuatro del programa de la
asignatura. Cabe sefialar que lo que aqui se presenta es una muestra de ocho sesiones de

trabajo desarrolladas durante los meses de febrero-abril, aunque previamente se trabajaron
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aspectos propios de este estudio, trabajando con los estudiantes los contenidos
correspondientes a la unidad uno y dos, en los meses de septiembre-octubre.

Previo a esta labor, fue necesario disefiar una propuesta para el programa de la
asignatura, a través de la cual se pudieran disefiar los planes de clase, previa autorizacion de
la maestra titular.

A continuacién se presenta la propuesta de las unidades tres y cuatro que

corresponden al estudio del siglo XIX.

3.2.1. Propuesta Curricular para el estudio del siglo XIX mexicano (1821-1867)

La propuesta parte del analisis del programa que se abordo en el primer capitulo y se enfoca
a considerar algunas adecuaciones que permitiran desarrollar un mejor trabajo con los
estudiantes, mientras exista una reforma curricular, la cual es necesaria y pertinente, de
acuerdo a lo ya comentado con anterioridad. Y que a su vez permitira planificar la
intervencion didactica en el grupo.

De esta forma, se anotan sugerencias con relacién al titulo de la unidad, los
propositos, los contenidos, las estrategias, habilidades y recursos, asi como el nimero de
horas, siguiendo el orden del programa de la asignatura, de las unidades tres y cuatro, las
cuales abarcan los contenidos del siglo XIX, que van de 1821 a 1867, respetando la forma y
estilo del mismo. Aspectos que previamente se presentaron a la docente titular, para

trabajar frente al grupo en mutuo acuerdo.
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Tercera Unidad. México Independiente 1821-1855.

Titulo de la unidad: No corresponde a los contenidos sefialados en la unidad, ya que
abarcan hasta la dictadura de Santa Anna, por lo cual seria adecuado modificarlo por el

siguiente: México Independiente 1821-1852.

Propositos de la unidad: Se tendrian que ampliar con lo siguiente:: En esta unidad el
estudiante conocera el proceso de formacion del Estado mexicano y las dificultades
gue enfrent6 para entender las caracteristicas que, a consecuencia de dicho proceso,
definieron al sistema politico y el desarrollo econdmico de nuestro pais; como las crisis
econdémicas, la lucha partidista del poder y las constantes amenazas externas que

caracterizaron este periodo.

Contenidos: Inicialmente se propuso modificar el titulo de la unidad, por no corresponder a
los contenidos sefialados. Se abarca las fechas de 1821 a 1855, pero en la lista de
contenidos, no existe referencia alguna acerca de la Revolucion de Ayutla, la cual ocurri6
en 1854. Esto se contempla dentro de los contenidos de la siguiente unidad, por lo que seria

mas adecuado que la dictadura de Santa Anna se impartiera en la unidad IV.
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a) Tercera Unidad: México Independiente 1821-1855.

b) Propésites:

Conocer el proceso de formacidn del Estado mexicano y las dificultades que enfrentd, para entender las caracteristicas que, a consecuencia de dicho
proceso, definicron al sistema politico y al desarrollo econdémico de nuestro pais, la crisis econémica, la lucha partidista del poder y las constantes
smenazas de las politicas internas que caracterizaron este periodo.

HORAS CONTENIDO
12 1. Los Primeros intentos de

organizaciéon y el Imperio de
Tturbide: 1821-1823.
2. Congreso y Constitucion de 1824.
3. Los conflictos entre federalistas y
centralistas y la dictadura de Santa
Arma (1824-1853).
4. Conflictos internacionales.

¢) Bibliografia:

Bésica.

DESCRIPCION DEL CONTENIDO

El primer tema de esta unidad tratard, de
manera general, las condiciones en las que
se¢ encontraba México al inicio de su vida
independiente y las condiciones que
hicieron posible el ascenso de Agustin de
Iturbide al poder y su coronacién como
Emperador de México. Se revisardn los
aspectos politicos, sociales y econdmicos,
mds importantes del Imperio Mexicano.

Después, se identificarin los puntos mds
importantes de la Constitucion de 1824,
destacando la forma de organizacitn
politica que proporcioné al pais.

En este tema se hablard del surgimiento de
las Togias masonicas y de su influencia en
la vida politica de México asi como de la
crisis econémica, la lucha partidista y los
intereses particulares de ciertos grupos
sociales que generaron la inestabilidad
politica que caracteriza al periodo. Se
comprenderd el conflicto existente entre
las oligarquias regionales y el gobierno de
la Repiblica.

También sc¢ mencionardn los diferentes
gobiernos de este periodo y sus
caracteristicas y se explicard la guerra de
Texas, la intervencion francesa y la guerra
con EU.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
(actividades de aprendizaje)
El profesor dard una breve explicacion
del tema a fin de introducir a los
alumnos sobre los aspectos més
importantes del mismo y se sugicre: a
los alumnos que:

Relacionen sus conocimientos previos
con los nuevos al realizar la lectura de
los planes y leyes més relevantes de la
época que se estudia, para precisar los
diferentes intereses en la lucha por el

poder.

Elaborardn mapas que ilustren los
desplazamicntos y las zonas ocupadas
por los ejércitos extranjeros durante las
guerras de intervencion, y las comparen
con las ocupadas por el ejército
mexicano,

Diseflardn en clase un cuadro con los
hombres que ocuparon la presidencia de
la Repiblica y los partidos a los cuales
pertenecian, para tener una idea de las
tendencias que luchaban por el poder en
México.

Investigarin y expondrin por equipo las
causas, desarrollo y consecuencias de las
distintas guerras de intervencién que
enfrenté el pais, con el fin de
intercambiar  impresiones  sobre la
problemética de esta época.

1. Coslo Villegas, Daniel, et al., Historia minima de México. México, El Colegio de México, 1981.
2. Delgado de Canui, Gloria M., Hisroria de México. México, Alhambra, 1995, 2 v.

3. Gonzélez de Lemoine, Guillermina, et al., Atlas de Historia de México. México, UNAM-ENP, 1985,
4. Semo, Enrique, coord., México, un pueblo en la historia. México, Nueva hnagen, 1994.8 t.

5. Torre Villar, Emesto de la, Historia de México. México, McGraw-Hill Editores, 1995,2 v,

Complementaria.

6. Fuentes Mares, José, Santadnna, Aurora y ocaso de un comediante. México, Jus, 1956,

7. Garcia Cantd, Gaston, Las invasi

nor

i en México. México, Era, 1974, (Serie popular eran 13).
8. Lebn Portilla, Miguel et al., Historia documemial de México. México, UNAM, 1974, 2 vol.

9. Torre Villar, Emesto de la y Ramiro Navarro de Anda, Historia de México I, de la independencia a la época actual. México, McGraw-Hill, 1987,
10. Diccionario Porriia de historia, biografiay geografia de México. México, Porria, 1976,
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Esta unidad 111 es muy amplia, abarca desde el inicio de la vida independiente del
pais (1822) hasta la guerra con Estados Unidos (1848), estudiando temas que son
fundamentales para comprender la formacién del Estado Mexicano: luchas politicas
internas, condiciones economicas y sociales del pais, problemas con el exterior. A través
del Imperio de lturbide, el proceso politico republicano, el conflicto entre federalistas y
centralistas, el papel de la masoneria en la politica y las diferentes constituciones que
avalaban, ya sea el sistema republicano o centralista, se explica el nacimiento de la nacion
mexicana.

Asi mismo se estudian, las relaciones con el exterior, el reconocimiento
internacional, los intentos de reconquista, el conflicto con Texas, la primera intervencion
francesa y la guerra con Estados Unidos. De tal forma que, para no abarcar mayor tiempo
de lo planeado y que ademas no se resulte pesado para los estudiantes, se debe precisar
contenidos que conlleven a una comprension mas propicia y que al mismo tiempo ofrezcan
aportes actualizados o poco conocidos de la época que se estudia, por lo cual se propone

que el docente se centre en los siguientes aspectos:

e Conflictos entre federalistas y centralistas. Constitucion de 1824 y 1836, retomando
el contexto mundial, respecto a los intereses econémicos y politicos de los paises
europeos y Estados Unidos, y su pretensién por intervenir en la reciente nacién
mexicana (la masoneria)

e Principales gobiernos que intentaron hacer reformas en el pais, como la primera

administracion de Anastasio Bustamante e igualmente la primera administracion de
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Antonio Lopez de Santa Anna (refiriendo acerca de las reformas de 1833

promulgadas por Valentin Gomez Farias)

De esta manera evitariamos ampliarnos en tematicas de caracter cronologico e

informativo, como la enumeracion de todos los presidentes constitucionales e interinos que

gobernaron en esta etapa.

Los contenidos quedarian de la siguiente forma:

Programa Actual

Propuesta

1. Los primeros intentos de organizacion y el
Imperio de lturbide: 1821-1823.

. Los primeros intentos de organizacion y el

Imperio de Iturbide. 1821-1823.

2. Congreso y Constitucion de 1824.

. La Constitucion de 1824 y la primera

republica federal: proyectos de reforma de
estos gobiernos.

3. Los conflictos entre federalistas y Centralistas

y la dictadura de Santa Anna (1824-1853)

. El Centralismo. 1836

4, Conflictos internacionales

. Conflictos internacionales. El reconocimiento

internacional a la Independencia de México,
el intento de reconquista espafiola, El
conflicto por Texas, la primera invasion
francesa y la guerra con Estados Unidos.

. Los gobiernos de José Joaquin de Herrera y

Mariano Arista.

Estrategias de Aprendizaje: En esta unidad resulta fundamental el uso de mapas

historicos a través de los cuales se analice desde el nacimiento de la nacién hasta la pérdida

de territorios, considerando la separacién de Centroamérica y el poblamiento de Texas. En

este Ultimo aspecto se puede explicar a los jovenes de manera més detallada con algunos




documentos que refieran al respecto, por ejemplo el Decreto de Colonizacion de 1824,
contenido en la obra de Manuel Dublan y Jose Maria Lozano (1876), Legislacion mexicana
0 sea coleccion completa de las disposiciones legislativas expedidas desde la
independencia de la republica, México: Imprenta del Comercio, pp. 712-713, y algunas de
las Leyes y Decretos de Coahuila (1839), contenidas en la obra Laws and decreer of the
State of Coahuila and Texas (CARSO). %

Son textos breves a través de los cuales los jovenes se acerquen a documentos de la
época y puedan discutir sobre la situacion del territorio, la manera en que se fue perdiendo,
no sélo por el incumplimiento de los decretos y la forma de interpretarlos, sino también por
la situacion interna del pais, el expansionismo norteamericano y el accionar de algunos
personajes mexicanos, que ilegalmente comerciaban con los territorios. Este punto se puede
ejemplificar con un mapa elaborado en 1833 donde se establece como estaban asignados o
divididas las tierras texanas a extranjeros y mexicanos de manera ilegal. Y un cuadro que
sefiala los nombres de los beneficiados por las concesiones. 2°

Aqui como en otras tematicas, es importante que el docente oriente y explique como
a través de estas fuentes se reconstruye un pasado y le permite dar sus propios puntos de
vista.

Los estudiantes pueden realizar la lectura de algunos capitulos de la obra de
Madame Calderon de la Barca (2009), La vida en México: Durante una residencia de dos
afios en ese pais, México: Noriega Editores, o la obra de Guillermo Prieto (1996).
Memorias de mis Tiempos, México: Porria. También se puede programar una visita al

Museo Nacional de las Intervenciones a fin de que aprecie el Ex Convento de Churubusco,

%8 |_os documentos estan en inglés y espafiol.
2 véase anexo 11 y 111, pp. 241-242.
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como escenario de una de las batallas en la guerra contra Estados Unidos, asi como
observar objetos, armas y mapas, relacionados con las diversas intervenciones extranjeras
que ha sufrido Meéxico. De igual manera se puede consultar la pégina

http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/act permanentes/historia/html/guerral847.htm,

donde se recopilan testimonios de la guerra México-Estados Unidos, y presenta algunos

gjercicios interesantes para los jovenes.

Tiempo sugerido: Al ser una unidad muy extensa, se sugiere que se trabaje al menos en 14

horas.

Cuarta Unidad. La Segunda Republica Federal vy el Sequndo Imperio Mexicano. 1857-

1867.

Con base a lo planteado en la anterior unidad, el titulo adecuado seria: De la Ultima

administracion de Santa Anna a la Republica Restaurada. 1853-1876

Proposito de la unidad. En términos generales es adecuado lo que plantea el programa,
s6lo podria hacerse el siguiente ajuste: Que el estudiante comprenda el proceso histérico
de la guerra de Reforma, la Segunda Intervencién Francesa y el Imperio de
Maximiliano, destacando los esfuerzos del grupo liberal acaudillado por Benito Juarez

para defender a la Republica y reconstruir al pais.
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a) CuartaUnidad: La Segunda Repiblica Federal y ¢l Segundo Imperio Mexicano 1857-1867.

b) Propbsitos:
Que ¢l alumno comprenda el proceso histérico de la Segunda Repiiblica Federal y las Leyes de Reforma, asi como la segunda intervencion francesa y
Imperio de Maximiliano, destacando los esfuerzos del grupo liberal acaudillado por Judrez, para defender a la Repiblica y reconstruir al pais.

HORAS CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO ESTRATEGIADIDACTICAS BIBLIOGRAFI/

10 1. La Revolucién de Ayutla, la'
Reforma y la Constitucién de 1857,

2. El Convenio de Londres y la
Alianza Tripartita.

3. La intervencién francesa y el
Segundo imperio mexicano.

4. Gobiernos civiles de Judrez y
Lerdo.

¢) Bibliografia:
Bésica.

o

Complementaria.
6. Conte Corti, César, Maximiliano y Carlota.

Se iniciard la unidad
surgimiento de la Revolucion de Ayutla, la
caida de la dictadura Santanista. y los
gobiernos de los presidentes Alvarez y
Comonfort. Se identificarén los puntos
més destacados de la Constitucién de 1857
y los motivos que dieron origen a la
Guerra de Reforma.

Posteriormente, se conocerd la importancia
del conjunto de medidas adoptadas en las
Leyes de Reforma y se comprenderd su
impacto en la sociedad mexicana de la

época.

Se describird la situacién  politica,
econdmica y social que heredd el Lic.
Benito Judrez al tomar el poder en 1861 y
las causas de la Intervencién Tripartita.

Se explicaran las causas que provocaron la

gunda intervencion fi y la
implantacion del Imperio de Maximiliano.
Se conocerd la politica imperialista de
Francia en época de Napoleén 1l asi
como la presién que ejercieron los grupos
mexicanos de tendencias monarquistas
para traer un principe extranjero.

Se discutirdn los tratados de Miramar y se
conocerd el gobiemo de Maximiliano en
sus aspectos econdmicos culturales y
religiosos asf como los acontecimientos
que generaron su caida.

En este apartado, se conocerd la vida
econdmica y social de la Repiblica
Restaurada, y se explicard la politica
seguida por los presidentes Judrez y
Lerdo, para reconstruir al pais hasta la
rebelion del general Porfirio Diaz con el
Plan de Tuxtepec.

Fondo de Cultura Econémica, 1971.

(actividades de aprendizaje)

explicando el' Se sugiere:

Una exposicién sintética del profesor
acerca de los aspectos centrales de la
unidad y la seleccion de algunas lecturas
sobre el contenido de las Leyes de
Reforma y de la Constitucién de 1857
para que los alumnos comenten los
cambios que se establecieron y los
intereses que afectaron,

Los alumnos elaborarin un mapa con la
divisién politica de México en este
periodo, con la intencién de identificar la
divisién  territorial  impuesta  por
Maximiliano.

Investigardn los beneficios, los alcances
y los retrocesos que tuvo el pais durante
el Imperio de Maximilianc para valorar
la importancia de su gobierno.

Leerdn  por  parejas  fragmentos
seleccionados por el profesor de los
siguientes textos: Andrés Henestrosa,
Los caminos de Judrez, Ignacio Manuel
Altamirano, El Zarco; José Luis Blasio,
Maximiliano intimo y Fernando del Paso,
Noticias del imperio. Las lecturas se
comentarin en grupo para llegar a
conclusiones generales y plasmar un
imagen real, interesante y sugestiva de la
época.

. Cosio Villegas, Daniel, et al., Historia minima de México. México, El Colegio de México, 1981.
Delgado de Canti, Gloria M. Historiade México. México, Alhambra, 1995, 2 v.
Gonzélez de Lemoine, Guillermina, et al., Arlas de Historia de México. México, UNAM-ENP, 1985,
Semo, Enrique, coord., México, un pueblo en la historia. México, Nueva Imagen, 1994, 8 t.

Torre Villar, Emesto de la, Historia de México. México, McGraw-Hill Editores, 1995,2 v.

7. Gonzalez Navarro, Moisés, La Reformay el Imperio. México, SEP, 1972, (Sepsetentas, 11).

8. Henestrosa, Andrés, Los caminos de Judrez. México, Fondo de Cultura Econoémica, 1987.

9. Lopez Cémara, Francisco, Génesis de la conciencia liberal en México. México, UNAM, 1969, (Coleccitn estudios, no.9).

10. Lopez Cémara, Francisco, La estructuraeconémicay social de México en la época de la reforma. México, siglo XXI, 1967.
11. Torre Villar, Emesto de la, La intervencionf rancesa y el triunfo de la Repiiblica. México, Fondo de Cultura Econdmica, 1968,
12. Quirarte, Martin, Historiografia sobre el imperio mexicano. México, UNAM, 1970.
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Contenidos: En esta unidad se debe destacar la lucha entre liberales y conservadores, ya
que es un conflicto que esta presente en la mayoria de los acontecimientos de este periodo,

como la guerra de Reforma, la intervencién francesa y el Imperio de Maximiliano.

Existe una incongruencia entre el titulo de la unidad y los contenidos, ya que en el
titulo se sefialan las fechas de 1857 a 1867, pero en los contenidos se inicia con la
revolucion de Ayutla, hecho ocurrido en 1854 y terminan con los gobiernos civiles de
Benito Juarez y Sebastian Lerdo de Tejada, administracién que concluye en 1876 con el

plan de Tuxtepec.

Se sugiere que el primer contenido inicie con la dictadura de Santa Anna para
relacionarla inmediatamente con la revolucion de Ayutla, ya que de esta manera el tema
seria mejor comprendido por el estudiante. Para después continuar con los gobiernos de
Juan Alvarez e Ignacio Comonfort, destacando los principales puntos de la Constitucion de
1857. Con respecto a la guerra de Reforma, al ser un acontecimiento tan importante debe
de ir en un contenido aparte, para que se logre analizar su trascendencia politica y
econdmica en el pais, destacando los motivos que originaron el triunfo de los liberales en
esta guerra. En seguida se mencionaria la problemética econdmica, politica y social que
enfrentd Juarez en su gobierno durante el afio de 1861 y los motivos que lo orillaron a

decretar la suspension del pago de la deuda externa.

Posteriormente se explicaria la invasion tripartita, destacando los motivos de
Francia que terminaria por implantar el imperio de Maximiliano y las causas que
originaron su fracaso. Aqui es importante que se explique a los jovenes, con base en lo
analizado en las dos unidades anteriores, acerca del pensamiento o ideologia que apoyaban

los principales sectores de la sociedad, donde mas que mostrar la derrota de los traidores, se

147



comprenda su ideario que pretendian establecer para Meéxico y del cual estaban
convencidos que era lo mejor. Esto propiciara una actitud critica ante los acontecimientos,
evitando construir una historia mecéanica de vencedores y vencidos o de héroes y villanos.

Terminaria la unidad con la Republica Restaurada hasta el triunfo del plan de Tuxtepec.

Los contenidos quedarian de la siguiente forma:

Programa Actual Propuesta
1. Larevolucion de Ayutla, la Reformay la 1. La Gltima administracion de Santa Anna, la
Constitucion de 1857. revolucién de Ayutla, gobiernos de Juan

Alvarez e Ignacio Comonfort. La
Constitucion de 1857.

2. El Convenio de Londres y la Alianza 2. La guerra de Reforma. Aspectos politicos,
Tripartita. militares, diplomaticos y las leyes de
Reforma.
3. La intervencion francesa y el segundo 3. El gobierno liberal de 1861 y la invasion
imperio mexicano. tripartita.
4. Gobiernos civiles de Juarez y Lerdo 4. La segunda intervencion francesa y el

segundo imperio mexicano

5. El triunfo de la Republica: gobiernos civiles
de Juarez y Lerdo.

Estrategias de aprendizaje: Seria oportuno y adecuado que los estudiantes apreciaran el
contexto social y politico de la época a traves de canciones y corridos sobre la intervencion
francesa y el Imperio de Maximiliano como: Adiés maméa Carlota, la marcha de los
cangrejos, marcha a Pamuceno y el sitio de Querétaro, que se pueden obtener del
Cancionero de la intervencién francesa.13 (1973), México: INAH, SEP, logrando que

aprecien la historia desde el &ambito de lo cotidiano de aquella época.
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También los docentes se podrian auxiliar con la lectura de Torcuato Luca de Tena
(1990) Ciudad de México en tiempos de Maximiliano. México: Planeta, donde se narran
aspectos de la vida cotidiana como: fiestas, paseos, posadas, pulquerias, tianguis. La lectura
de El Zarco de Ignacio Manuel Altamirano (2005), México: Selector, donde se conoce el
contexto de la época, especificamente en lo que respecta al accionar de bandidos que
aprovechando la situacion del pais, provocaba inseguridad, miedo entre los habitantes y
problemas econémicos. Otro texto importante que se podria consultar seria EI Seductor de
la Patria de Enrique Serna (2010), Meéxico: Seix barral, que analiza la figura de Santa Anna
y el contexto en el cual es participe. Asi mismo visitar el Museo del Castillo de
Chapultepec seria de utilidad para conocer mas acerca de cdmo era la vida de los
emperadores en este lugar.

La proyeccion de algunos capitulos de la serie ElI Carruaje (1972) producida por
Ernesto Alonso y Raul Araiza, México: Telesistema Mexicano, recrea diversos momentos
del periodo y ayudaria a los alumnos a la construccion del pasado, sin olvidar al docente en
esa interaccion. Finalmente se pueden apreciar diversas imagenes acerca del Imperio de

Maximiliano a través de la pagina: http://www.casaimperial.org/pictures_02.htm

Tiempo sugerido: Son adecuadas las 10 horas que indica el programa.
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3.2.2. Lassesiones didacticasen la ENP 4 “ Vidal Castafieday Ngjera” y su planeacion

<t
[
-
-
®
Q.

Con base en estas propuestas generales, se construyd de manera especifica para cada

contenido, la planeacion de las sesiones didacticas para las unidades tres y cuatro del

programa teniendo como propositos:

e Promover el desarrollo de habilidades cognitivas y aprendizajes significativos en los
estudiantes a partir de la didactica interactuada para la comprension del siglo XIX
mexicano (1821-1867). Asi como valorar el uso de recursos didécticos (narrativa
docente, empatia personal, imaginacion, documentos y medios), como via para la

apropiacion de saberes que generen una historia significante.
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Los temas propuestos y trabajados por unidad fueron los siguientes:

UNIDAD TRES

UNIDAD CUATRO

w

&~

S

~

La consumacion de la independencia
El ideal de nacion

Primer Imperio y republica federal
Los “léperos” y la concentracion de
las clases marginadas a principios
del siglo XIX en la ciudad de
México

Diversiones y convivencia

Su escenario (politico-econémico) y
vida cotidiana

El saqueo del mercado del Parian.

1. Situacién al término de la guerra de

reforma. Ubicacion Tiempo vy
espacio)

Factores que generaron la segunda
intervencion francesa y la creacion
del Segundo Imperio. Los modos de
ser para una nacién: conservadores,
liberales, moderados y el pueblo

Pensamiento e ldeas: Maximiliano,

Carlota, Juérez y la prensa nacional.

4. Triunfo del liberalismo

La hipotesis a demostrar fue que a través de la didactica interactuada:

Los estudiantes adquirirdn habilidades cognitivas y conocimientos significativos,

que les permitiran comprender el sentido y trascendencia de la historia, logrando

aportar innovaciones en la practica educativa y el aprendizaje de los jovenes en el

nivel de bachillerato de la ENP con base en la aplicacion de estrategias de EA,

acordes a su ambito educativo.
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Interviniendo directamente en una de las principales necesidades académicas dentro
de la institucion, respecto a los aprendizajes y el rol de los profesores para un viable
desempefio de la docencia en el bachillerato universitario.

Por lo tanto, previo a la intervencion frente a grupo y evaluacion de las unidades

didacticas, se llevd a cabo lo siguiente:

a) Programacion de las unidades didacticas

b) Seleccion de los materiales didacticos, para los estudiantes y especificamente para
la clase, asi como las actividades a desarrollar.

c) Creacion de materiales para su interactuacion: power point y blog

d) Experimentacion de la programacion y los materiales

e) Evaluacion de la experiencia.

A continuacién se presentan cada una de las planeaciones de la propuesta, trabajadas en

la intervencion frente a grupo.
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UN M UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE
POSGRADO LI MEXICO

1< en Docencia
para la Educacion Media Superior

FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORESACATLAN
ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR
ESPECIALIDAD EN HISTORIA

INTERVENCION FRENTE A GRUPO

PROFESOR QUE PRESENTA LA LIC. EN HISTORIA CARLOS ALBERTO GUTIERREZ GARCIA
PROPUESTA DIDACTICA

ASIGNATURA HISTORIA DE MEXICO Il

PROPOSITOS CENTRALES DE LA | Que el alumno:

ASIGNATURA

1. Comprenda los procesos formativos de su realidad historico-social.

2. Se forme como individuo consciente, comprometido y participativo en la
vida politica y social del pais.

3. Desarrolle sus capacidades de reflexion y de andlisis; sus inquietudes
intelectuales; sus habitos de estudio y trabajo y actitudes de
responsabilidad como universitario y como ciudadano.

LUGAR DE APLICACION Escuela Nacional Preparatoria No. 4 “Vidal Castafieda y Najera”
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NIVEL EN QUE SE UBICA

Educacion Media Superior

ANO EN QUE SE IMPARTE

59 afio

ASIGNATURA (S) QUE LE
ANTECEDEN

Historia Universal I, 11 y 111
Historia de México |

FECHA DE APLICACION

Febrero - Abril de 2011.

TOTAL DE HORAS DE APLICACION

20 horas
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Plan de Practica

México Independiente 1821-1855

ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA No 4 “VIDAL CASTANEDA Y NAJERA” 5° ANO DE
BACHILLERATO

CICLO ESCOLAR: 2010-2011 ASIGNATURA: HISTORIA DE MEXICO I
GRUPO: 501

PROFESOR: CARLOS ALBERTO GUTIERREZ GARCIA

Fecha de 12 y 22 Préactica: 7 y 10 de marzo de 2011 | Horario: 7:00 a 7:50, salén B 205

Unidad y tema a desarrollar: Unidad I11. México Independiente 1821-1855

Contenidos: De la consumacion de la independencia a los primeros intentos de organizacion de la Nacién

Propositos de la unidad: El alumno (a) conocera el proceso de formacion del Estado mexicano y las dificultades que enfrentd, para
entender las caracteristicas que, a consecuencia de dicho proceso, definieron al sistema politico y al desarrollo econdémico de nuestro
pais, la crisis econdémica, la lucha partidista del poder y las constantes amenazas de las politicas internas que caracterizaron este
periodo.

Proposito (s) Particulares:

Los estudiantes comprenderan los aspectos que definieron el proceso independentista y las circunstancias bajo las cuales se fue
construyendo un ideal de nacion, a partir del estudio de los primeros gobiernos, que conllevaron a un proceso de inestabilidad y lucha
partidista.
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SESION |

CONTENIDOS ACTIVIDADES- TECNICAS Y RECURSOS TIEMPO RECURSOS
ESTUDIANTES DIDACTICOS AULICOS
1. Laconsumacionde la | Se indagard& acerca de la | Lluvia de ideas 20 min. ¢ Cuaderno
independencia pertinencia del tema para ser | Mapa del Imperio de Iturbide : Egar?ar:"]én
estudiado en el presente y por | (1822) . Plu%ones
ellos, con lo cual ademas de e Imanes

darle un sentido historico, se
podran retomar los
conocimientos previos que den
pauta al inicio del tema,
ubicAndolo en tiempo vy
espacio.

2. El ideal de nacion Los estudiantes comprenderan
el contexto bajo el cual se
desarrollard la independencia,
asi como los proyectos que
planteaban el ideal de nacion

Narrativa docente — Didlogo
discusion

Textos:
Edmundo O Gorman(1977), 30 min.
pp. 23-34.

Tratados de Cérdoba

Imagenes (power point)

OBSERVACIONES

*Las técnicas van en cursivas y los recursos didacticos van en
negritas
*Las lecturas fueron solicitadas previamente

HABILIDADES
e Tiempo y espacio historico. El presente y su posible
historicidad.

*  Narrativa histérica (andlisis de texto)
*  Comentario de texto historico
e Empatia e Imaginacion (Imagen)

EVALUACION: Conforme se vayan desarrollando cada una de las sesiones, se ira
disefiando una evaluacién que sera de manera continua, verificando el grado de avance
de los dominios especificos que tengan los alumnos respecto a las habilidades y
contenidos planteados.

Desde el trabajo interactuado, se habra de ir trabajando la lectura junto con los
materiales en cada sesio6n, de manera que se ira valorando el grado de comprension de
los mismos, con base en las actividades especificas para cada contenido y las tareas a
desarrollar para su evaluacion.

Para esta sesion se evaluard laparticipacion grupal
TAREAS: Observar el video: Agustin de Iturbide y el primer imperio (parte 1y 2)

http://www.youtube.com/watch?v=2Jrs6ZILzBQ
http://www.youtube.com/watch?v=fps\VCqgwZYQY &feature=related
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SESION 11

CONTENIDOS ACTIVIDADES- TECNICAS Y RECURSOS TIEMPO RECURSOS
ESTUDIANTES DIDACTICOS AULICOS
3. Primer Imperio y Estudiaran los aspectos | Exposicion intercalada y narrativa 30 min. ¢ Cuaderno
replblica federal mas sobresalientes que : Egar?a’%én
definieron a éstos dos | Testimonios: . Plu%ones
gobiernos y se comentard | -lturbide e Imanes
acerca de las | -Guillermo Prieto
contradicciones que | -Juan de Dios Arias
propiciaron la inestabilidad
y la lucha partidista Textos:
Alfredo Avila (2004), para la
libertad. Los republicanos en 20 min.

tiempos del imperio 1821-1823,
Concluirdan acerca de los | UNAM, IIH, pp. 75-76.
factores iniciales que
caracterizaron al naciente | Mapa de la Republica Mexicana en
estado mexicano. 1824.

Imégenes

Trabajo grupal

EVALUACION: Documento acerca de los factores iniciales que caracterizaron
HABILIDADES al naciente estado mexicano.

Espacialidad y su historicidad
Narrativa historica (analisis de texto)
Comentario de texto histérico
Empatia e Imaginacién (Imagen)
Iniciacion al método histérico

TAREAS:

Lectura de: Grupos sociales del siglo XIX: participacién y modos de ser dentro de la idea de
Nacion (federalistas, centralistas y conservadores Texto y testimonios, pp. 1-4.
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Plan de Practica

México Independiente 1821-1855

ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA No 4 “VIDAL CASTANEDA Y NAJERA” 5° ANO DE
BACHILLERATO

CICLO ESCOLAR: 2010-2011 ASIGNATURA: HISTORIA DE MEXICO I
GRUPO: 501

PROFESOR: CARLOS ALBERTO GUTIERREZ GARCIA

Fecha de 3% y 42 Préactica: 14 y 17 de marzo de 2011 | Horario: 7:00 a 7:50, salén B 205

Unidad y tema a desarrollar: Unidad I11. México Independiente 1821-1855

Contenidos: Grupos sociales del siglo XIX: participacién y modos de ser dentro de la idea de Nacion (federalistas, centralistas y
conservadores

Propositos de la unidad: El alumno (a) conocera el proceso de formacion del Estado mexicano y las dificultades que enfrentd, para
entender las caracteristicas que, a consecuencia de dicho proceso, definieron al sistema politico y al desarrollo econdémico de nuestro
pais, la crisis econdémica, la lucha partidista del poder y las constantes amenazas de las politicas internas que caracterizaron este
periodo.

Propdsito (s) Particulares:

Los estudiantes conoceran los rasgos caracteristicos de la poblacion de la ciudad de México de la primera mitad del siglo XIX, con
base en el estudio de su forma de ser, desde sus vivencias, experiencias y rol dentro de la vida cotidiana. Y reconoceran su
participacion en la conformacion de la nacién mexicana.

159




SESION 111

CONTENIDOS ACTIVIDADES-ESTUDIANTES | TECNICAS Y RECURSOS TIEMPO RECURSOS
DIDACTICOS AULICOS
1. Los “leperos”y | Observaran algunas imagenes de la | Imagenes 25 ¢ Cuaderno
la concentracion | vida cotidiana del siglo XIX, : Egar?a’%én
de las clases ubicando a los grupos sociales | Textos . Plu%ones
marginadas a existentes, definiendo su funcion | Ana M. Prieto Imanes
principios del dentro del ambito comunitario, con | Torcuato Di Tella
siglo X1X en la | base en diversas fuentes.
ciudad de Testimonios
México Se definird al grupo social de los | Guillermo Prieto
Iéperos y su rol dentro del contexto | Doc. de Archivo
politico-economico nacional. 25

2. Diversiones 'y

convivencia

Exposicion intercalada y
narrativa
Trabajo en equipo

Narrativa Docente
Imégenes

HABILIDADES

La imagen como documento historico. Interpretacion
Narrativa historica (analisis de texto)

EVALUACION: Entrega de conclusiones con base en las actividades planteadas

TAREAS: Lectura de testimonios de la época
Recopilacion de informacién de “El Parian” de la Ciudad de

México, pp. 4-7.
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SESION IV

CONTENIDOS ACTIVIDADES-ESTUDIANTES | TECNICAS Y RECURSOS TIEMPO RECURSOS
DIDACTICOS AULICOS
3. Suescenario Apreciara su forma de ser desde sus | Narrativa docente 25 ¢ Cuaderno
(politico- vivencias, experiencias y rol dentro | Imagenes : Egar?a'%én
econémico) y de la vida cotidiana. Y reconoceran . Plu%ones
vida cotidiana su participacion en la conformacion e Imanes
de la nacion mexicana.
Delimitara el accionar de los
4. El saqueo del Iéperos en la construccion del nuevo | Exposicién intercalada 25
mercado del estado nacional, estudiando el
Parian. Motin de la Acordada y el saqueo Texto

del Parian. Y en qué medida
sectores iguales, participan en la
vida politico-social de la nacion.

Michael Costelos

Testimonios
Guillermo Prieto
Lucas Alaman
Lorenzo de Zavala
Periddicos de la época

Imégenes

OBSERVACIONES

*El trabajo se realizara de acuerdo a lo que cada equipo desee
construir, ya sea a partir de la creacion de un power point, una
gaceta de Historia , un podcast, una historieta, una novela,
entre otros.

HABILIDADES

La imagen como documento histdrico. Interpretacion
Narrativa historica (analisis de texto)

EVALUACION: Elaboracion de un trabajo que defina el accionar de los
Iéperos en la construccion del nuevo estado nacional, describiendo
las caracteristicas propias de su forma de ser, y en qué medida, en la
actualidad, los grupos marginados y los sectores populares
participan en la vida politica del pais.

TAREAS: -
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Plan de Practica

La Segunda Republica Federal y el Segundo Imperio Mexicano 1857-1867

ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA No 4 “VIDAL CASTANEDA Y NAJERA” 5° ANO DE
BACHILLERATO

CICLO ESCOLAR: 2010-2011 ASIGNATURA: HISTORIA DE MEXICO |
GRUPO: 501

PROFESOR: CARLOS ALBERTO GUTIERREZ GARCIA

Fecha de 52 62, 72y 82 Practica: 21 y 31 de marzo de 2011 | Horario: 7:00 a 7:50, salén B 205

Unidad y tema a desarrollar: Unidad IV. La Segunda Republica Federal y el Segundo Imperio Mexicano 1857-1867.

Contenidos: La inestabilidad politico social e intervenciones: Segunda intervencion francesa y Segundo Imperio Mexicano.

Propositos de la unidad: Que el alumno (a) comprenda el proceso historico de la Segunda Republica Federal y Las Leyes de Reforma,
asi como la segunda intervencion francesa y el Imperio de Maximiliano, destacando los esfuerzos del grupo liberal acaudillado por
Juarez, para defender a la Republica y reconstruir al pais.

Proposito (s) Particulares:

Asociar la situacion vigente del periodo 1862 a 1867 con las contradicciones iniciales acerca del modelo de nacion que se pretendia
gestar, que determinaron el accionar de los diversos grupos sociales y la confrontacion, dando como resultado el triunfo del
liberalismo.

Comprender los factores que propiciaron la segunda intervencion francesa y la conformacion del segundo imperio, infiriendo sobre los
sucesos previos que dieron forma a dicho acontecimiento.

Precisar como influyen los hechos externos (Multicausalidad), estudiando los sucesos que acontecian en Europa y EUA, al momento
en que ocurrid la intervencion francesa y la creacion del Segundo Imperio Mexicano (Diacronia-Sincronia)
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SESION V

CONTENIDOS ACTIVIDADES-ESTUDIANTES | TECNICAS Y RECURSOS TIEMPO RECURSOS
DIDACTICOS AULICOS

1. Situacion al Con base en la linea del tiempo se | Narrativa docente 45 min. ¢ Cuaderno
término de la hara un repaso acerca de los sucesos | Exposicién intercalada por : Ega”coar:ﬁén
guerra de principales que dieron forma a la | equipos . Plur¥10nes
reforma. Segunda Intervencion  Francesa, Imanes
Ubicacion tanto internos como externos, | Linea del tiempo
Tiempo y retomando las notas de clase, asi
espacio) como una indagacion previa

Igualmente se comentard acerca de
las situaciones que daran inicio a
este acontecimiento

HABILIDADES

Nocion de tiempo y espacio.
Narrativa historica (analisis de texto)

EVALUACION: Participacion de equipos

TAREAS: Leer Guillermo Prieto (1996), pp. 67-69.

Manuel Payno (2000), pp. 15-16.

Edmundo O’ Gorman (1977), pp. 23-34.
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SESION VI

CONTENIDOS ACTIVIDADES-ESTUDIANTES | TECNICAS Y RECURSOS TIEMPO RECURSOS
DIDACTICOS AULICOS
2. Factores que Retomaran las ideas expresadas en | Narrativa docente 45 min. * Cuaderno
generaron la el texto de Edmundo O"Gorman, asi | Dialogo-Discusion : Egar::oar:ﬁén
segunda como testimonios que permitan . Plug’mes
intervencion ubicar la contradiccion de ideas | Textos Imanes
francesa y la respecto al proyecto de nacion, | Edmundo

creacion del
Segundo
Imperio. Los
modos de ser

para una nacion:

conservadores,
liberales,
moderados y el
pueblo.

factor ~ fundamental para la
intervencion francesa y la creacion
del Segundo Imperio

Comprender la participacion que
tendria el pueblo ante los sucesos
generados en el periodo 1862-1867,
con base en su accionar previo en la
historia nacional.

O’Gorman(1977), pp. 23-
34.

Testimonios

Lucas Alaman. “El
Universal, 8 de enero de 1950

en Josefina Vazquez

(1997)

Manuel Payno (2000), pp.
15-16.

Guillermo Prieto (1996),
pp. 67-69.

HABILIDADES

e Narrativa histérica (andlisis de texto)
* Iniciacién al método histdrico

EVALUACION: Elaboracién de un cuadro sindptico acerca de la influencia que
tuvieron las contradicciones politico-sociales internas, asi como la influencia
externa, para la segunda intervencion francesa y la creacion del Segundo Imperio.

TAREAS: -
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SESION VII

CONTENIDOS ACTIVIDADES-ESTUDIANTES TECNICAS Y RECURSOS TIEMPO RECURSOS
DIDACTICOS AULICOS

3. Pensamiento | Conoceran  los  testimonios  de | Lectura comentada 45 min.
e ldeas: Maximiliano, Carlota, Juarez y la ¢ Cuaderno
Maximiliano | prensa nacional, con el propdsito de | Testimonios : Egar?ar%én
, Carlota, reconstruir su vision acerca de lo que . Plu%ones
Juarez y la acontecen en el segundo imperio y la | Carta de Juarez a Maximiliano Imanes
prensa resistencia liberal. De igual manera se | en Francisco de Paola y
nacional. revisaran dos textos de periodico que | Arraongoiz (1999), pp. 585-586

amplien la vision de

momentos.

aquellos

A partir de los anterior y las sesiones
pasadas, explicaran la situacion vigente
del periodo 1862 a 1867, precisando las
contradicciones iniciales acerca del
modelo de nacion que se pretendia
gestar, los factores externos y la voz de
parte de los sujetos participes del
periodo histérico, de tal manera que
logren comprender el proceso que
derivo en el triunfo del liberalismo. Para
lo cual se promovid la interpretacion, la
reflexion y la expresion de ideas o
explicaciones acerca de lo acontecido.

Discurso de Maximiliano a la
Nacién en Agustin Rivera

(1994), pp. 179-181.

Notas Periodisticas

La Orquesta (14 de abril de
1862 y 6 de mayo del865) y El
Pajaro Verde (18 de marzo de
1867)

Cartas de Carlota a
Maximiliano en Konrad Katz
(2003), pp. 115-116, 169-170,
171-172 y 220.

OBSERVACIONES

*Texto opcional: La Orquesta (6 de mayo del1865) y Valle, Juan N. (1864), El viajero en México: completa guia de
forasteros, para 1864 obra (til a toda clase de personas, México: Andrade y Escalante

HABILIDADES

e Testimonios y Hemerografia como recurso didactico. Interpretacion y construccion de la Historia

EVALUACION: Participacion grupal

TAREAS: -
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SESION VIII

CONTENIDOS ACTIVIDADES-ESTUDIANTES | TECNICAS Y RECURSOS TIEMPO RECURSOS
DIDACTICOS AULICOS
4. Triunfo del Se comprenderdn los aspectos que | Narrativa docente 40 min. ¢ Cuaderno
liberalismo dieron fin a la intervencion francesa | Dialogo discusion s Pizarron
y al Segundo Imperio Mexicano, : Eﬁ%gﬁzgn
comentando sus puntos de vista, Imanes

precisando aspectos importantes
que dieron fin a la intervencion
francesa y al Segundo Imperio
Mexicano

OBSERVACIONES
*Lecturas optativa para sesion 4:
Juarez, Benito (1984) “El triunfo de la RepuUblica. 1867” en Matute

Alvaro, Antologia México en el siglo XIX. Fuentes e interpretaciones,
México, UNAM, pp. 531-533.

O’Gorman, Edmundo (1984), “Significado del triunfo de la RepUblica” en
en  Matute Alvaro, Antologia México en el siglo XIX. Fuentes e
interpretaciones, México, UNAM, pp. 534-550.

HABILIDADES

e  Construccion conjunta de la Historia desde la didactica
interactuada

EVALUACION: Ensayo por equipos acerca de los aspectos que permiten
reconstruir el pasado, y generar explicaciones, del tema estudiado.
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BIBLIOGRAFIA PARA SESION V, VI, VIl y VIII

Hemerografia

La Orquesta (14 de abril de 1862)
(6 de mayo de1865)
El Pajaro Verde (18 de marzo de 1867)

Bibliografia

Conte Corti, Eqon Caesar (1984), Maximiliano y Carlota, México: FCE.

Instituto Nacional de Antropologia e Historia (s.a.), Casa Juarez. Museo de Sitio, México: INAH.

lturriaga de la Fuente, José (1988), Anecdotario de viajeros extranjeros en México. Siglo XVI - XX, 2 tomos, México: FCE.

Juarez, Benito (1984) “El triunfo de la RepuUblica. 1867” En Matute Alvaro, Antologia México en el siglo XIX. Fuentes e

interpretaciones, México: UNAM, pp. 531-533.

O’Gorman, Edmundo (1977), México. El trauma de su historia, México: UNAM.

O’Gorman, Edmundo (1984), “Significado del triunfo de la Republica” En Matute Alvaro, Antologia México en el siglo XIX.

Fuentes e interpretaciones, México: UNAM, pp. 534-550.
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3.3. La didactica interactuada desde las experiencias. Resultados y valoracion de la

propuesta

En este punto [sobre el significado de la matematica en la historia del
pensamiento cientifico] se me presenta un enigma que en todos los
tiempos ha agitado el pensamiento. CoOmo puede ser que la
matematica, siendo después de todo un producto del pensamiento
humano que es independiente de Ila experiencia, es tan
admirablemente apropiada para describir los objetos de la realidad?
Es la razdn humana entonces, sin experiencia, simplemente mediante
el pensamiento, capaz de establecer la naturaleza de lo real?

En mi opinidn la respuesta a esta cuestion es brevemente esta: en la
medida en que las leyes de la matematica se refieren a la realidad, no
son ciertas; en la medida en que son ciertas, no se refieren a la
realidad.

Albert Einstein

Charla dirigida a la Academia de Ciencia de Berlin. 1921.
En Carlos Zuppa, La naturaleza de la Matematica y

los problemas de la transposicion didactica (s.a)
http://deptomat.unsl.edu.ar/zuppa/files/IrefiMat.pdf

El poder apreciar el trabajo en clase permite hacer una reflexion mas detallada de los aspectos

que caracterizan la labor y es una forma adecuada de analizar y construir estrategias que permitan

mejorar el trabajo didactico, de vincular nuestros conocimientos adquiridos en las propuestas

tedricas y epistemologicas para realmente poner en practica aquellos aspectos que enfatizan el

logro de habilidades cognitivas que permiten a los estudiantes construir nuevos aprendizajes,

atiles y con sentido practico dentro de la sociedad, como individuos o agentes participes y

activos.

En este apartado, se consideran una serie de aspectos que permiten la reflexion y el

andlisis a fin de incentivar la tarea educativa, hacia una constante mejoria y trascendencia dentro
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y fuera de las aulas. Asi como demostrar la trascendencia y viabilidad de trabajar la ensefianza de
la historia a través de la didactica interactuada,

Se colaboré con un docente titular, como ayudante y coparticipe de las actividades
aulicas, asumiendo la responsabilidad en la planeacion, la conduccion y la evaluacion de los
temas previamente seleccionados que conforman el programa de estudios de la asignatura de
historia de México. Lo cual permitio apreciar como se fue desarrollando y de qué manera cada
aspecto del proceso de EA, vinculado a una serie de aspectos que se deben considerar y articular,
para darle un sentido y significado al quehacer docente. El analisis y reflexién acerca de lo que
implico el trabajo en el aula, se sustenta desde una metodologia de investigacion social, que
permite un mejor estudio acerca de un contexto o situacion determinada y que cobra sentido
cuando se vuelve reflexiva.

Si bien no existe una propuesta acabada y definida para los diversos campos de
conocimiento, esta metodologia brinda la posibilidad de acercarnos a lo que queremos explicar o
entender. Por ello, el presente trabajo se apoya en el paradigma interpretativo, que permite desde
una perspectiva sociocultural analizar como los sujetos construyen, orientan y dan forma a
esquemas de representacién y de accion, actuando dinamicamente y tomando accién en un
contexto determinado, es decir, ubica la movilidad e interactuacion de los sujetos, desde distintos
ambitos.

A su vez, dicha propuesta, permite el analisis de los procesos de significacion y accion
que se genera en el aula, asi como la interpretacidn que orienta hacia una comprensién mas global
o totalizadora de una situacién dada, en este caso, en la practica aulica y mas alla. Es adentrarse a
la identificacion de los procesos cognitivos mediante una unidad de andlisis, en este caso, el

escenario aulico, donde se generan las actividades, interacciones, expresiones y actitudes.
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Se trata entonces que tras la intervencion frente a grupo se obtengan datos aprehensibles y
cognoscibles para lograr inteligible el objeto de estudio. Por ello, el trabajo se plantea desde el
estudio cualitativo (etnografico), que describen las interacciones y comportamientos que son
observables. Incorporando lo que los participantes dicen: sus experiencias, pensamientos y
reflexiones tal como son expresadas por ellos mismos.

Desde una estrategia aplicada en el aula, se dan a conocer los procesos, que interactian en
el proceso EA de la historia (interaccionismo simbolico). Y el papel del docente como mediador
de dicho proceso, para la comprension del papel de los estudiantes, coparticipes en la produccion
de conocimiento.

Igualmente se toman como base, planteamientos del post-positivismo, puesto que el
conocimiento, se considera como el fruto o resultado de una interaccion, de una dialéctica, o
didlogo, entre el conocedor y el objeto conocido. Cada conocimiento seria la resultante de dos
factores (sujeto y objeto), cada uno de los cuales tendria un area de mayor influencia de acuerdo
al campo de pertenencia de dicho conocimiento.

En este didlogo, entre el sujeto y el objeto, tienen voz mdltiples interlocutores, como los
factores bioldgicos, los psicolégicos y, sobre todo, los culturales: todos influyen en la
conceptualizacion o categorizacion que se haga del objeto. Por ello, no se podria enfatizar la
objetividad de algo, sin sefialar el enfoque, Optica o punto de vista desde el cual se percibe, ya
que lo que se considera como conocimiento o lo que se estima verdadero se basa en un consenso,
y éste se da en un contexto social e historicamente determinado (perspectivismo-validez

intersubjetiva).
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Los escenarios observados fueron los siguientes:

e Actores: docentes y estudiantes interactuando

e Ambitos de interaccion: intragrupal e intergrupal

e Escenarios: aulas y demas espacios educativos

e Objetos y fines: con los cuales los sujetos interactta

e Discursos: desde lo hablado y escrito (procedimientos, contenidos Yy

conocimientos

Un punto clave para este estudio fue la conversacion con los sujetos, por tanto ademas del
trabajo en las aulas, se realizaron cuestionarios estructurados que brindaron la posibilidad de
conocer los puntos de vista previos, durante y después de la intervencién frente a grupo, que
coadyuvaron a tener un analisis mas amplio acerca de las practicas escolares y sus resultados con

base en la hipotesis planteada.
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La informacion recabada se analizd para objetivar el trabajo y explicar los resultados
alcanzados con base en los supuestos teérico-metodolégicos planteados.® Este proceso de trabajo
se llevd a la practica desde un sentido critico-reflexivo no sélo para conocer parte de la realidad
escolar en la ensefianza de la historia, sino para encontrar y proponer mejores alternativas para su
aprendizaje. Porque “el encuentro con el otro y con lo otro es un camino para achicar los
territorios del desencuentro” (Rossana Reguillo, 2003: p. 38).

Dicha propuesta metodoldgica, parte del estudio de la mediacion de los procesos y de
habilidades de pensamiento planteadas por Vigotsky acerca de la zona de desarrollo préximo,
donde la practica de habilidades y procesos de pensamiento estan estrechamente relacionados
con las formas de interaccion que se dan, orientadas por la finalidad de la actividad de un cierto
escenario. Dindmica que permite vincular al “mediador” quien desempefia el papel de
organizador e interpretador de los diversos aspectos relevantes de su entorno (tanto fisico como
social). Obteniendo, por tanto, un amplio escenario que es posible analizar y comprender para
generar mejores propuestas educativas.

La propuesta de investigacion partié de la situacion actual de la docencia y la ensefianza
de la historia en el nivel bachillerato de la ENP, especificamente en el siglo XIX mexicano. El
trabajo se desarrollé con base en la representacion de los estudiantes y docentes, en cuanto a su
interaccion, sus formas de concebir el aprendizaje, asi como las fortalezas y debilidades
percibidas en su practica cotidiana. Posteriormente se hizo la recopilacion de material
bibliografico, el estudio y seleccion de fuentes, que pudieran ofrecer una comprension de los
acontecimientos, desde los maltiples factores que lo determinan: la participacién de los sujetos, la

sociedad, el entorno y la individualidad.

% En este caso, los videos fueron un apoyo muy enriquecedor.
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El resultado fue la construccion de una alternativa didactica que permitiera hacer una
reconstruccion lo mas objetivamente posible de los hechos histéricos, a través de planteamientos
o0 enunciados explicativos por medio de la narrativa docente, los documentos y medios, como via
para la apropiacion de saberes asi como el manejo de otros medios (audiovisuales y auditivos).

De esta manera se realiza una aportacion a la educacion del presente, que requiere de una
adecuacion constante, acorde a las necesidades de un mundo dinamico y en transformacion,
donde es importante un trabajo conjunto y articulado, basado en el manejo de valores y
habilidades acordes a la sociedad. Tomando conciencia de los nuevos retos que se presentan y
que necesariamente habra que ir asumiendo, como es el uso de las tecnologias y la atencion
efectiva y adecuada a alumnos de diversos contextos y situaciones. Apropiandonos de los
recursos que ofrece la modernidad, como via para la promocion de aprendizajes para ofrecer a los

estudiantes las habilidades propicias para el mundo globalizado en el cual habran de vivir.

3.3.1. Disefio y conduccidn del curso

Como se menciono previamente, se desarrollaron las practicas educativas en las instalaciones de
la ENP 4 “Vidal Castafieda y Najera” con el grupo 501, en la asignatura de Historia de México I,
durante los meses de febrero-abril de 2011, en un horario de 7:00 a 7:50.

Previo al inicio de las practicas se trabajé con el plan de estudios de la asignatura, el plan
didactico de la maestra, y propuestas propias, a partir de las cuales se crearon los planes de clase
(solicitando su aprobacién por parte de la profesora titular, la cual fue positiva). La maestra
Guillermina Peralta Santiago, reviso el plan general de trabajo, asi como las actividades de cada
sesion, disefiadas desde la didactica interactuada, dando oportunidad para su desarrollo,

contemplado en ocho sesiones.
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Antes de la primera clase, se explico a los jovenes el proposito de las sesiones, la manera
de trabajar desde la didactica interactuada, asi como la importancia de sus aportaciones, en
equipo o individualmente, ya sea oral y escrita y del estudio de los materiales que se les
proporcionaria. También se les explico los procedimientos de evaluacion y como lo habria de

considerar la profesora titular.

Se les solicitdé igualmente, la resolucion de un diagnostico para conocer acerca de sus
ideas respecto a como deberia de ser la ensefianza, y sobre la utilidad de la historia. Actividad que
me entregaron en ese mismo momento, y que permite conocer desde su contexto su idea acerca
de como se podria aprender mas algin tema de historia y como consideran la actitud de sus

anteriores maestros ante su materia. (Cuadro 2 y 3). *

%1 \éase anexo IV y V, pp. 243-250.
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Cuadro 2. Parrilla de vaciado del diagnostico (algunas respuestas)

¢Como podriamos aprender mas algun tema?

Andrea Solis Rodriguez Pues que el profesor haga la clase didactica para que no se haga
pesada ni aburrida la clase, porque suele pasar que 50 min. se
hace eternos y no se presta la atencién necesaria ni al tema y

mucho menos al profesor

Daniel Vazquez Medina | Yo creo que dejando ejercicios, preguntas frecuentes al grupo.
Utilizando video, peliculas, yendo a museos, exposiciones para

tener un mejor entendimiento. Haciendo una clase didactica.

Margarita Saldivar Flores | Creo que las clases serian mejor si los maestros hicieran las clases
mas didacticas. Usando videos, juegos, canciones y no s6lo que se

basaran en el resumen de algin tema.

Liliana Martinez Reyna Que la clase sea interactiva, que no s6lo hablen los maestros y
nosotros sélo estemos sentados oyéndolos; que aclaren nuestras
dudas siendo amables y no haciéndonos sentir “tontos” Que nos
dejen tareas cortas, pero que sean tares con las cuales pueda
recordar mas facil un tema (mapa mental, conceptual, cuadros

sindpticos), y que el maestro demuestre que le guste dar su clase.
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Cuadro 3. Parrilla de vaciado del diagnostico (algunas respuestas)

¢ Cémo consideras la actitud de tus maestros ante su materia?

Melissa Méndez Juarez

La motivacién del maestro tiene mucho que ver para nosotros
como estudiantes, porque a veces hablan y hablan de lo mismo y
aburre, o s6lo su manera de explicar no es suficiente y pero aun
cuando no pueden hablar bien por dificultades que ya tienen, es

mas dificil todavia.

Jocsan Belmonte Picon

Pues he visto a algunos maestros con una actitud muy baja, con
unas ganas de trabajar horrible. No tienen ganas de ensefiar, al ahi
se va y ya, pero hay maestros que si vienen a lo que vienen, a
ensefiar a sus alumnos, a impartir lo que saben, esa actitud es
correcta y eso es bueno porque aprendemos.

Pero también hay maestros barcos que ni ponen atencién ni dan
bien clases. S6lo los alumnos hacen las tareas por pasar y no por

aprender.

Isaias Omar Villeda

Enriquez

Algunos nos piden aprendernos cosas sin sentido, sin que importe
en la materia y son demasiados exigentes y con eso nos evalla y

eso afecta en nuestras calificaciones.
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Karla Monserrat Hay algunos maestros que si les gusta dar sus clases y nos la
Cervantes Villegas explican de la mejor manera, pero hay otros maestros que la dan

ya sin motivacion.

Previo al desarrollo de los temas, se les hizo entrega de los materiales y el objetivo
primordial era que desde su presente y sus conocimientos previos, pudieran delimitar la
importancia de los temas y de qué manera seria posible comprenderlos mejor. Asi mismo, iniciar
un trabajo que permitiera el desarrollo de habilidades como: la espacialidad y su historicidad, la
narrativa historica (analisis de texto), el comentario de textos historicos, iniciacion al método
historico y el uso de la empatia y la imaginacion.

Este primer acercamiento me permitio conocer acerca del espacio aulico, los recursos con
los que contaba, asi como las posibilidades del uso del cafion. Asunto que no era posible por el
horario que imposibilitaba el apoyo de los técnicos, ya que eran los Unicos que podian prestar el
servicio, al tener los cables y la llave del tablero donde se conectan los medios.

El entorno de trabajo o ambiente fue propicio, con un grupo tranquilo, se contaba con
pizarrén blanco, y particularmente se uso un cafion portatil para la presentacién de imagenes, lo
cual fue posible trabajar y propiciar mayores logros en el estudio de los temas.

También habia un interés por motivarlos hacia el trabajo historiogréafico, acercarlos al
método del historiador, para que apreciaran el por qué y para qué de la historia, desde un proceso
de construccion conjunta, donde el fuese participe por medio de su expresion, opinion y reflexion

acerca de hechos del pasado, partiendo de su presente y sus conocimientos previos.
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En las primeras dos sesiones correspondientes a la unidad I, México Independiente

1821-1855, se trabajaron los siguientes temas:

1. La consumacion de la independencia.
2. El ideal de nacion.

3. Primer imperio y repUblica federal.

Planteandose los siguientes propdsitos particulares: los estudiantes comprenderan los
aspectos que definieron el proceso independentista y las circunstancias bajo las cuales se fue
construyendo un ideal de nacién, a partir del estudio de los primeros gobiernos, que conllevaron a
un proceso de inestabilidad y lucha partidista.

Ademas del andlisis de la asignatura y el plan de practica, se elaboré uno propio para
cada sesion, seleccionando y organizando el material, indicando a los estudiantes al inicio, los

aspectos a trabajar en cada clase para que tuvieran idea de cémo se desarrollaria el trabajo y
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cémo se vincularia con los materiales y actividades que irian desarrollando ya sea individual o
por equipos, y que entregaban previo a cada sesion. Asi mismo se les regresaba en la sesion
subsecuente para que vieran sus logros y aspectos por mejorar.

Con esta delimitacion, la practica iniciaba explicando (previo registro de asistencia por
parte de la profesora titular) el sentido de cada sesion y el por qué de su importancia en lo futuro,
para lo cual se habria de partir de los conocimientos previos que tenian.

La primera sesidon consistio en recuperar los aprendizajes logrados anteriormente,
buscando aplicar un enfoque instruccional basado en la cognicion situada y aprendizaje
significativo, donde los estudiantes relacionaran la nueva informacion con sus conocimientos y
experiencias previas, recordando los acontecimientos més relevantes por medio de una serie de
materiales (textos breves) y la narracion oral. El material consistié en un texto de Edmundo
O’Gorman que planteaba los modos de ser de liberales y conservadores, presentando las
contradicciones de ambos grupos en la idea de gestar una nacién independiente, la revision de los
Tratados de Cdrdoba, asi como imagenes que recrearan el momento y acercaran empaticamente
a los jovenes con el pasado, ademas de ubicar el momento desde las nociones de tiempo y
espacio, por medio de mapas.

La idea era llevarlos a las diversas maneras de construccion del conocimiento historico y
cémo esta determinado por quién lo elabora, por el contexto e intereses del momento, por lo cual
no existe una verdad absoluta sino aproximaciones e interpretaciones, que en algunos casos
desvirttan los hechos y que es parte de nuestra labor determinar en qué grado se dio esto y de qué
manera se pueden comprender las diversas obras histéricas desde su historicidad y desde el
presente, para la construccion del conocimiento.

La primera sesion resultdé adecuada en cuanto a los materiales y su manejo, hubo una

aceptable participacion del grupo, comentando acerca del material que se les entregd y sus
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conocimientos previos. Algunos estudiantes comentaban que los textos los hacian pensar acerca
de cdmo se construia la historia y en qué debian fijarse para lograr comprender un hecho
historico.

En la segunda sesion se retomaron los contenidos anteriores a traves de su participacion y
se comentd acerca de la tarea. Hubo mayor dinamismo, con una voz que invitara més hacia la
imaginacion y comprension del tiempo historico y caminando mas en el salon, para prestar mayor
atencion a los estudiantes en cada una de las partes del aula. Lograndose un mayor didlogo que
nos permitia trabajar de manera conjunta en la construccion de saberes y experiencias que
Ilevariamos a la préactica en la tercera sesion.

En esta sesion, ademas de la narracion, se presentaron otras imagenes a traves de power
point para recrear la narrativa y ampliar las tematicas, de esa manera los jovenes apreciarian
mejor el contenido y seria una variante que permitiria un mayor acercamiento con ellos, puesto
que invitaba a que ellos preguntaran mas, cuestionaran, interpretaran e indagaran. Por lo tanto,

esta sesion fue de mejor desarrollo y hubo mayor interaccion con los estudiantes.

La sesion 111y 1V abarcé los temas siguientes:

1. Los léperos y la concentracion de las clases marginadas a principios del siglo X1X en la
Ciudad de México

2. Diversiones y convivencia

3. Su escenario (politico-econdmico) y vida cotidiana

4. El Saqueo del mercado del Parian
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Los propdsitos particulares fueron que: los estudiantes conocieran los rasgos
caracteristicos de la poblacion de la ciudad de México de la primera mitad del siglo XIX, con
base en el estudio de su forma de ser, desde sus vivencias, experiencias y rol dentro de la vida
cotidiana, y reconocieran su participacion en la conformacion de la nacién mexicana.

Para lo cual se buscé la adquisicion de habilidades propias del conocimiento histérico,
usando la imagen como documento historico, haciendo una interpretacion de las mismas, asi
como el uso de la narrativa historica que permitiera conocer la opinidn y reflexion de los sujetos
participes del momento historico, de tal manera que se construyera colectivamente una
aproximacion explicativa acerca de lo acontecido.

Aunque en ambas clases, se usé el pizarron y se comentaron los materiales propuestos, en
esta tercera sesion se trabajo méas con la narrativa docente y la construccién de saberes desde las
opiniones de los jovenes, en la busqueda de crear una serie de preceptos o ideas que generarian
conocimiento y significacion para didlogo. Sin dejar a un lado, la necesidad de que se les brinden
recursos mas significativos, de acuerdo a su entorno y contexto, donde entren en juego elementos
que interactten para dar sentido a un hecho o acontecimiento, con el uso de un lenguaje variado y
movilidad gestual.

Sobre esto Ultimo, es importante considerar como los estudiantes aprecian este tipo de
trabajo, que les motiva y propicia un mayor interés y participacion de ellos en la clase, y que
ademas, despierta una imaginacion reconstructiva del acontecer de una época determinada, hecho
que fue posible lograr en estas clases, con el material que se ocupd, lo cual se corrobora méas

adelante, en el analisis critico de resultados.
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Para las sesiones trabajadas en el grupo 501, se plante6 como producto a evaluar la
elaboracion de un trabajo que defina el accionar de los Iéperos en la construccion del nuevo
estado nacional, describiendo las caracteristicas propias de su forma de ser, y en qué medida, en
la actualidad, los grupos marginados y los sectores populares participan en la vida politica del
pais. Con lo cual se busco la construccion de un conocimiento propio y la continuidad historica,
que permite comprender el sentido de la historia.

Para trabajar la unidad IV. La segunda Republica Federal y el Segundo Imperio Mexicano

1857-1867, planificada en cuatro sesiones, se plantearon como objetivos particulares:

e Asociar la situacion vigente del periodo 1862 a 1867 con las contradicciones
iniciales acerca del modelo de nacidn que se pretendia gestar, que determinaron el
accionar de los diversos grupos sociales y la confrontacion, dando como resultado

el triunfo del liberalismo.
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e Comprender los factores que propiciaron la segunda intervencion francesa y la
conformacion del segundo imperio, infiriendo sobre los sucesos previos que
dieron forma a dicho acontecimiento.

e Precisar como influyen los hechos externos (Multicausalidad), estudiando los
sucesos que acontecian en Europa y EUA, al momento en que ocurrid la
intervencion francesa y la creacion del Segundo Imperio Mexicano (Diacronia-

Sincronia)

Los temas fueron los siguientes:

1. Situacion al término de la guerra de Reforma. Ubicacion tiempo y espacio

2. Factores que generaron la segunda intervencion francesa y la creacién del Segundo
Imperio Los modos de ser para una nacién: conservadores, liberales, moderados y el
pueblo.

3. Pensamiento e Ideas: Maximiliano, Carlota, Juarez y la prensa nacional

4. El triunfo del liberalismo

La promocion de habilidades estuvo planteada desde trabajar la nocién de tiempo y
espacio, la narrativa historica (analisis de texto) y la iniciacién al método historico, a partir del
estudio de la diacronia y sincronia a través de una linea del tiempo y un ejercicio de
simultaneidad y tiempo (fig. 1 y 2), un la presentacion de imagenes en power point, testimonios
y recursos hemerogréaficos, que posibilitaran la interpretacion y la construccion conjunta de la

historia desde la didactica interactuada.
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Figura 1. Linea del Tiempo. La segunda republica federal y el 22 Imperio Mexicano. 1857-1867.

“La influencia externa en la conformacion de la nacion”
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Ejercicio para trabajar simultaneidades y manejar diversas categorias para la construccion del

tiempo: cronologia, secuencia, duracion-ritmo, multicausalidad, diacronia-sincronia.
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Figura 2. Simultaneidad y tiempos

UNIDAD IV. La segunda republica federal y el 2° imperio mexicano 1857-1867

La influencia externa en la conformacion de la nacion

MEXICO

AMBITO
INTERNACIONAL

COMENTARIOS

REFERENTES
ILUSTRATIVOS

Trascendencia de estos

1 La ideologia positivista Auge del Imperialismo: La acontecimientos en
1867- | en México, via para la paz armada nuestro presente
1876 | libertad, el orden y el
progreso de México Triunfo del Norte en la El positivismo en México,
guerra civil estadounidense influencia francesa.
La republica restaurada,
gobiernos de Juarez y Guerra franco-prusiana Implicaciones en la
Lerdo bisqueda de la libertad, el
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Meéxico.
El Vaticano estableci6 una Vision de Maximiliano
Establecimiento del postura en contra de la acerca de su imperio
segundo imperio politica imperial de Los conservadores ante el
mexicano Maximiliano imperio
1864- Acuerdos y desacuerdos
1867 | Resistencia del grupo Maximiliano conforma una en los grupos liberales
liberal politica de tendencia liberal Estados Unidos ante la
invasion francesa
Interés de Francia por
mostrar su poderio imperial
Intereses de las potencias
Suspension del pago de La convencidn de Londres y europeas en México
1861- | la deuda extranjera la invasion tripartita Ejemplos anteriores
1864 La planeacion de la
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conservador en Europa grupo conservador mexicano francesa
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1857- | Conservadores. Leyes de juarista
1861 | Reforma de Juérez Abraham Lincoln asume la
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Civil.
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Ayutla, los liberales inicio de su politica Expansionismo francés
1854- | asumen el poder. expansionista, participando
1857 | Creacion de las primeras | en la guerra de Crimen. La politica
leyes reformistas y de la estadounidense en
Constitucion de 1857. Debate en los Estados Unidos México
acerca de la esclavitud

Caricaturas

Notas periodisticas

Textos

Identificacion de
elementos de:

Tiempo corto

Tiempo medio

Tiempo largo

Ejercicio para trabajar simultaneidades y manejar diversas categorias para la construccion del

tiempo: corto, mediano y largo.
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En este momento, se planted la necesidad de planear una quinta sesion, para cerrar de
manera adecuada el contenido con base en la narrativa docente, puesto que los estudiantes
estaban participando y se interesaban por el tema, con base en la forma que se iba mostrando.
Ademas de que serviria mas como prueba para verificar el logro de los propositos e hipotesis
planteada, razon por la cual se les indico que la tarea se comentaria en la siguiente sesion.

Comenzo igual que las clases anteriores, retomando lo visto anteriormente a través de su
participacion y se manejo la narrativa con el apoyo del power point (Fig. 3), logrando los
objetivos planteados. Los jovenes participaron de manera constante y se involucraron con el
contenido, lo cual permitié un mayor acercamiento docente-estudiante y un interés a partir de las
actividades y, demostraciones situadas a partir de los materiales que se les brindaron, logrando
que tuvieran una expectativa para el final del tema, planteandoles la necesidad de una sesién mas

(previa anuencia que fue favorable).

Figura 3. Ejemplo de imagenes proyectadas a través de power point para el estudio del

siglo XIX mexicano.

Aplicacion de la didactica
interactuada en el estudio
del siglo XIX mexicano.

Propuesta para la
promocion de habilidades
cognitivas y aprendizajes
significativos en los
estudiantes de
bachillerato de la ENP.

Carlos Alberto Gutiérrez Garcia

190



EXTENSIGN DEL IMPERIO MEXICANO (1822.1823)

LIMITES ACTUALES DE MEXICO

Entrada del Ejército Trigarante a la ciudad de Meéxico, grabado de autor antnimo,
sin fecha, en Enrique Olavarria y Ferrari, La independencia. Memorias de un criollo,
1821, México, Casa Editorial de Filomeno Mata, 1383
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Se acordo el trabajo para la ultima clase, ademas de enfatizar como se estaba evaluando.
Para cerrar este blogue de sesiones se les entreg6 un cuestionario de evaluacion final, que habrian
de entregar de manera individual.

De esto ultimo, se platico con algunos jovenes acerca de sus resultados iniciales,
explicandoles coémo podrian mejorar su trabajo, puesto que algunos podran mejorar su reflexion
y andlisis de los textos. Se plane6 junto con la maestra titular, una sesion extra, para trabajar los
contenidos a reforzar y pudieran entregar nuevamente la actividad. El nimero de estudiantes que
ingresaron a esta actividad fue de catorce.

Finalmente, el sentido de la Gltima sesién se orientd a las caracteristicas que tendria el
trabajo de cierre para evaluar la unidad, asi como reflexionar y concluir acerca de la situacion
vigente del periodo 1862 a 1867 con las contradicciones iniciales acerca del modelo de nacion
que se pretendia gestar, vistas en la unidad Ill, que determinaron el accionar de los diversos
grupos sociales y la confrontacion, dando como resultado el triunfo del liberalismo. Comprender
los factores que propiciaron la segunda intervencion francesa y la conformacion del segundo
imperio, infiriendo sobre los sucesos previos que dieron forma a dicho acontecimiento. Y precisar
cémo influyen los hechos externos (multicausalidad), estudiando los sucesos que acontecian en
Europa y EUA, al momento en que ocurrid la intervencion francesa y la creacion del Segundo
Imperio Mexicano (diacronia-sincronia).

Posteriormente se hicieron las conclusiones de manera grupal, logrando con el trabajo
conjunto y participativo cubrir los objetivos planteados previamente para las cinco sesiones. Se
concluyé la practica agradeciendo su atencion y participacién, asi como el apoyo de la profesora
titular.

Respecto a la evaluacion, se explico a los estudiantes que la evaluacion de estas cinco

sesiones seria a partir de los siguientes rubros:
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e Asistencia (requerida y registrada por la maestra titular)
e Participacion (registrada por la maestra titular con base en los videos)

e Trabajos en clase, referentes a:

a) La participacion derivada de la observacion de los videos acerca de Iturbide

b) Escrito en equipo acerca de los factores iniciales que caracterizaron al naciente estado
mexicano

c) Primeras conclusiones presentadas de manera verbal y en equipo, con base en el uso
de los testimonios e imagenes de la época

d) Elaborar de manera grupal un cuadro sinoptico titulado que explicara el accionar de
los diversos grupos sociales y la confrontacion generada en el siglo X1X, asi como su
influencia en los principales acontecimientos histéricos de la nacion

e) Responder cuestionario de evaluacion y conclusiones de manera individual.

Con base en lo anterior, se obtendria un promedio y se le entregarian los resultados para
que a su vez lo considerara dentro de la evaluacién trimestral. Puesto que se acord6 que conforme
se fueran desarrollando cada una de las sesiones, se evaluaria de manera continua, verificando el
grado de avance de los dominios especificos que tuvieran los estudiantes respecto a las
habilidades y contenidos planteados. Y desde el trabajo interactuado, se iria trabajando la lectura
junto con los materiales en cada sesion, de manera que se valoraria el grado de comprension de
los mismos, con base en las actividades especificas para cada contenido y las tareas a desarrollar

para su evaluacion.
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Cabe sefialar que los estudiantes que tuvieron una calificacion entre siete y nueve,
tuvieron la oportunidad de mejora, a partir de una clase-extra, trabajando aspectos como: el leer,
interpretar, reflexionar y expresar sus opiniones. De esta manera lograron mejorar sus resultados.
Asi mismo se trabajo con ellos en la biblioteca, para ejercitar estas habilidades, con base en la

indagacion del tema de la siguiente unidad, *

3.3.2. El blog con sentido pedagogico

Como parte de las actividades que permitieran valorar la propuesta aqui planteada para esta
unidad, se elaboré un blog con el tema Conflicto con Texas 1836. Construyendo Historia, 1836,
trabajo que se desarrollo en el grupo 516, a cargo de la misma profesora, durante el mes de abril.

La creacion del blog fue contemplada desde la propuesta didactica interactuada, con base
en los aportes cognoscitivistas de Vigotsky y Ausubel (desde el constructivismo y lo historico
social) considerando los centros educativos como espacios en los que los ensefiantes y los
aprendices negocian, discuten, comparten y contribuyen a reconstruir los contenidos curriculares
en su sentido mas amplio (conceptual, valores, actitudes, normas). Asi los estudiantes tienen
oportunidad, una y varias veces, de recrearlas en formas varias durante su participacion y
mientras efectan la reconstitucion de la cultura en que se desarrollan.

El manejo de los blogs, ofrece muchas posibilidades de uso en procesos educativos: para

estimular a los jovenes a realizar breves escritos, intercambiar ideas, trabajar en equipo, disefar,

% Las situaciones donde algunos jovenes del grupo no obtuvieron una evaluacién mayor a siete, se debi6 a sus
inasistencias o por no entregar a tiempo las actividades. En el caso de cuatro de ellos, estaban suspendidos de la
asignatura, por lo cual no tenian derecho a ser evaluados.

% Gutiérrez Garcfa, Carlos Alberto (2010), Construyendo Historia, Blog [Internet], México, Noviembre,

http://construyendohistoria.blogcindario.com/
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visualizar de manera instantanea de lo que producen, etc. La creacién y participacion de los
estudiantes en los blogs, ofrece a los docentes la posibilidad de exigirles realizar procesos de
sintesis, ya que al escribir en internet deben ser puntuales y precisos, en los temas que tratan.

Como docentes, es viable el uso de estos recursos, ya permite acercarse a los estudiantes
de nuevas maneras, sin tener que limitar su interaccion exclusivamente al aula. Por ejemplo,
publicando materiales de manera inmediata y permitiendo el acceso a informacion o a recursos
necesarios para realizar proyectos y actividades de aula, optimizando asi el tiempo. También,
ofrece a los estudiantes la posibilidad de mejorar los contenidos académicos, enriqueciéndolos
con elementos multimediales como: videos, sonidos, imagenes, animaciones u otros.

Para un profesor o una institucion educativa, los blogs pueden convertirse en la
herramienta que permita comunicarse con toda la comunidad educativa, de manera gratuita. Por
ejemplo, mantener informados a padres de familia y/o acudientes sobre novedades de los
estudiantes o de la institucion. Otro uso son los periddicos estudiantiles digitales que pueden
publicarse en un blog, ahorrando costos de impresion y distribucion. También ofrecen al docente
facilidades para crear, visualizar, actualizar y compartir con otros colegas su propio banco de
proyectos de clase y de actividades.

La facilidad con que se crean y alimentan los blog los hace muy llamativos porque gracias
a los asistentes y las plantillas (disefios) predisefiadas, no hay que concentrarse en la
implementacion técnica sino en los contenidos y materiales a publicar. Esto permite que
cualquier docente o estudiante, sin importar el &rea académica, pueda crear recursos y contenidos
de temas educativos sin necesidad de instalar aplicaciones o de tener conocimientos de
programacion.

Tal apropiacion de saberes, por parte de los educandos, es una actividad esencialmente

creativa, innovadora y original que permite que, tarde o temprano, los saberes, artefactos y
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tecnologias sean enriquecidos, parcial o totalmente, por el influjo de las nuevas generaciones, lo
cual alterara el proceso de acumulacion socio-histérica hasta entonces conseguida.

El estudiante como un ser social, producto y protagonista de las multiples interacciones
sociales en que se involucra a lo largo de su vida escolar y extraescolar, reconstruye los saberes,
pero no lo hace solo, porque ocurren procesos complejos en los que se entremezclan los de
caracter personal y los de colaboracion conjunta. Por su parte el docente deberd intentar en su
ensefianza, la creacion y construccion conjunta de zonas de desarrollo préximo con los
estudiantes, por medio de la estructuracion de sistemas de andamiaje flexible y estratégicos,
logrando un aprendizaje interactuado.

Como parte de las estrategias de ensefianza para el aprendizaje a partir de la tecnologia

didactica, por medio de un blog se busco:

e Insertar a los estudiantes en contextos mas amplios de aprendizaje.

e Fomentar la participacion por medio de la tecnologia.

e Promover la situacion necesaria de intersubjetividad (entre ensefiante y aprendices).

e Establecer constantemente relaciones explicitas entre lo que los educandos ya saben
(conocimientos previos) y los nuevos contenidos de aprendizaje.

e Promover el uso auténomo y autoregulado de los contenidos por parte del estudiante a
través del blog.

e Lainteraccion constante entre estudiantes y docente.

Se disefid la propuesta didactica, donde los medios digitales tuvieran un papel muy

importante, para que los estudiantes lograran adquirir aprendizajes que les llevan al manejo de los
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mismos, donde la imagen, el sonido, la innovacion y lo practico, son fundamentales para su
entretenimiento y desarrollar diversas habilidades, ademas de que les permitiran integrarse dentro
de su contexto y en ese sentido dentro de su circulo de amistades (Fig 4). Y fuera una via de

comunicacion e integracion social, expresando sus gustos, intereses y motivaciones.

Fig. 4. Blog: Conflicto con Texas 1836. Construyendo Historia, 1836
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| Publicado Por Maya516 Martes, 05 De Abril De 2011 | 16:17

3. A estar el pais en desorden y en manos de un mal gobierno el pueblo no se unifico y ocasiono su misma
derrota ,dejando simplemente muertes y es trizte saber que por malos ideales se origino esto.

Publicado Por Gonzalez516 Martes, 05 De Abril De 2011 | 21:26

lo que me ayudo y me intereso fueron los parrafos y las imagenes ya que es otra forma de entender el tema,
en cuanto a las consecuencias considero que Mexico estaba triste por la perdida y la vez sentia un rencor.

Publicado Por Gonzalez516 Martes, 05 De Abril De 2011 | 21:28

El parrafo me da a endender que a pesar de todo Mexico &5 una pais que ha tenido dificiles experiencias que
deberian servir para que sea un pais mas fuerte y maduro pues no hemos contado con gobernantes
interesados en cambiar y mejorar

Publicado Por MEJIAS516 Martes, 05 De Abril De 2011 | 21:31

LOS FACTORES QUE PROVOCARON LA PERDIDA DE TEXAS FUE LA FAKLTA DE PATRITISMO EN NUESTRO PAIS...ES
HORRIBLE QUE EXISTE DESINTERES EN ASUNTOS TAN IMPORTANTES QUE INHIBEN LA ARMONIOSA VIDA..

Publicado Por MEJIAS16 Martes, 05 De Abril De 2011 | 21:32

COM ESTA GUERRA MEXICO PERDIO MAS DE LA MITAD DE SU TERRITORIO PERO MAS QUE ESO PERDIO UNA
OPORTUNIDAD PARA SER UNA GRAN POTENCIA,

Publicado Por Garcia_516 Miércoles, 06 De Abril De 2011 | 15:55

@lntemetlModcprotegwdo:desacti-.rado 5~ H100% ~
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Los resultados fueron satisfactorios puesto que se logré una mayor comprension de los
contenidos, desde la construccién de un dialogo con tiempos y espacios del presente hacia el
pasado y viceversa. Ademas posibilité una ampliacion de recursos que coadyuvaron al estudio de
los temas y a su discusion aulica y también por medio de la red. El blog presenta testimonios
imagenes, podcast, programas televisivos de cardcter historico, caricaturas y enunciados
explicativos, lo cual permitio al estudiante interactuar y participar de la construccion de la

historia, dese una metodologia propia de los historiadores. (Cuadro 4).

Cuadro 4. Parrilla de vaciado. Opiniones acerca del Blog (algunas respuestas)

¢ Que informacion te ayudo a tener un mejor conocimiento del tema?

Publicado por Lo que me ayudo y me intereso fueron los parrafos y las imagenes ya
gonzalez516 que es otra forma de entender el tema, en cuanto a las consecuencias

martes, 05 de abril | considero que México estaba triste por la perdida y la vez sentia un

de 2011 | 21:26 rencor.

Publicado por Lo que me ayudo a entender fueron las imagenes y el video porque de
Garcia 516 esa forma te puedes enterar de como afecto esto en ese tiempo y en el
miércoles, 06 de video te puedes enterar de otros puntos de vista.

abril de

2011 | 15:55
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Publicado por
argueta516
miércoles, 06 de
abril de

2011 | 16:34

Toda la informacion afiadida en este blog nos fue de gran ayuda y
sobre todo de interés ya que es facil comprender lo que en realidad
paso y esto se le debe a la historia ya que estudia el pasado y ve

cuestiones del futuro sin olvidarse del presente

Publicado por

Patthy Sanchez

miércoles, 06 de
abril de

2011 | 17:55

Los links y las imagenes son un apoyo claro para poder obtener mayor

informacion y mejorar nuestra opinion.

Publicado por
Gutierrez516
miércoles, 06 de
abril de

2011 | 18:19

Al realizar estas actividades surgi6 la necesidad de ponerse en el lugar
de mexicanos y tejanos, para saber cual era la opinién y el poder y
bases de cada uno para sus objetivos, al mismo tiempo que se

involucraba a E.U.

Publicado por
SANCHEZJ516
miércoles, 06 de
abril de

2011 | 19:58

En cuanto a lo que mas me ayudo y me gusto de esta actividad fue el
video de los personajes Uruguayos pues tienen mucha razén en sus

comentarios.
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Publicado por Lo que me parecido de gran interés desde la ler actividad es la

SanchezG.516 implementacion de imagenes para explicar con mayor facilidad el tema
miércoles, 06 de y asi me ayudo a logra un nuevo criterio sobre este enfrentamiento.
abril de

2011 | 20:38

Por medio del blog, se brind6 informacion por medio de mapas, iméagenes, documentos de
la época, videos (Fig 5,), webs, que enriquecen los contenidos referentes a la época estudiada. **
Y los estudiantes lograron expresar sus opiniones y puntos de vista acerca del tema, logrando
explicar los factores que provocaron la guerra. Con lo cual, ademas promover el aprendizaje por
medio de este recurso tecnolégico, se va enriqueciendo la propuesta didactica, generando mejores
resultados en la ensefianza de la historia de México, al crear alternativas adecuadas a través del
cual se motive a la reflexion e investigacion, llevando a los jovenes a descubrir mas allad de un
contenido, el como y por qué de él, acercandolos al método historico, con base en las
orientaciones y propuestas metodoldgicas viables a su nivel y acorde a los contenidos. Aspecto
muy importante porque ante el problema de los diversos discursos acerca del pasado que se
pueden percibir, la labor docente debe orientarse a que los jovenes tomen conciencia de cdmo se
ha estudiado el hecho, cdmo lo hemos captado y a partir de qué elementos se puede reinterpretar,

desde una conciencia histdrica que les lleve a crear argumentos mas plausibles, hacia una

% para enriquecer el blog y comentar acerca de las expresiones del pueblo ante la invasién norteamericana se realiz6
un video acerca de la intervencion norteamericana a través de Youtube: Guerra México-E.U.A. "La Pasadita" (1846-
1847) http://www.youtube.com/watch?v=P5vg4g5-fRU. Subido el 20/11/2010 (por Carlos A. Gutiérrz G. cahistory).
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comprensiéon del devenir de la humanidad, y el significado que adquiere dentro del propio

contexto.

Fig. 5. Video en Youtube: Guerra México-E.U.A. "La Pasadita" (1846-1847).
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Por lo anterior, se logro valorar y aplicar el uso de la tecnologia didactica como via para la
apropiacion de saberes y habilidades cognitivas que promuevan una historia significante, con
base en el estudio del siglo XIX mexicano (1821-1867). Asi como propiciar un aprendizaje
interactuado a partir del manejo del blog, como fundamento para el estudio del: conflicto
México - Texas de 1836, en la ENP, dandoles un sentido pedagdgico a las tecnologias usadas en

el aula.

3.3.3. Informey andlisis critico deresultados

Al revisar las actividades del grupo se aprecia como los estudiantes lograron comprender la
temética y les fue favorable la narrativa docente y los materiales seleccionados ** (sin olvidar que

hay aspectos que pueden mejorar o0 enriquecerse de manera continua), por lo cual se pudieron

% En el anexo VIII se muestra algunos de los materiales usados en las diferentes sesiones, pp. 271-294.
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lograr los objetivos planteados. En la ultima pregunta del trabajo final se les solicité anotaran sus
comentarios acerca de las sesiones de trabajo desarrolladas, guiandose a partir de como fueron las
explicaciones, el material didéctico que se uso y si hubo promocion para la participacion. Y en

sus respuestas se pueden percibir los logros alcanzados. (Cuadro 5).%

Cuadro 5. Parrilla de vaciado (algunas respuestas)
Experiencias de los estudiantes con la did4ctica interactuada

Febrero-Abril de 2011.

Liliana Martinez Reyna Me parece muy agradable e interesante la manera en que se utiliza
materiales como (imagenes, copias) esto contribuye a que se
comprendan mejor los temas que se estan exponiendo.

Las clases fueron amenas, didacticas, no fueron aburridas,

comprendi de mejor manera y reforcé los conocimientos ain mas.

Andrea Solis Rodriguez Las clases me parecen muy entretenidas, que abundan en
informacion de una manera clara, que hace el buen uso de los
materiales: lecturas, imagenes y cosas asi que refuerzan el
aprendizaje.

La clase en lo personal me es muy grata, a pesar de que no me
gusta la historia y creo que su forma de dar los temas es muy

buena, y espero que no la cambie.

% \/éase anexo 6, pp. 251-262.
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Nataly Mendoza Navarro

La actitud del profesor es increible pues siempre tiene un buen
caracter, el material didactico fue muy bueno ya que de ahi
aprendiamos muchas cosas y tuvimos una vision mas amplia del

tema.

Abigail Caulleres Cortés

El material fue un gran apoyo de aprendizaje y profundizamos el
tema, por lo que nos quedd muy claro lo que sucedié, ademas de
que con ello pudimos sacar nuestra propia conclusion de lo que

pasé y sus causas. Fue muy didactico.

Claudia Jaqueline Piza

El profe. lo hace didactico, divertido y sus explicaciones son

Aguilar bastante claras, creo que el tiene lo necesario para que la clase
sea divertida. Lo que se necesita es ganarse al alumno, sin perder
el respeto, eso lo tiene usted

Karla Monserrat | Las clases fueron buenas, divertidas porque no todo el tiempo no

Cervantes Villegas

la teniamos que pasar escribiendo, el maestro las hace didacticas y

nos narra la historia y eso es divertido.

Edgar Quiroz Gonzalez

Las clases fueron amenas, objetivas y nada tediosas, el profesor
propiciaba un ambiente participativo. Me parece que este fue un
buen experimento ya que es eso, y por supuesto que me agrado ser
parte de él, siento que los métodos a comprobar son uno de los

mejores para la materia.
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Fernanda Desire Bueno

Méndez

Las clases me parecieron muy buenas, te explicaba bien los temas
y se hacia muy amena, hay muchos momentos en los que tu
participacion es lo principal o esencial. Los materiales nos
sirvieron para saber de que estabamos hablando y sobre que

opinaban antes.

César Gémez Marin

A mi en lo particular me gusto la clase porque hacia que nos
interesdramos en el tema, no s6lo era la explicacion de lo que
pasaba en el entorno de esa época, sino que explicaba un poco

mas como estaba.

Francisco Javier Aguilar

Cortés

El material muy bueno, seguido de las explicaciones, la actitud del
maestro muy positivo al igual que la participacién grupal. En
conclusién fue una buena clase donde se pudo reforzar lo

aprendido y aumentar el gusto por la historia.

Xiadani Minerva

Martinez Rubio

Las explicaciones eran claras, la actitud del maestro me gusto
mucho, los materiales ayudaron mucho, fueron muy Uutiles y los

trabajos en equipo nos hacian intercambiar ideas y unificarlas.

Daniela Rojas Fajardo

Fue muy buena su actitud tratando de buscar el lado bueno de la
historia, asi como sus explicaciones y material didactico. Aprendi

otras cosas de la historia que normalmente no se explican.
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Laura Cristina Cerdn | Me gusta su manera de ensefiar, es clara y divertida y nos invita a
Torres comprender o complementar el tema con participaciones.

Para mi el maestro si esta innovando la forma de ensefiar ya que el
no so6lo impuso su plan, sino que nos pregunta cémo nos gusta

aprender.

Considero que el trabajo practico en las aulas, ha sido fundamental porque a partir de las
sesiones desarrolladas es posible comprender lo que permea el trabajo docente y la participacion
de los estudiantes. Y que en el trabajo cotidiano, implica una busqueda constante de recursos,

estrategias y discursos que permitan mejorar la tarea educativa.

Especificamente, dentro de las précticas realizadas en la ENP, se fue generando conforme
el desarrollo de los temas, una adecuacion de los materiales que se usaron, para que fueran mas

entendibles y significativos. También se aprecio la trascendencia de la planeacién y su
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mejoramiento en la practica, con base al trabajo colaborativo. Por ejemplo desarrollar mas
habilidades en el manejo de voz, de lo gestual y lo anecddtico en las narraciones, variando el uso
de recursos, donde los propios estudiantes sea parte de esa busqueda, desde el trabajo

interactuado.

Fue significativa la practica porque mas allad del trabajo individual como docente, se
valora la trascendencia de la didactica interactuada, que requiere de un trabajo conjunto y
articulado con los estudiantes, construido desde las opiniones, sugerencias y propuestas tedricas,
para mejorar. Se trata entonces de crear situaciones de aprendizaje desde lo colectivo,
reflexionando e interpretando lo que se nos ofrece, logrando una empatia personal con los
jévenes y una comunicacion constante, donde lo mas importante sea su voz, sus opiniones,
comentarios o criticas.

Respecto al trabajo de contenidos, fue satisfactorio corroborar como los estudiantes
lograron adentrase en los contenidos del siglo XIX y comprenderlos desde una vision critica y

total, al considerar la diversidad de situaciones que permean una acontecimiento historico y que
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tiene que ver con llevar a la practica, habilidades propias del conocimiento historico y otras mas
que las auxilian, y que parten de un trabajo interdisciplinario.

Se logré precisar acerca del proceso independentista y las circunstancias bajo las cuales se
fue construyendo un ideal de nacién, al comprender las acciones de los diversos grupos sociales,
el contexto que permeaba la politica y la economia, pero sobre todo, entender como se fue
generando la idea de una nueva nacion. Asi como conocer los rasgos caracteristicos de la
poblacion de la ciudad de México de la primera mitad del siglo XIX, con base en el estudio de
sus maneras de ser, desde sus vivencias, experiencias y rol dentro de la vida cotidiana. Y
reconoceran su participacion en la conformacion de la nacién mexicana, con base en una labor

docente que interactta con los jovenes, desde un dialogo con ellos y con la disciplina.

Para lo cual se manejaron conceptos o categorias histéricos sociales, la comprension de la
historia como algo en permanente construccion, la nocion de tiempo-espacio, la multicausalidad,
los mecanismos de empatia historica, el andlisis de las diversas formas de vida, el pasado

inmediato, la imaginacion, entre otros elementos.
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Fue también significativo como pudieron apreciar la importancia de la nocién del tiempo
social y tiempo historico, identificando las distintas subcategorias que conllevan al andlisis del
tiempo historico: cambio-permanencia, sucesion (diacronia), contemporanei dad-simultaneidad,
duracién-periodos, ritmos.

Dentro de estos interesantes aspectos que determina como se construye la historia a partir
del presente y la interrelacion con el pasado, se enfatizd durante las sesiones, el uso de la
memoria que permite reconstruir el pasado significativo de nuestra vida cotidiana a través de las
relaciones interpersonales, las cuales hoy dia estan siendo afectadas por el mundo globalizado o

masificacién de la comunicacion.

De acuerdo a lo observado en las aulas, se logré que los estudiantes investigaran las ideas
y acontecimientos del pasado del hombre, desde el presente por los sujetos del presente,
retomando, con base en los materiales utilizados, tematicas de lo cotidiano: desde las formas de

pensar, las maneras de ser, los movimientos colectivos y su relacién con las dinamicas de
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comercio, con la naturaleza, con su presente que les rodea, y que puede ser un hecho catalogado
como intrascendente o simple, pero que al ser conectado con otros factores, tiene un sentido y

trascendencia para la comprension de los acontecimientos. (Cuadro 6). *

También fue posible que lograran asociar la situaciéon vigente del periodo 1862 a 1867
con las contradicciones iniciales acerca del modelo de nacién que se pretendia gestar, que
determinaron el accionar de los diversos grupos sociales y la confrontacion, dando como
resultado el triunfo del liberalismo. Asi como comprender los factores que propiciaron la segunda
intervencion francesa y la conformacion del segundo imperio, infiriendo sobre los sucesos
previos que dieron forma a dicho acontecimiento.

Y precisar como influyen los hechos externos (multicausalidad), estudiando los sucesos

que acontecian en Europa y EUA, al momento en que ocurrié la intervencion francesa y la

%7 \/éase anexo VII, pp. 263-270.
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creacion del Segundo Imperio Mexicano (diacronia-sincronia). Todo ello desde el manejo de
recursos que les facilitaron la comprension de los temas, como fue por ejemplo, conocer los
testimonios de Maximiliano, Carlota, Juarez y la prensa nacional, con el propdsito de reconstruir
su vision acerca de lo que acontecen en el segundo imperio y la resistencia liberal. De igual
manera se revisaron textos de periédico que ampliaron la vision de aquellos momentos y la la
participacion que tendria el pueblo ante los sucesos generados en el periodo 1862-1867, con base

en su accionar previo en la historia nacional.

217



Cuadro 6. Parrilla de vaciado (algunas respuestas)
Aprendizajes. Consumacion de la independencia y primer imperio

Febrero-Abril de 2011.

Gabriela La consumacion fue interesante. Hoy en dia esta distorsionada y por ejemplo

Valdivia Cruz | no se quiere reconocer a Iturbide como el consumador de la independencia.
Ademas hay mucha relacion con lo que pasa hoy en dia, que no saben
gobernar, los ciega el poder.

Fabiola La consumacion de la independencia se dio por un grupo totalmente opuesto

Gonzéalez Luna

al que tuvo la idea principal, pues estaban cansados de vivir a costas de
Espafia, por lo tanto buscan a un individuo para que gobierne México, asi que
encuentra}n a lturbide, lo que hace que un grupo de léperos lo vitoreen y
este se sienta el rey del mundo, cuando sélo unos cuantos lo “quieren” por

conveniencia.

Karla Vanessa

Hernandez

Herbert

La consumacion de la independencia fue realizada por la oligarquia que la
conformaba, la iglesia y la gente rica del pais, para que no perdieran sus
bienes. Y el primer Imperio fue por Agustin de Iturbide que en si no fue
electo por el pueblo ya que el general Pio Marcha le paga a los Iéperos para
gue hicieran escandalo y gritaran que Agustin era el emperador, pero en
realidad no duré mucho su gobierno porque lo acusan con un golpe de estado

y el Plan de Casa Mata, lo exilian.
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David Eliel | La consumacion de la independencia fue un término de un proceso que fue

Nogal Cero6n redundante para un pais, en ese momento. Toda persona queria poder. Otras
guerian seguir su vida. Bien pudo haber sido una potencia, si se hubiera
interesado por el progreso.

Guadalupe Durante esta consumacién si hubo algiin cambio, pero no fue grande, ya que

Gabriela la vida fue igual, el anico cambio fue en la gente que gobernd, yo pienso que

Saldivar se debid haber llevado a cabo diferente.

Martinez

Edgar Quiroz

Gonzélez

La consumacion fue hecha por los conservadores que apoyaban al rey de
Espafia, a la caida de los liberales. Decidieron separarse de Espafia y les fue
facil pues ellos eran los adinerados en el nuevo mundo, y el primer imperio,
como es comun fue un desastre ya que el pais no estaba preparado para
gobernarse de una manera tan repentina, se necesitaba de una transicion

lenta.

219




Melissa

Méndez

Juéarez

A mi me gustaron mas las clases pues no eran aburridas, s6lo que a veces con
tanta informacion interesante no escribia, de ahi en fuera estuvo muy bien.
En cuanto al material, la Ultima presentacién en power point fue muy
curiosa, ya que algunos detalles son tan asombrosos. Sobre las
participaciones grupales y la actitud del prof. fue algo que iban
acompafados, pues cada vez que alguien comentaba algo del tema,
estuvieran en lo cierto o no el prof. podia seguir esa idea o dar razones del
por qué la idea pudiera ser errénea

Conclusién. Me gusté mucho ese tiempo corto que pasamos con él, fue muy

ameno.

Margarita

Saldivar Flores

Consumacion de la independencia y primer imperio

Se me hizo realmente interesante por los documentos que nos dio ya que asi
vimos realmente como era lturbide, lo que pensaban de él y algunas cosas
gue no sabia...me agrado.

Todas las clases que nos ha impartido el profe han sido realmente grandiosas
porgue nos explica los temas con un amor demasiado grande ya que se nota
mucho que realmente él ama su profesion y la materia que imparte. Me
gusto también que usara distintos materiales para explicarnos.

Me agrado mucho este tiempo que nos impartio la clase ya que nos hizo reir
y aprender demasiado sobre la historia, y que se debe amar lo que se

estudia...
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Es indudable que los estudiantes deben conocer y trabajar como lo haria un historiador, a
partir del desarrollo de habilidades propias de la disciplina y aquellas que coadyuvan a su
desarrollo como persona y ser social. Siendo fundamental delimitar a la docencia como una
profesion, que por medio de la preparacion personal y la integracion de los demas sujetos
participes dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje en las acciones educativas, logrard ir
innovando y proponiendo alternativas didacticas cada vez mas propicias y significativas. Esta
constante preparacion para el manejo de diversas estrategias orientadas a hacia una metodologia
que lleven a los jovenes a la adquisicion de habilidades de aprendizaje de la historia, sera la guia
para que logre construir su propio conocimiento, basandose en el método histérico. Y que lleva
consigo la creacion y uso de materiales sencillos y amenos que apoyen el conocimiento historico

en las aulas de manera interesante y que sirven para hacer pensar al estudiante, por ejemplo:

juegos, representaciones teatrales, creacion de audiovisuales, lectura de novelas histdricas,
cuentos y leyendas, visitas a museos y lugares de interés histérico (...) pequefias
investigaciones realizadas sobre el folklore de cada regién, peliculas histéricas,
documentales, antologias especiales, guias de estudio, mapas geograficos y mapas

historicos, etc.. (Lamoneda y Luz Elena Galvan, 1991: p. 31).

Sin dejar a un lado la trascendencia de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC’S). Solo asi, se lograra realmente aportar en la ensefianza y el aprendizaje de
la historia en el bachillerato universitario.

Con base en el analisis propio de los videos de las practicas y las opiniones de los
estudiantes, es posible trabajar ampliamente la narrativa, lograr que a través de ella disfruten y
aprecien mas lo contado, que por medio de variantes en el tono de voz, en los gestos y en la

interaccion, se logre captar de manera mas emotiva la atencion de los estudiantes. Se debe seguir
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en la basqueda de recursos didacticos, quiza mas en aquellos que recreen un tiempo y espacio; ya
sea por medio de objetos, vestimenta, comida, sonidos o representaciones, donde el estudiante sea
quien pueda ofrecer dichos recursos junto con el docente, interactuando. Donde el uso de
materiales literarios, visuales y tecnoldgicos, también sean parte de esa dinamica para construir

saberes y, desde la metodologia del historiador.

-

Para este estudio, se pudieron cubrir los objetivos planteados, trabajando diversas
dinamicas por medio de las actividades en equipo, la indagacion en medios electronicos, el uso de
la narrativa, y materiales didacticos interesantes e innovadores. Sobre todo se logro que los
estudiantes participaran de manera constante, estuvieran interesados en el tema, apreciaran la
importancia del material didactico y expresaran sus puntos de vista respecto a los temas; aspectos

que ellos mismo destacaron.
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En referencia a los resultados de aprendizaje de los estudiantes, fue satisfactorio corrobar
que los logros desde la didactica interactuada fueron efectivos, siendo una de las mas
estimulantes alternativas para los jovenes de bachillerato.

El uso de diversas de fuentes, imagenes, mapas, y la narrativa del docente, propiciaron un
ambiente positivo y participativo. Sobre todo es digno de destacarse como los jovenes valoran la
importancia de ser escuchados y puedan expresar sus puntos de vista, asi como los logros en su
aprendizaje. Y si bien precisaron algunos aspectos que les gustarian, por ejemplo; abordar otros
elementos de un tema, estudiar de manera mas amplia y pausada. O como lo comentado por la
estudiante Melissa Méndez Juarez (anotado en el cuadro anterior) que en algunos casos al haber
mucha informacion no podian tomar notas. Esto no influyd en la aceptacion y viabilidad de la
propuesta, ya que decian que a lo largo de las sesiones lograban comprender mejor los temas vy,
especificamente, en el caso de que no pudiera tomar apuntes, era por lo interesantes que eran y se

preferia estar atento a la sesién y el manejo de los materiales.
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La valoracion de la metodologia didactica es positiva, siendo un trabajo bien logrado,
donde se resalté el manejo del tema, el didlogo con los jovenes, la secuencia y el manejo del
grupo. Ademas de generar un trabajo colaborativo con los estudiantes, aspectos que igualmente

fueron valorados por ellos mismos, como se ejemplificd anteriormente.

Finalmente, fue plausible verificar y corroborar la hipdtesis planteada, la cual precisa que:
a través de la didactica interactuada se lograra que los estudiantes adquieran habilidades
cognitivas 'y conocimientos significativos, que les permitird comprender el sentido y
trascendencia de la historia; consiguiendo innovar la préctica educativa y el aprendizaje de los
jovenes en el nivel de bachillerato de la ENP, fortaleciendo los planes y programas de la

disciplina.
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CONSIDERACIONES FINALES

Ensefiar es mas dificil ain que aprender (...) y por qué es mas dificil ensefiar que aprender?
No porque el maestro deba contar con un mayor caudal de informacién y tenerlo siempre
preparado. Ensefiar es mas dificil que aprender porque lo que el ensefiar exige es esto:
permitir que se aprenda. El verdadero maestro, en realidad, no permite que se aprenda
otra cosa que (...) aprender. Por eso, su conducta produce a menudo la impresion de que
en rigor no aprendemos nada de él, si por aprender entendemos ahora, con ligereza,
meramente la obtencién de informacién atil. El maestro aventaja a sus alumnos sélo en
esto en que él tiene que aprender mucho mas que ellos todavia (...) pues tiene que
aprender a permitirles que aprendan. El maestro debe poder ser ensefiado mas que los
alumnos. El maestro estd mucho menos seguro de su base de lo que estdn de la suya
aquellos que aprenden. En consecuencia, si la relacion educador educando es genuina,
jamas habra lugar en ella para la autoridad del sabelotodo ni para la autoritaria potestad
del funcionario. O sea, entonces, que es enaltecedor ser maestro (...) lo cual es algo

enteramente diferente de llegar a ser profesor famoso.

Heidegger,

(1978: p.75).

NUESTRO COMPROMISO CON LA HISTORIA. {LO QUE DEBEMOS CONSTRUIR!

La historia en las aulas es una experiencia maravillosa, es una invitacion continua a intercambiar
ideas, conocimientos e interrogantes, que al ser compartidas, permiten el crecimiento personal y
social. Es una manera de ser mejores interactuando, mediante la comprension de un tiempo y
espacio, de hechos y situaciones que al ser cuestionados e indagados por un presente, posibilita

el conocimiento del ser humano y su acontecer histdrico, asi como aprendizajes acerca de las
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maneras de ser del hombre, lo que coadyuva a un mejor accionar de los jovenes ante lo que les
rodea y viven cotidianamente.

Como resultado de la propia experiencia adquirida a partir de las précticas docentes
realizadas entre 2010 y 2011, con base en la aplicacion de la didactica interactuada en el estudio
del siglo X1X mexicano, fue posible construir una serie de preceptos que dimensionan la tarea
educativa de cada profesor de historia, especialmente del bachillerato universitario.

Una de los puntos mas relevantes que se ha percibido en este trabajo de tesis, es acerca de
la funcién del docente, como un facilitador del aprendizaje, que se prepara y asume su labor
como una profesion que impacta en la vida de otras personas. Y que por eso es una tarea
compartida, vivencial y dindmica, al tener sujetos participes que desean expresarse, opinar y
cuestionar sobre asuntos de su interés, al buscar su rol ante la sociedad y que ademas, con sus
propios conocimientos y aprendizajes, colaboran en el crecimiento personal y social del docente.

Es entonces que se entiende asi, el sentido de la historia formativa en la vida de los
educandos y educadores, y trascendente para la comprension del hombre a través del estudio de
diversos tiempos y espacios.

También fue posible resaltar que si hay algo por lo que vale la pena luchar, es por
promover todas aquellas ideas e inquietudes de los jovenes ante determinado conocimiento, por
espacios donde puedan expresarse y comunicarse, como via para la comprension de lo que les
rodea. Necesidad imperante que se aprecio en el trabajo aulico, y que es precisamente en éste
ambito donde la historia tiene cabida y sentido, porque se considera a los jovenes co-participes
en la construccion del conocimiento.

Para el aprendizaje de la historia, se ha enfatizado la necesidad de tener una idea clara
acerca del ¢por qué? y ¢para qué? de la disciplina, hacia quienes se dirige la participacion

docente, que aspectos se deben considerar para la préctica y de qué manera se habra de despertar
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el gusto e interés de los jovenes por la disciplina, y ante todo ver su trascendencia en la vida de
ellos como sujetos participes de la misma. Aspectos que se lograron retomar en la planeacion de
cada una de las estrategias desarrolladas para el desarrollo de las sesiones de trabajo en el grupo.

Con base en el andlisis del plan y programas, asi como en las propuestas realizadas, se
determina la trascendencia de los objetivos didacticos y que deben ser encaminados a la reflexion
acerca de la sociedad presente por la comprension del pasado. Lo cual se ha de lograr a través del
andlisis e interpretacion de los hechos histéricos, haciendo posible el conocer los aspectos que
han llevado a la conformacion de las diversas culturas. Logrando que los jovenes conozcan las
caracteristicas propias del conocimiento historico y se ubiquen dentro de la historia, apreciando la
diversidad y la participacion de los sujetos dentro de la misma. Solo asi, tiene un sentido la
asignatura y les sera significativa para su presente y perspectiva futura.

Con el trabajo constante con los estudiantes, es factible enunciar que existe una gran
oportunidad por lograr que las clases de historia sean significativas, todo esta en perfilar una
docencia activa, donde se involucre el gusto por la historia, la empatia personal con los
estudiantes y la busqueda de diversidad de materiales que permitan la comprension de la historia,
no desde lo meramente informativo y acabado, sino en esa doble funcién que se persigue en el
aula, la primera en el terreno de la historia como problema, donde se interrogue al pasado, se
dialogue con él, y se esté lo mas cercano a un acontecimiento, con base en el conocimiento
contextual.

Y por otro lado, donde los jovenes perciban y comprendan el sentido de la historia, desde
la narrativa historica, desde aquellos que han ido construyendo las interpretaciones, del pasado, y
que responde a su momento, su contexto y muy probablemente a una intencionalidad. Todo esto
es permisible a partir del uso de herramientas cognitivas de tipo visual, linglistico, de discurso,

entre otras, bajo la guia y asistencia docente.
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Por eso, al plantear como objetivo de la investigacion el promover el desarrollo de
habilidades cognitivas y aprendizajes significativos en los estudiantes a partir de la didactica
interactuada para la comprension del siglo X1X mexicano (1821-1867), asi como valorar el uso
de recursos didacticos (narrativa docente, empatia personal, imaginacion, documentos y medios),
como via para la apropiacion de saberes que generen una historia significante; fue posible llevar a
la préctica esos aspectos y enriquecer el trabajo aulico, reflexionando acerca de como los jovenes
pueden comprender la historia de una mejor manera, asi como valorar la tarea de crear propuestas
didacticas, considerando las caracteristicas de los educandos y sus puntos de vista acerca de como
lograrian mayores éxitos en el estudio, para guiar su aprendizaje y logren desarrollar mejores
habilidades y conocimientos propios de la historia, resultado de una adecuada seleccion y manejo
de los materiales.

El resultado fue que los estudiantes logrando incorporarse al trabajo colaborativo,
intervenir en la construccion del conocimiento y sobre todo, adquirieron una serie de habilidades
cognitivas, que les posibilitd un mejor desempefio en lo individual y colectivo. Y fue satisfactorio
apreciar como los estudiantes lograron adentrase en los contenidos del siglo XIX y
comprenderlos desde una vision critica y total, al considerar la diversidad de situaciones que
permean una acontecimiento histérico, mediante el manejo de habilidades propias del
conocimiento historico y otras mas de caracter interdisciplinario.

Se logr6 que fueran capaces de explicar las circunstancias bajo las cuales se fue
construyendo un ideal de nacién, desde el estudio de lo cotidiano, desde el manejo de diversos
recursos como mapas histéricos, lineas del tiempo, obras literarias, expresiones artisticas, fuentes
hemerograficos, imagenes, medios tecnoldgicos (blog), entre otros. Todos ellos manejados por
medio de la didactica interactuada que es la préctica educativa donde se involucran diversas

acciones del docente y los estudiantes.
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Comprendieron las acciones de los diversos grupos sociales, desde una totalidad,
contextualizando el ambito local con el internacional, para entender como se fue generando la
idea de una nueva nacion. También fue posible que apreciaran los rasgos caracteristicos de la
poblacion de la ciudad de México de la primera mitad del siglo XIX, con base en el estudio de
sus maneras de ser, desde sus vivencias, experiencias y rol dentro de la vida cotidiana,
reconociendo su participacion en la conformacion de la nacién mexicana.

Estos logros, fueron posibles a partir del manejo de conceptos o categorias histdricos
sociales, la comprension de la historia como algo en permanente construccion, la nocién de
tiempo-espacio, la multicausalidad, los mecanismos de empatia historica, el analisis de las
diversas formas de vida, el pasado inmediato, la imaginacion, entre otros elementos; habilidades
propias del conocimiento historico.

De acuerdo a lo observado en las aulas, se logré que los estudiantes investigaran las ideas
y acontecimientos del pasado del hombre, desde el presente por los sujetos del presente,
retomando, con base en os materiales utilizados, tematicas de lo cotidiano: desde las formas de
pensar, las maneras de ser, los movimientos colectivos y su relacion con las dinamicas de
comercio, con la naturaleza, con su presente que les rodea, y que puede ser un hecho catalogado
como intrascendente o simple, pero que al ser conectado con otros factores, tiene un sentido y
trascendencia para la comprension de los acontecimientos.

También fue posible, desde el manejo de la sincronia y diacronia, que lograran asociar la
situacion vigente del periodo 1862 a 1867 con las contradicciones iniciales acerca del modelo de
nacion que se pretendia gestar, que determinaron el accionar de los diversos grupos sociales y la
confrontacion, dando como resultado el triunfo del liberalismo. Asi como comprender los

factores que propiciaron la segunda intervencion francesa y la conformacion del segundo
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imperio, infiriendo sobre los sucesos previos que dieron forma a dicho acontecimiento. Y que a
su vez fue posible por medio del manejo de la multicausalidad.

Asi mismo, se percibié como se tienen ideas previas acerca de lo que se puede trabajar en
el aula y como al visualizar el dmbito escolar, se van replanteando algunos aspectos y
reconsiderando otros que no estaban contemplados, siendo importante concretar una buena
propuesta didactica, con base en la indagacion y la creacion de objetivos, una eleccion adecuada
de los contenidos a trabajar, asi como el manejo de indicadores precisos de seguimiento y
evaluacion. Fomentando la interactuacion de todos los sujetos participes del proceso EA.

Trabajar con una intervencion didactica es muy enriquecedor, porque ademas de
visualizar que implica una profesionalizacion constante en las diversas areas de conocimiento
que auxilian y permiten alcanzar mejores desempefios en el &mbito educativo. Fue posible valorar
la trascendencia de la didactica interactuada, que requiere de un trabajo conjunto y articulado con
los estudiantes, construido desde las opiniones, sugerencias y propuestas teoricas, para mejorar.

Aspectos que desde la experiencia de los estudiantes y la personal, permitieron validar la
hipotesis planteada por este estudio, porque se logro que los estudiantes adquirieran habilidades
cognitivas y AS, que les permitieron comprender el sentido y trascendencia de la historia, con lo
cual se logra aportar innovaciones en la practica educativa y el aprendizaje de los jovenes en el
nivel de bachillerato de la ENP con base en la aplicacion de estrategias de EA, acordes a su
ambito educativo.

La propuesta didactica que se ha trabajado, tiene amplias posibilidades de alcanzar sus
propdsitos porque facilita la comprension del presente, coadyuva a preparar a los educandos en
diversos aspectos de su vida, suscitar el interés por el pasado investigando desde el presente. Y
promover un sentido de identidad, que ayudard a los jovenes a un mejor conocimiento y

valoracion de la herencia cultural, tanto nacional como de otras culturas.
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El mayor éxito de la misma estara determinado por el accionar del docente, en su labor de
disefiar diversas estrategias, en su permanente adecuacion y también por sus actitudes,
motivaciones y entusiasmo por generar una historia significativa para los jovenes.

Esto a su vez le permitira manejar dichos aprendizajes en otras areas del conocimiento y
aun mas les serén Utiles para su siguiente etapa como estudiante o como ser social.

Serd prioritario que en las aulas se elimine la historia como acontecimiento general y
uniforme, y se desarrollen las sesiones con base en la idea de lo global, encaminandolas més a
explicaciones donde se maneje el método comparativo, la relacion con otras disciplinas en un
sentido préactico y el encadenamiento de hechos en un plano amplio o total. Esto ayudara en gran
medida a hacer de la asignatura algo significante para los estudiantes: interesante, motivante y
divertida.

Habra que eliminar esa historia de caracter generalizante de hechos meramente politicos,
determinada sélo por fechas (cronologias), nombres y periodos establecidos fuera de contexto y
desvinculados del acontecer, para lograr una mejor comprension del ser humano y lo que le
rodea, desarrollando en los jovenes las competencias clave, es decir, aquellas que son esenciales
para participar activamente en la sociedad, y que dard como resultado, una educacion para la
ciudadania.

La historia critica, integradora, comparativa, global y determinada por diversos tiempos,
nos guian hacia a la practica de una disciplina que debe ser interpretativa, donde las interrogantes
Ileven a la indagacién y resolucion de las mismas, en la medida de lo posible. Y que se logren
plantear explicaciones o “verdades parciales”, que a su vez llevaran a nuevos planteamientos e
interrogantes, que contribuyen al enriquecimiento del conocimiento histérico, y en general, en

otros ambitos disciplinarios.
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Por eso, la docencia va mas alla de una labor aulica y escolarizada, debe responder a las
necesidades vigentes, expresadas en las formas de pensar, actuar e intervenir de los jovenes, por
lo cual las estrategias se vuelven fundamentales para alcanzar los fines de la educacion.

La reflexion de la préctica educativa, es necesaria, fundamental y de gran valia, porque
permite dimensionar lo que implica; un compromiso y una oportunidad de aprender de manera
conjunta con los demas, de construir aprendizajes mutuos donde habré de destacar la funcion
mediadora del docente, siempre y cuando se comprenda que dicha tarea requiere de una
profesionalizacion y asumir un compromiso con la sociedad y con €l mismo. Si esto se lleva a la
practica por medio de la didactica interactuada y se logra la opinion de los estudiantes a favor de
lo realizado, entonces se estard cumpliendo consigo mismo y la razon de ser de la profesion, y

con lo més valioso de la docencia, que es: jimpactar positivamente en la vida de los demas!
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ANEXOS

|. Escritos delos estudiantes (muestra): Experiencias con la didactica interactuada.

Primer as sesiones. Septiembr e-Octubre de 2010
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II. Mapa de Texas (1833) asignacion y division detierras a extranjerosy mexicanos de

manerailegal.
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I11. Nombres delos beneficiados por las concesiones

Mary Virginia Henderson, "Minor Empresario Contracts for the
Colonization of Texas, 1825-1834", The Southwestern Historical
¥, Vol. XXXI-4, Abr 1528, pp. 295-324, Vol. XXXII-1l, Jul

1928' PP 1"28- ’

298-99. A menos de un mes que la ley de colonizacidén del edo. se
aprobara (24-mar-25) y en un solo dia el gobnor del edo autorizé
contratos de colonizacién para 2400 familias: el 15-abr-25, firmé
con: - .

Haden Edwards 800 familias
Robert Lefwitch 800
Green de Witt 400
Frost Thorn 400

(Por supuesto estas cantidades cobran especial relevancia
cuando se piensa en el nimero de habitantes tejanomexicanos.)

295. Las diversas concesiones fueron:

Martin de Leén 6=0ct=-25 41 familias
John G. Purnell y 22-0ct-25 200
Benjamin Drake ;
Benjamin R. Milam 12-ene-26 300
Gen. Arthur G. Wavell S-mar-26 400
Stephen J. Wilson 27-may-26 200
John L. Woodbury ¥ 14-nov-26 200
Joseph Vehlein And Co.

Joseph Vehlein and Co 21-dic-26 300
David C. Burnet 22-dic~-26 300
John Cz.aeron 21-may-27 100
John Cameron 19-feb-28 200
Richard Exeter y 23-feb-28 100
Stephen J. Wilson

James Hewetson ¥ . 21-jur~-28 200
James Power .

John McMullen ¥ 17-ago-28 200
James McGloin

Joseph Vehlein and Co. 17-nov-28 100
Lorenzo de Zavala 12-mar-29 500
Martin de Leén 30-abr-29 150
Col. Juan Dominguez 6-feb-29 200
Juan Antonio Padilla y 12-feb-30 800
Thomas J. Chambers ~ & ~ = °~

Gen. Vicente Filisola- 15-oct-31 600
J.C. Beales ¥ 14-mar-32 200

José Manuel Royuela
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V. Escritos de estudiantes (muestra): Diagnostico: ¢como podriamos aprender mas alguin
tema?
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V. Escritos de estudiantes (muestra): ¢como considerasla actitud de tus maestr os ante su

materia?
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V1. Escritos de estudiantes (muestra). Experiencias con la didéctica interactuada. Febrero-

Abril de 2011.

ENP No. 4 “VIDAL CASTANEA Y NAJERA" GRUPO: 501
5. 04. 2011

NOMBRE: (Yﬂurl a3 p\o.jnn Liliaona

1. ¢Qué propuestas harias para una ensefianza de la Historia Util y trascendente
2. Conclusiones de los dos temas:

« Conquista de Tenochtitian
« Consumacion de la Independencia y primer imperio.

3. Comentarios acerca de las clases (explicaciones, actitud del maestro, material
didactico, participacion grupal

4. Conclusion.
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GRUPO: 501
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5. 04. 2011
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¢ Qué propuestas harias para una ensefanza de la Historia dtil y trascendente

2. Conclusiones de los dos temas:

+ Conquista de Tenochtitlan
= Consumacion de la Independencia y primer imperio.

. Comentarios acerca de las clases (explicaciones, actitud del maestro, material
didactico, participacion grupal

4. Conclusion.
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VI1IIl. Muestra de algunos materiales usados en clase con los estudiantes de la ENP No. 4

¢Por qué conservadores?

Lucas Alaman:

"nos llamamos conservadores ¢ Sabéis por qué? Porque queremos primero conservar la débil vida
que queda de esta pobre sociedad, a quien habéis herido de muerte; y después de restituirle el
vigor y lozania que puede y debe tener, que vosotros arrebatasteis y que nosotros le
devolveremos... somos conservadores porque no queremos que siga adelante el despojo que
hicisteis: despojasteis a la patria de su nacionalidad, de sus virtudes, de sus riquezas, de su valor,
de su fuerza, de sus esperanzas ... el partido conservador no ha promovido ninguna revolucion ...
los hombres del partido conservador han figurado algunas veces en la administracion pablica, y

han ejercido su influencia en los negocios; pero influir no quiere decir dominar".

Publicado por El Universal
8 de enero de 1950
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¢Quiénes son los moder ados?

Manuel Payno

El partido moderado

La necesidad de sintetizar con grandes pinceladas los complejos
episadios de la histona ha conducido con frecuencia a una simpli-
ficacion en la caracterizacion de los p(.‘l'fll(.‘& v las posturas politicas
de pantidos y personajes clave en ¢l devenir nacional. Tal es el caso de
la reduccion de las posturas politcas de mediados del siglo XX ex-
clusivamente a los partidos liberal v conservador, sin matiz alguno,
sin aliados dudosos o enemigos encubiertos, Es verdad que cuan-
do las tensiones politicas se agudizan y fuerzan a tomar un partido,
aun los indecisos se adlueren a los sujetos historicos mds fuentes, y
los partidos tienden a integrarse en dos bandos poderosos que huchan
y buscan hquidarse_my ante. En los mirgenes sobreviven los
moderados o las fracciones mis extremas, pero estos grupos suelen
descomponerse rpidamente, al menos hasta que la rempestad pasa y
las aguas vuelven a su nivel. En este sentido es comrecta la apreciacion
de una division bisica entre liberales y conservadores en México du-
rante la guerra de los tres anos (1858-1860), por ejemplo. Pero esta
division resulta del todo inexacta, digamos, durante la intervencion
francesa, cuando el parudo vencedor de la Reforma se vio fortale-
cido por una alianza entre liberales de 1odas las tendencias ¢ incluso
miembros del viejo pantido conservador.® Sin esta amplia alianza
nacional popular seria inexplicable la derrota de Maximiliano.

Los liberales puros reclaman a Jos moderados ef que a su juicio
nunca sea tiempo de hacer reformas: “no.sabenos. cudntos siglos de
ecmdumbu_h.\mnum-pueblamlummg“h libertad”, escribio
Zarco " A los moderados les parece que las reformas pml'urxl.u siem-

' Escribe Payno en su “Carta al seior gencial Forey” (en este volumen): “La
verdad s que estas cuestiones con la Europa han creado un pantsdo nacional. Este
partido en el que se hallan los gue se han lanudo puros, los gue se han ape Hida-
do moderados, y aun muchos de los comervadores. " (p. 215)

3 Francisco Zarco, "la carta del senor Payno al genenal Forey™. £ Sigho XIX, 30
de enero de 1803, en Obras completas. México, Centin de Investgacion Cientifica
Josge L Tumayo. 1992, ¢, XIL p. 59
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pre resultan inoponunas, siempre les falta madurez. Su conducta
los aproxima al panido conservador. Son, ¢n opinidn de Ocampo,
“conservadores nis despiertos”™® Una vez planteada esta gran ten-
diencia, o propio Ocampo, uno de los arifices de la Reforma vy
cabeza de la ofensiva liberal contra el poder eclesiastico, matiza su
afirmacidn: “Las muismas calificaciones de puros v moderados son
presuntuosas eanadecuadas. La moderacion v L - pureza son dos
virudes: poseerlas una ventaja, y despreciarlas un extravie. jCudn-
tos moderados hay con pureza! Cudntos puros con moderacion!™
Fayno es, digamos, un moderado con pureza (coma Zarco un puro
con moderacion). Pero sus posturas lo conducen con frecuencia a
la vecindad con el partido conservador,

La postura moderada en politica opera fundamentalmente como
reaccion. Se define por lo general frente a lo que otros dicen o hacen,
se pasiciona en el “centro” y pretende ser el fiel de la balanza. Por
50, su programa 2 menudo se desdibuja. Asi, cuando la situacion
politica s¢ corre haca wlguno de los dos extremos, se line del color
en boga. Lo mismo se vuelven casi rojos (cuando los “puros” llevan
la batuta), que pasan a un rosa palido (como cuando Maximiliano
ticne las riendas del gobierno). Los moderdos no quisieran tener
enemigos politicos, procuran la concordia a toda costa, de ahi que
st tiempo sea el de la paz v no el de ly guerra, Una aproximaciin
al estudio del partido moderado en ¢l México del siglo xax deberia
contemplar: ) su oposicién a la violencta por principio; b) su vace-
lacion frente al principio toral de la Reforma: la separacion irmeduc-
tible de la lglesia y el Estado; ¢) su confusion respecto de las fuerzas
soctiles que determinan los programas de los panidos v la voluntad
de sus dirigentes, fuerzas sociales que confunden con “la providen-
cia” o la mals fortuna, y finalmente, d) su pertenencia a sectores de
la élite, lo que se traduce en la defensa de sus privilegios, aungue
¢stos parezcan secundarios.
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El torito mexicano contra un tigre africano
Guillermo Prieto

MEMORIAS DE

alegre y de temperatura erdtica;
subalternos hasta de ochocunlol,
pesos, hijos de Marte, hasta tenien-
1es; colegiales hasta primer afio
de leyes; alumnos .de -Esculapio,
hasta practicantes de San Juan de
Dios o de San Pablo; dependicn-
tes de cajon de ropa, hasta dieci-
séis o veinte; y tenderos recién ve-
nidos con la bendicion paternal de
Ma Portillo o don Lucas
de la Tijera

Escurrianse en ¢stas reuniones
con facilidad suma algin hijo de
casa grandc atrasado y perdulario,
o un sobrino de cura, votador de
dinero y arriesgado, o alguna zu-
rrapa de la curia, asesor oficioso
de drogueros, de matrimonios de-
sastrados y de jovenes seducidas.

Este enjambre de chicos de buen
humor atisba, y descubria al fin
una anciana de media vida, con
hijas atrancadas en la virginidad
de puro feas, afecta a zurcir vo-
luntades, y con un marido dulce
y alegron que habfa resignado en
manos de su adorada mitad las
riendas del gobierno.

Conseguidos los empresarios y el
salon de baile, se fijaba dia, se
scfialaba el nimero de contribuyen-
tes y el escote... y a gozar.

En esas tertulias se confecciona-
ban compadrazgos y Posadas, cx-
cursiones a Santa-Anita e Ixtacal-
co, paseos en burio y meriendas
de tamales_y atole de leche. En
cllas se comprometian las rifas de
camisas con deshilados y randas
preciosas, y se ajustaban matrimo-
nios... y ademis por aquello de
que “la mmer y la gata es de quien
la trata”, y que “ln-OCasién hace
al ladrén™ o de que “‘en arca abier-
ta el justo peca’.

Estas tcrtulias periddicas podian
llamarse de dos vistas, de un lado
el baile, las caravanas y los obse-
quios de sangria, anicete, ponche
y rodeos, y del otro, celos ¥
jaquecas, nervios y cuchicheos, re-
ticencias de papds, y crénica y chis-

MIS TIEMPOS 67

me de viejas santurronas, de len-
guas que acomodaban malicias y
delaciones como granos de dina-
mita en las profundidades del se-
creto y de los escripulos de con-
ciencia.

lmbuludeacotequcsedu-
ponian en las Academias de baile
como de Espino, de Marchena, et-
citera, tenfan otro carfcter y no
a'uden a ellas las descripciones an-
teriores,

Abro en este lugar un largo pa-
réntesis para que c¢n él quepa ¥+
macolle un recuerdo, que no vie-
ne al caso, intempestivo ¥ escurri-
dizo probnblemcnm._mmmdu ¢
intrusQ; pero que me surge, me
sub uga y al que no puedo resistir.

i reconoce encadenamiento ni
le encuentro fecha cierta, y sin
embargo o lo pongo aqui o no
puedo seguir. Hace el efecto en
mi que una mosca (erca en la pun-
ta d¢ mi nariz, o que un cabello
atravesado en los puntos de mi plu-
ma, o que el desesperado chillar
de un rorro cuando busco anhelo-
SO un consonante que no puedo
encontrar, 0 cuando da en chirriar
un carro cuando quiero seguir con
delicia las armonias de una cajita
de musica.

Este hecho, que no puedo recor-
dar con exactitud a qué época per-
tenece, es el de la famosa lucha
de un Torito mexicano contra un
tigre africano.

El empresario de la Plaza de To-
ros de San Pablo, hombre despa-
bilado y de recursos, como ahora
se diria, se hall6, cuando menos se
lo pensaba, un tigre de deveras
con su piel pintada y sus ojos de
llama; sus afiladas garras y su ru-
gir feroz

Y el que habia agotado las co-
rridas de galgos y lichres, que ha-
bia soltado a los toros buldogs tre-
mendos para solaz de la multitud,
que era sin par para huehuenches
en burro y a pie, palos ensebados,
barriles y suertes mortales, se¢ en-

-
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contrd un tesoro con poder anun-
ciar con inaudito escdndalo la lu-
cha del toro y el tigre,

Como un regucro de polvora re-
corrid In noticia los barrios todos
de la ciudad, y lo mismo en la es-
cucla que en el taller, lo propio
en las oficinas que en lag sacris-
tias, se altercaba, comentaba y pre-
decia la noticia y el éxito proba-
ble de la lucha,

En cl centro de la plaza de to-
ros se construla con afdn desusado
una jaula circular de vigones enor-
mes enterrados en ¢l suelo v liga-
dos con cables y cadenas; la jaula
s¢ comunicaba con el toril por un
pasadizo cubierto vy que ofrecia to-
da clase de seguridades

El entusiasmo de la gente no co-
nocig limites, se inventaban estam-
pas ¥ lovian versos; puestos ¥y ven-
dimias se construian en el exterior
de Ia plaza y alcanzaron precios
fabulosos los boletos de las Jocali-
Jades mas incomodas y- plebeyas.

El empresario no pudo resistr
a que se expusieran los luchado-
res a las miradas del pablico an-
sioso en los departamentos respec-
LIVOs,

Con la tropa conveniente y el
orden més cstricto, recibicron los
personajes del duelo forzoso ¢l cul-
to publico de la capital,

Aquellas entrevistas, aquella con-
templacion de las fieras produje-
ron efecto singular,

Crearon  partidos, despertaron
simpatias vivisimas ya por el toro,
va por el tigre, convirtiéndose, sin
saberse como, en remedo de insur-
gentes y gachupines, como un due-
lo entre Calleja v Guerrero, y aquc-
llo fue una gloria.

Cada fiera tuvo su cohorle que
daba cuenta de su posicion, del es-
tado de su salud vy de su tristeza
y alegria. Al toro mexicano los
léperos, a su modo, se esforzaban
por hacerle comprender que le es-
taba encomendady la honra na-
cional. \

PRIETO

Las chinas encomendaban a Dios
al torito, ¥ si hubieran podido le
habrian llenado de estampas y es-
capularios.

Los altercados entre ln gente de
bronce terminaban en rifias fero-
ces, como si e lrulase de discipu-
los de los futuros guerrcadores.

Llegdse por fin el gran dia: en
las gradas, lumbreras y tendidos,
se prescntaban las hileras como ma-
cizas; como por blocks centellea-
ban millures de ojos, se desta-
caban figuras ¢n todas actitudes, se
balanceaban del tendido bustos ¥
piernas, en €l sol, entre todos, pa-
raguas y sarapes colgados para mo-
dificar sus ardores,

Y en la sombra, levitones vy cal-
zoneras en primer término, y ascen-
diendo, plumas, entorchados y en-
cajes, joyas y scdas hasta rematar
con mosaicos de tipalos de riqui-
simos colores,

La inquigtud era febril y la mid-
sica hacia surgir sus acentos me-
talicos de entre voces que como
gue los sofocaban con poder tan-
gible y material,

Los diez mil ecspectadores pare-
cia que se habian convertido en
estatuas al cesar ln musica,

El tigre, sea porgue no tenia
conciencia de su papel, sea por lo
bien hallado que se encontraba en
aquel espectaculo, sea porque con
imprudencia se le condend a rigu-
roso ayuno, estaba tristdn y medi-
tabundo. ..

El toril se abrid, y atravesd ra-
pido el pasadizo descrito el toro mis
listo, mas hermosp v simpdtico de
cuantos habia producido la fame-
sisima hacienda de Atenco.

A la entrada a la jaula se admi-
rd al bicho en su soberbia belleza:
cuernos pequefios y relucientes, ore-
jas inquietas, ojos de fuego, ancho
v chino morrillo, flexible lomo, co-
la azotadora. La multitud, al ver-
lo, prorrumpié en tempestuosos
aplausos,
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El tigre vio con desprecio la lle-
gada de su adversario, pérfido vy
comp dormitande dejé pasar al to-
ro; pero de repeate un rugido es-
pantoso ¥ un salto tremendo anun-
ciuron al terror de los bosques de
Oriente; el tigre cavé sobre un la-
do del toro trepado sobre ¢l ente-
rreindole sus garras, haciendo bro-
tar sobre su negra picl chorros de
sangre. ..

Rengucaby moribundo el nable
torg, mientras los ojos del tigre
despedian llamas y embarraba su
hocico con siniestro grudide con
la sangre de su wvictima,

La musica clamoreaba no sé qué
de feroz alegrin. La multitud aban-
dond sus puestos sin que sc le pu-
diera contener, cercéd la jaula y
alentaba al toro con gritos, con
stiplicas y con ardientes ldgrimas.

El toro parece que compren-
did... v por un esfuerzo terrible
inexplicable, sibito v... acaso pu
diera decir sublime, se sacudid im-
petuosisimo, desencajé al tigre de
sobre sus lomos, Jo derribé, v ra-
pidisimo. . . mis ripido que c| mas
veloz reldimpago, hundio una, vy
diez mil veces sus aceradas astas
en el vientre del tigre, regando sus
entrafias por cl suclo y levanfando
después su frenle que aparecia ra-
diosa con aquella inconcecible vic-
torla.

La erupcién del entusiasmo en-
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tonces causaba terror: era el de-
rrumbamiento de un mundo, era
la mar en su furor mis pronuncia-
do y terrible: lloros, gemidos, au-
llidos, alaridos espantosos hacian
temblar la plaza... las cabezas
formaban oleajes, ¢l estampido de
millares de voces no se semejaba a
nada humano ¥ conocido,

Sin saber como ni de donde apa-
recicron flores y listones que caian
como rafagas de lluvin sobre el
torp, al que l¢ decian piropos, le
tiraban besos, lo querian retratar;
-+»+ ¥ ¢l toro sangrindose... pa-
recia un monarca, no por otra Co-
sa, sino por la silenciosa majestad
con que recibia jos homenajes de

su_pugbio. . .
" Una reunién considerable de per-
sonas se acercOd al empresario pi-
diendo le permiticse pasear en
triunfo al toro que habia clevado
tan alto el pombre mexicano. Se
accedid, ¥ entonces un paseo triun-
ful que no habrisn desdefiado los
Emperadores Romanos, se  verifi-
cd, exhibiendo al toro entre wivas,
miisicas y cohetes por el espacio-
%0 barrio de San Pablo, mansion,
palenque y teatro de glorias de_la
flor ¥ nata de la_gente de bronce.
Algin tiempo después de este
suceso, se velun en muchas pulque-
rias, cuadros al fresco represen-
tanto la lucha descomunal de] To-
rito Mexicano v ¢l Tigre Africano.



28 de mayo de 1864.
Respuesta de Juarez a Maximiliano a la carta
enviada por Maximiliano el dia 22 de mayo de
1864

29 de mayo de 1864
Discurso de Maximiliano a la nacion

al desembarcar en Veracruz

...mi calidad de hombre cortés y politico me impone la
obligacion de contestarla, aunque muy de prisa,...
porque...el...cargo de presidente de la Republica,
absorbe casi todo mi tiempo...ha sido verdaderamente
grande mi sorpresa al encontrar en su carta la frase:
llamamiento espontaneo porque yo ya habia visto antes,
que cuando los traidores de mi patria se presentaron en
comision por si mismos en Miramar, ofreciendo a usted
la Corona de México, con varias cartas de nueve o diez
poblaciones de la nacion, usted no vio en todo eso mas
que una farsa ridicula, indigna de ser considerada
seriamente por un hombre honrado y decente. ..

Me invita usted a que vaya a México...Me dice...en el
caso de que yo la acepte, no duda que resultara la paz, y
con ella la felicidad del pueblo mexicano, y que el
Imperio contara en adelante, colocandome en un puesto
distinguido...

Es cierto...que la historia...registra el nombre de
grandes traidores que han violado sus juramentos y sus
promesas,...pero el encargado...de la presidencia de la
Republica...sucumbira, cumpliendo con su juramento,
correspondiendo a las esperanzas de la nacion que
preside.

...Es dado al hombre, sefior, atacar los derechos ajenos,
apoderase de sus bienes, atentar contra la vida de los
que defienden su nacionalidad, hacer de sus virtudes un
crimen y de los vicios propios una virtud. Pero hay una
cosa que esté fuera del alcance de la perversidad, y es el

fallo tremendo de la historia. Ella nos juzgara.

Agustin Rivera. Anales mexicanos. La reformay el
segundo imperio. México. UNAM. 1994. p. 179-181.

“IMEXICANOS! -jVosotros me habéis deseado!
iVuestra noble nacién, por una mayoria espontanea, me
ha designado para velar de hoy en adelante sobre
vuestros destinos! Yo me entrego con alegria a este
Ilamamiento...Las bendiciones del cielo, y con ellas el
progreso y la libertad, no nos faltardn seguramente, si
todos los partidos, dejandose conducir por un Gobierno
fuerte y leal, se unen..”La bandera civilizadora de

Francia,...representa los mismos principios.

“iMexicanos! El porvenir de nuestro bello pais esta en
vuestras manos. En cuanto a mi, os ofrezco una
voluntad sincera, lealtad y una firme intencion para
respetar vuestras leyes, y hacerlas respetar con una
autoridad invariable. Dios y vuestra confianza
constituyen mi fuerza; el pabell6n de la independencia
es mi simbolo; mi divisa, vosotros la conocéis ya;

“Equidad en la justicia”; yo le seré fiel toda mi vida.

Francisco de Paola y Arrangoiz. México desde 1808
hasta 1867. México, 1999, Porrda. p. 585-586.
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Periodico Conservador

El Pajaro Verde

18 de marzo de 1867

EL EMPERADOR MAXIMILIANO Y D. BENITO JUAREZ

He aqui dos nombres que representan pensamientos, cardcter
y hechos enteramente diversos. Son un verdadero antitesis e
las ideas mds opuestas, de los principios mds absolutos: son
como la verdad y el error, como el orden y la anarquia, como
el bien y el mal.

El emperador empuiia el estandarte de la religion, el orden, la
independencia, la libertad, como guardidn de la armonia
social y no como licencia de las pasiones que es la anarquia.
Maximiliano liga el pasado con el presente: es la continuacion
de las tradiciones nacionales...

D. Benito Judrez, por otro lado, viene de la revolucion; de una
revolucion que arrastré en su corriente devastadora la

religion, la justicia, la familia, la propiedad...
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Periddico Liberal

La Orquesta

14 de abril de 1862

LA GUERRA

Los franceses han roto hostilidades. Nos alegra infinito.
Ese apoyo de bayonetas extranjeras, prestado al bando
reaccionario es la prueba de la infamia de éste y el
anuncio de su muerte, al mismo tiempo que la
vindicaciéon del partido liberal. Y todas las proximas
derrotas las va a sufrir la Francia. Los hechos de armas
serdn mds o menos favorables a Méjico. Ante la
humanidad, Francia se mancha al defender a un
partido enemigo nato de la civilizacion y el progreso. Y
mds tarde la Francia conocerd que la engafiaron los
hombres que envié a Méjico con sus poderes y al
representarla, comprenderd que se empefia en una

lucha absurda...
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Correspondencia entre Carlotay Maximiliano

C A M, PALACIO NACIONAL
México, 13 de agosto de 1864

Tesoro entrafiablemente amado:

No te escribi ayer porque estaba un poco mal, para no angustiarte no te tele-
grafié. Ayer y hoy he pasado algunas horas en cama, tuve célicos e irregularida-
des, como te dije antes de tu partida, pero mas desarrollados asf que sélo como
sopa. Espero que pase en un par de dias. Sin tomarlo en cuenta, tengo la espe-
ranza de dar audiencia manana {domingo]. Se han anotado 32 personas.

Por tu telegrama, veo con mucho gusto que los caminos siguen buenos, pero
esto renueva mi dolor. Solo sé que cuando me pasa algo es, como en Miramar,
por la ociosidad. Aquf no sucede nada y como ayer no pude salir, lef de conti~
nuo hasta tener los 0jos rojos. El libro de Choreau es tan tonto que habria que
reescribirlo, nada ayuda a mejorarlo.

La [esposa del general Almonte, Dolores Quesada de] Almonte estaba resuel-
1a a visitarme con frecuencia, pero sélo le permiti venizpor la tarde para jugar
damas y le gané diez partidas.

Ves, pues, que hasta ahora el tempo no transcurre de modo muy agradable
para mi, me siento, tras nuestra interesante vida, como invalida por tu partida
y me momifico en este palacio pantanoso. Por la noche hay tales tormentas que
no es posible subir a la azotea. Por lo demds aunque me entretuviera con algo, no
me tranquilizaria, pues mi sentido de responsabilidad no esid satisfecho cuan-
do me divierto sola. Y entonces temo que la gente advierta cuanta pena me causa,
Todavia es pronto para pensar en salidas al campo, ya que el lunes hay Te Deum
v el martes, después del baile, seguramente nadie se levantard. Ya no quiero
seguir con esta jeremiada que te comprobara que no estoy en el estado habitual,

puslﬁcsienw&risle.inacﬁvacinﬂdlthaﬁaAugus\adc]Bovée[ayabdy
de Carlota] escribe que Gutiérrez [de Estradal y su hija van a Roma en octubre.
No sin importancia. La familia Cardille hacia ... [ilegible], para vivir con la [con-
desa Luisa] Gudenau [Ugarten, antigua dama de honor de Carlota que vivia en
Napoles).! En el Memorial [Diplomatique] veras ¢l articulo sobre Veracruz de M.
Visconti. Al Pues bien le ha anunciado su ... [ilegible] criado que se
casard con una de sug sobrinas si lo asciende a telegrafista, Pues bien movio la
cabeza, superado poy esta desvergiienza. 7)) ('/.u"‘

Te abraza carify mente | . ) z_r';‘\ o

P ¢ 7“': (1
mCubin, o 90F L | N A
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M a C, HACIENDA DE SaN NICOLAS
23 de abril de 1865

Angel bienamado:
Acabamos de llegar en medio de una fuerte lluvia a nuestro alojamiento por esta
noche, es una hacienda* magnifica, grandiosa, que pertenece al general [espaiiol
Juan] Prim [y Prats], es decir, propiamente a su esposa.% [s una especie de
palacio rodeado por una muralla defensiva. Todavia hoy en la manana ofmos misa
con Campero, una misa al galope que terminé en menos de 15 minutos y des-
pués vimos en el campo toda la manipulacion del pulque que me interesé y que
me divirié mucho. Llegamos a Apam, centro del cultivo del pulque, a desayu-
nar con un frio contanie. Asf como en el depariamento de Texcoco encontré todo
0 Juan Prim y Prats, conde de Reus, generzl espatiol y politico beral; casado con uma hija del financiero

espaiol, asentado en Méxdco, Francisco Agoero, cuya csposa era hermana de Echeverria, ¢l minisuro de Finan-
228 MEXICANO. "

bien y hasta extraordinario, asi en Apam est# todo mal organizado, inseguridad,
malas cscuchs suciedad, etc., etc. Despedi de inmediato al prefecto, un viejo
‘@gzgé y manana tomara posesion de sus funciones el nuevo prefecto, de la
escuela de Rodriguez. Espero que haga honor a su maestro. Por lo demas, el re-
cibimiento en Apam fue, como en todos lados, muy cordial. Condecoré¢ al
pérroco, originario de Veracruz, que es un hombre progresista.— Ramirez es
fidelisimo, esta enormemente sorprendido por el buen 4nimo del pais y come
y bebe todo el dia.— Humano es una perfeccién y muy gentlemanlike, Schaffer
extraordinario como siempre.— Abrazdndote con profundo amor, quedo
tu siempre fiel Max.

Hoy en el desayuno comimos orugas horneadas que salen en el maguey.
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C A M, PaLacio pe Mexico
26 de abril de 1865

Tesoro entranablemente amado:

Mucho te agradezco tu carifioso escrito de San Nicolds. Aqui llueve de nuevo

muy fuerte y no sé cuando terminard. Hoy temprano hice un paseo a caballo y
me encontré a Bazaine, que inspeccionaba las fortificaciones. [El ministro de Go-

bernacion| Cortés Esparza vino para obtener mi aprobacién acerca de si debe

decir 4 los redaciores de periodico que. las cartas del soberano no pueden ser .
publicadas si no aparecen en el periddico oficial y le dije que podia hacerlo. Los

liberales estan muy satisfechos por la cana [de Maximiliano.a los arzobispos y
obispos], los cangrejos* dicen, que es apéerifa, pero de cualquier modo no estd
bien que cosas tuyas, con firma y todo, se distribuyan por el pats, sin haber sido
envhdaigegalmgmc.ygpmqmseﬁhnnonchmﬂoblensiquem
tener alguna vez esta prensa en orden. Que haya sucedido es mas hueno que
mloPerono&Ebcconsldcrarsecomopmdmte ;"‘T"'mfo

Hmahomnohemosmudomdacnelcomejodcmnnm He oido que,
en f[orma maravillosa, Cortés Esparza se ha aliado con [Francisco] Somera®!
y también con otro y salen de ahf extrafios chismes,” segin la gente. No sé
donde estd la verdad; pero carece de verosimilitud. Por lo demds, le e dije que
eres recibido con entusiasmo en todas partes, siempre es bueno_gl o sepa.

e

Gcmedd&[éf’d‘kmluzy&cud:mmetnspkmmﬂsmﬂmg\puu
alfan [con nosotros| de verdad, el futuro dir4 si es por avanzar. Por lo demis,
con todas estos asuntos de la prensa... [ilegible] ¢l por si mismo. Abrlzﬂndo-
te cordialmente,

tu siempre fiel Carlota,

Te copié un informe de D. Pothier con el informe de una batalla.5? Pero, al pen-
sarlo ahora, me parece la escritura de Boyer y la firma apocrifa. Todo el estilo es
ademas poco natural. Esto es sélo una indicacién. En vez de alegrarse, Loysel me
parecié muy serio cuando le ensefié la cana.
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220 CORRESPONDENCIA DE LA PAREJA IMPERIAL EN MEXICO

C A M, Mexico
31 de agosto de 1865

[Arrangoiz, 648, quien lo cita segiin Domenech. Es de suponer que el original estu-
viera en alemdn. |

Acabo de conseguir |en el consejo de ministros| la victoria mas completa en toda
la linea; han pasado todos nus proyectos: el de los indios, despugs de haber cau-
sado gran sensacion al presentaclo,-fue-aceplado con una ¢specie de entusias-
mo: s6lo ha habido un voto contrario. Fortificada con el éxito, les he desarro-
llado las teorias sociales sobre las causas de las revoluciones de México, que han
procedido de minorias turbulentas apoyadas sobre una gran masa inerte, sobre
la necesidad de devolver a la humanidad millones de hombres, cuando se llama

"de tan lejos Ja colonizacién; y de hacer que cese una llaga a que la indepen-
dencia no habia traido sino un remedio ineficaz, puesto que, ciudadanos de
hecho, los indios habian quedado en una abyeccién desastrosa — Todo esto ha
pegado con gran sorpresa mia y empiezo a creer que es un hecho histérico. ..
Carlora.
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LA CAPITAL DE MAXIMILIANO

JUAN N. VALLE, EN SU LIBRO El viajero en Meéxico, NOS
INFORMA QUE A LA LLEGADA DE MAXIMILIANO A LA
CIUDAD DE MEXICO, ESTA CONTABA CON doscientos mil
habitantes.

EXISTIAN 4,200 casas; 18 coaventos de religiosos y 23 de
monjas; 338 tiendas de abarrotes; 624 temdejones; 3523
pulquerias; 174 carnicerias; 81 tocinerias; 339 tabaquerias; 44
panaderias; 111 bizcocherias y chocolaterms, 10 pastelerias de
lujo; 38 dulcerias; 12 azucarerias y *melerias; 23 fondas (algunos
pedantes comienzan a llamarias con un feo “neologismo
"restoranes''); 110 ﬁgones, 84 cefés y neverias; HAY 11 cantinas
frente a lecherias (a las que abastecen 186 vacas de ordeiia).
EXISTEN 16 molinos de trigo y 141 maicerias (esto seiiala el
triunfo de las carisimas tortillas).

CON LA LLEGADA DE franceses, austriacos, belgas hingaros,
polacos v demis, ESTA NACIENDO UNA INDUSTRIA QUE
LOS EXTRANJERIZANTES LLAMAN "taristica”. Y YA
TENEMOS 14 hoteles con "restaurant”; 3 posadas; 19 mesones
(destinados al "turismo social” que se comforma com petate y
ladrillo). PARA LOS CABALLOS Y ACEMILAS SE CUENTA
CON 29 corrales. PARA ASEARSE SE DISPONE DE 63 baiios
piiblicos y 8 que sélo dan servicio a su cabalgadura. SE PUEDE
AFEITAR EN CUALESQUIERA DE LAS 97 barberias y
cortarse el pelo a la dltima moda en 15 peluquerias (en donde es
dificil que lo rasuren).

SI DESEA VESTIRSE PUEDE ELEGIR ENTRE 97 sastrerias y
59 gsombrererias. PARA RETRATARSE, TIENE A SU
DISPOSICION 22 fotografias. HAY 14 librerias y el mismo
niimero de imprentas. SI EL PRESUPUESTO NO SE AJUSTA A
SUS GASTOS, 176 CASAS DE EMPENO LO SACAN DE SUS
APUROS. SU REMEDIO PREDILECTO ESTA DISPONIBLE
EN ALGUNA DE LAS 29 boticas.

# MELERVA- LUGAR DONDE SE VEMDE MIEL
HNESLOGISMT - VOCARLYD NUEVYD ENUN IDVOMA
* F\ﬁQN‘Q-M‘llNDElOS L] FOND“ 2 ’

" LA CAPITAL DE MAYIMILIANOS T1EMPO DE Mexico. Méyaco, 18 DE enero pe

1865 p.3,co1s.3-Y
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DE 1861-1867 SE PUBLICARON 42 PERIODICOS, LA
MAYORIA DE ELLOS ERAN DE SATIRA Y DE VIDA
CORTA. PODRIAMOS CITAR ENTRE ELLOS: La Chinaca,
La Orquesta, El Payaso, El Pito Real, El Cura de Tamajon, La
Cuchara, El Cucharén, La Jarana, El Buscapié, La Sombra, La
Tos de mi Mamd, La Madre Celestina, Don Folias, El Monurca, Kl
Marqués de Caravaca, Don Pancracio, La Bandurria y Los
Espejuelos del Diablo . EN DONDE COLABORARON POETAS
Y ESCRITORES COMO J. C. Villegas, Nabor Chivez,
Guillermo Prieto, Vicente Riva Palacie, Juan Antonio Mateos,
José Maria Iglesias, Alfredo Chavero, Pedro Santacilia,
Francisco Schiafino, Luis G. Iza, Juan de Dios Arias, José Rivero
e Ignacio Tenorio.

" CaRTA DE UNA LUGARERS" PARA DESLRIBIRLE A SU 110, EL GOLO QUE SEMT{A DE FORMAR
PBRTE DE LA CORTE IMPERIAL. ADEMAS LE RESTRA LAS KOSTUMBRES, MODAS, AMANERAMIENT?
DE LOS HOMBRES Y (oMo DEB{A LOMPORTARSE CUANDO FUERA & VI3 ITARLA.

Se.D. Juan GONTAL?Z MART(MZ' \ Y& Uso Vis:'rlbﬂ

! NO TE € i
BMADO Y QUERIDO Hido} o s,

NA ME QUITE Wi Tampoco Los odvo
oo JUBIL Y CON ORGULLO yME rt?u:'o' ﬁ%’us Ni TE SVENES Con st
b:su:. ESTA CORTE TE ESLRIBO, Y CuBMbo WE ESTORRY o N1 SORBAS LOMO ¢otning.
NPE ESTOY MUY ENCANTADA ME 108 S . Rsv-ho,uggms NOBLES,
Y ?\; S'ENTO €N EL PARAISO. EN UEZ DE 103 ZAPA '{»SE COMPRADD UN PERGAMING,
Sivieras QUE BELLD £5 ESTO s ' WcHs QJ:*:I\;WLD bt NoBLEA, )
P e e et SR
LOS LOMBRES PARECEN DAMa LOS PIES SEVEN CliquiTes, DONDE h
5, L0 UN1Co QUE ME © DE SEIALLABA METIDO,
:é' 'b:nm OE LOS LECHUGUINGS, SON L0S CALZONES, ::;:; S0 Raui TE PRowies que wisigs
qu: 2 WABNERADOS, 0 PLoavERoEs NO SOPORTO ESAS FUNDAS Dévt ROGN Y DEL Borwdcs,
QUE ENTODO €5 Si 10 Miwno, QUE ME APRIETAN COMO UNWORITO, Y bt 10 (e apman e ros
INAN POR LA ALAMEDA O (4 CORTE Yb REGALE mi REBOZO, RERININO Lyepito

MUY TIES0S © DERECKITOS,
(ON LOS CABELLOS RIZADOS
Y L0S BIGOTLS TORCIDOS
USBN GRANDES LEVITONES
Y 51 &L CUERPC TIENEN CHILO

PUES EN LAS NOBLES €5 MaLVisTO,
N PoR €50 vso,CoMmn ELLAS,

LFvuo’N Y SOMBRERITO,
S1ME UVES N6 ME CONOLES

N'u WCMERES Hundoter
Ni ESE RICaNTE CiiLf |
NIESES BEBUDAS MAWITAS
LEPULQuUiT, 6 ELnTLIE T,
.MLNths EN ESeaBECRE,

PORQUE ESToY EBMO ALGUiEN pijy 1o F WERRER ! Paras pxpusg
EN CONBICGONES MUY BUENDS ESKS QUE Loy PoTt iTas
94 TENER UN FRANCES {TD. TN LA JLRGADEL INGLES
Sl QUIERES VIviR LONMIGE, E?ff WY Sowe AteTy
LO WARAS COM UNB COMD) t4CH R‘JB;}IE;Z“;:?::TL:F:
?UE VAS A ESCOCHARLL Wi{o: REMCLAGL y ma(ifn
ENTRE LOS NOBLESND SE USA L3 WUEVOS Conpimtyms
EL SOMBRERITE TENDIDE, PORLL ST, L(«'sll‘E'mwts
NI L CALZONLRA ABIERTA, YA MU DIRES TLacp ot
N,‘ ZAPOTDM AMAR{LLD, NiHRSTA NLETLL wh
Ni BHAS DE aNOM HEQHD UN ANDREJL  SF NC LDIEY,
© WON LAS BARBAS CUAL CHIVD...

PARECE QUE LLEVAN ENAGUAS
LUNQUE UN P6co ESPIGADITOS,
Las SENORAS CON LEVITAS

¥ SOMBREROS Y ABANILOS ]
TOOHO ESTO ES PRIMOROYO
ENCANTADOR , DIVERTIDO.
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© . .
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De la consumacion de la independencia a los primeros intentos de organizacion de la Nacion

TESTIMONIOS Y TEXTOS

A. ITURBIDE

“Siempre fui feliz en la guerra...la victoria fue compafera inseparable de las tropas que

mandé. No perdi una accion, bati a cuantos enemigos se me presentaron o encontre,

muchas veces con fuerzas inferiores de uno a diez” 38

B. GUILLERMO PRIETO

En el Bajio, cuyo mando se le encomendo6 [a lturbide], desplegd habilidad y talentos
militares, pero a la vez una rapacidad y unas crueldades que no han podido disimular
sus mas ardientes partidarios...Cuidando de no recargar los negros colores con que
se puede caracterizar a Iturbide, sin recordar los hechos horribles de Morelia, ni los
bandos entre los cuales alguno mandaba quintar a una poblacion, incluyendo mujeres
y nifios, la muerte de Albino Garcia aprehendido por él y confiado a Garcia Conde para que
lo ejecutara, hizo odioso a Iturbide, porque Albino era un insurgente terrible y muy querido
en el Bajio ¥

C) TEXTO DE ALFREDO AVILA

No eran pocos quienes lo llamaban “Inmortal Libertador”, “Héroe invictisimo”,
“Padre de la Patria”, “Nuevo Moisés”, “Gran Varén de Dios”, “Héroe inimitable”,
Washington de este suelo” y otros elogios no menos sonoros y estimulantes para su
ego. lturbide se asumi6 como el Unico representante de la nacién, vale decir, en su
encarnacion.*°

% Enrique Krauze. Siglo de caudillos. Biografia politica de México (1810-1910). México, Tusquets Editores, 1994,
(Colec. Andanzas. Biografia. 207), p. 98.

% Guillermo Prieto. Lecciones de historia patria. Presentacion Boris Rosen Jélomer, Prél. Ernesto de la Torre Villar,
México, CONACULTA, 1999 (Obras Completas XXVIII), p. 324.

“0 Alfredo Avila. Para la libertad. Los republicanos en tiempos del imperio 1821-1823. México, UNAM, IIH,
2004 (Serie Historia Moderna y Contemporanea / 41), p. 75-76.
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D. Guillermo Prieto

El 21 de julio de 1822 Iturbide fue coronado en la Catedral de la Ciudad de

México como Agustin |, Emperador.

Pio Marcha...en medio de la embriaguez y de un asqueroso motin de cuartel,
proclam6 emperador a lturbide...el populacho lo secunda, los repiques y las dianas
difunden el movimiento tumultuoso, y la chusma escandalosa, se dirigié al frente de
la casa de Iturbide gritando: jViva Agustin 1!

Iturbide no queria desairar la tan espontanea manifestacion del voto del ejército y del
pueblo, pero aparentaban resistir, mientras que ocultamente atizaba con sus manejos
el movimiento.

El emperador volvio a su casa, tirando de su carruaje al pueblo, en medio de un
entusiasmo que se parecia al delirio.

La corona se declaré hereditaria: la nobleza de abarrote, que era la sola existente en
México, desempolvd sus pergaminos y conservo la ridicula farsa aristocrética,
haciendo caricaturas con las imitaciones de Europa. **

E. lturbide

El monarca escribié posteriormente, cuando estaba desterrado en Liorna que con
su subida al trono, parecia que habian calmado las disensiones, pero el fuego quedd

encubierto y,

los partidos continuaban en sus maquinaciones: disimularon por poco tiempo, y
volvio a ser la conducta del congreso el escandalo del pueblo. Tuve denuncias
repetidas de juntas clandestinas habidas por varios diputados para tomar planes que
tenian por objeto trastornar el gobierno (jurado por toda la nacion cuyo acto religioso
se verifico en varias provincias con solo la noticia de alguna carta particular sin
esperara avisos oficiales). Bien penetrados estaban las facciones de que chocaban
con la voluntad general, y creyeron necesario propagar que yo me queria en monarca
absoluto para tener algtin pretexto de seduccion. **

“! Ibidem, p. 335-336. )
“2 lturbide. Memoria de Liorna en Alfredo Avila, op. cit. p. 113.
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F. Guillermo Prieto
Derrocamiento de lturbide

Iturbide, lejos de consagrarse a conjurar tempestad tan deshecha, vivia en Tacubaya
con regio esplendor, acicalaba con esmero su persona, se halagaba de que sus
aduladores le elogiasen su porte y vestidos, y creia que dominaba el mundo porque
algunos léperos le vitoreaban al atravesar las calles de la capital. **

G. lturbide

Tras ser discutida la abdicacion de lturbide, la comisidbn encargada anuncié su
veredicto: se tendria como nula la coronacion, como obra de la violencia y de la fuerza,
y de derecho nula, se declaraban ilegales todos los actos hechos durante ese periodo,
incluida la abdicacion que ni siquiera deberia discutirse. También se le reconocian sus
obras por la libertad de la patria, por lo cual lo exiliaban, pero le darian el tratamiento de
excelencia y una pension de veinticinco mil pesos anuales, de por vida “...Fue entonces
cuando salté de su curul el padre Mier, quien se opuso a estas concesiones a un
hombre que si bien hizo la independencia “nos rob6 la libertad” y, por lo tanto, no
merecia sino el patibulo” ** Finalmente el dia 11 de mayo de1823 lturbide partié de
Veracruz al exilio, dirigiéndose a Liorna, Italia.

Después de tres meses de travesia, lturbide lleg6é a Liorna, donde escribe sus
Memorias, y hacia fines de afio se entera de una posible invasion a México, por parte
de la Santa Alianza, en apoyo de Espafia, y aunque el presidente norteamericano
James Monroe promulgaba su doctrina e Inglaterra amenazaria militarmente contra la
accion bélica, Iturbide lo veia cono algo inminente. Después de estar un tiempo en
Inglaterra, recibir cartas que pedian su regreso, y posiblemente convencido de la
anarquia interna del pais y con la idea de notificar acerca de invasién extranjera,
decidi6 embarcarse a México con parte de su familia, llegando al puerto de Soto la

Marina en julio de 1824.

** Guillermo Prieto, op. cit. p. 338
* Alfredo Avila, op. cit., p. 273
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Ignoraba que el Congreso habia decretado el 7 de mayo, declararlo traidor y fuera de
la ley, siempre que se presentara en el territorio bajo cualquier titulo. Por ello es
aprehendido por uno de sus antiguos lugartenientes, y el Congreso local del estado de

Tamaulipas, actuando como poder judicial y militar, decide fusilarlo el 19 de julio.

Frente al pelotdn alz6 la voz: “Muero con honor, no como traidor, no quedara a mis
hijos y su posteridad esa mancha; no soy traidor, no...no digo esto lleno de vanidad
porque estoy muy distante de tenerla”. Se habia excusado de nuevo, frente a los
soldados, frente a si mismo, ¢;de qué? No es aventurado conjeturarlo: de la sangre
derramada en tiempos de la insurgencia. Esa culpa pesé mas en su derrota historica
que la oposicion de todos sus enemigos. Ni siquiera frente al peloton estuvo seguro
de expiarla” *

H. Juan de Dios Arias

Iturbide fue benévolo con sus amigos, pero no fué magnanimo con sus adversarios;
fué valiente y apto para la guerra, mas no tuvo serenidad ni vigor para contrarrestar
el embate de las pasiones politicas. Todas estas faltas hubieron de acarrearle
enemistades tanto méas implacables cuanta era la animosidad despertada por los
recuerdos, frescos todavia, de los desastres y de la sangre prédigamente derramada
por el temible caudillo, que con tales antecedentes no dejaba esperar de su
dominacion mas que arbitrariedad y despotismo. Asi juzgado, en verdad, ese gran
personaje, no puede estimarsele mas que como hombre de pasiones vulgares, y
victima desgraciada de sus inclinaciones, de su imprudencia y de sus numerosos
extravios. Esto no obstante, el hecho de haber consumado la independencia es
indestructible, y el nombre del que la realizdé bajo los mas felices auspicios, no
merece quedar en la historia como el de un criminal, sino como el de una persona
ilustre que hizo bien a su patria y & quien sus conciudadanos deben un recuerdo
constante de justa gratitud. *

*> Enrique Krauze, op. cit, p. 114.
“*Juan de Dios Arias. “México Independiente” en México a través de los siglos. Direc Vicente Riva Palacio, México,
Cumbre, 1987. t. XI, capitulo IX, p. 111.
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Grupos sociales del siglo XIX:
participacion y modos de ser dentro de la idea de Nacion
(federalistas, centralistas y conservadores)

TEXTOS Y TESTIMONIOS

LOS LEPEROS Y SUS BARRIOS

Se extendian al norte, las garitas de Santiago y Peralvillo; al oriente, San L&zaro; al sur, San
Antonio Abad y la Piedad y al poniente, Belén y San Cosme. Las garitas permanecian cerradas
por la noche, se daba el toque de queda y nadie salia ni entraba hasta al dia siguiente.*’

Estos lugares representaban las capas més empobrecidas , existia una carencia de los
servicios publicos més indispensables, pero a pesar de estos problemas la gente de provincia
seguia llegando a la capital pues para ellos representaba un refugio, una liberacion de las
condiciones miserables. Preferian vivir libres a trabajar bajo el Iatigo de los capataces de las
haciendas y minas, por lo que la imagen del lepero estuvo vinculada al vicio, a la vagancia,

vulgaridad y delincuencia, pero en su perspectiva estaria siempre ligado a la idea de libertad.*®

Su escenario y vida cotidiana.

Los sectores populares tomaban las calles, y los sitios publicos, en ellos manifestaban su
cotidianidad, su identidad, modo de ser y de expresarse; vertian su particular concepcién de la
vida en aquellos rincones y recovecos de la ciudad que les eran permitidos o que invadian. El
altar a la virgen albergaba su religiosidad. Las pulquerias, las ferias, las plazas, los mercados, las
esquinas y los barrios eran lugares en que se reunian para comentar los acontecimientos
cotidianos, escuchar mdsica, comer fritangas, beber pulque o agua de horchata. Ahi se
l. 49

desenvolvian ritos y encuentros, los sujetos creaban asi una identidad territoria

Sus diversiones consistian en pasear en jardines, asistir a pulquerias, circos, corridas de
toros, espectaculos de titeres, masica, cantos y bailes; apostar en las peleas de gallos y juegos de
azar . Su caracter era alegre pero a la vez violento y desvergonzado, sobre esto Guillermo Prieto
nos relata:

“® Ibidem ., p. 124-125
“ Ibidem., p. 112
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El Iépero es como cancanesco, que consiste en la intencién
picaresca, en el movimiento lascivo, en el gesto intencional o
desvergonzado; es ladino el lépero y se adapta a la manera de la
gente abatida, cuanto mas, mal intencionado y rencoroso se
muestre, mas sumiso, propende a la incredulidad y a la mofa de lo
religioso.

Las vecindades:

Eran viejas edificaciones ubicadas en el centro de la ciudad, el modelo tipico consistia en un patio
central alargado con habitaciones en ambos lados. Guillermo Prieto nos describe el interior de las
habitaciones:

habia paredes descacaradas. Un Santo con una lamparilla ardiendo,
el brasero a la puerta, la cama escondida, estampas de colores
chillantes representando escenas de Atalas y Guillermo Tell;
soldados recortados a tijera, pegados a la pared con encrudo,
alternando con avisos de toros; silleria de tule y mesilla de palo
blanco con manchas de grasa, tinta y cicatrices de corta pluma, con
jarrones ahumados y botellas...

% | oc. cit.
* Guillermo Prieto, op.cit., p. 128
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EL SAQUEO DEL MERCADO DEL PARIAN.

Se afirmaba que era un inmueble sin ninguna belleza artistica, sin orden, representaba un
conjunto mezquino y le restaba belleza a la capital. Guillermo Prieto nos menciona que a
principios del siglo XIX era un edificio importante en la vida cotidiana de los mexicanos de
aquella época.

De dia asistia la concurrencia a comprar objetos finos; de noche variaba la decoracion, las
puertas de los cajones se cerraban y en sus quicios tomaban asiento caballeros, sefioritas y
sefioras a ver pasar a la gente. La acera del frente era empleada como paseo de personas de baja
ralea, como las prostitutas. Los solterones realizaban alli tertulias, la gente decente en la parte sur
llevaba a cabo comilonas y todo esto ocurria en un cuadro nocturno mal alumbrado con farolitos
de aceite.®® Por lo que no sélo fue un edificio importante en el aspecto econémico sino también
en la vida social.

El motin del 4 de diciembre de 1828.

El 4 de diciembre Lorenzo de Zavala y José Maria Lobato con la finalidad de atraerse a las filas
de su partido a los léperos de la ciudad de México, les ofrecieron el saqueo del mercado del
Parian. Dicho mercado, como ya mencionamos, era mal visto por las clases bajas porque alli
tuvieron su centro de influencia los espafioles, después de la Independencia, gran parte de los
comerciantes eran mexicanos, pero a los ojos del pueblo aquel edificio era un recuerdo vivo de
los males antiguos. Quien nos podria narrar con exactitud qué fue lo que ocurrié ese dia es
Guillermo Prieto cuyo padre era uno de los locatarios:4

Sobre este emporio, sobre este templo del buen gusto, cayé la
avalancha de las furias del saqueo para entronizar una invasion
salvaje de robos e iniquidades Se rompian puertas, se regaban
joyas y encajes por los suelos, se desbarataban cajas por tesoros,
se herian, se asfixiaban por arrebatarse lo que cogian, y ni el
delirio, ni el incendio, ni el terremoto, puede dar idea de aquella
invasion vergiienza y opropio eterno de sus autores.*

Durante varias horas de pillaje y saqueo fueron destruidas las tiendas y los almacenes, se
consideré que se robaron articulos por valor de dos millones de pesos y mas de mil personas
quedaron reducidas a la indigencia. Pero es importante destacar que los Iéperos sélo destrozaron
propiedades, el ataque a las personas mas bien se debieron a venganzas personales por parte de
los lideres o personas ajenas a las masas. ElI marqués de Vivanco fue asesinado por el
pretendiente de su hija que le negd su mano, Juan Raz y Guzman, el juez responsable de la
confiscacion de los bienes de Zavala, fue atacado y herido, mientras que este lider y sus hombres

%2 Guillermo Prieto, op.cit., p. 235-236.
%% Guillermo Prieto, op.cit., p. 18
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registraban su casa, incluso el mismo Zavala mando fusilar al teniente coronel Manuel Gonzéalez
y el coronel Cristobal Gil, no obstante que ya le habian entregado el punto de San Francisco.**

Para Lucas Alaman los principales culpables de esta anarquia fueron Zavala y Lobato,
pues consideraba que ellos ofrecieron al pueblo el saqueo del Parian e incluso estos personajes
cometieron actos criminales.”® Pero Zavala se defendia afirmando que traté de impedir los
destrozos pero era tal la muchedumbre que no lo pudo evitar:

A la noticia que llegé a la Acordada de que el pueblo y parte de
la tropa, se habian entregado al saqueo tomé provisiones
estuvieran a mi alcance para evitar o al menos disminuir esta
nueva calamidad puablica. Envié artilleria y tropa mas
disciplinada para contener los desérdenes. Pero mas de cinco mil
hombres de los barrios y de la tropa misma era un torrente
imposible de contener.®

Periodicos como El Sol y El Toro. Dialogos entre un cohetero y un tamborilero criticaron
duramente este motin, pues les parecia que se habia abierto paso a la demagogia y la quiebra del
orden publico por parte del partido popular de los yorkinos. El primero que dejo6 de circular el 1
de diciembre de 1828, decia haber empezado sus trabajos en julio de 1829 debido a que espero
que la situacion politica retornara a la calma. Afirmaba que el levantamiento de la Acordada v el
saqueo del Parian daban muerte a la Constitucion:

“formaron en las calles de la opulenta Tenoxtitlan el basto teatro

donde se habra de representar el gran funeral a la Constitucién
mexicana; y sepultar los derechos para que nos habiamos unido
bajo la proteccion del gran pacto de ochocientos veinte y
cuatro™®’

** Michael Costelos, op.cit., p. 207

*° Lucas Alaman, Historia de México desde los primeros movimientos que prepararon su independencia
en el afio de 1808 hasta la presente época, México, FCE, 1985, p. 842-843.

*® Lorenzo de Zavala, Obras. El historiador y el representante popular. Ensayo critico de las revoluciones
de México desde 1808 hasta 1830, México, ed. Porrda, 1969, p. 397-398.

" El Sol, 1 de julio de 1829
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Para el semanario picaresco ElI Toro era una vergienza que fuera nombrado Zavala,
Ministro de Hacienda despues de sus fechorias:

¢quién es este? pregunte a la empinada ¢(No conoces? Me
respondio, ¢& Marianita Zavala Lorenza, la trompas? ¢;pues no
esta de ministro? le repliqué. Si, me contesto, pero sale a dirigir
la campafa contra los espafoles, asi como dirigio la accién de la
Acordada contra el gobierno y las leyes, el saqueo del Parian, la
fusilada de Gonzélez y el asalto & la casa del ministro Guzman,
el cuatro de diciembre de 1828 (pues qué también sabe de
militar? Le volvi a preguntar. Lo mismo que hacienda.®

%8 El Toro, Dialogos entre un cohetero y un tamborilero, 18 de julio de 1829.
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