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En el discurso y en la realidad, la actividad docente sigue siendo muy
importante para la sociedad. Contrariamente, en los hechos, las politicas
educativas de la generacion de las reformas mundiales desconfian del maestro,
lo subestiman, lo consideran a lo sumo como un subprofesional...,le han
reducido su salario en América Latina a una minima expresion.

En ese contexto, promueven, multiples formas de evaluacion, todas en sentido
judicativo, no formativo e inducen a los docentes a realizar sélo aquello que sea
reconocido en forma de puntos para una calificacion.

El desaliento es enorme (...), algunos han abandonado la profesion, muchos
otros siguen en las aulas.

A ellos les dedico esta obra, como un testimonio a su labor, compromiso e
inquietudes, que sea un elemento que contribuya a la reflexién sobre su trabajo
docente.

Angel Diaz Barriga

A todos aquellos que luchan por construir un pensamiento pedagdgico
Latinoamericano desde el cual se explique nuestro acontecer educativo.

A quienes nos han antecedido en este pensamiento.
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Angel Diaz Barriga



LA MAZA Silvio Rodriguez

Si no creyera en la locura

de la garganta del sinsonte

si no creyera que en el monte
se esconde el trino y la pavura.
Si no creyera en la balanza

en la razén del equilibrio

si no creyera en el delirio

si no creyera en la esperanza.
Si no creyera en lo que agencio
si no creyera en mi camino

si no creyera en mi sonido

si no creyera en mi silencio.

que cosa fuera

que cosa fuera la maza sin cantera

un amasijo hecho de cuerdas y tendones
un revoltijo de carne con madera

un instrumento sin mejores resplandores
que lucecitas montadas para escena
que cosa fuera -corazon- que cosa fuera
que cosa fuera la maza sin cantera

un testaferro del traidor de los aplausos
un servidor de pasado en copa nueva
un eternizador de dioses del ocaso
jubilo hervido con trapo y lentejuela

que cosa fuera -corazon- que cosa fuera
que cosa fuera la maza sin cantera

que cosa fuera -corazon- que cosa fuera
que cosa fuera la maza sin cantera.

Si no creyera en lo méas duro

si no creyera en el deseo

si no creyera en lo que creo

si no creyera en algo puro.

Si no creyera en cada herida

si no creyera en la que ronde

si no creyera en lo que esconde

hacerse hermano de la vida.

Si no creyera en quien me escucha

si no creyera en lo que duele

si no creyera en lo que queda

si no creyera en lo que lucha.

Que cosa fuera..
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA EL SEXTO SEMESTRE DE LA
ASIGNATURA DE TEORIA DE LA HISTORIA 1I, DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES. UN ENFOQUE HERMENEUTICO.

INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como proposito principal presentar una serie de
estrategias didacticas, incluyendo un material tedrico-didactico por unidad en la
asignatura Teoria de la Historia Il del sexto semestre, del Plan de Estudios vigente
del Colegio de Ciencias y Humanidades. El semestre se conforma por cuatro
unidades: La primera de ellas trata sobre el Historicismo y el Positivismo; la
segunda se focaliza hacia el Marxismo; la tercera se dedica a la introduccion del
Pensamiento de la Escuela de los Annales; y la cuarta unidad a las Teorias
Contemporaneas de la Historia. En este trabajo propongo incluir como contenido
tematico el debate modernidad-posmodernidad y el pensamiento hermenéutico, ya
que me parecen fundamentales para interpretar la Teoria de la Historia
Contemporanea. No es finalidad de este trabajo cambiar el programa de la
materia, ni tampoco sustituir los contenidos tematicos, nuestro interés consiste en
presentar a los docentes del Colegio, una propuesta de estrategias y material
didactico para que valoren su pertinencia en el aula. En este sentido nos situamos
en los programas institucionales del Programa de Estudios Actualizado (PEA). Nos
parece que los programas de teoria de la Historia | y I, necesitan de una reflexién
colectiva y colegiada en el marco de la préxima revision curricular, para hacer
cambios mas profundos y pertinentes, cuestion que no es abordada en el trabajo.
El fundamento tedrico para sustentar las propuestas teodrico-didacticas se
basa tanto en la hermenéutica, como en el constructivismo. De la primera nos
parece un paradigma que ha brindado salidas al debate modernidad-
posmodernidad y considero que podria ayudarnos a solucionar la probleméatica de
ensefianza-aprendizaje que vivimos en la Educacion Media Superior (EMS) en el
pais, en particular en el CCH. Debido a que no es un paradigma rigido a la manera

positivista 0 conductista, tampoco cae en el relativismo posmoderno en el que todo



es valido, sino que se sitla a la manera de Hermes como mediador entre los
Dioses del Olimpo y los seres humanos, es decir mediador entre la modernidad
seria, objetiva, apolinea y la posmodernidad ludica, subjetiva y dionisiaca. Sin
embargo, la hermenéutica no es en ningln momento una postura neutra, sino que
asume una oOptica cercana a los posmodernos, sin caer en sus excesos. Se asume
la idea de Nietzsche “en la realidad no existen hechos, solo interpretaciones”. De
la segunda consideramos que concibe al individuo como un sujeto que construye
sus propios aprendizajes, tanto en los aspectos cognoscitivos y sociales del
comportamiento como en los afectivos, no es un mero producto del contexto
histérico social o de sus habilidades internas, sino que a nivel individual y social
cimienta su conocimiento interactuando con los dos factores mencionados. El
conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion humana, que
toma en consideracion los conocimientos previos asociandolos con los nuevos y
lograr un aprendizaje significativo.

Del movimiento hermenéutico nos asentamos en los planteamientos del
creador de la hermenéutica analogica el fildsofo mexicano Mauricio Beuchot y en
la Hermenéutica simbdlica representada por el filosofo espafiol Andrés Ortiz-Osés
y difundida en nuestro medio por la filésofa Blanca Solares.

El primer capitulo del trabajo tratamos sobre el pensamiento hermenéutico-
analégico de Mauricio Beuchot, quien desarrolla desde los griegos hasta los
posmodernos la importancia de la analogia en todo tipo de interpretacion. Este
capitulo es importante ya que una propuesta didactica necesita desde nuestro
punto de vista un fundamento tedrico mucho mas amplio, no s6lo quedarse en el
nivel psicopedagogico o epistemoldgico, sino que se propone trascender al
horizonte ontolégico, pues siguiendo a Heidegger la didactica no deberia reducirse
s6lo a una manera de ensefar-aprender, sino también convertirse en una forma
de ser, asi evitamos que se considere a la didactica como algo meramente
operativo.

También en este primer capitulo recuperamos algunas de las tesis de la
hermenéutica simbdlica, como la nocién de simbolo, la importancia de que el ser

humano se asuma como un ser logomitico, el fondo teo6rico de esta postura lo



encontramos en el Circulo de Eranos (1933-1988), un grupo multidisciplinar
conformado entre otros por Karl Kerenyi. Erich Neumann, Mircea Eliade, Gershom
Scholem, Adolf Portmann, Henry Corbin, Joseph Campell, Gilbert Durand, James
Hillman, bajo la inspiracion del psicoanalista Carl Gustav Jung.

Intentamos que desde la hermenéutica se nutra el constructivismo como
perspectiva didactica; su disefio, planeacion y ejecucion.

En el segundo capitulo, hacemos un recorrido histérico y didactico del
Colegio de Ciencias y Humanidades desde una Optica critica, los principales
aspectos internacionales, nacionales y educativos que han rodeado a este modelo
educativo. Se analiza grosso modo, los cambios habidos en el plan de estudios y
los retos que tiene el Colegio.

En consecuencia desde un cuestionamiento profundo se comparan las
diferentes perspectivas didacticas que han recorrido y auxiliado a los docentes a
sus casi cuarenta afios de existencia del Colegio, como son: la didactica
tradicional, la tecnologia educativa, la didactica critica y el constructivismo.
Ademas este bloque nos permite valorar y visualizar a la asignatura de Teoria de
la Historia desde el aspecto historico, comenzando en el plan de estudios original
(PEO) sus logros y limitaciones, sus cambios plasmados en el plan de estudios
actual (PEA), sus repercusiones en el tipo de alumnos egresados.

Desde nuestro punto de vista, Teoria de la Historia en el (PEO) era una
materia fundamental dentro del mapa curricular, tenia caracter de obligatoria y se
impartia en el cuarto semestre, disfrutaba la misién de sintetizar a las asignaturas
de: Historia de México |, Historia de México Il e Historia Universal, ademéas de
desarrollar habilidades, destrezas y competencias genéricas y especificas entre
las que sobresalia un estudiante formado con conciencia social, critico, reflexivo,
solidario y autonomia en el aprendizaje. Con el cambio al (PEA), la materia
evolucion6 a dos semestres y desde entonces, se imparte en quinto y sexto
semestre con caracter optativo. Con esta transformacion, el grueso del
estudiantado ha perdido en parte, la oportunidad de formarse en un pensamiento
alternativo.

En el tercer capitulo proponemos una serie de estrategias, actividades y



materiales didacticos para alumnos del sexto semestre de Teoria de la Historia |l
es el capitulo de mayor relevancia, ya que tenemos el atrevimiento de plantear con
una oferta alternativa un fundamento ontoldgico y epistemolégico basado en la
Hermenéutica y en el Constructivismo, sin alterar con ello lo sustantivo del
programa institucional. Nuestra idea en este trabajo no es la de proponer una
propuesta didactica alterna.

Sin embargo, las aportaciones que sugerimos para la asignatura de Teoria

de la Historia Il son basicamente dos:
1.-En primer lugar proponemos, incluir en los contenidos tematicos el debate
modernidad-posmodernidad y la hermenéutica, ya que el programa institucional
no los contempla y nos parece que deberia hacerlo porque la realidad actual, la
historia no se puede entender sin incluirlos. Un programa de estudios debe estar al
diay que con nuestra propuesta creemos contribuir en ello.
2.- En segundo lugar nuestro interés es darle un fundamento hermenéutico-
constructivista a las estrategias didacticas propuestas, desde los ambitos:
ontolégico, epistemoldgico y metodolégico. Cabe sefalar que en ellas, recupero
mi experiencia docente y lo aprendido en mis estudios de MADEMS C-S. Nuestra
intencién se concentra en el aprendizaje de los alumnos, por lo que en todo
momento, se penso en ellos. En ese sentido se ponderara el juego, la fiesta, el
simbolo, la prudencia, el dialogo, la analogia como proporcion, el equilibrio, el
manejo de la contingencia.

Finalmente presentamos dos anexos y el primero consiste en un
cuestionario elaborado para conocer los aprendizajes previos de los alumnos, en
el segundo se exhibe un disefio didactico delimitando las actividades que
corresponden a las fases del proceso ensefianza-aprendizaje, estrategias y
técnicas de ensefianza, estrategias de aprendizaje y fuentes de consulta basica
materiales adicionales y otros aspectos contextuales que se consideren.



CAPITULO |

1.1 Presentacion

La hermenéutica nace en la mitologia griega, asi en los poemas homéricos
Hermes es considerado el dios mensajero y aunque es de multiple ingenio, su
papel principal es ser el de heraldo de los dioses del Olimpo, como los mortales no
entienden ese lenguaje, Hermes posibilita su comprension a través de la
interpretacion.

La hermenéutica es la nueva kdiné o episteme del pensamiento actual, asi
como en su momento dominaron en el pensamiento otros paradigmas tedricos
como el positivismo, el estructuralismo, el marxismo o la filosofia analitica, en la
actualidad de acuerdo a Gianni Vattimo es el modelo tedrico del momento. A partir
de la publicacién de Verdad y método de Hans-Georg. Gadamer en 1960, surge la
neohermenéutica moderna, es entonces que comienzan a proliferar diversas
perspectivas hermenéuticas asi tenemos a:

1.- La hermenéutica critica de Jirgen Habermas plasmadas en Teoria de la Accién
Comunicativa. Se pondera el consenso y la comunicacion, como elementos que
ayudan a resolver la problematica actual. Se mueve en los niveles,
epistemoldgico, ontoldgico y politico.

2.- La hermenéutica débil de pensador italiano Gianni Vattimo, expuesta en El
pensamiento débil. Esta perspectiva ante el univocismo del positivismo, prioriza
las multiples interpretaciones. Vattimo pasa de lo ontoldgico a lo epistemoldégico.
3.- La hermenéutica metaforica de Paul Ricoeur, recogidas en La metafora viva y
otros textos. Ricoeur a través del lenguaje figurado cuestiona a las teorias
totalitarias, que pretenden una sola interpretacion de los textos.

4.- La hermenéutica analogica de Mauricio Beuchot, planteada en El tratado de
hermenéutica analdgica. La propuesta media a través de la analogia, entre las
interpretaciones univocistas y equivocistas. La perspectiva de Beuchot se mueve
de lo ontoldgico, a lo epistemologico y a lo metodologico.

5.- La hermenéutica simbdlica de Andrés Ortiz-Osés, esbozada en los Diccionarios

de Hermenéutica y de la existencia. Que plantea la recuperacion simbdlica a nivel



ontolégico en las diversas interpretaciones.

De las diferentes posturas que conforman el movimiento hermenéutico
seleccionamos a las hermenéuticas simbdlica y analdgica, para sustentar la
presente propuesta tedrico-didactica, ya que estamos convencidos de sus

bondades pedagdgicas.

1.2 La Hermenéutica Analdgica de Mauricio Beuchot

Mauricio Beuchot® (1950- ) originario de Torre6n Coahuila es segun el Dr.
Guillermo Hurtado,? el filésofo contemporaneo creador del movimiento filosofico
mexicano mas importante de finales del siglo XX y principios del siglo XXI,
denominado “hermenéutica analdgica”.

La evolucion y produccion tedrica de Beuchot nos muestra el alcance al que
ha llegado su pensamiento: trabajos sobre Aristételes, Filosofia Medieval, Historia
de la Filosofia del Lenguaje, Teoria de la Argumentacion, Filosofia novo-hispana
(en especial sobre Don Vasco de Quiroga), Escolastica espafiola, Derechos
Humanos, Filosofia de la Modernidad, Semidtica y las Teorias del signo. Hasta
llegar a su aportacion méas importante al pensamiento actual: la hermenéutica
analdgica.

Tanto la filosofia latinoamericana, como la mexicana se han enriquecido con
las aportaciones de Beuchot® a través de su propuesta sobre hermenéutica
analdgica.

Veamos qué es la hermenéutica, en qué consiste la hermenéutica
analdgica, su relacion, puntos de encuentro y diferencias con la hermenéutica
simbdlica. Para valorar con ello, por qué su propuesta significa una interesante
aportacion para el pensamiento actual mexicano y latinoamericano.

La hermenéutica es la disciplina o ciencia y el arte de interpretar textos. Por

texto debemos entender a la realidad misma; ya sea escrita, hablada o actuada.

! Vid. REDING Blase, Sofia. La Historiografia Filoséfica de Mauricio Beuchot México: Primero editores; 2002

? Ex director del Instituto de Investigaciones Sociales y profesor de Historia de la Filosofia Mexicana en la Facultad de Filosoffa y Letras
de la UNAM.

3 BEUCHOT, Mauricio. Tratado de hermenéutica analdgica.(Hacia un modelo de interpretacidn). México: UNAM,; ftaca; 2005



Para entender y comprender lo real es necesario decodificar, contextualizar el
texto, papel reservado para el hermeneuta®. Si para Friedrich Nietzsche “no
existen hechos, solo interpretaciones,” todos somos hermeneutas o interpretantes
del texto de alguna manera.

Mauricio Beuchot, se sustenta en la analogia® para proponer un paradigma
interpretativo de la realidad. Que no caiga en ninguno de los extremos como es el
univocismo; pilar de la modernidad o el equivocismo cimiento; de la
posmodernidad. El univocismo moderno gener6 modelos tedricos como el
positivismo, el neopositivismo, el funcionalismo, la teoria de sistemas, la filosofia
analitica, la pragmética entre otras

Es decir, lo importante para la modernidad es la prueba, la demostracién y
la razén como Unicos criterios posibles de verdad. En cambio, el equivocismo
posmoderno reacciond y rechazd los paradigmas de la modernidad proponiendo
el relativismo extremo y absoluto, donde todo tipo de interpretacion es valida. El
pensamiento de Mauricio Beuchot asumird una postura medial decantada
tenuemente hacia el equivocismo sin caer en los excesos de los posmodernos,
pero rechazando las posturas univocas de la modernidad.

Cabe entonces preguntarse si Mauricio Beuchot es moderno (univocista) o
posmoderno (equivocista). Desde luego, que el filosofo mexicano no se identifica
con los paradigmas de la modernidad; por el contrario dialoga, debate, se
distancia y rescata de ellos cierta objetividad y aunque se ve seducido por los
planteamientos posmodernos no se desboca hacia ellos.

Como es conocido, la posmodernidad es consecuencia y negacion de la

modernidad.® Por ejemplo para el pensador posmoderno Gianni Vattimo, la

*Vid. Ibidem, p. 17

> Mauricio Beuchot. Considera que “La analogia es el modo de significar intermedio entre la univocidad y la equivocidad, es decir, entre
lo completamente claro y distinto y lo completamente relativo e incomensurable. Me parece que han pecado de univocismo el
positivista y los cientificistas, y del equivocismo los posmodernos, segun diferentes tipos y grados. Por eso urge el equilibrio
proporcional de la analogicidad”. Vid. BEUCHOT, Mauricio. “Las caras del simbolo: el icono y el idolo”. Madrid: Capards editores;
1999.Desde luego como se hablard mas adelante la analogia también es fhdnesis. Es decir, prudencia, que no se desboca hacia la
posmodernidad equivocista o se queda anclada en el univocismo o positivismo.

® HABERMAS, Jargen. Modernidad, un proyecto incompleto. VID.CASULLO, Nicolds. Et.al el debate modernidad posmodernidad. Buenos
Aires: El cielo por asalto; 1993; pp.131-144. El llamado continuador de la teoria critica sostiene que el renacimiento no representa el
inicio de la modernidad, sino el cristianismo. La Francia del siglo XIl y del siglo XVII, considera la nocién de progreso como una de las
caracteristicas de la modernidad, para él el romanticismo aleman representa el lado estético del mundo moderno. Es decir, lo distintivo
de la modernidad es lo nuevo. Para Habermas la modernidad no tiene referencia histdrica fija. En cambio para Adorno y Horkheimer en
su texto Dialéctica del iluminismo. Buenos Aires: Editorial Sudamericana; 1987.el origen de la modernidad ocurre en el mito “el mito es
ya iluminismo”



modernidad ha terminado, y afirma “Con todo yo sostengo que el término
posmoderno sigue teniendo un sentido, y que el sentido esta ligado al hecho de
gue la sociedad en que vivimos es una sociedad de la comunicacion generalizada,
la sociedad de los medios de comunicacion (mas media).” Mas adelante siguiendo
la critica que hace a la idea de historia Walter Benjamin, el filésofo italiano
sostiene que no hay que concebir a la historia como un decurso unitario, que sélo
tome en serio la vision de mundo de los grupos o clases dominantes.

Cabe sefialar que a este tipo de historia segun Walter Benjamin hay que
verla a contrapelo. Es decir, darle cabida a lo no contado, a lo subsumido, a la
historia no dicha, pero real y necesaria. “La crisis de la idea de la historia lleva
consigo la crisis de la idea de progreso: si no hay decurso unitario de las
vicisitudes humanas, no se podra ni siquiera sostener que avanzan hacia un fin,
que realizan un plan racional de mejora, de educacion, de emancipacion.” En
sintesis la modernidad pierde la brdjula al basarse exclusivamente en la razén
instrumental.

La modernidad por su parte se gesta y desarrolla en el Renacimiento con
aportaciones cientifico-culturales en la pintura y las artes, en los viajes maritimos
de Colén y Magallanes, en la invencion de la imprenta de los tipos moviles, en el
descubrimiento de América, en la acumulacién originaria de capital, en el método
experimental, en la consolidacion de las ciencias sociales y las ciencias naturales,
en el afianzamiento del racionalismo, con el cogito de René Descartes pienso
luego existo, en las revoluciones burguesas y los planteamientos de los
enciclopedistas franceses. En cambio la posmodernidad, como resultado y
reaccion en contra de la modernidad negara las principales tesis de la
modernidad, entre ellas como ya se menciono, la idea de progreso. Por ejemplo:
para los pensadores de la primera teoria critica en Dialéctica del lluminismo: “el
iluminismo es mito y el mito el iluminismo”, no vivimos —argumentan-, en una
sociedad mas humana, sino en una nueva forma de barbarie, en la
autodestruccion de la humanidad. En consecuencia para la mayoria de los

posmodernos resulta una falacia la idea de que el mundo se encuentra en un

7 CfrVATTIMO, Gianni. En torno a la posmodernidad. Barcelona: Antropos; 2003; p. 9.
# Ibidem. p11.



continuo ascenso. Jirgen Habermas® elabora un mapa del pensamiento
posmoderno y considera que existen cuatro diferentes tipos de pensadores
posmodernos:

Los posmodernos antimodernos entre los cuales se encuentran: Jean-
Francois Lyotard, Jean Braudillard, Gilles Lipovetski, Gilles Deleuze, Gianni
Vattimo y Richard Rorty. Quienes se caracterizan por criticar la modernidad la
técnica (razon instrumental) y también la ética. Su vision es apocaliptica.

Los posmodernos paleoconservadores como Hannah Arendt y Maclintaiyre,
ellos critican a la técnica y a la ética de la modernidad y postulan la necesidad de
regresar a éticas anteriores como la propuesta por Aristételes.

Los posmodernos neoconservadores como: Daniel Bell, Irving Kristol,
Marcos Novak y Peter Berger que critican a la ética moderna. Sin embargo,
conservan la técnica. Se encuentran en la misma linea del neoliberalismo y
globalizacion.

Los posmodernos éticos-criticos como Jurglen Habermas y K.O. Apel,
ellos hacen una critica a la técnica de la modernidad, aunque consideran que lo
que debe replantearse es la ética. Para los criticos de la ética de la modernidad,
éste es un proyecto inconcluso.

Samuel Arriaran,” cercano tedricamente a la hermenéutica analégica clasifica a
los posmodernos en:

Perspectiva conservadora desarrollada por Jean-Francois Lyotard quien
hace una critica a la ilustracion, la razén y la idea de sujeto. Sostiene que la
posmodernidad es el fin de los grandes metarrelatos, y la dificultad de
fundamentar una epistemologia. Por dltimo, considera un engafio la idea del
progreso. En esta corriente Samuel Arriaran ubica a: Jean Baudrillard, Richard
Rorty, Hans-Georg Gadamer, Gianni Vattimo, Agnes Heller. Ellos son identificados
como pensadores apocalipticos que se encuentran desencantados con la

modernidad.

° Vid. HABERMAS, op.cit. También véase BEUCHOT, Mauricio. Historia de la filosofia en la posmodernidad. México: Torres y asociado;
2004; p. 5-7

% vid. ARRIARAN, Samuel. Filosoffa de la posmodernidad (Critica a la modernidad desde América Latina). México: UNAM; FF y L; 2000.
P13-29



Optica progresista estrechamente relacionada con los programas
micropoliticos de la nueva izquierda de-centrada, donde predomina el pluralismo
democrético, una nueva forma posracionalista de totalizacion y un movimiento de
superacion de la razon y del sujeto. Estos filosofos intentan radicalizar la
modernidad, en donde se valore la sociedad heterogénea iniciando con ello la
critica de la razon instrumental y la reorientacion de la misma; son los partidarios
de la llamada “tercera via” conocidos como “posmodernos de izquierda”, entre
ellos se cuentan: Jacques Derrida, Jurglen Habermas," Anthony Giddens, Bolivar
Echeverria, Adolfo Sanchez Vazquez y desde mi punto de vista, Mauricio Beuchot.

Sin embargo, como ya mencioné mas arriba, pero vale la pena remarcarlo,
Mauricio Beuchot no se asume como posmoderno (equivocista), ni tampoco como
moderno (univocista). Asume una postura intermedia decantada tenuemente hacia
el equivocismo, hacia la posmodernidad, aunque de forma prudente. Por lo que los
mapas propuestos por Jurgen Habermas y Samuel Arriaran no nos permiten
ubicar de manera precisa al pensamiento de Mauricio Beuchot. Pero si coinciden
en sefalar que su propuesta se encuentra en el debate entre modernidad-
posmodernidad.

Mauricio Beuchot elabora un recorrido histérico, para recuperar a la
analogia desde su origen y vislumbrar los cambios que lo anélogo sufre a largo del
proceso historico de la filosofia occidental. El filésofo mexicano se remonta a los
origenes de la filosofia, pues sefiala que “la hermenéutica tiene sus origenes
historicos en los Griegos. Aristételes en su Peri hermeneias, quien dejo muchas
ideas inapreciables sobre ella”.** Sin embargo, Mauricio Beuchot con su propuesta
analdgica hurga mas alla de Aristoteles, se sitia en los Presocraticos en particular
en los Pitagodricos y su nocién de proporcionalidad, pero fue Aristoteles quien
rescatd la analogia de los Pitag6ricos, mas la idea que nombre, pues usa poco el
término.

Aungue Platén siguiendo la linea de los pitagoricos y la de su maestro

Socrates habla de la hermenéutica como interpretacion, su nocién de fhrénesis

" |bidem

12 BEUCHOT, Mauricio. Perfiles esenciales de la hermenéutica. México: Instituto de Investigaciones filoldgicas; 2005. p. 9
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(comprender, virtud, pensamiento moral) es meramente tedrica pues la representa
con la sabiduria y no la vincula con la practica moral.

Aristoteles por su parte, le da a la nocion de fhronesis un giro distinto al de
su maestro Platon, pues ademas de concebirla en el sentido de conocimiento
intelectual y especulativo, pretende que la fhronesis sea practica, moral y con ello
transitar de lo tedrico a lo practico y enriquecer el concepto de analogia. Ademas
Aristoteles con la idea mimesis, categoria que nos invita a la imitacion, que no es
una copia ya que nos revela una nueva experiencia. Le da a la hermenéutica un
sentido analdgico, sin olvidar que concibe a la analogia como proporcién ordenada
y jerarquica (atribucion).

La analogia queda completa pues no es ni meramente teérica, ni
meramente practica, sino tedrico-practica. Cosa que Platon no pudo realizar al
permanecer su pensamiento en el nivel teérico.*™

A decir de Mauricio Beuchot, la hermenéutica en los comienzos del
cristianismo media entre dos escuelas que interpretan las escrituras sagradas: una
univocista que hace exégesis literal de la Biblia y concibe esta interpretacion como
Gnica y verdadera. Y también tenemos interpretaciones equivocistas que
privilegian el sentido alegérico y simbdlico de los textos, hasta que San
Buenaventura y Santo Tomas de Aquino (quien sigue a Aristételes en el
planteamiento del justo término medio), ellos proporcionan un equilibrio logrando a
través de la analogia una postura medial entre ambas escuelas.

En el Renacimiento, el Humanismo se alz6 como perspectiva dominante, el
univocismo rechazo la ambiguedad, el sentido simbdlico. Por tanto, se buscé un
anico sentido: el literal. Como reaccion a este reduccionismo interpretativo, el
Barroco promovié la analogia.

La llustracibn apostdé por el racionalismo y tiene dos hijos gemelos y
antagonicos: uno univocista denominado “Positivismo” (esquema determinista
causal) y otro equivocista Illamado “Romanticismo” (esquema teleolégico, de
sentido, intencidn que considera los medios y fines). El Positivismo se convirtié en

el gran paradigma de la modernidad, apostdé por una sola interpretacion:”la

2 Vid. BEUCHOT, Mauricio. PHONESIS, ANALOGIA Y HERMENEUTICA. México: UNAM; FF y L; 2005 P. 13-30
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cientifica”, en consecuencia lo valido sera: la prueba, la demostracion, la
observacion medible. EI Romanticismo en cambio propicié la hermenéutica
equivocista con los planteamientos de Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher
basados en el sentimiento y en la empatia. Pero se relega lo analogo, la
mediacion de ambas posturas irreconciliables.

En el siglo XX, el Positivismo se transforma en Pragmatica, Filosofia
Analitica, Neopositivismo Logico, promueve la légica matematica, el método
perfecto y el lenguaje logico perfecto, lo exacto, lo medible, lo estrictamente
racional.

Asi mismo, surgen paradigmas teéricos como el estructuralismo con clara
influencia positivista y el marxismo que domina por décadas el pensamiento
filosofico, social y politico. Sin embargo, de las ruinas del Romanticismo, y del
pensamiento de Martin Heidegger y Hans-Georg Gadamer, nace la hermenéutica
moderna y se convierte en el paradigma teérico mas importante hasta nuestros
dias.

A partir de los aflos sesentas del siglo pasado surgen los pensamientos
posmodernos y posestructuralistas que critican y reniegan de la modernidad,
pierden toda confianza en los grandes metarrelatos y apuestan por la relatividad y
la interpretacion sin limites. Entre sus principales representantes tenemos a Jean-
Francois Lyotard, Michel Foucault, Jacques Derrida, Gianni Vattimo.*

En este contexto, Mauricio Beuchot propone el modelo de interpretacion
denominado hermenéutica analégica como sintesis del pensamiento filosofico,
con la misibn de mediar y conciliar posturas como la filosofia analitica, la
pragmatica, el existencialismo, el estructuralismo y las hermenéuticas de Fiedrich
Schleiermacher, Heinrich Windelband, Heinrich Rickert, Wilhelm Dilthey, Martin
Heidegger, Max Weber, Hans-Georg Gadamer, Paul Ricoeur y el pensamiento de

Umberto Eco entre otros.™

' Evidentemente siempre ha habido riesgos de sobreinterpretar el texto y aplicar desenfrenadamente en los diversos campos de accién
y disciplinas nociones como la decontruccién y el desplazamiento en los limites y margenes de la filosofia, la literatura y el arte.

3Cfr. BEUCHOT, Mauricio. Gianni Vattimo. Y Ambrosio Velasco Gémez. Hermenéutica analdgica y hermenéutica débil. México: UNAM;
FFyL; 2006.Gianni Vattimo plantea una hermenéutica débil, que cuestiona a la razén monolitica, prepotente e impositiva. El filésofo
italiano, no cree en las verdades rigurosas, estrictas y objetivas del texto, basdndose en las afirmaciones Heiddegerianas de verdad
como aletheia, como revelacion y desocultamiento. La critica de Beuchot a Vattimo es su postura equivocista y subjetivista. Ya que la
hermenéutica analégica es ademas de semejanza, diferencia, comparacion, prudencia, proporcionalidad. Es decir subjetiva-objetiva a la
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La intencion de Mauricio Beuchot es no caer en los excesos de los
posmodernos, ni en las posturas Unicas de una vez y para siempre.

“En la filosofia de nuestro tiempo se ha colocado a la hermenéutica como la
corriente de pensamiento mas actual, desarrollada entre cruces como el
estructuralismo y la filosofia analitica tal y como se ve de manera conspicua en
Paul Ricoeur, y conjuntado la herencia de la filologia clasica asi como el
existencialismo, seguin puede verse en Hans-George Gadamer, la hermenéutica
ha llegado a ser el nuevo paradigma de la episteme filoséfica”.*

Coincido con Mauricio Beuchot cuando afirma que la hermenéutica es la
filosofia mas actual, o con Gianni Vattimo quien la concibe como la koiné' de
nuestra época y también estoy de acuerdo con Mauricio Beuchot sobre la
necesidad de la hermenéutica analdgica en la filosofia y en las ciencias sociales,
pues media y dialoga entre las posturas univocistas (absolutas) y las posturas
equivocistas (relativistas), convirtiéndose la analogia en un oasis entre las diversas
interpretaciones de la realidad, al intervenir mediando entre los pensamientos de

Jacques Derrida, Gianni Vattimo, Umberto Eco y Richard Rorty entre otros.

1.3 La Hermenéutica Simbélica

La hermenéutica simbdlica creacion del filosofo espafiol Andrés Ortiz-Osés, sin
caer en la hermenéutica débil de Gianni Vattimo, toma postura por el equivocismo,
al igual que Beuchot, sin llegar al exceso. ElI pensamiento del fildsofo espafiol,
segun su discipula mexicana Blanca Solares es indispensable para todo aquel “...
que pretenda el complejo entretejido del Ser, mas alla de los estrechos limites de
la razén teleologica del cientificismo logocéntrico como el posmodernismo y su
ausencia de horizontes”.*®

Para Andrés Ortiz-Osés, la categoria que cumple cabalmente esa funcion
es la razén simbdlica o relacional. Es decir, que sin renunciar a la razén, amplia su

horizonte, pues el ser humano es afectividad, inter-personalidad, amor y sentido. Y

vez y no meramente subjetiva como afirma Vattimo.

*BEUCHOT, Mauricio. Hermenéutica analdgica y del umbral. Salamanca: San Esteban; 2003. p. 11

YVid. VATTIMO, Gianni. Etica de la interpretacion. Barcelona: Paidés; 1991.pp 55-71

B vid SOLARES, Blanca. El dios andrégino (La hermenéutica simbdlica de Andrés Ortiz-Osés), México: UNAM; CRIM; FCPy S; 2002. P. 7
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éste es el tejido complejo subjetivo-objetivo a la vez.

Asi tenemos como corolario que la hermenéutica tiene “como clave
hermenéutica la interpretacion simbdlica del sentido de lo real, interpretacion
simbdlica que procede de la mediacion humana. Que la realidad es simbdlica
quiere decir que la realidad obtiene sentido a través del hombre, sentido humano
gue se condensa en la palabra cuasi sagrada del amor. Si hay sentido es porque
hay donacion de sentido, y ello se denomina amor. Ahora bien, en el amor el
sentido es a la vez hallado y hollado, conocido y reconocido, encontrado e
inventado, en una palabra recreado. Digamos aqui solamente que el amor es esa
realidad simbdlica que nos hace soportar el sopor del ser y recrearlo en sabor del
ser, ésta es la vieja/nueva sabiduria filoséfica obtenida a través del simbolismo
transfigurador o sublimador”.*

En consecuencia, la hermenéutica simbdlica da un giro antropologico al
pensamiento filoséfico y con ello radicaliza el giro linglistico y el giro pragmatico-
hermenéutico emprendido por la filosofia y las ciencias sociales. Asi tenemos que
la hermenéutica simbdlica de “...alcances interdisciplinares e interculturales, con el
fin de realizar mejor la fundamental funcion de interpretacién (hermeneuein) como
modo ineludible de comprensiéon del hombre”.®

La hermenéutica simbdlica se remonta mas alld de la filosofia y de la
racionalidad, se concentra en Mythos mas que en Logos, sin renunciar ni a uno ni
a otro. Se nutre de varias disciplinas como el psicoanalisis, la antropologia, la
filosofia, la religion, la literatura, la mitologia, el simbolismo. Por lo tanto, la
hermenéutica simbdlica desborda las fronteras metodoldgicas y epistemoldgicas y
se ancla en lo ontologico; su razén y pasion de ser se manifiesta a lo largo de la
historia en lo simbdlico, esto es en el mito, la leyenda, la magia, el misterio, la
pasion vivencial. Por ello, es totalmente sintomatico que el filosofo neokantiano
Ernst Cassirer defina al ser humano como homo-simbolicus, es decir, que conciba
al ser humano como animal simbdlico por naturaleza. Por lo tanto, todo lo que le

sucede al hombre y a la mujer es en todo momento, ya simbdélico.*

'® ORTIZ-Osés, Anrés. Amor y sentido. Barcelona: Antrophos; 2003. p.6
2 ibidem .p.8
*! vid. CASSIRER Ernst. Antropologia filosdfica. México: FCE; 2004. p.45-48
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La hermenéutica simbdlica tiene como antecedente sustancial al Circulo de
Eranos que “...configura un amplio grupo interdisciplinar que, inspirado por el gran
psicologo Carl Gustav Jung, elabora a lo largo de medio siglo una incisiva
arquetipologia de la cultura”.? Las reuniones anuales del Circulo de Eranos se
sucedieron de 1933 a 1988 en Ascona, Suiza donde su labor consistia en ampliar
los horizontes culturales mas alla de la razdn pues se centraban en la experiencia
humana, en el sentido de la vida “...en Eranos se elaboraron las pautas culturales
de la comprension del mundo en una investigacion multidisciplinaria de caracter
filosofico-cientifico. Por ello, las nociones tipicamente jungianas de inconsciente
colectivo y arquetipo se deslizan de un planteamiento psicolégico a un
planteamiento mas abierto y cultural”.®® Eranos rebasa los limites psicologicos
jungianos, pues su analisis es un tanto mas cultural que psicologico “el
inconsciente es ahora un inconsciente cultural, y los arquetipos reaparecen como
matrices de nuestros patrones de comprension y conduccion a modo de urdimbre
gue subyacen en nuestra cultura”.*

Andrés Ortiz-Osés llamara al inconsciente colectivo jungiano “imaginario
simbdlico o imaginario arquetipico”, pues lo simbdlico se convertira en el tema
central de Eranos y posteriormente de la hermenéutica simbolica.

“El simbolismo, en efecto, es como un vaciamiento cuasi femenino de la
realidad literal, compacta y masculina: ese vaciamiento de la realidad respecto a
su literalidad, la desdogmatiza y abre codncavamente a una audicion cuasi musical
(tono)”.* EIl conocimiento aqui es considerado en sentido amplio y opuesto a las
posturas reduccionistas y positivistas. Cabria sefialar que parafraseando a
Holderlin que el simbolismo es como una mitologia racional, lo importante es lo
sensible, el amor, lo subjetivo, lo emotivo, lo cualitativo, lo totémico, el arte. Es

decir, lo simbdlico, sin que por ello se menoscabe al logos.

Asi tenemos que en Ascona Suiza “el grupo ha encontrado su interés

filosofico cientifico en la busqueda de una sabiduria holistica y unitaria capaz de

2 KERENYI, K. E. Neuman et. al. Arquetipos y simbolos colectivos (circulo de eranos I). Barcelona: Antrophos; 1994. p.9
2 |bidem p. 10

*bid p.11

% Ibid p.12
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auscultar y sonsacar fenomenoldgicamente urdimbres de sentido, estructuras
simbdlicas arquetipos y pattern de conduccion o conducta de la realidad que arriba
al hombre”.?

Lo que también pretende Eranos es el acercamiento los pensamientos de
oriente con occidente, la légica contradictoria con la logica racional. A su vez
Eranos busca encontrar el sentido en los arquetipos, en los dioses ocultos, en el
bien y el mal, en la vida y muerte, en dios y el demonio etc. asi como lograr una
vision complementaria y equilibrada.

Gilbert Durand también integrante del Circulo de Eranos intenta sintetizar lo
acaecido en el pensamiento de este Circulo y presenta a los eranianos como una
plataforma en la que convergen las ciencias humanas. Es a los pensadores Gilbert
Durand y Andrés Ortiz — Osés a quienes les debemos la propuesta tedrica de la
hermenéutica simbodlica, sobre todo al segundo, ya que Gilbert Durand denomina a
su pensamiento como estructuralismo figurativo.

Gilbert Durand en su libro La imaginacién simbdlica (texto base para la
hermenéutica simbdlica), elabora una critica a la semidtica y al estructuralismo. Lo
primero que plantea este hermeneuta es la importancia de diferenciar el signo, la
alegoria y el simbolo. Para ello sefiala: que el signo linglistico se caracteriza por
su arbitrariedad y maxima adecuaciéon a su significado, su propésito es econémico,
pues es la designacion abreviada de aquello a lo que se refieren. En tanto, la
alegoria (lenguaje figurado o recursos retoricos), es mas o menos arbitraria con el
signo, pues no se busca la adecuacion a su significado, su finalidad no es abreviar
aguello a lo que se refiere. Su significado es connotativo, implicito pues su relacién
con el significado se establece en virtud de una cierta traduccion cualitativa del
mismo. Finalmente el simbolo, al margen de la arbitrariedad como el caso del
signo. El simbolo se presenta por el simbolo mismo, crea e instaura el sentido
trascendental, es revelador y constituye una epifania o aparicion de lo inefable por
medio del significante. Su significado solo se aprende a través de la participacion.

Su comprension e interpretacion involucra al conjunto de la persona (razon y

% NEUMAN N, E. M, Eliade, et. al Los dioses ocultos (circulo de Eranos 11). Barcelona: Anthopos; 1997.p.10
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sentimiento).”

Gilber Durand también trabaja el divorcio entre imagen y simbolo que se
manifiesta con el triunfo iconoclasta y por consiguiente el triunfo del signo sobre el
simbolo y la evaporacion del sentido al interpretar cientificamente el arte, cuestion
paraddjica pues en un mundo donde predominan las imagenes (cine, television,
Internet), se pervierten las interpretaciones simbolicas y los analisis artisticos se
convierten en estudios meramente mercantiles y racionales.

Mas adelante Gilbert Durand habla de las hermenéuticas reductivas que
someten el simbolo a signo o a la alegoria, tal como lo hacen paradigmas tedricos
como el positivismo, el estructuralismo. En cambio las hermenéuticas instaurativas
ponderan lo simbdlico, lo mismo que los hermeneutas Carl Gustav Jung, Gastén
Bachelard y Ernst Cassirer entre otros.

Una vez que Durand se pone de acuerdo con los conceptos propios de la
hermenéutica, propone un proyecto antropolégico que parte desde el periodo
Neolitico hasta nuestros dias. Gilbert Durand y Andrés Ortiz-Osés, participantes y
herederos tedricos del Circulo de Eranos, consideran que conocer es interpretar y
con ello ponen a raya las interpretaciones unicas del saber, pues para ellos existen
interpretaciones relativas que, sin embargo, se encaminan a encontrar el sentido
de verdad.

Con los anteriores planteamientos la hermenéutica simbdlica rompe con los
limites racionales de la filosofia, pues se centran en temas abandonados y
reprimidos, trabajan mas en Mythos que en Logos. Por ello, no es casual que el
filbsofo Neokantiano Ernst Cassirer considere que el origen del pensamiento
simbdlico es el Mito (magia, leyenda, religion, arte). “El mito es el primer paso en
la escalada del conocimiento humano del mundo y, al mismo tiempo, el hontanar
de nuestra experiencia simbdlica: sus ubres nutricias. Es el lugar, momento o nivel
de experiencia inmediatas de la realidad sindlica, omniabarcante, numinosa y
emergente”.?®

Es pertinente considerar que el mito no desaparece, cuando aparecen otras

formas simbdlicas mas dominantes como el lenguaje y la ciencia. Al contrario, el

7 Vid. DURAND, Gilbert. La imaginacién simbdlica. Buenos Aires: Amorrortu; 2000. p. 9-23
8 ORTIZ-Osés, Patxi Lanceros. Diccionario de Hermenéutica. Bilbao: Universidad de Deusto; 2001. p. 80-81

17



mito vive, se manifiesta, da sentido a nuestra existencia. El ser se manifiesta a
través de las formas simbdlicas entre ellas; el Mito que al contrario de la prueba, la
evidencia y la racionalidad, se manifiesta en lo negado, lo sagrado, lo
sobrenatural, lo méagico, el misterio.

El lenguaje, la comunicacion vinculan el mito con la ciencia segun Ernst
Cassirer. En consecuencia, para la hermenéutica simbdlica es también
considerado como simbolo, no un mero instrumento de comunicacion: “se abre al
hecho del lenguaje en todas sus consecuencias, es decir, hacia el hombre como
un todo en su peculiar condicion humana impregnada de significacion y
atravesada por el sentido”.? Por lo tanto, la hermenéutica simbdlica concibe al
lenguaje como afectividad, de interpersonalidad que nos lleva a encontrar el
sentido, nos encamina a la interpretacion simbolica del alma del mundo.

Andrés Ortiz-Osés, con su propuesta simbdlica pretende lograr que el ser humano
tenga un equilibrio entre mitos-logos o como dice el antropélogo Lluis Duch el ser
humano es un ser logomitico.

Considero que la interpretativa analdgica y simbdlica- aunque tienen
antecedentes y bases tedricas diferentes- dialogan, critican y debaten con los
paradigmas del momento; quizas la primera lo hace con mayor hincapié en la
filosofia analitica., el neopositivismo, la pragmatica, el movimiento analitico, sin
olvidar al estructuralismo. La segunda en cambio, dialoga con el Circulo de
Eranos, el estructuralismo, la mitologia, la antropologia, la literatura, el
psicoanalisis, el pensamiento oriental.

Podriamos atrevernos a sefialar que la hermenéutica analégica tiende mas
hacia tradicion inglesa pues considera clave la semidtica de Charles Peirce y la
simbdlica a la francesa, que concibe de singular relevancia a la semiologia de
Saussure y el estructuralismo. También podemos decir que en estos momentos la
interpretativa analdgica es mas filosdéfica, le falta camino que recorrer y nutrirse
desde las diferentes disciplinas, como lo ha hecho la interpretativa simbdlica, pues
su camino desde mediados de los noventa nos muestra que es una propuesta

joven, en cambio la interpretativa simbdlica es mas equivocista y multidisciplinaria.

2 vid. SOLARES, Blanca. Los lenguajes del simbolo. Barcelona: Antrhopos; 2001. 125-139
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Lo que si podemos afirmar es que estas interpretativas proponen como salir del

desencanto y absurdo mundo de la modernidad.

1.4 Hermenéutica y Educacion

Una Pedagogia y/o Didactica desde la Hermenéutica esté por hacerse, por lo que
s6lo esbozaremos cuestiones relevantes que consientan abrir algunos caminos
que nos permitan fundamentan y vincular la Hermenéutica y el Constructivismo,
ponemos a consideracion lo siguiente: tanto la hermenéutica como el
constructivismo toman en cuenta los aspectos histéricos, la Hermenéutica los
denomina tradicion y el constructivismo conocimientos previos, La Hermenéutica
pondera el didlogo y la comunicacion, el constructivismo (Vigoskiano) el trabajo
en equipo que trabajo a través del didlogo, ambos consideran al juego como un
elemento importante en la construccion del conocimiento, la experiencia estética y
del aprendizaje.

La educacion como proyecto de la modernidad se encuentra en crisis y es
una de las manifestaciones particulares de un fendbmeno mas amplio que es la
crisis de la modernidad, de las estructuras de acogida como son: la familia, la

escuela la ciudad y la religion “...la crisis actual de las transmisiones afecta a
todos los artefactos-intelectuales, practicos e, incluso, sentimentales- que han
participado en la plasmacién de la cultura occidental moderna. En este clima,
resulta muy comprensible que lo pedagdgico se encuentre especialmente afectado
por la carencia de palabras significativas, edificantes y soteriologicas”.*

En consecuencia para asumir con éxito los retos en educaciéon que nos
impone la relacion modernidad-posmodernidad, proponemos desde la
hermenéutica lo siguiente:

1.- Del creador de la hermenéutica actual Hans-Georg Gadamer, recuperamos en
primer lugar el concepto de juego, que lo entiende como “...una funcién elemental

de la vida humana, hasta el punto de que no puede pensar en absoluto la cultura

30 DUCH, Lluis. La Educacion y la crisis de la Modernidad. Barcelona: Paidds; 2003. p12
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humana sin un componente ladico”.** Los docentes debemos vincular la seriedad
de la modernidad, con el juego de la posmodernidad, sin caer en ninguno de los
extremos, ya que la seriedad al basarse en la ciencia positivista de la modernidad
nos lleva a una didactica univocista, en cambio el juego recuperado por el
Romanticismo y la Hermenéutica, nos lleva a una didactica equivocista. En
consecuencia, recuperemos el juego, sin perder la seriedad.

El juego utilizado como estrategia didactica, redundard en un acto educativo
ludico con reglas, valores, vivencial, emotivo, participativo, interactivo, secuencial.
2.- Otro concepto importante que proponemos recuperar para una pedagogia
basada en la hermenéutica, es la nocion de simbolo, ya que permitird a los
docentes ir mas all4 de los contenidos teméticos. Ampliara los horizontes de la
razon, ya que impulsara la subjetividad, las emociones, los sentimientos, el
humanismo, el arte, como manifestaciones de lo que es en su cabalidad el ser
humano. El disefio de estrategias debe ir en ese sentido. En ocasiones, los
docentes se deshumanizan al estar presionados por la institucion por cumplir con
los contenidos, no visualizan el sentir de los alumnos.

3.- El proceso ensefanza-aprendizaje, debe tener un cierto tono festivo “La fiesta
es comunidad, es la presentacién de la comunidad en su forma mas completa. La
fiesta es fiesta para todos”.*” Los docentes como parte fundamental en su disefio
estratégico, deben propiciar la identidad grupal, escolar y social a traves de la
fiesta, la celebracion, la historia, las costumbres y tradiciones.

4.- Los docentes se comprometeran en las aulas con la sabiduria, la sagacidad o
prudencia,® que es la virtud hermenéutica por excelencia, asi asumiran
estrategias didacticas que generen alumnos prudentes y permitan cultivar alumnos
mesurados, que con una actitud sagaz tiendan alcanzar la sabiduria. La prudencia
debe ser el marco del pensamiento critico, es decir, analizar para sintetizar,
deconstruir para construir.

5.- Ante la crisis de la educacion vy la crisis de la modernidad y las transmisiones

pedagogicas como, la ciudad, la religion, la familia y la escuela, se debe educar

31 Cfr. GADAMER, Hans-Georg. La actualidad de lo Bello .Barcelona: Paidés; 1991. p.66
%2 |bidem. p.99
B Vid. BEUCHOT, Mauricio. Phrdnesis, Analogia y Hermenéutica. México: UNAM; FF y L; 2007.pp.7-113.
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para que los alumnos dominen la contingencia,*® es decir la violencia,
drogadiccién, el alcoholismo, el suicidio. Para lograrlo es necesario convertir el
espacio aulico y escolar en lugares de acogida, calidez, juego, creatividad, festivos
y poéticos.

6.- El acto educativo debe ser un acto de amor, de pasion y sentido existencial, de

comprension, dialégico-comunicativo.

1.5 Conclusiones

El Colegio de Ciencias y Humanidades tiene serios retos ante el avance del
Neoliberalismo y las consecuencias y exigencias, culturales, sociales y educativas
que crea. En el Colegio se deben tomar medidas curriculares, que generen
habilidades, destrezas y competencias genéricas y especificas y permitan al
egresado “ceceachero” satisfacer las necesidades de la ensefianza superior y del
mercado laboral. Asi mismo el Colegio debe mantener su filosofia humanista,
plasmada en tres principios, aprender-aprender, aprender hacer y aprender a ser,
en ese sentido fundamentarse en la Hermenéutica, que bosquejamos a lo largo
del capitulo y de los seis puntos anteriores, prestaria gran ayuda a los desafios
que la realidad al Colegio impone. Ya que la idea es que él Colegio se actualice sin
perder la linea humanista, como muestra se presenta caso que proponemos en el
disefio de estrategias didacticas la asignatura de Teoria de la Historia Il en el tercer

capitulo.

** Vid. DUCH, Lluis. La educacion op.cit. pp.11-143.
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CAPITULO Il
EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES, ANTE UNA MIRADA CRITICA

2.1 Presentacion

En el primer capitulo se expusieron las bondades de la hermenéutica, se realizé el
vinculo entre hermenéutica y educacion, ahora expondremos una breve historia
del CCH vy los principales modelos didacticos que han permeado el proceso
ensefanza-aprendizaje, finalmente realizaremos el vinculo entre la hermenéutica y
el constructivismo. Cabe sefialar que en sus inicios el Colegio se nutrié de los
Paradigmas tedricos del momento como fue el caso del Marxismo y el
Estructuralismo, asi que en estos momentos debe hacerlo de la Hermenéutica.

El Colegio de Ciencias y Humanidades surge como una propuesta
educativa alternativa a la educacion tradicional, a tal grado de que es considerada
en el imaginario social de algunos de sus profesores como la mejor propuesta
educativa a nivel Enseflanza media Superior. Debido a que cuando se cre6 era
una propuesta innovadora, distinta a las educaciones que se impartian.

Queremos sefnalar que el CCH tiene algunas determinantes, que se
manifiestan a nivel internacional y nacional, a nivel histérico y econémico, a nivel
politico y social, también a nivel educativo y didactico, ya que moldean vy
condicionan el proyecto educativo del Colegio.

A nivel internacional desde las politicas desarrollistas que imponen cierto
perfil de escuelas para América Latina, a nivel nacional ocasiona la lucha entre
dos proyectos de nacion: neoliberales o nacionalistas.

Sin embargo estd por escribirse la historia del Colegio de Ciencias y
Humanidades, cumple cuarenta afios de existencia, en su desarrollo son
evidentes, las contradicciones, fortalezasy debilidades.

Una de las debilidades fundamentales que han entorpecido el desarrollo del
Colegio, radica en la falta de actualizacion de sus docentes en la teoria y practica
didactica. Otra consiste en que tampoco los docentes estan al dia en la disciplina

qgue imparten. Considero que esto es grave, ya que ocasiona la dispersion y el
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“todo se vale” en el aula.
En consecuencia, el propésito del presente trabajo es mirar criticamente al

Colegio de Ciencias y Humanidades.

2.2 Contexto Histoérico

Entre los docentes que conforman la comunidad “ceceachera” existe la creencia
de que el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), es la mejor propuesta
educativa a nivel de la Ensefianza Media Superior del pais.

Quizas sea cierto, pero analicemos al Colegio, desde el contexto histérico y desde
la concepcién de la Nueva Universidad, y sobre todo desde su propuesta didactica
para valorar nuestro supuesto.

El contexto historico que marca el proyecto educativo CCH (1971) es el
siguiente: A nivel internacional; se manifiesta en el agotamiento del modelo
econdémico keynesiano y el advenimiento del econdémico neoliberal, con una
Latinoamérica dependiente de los paises hegemodnicos. A nivel politico todavia
nos encontramos con la guerra fria, y aun tardara en aparecer, el mundo unipolar.
A nivel tecnoldgico desde los cincuentas del siglo XX, se gesta una revolucion
multimedia; en la informética; en la cibernética; en la electrénica. Y a nivel social
tenemos un Estado benefactor hasta los ochentas, que se encarga de proteger a
la clase trabajadora. Politica social que sera abandonada, con los gobiernos
neoliberales que se manifestaron desde el gobierno de Miguel de la Madrid (1982-
1988), a la fecha.

A nivel interno se agoto el modelo econdémico conocido como desarrollo
estabilizador (1952-1970), se gestd un modelo que se denomind desarrollo
compartido (1971-1976), a nivel politico tras los sucesos sangrientos del
movimiento del 2 de octubre del 68 y poco después del acontecimiento de la
masacre del jueves de corpus el 10 de junio de 1971, se puso en practica una
reforma politica, que incluyé al Partido Comunista Mexicano, en la contienda
electoral. Sin embargo, lo que si impactara en la filosofia del CCH, seran los

movimientos contraculturales y sobre todo el movimiento estudiantil.
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Para comprender los aspectos que contextualizaron el proyecto CCH
tenemos: 1.- Por un lado, una determinante externa “La concepcién quedo
claramente enmarcada en la politica general de la Alianza para el Progreso (Carta
de Punta del Este, 1961) y definida en la conferencia sobre Educacion y Desarrollo
Econdmico y Social de América Latina, organizado por UNESCO, CEPAL, OEA,
OIT y FAO (1962). En esta Conferencia se determiné que la educacién debia
constituirse en factor de desarrollo econémico y servir como mecanismo de
transformacion social”.** 2.- Por otro lado una determinante interna, que bajo la
huella de los movimientos contraculturales y sobre todo por el movimiento
estudiantil del 68, evidencio el caracter represivo del estado mexicano y ello
influyé entre otros factores en la creacion del Colegio. Ya que la generacion de
docentes que conformaron el CCH, fue marcada en su labor de ensefianza por
los acontecimientos del 2 de octubre.

En consecuencia, no es casual que en el régimen de Luis Echeverria se
hablé de una apertura democratica, cultural y educativa, sobre todo el primer
aspecto intentdé proporcionar respuestas a una sociedad cada vez mas
inconforme. Cabe sefialar que en ese sentido, el Estado también credé el
INFONAVIT, el INDECO, el FONACOT, para ganar el consenso de la clase
trabajadora.

La politica educativa del Estado consistio en elaborar una reforma educativa
cuyos propositos eran:

“ a) actualizacién de los métodos, técnicas e instrumentos para dinamizar el
proceso ensefianza-aprendizaje.

b) La extensibon de los servicios educativos a una poblacion
tradicionalmente marginada, mediante la aplicacion sistematica de medios
pedagogicos modernizados.

c) La flexibilidad del sistema educativo para facilitar la movilidad horizontal y

vertical de los educandos entre la diversidad de tipos y modalidades de

3 YUREN Camarena, Maria Teresa. La filosofia de la educacion en México. México: Trillas; 2008.p. 207
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aprendizaje”.*

En el contexto internacional emerge un nuevo orden mundial; que oscila del
Keynesianismo a neoliberalismo, de la guerra fria a la globalizacion, del
totalitarismo a la democracia.

El contexto nacional que enmarcé al Colegio, transito del desarrollo
estabilizador, pasando por desarrollo compartido al triunfo del proyecto neoliberal,
del régimen de un partido politico que domind el escenario politico por mas de 70
afos, a la alternancia del poder, del Estado de bienestar social, al Estado sin
compromiso social, de la educacién como movilidad social, a la educacion como
mano de obra barata y calificada. Estos elementos marcaron la trayectoria
histérica del CCH, su origen y su desarrollo. En consecuencia, Lo que nos
proponemos desarrollar en el presente capitulo, es dar un rodeo histérico y

didactico en el CCH, con el fin de mostrar sus bondades, limites y retos.

2.3 El origen del Colegio de Ciencias y Humanidades

EL Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), uno de los subsistemas del
bachillerato de la UNAM, fue creado en 1971% entre otros por Pablo Gonzélez
Casanova quienes pensaban que la creacion de un nuevo y original modelo

educativo, con una concepcion de universidad, se resolverian al menos tres

**BARTOLUCCI, Inicio, Jorge y Rodriguez G. Roberto. El Colegio de Ciencias y Humanidades. P.12.Citado por Ma. Dulce Santilldn Reyes. La
Participacion de los Alumnos en el Modelo Educativo del CCH: Analisis Desde una Perspectiva Docente. México: UNAM; FFyL; Tesis de
maestria; 1997. p.28.

¥’Los antecedentes de lo que vendria a ser el Colegio de Ciencias y Humanidades, los ubicamos en un documento publicado en 1953,
por Don Pablo Gonzalez Casanova, quien sostenia que uno de los principales problemas dentro de la Reforma de la ensefianza media era
del método “...un método que nos permita aprehender las dificultades concretas del problema...la reforma del bachillerato mexicano en
1953. No vamos a hablar del método en general, sino que vamos a estudiarlo aplicandolo a la totalidad concreta del problema.”Vid.
GONZALEZ Casanova, Pablo. E/ problema del método en la ensefianza media. México: Separata del boletin de la Asociacién Nacional de
Universidades Vol.2-Num. 2, p.3-4. Sin embargo Gonzalez Casanova, hace un analisis desde la realidad educativa y desde los objetivos de
la educacién y desde el vinculo entre la ensefianza de la preparatoria y la ensefianza en general y a su vez como ésta se relaciona con la
realidad que vivimos. Asi Gonzalez Casanova, pasa del analisis de la sociologia a la pedagogia y al modo de hacer la reforma. Cabe
sefialar que desde entonces o quizas antes se debate; entre una ensefianza técnica y una ensefianza humanistica, que hasta la
actualidad no se ha resuelto. En cuanto a la reforma, que intenta superar la educacion memoristica, tedrica, y la influencia de la
psicologia norteamericana en nuestros estudiantes. También el propdsito de la reforma es afinar los métodos de ensefianza y elaborar
un nuevo sistema donde exista un equilibrio entre la formacidn técnica y la formacién humanista.

Gonzalez Casanova, habla de un proyecto nuevo: sistematico, cientifico, humanistico “si seguimos estos criterios en la elaboracién de los
planes de estudios de una nueva preparatoria, podremos reducir el nimero de materias seguramente a la mitad de las que hoy existen,
y con ello lograremos devolver su sentido a la ensefianza preparatoria, concentrar la atenciéon a los alumnos, aumentar sus
probabilidades de éxito...una reforma semejante, disminuird en forma necesaria la desercidn escolar...” Ibidem. pp.3-21. Tenemos
entonces que el germen de lo que seria el CCH, se gesta desde los principios de lo afios cincuentas y que se concretizaria en 1971.
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problemas de indole académico y cientifico que el Colegio pretendia:

1. Unir las distintas facultades y escuelas que originalmente estuvieron separadas.
2.Vincular la Escuela Nacional Preparatoria a las facultades y escuelas superiores,
asi como a los institutos de investigacion.

3. Crear un organo permanente de innovacion de la Universidad, capaz de realizar
funciones distintas sin tener que cambiar toda la estructura universitaria,
adoptando el sistema a los cambios y requerimientos de la propia Universidad y
del pais.*®

Sefala Alejandro Garcia “El modelo educativo conjuntaba cultura basica,
formacion intelectual ética y social de los alumnos considerados sujetos de la
cultura y de su propia educacion, junto dos lenguajes: espafiol (habilidad de leer,
producir textos, jerarquizar significados, nombrar sentidos, sintetizar, formular en
palabras propias lo comprendido con propdsitos y procedimientos nuevos y
dialogar sobre los temas, en oposicién o concordancia con los textos leidos) y
matematicas (comprension precisa y econdémica de numerosos problemas de
ciencias naturales y sociales, asi como la eficaz de resultados y conocimientos).”*®

Se visualizaba conformar en el Colegio nuevas licenciaturas, maestrias y
doctorados, que se retroalimentaran con institutos, facultades y escuelas que
ponderaran un enfoque interdisciplinario en consonancia a las necesidades del
pais y al avance cientifico y tecnoldgico generando un nuevo humanismo, lo que
vendria a denominarse Unidad Académica de los Ciclos Profesional y de
Posgrado.

En un periodo de tres meses se construyeron cinco planteles de los nueve
gue se tenian pensados originalmente.*

El Colegio en su fundamento filosoéfico, intentd superar al positivismo y al
conductismo, con una propuesta de formacion integral basada en una
organizaciéon curricular en areas de conocimiento y no en asignaturas como lo
venia haciendo la Escuela Nacional Preparatoria.

Con sus principios rectores de aprender a aprender, aprender a ser y aprender

%8 \/id. GONZALEZ Casanova, Pablo. El problema del método en la ensefianza. México. Boletin de la Asociacién Nacional de
Universidades. Vol.2: 1953. p.11
%9 Cfr, GACETA. CCH: Afio XXXI; nueva época; nimero 1,154.;21 de enero 2008; p.2
40 .
Ibidem.
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hacer, se pretendia superar el memorismo, el enciclopedismo y la atomizacion del
conocimiento y del aprendizaje. El alumno de la nueva propuesta de bachillerato,
seria reflexivo, critico y creativo. So6lo que la critica rebaso el aula, “Los resultados
no tardaron en reflejarse en la sociedad: estudiantes y maestros, bajo el influjo del
68, tendian hacia la conciencia politica.

El gobierno se preocup6 porque el 10 de junio de 1971 a escasos meses de
su creacion, el contingente del CCH fue uno de los mas numerosos y entusiastas
de la manifestacion”.*

Tiempos dificiles le sucedieron a la Universidad y al Colegio, como la
renuncia después de una huelga del Rector el Doctor Pablo Gonzéalez Casanova.
En su lugar fue nombrado Guillermo Soberén Acevedo en 1973 “...quien mantuvo
el sistema de preparatoria e...integro la Unidad Académica del Ciclo del
Bachillerato en 1974 vy dio el impulso para las modalidades de apoyo a la
docencia y a la formacion de la Unidad Académica de los Ciclos Profesional y
Posgrado hacia 1976”.%

La labor docente “ceceachera” desde sus inicios se caracterizd por la
busqueda de una identidad propia del profesor, dominaba el entusiasmo, la
creatividad, espontaneidad y la critica social.

En comunicacion institucional, sélo se contaba con la “Gaceta amarilla”, un
namero especial de la Gaceta UNAM, en la que se especificaban: criterios,
principios de la creacion del CCH, se incluian temarios de las asignaturas, una
guia del profesor elaborada por el Centro de Didactica y un folleto de informacién
académica del CCH.

En sus inicios los docentes innovaron formas de participacion, con
discusiones a través de asambleas democraticas, horizontales, con una direccion
autogestiva, se trabajaba hasta los sabados y el sindicato tenia un papel relevante
en la organizacion de los trabajadores y de los profesores. “Son profesores
jovenes en edad, pero maduros de espiritu. Fueron dirigentes, asambleistas,
participantes activos del 68. Tienen experiencia politica, vivieron la represion del

aparato gubernamental, conocen el doble discurso del poder, unos han estado en

! |bid, También Vid. AGUSTIN, José. Tragicomedia mexicana 2.México; Planeta; 1998. p54.
“ |bid. p.3 GACETA. CCH: Afio XXXI; nueva época; nimero ...op cit. p.3
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el exilio y otros en la prision, los mas comparten la desilusion, pero todos con un
suefio en la piel: crecer y hacer suyo el proyecto del CCH, inicié asi un estilo que
identifico al maestro “cecehachero”, mas politico, mas critico, mas informal”.*

En 1974 egresa la primera generacion del CCH, en ese afio se publica por
primera vez la Gaceta CCH, asi mismo se regulariza la situacién laboral de los
académicos al transitar a profesores definitivos y en 1975, se publica el Proyecto
Instructivo para los Profesores de Carrera de Ensefianza Media Superior. Pero se
regularizan las plazas de profesores de Carrera hasta 1978. En 1980 se comienza
la unificacion de los programas de asignatura del bachillerato. En 1985 se
fortaleci6 la carrera docente con la actualizacién y la titulacion docente. En 1995
surgen las propuestas de modificacién del Plan de Estudios Actualizado del Ciclo
de Bachillerato.

En 1996 se modificé el Plan de Estudios Original (PEO)* dando pie al
surgimiento del Plan de Estudios Actualizado®* (PEA). Se pasa de cuatro turnos:
01 (07:00-11:00 hrs.), 02 (10:00-14:00 hrs.), 03 (14:00-18:00 hrs. y 04 (17:00-
21:00 hrs.), a dos turnos, matutino 07:00-13:00 hrs. y de 15:00-21:00 hrs.
vespertino. Se reduce la matricula, se modifican los contenidos tematicos, se
actualiza a nivel didactico el modelo CCH que se asume como constructivista, se
actualiza el uso de las nuevas tecnologias. El propdsito que se persigue con PEA,
tanto en el curriculo formal, como en el curriculo oculto y que el PEO, no pudo
resolver es el aumentar el nivel de egreso, disminuir el indice de reprobacion,
reducir la desercién, atacar el bajo rendimiento escolar, resolver ausentismo
docente, elaboracion pertinente y continua de programas operativos por parte del
profesorado, contener la violencia, el alcoholismo, y drogadiccion de los
estudiantes.

En el afio del 2004, hubo una nueva revision del Plan de Estudios y de los
programas, que se caracterizaban por el exceso de contenidos y también una
abundancia de objetivos (Generales, particulares y especificos), de alguna forma

se seguia en los viejos paradigmas epistemologicos y didacticos, que tanto se ha

43 .

Ibid.
* Cfr. UNAM: CCH; Programas (Documentos de trabajo). México: UANAM; CCH1973.
* CCH: UACB; Plan de Estudios actualizado. México: UNAM; CCH. pp.146.
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alardeado en el discurso institucional y en el imaginario colectivo de los docentes
del Colegio, haber superado. La revisién del 2004, intentdé basarse en el alumno,
en los aprendizajes, en darle un giro didactico y centrar los programas en el sujeto

de aprendizaje.

2.4 El Colegio ante los retos actuales

El Colegio a doce afios de hacerse la primera modificacion PEO y a seis de
hacerse una segunda revision mucho mas tenue, no vemos resultados
satisfactorios con el PEA. Asi tenemos que a sus casi cuarenta afios de edad del
Colegio aumenta sus problemas, en vez de solucionarlos. Considero que en la
revision el Plan de Estudios y de los programas que se realizar4 en este afo
(2010), deberia enfocarse tomando en consideracion los siguientes factores:

1.- Los resultados de la evaluacion internacional de PISA, ya que en las tres
pruebas realizadas hasta el momento a alumnos de 15 afios, México ha ocupado
el ultimo lugar en las competencias de lectura, matematicas y ciencias. Estos
resultados nos permiten valorar, qué tipo de alumnos recibimos.

2.- El Colegio también tiene que validar los resultados internacionales, el EDI
(Examen diagnéstico de ingreso), que se aplica a alumnos de nuevo ingreso debe
ir en el sentido de PISA.

3.- Por lo tanto, El Colegio no sélo necesita mirar hacia adentro, a su dindmica y
evaluacion interna, como el EDI, sino abrir los ojos, ver hacia afuera, qué estan
mostrando las pruebas PISA de los alumnos de 15 afios, y los retos que tenemos
los docentes de ensefianza media superior ante sus resultados. Si no son
contemplados los indicadores internacionales, los cambios en el Plan de Estudios
seran fragmentarios y parciales y no solucionaran cabalmente la problematica del
Colegio.

4.- La educacion a nivel mundial apunta hacia las competencias, y la SEP se
encuentra en esa dinamica, consideramos que, y sin que la UNAM vea

amenazada su autonomia y el Colegio su modelo, se debe trabajar por
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competencias tanto genéricas como especificas. De hecho creo que el Colegio
trabaja en algo equivalente o parecido, como son las habilidades.

5.- Larevision del Plan de Estudios debe ir en ese sentido.

En el aspecto didactico ocurre una situacion similar, ya que si se piensa que el
problema del Colegio es meramente didactico, no visualizariamos la magnitud total
del problema. Se debe tomar en cuenta todos los aspectos que impidan

desarrollar plenamente el modelo educativo

2.5 Propuesta didactica del CCH

Como docente del Colegio de Ciencias y Humanidades parto de la idea de que la
didactica, no se reduce al plano meramente operativo. Mi experiencia como
profesor por mas de veinte afios, me permite reflexionar sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje, mi formacién permanente en distintas disciplinas, entre
las que sobresalen la hermenéutica, la epistemologia y la didactica, me llevan a
concebir la didactica en el sentido que lo hacen Porfirio Moran, Margarita Panza y
Esther Carolina Pérez entre otros, como “...el problema de la concepcién e
instrumentacion didactica y la forma como en ella se concretan las concepciones
de sociedad, educacion, ciencia y conocimiento que se viabilizan en los diferentes
momentos del proceso ensefianza-aprendizaje”.*

Esto es, asumo una critica radical a o6pticas didacticas reduccionistas,
fragmentarias, que atomizan al conocimiento y el aprendizaje, ya que consideran
al proceso didactico en su plano meramente operativo, olvidando el proceso
historico, el contexto cultural, el papel de la ideologia, de la ciencia etc. En
consecuencia, propongo “...la construccion de una didactica que devuelva a los
profesores y alumnos la conciencia y la responsabilidad de sus propias acciones,
asi como los limites que la convivencia social impone al hombre”.*

A continuacion se expondran desde la didactica cuatro perspectivas que

¢ Vid. MORAN Oviedo, Porfirio. La docencia como actividad profesional. México: Gernika; 2006. p.40
“7Vid. PANSZA G., Margarita, Esther Carolina Pérez J. Fundamentacion de la diddctica. México: Gernika; Décima sexta edicion; 2006
p.50
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han permeado al Colegio a lo largo de su historia: la didactica tradicional, la
tecnologia educativa, la didactica critica y la didactica constructivista que
considero han permeado el proceso de ensefanza-aprendizaje a lo largo de la
vida del Colegio de Ciencias y Humanidades, que pronto cumplira los cuarenta
afos de existencia.

La didactica general no sélo tiene interés de tipo académico, formal, teorico,
sino también practico, social, de ayuda al proceso ensefianza-aprendizaje y de
busqueda de soluciones a los problemas de formacion intelectual, social y afectiva
de los alumnos, futuros responsables de rumbo social. Se pretende una formacién
integral, esto es: un aprendizaje significativo; capacidad de reflexién; valoracion y
autonomia de accién y una postura critica de la cultura del alumnado.

Ahora bien la didactica puede estudiarse “... desde tres perspectivas: como
campo de conocimiento cientifico, como disefio y desarrollo curricular y como
estrategias metodoldgicas”.*®

Como campo de conocimiento cientifico la didactica fue incluida en la
década de los setentas en las ciencias de la educacion. Como disefo curricular es
importante sefialar que la practica validara todos los elementos que conforman el
curriculo: objetivos, contenidos, actividades estrategias, y evaluacion. Finalmente
como estrategias metodolégicas, que en si mismas son necesarias de gran

utilidad inmediata, pero insuficientes.

2.6 Didactica tradicional

El modelo de disefio curricular tradicional nace en las ruinas del sistema feudal y
el nacimiento de la modernidad. Sus caracteristicas siguiendo a Margarita Pansza
son “verticalismo, autoritarismo, verbalismo, intelectualismo, la postergacion del
desarrollo afectivo, la domesticacion y el freno al desarrollo social son sinébnimos

de disciplina. Esta escuela se concibe al margen de las desigualdades sociales

8 OCEANO. Enciclopedia General de la Educacion. p.678

31



que perpetua al ignorarla”.”

La organizacion de la didactica tradicional se fundamenta en un sistema de
autoridad rigida, quien tiene la mayor jerarquia es quien toma las decisiones
vitales para la institucion a partir de ahi se organiza el plan de estudios, la
instrumentaciéon didactica, las relaciones sociales, el papel de los alumnos es de
total subordinacién, ya que se encuentra al final de la cadena autoritaria.

En consecuencia la instrumentacion didactica se centra en el profesor, en
los contenidos, el memorismo. Sin embargo, no todo es desechable en la
didactica tradicional, ya que bajo esta Optica didactica, la Universidad ha formado

sus mejores plumas, humanistas y pensadores.

2.7 El papel del docente en el proceso ensefanza-aprendizaje, desde la
didactica tradicional

EL papel del docente en la didactica tradicional, consiste en que el profesor asume
la responsabilidad del proceso ensefianza-aprendizaje, él controla, dirige, ensefia.
Aqui se cumple con una de las maximas del soci6logo Emile Durkheim: La
educacion es la transmision de valores de una generacion a otra “Para que haya
educacion, es necesaria la presencia de una generacion de adultos y una
generacion de jovenes, asi como de una accién ejercida por los primeros sobre los
segundos”.® Si trasladamos la definicion de Durkheim al aula, el papel central del
proceso ensefianza se centra en el profesor y el aprendizaje a los alumnos lo
desemperia el docente. A este tipo de posturas pedagogicas, en contaste, Freire
las denomina educacion bancaria que se centran “a) que el educador es siempre
quien educa; el educando, el que es educado; b) que el educador es quien
disciplina; el educando, el disciplinado; c) que el educador es quien habla; el
educando, el que escucha; d) que el educador prescribe; el educando quien sigue

la prescripcion; e) que el educador elige el contenido de los programas; el

* PANSZA G, Margarita. et.al. Fundamentacion diddctica tomo. 1 México: Gernika; Décimo séptima edicion; 2008.p.51
> DURKHEIM. Emile, Educacion y Sociologia. México: Ediciones Coyoacan; 2006. p.45
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educando los recibe en forma de “depdésito; f) que el educador es siempre quien
sabe; el educando, el que no sabe; g) que el educador es el sujeto del proceso; el
educando, su objeto”.**

La cita de Paulo Freire, es relevante debido a que sus planteamientos,
significan todo lo contrario a la propuesta tradicional y porque sus ideas las
compartimos en el Colegio, durante mucho tiempo y adn seguimos creyendo en
ellas.

Una concepcion tradicional de la educacion convierte a los alumnos en
seres pasivos, a-criticos e irreflexivos. Pues en esta perspectiva se adjudica el
papel activo al docente, él es: reflexivo, critico y relevante. Sin embargo, cae en la
educacion vertical y autoritaria, al concebir a los contenidos como eje de la
propuesta tradicional. A pesar de lo anterior, la mayoria de los docentes han
transitado de la didactica tradicional a la critica 0 a la constructivista. En ese
sentido al hacer una critica a la didactica tradicional, estamos haciendo una critica
a nuestra practica docente.

2.8 La didactica tecnocrética o tecnologia educativa

La tecnologia educativa o propuesta tecnocratica, es un modelo didactico que
hasta la fecha ha tenido gran arraigo en el CCH. Sus origenes en América Latina
se manifiestan en los afios cincuenta, con la modernizacion de la educaciéon y la
importancia que cobran las escuelas técnicas.

Las caracteristicas del modelo tecnocratico son: Su ahistoricismo, su
formalismo y su cientificismo. La primera caracteristica pretende hacer a un lado
los aspectos histéricos, sociales, culturales. Se trata de limitar el proceso
ensefianza-aprendizaje, al aula. Sin tomar en cuenta el contexto particular del
pais, estado, ciudad, tipo de escuela, se trata de aplicar las recetas educativas,
que han funcionado en otros paises.

Se apoyan en el conductismo, sobre todo en su nocion de neutralidad

>t FREIRE, Paulo. La educacién como prdctica de la libertad. México: Siglo XXI; 1980. p.17
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ideologica y objetividad en los aprendizajes (la conducta observable), apoyandose
en la pragmatica, tratan de formar eficientemente a los alumnos. Aunque su
caracteristica principal es que su instrumentacion didactica se basa en la
tecnologia, por lo que es meramente operativa o0 instrumental, sin ningun tipo de
reflexion epistemologica. El profesor es un ingeniero conductual que a través de
una serie de técnicas-recetas el alumno supera sus carencias.

El conductismo antecedente de la tecnologia educativa, se sustenta
epistemoldgicamente en el positivismo, concibe las categorias educativas en un
orden natural en el que no cabe la subjetividad, sino lo Unico valido es la conducta
observable, medible, demostrable y objetiva.

Esta Optica tiene tres caracteristicas basicas: ahistoricismo, formalismo y
cientificismo. Es decir no toman en cuenta el contexto socio-histérico, lo realmente
importante es la forma (el cdmo) y no el contenido (el qué), y concibe el proceso
ensefianza-aprendizaje como cosa, objetivamente.

El papel central lo llevan las técnicas y los alumnos, no los profesores, que
ahora se denominan ingenieros conductuales; expertos en la planeacion de
sistemas educativos, quienes controlan los estimulos, con base en respuestas y
reforzamientos con el objetivo de elevar el nivel académico. Se considera que con
los manuales, “tipo receta de cocina” los alumnos superaran sus carencias. La
didactica es concebida como una técnica y lo sobresaliente es que el docente se
convierta experto en las técnicas de ensefianza. Si bien el Colegio nunca se ha
asumido como un modelo sustentado en la tecnologia educativa, de alguna
manera se ha visto seducido en algunos aspectos por ella. Y a pesar que ha
buscado en el proceso ensefianza-aprendizaje basarse en el aprender a aprender,
aprender a hacer y aprender a ser, ya que nos llevara a lograr una educacion
cientifica y humanistica, sin embargo, se cayd y se sigue cayendo en practicas de
esta corriente educativa como la de: planear las clases con objetivos
conductuales y en apostar a que el uso de las nuevas tecnologias nos llevaria a
solucionar problematicas de aprendizaje, en textos tipo manuales, en profesores

expertos en didactica tecnocratica, etc.
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2.9 Didactica critica

La didactica critica por su parte, tiene su fundamento epistemoldgico entre otros
en la teoria critica, surge como alternativa haciendo una critica a las propuestas
tradicionales y la tecnologia educativa.

La didactica critica es un proyecto original del Carr y Kemmis Teoria critica
de la ensefianza, aunque en los setentas a nivel internacional, se manifestdé una
postura socio-critica en la construccion de los curriculos.

La obra de Louis Althusser influy6 en la conformacion de algunos curriculos
y se concebia a la educaciéon como un aparato ideolégico del Estado, el profesor
se concebia como un instrumento del sistema, como un sujeto incapaz de cambiar
el mundo escolar, era un sujeto desencantado y hasta culpable de que no podia
cambiar nada, ya que primero era necesario cambiar las estructuras econdmicas,
sociales y luego las escolares.

En los afios ochenta surge la teoria de la resistencia, que iba cuestionar, la
postura socio-critica de la educacion basada en la obra de Louis Althusser, En
cambio Herry Girux basado epistemologicamente en la dialéctica entre la
subjetividad y objetividad, sostiene que la educacion como un espacio de lucha
por transformar el mundo, construir una sociedad mas demaocratica el profesor no
es concebido como un instrumento del sistema, mas bien es concebido como un
ser activo que trabaja dentro y fuera de la escuela, y lograr una nueva sociedad.

Por su parte la didactica critica concibe al binomio maestro-alumno en una
continua reflexion colectiva, lo que implica una manera nueva de ver el proceso
enseflanza-aprendizaje, ya que cuestiona a la escuela, sus métodos, sus
relaciones y desenmascara el denominado curriculo oculto. “Esta corriente, aplica
una didactica critica, toma conceptos que habian sido cautelosamente evadidos,
tales como el autoritarismo, lo ideoldgico y el poder, y declara abiertamente que el
problema basico de la educacion no es técnico, sino politico”.*

En consecuencia, su relacion con el poder uno de los primeros en

cuestionarse es el propio docente, el autoritarismo dentro y fuera del aula. La

> PANSZA G Margarita...op cit p.57
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teoria obliga a todos los involucrados en el proceso ensefianza-aprendizaje, a
transformar la practica educativa y no caer en posturas reduccionistas y
autoritarias, sino al contrario, la labor docente y el papel del alumno desde esta
perspectiva pretende que al interior de las aulas se dé en todos los sentidos una
relacion entre iguales, de dialogo, respeto, de reflexion, de cuestionamiento, de
renovacion continua de roles.

Sin embargo, desde la perspectiva de la pedagogia radical de sociocritica
de Henry Giroux® (cercana a la pedagogia del oprimido de Paulo Freire y la
didactica critica), intenta -muy en la linea de la teoria critica, el marxismo de
Gramsci y el pensamiento de Pierre Bourdieu- una didactica critica orientada a la
praxis social. La idea de Giroux es que a través de la teoria de la resistencia se
cuestione a todo curriculo autoritario y paralelamente se convierta en una
alternativa para que los estudiantes accedan a pequefios espacios de poder que
vayan posibilitando la emancipaciéon humana. Pero la didéctica critica no se
orient6 en ese sentido, ya que se quedd en una propuesta tedrica-practica, que no
guiaba a los docentes en su quehacer cotidiano. Hoy casi nadie habla de la
didactica critica, quizds porque fue una propuesta tedrica-practica que no
aterrizaba en un plano mas operativo, por ejemplo de como se elaboraba un Plan
de Estudios, un programa operativo o una clase, diferente a los ya conocidos.

El CCH en sus inicios intentdé seguir dentro y fuera de las aulas el
pensamiento critico, aunque por la formacién de algunos de sus profesores
basados en el marxismo clasico. Es decir, de forma ortodoxa, mesianica,
dogmatica y utépica que desde mi punto de vista sb6lo ocasiond frustracién y

resentimiento social tanto en los alumnos como en los docentes.

>3 Vid. GIROUX, Henry. Teoria y resistencia en educacion. México: siglo XXI; 2003.
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2.10 Docenciay didactica critica

Esta perspectiva se posiciona de una actitud critica con respecto a la didactica
tradicional y tecnologia educativa. Considera que en el proceso ensefanza-
aprendizaje deben intervenir los involucrados: profesores, alumnos y autoridades
sobre la problematica a tratar. Es decir “...criticar radicalmente la escuela, sus
métodos, sus relaciones, revelando lo que permanece oculto, pero que condiciona
su actuacion, su forma de ver el mundo, es decir su ideologia”.> El papel del
docente, como el de los alumnos y la misma institucién es la de apoderarse de
una conciencia colectiva en diversos niveles; aulico, institucional, educativo, social,
etc.

El aprendizaje como proceso en espiral se concretiza grupalmente, se
generan; el conocimiento y los multiples aprendizajes significativos. El rol del
profesor es decisivo para propiciar un ambiente que lo permita.

El profesor tiene que convivir cotidianamente con la critica y la autocritica
de su practica educativa. También debe ponderar una critica a las teorias, que
enmarcan su labor docente, entendiendo por critica como lo dice Hugo Zemelman
“... el rompimiento de la condicion dada de un objeto, a través de destacar lo
procesual de lo estructurado mediante la potenciacion de su objeto. Lo que es
congruente con la idea de que el movimiento de lo real exige que el mismo pensar
es movimiento”.* En ese sentido, el profesor es movimiento, pensamiento,
cambio, devenir, reflexion, mediacion, ruptura, critica, guia, orientacion, activacion,
potenciacion.

En sintesis convenimos en ver el proceso ensefianza-aprendizaje desde
una perspectiva amplia que incluya: Sociedad-Educacion-Didactica. Es decir
contexto socio-historico, el rol de la educacion y de la escuela que ha
desempefiado histéricamente y los cambios que se pretenden hacer y en analizar,
criticar y proponer, fundamentos teoricos y didacticos que sustenten la practica
educativa.

En el Colegio hubo intentos de aplicar la didactica critica, pero no se le

" PANSZA G. Margarita. et.al. Fundamentacién...op.cit. p.57
> ZEMELMAN, Hugo. Uso critico de la teoria. México: Universidad de las Naciones Unidas; Colmex; 1987.p.191
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prestdo la importancia, ni por las autoridades, ni por los docentes, que aunque
separados ideolégicamente pudieron lograr acuerdos en beneficio de los
estudiantes desde esta perspectiva. Los intentos de algunos docentes preparados
en el Centro de Investigacion y Servicios Educativos (CISE), fueron aislados y
poco fructiferos.

En la practica se daba mayor importancia a los objetivos y contenidos, que

a una formacion didactica en los docentes.

2.11 El constructivismo

Desde mi punto de vista el constructivismo es una propuesta epistemolégica vy
didactica ya que nos permite desde el conocimiento y desde el aprendizaje
reflexionar nuestra practica docente, que en estos momentos domina el escenario
didactico del CCH. Sin embargo, sefala Gerardo Herndndez Rojas que: no se
puede hablar del constructivismo, como si fuera una propuesta monolitica. En
realidad se debe hablar de constructivismos, como son las propuestas de J.
Piaget, L Vigostky, Ausubel.*

Sin embargo, en lo que si coinciden las diferentes perspectivas
constructivistas es en asumir que el alumno es el constructor del conocimiento.
“En general, los constructivismos en educacion hacen la apuesta a favor de un
alumno activo como constructor de si mismo, como reconstructor y constructor de
sus aprendizajes, de los saberes que le aportan la sociedad y la cultura. Se
considera al alumno-reitero- como constructor de significados y un intérprete y
creador de sentidos dentro del aula. Igualmente, se apuesta por un profesor que
desempefia un papel importante en el acto educativo al apoyar, colaborar y
potenciar dicha actividad constructiva, sin cuya participacion simple y llanamente
ésta no progresaria o no tendria lugar.”

El constructivismo o mejor dicho las diferentes opticas constructivistas son

corrientes pedagogicas o didacticas que se basan en los esfuerzos de tedricos-

** HERNANDEZ Rojas, Gerardo. Miradas constructivistas en psicologia de la educacion. México: Paidds; 2006.pp 13-58.
57 .
Irbid. p.10
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didacticos anteriores, los profundiza, los amplia y los actualiza. Retoma las ideas
de la psicologia genética de Jean Piaget y la teoria sociocultural del desarrollo del
aprendizaje de Vygotsky y el aprendizaje significativo de Ausbel.*®

Para Frida Diaz-Barriga y Gerardo Hernandez el aprendizaje desde la
perspectiva del constructivismo debe considerar:

El desarrollo psicologico del individuo, particularmente en el plano
intelectual y en su interseccion con los aprendizajes escolares.

La identificacion y atencién a la diversidad de intereses, necesidades y
motivaciones de los alumnos en relacion con el proceso ensefianza-aprendizaje.

El replanteamiento de los contenidos curriculares, orientados a que los
sujetos aprendan sobre contenidos significativos.

El reconocimiento de la existencia de diversos tipos y modalidades de
aprendizaje escolar, dando una atencibn mas integrada a los componentes
intelectuales, afectivos y sociales.

La busqueda de alternativas novedosas para la seleccion, organizacion y
distribucion del conocimiento escolar, asociados al disefio y promocion de
estrategias de aprendizaje e instruccion cognitivas.

La importancia de promover la interaccién entre el docente y los alumnos,
asi como entre los alumnos vivos, con el manejo del grupo mediante el empleo de
estrategias de aprendizaje cooperativo.*

El constructivismo es el paradigma didactico dominante, que desde hace
poco mas de una década se sigue en el Colegio, mas en la teoria que en la
practica, ya que los docentes siguen arrastrando vicios y practicas didacticas que
se creian desterradas, abusan del autoritarismo y del aprendizaje vertical, no
comprenden que “El constructivismo postula la existencia y prevalecia de
procesos activos en la construccion del conocimiento: habla de un sujeto cognitivo
aportante, que claramente rebasa a través de su labor constructiva lo que le ofrece

su entorno.”®

*% VVid. FOURNIER Garcia, Maria de Lourdes, Juan de Dios Gonzales Ibarra. Del aprendizaje al metaaprendizaje. México: UAEM; Revista
Mexicana de Pedagogia; 2001 .pp. 98-105. Vid AMIGUES, Rene...op.cit.pp 21-23.
*® Vid. DIAZ-BARRIGA Arceo, Frida y Gerardo Hernandez Rojas. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, una interpretacion
constructivista. México: McGraw-Hill; 2002.pp. 26-27.
60,

Ibidem, p 29.
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Consideramos que si el Colegio se asume como un proyecto alternativo,
entonces debe reorientar entre otras cosas su curriculum, su Plan de Estudios y
sus fundamentos didacticos, sobre todo después de los resultados de las pruebas
internacionales de PISA.

En su revision del Plan de Estudios que esta a la puerta. Es una tarea
urgente reorientar el Plan de Estudios y los Programas que permitan sustentar con
éxito las tareas y los retos educativos del Colegio, es una necesidad entrar al
mundo de las competencias, que del alumno del CCH, sea un sujeto competente
en su vida personal, productiva, social y cultural.

En consecuencia el Colegio estar al dia en los paradigmas epistemolégicos
y educativos, nutrirse de ellos, como es el caso de la hermenéutica, ya que el
constructivismo lleva afios como en la practica educativa. De la hermenéutica se
tiene que recuperar el amor a la docencia, el didlogo, la analogia como prudencia,
equilibrio y proporcionalidad, el juego, el tono festivo, el simbolo, que redunde en

el manejo de la contingencia.
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CAPITULO Il PROPUESTA DIDACTICA: MATERIAL TEXTUAL DE LAS
UNIDADES I-IV

UNIDADES DIDACTICAS POSITIVISMO, MARXISMO, HISTORICISMO Y
TEORIAS CONTEMPORANEAS DE LA HISTORIA AUTORES, METODOS Y
PROBLEMAS TEORICOS, PARA LA ASIGNATURA TEORIA DE LA HISTORIA I
DEL SEXTO SEMESTRE DEL CCH

1.1 Presentacion del capitulo

En el tercer capitulo se transita de la teoria a la practica, mientras en el primero se
desarrolld el sustento tedrico de la tesis desde la hermenéutica, en el segundo se
dio un rodeo histdrico, epistemologico y didactico de lo que ha acontecido en
Colegio de Ciencias y Humanidades. Este apartado tiene como intencion asociar
los dos capitulos anteriores con una propuesta operativa para la materia Teoria de
la Historia Il del sexto semestre del PEA. En consecuencia se presentan una serie
de estrategias y un material textual por unidad de las cuatro que conforman el
semestre. En la primera unidad se aborda El Positivismo, en el segunda El
Marxismo, en el tercera La Escuela de los Annales, finalmente en la cuarta,
Teorias Contemporaneas de la Historia, Autores, Métodos y Problemas Teoricos.

Para entender cabalmente la propuesta de material textual y de estrategias
didacticas, es pertinente que se comprendan términos propios de lo que sucede
en el espacio aulico, como los siguientes:

La nocién de didactica se refiere al proceso ensefianza aprendizaje, implica el
disefio y la aplicacion de estrategias de ensefianza y de aprendizaje.

La estrategia es un conjunto de procedimientos apoyados en técnicas de
enseflanza y del aprendizaje, con el propésito de lograr un aprendizaje
significativo.

Las estrategias de aprendizaje son un conjunto de procedimientos, pasos,
habilidades, destrezas, competencias que un estudiante adquiere, construye de
forma personal o en equipo para lograr un aprendizaje significativo escolar o para

la vida. La responsabilidad cae en el alumno.
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Por estrategias de ensefianza entendemos al conjunto de secuencias
didacticas, actividades, procedimientos, recursos, orientaciones que el docente
emplea para lograr en los alumnos aprendizajes significativos escolares y para la
vida. La responsabilidad del profesor.

El aprendizaje significativo consiste en relacionar los conocimientos previos
con los nuevos y con ello tener un aprendizaje que nos permita tener una idea
mas completa, que nos diga y signifique algo nuevo.

Propoésito de aprendizaje es un enunciado que impone condiciones: es parte
de las estrategias, incluye orientaciones, actividades disefio de parte del docente y
evaluacion del aprendizaje. También es una expectativa generada en los
estudiantes.

Por contenidos tematicos, nos referimos a lo que se va ensefar, los aspectos
conceptuales (ideas, abstracciones y generalizaciones) y actitudinales (actitudes y
valores) y procedimentales (procedimientos), que el alumno debe aprender de
manera significativa.

Evaluacion es comprender y valorar de manera cuantitativa y/o cualitativa los
componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje, el alumno, el docente,
aprendizajes, estrategias, actividades.

La evaluacion de los conocimientos previos nos sirve, para saber el nivel de
los alumnos antes de comenzar el semestre.

La evaluacidon continua es el seguimiento incesante del proceso ensefanza-
aprendizaje, que permite visualizar que cosas han salido bien, qué cosas han
salido mal, qué hay que cambiar en el momento justo.

Evaluacion final, son los resultados a los que se ha llegado, implica el logro
de los objetivos de aprendizaje, la calificacion de los alumnos, la valoracion del
trabajo del profesor, sefialar qué estrategias, secuencias y actividades salieron y
cuales no resultaron apropiados.

Los diferentes tipos de evaluacién, tienen como fin la toma de decisiones.
Todos estos conceptos permitiran construir individualmente y colectivamente el
aprendizaje.

Cabe sefialar que para la elaboraciéon del material textual y las estrategias
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presentadas nos fundamentamos en la Hermenéutica y el Constructivismo,
aunque la primera lo utiliza para la apreciacion estética y la valoracion ética, pero
gue sus planteamientos tedricos, pueden ser validos desde mi punto de vista para
la educacion. De la hermenéutica recuperamos: 1.- La idea de la creatividad a
través del arte con conceptos como el simbolo, juego y fiesta.2.- Las nociones de
la prudencia, la proporcionalidad y el equilibrio.3.- no pretendemos caer en el
relativismo moral, sino en la moral del didlogo, en la teoria de la accién
comunicativa en las aulas. 4.- Las estrategias deben tener como uno de sus
propésitos, que los alumnos aprendan a manejar la contingencia.5.- Lo aprendido
en clase tanto en habilidades genéricas como en las especificas, permitiran a los
alumno asumir con éxito los retos que impone la modernidad liquida.

Del segundo, en sintonia con el primer punto: 1.- El alumno en forma grupal
construye el aprendizaje, de acuerdo a Vigotsky, en eso se penso en el disefio de
las estrategias. 2. En las propuestas estratégicas, los alumnos rescatan los
aprendizajes previos y los asocian con los aprendizajes nuevos logrando un
aprendizaje significativo, de acuerdo con Ausbel. 3.-Se ponderan estrategias que
tengan el objetivo de desarrollar habilidades, destrezas y competencias, genéricas
y especificas en tres aspectos: Cognitivo, procedimental y actitudinal.

Cabe mencionar que, Teoria de la Historia es una asignatura que se mantuvo
de forma obligatoria para los alumnos del cuarto semestre en El Plan de Estudios
Original (PEO) de 1971 a 1996, a partir de 1996 con la instalacion del Plan de
Estudios Actualizado(PEA) se convierte en un componente optativo. Se gana en
extension ya que en el PEA se aumentan a dos semestres, pero la mayoria de la
comunidad estudiantil pierde, ya que es un estudio no obligatorio. Mas alla de ver
las bondades y carencias de la asignatura o de su sentido de pertinencia o
impertinencia, planteamos bajo el Plan de Estudios Actual un texto de apoyo a la
materia, una serie de estrategias didacticas que coadyuven, fortalezcan,
actualicen a los docentes en su labor y responsabilidad cotidiana con los alumnos.

Asi que pensando en los estudiantes, proponemos el siguiente trabajo.
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1.2Proposito del Material

El propésito del material que se incluye en este capitulo es que como estudiante
del Colegio de Ciencias y Humanidades, desarrolles y domines, temas,
habilidades, destrezas y competencias transversales y las propias de la
asignatura Teoria de la Historia Il, como son las siguientes: 1.- A nivel conceptual
las temética propias del segundo semestre de la materias que cursas denominada
Teoria de la Historia Il El Positivismo, El Marxismo, La Escuela de los Annales y
Las Teorias Contemporaneas de la Historia. 2.- A nivel procedimental; el analisis,
la sintesis, la induccion, la deduccién, habilidades linglisticas, argumentacion e
investigacién. 3.- A nivel actitudinal desarrolles el trabajo en equipo, roles de
trabajo, respeto y tolerancia a ideas distintas a las tuyas y con ello logres la
autonomia en tu aprendizaje, es importante que esto suceda, ya que estas en las
puertas de tus estudios de licenciatura.

Es necesario que te adentres en la propuesta operativa que mas adelante te
presentamos, en la que deberas tomar en cuenta tus conocimientos previos y los
vincules con los nuevos y te permita acceder al aprendizaje significativo.

En consecuencia sigue con orden, disciplina y creatividad lo que se te pide, para
que afrontes con éxito tu ultimo semestre en el Colegio. Es decir, basate en los
aprendizajes, contenidos tematicos, estrategias de ensefianza-aprendizaje,
actividades y formas de evaluacion de las cuatro unidades que conforman el sexto

semestre de Teoria de la Historia Il, del sexto semestre.

1.3Propuesta Operativa

Esta parte del trabajo tiene como intencion presentarte una propuesta
operativa: un material textual y una serie de estrategias did4cticas de la asignatura
del sexto semestre, Teoria de la Historia Il.

Cabe seialar que el trabajo presentado aunque incluye material textual y
estrategias para todo el semestre, se necesitan lecturas, actividades paralelas y

alternas, en ninglin momento consideramos que sea por si mismo lo Unico que
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debas hacer.

El propésito de la materia Teoria de la Historia Il en el Plan de Estudios
Actualizado (PEA) del CCH, vigente desde el 2004 es formarte en la perspectiva
interpretativa. Se imparte en el sexto semestre, es una asignatura que te
introducird a las teorias de la Historia en el debate modernidad-posmodernidad.
Para ello, debes manejar competencias propias de la disciplina, conceptos
fundamentales como son: Historicismo, Positivismo, etapa teoldgica, tiempo,
causalidad, empatia por la Historia y su interpretacion. Desarrollaras las
habilidades linguisticas basicas como leer, escribir, escuchar, hablar e investigar.
Asumiras actitudes y valores en tu desempefio escolar y en tu vida diaria como; la
solidaridad, convicciones, el respeto, la tolerancia, la prudencia, el equilibrio, el
dialogo, la empatia.

El aprendizaje de las diversas interpretaciones acerca de la Teoria de la
Historia, te permitira seleccionar, jerarquizar, asociar, comparar Yy elegir la postura
tedrica que mas satisfaga a tus intereses ideoldgicos o tedricos.

A través de secuencias didacticas presentadas en forma de estrategias y
actividades de la lectura, del analisis y la interpretacion del material, tendras una
vision distinta de la que tenias antes de trabajar con el material, la intencion es

desarrollar en ti el pensamiento critico.

1.4Teoria de la Historia Il tiene los siguientes propdsitos, objetivos y
aprendizajes
Unidad Didactica | El Positivismo

Objetivos

Comprenderas el sentido y la utilidad de la historia.

Conoceras las principales categorias y problemas teéricos de la historia.

Al finalizar la unidad, conocerds algunas de las aportaciones teorico-

metodoldgicas de las teorias contemporaneas de la Historia.

Contenido semestral de Teoria de la Historia
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¢, Qué es la Historia?
Introduccion a los problemas tedricos de la Historia.
Las interpretaciones y métodos de la Historia.

Propésito de la Unidad IV
Al finalizar la unidad, conoceras algunas de las aportaciones tedrico-

metodoldgicas de las teorias contemporaneas de la Historia.

Aprendizajes de la Unidad IV

Identificaras el contexto histérico-social en el que surgen estas corrientes.
Conocerds las principales aportaciones teoérico-metodoldgicas de estas
Interpretaciones.

Distinguiras los problemas teéricos que abordan esencialmente dichas corrientes.

Aplicaras algunos elementos adquiridos de una de las interpretaciones estudiadas.

Sugerencias y recomendaciones de la Unidad IV

Para consultar el material textual que aqui se te presenta, es recomendable que
sigas al pie de la letra las instrucciones que se te piden, a partir de las estrategias
y actividades que han sido disefiadas con ese propdsito. Debes distinguir de las
actividades extra-clase, las individuales y las de equipo. En caso de que surja
alguna duda consulta a tus comparferos, pero sobre todo a tu profesor que
siempre estara al pendiente para orientarte en tus avances y si bien se pretende
gue adquieras una autonomia en el aprendizaje, es un proceso paulatino, lento,
pero firme, confiamos en el que lo lograras. Mientras tanto, trabaja con disciplina y

dedicacion.
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1.5 Presentacion

El proposito de esta primera unidad del sexto semestre, es que estudies dos
corrientes de pensamiento: El Positivismo e Historicismo, que dan dos
interpretaciones a la historia, conforman parte de la asignatura del sexto semestre
Teoria de la Historia Il, cuentas para ello 14 horas salon-clase. Te permitiran
comprender e interpretar con cierta profundidad la Historia Contemporanea, desde
los origenes de la modernidad. Para ello es importante saber las raices tedricas
mas relevantes del historicismo (Giambattista Vico, Immanuel Kant, Georg Wilheml
Friedrich Hegel) y del Positivismo (Nicolas de Condorcet, Charles Louis de
Secondat Montesquieu, De Joseph de Maestre, Jean Baptiste Say, Adam Smith,
Thomas Hobbes, Henry Saint-Simon y Augusto Comte), los fundamentos
epistemologicos y metodologicos, las aportaciones y las repercusiones en Ameérica
y en México.

En el desarrollo del material didactico, en la lectura y en resolucion de las
estrategias te introduciras a dos paradigmas tedricos: Positivismo e Historicismo
que dominaron el pensamiento histérico desde fines del siglo XIX a principios del
siglo XX. A continuacion te lo presentamos.

El historicismo es una tendencia filoséfica y de la teoria de la historia
inspirada en las ideas de Benedetto Croce y en Leopold Von Ranke, las categorias
principales son el devenir (la historia como devenir), vivencia o empatia (permite
comprender los personajes y sucesos historicos como si fueras testigo presencial
de los hechos). La influencia en América y en México es grande, como es el caso
de los pensadores Leopoldo Zea y Edmundo O"Gorman.

El Positivismo por su parte es la corriente teorica o filoséfica que mas se
identifica con la modernidad, con el orden, el progreso, con la ciencia y el método
cientifico. Para esta postura teérica lo importante es la evidencia empirica, la
demostracion. Es decir el analisis de los hechos verificados por la experiencia. La
influencia del Positivismo en México, se concretiza con el grupo de los cientificos
que apoyaron a Porfirio Diaz.

El Positivismo es una forma de estudiar e interpretar la historia de manera
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cientifica o univocista. Es decir racional, demostrable y Unica, el positivismo
evoluciona por etapas obligatorias que la sociedad va demandando.

Es importante que te vayas familiarizando con estas corrientes teoricas
sobre la teoria de la historia. Espero y sea importante para tu formacion

académica.

1.6 Antecedentes del Positivismo

Considerado el padre de la Sociologia Augusto Comte® sentd las bases de su
pensamiento; el Positivismo, con una doble intencion: 1) una general que
consistiria en poner de manifiesto la filosofia de las ciencias o filosofia positiva y;
2) otra especifica, consistente en edificar la ciencia social. Estos propdsitos no
pueden alcanzarse por separado, ya que si la conformacion de una ciencia social
exige saber en qué consiste una ciencia, solo se puede comprender la esencia de
la filosofia positiva extrayéndola del estudio de todas las ciencias, tanto naturales
como las sociales.

El contexto que marca a Augusto Comte durante la época decimondnica
que dura aproximadamente de la revolucién francesa 1789 a la primera guerra
mundial 1914-1917, Europa se convulsion6 desde: la acumulacion originaria de
capital, las revoluciones burguesas, el liberalismo y el imperialismo, de los
movimientos cartistas y las revoluciones de 1848 y con ello, surgen nuevas formas
para conocer y comprender del mundo y el conocimiento como la industrializacion,
la técnica en el trabajo y la produccion en serie.

Los acontecimientos transformaron de manera radical las relaciones
sociales, que se manifestaron con el dominio de una clase social sobre otra, la
burguesia sobre los trabajadores el proletariado, provocando gran desigualdad

social y politica y una gran explotacién a la clase obrera. Las relaciones con la

81 Augusto Comte (1798-1857) nacié en el seno de una familia tradicionalista, en 1806 estudia en el Colegio Imperial de Montpellier,
1814 ingresa en la Escuela Politécnica, 1816 es expulsado de la politécnica, 1817 conoce a Saint-Simon, 1824 rompe con Saint-Simon, en
1826 inicia en su domicilio un curso de filosofia positiva, 1830 edicién del primer tomo del Curso de Filosofia Positiva, 1836 publicaciéon
del segundo tomo del Curso de Filosofia Positiva. En 1838 publicacion del tercer tomo del Curso de Filosofia Positiva, en 1839 se publica
el cuarto, 1841 el quinto y en 1842 el sexto tomo, 1851 publicacidn del primer tomo del Sistema de Politica Positiva, 1857 muere Comte.
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naturaleza también se deterioran, ya que el ser humano comenzé a sentirse duefio
de la naturaleza y no parte de ella.

En consecuencia la burguesia consolidé su poder econémico, politico y social.

1.7 Surgimiento del Positivismo

Tanto el Positivismo como el Romanticismo, son hijos de la llustracion. En el
primer tercio del siglo XIX surge en Francia la tendencia filosofica que se
identificard con la modernidad capitalista, llamada Positivismo denominada asi por
su creador el padre de la Sociologia Augusto Comte que aunque de origen
catélico, conservador y monarquico se convierte en un republicano.

En 1814, estudia anatomia, fisiologia y filosofia en la escuela politécnica
con eminentes cientificos, pero en 1816 es expulsado y frecuenta la facultad de
medicina en la Universidad de Montepellier. En 1817, conoce a Henry Saint-Simon
y colabora con el socialista utépico durante siete afios. En 1824, rompe con Henry
Saint-Simon después de tres afios de divergencias. En 1825, se casa con la
prostituta Carolina Bassin y publica Consideraciones filosoficas sobre las ciencias
y los sabios. En 1826 imparte en su domicilio un curso de Filosofia Positiva, ante
destacadas figuras de la vida intelectual. Al cabo de dos semanas se le declara
una crisis cerebral, lo internan en un sanatorio y los meédicos lo declaran incurable.

En 1827, intenta suicidarse en el Sena. En 1829, reanuda el Curso de
Filosofia Positiva.1830 primera edicion del primer tomo del Curso de Filosofia
Positiva. Y comienza dar clases de astronomia a los obreros. En 1836, se publica
el segundo tomo del Curso de Filosofia Positiva. En 1838, se publica el tercer
tomo del Curso de Filosofia Positiva. En 1840, se publica cuarto tomo y en 1841 el
quinto y en 1842 el sexto y ultimo tomo del Curso de Filosofia Positiva. En 1844,
Publicacién del Discurso sobre el Espiritu Positivo y del Curso de Astronomia
Popular. En 1848 tras la revoluciones europeas, impulsan a Comte a participar en
el qué hacer politico-social, fundando la Sociedad Positivista. En 1851, se publica

el primer tomo del Sistema de Politica Positiva. En 1855, Publica su llamada a los
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conservadores. Augusto Comte muere en 1857.

1.8 Raices tedricas del Positivismo

Las raices tedricas del Positivismo las encontramos en los pensamientos:
cientifico, filoso6fico, el humanismo y el pensamiento ilustrado, dando prioridad a
la ciencia sobre la filosofia. EI gran mentor de Augusto Comte fue sin duda alguna
Henry Saint-Simon.

La sociologia, sefiala Augusto Comte, es ciencia positiva que tiene como
objetivo mejorar la sociedad, da gran importancia a las leyes, al método cientifico
que transfiere de las ciencias naturales al estudio del hombre, método
experimental y método histdrico, a la observacion, al espiritu racional.

El fundador de la sociologia como heredero del pensamiento ilustrado tiene
la intencion de que es a través del conocimiento como se puede mejorar la vida
individual, pero sobre todo, la vida social de los seres humanos, Augusto Comte
recupera el humanismo tratando de que en lo social reine el orden y el progreso.
Para ello propone que gobiernen los socidlogos ya que en la jerarquia de las
ciencias la Sociologia est4 en la cima, asumiendo que nos encontramos en la

etapa cientifica o positiva.

1.9 Las diversas significaciones del Positivismo

El término positivismo es polisémico y se le utiliza en la tendencia cientificista en
los siguientes sentidos, como una perspectiva que apuesta por lo real y se opone
a lo quimérico, de lo util en contraste con lo inutil, la certeza opuesta a la
indecision, lo preciso ante lo vago, lo racional a lo pasional, la evidencia a la
especulacion, lo relativo a lo absoluto, la seguridad a la incertidumbre. Lo positivo
como sindénimo del pensamiento ilustrado, se opone a lo negativo 0 pensamiento

no ilustrado.
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El postulado fundamental del positivismo es la exigencia de la realidad, a la
fidelidad de lo real, a la evidencia empirica, a la observacion, a los hechos.

Entre los conceptos mas utilizados por esta postura teérica se encuentran:
hechos, leyes, progreso, utilidad, orden, razon, etc.

Finalmente el positivismo se puede entender como religion de Estado.
Reguladora y orientadora del sistema social.

El Positivismo es un paradigma teo6rico que domind el pensamiento de la
modernidad, a tal grado que se le identificdé con este modelo tedrico. Cabe
sefialar, que esta perspectiva tedrica evoluciond con, Herbert Spencer, Emile

Durkheim, John Stuar Mill y los Positivistas l6gicos del Circulo de Viena.

1.10 Metodologia Positivista

El positivismo propone para el estudio de lo social el método cientifico que es
idéntico al de las ciencias naturales, pues la sociologia es una ciencia natural
mas. Si se pretende lograr un conocimiento objetivo, es necesario tener el rigor de
las ciencias naturales.

El método histdrico es un método natural. Es decir, este método significa la
acumulacion de hechos histéricos, que permitiran al historiador acceso a la verdad
historica a través de la reflexion tedrica, de la observacion, de la abstraccion y de
la hipodtesis. Creado por Francis Bacon quien consider6 que la ciencia partia de la
observaciéon y que esta observacién repetida de los fendGmenos comparables, se
extraian por induccion las leyes generales que gobiernan los fenbmenos.

El método hipotético-deductivo permite a partir de planteamiento de
hipotesis, determinar problemas, establecer teorias, seguir un camino logico y
riguroso para la comprobacion de las hipoétesis. Pero seria Durkheim a través de
Las Reglas del Método Sociologico,® quien le daria un mayor rigor metodolégico
al estudio de lo historico-social, que en términos generales plantea tomar los
hechos como cosas, asumir las actitudes de los fisicos y los bidlogos al estudiar

los hechos historicos y sociales, desechando las prenociones.

*2DURKH EIM, Emile. Las reglas del método socioldgico. Buenos Aires: Pléyade; 1980.
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Por su parte John Stuart Mill sefiala que el método cientifico esta
compuesto por tres elementos: Induccion, racionalizacion y verificacion. Al igual
gue Comte coincide en la posibilidad de organizar cientificamente a la sociedad
para solucionar los conflictos sociales de su época y establecer el orden social. Su
interés se centra en el método y lo mismo que Comte creia que la investigacion
cientifica no podia ir mas alla de los fendmenos, la dindmica histérico-social es el
progreso social. Sin embargo, a diferencia de Comte, John Stuart Mill da gran
importancia al individualismo y a la psicologia. Es el individuo quien da
fundamento a las ciencias morales o sociologia. Los individuos libres y las
acciones humanas daran por resultado las ciencias colectivas, por lo que la
sociedad es producto de los actos individuales.

John Stuar Mill considera que el progreso llevara al hombre a fabricar una
moral cientifica y la sociologia llevara al ser humano a la democracia.

Las ciencias sociales y la historia tienen que utilizar el método hipotético-
deductivo, pues es un método cientifico que necesita de la evidencia empirica
como criterio de verificacion.

Cabe sefalar que el historiador positivista tiene dos reglas basicas:

“1.- Cada hecho histérico podia ser comprobado mediante un acto cognoscitivo,
proceso de investigacién separado.

2.- Cada hecho debia considerarse como independiente del cognoscente de tal
manera que deberian eliminarse los elementos subjetivos del historiador, éste no
tenia que emitir juicios sobre los hechos, sino solo decir lo que era.”®

El método positivista sostiene que él Unico conocimiento valido es el
conocimiento cientifico consiste en seguir de manera metoddica y sistematica los
pasos, como: Eleccion del tema, planteamiento del problema, objetivos hipotesis,

investigacion, observaciéon, experimentaciéon y resultado.

63

JACQUES Rivera, Sofia Marcela y Raul Fidel Rocha. Teoria de la Historia 11. México: UNAM; CCH; 2000. p.17.
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1.11 Las categorias y los problemas tedricos de los positivistas

1.11.1 Laley historica de los tres estados

Una de las propuestas mas interesantes y mas contradictorias de Comte es la ley
de los tres estados o etapas, interesante en el sentido de que propone la evolucién
de la humanidad, contradictoria, porque ese transito de las tres etapas, no se
puede comprobar empiricamente. Son etapas mecanicas y obligatorias en la que
transita el devenir historico, la humanidad y desde la perspectiva de Comte
necesarias para el progreso. Ya que segun el fundador del Positivismo, cada etapa
muestra cierto avance con respecto a la anterior: Asi el recorrido de la humanidad
comienza con la etapa teoldgica, le sucede la metafisica y se termina con la
positiva. Como notaras la concepcion de historia en el positivismo es lineal
(causa-efecto) y determinista.

En la etapa teolégica se genera el planteamiento del mundo, los hechos
observados y vistos aprioristicamente, el conocimiento humano es irracional y
atribuido a seres sobrenaturales representado por el politeismo y el monoteismo.
El eje simbdlico y divino es el rector de la vida y corresponde a la nifiez o infancia
de la humanidad.

La etapa metafisica es la ampliacion del campo de problemas como el
conocimiento del hombre y sus soluciones abstractas. Esta etapa marca la
transicion de la nifiez a la juventud y sirve de medio de evolucion, para la etapa
positiva o adulta de la humanidad. El pensamiento de esta etapa es filosofico-
metafisico.

La etapa final o adulta es conocida como positiva, corresponde a la
madurez de la humanidad, es la era de la ciencia, del método cientifico, del orden

de la naturaleza, la sociedad y la historia.
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1.12 Laley del desarrollo social

La humanidad transita hacia el progreso siempre que haya orden, hacia el
desarrollo social, se lucha porque desaparezcan los rasgos de la etapa anterior.
En ese sentido Comte considera a la historia de la humanidad como un progreso
del desarrollo social. Nocion heredada del pensamiento ilustrado que sostenia que

la humanidad transitaria hacia una sociedad mas justa.

1.13 La resonancia Positivista en México

Bajo el triunfo liberal sobre los conservadores en el siglo XIX en México, el Estado
asumio en su proyecto educativo. “La concepcion positivista de la educacion,
proyecto vigente a partir de 1867 coincidia, en varios puntos, con el proyecto
civilizatorio liberal.”®

El pensador mexicano Gabino Barreda (1818-1881) estudi6 en Europa,
donde se convirtié en discipulo del fundador del positivismo Augusto Comte, y el
16 se septiembre de 1867 en Guanajuato frente al grupo liberal Juarista, pronuncié
la Oracion Civica con tesis positivistas, ademas adecuo la ley de los tres estados

comteana a la realidad mexicana. “..., para los partidarios del positivismo,
identificar a la etapa en la que el clero y la milicia dominaron politicamente, con el
estadio teoldgico de la sociedad mexicana, y al periodo en el que el liberalismo,
como politica revolucionaria, diera la batalla contra las fuerzas retrogradas, con el
metafisico. Se hacia indispensable, entonces, pasar al periodo positivo en el que
orden y progreso no se verian como alternativas, sino como elementos cuya unién
se caracterizaria a un estado superior.”®

Barreda bajo la frase Orden y Progreso, intentd evitar la anarquia social con
un proyecto educativo que uniformara la mente de todos los mexicanos. La
creacion de la Escuela Nacional Preparatoria y un Plan de Estudios fundamentado

en el conocimiento enciclopédico donde se incluia a todas las ciencias cumpliria

 YUREN Camarena,...op.cit. p. 138
% YUREN Camarena,... op.cit. p.142.
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con ese proposito.

En consecuencia, la educacién se seculariza, se propaga la instruccién, se
populariza la ciencia, se proporciona la gratuidad y obligatoriedad educativa a los
pobres. “En suma, la sobrevivencia de la nacién dependia de su fuerza como
organismo social; éste era resultado del orden y progreso logrados que, a su vez,
tenian como condicién la educacion positiva de los ciudadanos”.®

El historiador Justo Sierra (1848-1912) bajo la premisa positivista Orden y
Progreso, intentd integrar y mejorar la vida nacional. Actué en el campo de la
politica como liberal y en la filosofia como positivista. Defendi6 las tesis positivistas
en los distintos niveles de ensefianza en el pais. “Sefial6 que ésta debe ser
positivista por ser la Unica manera de terminar con la anarquia intelectual, obtener

una verdad y asimilarla.”’

1.14 El Historicismo

El historicismo es una corriente teorica, basada en las ideas de la filosofia de
Benedetto Croce y Leopold Von Ranke (1795-1885), quienes conciben a la historia
como un devenir, un proceso temporal, que la razén no alcanza a entender del
todo.

Leopold Von Ranke nacié en Wiehe, entonces del reino de Prusia, hoy
Unstrut, del estado de Thuringia Alemania. Fue educado en su hogar y en el
Instituto de Schulpforta, de nifio se interesé por las culturas clasicas, El Griego y el
Latin, también presté atencion a la Iglesia Luterana. Von Ranke durante toda su
vida aprecio estos conocimientos. En 1814, Von Ranke entr6 a la Universidad de
Leipzig, donde estudi6 a los Clasicos y Teologia. En Leipzig, se convirti6 en
experto de la filologia y en la traducciéon de autores clasicos al latin. Tras la
publicacién de Historia de los Pueblos Romanos y Germanicos, obtuvo gran
reputacion y es nombrado catedratico de la universidad de Berlin y se le considera

el gran maestro de la Historia Alemana, utiliza el método filologico asi va

% |bid. p.145.
% JACQUES Rivera... op.cit. p. 22
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directamente al documento, aunque su teoria era religiosa, ya que afirmé que la
historia es instrumento para llegar a Dios.

Wilhelm Dilthey (1883-1911), originario de Alemania, su padre fue pastor
reformista, estudio filosofia, hermenéutica, historia, teologia, sociologia, psicologia
e investigd el cristianismo primitivo. Se encuentra a finales del siglo XIX y
principios del siglo XX en la polémica de la llamada “cuestion del método”, trata de
responder: ¢, Cudl es el objeto en las ciencias del espiritu? ¢Cual es su método?,
¢las Ciencias Sociales son diferentes a las Ciencias Naturales?, El positivismo
¢,COmo responde a estas preocupaciones? Dilthey intentdé dar fundamento
gnoseoldgico a las que llamé Ciencias del Espiritu (después socio-historicas) para
legitimarlas como ciencia, con un método propio, diferente al que ofrecié el
positivismo.

Su teoria se basa en tres conceptos: vida, vivencia y comprension, que
corresponden a las tres posturas basicas del sujeto: aprender, sentir y querer.

Dilthey asumié una postura en contra del positivismo por su obsesion por la
objetividad, propuso establecer una ciencia subjetiva de las humanidades. Segun
Dilthey, estos estudios humanos subjetivos (que incluyen derecho, religion, arte e
historia) deberian centrarse en la comprension e interpretaciéon de una “realidad
histérica-social-humana”. Considerd que el estudio de las ciencias humanas parte
de la interaccion de la experiencia personal, el entendimiento reflexivo de la
experiencia y una expresion del espiritu en los gestos, palabras y arte. Dilthey
pensO que el saber debe analizarse a la luz de la historia, en caso contrario, se
caen en posturas, reduccionistas, fragmentarias y parciales.

Las fuentes del pensamiento de Dilthey las encontramos en el
romanticismo, en los pensamientos de Kant y Hegel.®

Para Raul Fidel Rocha los principales planteamientos de Dilthey son los
siguientes:

Los pensadores deben buscar las raices de los conceptos del significado y
el valor de la historia en su propia conciencia.

Afirmo que todo es Historia, la vida, el hombre debe comprenderse como un

%8 DILTHEY, Wilhelm. Introduccién a las Ciencias del Espiritu. México: F.C.E; 1978; T VIII; pp. 277-280. Citado por Jacques Rivera...op.cit.
p. 36
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ser historico, fisico y espiritual.

La utilidad esencial de la historia es lograr la creatividad a través de la
libertad.

Benedetto Croce (1866-1952), Nacio el 25 de febrero de 1866 en
Pescasseroli en la region italiana de los Abruzos, en el seno de una familia
adinerada. Aunque su educacion fue estrictamente catdlica, a los 18 afios se
convirtié en ateo, no volviendo a profesar ninguna religion durante el resto de su
vida. En1883, mientras estuvo de vacaciones con su familia en la localidad de
Casamicciola, en la isla de Ischia, un terremoto destruyo la casa donde se
alojaban. Su madre, su padre y su Unica hermana murieron, mientras que él
permanecio enterrado durante mucho tiempo entre los escombros, sobreviviendo
por poco. Heredo la fortuna familiar lo que le permitio vivir holgadamente y
dedicarse a la filosofia, a la historia y a la critica literaria, vivid consagrado a la
escritura, se mantuvo ajeno, pero critico del fascismo y siempre se asumié como
liberal, lo que le permitié ser considerado como simbolo de las aspiraciones del

pueblo Italiano.

1.15 Edmundo o “Gorman®

Cursé su licenciatura en derecho en la Escuela de Derecho, se gradud en 1928.
Ejercidé la abogacia por algunos afios, pero abandoné el foro en beneficio de la
academia. Obtuvo su maestria en Filosofia en 1948 y su doctorado en Historia en
1951, en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Autbnoma de
México.

Entre 1938 y 1952 trabajo en el Archivo General de la Nacion, donde
afianzo su vocacion por la historia. Profesor de la Facultad de Filosofia y Letras de
la UNAM e investigador del Instituto de Investigaciones Historicas de esa misma

institucion. Fue docente en la Universidad Iberoamericana.

% Edmundo O’Gorman. Naci6 en la Ciudad de México el 24 de noviembre de 1906 y murié el 28 de septiembre de 1995, nacié en el
pueblo de Coyoacdn. Hijo del ingeniero y pintor Cecil Crawford O’Gorman y hermano del célebre pintor y arquitecto Juan
O’Gorman. Curso su licenciatura en derecho y se gradu6 en 1928, obtuvo su maestria en Filosofia en 1948 y el Doctorado en
Historia en 1951.Como historiador mantuvo una critica hacia el Positivismo.
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Edmundo O'Gorman como todo historicista concebia a la historia como un
dar sentido, en consecuencia, fue uno de los mas importantes revisionistas de su
generacion. Pese a su gran conocimiento de los acontecimientos del pasado,
siempre se nego a reducir a la historia a un mero recuento de datos. Por tal razén,
desde sus primeros trabajos historiograficos, enderezo lanzas contra lo que él
llamaba la "historiografia positivista". Esta actitud combativa la mantendria a lo
largo de su vida. “...el historiador debe considerar suficiente la informacién
recogida cuando le llega el momento (si acaso llega) en que percibe pues, una
especie de revelacion, o si se prefiere, la verdad historica tiene un elemento
apocaliptico que no soélo se nutre de la literalidad de los testimonios, sino de la
experiencia vital del historiador, de su formacion, su cultura, sus preferencias, sus
filias, sus fobias. En esa revelacion esta la aventura y el goce de la dedicacion a la
historia”.™

El historicismo solo puede entenderse en el ambiente politico, social,
economico, cultural de Europa del siglo XIX y principios del siglo XX, del cambio
que se opera en el capitalismo del liberalismo al imperialismo, la consolidacion de
la burguesia, el surgimiento de una nueva clase social; el proletariado que ha
abandonado el campo y la produccion gremial, el crecimiento del mercado interno
y externo, la aparicion de las grandes ciudades, el desarrollo de la industria
mecanizada, la ciencia y la tecnologia.

En el siglo XX de gran crecimiento economico, se mezclé con el control
politico y social, se consolidaron los Estados fuertes, se luch6 por el mercado
mundial, las guerras mundiales, el fascismo, el nazismo, el holocausto judio, las
bombas atémicas, y el estalinismo, ocasioné el surgimiento de un pensamiento
que después de la segunda guerra mundial se volvido pesimista, apocaliptico y

critico.

°0 "GORMAN, Edmundo. Fantasmas en la Narrativa Historiogrdfica. México: Universidad Iberoamericana; 1992; p.23-24
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1.16 Raices teodricas

Las raices tedricas del historicismo las encontramos en el pensamiento de Juan
Bautista Vico, Immanuel Kant, Friedrich Hegel.

Vico intenta relacionar el mundo ideal con el real, en linea la filosofia -que
se ocupa de la verdad- con la filologia -que se ocupa de la certeza como método
histérico y documental.

Se propuso formular los principios del método historico, basandolos en tres
premisas:

Determinados periodos historicos tienen caracteristicas semejantes entre si,
aunque varien los detalles.

Establece un orden en los ciclos historicos: Fuerza bruta/fuerza
heroica/justicia/originalidad deslumbrante/reflexion destructiva/opulencia,
abandono y despilfarro.

La historia no se repite, no son ciclos cerrados, mas bien una espiral
creciente que crea nuevos elementos.

Sus tesis sobre la distinta evolucion de los periodos historicos influyd mas
adelante en los pensadores como: Charles-Louis de Secondat Montesquieu,
Augusto Comte y CarlosMarx.

De Immanuel Kant y Friedrich Hegel, el historicismo recupera: 1) la forma
de pensar evolutiva. 2) la fe en el progreso humano. 3) El vinculo romanticismo-
ilustracion. 4) las aportaciones de la teoria del conocimiento de Kant y Hegel. 5) la
nocion de conciencia historica de Hegel. 6) el humanismo moderno de Hegel. 7)

rechazan de Hegel la idea de la razén absoluta como fuerza motriz universal.

1.17 Perspectivas teoricas

El Historicismo a diferencia del Positivismo no es una perspectiva univocista, sino
gue co-existen varias miradas teorico-metodoldgicas, pero coinciden en los
siguientes aspectos:

1.- La idea de hombre como un ser en historicidad; es decir como un modo de
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pensar, ver y ser en la realidad, en un horizonte cultural en el cual vive el hombre
y construye su mundo de relaciones, como manifestaciones del espiritu.

2.-Las formas histéricas del hombre, sus continuos cambios son maneras de
integrarse a la comunidad y determinan diferentes estilos de vida; religioso,
politico, econdmico, cultural, juridica, cientifica, filosofica. Es asi que comprende la
filosofia de historia en general y de cada época en particular.

3.- Para los historicistas existen dos tipos de ciencias: a) Naturales y b) Sociales y
cada una de ellas utiliza herramientas tedricas distintas.

4.- Existe una intima relacion entre la filosofia y la historia, no se puede interpretar
la historia sin conciencia filosofica, y la interpretacion filosofica de la conciencia
histérica.

5.-No existen leyes historicas, aunque acepta la accion del tiempo historico y
reconoce los cambios ciclicos.

6.- Es una teoria que enfatiza lo individual. El objeto del historiador es un suceso
anico, irrepetible y singular, aunque también le da importancia a lo cultural (mitos,
leyes, costumbres, valores, tradiciones, manifestaciones artisticas o pensamiento
historico).

7.-El historicismo también plantea una teoria de valores.

8.-El historicismo sostiene que la experiencia estética permite la comprension de
la vida.

9.- A diferencia del positivismo el historicismo plantea que cambios en la vida

histérica de la humanidad, permiten un progresivo enriquecimiento espiritual.™

1.18 Los conceptos y los métodos

El historicismo enlaza realidad e historia, ser y tiempo, asume una posicién
relativista en los procesos cognitivos y morales, asi tenemos:
Todo es historia, la vida es historia.

Se da prioridad a lo individual

™ |bidem. p. 28
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Toda practica humana tiene historicidad

Existen dos tipos de ciencias las naturales y las culturales, cada una de ellas tiene
sSus propios métodos.

Aceptan los procesos con cambios ciclicos, pero niegan leyes en los mismos.
Defienden valores morales.

El conocimiento es interpretacion.

Existe una vivencia o empatia es un método para estudiar los procesos historicos,
lo que permite comprender la vida de los individuos, su forma de sentir y pensar.
Toma en cuenta la intuicion para comprender los acontecimientos historicos a
partir de la sensibilidad para interpretarlos.

Es partidario del relativismo, es decir, no existen leyes histéricas ni verdades
absolutas, cada suceso 0 acontecimiento es Unico e irrepetible.

La razon historica es la capacidad de comprender el pasado en relacion al
presente.

La relacion pasado-presente motiva la investigacion histérica.

La intima relacién entre historia y filosofia, permite reflexionar sobre el pasado.

La relacion entre arte e historia permite comprender la vida, el mundo.

1.19 Formas del Historicismo

Existen varios tipos de historicismo: Ontolégico, gnoseoldgico y antropologico.

Historicismo Ontolégico.-La ontologia estudia al ser y sus formas de
existencia, el historicismo ontoldgico, trata de entender al ser en su devenir
histdrico, vincular su pasado con relacion a su tiempo y al presente.

El ser estd en constante cambio, por lo que la temporalidad es una
categoria fundamental para el analisis historicista, ya que el hombre forma,
reforma y transforma su individualidad histéricamente, tomando en cuenta los
prejuicios, ya que son manifestaciones directas que experimenta el hombre en su
ser temporal.

Historicismo gnoseolégico. El ser del cognoscente es el hombre en la

integridad de sus determinaciones reales e histdricas, el principio fundamental de
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todo conocimiento para todos los historicistas parte del ser, llega al ser y se
transforma en él.

¢, Qué es conocer? Es la pregunta que surge en el hombre, sefiala el historicista
espafol José Ortega y Gasset es a partir de situaciones trascendentales, que nos
confundimos, la claridad se esconde y por ello surgen las dudas y las preguntas,

que al resolverlas emerge la claridad.

Por su parte el historicista aleman Johann Gustav Droysen, sostiene que la
ciencia de la historia es producto de la percepcion, experiencia, evidencia
empirica.

Historicismo antropoldgico.- Se basa en la observacion de las cosas
humanas, lo ontolégico se circunscribe a lo antropologico, para distinguir las
ciencias naturales, de las ciencias del espiritu.

Su categoria principal es el hombre, que permite asumir a la historia como
fundamento del ser y trata de responder a la pregunta ¢ quién hace la historia? Y
concede el rol al hombre como sujeto de los procesos histéricos.

En consecuencia, para los historicistas las miradas ontolégicas,
gnoseoldgicas por un lado y mirada antropoldgica por otro, conforman un todo
unitario que se enriquece y se complementa entre si.

El método trascendental de raices kantianas retomado por Dilthey, consiste
en concebir a los procesos mentales que ordenan las imagenes objetivas dadas
en la percepcion eterna y sus vinculos con la conciencia, se le conoce como razén
trascendental.

Asi mismo se vale del método comparativo para comprender otras culturas
y la propia, a través de semejanzas como en las: lenguas, religiones, tradiciones,
mitos, sistemas politicos, evolucion, reglas, normas etc.

Ademas el historicismo utiliza los métodos: critico que estudiaras en la
unidad siguiente y el hermenéutico que se analizara en la unidad IV, baste sefalar
que el método critico nos invita a asumir una postura reflexiva ante la historia y el
método hermenéutico nos guia a comprender e interpretar a los diversos tipos de

textos, que constituyen la realidad.
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Aqui concluye la lectura espero que hayas leido el material con mucho
cuidado y atencién. Ahora te presentaremos las conclusiones de la lectura, con
ello tendras una visibn panoramica de dos paradigmas tedricos fundamentales

para la materia Teoria de la Historia y para tu formacion como estudiante del CCH.

1.20 Conclusiones del Material Textual

Debiste comprender a lo largo de la lectura que: El Positivismo es un
modelo tedrico que se le identifica con la modernidad, intenta expandir la dureza
de las ciencias naturales a las ciencias sociales a tal grado que considera a las
ciencias sociales una ciencia natural mas. La historia en la légica positivista seria
una ciencia natural mas, con leyes idénticas a las de las ciencias naturales.

El positivismo se ha obsesionado por la objetividad, el método cientifico, la
demostracion y la evidencia empirica, la historia deberd cumplir esas exigencias.

No todo lo propuesto por el positivismo, hay que rechazarlo. Me parece, hay
que recuperar su rigor metodoldgico con sus estudios y el manejo de sus fuentes.
Quizas no estemos de acuerdo con la ley de las tres etapas que plantea Augusto
Comte: La teoldgica, la metafisica y la positiva. Ya que no se puede comprobar
gue la humanidad transite por las diversas etapas, pero hay que reconocer que
sus planteamientos han permitido al ser humano conocer su pasado, aunque sea
de manera aproximada.

El historicismo por su parte en contrapartida del positivismo, parte de que la
realidad, que la historia es un continuo devenir, que la razén no alcanza a percibir.

Para el historicismo la filosofia es complemento de la historia, para
conformar una teoria de la historia. Que parte de Juan Bautista Vico, Inmanuel
Kant y Federico Hegel, hasta llegar a Wilhelm Dilthey, Benedetto Croce y
Edmundo O"Gorman.

Sostiene que solo existen diferencias entre las ciencias naturales y las
ciencias del espiritu o culturales, tampoco existe la objetividad como plantea el
positivismo, en la historia existen ciclos, en esta postura no hay leyes naturales.

Ponen el acento en lo individual, sin descuidar la cultura y la tradicién. En
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consecuencia, proponen una teoria de los valores y una teoria estética, pues

permiten conocimiento de la vida y su normatividad.

El suceso historico se interpreta, no se demuestra.

Los principales conceptos son: la vivencia o empatia de los procesos

historicos, la intuicion, el relativismo, la razon historica, la relacion presente

pasado, la relacién historia filosofia y la relacion arte e historia.

Existen varios tipos de

antropoldgico.
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1.22 Propuesta de Estrategias

Estrategias: 14 horas.

Aprendizajes:

v

v

Estrategias

Actividades:

Conoceras el contexto historico-social antes y al momento del
surgimiento del positivismo y el historicismo.

Relacionardas los aspectos economicos, politicos, sociales vy
culturales mas relevantes del siglo XIX.

Identificaras los origenes tedricos del positivismo y del historicismo.
Reconoceras los conceptos mas importantes del positivismo y el
historicismo.

Describiras los principios fundamentales que conforman los métodos
positivistas e historicistas. En especial el método hipotético-
deductivo.

Identificaras las categorias y los problemas teoricos del positivismo e
historicismo, tomando en cuenta a sus tedricos mas representativos.

Comprenderas el impacto del positivismo e historicismo en México.

1. En la siguiente actividad intentamos recuperar tus conocimientos previos

vistos en Historia Universal | y Il y en Teoria de la Historia | semestre, qué

aspectos te parecieron relevantes o positivos y qué estrategias, actividades

y actitudes consideras negativas, sujetas a mejorar. En consecuencia, a)

forman equipos, b) En equipos reflexionen sobre los aspectos positivos y

negativos de Teoria de la Historia I, ¢) escriben en su cuaderno, las

reflexiones.
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Teoria de la Historia | Aspectos Positivos Aspectos Negativos

2.-Los alumnos forman equipos, reflexionan sobre como desean trabajar en las
clases, luego llenan el cuadro siguiente sobre qué le pedirian al profesor para que
la clase sea mucho mas formativa (dinamicas, juegos, fiestas, estrategias y
actividades) y los compromisos que ustedes como alumnos necesitan aportar,

para contribuir lograr aprendizajes significativos.

Teoria de la Historia Il Compromisos Profesor Compromisos Alumnos
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3.- Asi mismo discuten ente comparieros y el profesor la forma de trabajo que

desean en la clase de Teoria de la Historia Il.

4.- Leen el titulo de la unidad y la introducciéon del texto y elaboran una hipétesis
de la lectura, de lo que piensan que tratara el texto.

5.- En equipos leen completo el texto

67



6.- Encierran en un circulo las palabras que no entiendan y buscan su significado

en el diccionario y lo anotan en su cuaderno.

Palabra

Significado

7.-Subrayan las ideas mas importantes y las anotan en su cuaderno o en el

espacio que se te presenta a continuacion.

Ideas Importantes
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8.- A través de un ejercicio interpretativo, sefalan las diferencias entre su hipoétesis

de lectura y su contrastacion con la lectura completa del texto.

9.-En equipo a partir del dialogo con la lectura del texto que se les pide y de su
interpretacién, enfatizan los antecedentes culturales y sociales del panorama
europeo del positivismo e historicismo, llenan el cuadro comparativo que a

continuacion se les presenta.

POSITIVISMO HISTORICISMO

Teoricos Principales

Hechos sociales

Representativos.

Hechos Culturales
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10.-Presentan los cuadros en plenaria y el profesor con el grupo elaboran un

comentario de la actividad.

11.- A partir de la lectura y del analisis e interpretacion del texto, llenan el siguiente

cuadro entre el positivismo y el historicismo.

POSITIVISMO HISTORICISMO

Surgimiento

Raices

tedricas

Conceptos

Metodologia
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12.-Presentan los cuadros en plenaria el grupo y profesor sefalan las errores y

aciertos del trabajo.

Errores Aciertos

13.-Los alumnos presentan socio-dramas respecto a la ley de los tres estados
planteada por Comte. El trabajo debe estar previamente seleccionado, organizado

y ensayado.

a) Un equipo trabaja la etapa teologica representando sus caracteristicas
principales, b) otro equipo hace lo propio con la etapa metafisica y finalmente c)
otro equipo representa la etapa positiva.

Descripcion:

1.-La técnica de la escenificacibn o socio-drama consiste en que dos o mas
personas representan una situacién de la vida real o de la historia, asumiendo
roles o papeles necesarios con el objeto de que pueda ser comprendida y

tratada por el grupo.
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Objetivos:

1) Identificarse con el personaje que esta representando.

2.-Comprender mas a fondo el lugar y el momento que rodean aquella situacion.
3.- Hacer un juicio critico mas real.

4 .- Obtener conclusiones.

Requisitos:

1.-Esta situacion puede prepararse con tiempo, 0 bien ser producto de una
improvisacion. Se debe fijar el tema y el tiempo.

2.- Preparar los actores para asumir los papeles, e improvisar su dialogo.

3.-De acuerdo con las necesidades se preparan “el escenario” que sera lo mas
sencillo posible, por lo general mesa (el escritorio del maestro) y silla. Lo demas
puede entrar en el terreno de la imaginacion, por medio de una leve
descripcion.

4.-Se dird a los actores para aclarar los ultimos detalles “ponerse en la situacion

mental adecuada.”

Mecénica:

1.- Se nombra un director de escena que también podra ser el lector.

2.-El maestro hace una adecuada introduccién, sefialando la importancia del tema
y lo que espera de los alumnos espectadores y de los actores.

3.-El locutor hace la presentacion de la escenificacién o del problema.

4.-Los intérpretes dan comienzo y desarrollan la escena con la mayor naturalidad
posible, pero sin perder de vista la objetividad indispensable.

5.-El desarrollo de la accién no debe ser interferida.

6.-El profesor tendra en cuenta que la representacibn no se alargue
excesivamente, porque perderia eficacia.

7.-Enseguida puede haber una sesion de critica o discusion, guiada por el

maestro.
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Finalmente:

1.- El periodo de conclusiones, con la participacion de todo el grupo. La discusién
es la parte mas importante de la escenificacion o del sociodrama. Este altimo
periodo serd de 20 minutos aproximadamente. Vid. FERRINI, Maria Rita. Bases
Didacticas. México: Progreso; 2000; pp.62-63.

14.- Algunos alumnos preparan una mesa redonda para representar algun
pensador o tedrico de historicismo: Benedetto Croce, Wilhelm Dilthey, Leopold Von

Ranke o Edmundo O"Gorman.

Una mesa redonda es una discusion realizada por un grupo de expertos
conformado de tres a seis personas, guiadas por un moderador para discutir los
aspectos mas sobresalientes de un tema previamente acordado, en este caso

sobre el historicismo.

Se seleccionamos a los alumnos que representaran a los pensadores.

Investigaran la vida y obra del personaje seleccionado

El grupo enriquecerd con aportaciones el trabajo de los compaferos que

participaran en la mesa redonda.

Esta técnica permitira analizar méas a fondo el tema.

La técnica permitira la participacion de los miembros del grupo en su aprendizaje.

La técnica de la mesa redonda permitira obtener conclusiones valiosas

Se tiene que fijar con tiempo el tema de la mesa redonda.

Preparan preguntas guias los alumnos, con la orientacion del profesor.

El profesor explica al grupo del rol que desempefaran en la mesa redonda.
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Se debe fijar el tiempo aproximado de la discusion, de la investigacion y de la

mesa redonda.

La mecanica a seguir sera: indicar el tema, subtemas y aspectos en los que debe

centrarse la investigacion y la discusion.

Motivar a los alumnos, indicando el valor y objetivo de ese trabajo.

Revisar la técnica de la investigacion documental.

Formar grupos de trabajo por eleccion, simpatia o sorteo.

Elegir un secretario para cada mesa redonda.

Al iniciar el trabajo, en la mesa redonda, el coordinador hara la primera pregunta

invitando a que alguien la conteste.
Sucesivamente se analizaran otras preguntas.
El secretario anotara los aspectos relevantes.
Se obtienen conclusiones y se evaltuan.

Se dan a conocer los resultados.
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15.- Elaboran un cuadro

historicismo en México.

comparativo sobre la importancia del positivismo y el

Positivismo

Historicismo

Epoca

Pensador

Principales
Planteamientos

Importancia en México

Conclusién
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16.- Elaboran un debate entre el Positivismo y el Historicismo en la historia de

México.

El debate es la técnica que permite la intervencion de todos tus comparieros sobre
puntos de vista o tesis, argumentos y conclusiones de un tema o problema. En

este caso positivismo e historicismo en la historia de México.

El debate tiene como intencién formarte como alumno en la critica constructiva,
solucionar dudas o problemas, fomentar el pensamiento critico, participar en

discusiones, aprender a hablar y a escuchar, respetar las ideas de otros.

Ya tienen el tema, proceden a elaborar preguntas guia, orientados por su maestro.

Designar los equipos.

Sefalar la bibliografia adecuada tanto para los debatientes como para todo el
grupo.

Un equipo deberad asumir una postura y sustentarla, otro equipo asumira una

postura contraria con argumentos contrarios al primer equipo.

El maestro fija el tiempo aproximado del debate.

El debate debera tener las siguientes caracteristicas:

El debate deberd contener: tema, problema, tesis, premisas, argumentos y

conclusiones.

Refutar la tesis, las premisas, los argumentos y conclusiones del primer equipo.

Motivar a los alumnos, sefialando el valor y el propésito del trabajo.

Formar equipos por interés personal, eleccion o sorteo.

Preparar el salén para el debate.
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Elegir un coordinador y un secretario para orientar el debate.

El primer equipo selecciona a dos compafieros para que expongan la tesis y los

argumentos principales. Hacen uso de la palabra mas o menos seis minutos.
El segundo equipo refuta la tesis y los argumentos mas o0 menos seis minutos.
El secretario en tanto toma notas.

Un compariero va anotando en el pizarrén la tesis y argumentos y la refutacion de

la tesis y los contra-argumentos.

El grupo participa 20 minutos y asume una postura, con respecto a la tesis o su
refutacion, el profesor dirige el debate y el secretario anotara en su cuaderno el

rumbo del debate.
Se hacen las conclusiones pertinentes.

Duracion del debate:
1.- Preparacién de los trabajos 4 minutos

2.- Presentacion del equipo 1 6 minutos

3.-Refutacion de la tesis de los equipo 1 6 minutos

4.-Opositores a la tesis del 4 minutos

grupo 1 4 minutos

5.-Opositores a la refutacion de la tesis 4 minutos
del equipo 2

6.- Participacién del grupo 20 minutos
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7.- Participacién del profesor. 6 minutos

17.- A partir de las actividades anteriores, elabora un comentario del positivismo o
del historicismo de una cuartilla. Recuerda que tu comentario debera contener

tesis, argumentos, conclusion y bibliografia.

Tesis

Argumentos

Conclusion

Bibliografia

18.- Actividades de recuperacion de calificacion.

1.- De acuerdo a la etapa Teoldgica planteada por Augusto Comte, En tu casa
reflexiona y escribe en tu cuaderno lo siguiente: a) Qué caracteristicas tiene de la

etapa teologica; b) Sefala algunos ejemplos de culturas antiguas de la etapa
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teologica; c) Proporciona algunos ejemplos de la cultura mexicana, que coincidan
con la etapa teolOgica; d) Investiga con tu abuelitos, tios , otros familiares y
vecinos 0 conocidos sobre aspectos simbdlicos: mitos, leyendas, ritos,
celebraciones, que se encuentren en nuestra cultura. 2.- En clase discuten en
equipos los trabajos y elaboran una sintesis con fines expositivos.3.- Exponen al
grupos sus trabajos y reflexionan sobre la importancia del caracter simbdlico

festivo del ser humano. 4.- el profesor y el grupo elaboran comentarios finales.

19.- Actividad simbdlica extraclase.l.- El grupo se organiza en equipos. 2.- Cada
equipo selecciona un tema donde se recuperen nuestras tradiciones (Dia de
muertos, dia de la virgen de Guadalupe, dia de la madre, posadas, navidad, afio
nuevo). 3.- Trabajan durante una semana sobre el tema elegido.4.- El profesor
supervisa el trabajo grupal. 5.- Presentacion de los trabajos en un espacio amplio:
patio, explanada, jardin. 6.- exposicion de trabajos a la comunidad estudiantil
durante un dia. 7.- Reflexion grupal de la actividad, valora qué salié bien, qué se

hizo mal, qué aspectos se deben mejorar.
20.- Evaluacion.
Lecturas complementarias:

JACQUES Rivera, Sofia Marcela y Raul Teoria de la Historia. México: UNAM,;
Rocha. CCH; 2000; Unidad .

OCEANO. Atlas Universal de Filosofia. Barcelona:
Océano; 2005; pp.1001-1005.

RITZER, George. Teoria Sociolégica. Madrid: Mc Graw
Hill; 2005; Capitulos 3,4y 5
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UNIDAD DIDACTICA Il EL MARXISMO

2.1 Presentacion

Teoria de la Historia Il es una asignatura de sexto semestre: te habras dado
cuenta que en esta materia, existen pticas distintas para explicar, interpretar o
transformar lo real. Para efectos de esta lectura retomaremos al marxismo en
16 horas; sus fuentes tedricas, sus caracteristicas principales: conceptos,
categorias, métodos.

Desde mi punto de vista lo primero que debes comprender es que la
intencion del Marxismo es la de ofrecer una propuesta encaminada
transformar el mundo, ya que asume una perspectiva, revolucionaria, que
conoce la realidad para cambiarla de manera estructural.

El contexto histérico en que surge el Marxismo es el siguiente: se
consolida la clase capitalista, debido al impacto de las revoluciones burguesas,
aunque se producen las primeras crisis econOmicas con consecuencias
sociales como la baja de salarios, desempleo y miseria. Asi mismo, se
manifiestan los primeros movimientos sociales de la clase trabajadora como el
Cartista, que en un primer momento pretendia conquistar el derecho al voto
universal y secreto y en un segundo momento denuncio el caracter miserable
de la clase obrera, bajos salarios, largas jornadas de trabajo y los impuestos
gue debian pagar, ademas planearon conquistar el poder politico. Los cartistas
se organizaron y llevaron a cabo una huelga, la cual fue reprimida por las
tropas. El tercer momento cartista se inici6 a raiz de la crisis de 1847, pero los
militares volvieron a reprimir a la clase trabajadora. A pesar de la derrota, se
construyé el primer partido politico y el proletariado como clase social
revolucionaria.

La denominacion Marxismo se deriva del nombre de uno de los
fundadores de este modelo teorico un ilustre fildsofo, sociélogo, economista e
historiador aleméan del siglo XIX Carlos Marx (1818-1883). Hijo de un famoso
abogado judio, Marx naci6 en Treveris. Sus padres se convirtieron al
protestantismo. Estudio derecho vy filosofia. De joven perdio la fe, bajo el influjo

y la superacion de la dialéctica de Hegel, la teoria politica de Proudhon, la
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conciencia de si de Bruno Bauer y el humanismo de Feuerbach y otros
hegelianos de izquierda, se hizo comunista.

Marx tuvo como cercano colaborador y amigo fraterno a otro importante
pensador aleman, Federico Engels (1820-1895), con quien compartio durante
la mayor parte de su vida inquietudes intelectuales politicas. Federico Engels
nacié en una familia burguesa, acomodada, religiosa, hijo de un fabricante de
Barmen. Sin embargo la realidad de la clase trabajadora inglesa, los
movimientos revolucionarios de la época y el contacto con los hegelianos de
izquierda, radicalizé al joven Federico Engels. En 1844 se convierte en
socialista y se hace amigo de Marx.

A ambos se les considera los creadores de una nueva vision de la
historia, que impacto al conjunto de las ciencias sociales. Esta vision se hizo
publica a mediados del siglo XIX, en un pequefio folleto que fue publicado en
1848 con el titulo Manifiesto del Partido Comunista.

Federico Engels 1820-1995), fue hijo de un fabricante de Barmen, como
amigo de Marx le brindo el apoyo material, para que Marx terminara su obra.
Engels también fue un gran pensador: fildsofo, antropdlogo, economista e
historiador y se declar6 comunista antes que Marx. Ambos eran alemanes de
origen, provenientes de présperas familias burguesas, de las regiones mas
avanzadas y occidentales de Alemania. En su desarrollo intelectual Marx ajusté
cuentas con el legado filosofico de Hegel, Feuerbach, y con la teoria politica de
Proudhon, mientras Engels analiza la situacion de clase obrera y las doctrinas

economicas que las legitimaban.

2.2 El Materialismo Histérico

El marxismo es de las corrientes tedricas mas importantes de fines del siglo

XIX'y XX, tiene como fuentes tedricas basicas:

En primer lugar, al socialismo utépico francés representado por Saint
Simon, Fourier y Owen, bajo la perspectiva de estos pensadores, se criticaba
la sociedad capitalista, la reprobaban y sofiaban con su destruccion, deseaban

una sociedad mejor. Asimismo querian convencer a los ricos de la inmoralidad
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de la explotacion, pero no daban una alternativa real. En cambio, Marx y
Engels plantean que el socialismo debe alcanzarse a través de una revolucion
social, por lo tanto, el cambio social no pasaba por acuerdos, sino por un
cambio revolucionario. No plantean en ninguno de sus escritos, una transicion
pacifica.

En segundo lugar el marxismo retoma de la filosofia alemana el modo
dialéctico de la I6gica del filosofo Federico Hegel un pensador idealista objetivo,
la dialéctica de las ideas consiste en concebirlas en continuo cambio, constante
movimiento, hasta llegar a la realizacion de la idea absoluta (Dios). Pero Marx,
pone de cabeza la filosofia de Hegel, hace una inversion de su pensamiento y
le da una base materialista. La historia no es la historia del espiritu de las
ideas, sino la historia de la lucha de clases.

En tercer lugar retoma de la economia clasica inglesa de Adam Smith y
David Ricardo la teoria del valor como fruto del trabajo, que consistia en que
el duefio de la fébrica, al comprar la fuerza de trabajo del obrero, tiene
derecho a una ganancia. Marx sefiala que el capitalista a través del concepto
de ganancia esconde la explotacion de una clase por otra, y que el concepto
plusvalia definido como jel trabajo no pagado! a los obreros, y que él
capitalista o duefio de los medios de produccion se apropia, se evidencia el
proceso de explotaciébn que sufren los obreros. La plusvalia, demuestra el
caracter explotador que el duefio de las fabricas les ocasiona a los obreros.

El marxismo se conforma por dos elementos basicos: ElI materialismo
dialéctico y el materialismo histérico. El primero es retomado de Hegel por
Marx, la dialéctica se caracteriza por concebir a la realidad en continuo
movimiento y cambio. Son las contradicciones internas de los fenomenos el
motor del movimiento y transformacion de las cosas. Por ejemplo, lo que da
movimiento a la materia constituida por atomos es la contradiccién entre
electrones y protones.

Otro concepto importante en el materialismo dialéctico es la practica o
praxis, que da cuenta del papel activo que juega el hombre, es el hombre
quien construye la realidad por medio de su practica social.

El segundo es el materialismo histérico o ciencia de la historia y parte de

las siguientes ideas:
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La estructura econdmica: compuesta por los medios de produccion y la
fuerza de trabajo, es la que determina en ultima instancia los fenémenos de la

superestructura, ideoldgica, politica, cientifica, artistica, filosoéfica.

La historia de la humanidad es la lucha de clases.

La sociedad capitalista se compone por dos clases fundamentales: a) La
capitalista o burguesia que es la duefia de los medios de produccion, su
funcién principal es la de explotar a los obreros, y; b) La obrera o proletaria, que
s6lo posee su fuerza de trabajo, que vende al capitalista, éste se aduefa del
excedente de trabajo o trabajo no pagado a los obreros (plusvalia).

Los obreros son la clase revolucionaria, que a través de una revolucion
social, derrocaran a la clase capitalista y construiran primero el socialismo; un
sistema de transicién donde todavia existira el Estado y las clases sociales y
luego fundaran el comunismo, donde ya no existirdn ni las clases sociales ni el
Estado.

En términos generales el enfoque tedrico del Marxismo consiste en
sefalar que las relaciones sociales entran en contradiccion con las fuerzas
productivas, ya que estas Ultimas se encuentran en continuo cambio, llega un
momento en que las relaciones de produccion se desarticulan de las fuerzas
productivas, entonces se abre un periodo propicio para el cambio, para la
transformacién social y terminar con la explotacion que sufren los obreros en el
sistema capitalista.

El Materialismo Histérico es un método para analizar la sociedad, la
historia, las estructuras: sociales, econdmicas y politicas. El método de Marx
completa el ciclo concreto-abstracto-concreto, nos lleva de la superficie a la
profundidad y de la profundidad a la superficie, del analisis a la sintesis y de la
sintesis al andlisis, en un continuo ir y venir, en ese continuo ir y venir se
produce el conocimiento. Engels sefala en el texto de Carlos Marx.
Contribucion a la Critica de la Economia que el método descubierto con la
critica de la Economia Politica podia acometerse de dos modos: el histérico y
l6gico. Como en la historia se desarrollan también, a grandes rasgos, desde lo
mas simple hasta lo mas complejo. Con el método, partimos siempre de la

relacion primera y mas simple que existe histéricamente, de hecho. EI método
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en su desenvolvimiento l6gico no se ve obligado, ni mucho menos, a moverse
en el reino de lo puramente abstracto. Por el contrario, necesita ilustrarse con

ejemplos histéricos, mantenerse en contacto constante con la realidad.

2.3 Estructura social bajo la perspectiva Materialista

Para el marxismo la estructura social 0 modo de produccion contiene dos
partes: 1.-la estructura econdmica o base econdémica y, 2.- la superestructura
ideolégica. La primera a su vez se compone por el conjunto de relaciones de
produccion, mediante las cuales la sociedad consigue su propia supervivencia
material, a través de la produccion y el consumo de mercancias. La segunda se
conforma por el conjunto de manifestaciones ideologicas, filoséficas, religiosas,
estéticas.

Para Marx el eje central de una sociedad lo marca la estructura
econémica que determina la superestructura, las contradicciones internas
entre las relaciones sociales y las fuerzas productivas. Como sefiala Marx en
La ideologia alemana. No es la conciencia de los hombres lo que determina su

ser, sino su ser social lo que determina su conciencia.

84



Entre la base y la superestructura, se producen permanentes relaciones. La
base determina a la superestructura. Al todo conformado por base vy
superestructura Marx lo llamé formacién social.

Pero el desarrollo del marxismo no se detuvo en Marx, sino que fue un
movimiento que impactaria hasta la guerra fria, les sucedieron un grupo de
pensadores provenientes de las zonas atrasadas de Europa, entre los que
sobresalen: Antonio Labriola de Italia, Karl Kautsky de Praga, Georgy Plejanov
de Rusia y Mehring de Polonia, que se dedicaron a publicar la obra inédita de
Marx-Engels, el marxismo se dio a conocer al publico gracias a ellos.”
Mantuvieron una correspondencia personal con Engels, quien se convirtid en
su referente principal y su guia tedrico-practico. Sistematizaron el materialismo
historico como teoria general del hombre y de la naturaleza, con Engels
elaboraron los principios filoséficos generales del marxismo como concepcion
de la historia y extender sus dominios mas alla del propio Marx.

En visperas de la primera guerra mundial, de la lucha imperialista, de
monopolios e inventos tecnoldgicos, surgido una generacion joven marxista, la
mayoria de sus miembros también emanaban de las franjas menos
desarrolladas de Europa, que no sOlo aplicaban a Marx, sino que lo
desarrollaban a nivel tedrico y politico encabezada por: Vladir llyich Lenin de
Rusia, Rosa Luxemburgo de Polonia, Rudolf Hilferding de Viena, Leon Trostski
de Ucrania, Otto Bauer de Viena, Evgeni Preobrazhenski de Rusia, Nicolas
Bujarin de Moscu, entre otros creadores de la teoria-politica marxista.

La mayoria de ellos ocuparon papeles relevantes en sus respectivos
partidos u organizaciones politicas y antes de los treinta afios habian publicado
alguna obra importante. Asi tenemos que Lenin fue el dirigente principal del
partido bolchevique y redact6 El desarrollo del capitalismo en Rusia y El Estado
y revoluciéon, Luxemburgo dirigente del Partido Socialdemdcrata de Polonia y
del Partido Comunista de Alemania public6 La acumulacion de capital, Trostki
figura notable en las discusiones de la Social Democracia rusa trazo
Resultados y perspectivas, Bujarin lugarteniente de Lenin presentd La
economia mundial y el imperialismo, Bauer encabez6 el secretariado del grupo
parlamentario del Partido Socialdemdcrata Austriaco publicé La cuestion de las

nacionalidades y la socialdemocracia, Hilferding fue diputado por el Partido

2vid. AN DERSON, Perry. Consideraciones Sobre el marxismo Occidental. México: Siglo XXI; 1999.
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Socialdemdcrata Aleman escribid  El capital financiero. Todas estas obras
vinieron a enriquecer el marxismo, con propuestas aplicadas a zonas
atrasadas y no tan atrasadas de Europa, se empezdé hablar de marxismo-
leninismo.” Asi en los primeros quince afios del siglo XX se produjo un gran
apogeo del pensamiento econdmico y politico desde el enfoque marxista.

El marxismo en esta generacion se encontraba vivo. Sin embargo, la
primera guerra mundial iba a dividir las filas de la teoria marxista en Europa tan
radicalmente como dividio al movimiento obrero. Las consecuencias iban a
resultar funestas para esta Optica tedrica, el divorcio estructural entre teoria y
practica. Desde luego no fue de manera inmediata, sino mediata, paulatina y
firme. La unidad y realidad de la Il Internacional tan cobijada por Engels, quedo
destruida en una semana.

Ante un clima de derrota, division de la clase obrera y de la teoria
marxista, ya que salvo en Rusia el proletariado fue derrotado, la burguesia en
los demas paises resulté mas fuerte que los partidos politicos obreros. En este
ambiente se forman los creadores del marxismo occidental, ellos son: Georg
Lukacs, Karl Korch y Antonio Gramsci, los tres en un principio asumian la
unidad teoria-practica revolucionaria, pero que abandonarian debido al nuevo
contexto politico europeo; El Estalinismo y El Fascismo, exceptuando Antonio
Gramsci. Asi tenemos que Georg Lukacs paso de vicecomisario del pueblo
para la educacion en la Republica Soviética Hungara a investigador de estética,
sin ningun nexo con la clase obrera. Karl Korch transitd de ministro comunista
de justicia en el gobierno de Turinga de 1923 y diputado al exilié en EU.

En su nuevo contexto reneg6 del marxismo, al que ahora concebia
como una utopia reaccionaria. En cambio, Gramsci fue el unico pensador que
por mantener la unidad entre teoria y practica revolucionaria, pag6 un precio
demasiado alto al encarcelado por el Fascismo durante nueve afios, murié en
1937.

Pero también encontramos en Alemania a Walter Benjamin, Max
Horkheimer, Herbert Marcuse, Theodor Adorno quienes conformaron la
llamada Teoria critica. En Francia el marxismo giraba en torno a las figuras de
Henri Lefevbre, Jean-Paul Sastre y Louis Althusser, y finalmente en Italia los

marxistas mas representativos después de Antonio Gramsci seran Galvano

” |bidem.
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Della Volpe y su discipulo Lucio Colleti.

El pensamiento de Walter Benjamin miembro marginal de la Escuela
llamada teoria critica, es de una profunda actualidad debido a su idea del
horizonte simbdlico de la sociedad contemporanea entendido como el horizonte
del desencanto del mundo, la catastrofe y el retorno de la tragedia. Herbert
Marcuse promueve la liberacion de lo sensible, frente a la racionalidad
cientifico-tecnolégica, reivindica la filosofia naturalista, sefiala que la lucha es
mucho mas importante que la lucha social es la lucha por la conservacion de la
naturaleza e inclusive plantea la naturalizacion de la cultura nos llevara a la
ruptura posible del dominio de la ciencia y de la técnica.

Max Horkheimer y Thedor Adorno son creadores de la dialéctica
negativa o filosofia pesimista de la historia. Horkheimer sostiene que la razon
gueda atrapada en el irracionalismo, ambas se concilian con el orden existente.
También recupera el método critico explicativo y al igual que Marcuse y Adorno
ya no hablan de lucha de clases como motor de la historia, sino del conflicto
hombre-naturaleza. Con ello cuestionan al pensamiento ilustrado que se baso
en el dominio de la razon instrumental a la Naturaleza. Adorno da prioridad a la
teoria que a la practica, pondera lo concreto a la totalidad, la totalidad para él,
es lo no verdadero.

De la tradicibn marxista francesa sobresale Jean Paul Sartre, quien
realiza una sintesis entre el marxismo humanista propio de Marx Joven (Gaston
Bachelard) y el existencialismo, siguiendo a Heidegger sostiene que el hombre
estd condenado a ser libre, arrojado la accién y responsable de la misma, sin
ningun tipo de excusas. La existencia humana es totalmente consciente. Para
Sartre la existencia precede a la esencia, que es algo que nos define, que
vamos construyendo con nuestras acciones, pues somos los humanos seres
libres en situacion. La postura marxista de Sartre es la de critico de Estalinismo
y la de un apoyo a la revoluciéon China y al movimiento de liberacion de Argelia.

Paul Nizan, Henri Lefebvre, Henri Politzer, Georges Friedmann
conforman un grupo de intelectuales del Partido Comunista Francés, sin
embargo su entrada al Partido se vinculd con la Estalinizacién mundial de los
Partidos Comunistas, por lo que tuvieron limitaciones politicas, Asi tenemos
que Politzer de intentar una critica marxista del psicoanalisis, se convierte un

obediente funcionario del Partido, a Nizan intentaron someterlo por presiones
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organizativas y luego lo expulsaron del Partido, Lefebvre le guardé lealtad al
Partido a cambio de que lo dejaran escribir de cuestiones que no afectaran al
Partido.

Louis Althusser a partir de 1960, plante6 una democracia de avanzada,
se defini6 como anthihumanista y prochino, cuestionando la linea politica del
PCF, trabajé sobre los aparatos ideoldgicos del Estado bajo el impacto de
Antonio Gramsci, Sigmund Freud y Jagues Lacan, también trabaj6 la nocién de
ruptura epistemologica de Gaston Bachelard. Sostiene que el pensamiento de
Marx se divide en dos periodos: El joven Marx el Marx filosofo y el Marx
maduro, el Marx que escribié El Capital.

Después de la muerte de Gramsci, la liberacion de ltalia, el crecimiento
de Partido Comunista Italiano (PCIl) y del Partido Socialista Italiano(PSl),
Herederos de Rodolfo Mondolfo, Antonio Labriola y Antonio Gramsci, surge
una escuela marxista dirigida por Galvano Della Volpe quien habia aceptado el
Fascismo y sefialado por ello, luego absuelto tras su entrada al PCI, no fue
considerado un politico principal, pero bajo su tutela surge una escuela de
pensadores marxistas, entre los que sobresalen: Giulio Pietranera, Lucio
Colleti, Pietro Rossi, Nicolo Merker, Umberto Cerroni. Todos ellos fildsofos y el
més agudo era Colleti. Esta escuela se visualiza como humanista vy
democratica, sus trabajos abordan la politica, la jurisprudencia, la ética y
estética.

Tenemos que la tradicibn marxista se caracteriza por asumir el divorcio
estructural entre teoria y practica politica marxista, que se manifestard de
manera lenta pero firme. Ello se debid entre otras causas a la impotencia de la
clase obrera por construir el socialismo, ya que salvo en Rusia en los demas
paises el Capital, demostré ser superior a la clase obrera.

Cabe senalar que bajo el dominio del fascismo y el estalinismo los
marxistas occidentales se dedican al estudio de la super-estructura ya que la
profesion de todos los marxistas occidentales sera la filosofia, exceptuado a
Gramsci quien siempre se dedico a la practica politica y enriquece al Marxismo
con el concepto mas interesante de esta generacion, Hegemonia que describe
qgue la clase en el poder domina a través del Estado y da direccién a la
sociedad, Estado = dominacion mas consenso, antes de Gramsci el término se

referia exclusivamente a dominacion. En cambio los marxistas occidentales, se
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dedicaron a la docencia, la mayoria fueron profesores universitarios, dedicados
a la epistemologia, a la critica del arte, y a la propuesta erética. También
ampliaron sus fuentes tedricas, mas alla de lo que hizo el propio Marx. Gramsci
tomdé como antecesor de Marx a Nicolas Maquiavelo, Della Volpe y Colleti a
Immanuel Kant, Althusser a Baruch Espinoza, la Teoria critica a Sigmund Freud
y el Arte de vanguardia, Sartre a Martin Heidegger y Edmund Husserl, Lukacs
a Max Weber y George Simmel, Lucien Goldman a Jean Piaget.™

A raiz de la caida del blogue socialista y del muro de Berlin, decayo la
teoria marxista, aunque en la actualidad se recupera a nivel epistemologico
como una propuesta holistica o total. Pero también ante el rotundo fracaso de
la Politica Social Neoliberal, el marxismo renace como un paradigma que
proporciona respuestas a la clase trabajadora y a la humanidad. La utopia

adquiere sentido ante un mundo incierto.

2.4 Conclusiones del material textual

El marxismo como propuesta tedrico-practica revolucionaria propone una
nueva vision de historia, de mirar a las ciencias sociales. Fue creada por Carlos
Marx y Federico Engels, critica posturas que sélo interpretan la realidad sin
comprometerse abiertamente en la lucha politica.

Tanto Marx, como Engels crecieron en prosperas familias burguesas,
Engels le brindé apoyo material a su amigo Marx, para que terminara su obra.
Las tres fuentes fundamentales del marxismo son: El socialismo utdpico
francés, la filosofia alemana y la economia clasica inglesa, a partir de ahi Marx
y Engels crean su teoria conformada por el materialismo histérico y el
materialismo dialéctico.

El marxismo no se detiene en sus creadores sino que se desarrolla, le
sucede una generacion conformada entre los mas importantes por Labriola,
Kautsky, Plejanov y Mehring, Afios mas tarde surge una generacion
politicamente precoz constituida por: Lenin, Luxemburgo, hasta llegar a los
creadores del marxismo occidental; Gramsci, Korch, Lukacs y sus herederos, la
escuela francesa, la teoria critica alemana y la escuela italiana.

Aungue hoy se diga que el marxismo ha muerto a causa del derrumbe

™ Ibid
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socialista, sigue vigente como una postura critica de la sociedad, debido al
fracaso del modelo econdmico neoliberal y sus consecuencias desastrosas en

lo social.

2.5 Propuesta de estrategias

Estrategias: 16 horas.

Propdésito:

Al finalizar la unidad, comprenderas y aplicaras los fundamentos tedrico-
metodoldgicos de la concepcion marxista de la historia.

Aprendizajes:

Identifica el contexto en que aparecio el marxismo.

Conjuga las aportaciones metodologicas de esta corriente.

Subraya sus categorias, conceptos y problematizaciones tedricas sobre la
historia.

Aplica los elementos tedéricos aprendidos.

Analiza gosso modo las formas de interpretacion derivadas del pensamiento de

Marx.

Actividades:

1.- Forman equipos y contestan las siguientes preguntas, recuerden lo visto
en otros semestres (Historia universal | y Il, Teoria de la Historia I): Toma en
cuenta, que tu profesor esta para orientarte y esclarecer tus dudas, asi que
recurre a €l cuando lo consideres necesario o en su defecto a tus compafieros.
También es importante que consultes el Internet y la biblioteca de tu plantel,

gue te permitan profundizar sobre el Marxismo.
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a) ¢ Quiénes son Carlos Marx y Federico Engels y qué aportaron a la Teoria de

la Historia?

b) ¢ Qué es el Marxismo para ustedes?

c) ¢, Qué opinidn tiene el equipo del Marxismo?
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2.- Leen la introduccion del texto y corrigen las actividades realizadas en el
punto uno, buscan el significado de las palabras que no entiendan en el

diccionario y las anotan en las siguientes lineas.

3.- En plenaria discuten con el grupo, con su profesor y llegan acuerdos sobre
las actividades anteriores. De lo que piensas qué falta investigar, analizar e

interpretar lo qué significa el marxismo para la Teoria de la Historia.
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4.- Ahora lee el texto completo y elabora individualmente un cuadro sinéptico
de las tres partes integrales del marxismo: 1.- El socialismo utdpico francés, la
economia clasica inglesa y la filosofia alemana. Recupera en tu trabajo las
ideas principales de cada fuente del marxismo, las palabras que no entiendas

busca su significado en el diccionario y registralo en tu cuaderno.

1.- Socialismo utopico francés

Marxismo A
2.- Economia clasica inglesa

3.- Filosofia alemana

5.- Exponen en plenaria el trabajo de grupo y escriben en el pizarrén el cuadro
sinoptico, completan todos los alumnos en su cuaderno el cuadro sinéptico.

Comentario final del profesor y del grupo.
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6.- La siguiente actividad los introducira en la metodologia propuesta por Marx,
que difiere de otra propuestas metodoldégicas como la positivista y la
historicista, por ello es conveniente que la reconozcan ¢en qué consiste el

método de Marx?

7.- En equipos comparan el Método Marxista y el Método Positivista.

Método Semejanzas Diferencias

Marxista

Positivista

8.- a) En plenaria exponen los trabajos. b) completan el cuadro anterior con los
comentarios de tus compafieros y del profesor. c) A través del dialogo y el
debate y el azar, la mitad del grupo se manifiesta a favor del Positivismo y la
otra mitad a favor del Marxismo. d) El profesor media entre la polémica, dando
mismo numero de intervenciones y de tiempo a cada seccién. e) Los equipos
buscan a sus mejores debatientes, los demas comparieros pasan papelitos con
argumentos a favor y en contra del paradigma sustentado para que sean

utilizados. f) Se hace una breve reflexion de la actividad.
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9.- A continuacion se presenta un cuadro con dos elementos basicos del
marxismo: materialismo dialéctico y materialismo histérico. Anoten sus

conceptos principales y en qué consisten.

Concepto: Materialismo Dialéctico Materialismo Histérico

Contradiccion

Praxis

Estructura

Super-estructura

Clase social

Burguesia

Proletariado

10.- Elabora individualmente un comentario sobre la importancia que tiene el
Marxismo para ti, tomando en cuenta las actividades anteriores, tu trabajo
debe contener con una estructura argumentativa es decir una tesis o idea
principal, argumentos y conclusion. Asesorese con su profesor para que el

trabajo tenga los elementos de calidad basicos.

Tesis o idea principal

Argumentos

Conclusioén

11.- Se seleccionan algunos trabajos y se exponen en clase, el grupo y el
profesor hacen comentarios sobre los trabajos, los alumnos hacen el papel de
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especialista y valoran las bondades y limitaciones de sus trabajos.

12.- Con base en los comentarios corrigen los trabajos y los entregan al

profesor.

13.- Para realizar esta actividad necesita consultar el libro de ANDERSON,

Perry. Consideraciones sobre el marxismo occidental. México: Siglo XXI; 1999.

y el material didactico propuesto para esta unidad. Completan el siguiente

cuadro sobre el Marxismo posterior a Marx.

MARXISTA

PAIS

CARACTERISTICAS

APORTACIONES

Labriola

Mehring

Kautsky

Plejanov

Lenin

Luxemburgo

Hilferding

Trotski

96




Bauer

Preobrazhenski

Bujarin

Lukcas

Korch

Gramsci

Benjamin

Horkheimer

Della Volpe

Lefebvre

Adorno

Sartre
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Goldman

Althusser

Colleti

a.- Escriben el cuadro en el pizarron y en equipos, el grupo participa para
completarlo.

b.- Reflexionan y anotan en su cuaderno las semejanzas y las diferencias entre
los diversos pensadores marxistas.

c. ¢,Qué es lo comun del marxismo occidental

14.- Ahora apliguen a través de la siguiente actividad sus nociones del
Marxismo. Leen el cuento de César Vallejo, Paco Yunke y contestan lo que se
les pide:

a) Escriben en el siguiente espacio su impresion del cuento:
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b) Identifican los personajes de la historia narrada y analizan qué papel juegan,

describen sus caracteristicas principales y a qué clase social pertenecen.

PERSONAJE

CARACTERISTICAS

CLASE SOCIAL

PAPEL
HISTORIA

EN

LA

c) Reescribe el final de la historia de acuerdo a lo que consideres pertinente:

15.- Ve vy analiza la pelicula Oliver Twist, basada en la novela de Charles

Dickens. Oliver Twist grosso modo es una de las primeras novelas sociales de

la historia de la literatura, se publica entre 1837 y 1839. Lo primero que llama la

atencion a sus lectores, es que habla sobre los problemas sociales de la época,

enfatizando como se utilizaba el trabajo infantil para cometer delitos. Dickens

se burla de la hipocresia de su época tratando estos temas tan serios con

ironia, sarcasmo y humor negro.

El film pudo haber sido inspirado en cualquier infante de la época, o en algun

huérfano cuyo relato sobre la dureza de su vida como trabajador infantil en un

molino de algoddn tuvo una gran difusion en la década de:
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16.-. ¢ Qué impresion les produjo la pelicula?

Investigan en Internet y en la biblioteca de tu plantel o escuela sobre la
situacion de la clase obrera en Inglaterra en 1830, impacto social qué tuvo

sobre el proletariado la revolucién industrial.

18.- En equipo elaboran un cuadro comparativo como el que se te pide, entre lo
que sucede en la pelicula Oliver Twist, tomado en cuenta lo que investigaste y

en la realidad mexicana actual.

Situacion econ6mica México siglo XXI Inglaterra siglo XIX

Situacion social

Educacién

Justicia

Trabajo infantil
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19.- Presentan los trabajos en plenaria y el profesor con el grupo elaboran un
comentario final. Considerando si el Marxismo es vigente para analizar la

realidad actual.

20.- Evaluacion de la unidad.

Lecturas complementarias:

JACQUES Rivera, Sofia Marcelona y Rul Rocha. Teoria de la Historia Il.
México: UNAM; CCH; 2000. Unidad II.

MARX, Carlos. El Manifiesto del Partido Comunista En Obras Escogidas Tomo
|. Moscu: Progreso; 1978.

OCEANO. Atlas Universal de Filosofia. Barcelona: Oceano; 2005; pp. 946-956.
RITZER, George. Teoria Socioldgica Clasica. Madrid: Mac Graw Hill; 2005;

capitulo 5.

2.6 Bibliografia del Material Textual

ADORNO T, M Horkheimer. Dialéctica de la |llustracion. Buenos Aires;

sudamericana; 1969.

ANDERSON, Perry. Consideraciones del Marxismo Occidental. México:

Siglo XX1; 1999.

ARRIARAN, Samuel. Filosofia de la Posmodernidad. México: UNAM; FF y
L; 2000.
MANDEL, Ernest. La Formacion del Pensamiento de Marx de 1843 a la

Redaccion del Capital. México: Siglo XX1; 1981.

MARX, Engels. Obras escogidas en tres tomos. Moscu: Progreso;
1980.
ROCHAy Alvarado, Radl. et.al. Teoria de la Historia 11. México: UNAM; CCH; 2000.
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UNIDAD DIDACTICA Ill ESCUELA DE LOS ANNALES

3.1 Presentacion

Teoria de la Historia Il es una asignatura de sexto semestre, te habras dado en
el semestre anterior y en las unidades anteriores cuenta en esta materia,
existen perspectivas distintas para explicar, interpretar o transformar la realidad.
Para efectos de esta unidad retomaremos en 16 horas saldn-clase, para
estudiar la escuela de los Annales; sus fuentes teodricas, sus caracteristicas
principales: conceptos, categorias, métodos.

El contexto historico que rodea a la Escuela de los Annales, es el de la guerra
imperialista: es decir las guerras mundiales, la revolucion Rusa, la crisis del 29,
el Fascismo, el Estalinismo. A nivel epistemoldgico caen paradigmas como el
Positivismo y el Romanticismo o entran en crisis como es el caso del marxismo.

Lo primero que caracteriza a la Escuela de los Annales es su nocion

holistica, encaminada a conocer, explicar e interpretar el mundo, desde una
postura cabal. Su modelo supone un giro copernicano en la Historiografia.
La Escuela de los Annales nace en Estrasburgo, Francia a partir de las
propuestas de March Bloch y Lucien Febvre, en el afio de la gran crisis de
econdmica de 1929, que fue la mas devastadora caida del mercado de valores
en la bolsa de Estados Unidos, las consecuencias para Europa fueron
desastrosas: El nazismo, el Fascismo, El Estalinismo y la Segunda Guerra
Mundial. March Bloch y Lucien Febvre crean una revista denominada Annales
de Historia Econ6mica y Social, nace como respuesta a los enfoques de la
historia tradicionales que priorizan los datos, las fechas, lo narrativo y lo
politico. En respuesta a ello, tanto March Bloch como Lucien Febvre pretendian
fundamentar el caracter econémico y social de los aspectos historicos,
buscando una historia analitica que diera cuenta de la problematica viva,
actual y no solo pasada de los hechos historicos.

En un principio la escuela de los Annales se conformaba por un pequefio
grupo encabezado por March Bloch y Lucien Fervre y de intelectuales de
diversas disciplinas como la sociologia, antropologia, geografia, economia y
psicologia social y tendencias politicas, de ahi la riqueza de este pensamiento.

Y de 1929 a 1989 han desempefiado un papel relevante en la Ciencia
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Histoérica Contemporanea.

La primera guerra mundial tuvo consecuencias: fue agitada y desoladora
para la mayoria de los paises europeos participantes en el conflicto, miles de
muertos, economia destruida; tanto la industria como la agricultura.

Europa fue reconstruida por los préstamos de la banca norteamericana, estos
empreéstitos y una deficiente politica financiera de los Estados Unidos
ocasionaron la gran crisis de 1929.

La tecnologia por causa de la guerra generé grandes cambios, se
desarrollan; la aviacion, tanques de guerra, submarinos, comunicaciones
inalambricas. El petrdleo comenzd a ser considerado un recurso estratégico
como fuente de energia, lo que implicé el control econdémico-politico de los
paises que lo poseian al finalizar la guerra, ya que aparecio el automovil.
Finalmente el marxismo a la luz de la Revolucion Rusa, se hizo un paradigma
dominante por un breve tiempo en la interpretacion de la historia, pero que
entraria en un serio conflicto al convertirse en un dogma en la época

Estalinista, ahi la importancia de la corriente de los Annales.

3.2 Antecedentes

El Materialismo Historico en el siglo XIX y la Escuela de los Annales en el XX
han sido los movimientos historiograficos mas importantes, la vigencia de estos
enfoques en parte se debe a la manera que da respuesta a los enfoques
cuantitativos de corte positivista. En consecuencia la escuela de los Annales
se fundamenta en una visibn completa de los fendmenos, en donde se
sustituye a la decimonodnica historia politica, biogréfica y narrativa, por una
historia econdémica, politica, geografica, social y mental.

Los antecedentes de los Annales son:

El pensamiento de Henry Berr, quien analiz6 y criticO a las teorias ya
existentes, propuso relacionar la filosofia con la Historia y el didlogo de la
historia con la literatura, psicologia, sociologia, antropologia, economia y la
biologia. Esto llamo poderosamente la atencion de March Bloch y Lucien

Febvre.
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La historia relaciona el presente con el pasado, el historiador desde su tiempo

hace vivo al pasado, para tener un mejor porvenir.

El sentir psicologico es también un sentir historico.

El factor social es la base de la sintesis historica.

Henry Pirenne aporta a los Annales el estudio y ediciéon de documentos
sobre todo acerca de la Edad Media, con el énfasis puesto en los hombres, en
lo concreto, en lo colectivo y los aspectos econémicos.””También Emile
Durkheim, Vidal de Blanche, son retomados por Annales, del primero se asume
una historia que trascienda a los individuos, con leyes propias. Del segundo
retoman al paisaje como marco natural o geografico como un elemento

relevante para la interpretacion de la Historia.

3.3 Recorrido Historiografico de la Escuela de los Annales. Primera y
Segunda Etapa

La primera etapa de la Escuela de los Annales es de 1929 a 1945, March
Bloch (1886-1944) uno de sus fundadores se especializd en el mundo
medieval y hasta la actualidad es un referente obligado para quien quiera
conocer sobre feudalismo. El otro cofundador de la escuela de los Annales es
Lucien Ferbvre (1878-1956), quien crecidé en una familia de universitarios,
realiz6 estudios muy brillantes sobre las representaciones mentales, entre sus
formadores resalta el gedgrafo Vidal de la Blache.

La Escuela de los Annales confronta los fundamentos del positivismo,
asume un compromiso social, en un primer momento utiliza el materialismo
histérico, aunque con el tiempo esta influencia se hace mas débil. En 1946 a
dos afios de la muerte tragica de March Bloch, la revista se llamara Annales
Economias. Sociedades. Civilizaciones. Todo en plural, porque todos los

hechos se enlazan y forman las civilizaciones.

7> Vid. ROCHA y Alvarado, Raul Fidel. et.al. Teoria .op.cit...pp.88-90.
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Los Annales asi mismo utilizan los métodos estadisticos, econdmicos
como cualquier otra ciencia. Asi la economia y la sociedad pasan a ser objeto
de estudio de la Historia, por encima del Estado, las instituciones, los
personajes y las guerras. Por lo tanto, la escuela pondera el pensamiento
critico del capitalismo dominante, y lucha contra la historia politica como la
Unica valida.

También la Escuela de los Annales se opondra a concebir al documento
escrito como unica fuente indiscutible y maxima de conocimiento historico.
Toda elaboracidon que parta de la actividad humana se convertird en una fuente
confiable, con lo que Annales amplia sus referentes empiricos.

Se cambia el objeto de estudio, que pasa a ser el ser humano que vive
en sociedad. Todas las manifestaciones histéricas deben ser tratadas como una
unidad: la realidad social en el tiempo y en el espacio; Las barreras
cronoldgicas y espaciales se vuelven artificiosas; El estudio histérico debe
centrarse en sociedades concretas, delimitadas en el espacio y en el tiempo.

La Escuela de los Annales tratara de convertir la Historia en una ciencia,
para lo cual March Bloch formula un nuevo concepto de hecho historico. Frente
al hecho historico se muestra partidario de la opcién de hecho, de la historia
como problema, de formular hipétesis y plantear problemas. Los hechos
fundamentales de la Historia pueden cambiar debido a la complejidad de la
misma.

Ahora bien es pertinente sefialar las diferencias fundamentales entre
March Bloch y Lucien Febvre, pues aunque conforman una postura tedrica
dentro del pensamiento historiografico, también tienen ciertos matices
conceptuales que los diferencian, segun Raul Rocha son los siguientes:
“March Bloch considera a la Historia como la ciencia en la historia en el tiempo,
haciendo evidente la interrelacion entre el pasado con el presente en un
proceso continuo. Para Lucien Febvre la historia propicia que el hombre se
adentre en ella y sea consciente de si mismo y de su entorno social.

March Bloch propone el método critico aplicado al testimonio humano;
autenticidad, veracidad y validez de las fuentes historicas, estudio comparativo
de acuerdo a las caracteristicas de su época y a la influencia del contexto

socioeconémico determinado. EI historiador propone el analisis de la
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conciencia colectiva o individual a partir de esta serie de condiciones.””

Fernand Braudel (1902-1985) Historiador Francés que revoluciond la
historiografia del siglo XX, realizé sus estudios de historia en La Sorbona
donde reinaban los estudios eruditos y positivistas, 10 que le permiti6 obtener
técnicas de tratamiento y verificacion en los documentos y los métodos de
erudicidn historiografica. En los afios veinte, comienz0 a impartir clases en el
Liceo francés de Argel. En 1934 regres6 a Europa, en 1935 viajé a Brasil, en
1939 se alistd al ejército francés y en1940 es apresado por los nazis, es
liberado al término de la guerra. Con Fernand Braudel se Inicié la “segunda
generacion” en la historiografia de los Annales (1956 a 1968), alumno de
Lucien Febvre, a quien sucedié como representante principal de los Annales,
tras su muerte (1956). Su obra impacté en el pensamiento a lo largo de los
afios sesenta. Fernand Braudel innové en el campo de la historia al proponer
en la explicacion de los hechos historicos, las "duraciones” (la corta, la mediana
y la larga duracion). Entre sus obras cabe destacar El Mediterraneo y el mundo
mediterrdneo en los tiempos de Felipe Il, publicada en 1949 y en este texto se
nota la influencia del estructuralismo en su pensamiento.

En la metodologia propuesta por Fernand Braudel se intenta consolidar
los planteamientos de su mentor. Por ello, va a fundamentar la integracion del
espacio y la geopolitica en el discurso historico.

La concepcion de tiempo de Fernand Braudel es influida por el
estructuralismo en lo general y el materialismo historico en lo particular, la
Escuela de los Annales y Fernand Braudel construyeron una compleja
articulacion del concepto de tiempo histérico en su metodologia de
investigacion y planteamiento de las conclusiones. Para él habria tres niveles

de tiempo historico:

e La larga duracién (o nivel de las estructuras cuya estabilidad es muy
grande), EIl tiempo largo es el que corresponde a las estructuras,
aguellas realidades histéricas que permanecen por debajo de los
acontecimientos y de las coyunturas y que no se modifican con un sélo

acontecimiento. Permanecen asi durante varias generaciones.

7 |bidem.p.94
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e La coyuntura (estadio intermedio, en que el cambio es perceptible).
Tiempo que esta plagado de acontecimientos

e El acontecimiento (considerado como la espuma de la historia, lo mas
visible pero lo menos significativo, y que habria sido el enfoque temporal
mas habitual). El tiempo corto es el que afecta a los acontecimientos, a
la medida de los individuos, a la vida cotidiana. Es el tiempo del cronista

y del periodista.

3.4 Recorrido Historiografico de la Escuela de los Annales. Tercera y

Cuarta Etapa

En los comienzos de la década de los setenta Fernand Braudel” se distancia
de los Annales por disconformidades internas. Ante su ausencia, se distingue a
una tercera generacion que se caracteriza por su heterogeneidad, ya que no
hay un completo consenso metodolégico, politico ni intelectual. Sin embargo,
algunos rasgos se pueden subrayar: el incremento de la presencia académica y
social, asi como el interés por estudiar la cultura. Las fuentes de inspiracion de
esta tercera generacion de la historia de la Escuela de los Annales son Lucien
Febvre, Jules Michelet y Michel Foucault, estos historiadores orientados por
Pierre Goff y Pierre Nora, idearon el término, "La Nueva Historia". Con la idea
de caracterizar a su propia produccion, intentan marcar con lo que ellos
suponian era la novedad. Entre los historiadores de esta Generacion tenemos
a Phillpps Ariés, Francois Furet, Jaques Revel, André Burguiére, Michel Vovelle
Paul Vethe, Emanuel Le Roy Laudiere, Marc Ferro. Aunque los tedricos mas
destacados son Jaques Le Goff y Pierre Nora. Segun Jaques Le Goff, la Nueva
Historia nace para responder a nuevas preguntas a un publico mas amplio,
interiorizando y utilizando los métodos de la antropologia. Para la tercera
generacion es fundamental asumir un esquema Holistico, en el que cobra
interés el acontecimiento, la historia politica, la historia de las mentalidades, de
las representaciones, por la historia total. Sin embargo, recibieron criticas por

su "desmigajamiento”, es decir, por la proliferacion y la multiplicacion

77 http://es wikipedia.org/org/Escuela de los Annales. Septiembre 11 del 2010
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desordenada de los objetos de investigacion.

En ese contexto de crisis Bernard Lepetit, secretario de la publicacion lanza un
editorial en la primavera del 1988 anunciando este nuevo giro. El enfoque de
las mentalidades y el marxismo son abandonados definitivamente.
Actualmente, el historiador Roger Chartier es conocido como el mas importante
representante de la cuarta generacion de los Annales, que intentan salir de la
crisis de la historia de las mentalidades de la tercera generacion de los Annales
y de las posturas marxistas. La cuarta generacion intenta dar respuesta a las
limitantes tedricas de la tercera generacion. Una de las ideas mas criticada de
la anterior generacion es su nocion de la historia de las mentalidades, como ya
lo mencionamos.

En consecuencia desde nuestro punto de vista, no existe continuidad
tedrica entre la tercera y la cuarta generacion de los Annales, sino ruptura. En
la cuarta generacién, ya no se habla de mentalidades, sino que la nueva
mirada es comprender y explicar la relacion de la historia cultural, con lo social,
asociar las practicas culturales, a los fundamentos econdmicos y sociales de
esas practicas.

De alguna el intento de la cuarta generacidén era dar respuestas a las
preocupaciones marginadas de la primera y segunda generacion.

Otra caracteristica de esta generacion es su idea de historia total, que a
diferencia del marxismo que plantea el aspecto economico determinante en
dltima instancia, para la cuarta generacion de Annales no hay determinante
anico, sino que existen multiples principios y perspectivas.

Ademas Bernard Lepetit plantea que frente al peso inerte de las
estructuras, se manifiesta un rol activo y cambiante de los actores, con ello se
puede acceder a modalidades concretas de las configuraciones sucesivas que
conforman las dinamicas de los procesos investigados. Sin olvidar la

perspectiva de la historia global y de larga duracion.
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3.5 Aportaciones Tedrico Metodoldgicas de la Escuela de los Annales

Las principales aportaciones tedrico- metodoldgicas de la primera, segunda,
tercera y cuarta generacion de los Annales, son las siguientes:

1.- March Bloch desde una perspectiva total analiz6é el feudalismo de manera
holistica, recupera el marxismo para estudiar la historia social. En primer lugar
tomd en cuenta, la historia rural o agraria. Los historiadores escribian sobre la
agricultura, la servidumbre y la propiedad de la tierra, Para estudiar el
feudalismo utiliz6 mapas de fincas, asi como la nocién de Emilé Durkheim de
cohesion social.

Cabe hacer notar, que March Bloch realiz6 el vinculo entre sociedad,
economia, geografia, el medio ambiente, el clima y su relacidon con los ciclos
agrarios de larga duracion. Para elaborar el andlisis de las estrategias del
comportamiento social de los actores, se bas6 en la dinamica de sus
convenciones, en las normas, en las relaciones sociales y la elaboracion de
biografias en las investigaciones. De esta manera sus estudios se apoyaron en
diversas disciplinas cientificas, sobresaliendo las sociales fomentando el

didlogo permanentemente con ellas.

2.- Los Annales en los afios sesenta dan un giro en el estudio de la historia de
las mentalidades y de la vida cotidiana, tratan de responder a como los sujetos
en la historia perciben lo que hacen, cdmo ven su mundo. Para Annales el
objeto lo constituyen al menos tres elementos: Primero la representacion
mental; segundo el comportamiento y tercero; la relacibn entre la
representacion mental y el comportamiento dentro de una cultura.

Annales incorpora en sus estudios a la antropologia y a la psicologia. A
Su vez incorpora los métodos serial y comparativo, aunque para estudiar las
mentalidades no hay método Unico, pero si algunas recomendaciones como las
siguientes: 1.- Delimitar el espacio geografico y un periodo de tiempo largo. 2.-
Se analiza el comportamiento durante el tiempo planeado. 3.-La investigacion
se realiza en forma serial y para todo el periodo seleccionado, se procede a
revisar todo tipo de fuentes escritas. 4.- Se hace un analisis comparativo de las

series. Al obtener las series documentales referentes al comportamiento y al
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discurso, podemos descubrir la relacion entre la representacion y el
comportamiento. Hay que comparar la continuidad y la discontinuidad de
ambas series.”

Otro cambio importante fue la aportacion de Phillipe Ariés al considerar
la cultura y los métodos cualitativos, sin rechazar los métodos cuantitativos,
elabora estudios desde la religion, la sociologia, la antropologia.

La historia de las mentalidades y la vida cotidiana florecieron en la década de

los setentas y ochentas.

3.- Historia cuantitativa y serial

Los Annales también aportan a nivel tedrico metodoldgico la historia
cuantitativa y serial, toman como base a Emile Durkheim, proponen una
sociologia economica, recuperan conceptos como civilizacion, memoria social,
los recuerdos historicos, clase social, uso de las series econémicas.

Fernand Braudel utiliz6 la metafora de un edificio constituido por tres
pisos para explicar la historia econémica, en el primer nivel se encuentra la
civilizacion material, es decir acciones repetidas, procesos empiricos, antiguos
métodos y soluciones de tiempos inmemoriales. En el segundo nivel sefiald
como la vida econdémica se presenta como sistema de reglas y necesidades.
En el tercer nivel se encuentra el mecanismo capitalista, el mas refinado de los
anteriores niveles.

Fernand Braudel también se percatd de las ventajas y desventajas
sociales en el cultivo de tres cereales: Trigo, arroz y maiz, el cultivo de arroz
aportaba grandes poblaciones con estricta disciplina social, el cultivo del maiz
por su parte facilitaba a que los indigenas trabajaran también en la construccion
de piramides como en las sociedades mayas y aztecas, ya que trabajar en el
cultivo del maiz exigia poco esfuerzo. A su vez al enfatizar en categorias como
la agricultura, comercio e industria, su efecto en la vida cotidiana, en las
personas y las cosas, pudo observar como los humanos usan los alimentos,
viviendas, herramientas, dinero y ciudades.

Braudel contribuy6 a la historia de las grandes tendencias econdmicas,
al estudiar los simbolos en las ferias, mercados, concluyendo que el comercio

internacional estaba en manos ajenas a la localidad.

78 Crf. ROCHA op.cit. p.104-105.
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Por su parte Pierre Villar® y Jean Marczewski, definieron a la historia
cuantitativa, como un método que integra los hechos estudiados en un sistema
de cuentas interdependientes y extrae sus conclusiones en formas de
agregados cuantitativos determinados integra y Unicamente por los datos del
sistema. Asi se conformaron series estadisticas que sistematizaban la
informacion que aun, no habia sido procesada.

La historia econ6mica cuantitativa es un método, una forma de
ordenamiento y utilizacion de los datos historicos. Las fuentes utilizadas serian

de dos tipos: las fuentes institucionales y las fuentes documentales u orales.

Asi tenemos que el aporte de la historia cuantitativa y serial seria:
1.-Herramientas para la historia cientifica.

2.- Dan respuesta a problematicas del presente.

3.-Son auxiliares de otras disciplinas sociales como la Sociologia, Derecho y
Ciencias Politicas.

El método comparativo es otra de las aportaciones de Annales y parte de
cuatro principios:

El hombre en sociedad es el objeto y base primordial de la investigacion
histdrica, la metodologia de la comparacion es utilizada por la linguistica y la
arqueologia y retomada por Annales.

Dentro del marco de la globalidad historica, el investigador asocia las
articulaciones en un mismo plano temporal, ya que el fendmeno histérico es
una malla compleja que atraviesa distintas etapas.

Determinar los factores relevantes como generadores coyunturales de
un fendbmeno social concreto de caracter social o econémico, partiendo de
concebir a todo fendbmeno social es complejo en el que intervienen una serie de
factores que deben estudiarse como parte del devenir historico.

El historiador debe analizar con sumo cuidado las apariencias y
contradicciones y desconfiar de las similitudes excesivas, y establecer de la
diferencia entre la similitud que justifica y la que no lo hace.

En consecuencia: 1.- el método comparativo permite acercarnos a la

historia total, donde se une lo econémico, con lo politico, cultural y social. A su

7 |bidem.
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vez algunos fenomenos sociales que son evidentes. 2.- Nos permite conocer
las tendencias y las curvas, para relacionar los fendmenos del presente con el
pasado. 3.-Hay que estar vigilantes para rechazar las falsas concordancias y
las simples semejanzas, el historiador debe ir a lo complejo y profundo. 4.- Lo
profundo revelara a los historiadores, los parentescos insospechados entre lo
politico, cultural, social y econémico. 5.-Proporciona similitudes y diferencias de
desarrollo en busca de las causas, la percepcion de las diferencias que es el
objeto mas importante porque medimos la originalidad de los sistemas sociales
al clasificarlos para penetrar a la esencia del problema.

La nocién Historia total es quizas la aportacion mas importante de
Annales a la ciencia de la historia, aparece en los escritos entre otros de:
March Bloch, Lucien Febvre, Fernand Braudel y Pierre Villar. Con esta postura
se permite abordar al ser humano de manera integral y no de manera
fragmentaria, como lo hace, la historia positivista. También exige al
investigador trabajar de manera interdisciplinaria a la historia, ya que se vincula
con los niveles: sociales, econOmicos, politicos, culturales, geogréfico,
psicoldgico.

La historia problema sucede de la historia global y concibe a la historia
como ciencia problema, que elabora cuestionamientos a la realidad con el
propésito de resolverlos, para establecer nuevos campos problematicos, esto
dio como resultado un conjunto de hipotesis, modelos y explicaciones globales
construidas por el historiador.

Cabe recordar, aunque ya lo sefialamos mas arriba con mayor detalle,
los ciclos de larga, la coyuntura y el acontecimiento son una aportacion
fundamental de la Escuela de los Annales y de Fernand Braudel,* nociones
importantes para estudiar los fendmenos historicos, investigar a la historia en el

corto, mediano y largo plazo.

¥ http://www.wikipedia.org/wiki/escuela de los Annales. Ndm. La tercera generacién. Septiembre 10 del 2010
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3.6 Conclusiones del Material Textual

e EI Materialismo Historico influyé en la concepcion de historia de los
Annales, parafraseando a lo que Georg Lukacs sefiald6 en Historia y
conciencia de clase, lo que diferencia la marxismo de otras corrientes
tedricas, no es su tesis de que la estructura econémica determina en
Gltima instancia a la superestructura ideoldgica, lo que hace diferente al
marxismo de otros modelos tedricos es su concepcion de totalidad. Esta
nocion de totalidad es retomada por Annales, y Pierre Villar la

denominaria Historia Total.

e Otra aportacion de Annales es su caracter interdisciplinario, ya que se
apoyaban en la psicologia, la geografia, la antropologia, la sociologia, la
estadistica, la linguistica.

e La utilizacion de método comparativo es una aportacion de Annales para
estudiar la historia

¢ Una de las aportaciones mas importantes de Annales son: los ciclos de
larga, mediana y corta duracion, para estudiar globalmente a las historia.

e Siguiendo a Emilé Durkheim propusieron una historia economica,
cuantitativa y serial.

e También propusieron una historia de las mentalidades y de la vida
cotidiana.

e La historia de Annales se compone de cuatro generaciones: la primera
es dirigida por March Bloch y Lucien Febvre, la segunda es por Lucien
Febvre a la muerte de March Bloch, la Tercera generacion es conocida
como la era Fernand Braudel y la cuarta fue dirigida a partir de 1988 por

el Historiador, Roger Chartier.
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3.8 Propuesta de Estrategias

Estrategias: 16 horas.

PROPOSITO: Identificaras los aspectos tedrico-metodologicos de la Escuela
de los Annales.

Visualizaras los campos probleméaticos de la Escuela de los Annales.
Relacionaras un mapa general de los autores, mas relevantes de la Escuela
de los Annales.

Aprendizajes:

Reconoceras el contexto histérico-social en que surgen los Annales.

Analizaras las propuestas de los historiadores que influyeron en los autores de
Annales.

Identificaras a los fundadores intelectuales de la corriente de los Annales.
Analizaras las aportaciones de March Bloch, Lucien Febvre y Fernand Braudel.
Distinguiras a los autores de Annales tercera y cuarta etapa, enfatizando sus
semejanzas y diferencias.

Comprenderas las caracteristicas de la vida social y su relacién con la vida
cotidiana.

Identificaras el método de la historia de las mentalidades.

Comprenderas el método cuantitativo y la historia serial y la relacionaras con la
historia cuantitativa.

Interpretaras el método comparativo y su utilidad en el analisis histérico.
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ACTIVIDADES

1.- En equipo contestan las siguientes preguntas, basandose en lo estudiado
en otros semestres, sobre todo, en Historia Universal |, Il y Teoria de la Historia
I: Recuerda que tu profesor esta para orientarte y satisfacer tus dudas, asi que
recurre a él cuando lo consideres necesario.

a.- ¢Por qué La Escuela de los Annales es importante como corriente tedrica,
para Teoria de la Historia?

b.- ¢ Qué les refiere los nombres de Lucien Febvre, March Bloch?

c.- ¢, Qué opinidén tienen de la Escuela de los Annales?

2.- Individualmente leen el texto que se te presenta al inicio de capitulo sobre
Escuela de los Annales, la parte del contexto.
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3.- Subraya las palabras que no entiendas, busca su significado en el

diccionario y escribelo en tu cuaderno.

PALABRA

SIGNIFICADO

4.- Con base en la lectura discuten en plenaria y corrigen las preguntas del

punto uno.

a.
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5.- Lee completo el texto y subraya las palabras que no entiendas y buscan su
significado en el diccionario, anétalo.

PALABRA SIGNIFICADO

6.- En equipo elaboran un cuadro comparativo entre la primera y segunda

generacion de Annales.

Annales Principales Epoca Aportaciones
representantes

Primera

Generacion

Segunda

Generacion

117



7.- En plenaria presentan sus cuadros Yy los completan con los comentarios de

sus comparfieros. Comentario final del grupo y del profesor.

8.-. En equipo elaboran otro cuadro comparativo de semejanzas Yy diferencias

entre la primera y segunda generacion de Annales.

Annales

Semejanzas

Diferencias

Primera

Generacion

Segunda

Generacion

9.- Discuten los cuadros en plenaria y los completan su cuadro con los

comentarios de sus comparieros y profesor.

10.- Elabora en equipo un cuadro comparativo entre la tercera generacion y la

cuarta generacion de la escuela de los Annales.

Annales

Epoca

Representantes Aportaciones

Tercera

Generacion

Cuarta

Generacion
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11.- En plenaria discuten los cuadros y escriben en el pizarrén un cuadro y lo

completan. Comentario final del profesor y del grupo.

12.- En equipo elaboran un cuadro comparativo de semejanzas y diferencias

entre la tercera y cuarta generacion de la escuela de los Annales.

Annales Semejanzas Diferencias

Tercera

Generacion

Cuarta

Generacion

Cuarta Generacion
13.- Se intercambian los trabajos entre los diferentes equipos, se comparan los
trabajos de los diferentes equipos y se hacen las observaciones pertinentes. Se
regresan los trabajos y se corrigen. Se hace una plenaria y se elaboran
comentarios finales.
14.- A partir de los cuadros comparativos, individualmente elabora un cuadro
sindptico de las cuatro generaciones de los Annales.

Primera generacion
Annales Segunda generacién

Tercera generacion

Cuarta generacion
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15.- Elabora un cuadro sobre las aportaciones teorico-metodologicas de los

pensadores de Annales.

Generacién

Representante

Aportaciones

16.- A partir de las actividades realizadas elabora en equipo las conclusiones

de escuela de los Annales.

17.- Al término del trabajo releen las conclusiones del texto y las comparan con

las conclusiones del equipo y completan el trabajo.
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18.- a.-Individualmente elaboran un ensayo sobre algun aspecto que te haya
llamado la atencion de Annales.

b.-Recuerden que un ensayo contiene una estructura argumentativa, es decir;
tesis, argumentos y conclusion.

c.-Para la elaboracion del ensayo es necesario que visites la biblioteca de tu
plantel, alguna libreria y consultes el internet, con el propésito es que te
informes sobre el tema elegido.

d.- Planteen algunas preguntas que intentaras resolver a través de tu ensayo.
e.-Elabora un esquema con dos o tres puntos que consideres relevantes en tu
trabajo.

f.- Vacia la informacion en fichas,

g.- Redacta tu ensayo, revisa el ensayo y fijate que tenga una idea completa
(tesis, argumentos, conclusion y bibliografia), que se entienda, es decir que sea
claro, y que no contenga faltas de ortografia.

h.-Entregar los ensayos al docente, éste revisa los ensayos, hace

observaciones de los trabajos y los regresa a los alumnos para que los corrijan.

Entrega definitiva.

TEMA

TESIS

ARGUMENTOS

CONCLUSION
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19.- En equipos visitan la biblioteca de tu plantel, la biblioteca central, el
Internet y la hemeroteca Nacional y buscan informacién sobre el movimiento
del Ejercito Zapatista de Liberacion Nacional, de 1994 a la fecha u otro tema
de repercusion social que llame tu atencion, La idea es que apliques algunos
aspectos minimos de Annales, pero en la realidad mexicana. Y elaboran una
cronologia. Por supuesto que puedes elegir otro tema, solo justificalo.

a.- Sinteticen la informacién mas relevante

b.-Buscan en Internet imagenes.

c.- Elaboran un mapa politico, social, cultural (grupos indigenas) de Chiapas o
donde se ubica el problema investigado.

d.-Presentan los trabajos en plenaria.

e.-Comenta el grupo los trabajos, corrigen los equipos su texto. Comentario

final del grupo y del profesor.

20.- Actividad de recuperacion académica.

1.- El grupo elabora un debate sobre la problematica del Ejercito Zapatista de
Liberacion Nacional (EZLN) en Chiapas. Recuerda que ya realizaste un debate
en la primera unidad, asi que toma los mismos elementos para realizar el
nuevo debate

a.-Los estudiantes seleccionan alguno de los personajes en cuestion( El sub-
Comandante Marcos, Samuel Ruiz, Manuel Camacho Solis )

b.- Investigan en la biblioteca y en Internet sobre los personajes y de la
problematica econdmica, politica, social, religiosa, geografica de Chiapas.

c.- El dia del debate, todo el grupo se disfraza de los personajes para asumir
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desde la vestimenta el rol que va a representar, el resto del grupo se viste ya
sea de indigena, de militar o traje, para ambientar el debate.

d.-Se realiza el debate.

e.- El grupo reflexiona sobre la actividad, qué aspectos salieron bien, qué

aspectos salieron mal y qué hay que mejorar.

21.- Evaluacion de la unidad.

Lecturas complementarias:

AGUIRRE Rojas, Carlos Antonio.  La Escuela de los Annales, Ayer,Hoy y Mafana.
Madrid; Montesinos; 1999.

FEVBRE, Lucien. Combates por la Historia. Madrid;Planeta-Agustini;
2005.

JACQUES Rivera, Sofia Marcela.  Teoria de la Historia Il. México: UNAM; CCH; 2000;
Unidad IIl.
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UNIDAD DIDACTICA IV TEORIAS CONTEMPORANEAS DE HISTORIA,
AUTORES, METODOS Y PROBLEMAS TEORICOS

Propésito del Material

El propésito de la materia Teoria de la Historia Il en el Plan de Estudio
Actualizado (PEA), vigente desde el 2004, es proporcionarte un pensamiento
critico. Para ello, debes manejar competencias propias de la disciplina
conceptos fundamentales como son: tiempo, causalidad, empatia por la
Historia y su interpretacién. Desarrollards las habilidades linglisticas béasicas
como leer, escribir, escuchar, hablar e investigar. Asumiras actitudes y valores
en tu desempefio escolar y en tu vida diaria como; la solidaridad, el respeto, la
tolerancia, la empatia.

El aprendizaje de las diversas interpretaciones acerca Teoria de la
Historia, te permitird seleccionar, jerarquizar, asociar, comparar, y elegir la
postura tedrica que mas satisfaga a tus intereses tedéricos o ideologicos.

A través de secuencias didacticas presentadas en forma de estrategias y
actividades de la lectura, del analisis y la interpretacién del material, tendras
una vision distinta de la que tenias antes de trabajar con el material, la

intencidn es desarrollar en ti el pensamiento critico.

INTERPRETACIONES CONTEMPORANEAS DE LA HISTORIA, AUTORES,
METODOS Y PROBLEMAS TEORICOS

4.1 Presentacion

Estimado alumno, partimos de la idea de que tienes ciertas nociones sobre la
tematica que a continuacion tratamos, ya que cursaste las asignaturas de
Historia Universal Moderna y Contemporanea | y I, Historia de México | y Il y
Teoria de la Historia I. Se pretende que asocies los aprendizajes previos con
los nuevos y con ello logres un aprendizaje significativo, que te permita

terminar con éxito la materia de Teoria de la Historia Il y el bachillerato.
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Consideramos que pronto estaras cursando una licenciatura, asi que te
exhortamos a que pongas en todo momento el mejor de tus esfuerzos.

El propésito de este trabajo es que te introduzcas a las interpretaciones
Contemporaneas de la Historia en 18 horas, sus principales autores, sus
meétodos y los problemas tedricos que subyacen en cada una de ellas.

A partir de la Il posguerra, el pensamiento occidental empieza a
cuestionar su forma de mirar, explicar e interpretar el mundo. Se inicia una
etapa en la que caen los paradigmas teoricos como el positivismo, el
historicismo y el marxismo, con el surgimiento de la posmodernidad que es una
reaccion en contra de la modernidad, entra en crisis todo el pensamiento
occidental.

Si bien desde el pensamiento de Friedrich Nietzsche, Sigmund Freud y
Carlos Marx, la modernidad comienza a ser cuestionada, la critica se vuelve
demoledora después de la segunda guerra mundial con inclinacion teérica de
Martin Heidegger y de los pensadores de la Teoria Critica que sostiene que la
civilizacion occidental no tiene alternativa y la ilustracion trae el germen de la
autodestruccion de la misma humanidad, Jean-Francois Lyotard quien inaugura
el pensamiento de la posmodernidad, sefiala que ya no se cree en los grandes
metarelatos o mitos de la modernidad, como la idea de la historia como
progreso continuo y universal, Gianni Vattimo por su parte sefiala que nos
encontramos en la era de la comunicacion generalizada.

La modernidad se niega a morir y sigue proponiendo alternativas a
través de la escuela de los Annales, que mas alld de Marc Bloch, Lucien
Fevbre y de Fernand Braudel, surge el pensamiento Sistemas-Mundo de
Immanuel Wallerstein, y por medio de los ciclos braudelianos analiza el fin del
capitalismo, pero no el ocaso de la modernidad.

La microhistoria italiana cuestiona la idea de una historia macro y
propone el estudio de lo particular, por su parte el feminismo cuestiona la
manera etnocéntrica y falocéntrica de analizar lo historico.

La hermenéutica analdgica, surge como solucién ante el pensamiento
equivocista de la posmodernidad y el pensamiento univocista de la
modernidad. Sin caer en una interpretacion débil y equivocista del texto, ni en
la explicacibn monolitica del positivismo, se propone la analogia a

posmodernidad como forma mediadora, es decir el hermeneuta piensa y actia
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con prudencia, proporcionalidad, equilibrio, para mediar entre estas dos

posturas irreconciliables.

4.2 La Teoria Critica

Después de la experiencia de la Segunda Guerra Mundial, el pensamiento
occidental se encontré en un callejon sin salida, los pensadores de la teoria
critica Max Horkheimer y Theodor W. Adorno publicaron un libro denominado
Dialéctica del lluminismo, en el que cuestionaron por qué en vez de entrar en
un estado verdaderamente humano, se desemboc6é en un nuevo género de
barbarie. Lo que denunciaron estos pensadores fue la crisis de la civilizacion
burguesa y la autodestruccion incesante del iluminismo, de la razon
instrumental. Es decir, que la ciencia y la técnica en vez de solucionar la
problematica, cultural, social, moral y ambiental, la han fomentado.

La teoria critica tiene sus bases tedricas en; a) el marxismo; b) el
psicoanalisis y c) el arte de las vanguardias.

El marxismo, como ya lo viste en las sesiones anteriores, es una
corriente de pensamiento que tiene como intencién de transformar de manera
revolucionaria del mundo, basado en la onceava tesis sobre Ludwig Feuerbach
que dice que, “los filésofos no han hecho mas que interpretar el mundo, de lo
que se trata es de transformarlo”. Para el marxismo la lucha de clases es el
motor de la historia, pues cuando entran en contradiccion las fuerzas
productivas y las relaciones sociales se abre un periodo de crisis y de
posibilidad de revolucion social.

La humanidad ha atravesado varios modos de produccién: Comunismo
Primitivo; Modo de Produccién Asiatico, Feudalismo, Capitalismo y Socialismo.

El Psicoandlisis sostiene que cultura es represion, reprime las pulsiones:
Eros y Thanatos, para Sigmund Freud padre del psicoanalisis el inconsciente
(que es lo que estd escondido, lo que esta presente en el lenguaje, en el
pensamiento y en todas nuestras acciones, pero que no da la cara), es donde
se manifiesta la lucha entre el Ello (pulsiones), el Superyo (autoridad), el
resultado de esa lucha es lo que se conoce como Yo. Generalmente en la lucha
entre Ello y el Superyo gana este ultimo, la norma, la autoridad, la moral y el

orden. Seinala Sigmund Freud, en el libro El malestar en la cultura, que el
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precio que tenemos que pagar los seres humanos por tener lo que tenemos, es
la represién de las pulsiones basicas Eros y Tanhatos.

El arte de vanguardia, es el arte que cuestiona al arte de modernidad,
del iluminismo del realismo que dependia de una teoria de conocimiento como
un espejo, sostenia que la mente refleja la realidad, de forma adecuada,
precisa y verdadera. Estos principios fueron cuestionados por El Impresionismo
y El Cubismo, que demostraban que existe una variabilidad en la percepcion
del artista, que no se podia reflejar en ningin modo posible la realidad.

Pero la teoria critica asumié una postura apocaliptica, se desencant6 no
s6lo del iluminismo de corte burgués, sino que también se desengafié del
propio marxismo a quien ahora lo ubicaba dentro del mismo proyecto de razén
instrumental, causante de la barbarie actual. Para los frankfurtianos la
humanidad no tiene alternativas, el devenir social y cultural es podredumbre,
sélo el arte permite al ser humano encontrarse a si mismo y vivir en armonia

con la naturaleza.

4.3 La Modernidad

La modernidad como proyecto nace en el renacimiento y se desarrolla a partir
del impacto de las revoluciones burguesas (revolucion industrial, revolucion
francesa y la independencia de los Estados Unidos), tiene algunas
caracteristicas como las siguientes: el hombre es lo que hace, una produccién
eficaz por la ciencia, la tecnologia y la administraciéon. La sociedad y el
individuo se regulan por el interés, pero el ser humano tiene la voluntad de
liberarse de las coacciones.

Es la razon quien establece el vinculo entre accion humana y el orden
del mundo, es la razén la que anima a la ciencia y la técnica y sus aplicaciones,
es la razén la que sefala que la libertad, la felicidad y la abundancia serian el
punto de arribo de una humanidad que obedece al mundo racional.

Otras caracteristicas de la modernidad es su fe en la economia del
mercado de acuerdo a las leyes de la oferta y la demanda y su apuesta en la
democracia como el mejor sistema politico, se establece el vinculo democracia

crecimiento econémico.
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4.4 Escuela de los Annales. Sistema-Mundo

La Escuela de los Annales y los Sistemas-mundo. Son perspectivas que creen
en el proyecto de la modernidad, aunque mantienen una postura critica con
respecto a ella.

La Escuela de los Annales fue fundada por Marc Bloch y Lucien Fevbre
en 1929, en sus investigaciones acercaron a la Geografia, La Historia y La
Sociologia y se oponian a las interpretaciones meramente politicas del
fenémeno historico.

Fernand Braudel representante principal de la segunda generacién de
los Annales, plantea los ciclos de corto, media y larga duracién. Es decir los
ciclos de corta duracién se le conocen como acontecimiento, los ciclos de
media duracién coyuntura y los ciclos de larga duracién estructural. Del primero
es el tiempo breve, el suceso, el relato del corto aliento, del segundo se
caracteriza por sus fluctuaciones precipitadas y que en la mayoria de los casos,
se suceden contraponiéndose violentamente, entre una época todo cambia o
parece cambiar y el tercero es el tiempo de Estructura son movimientos lentos,
casi imperceptibles de los procesos sociales, se vuelven elementos estables de
una infinidad de generaciones.

Immanuel Wallerstein en 1974 publicaba su teoria de sistemas-mundo
donde recuperaba las categorias del marxismo clasico El Capital de Carlos
Marx, las teorias del imperialismo de Rosa Luxemburgo y de Vladimir Lenin y
es considerado continuador de Fernand Braudel.

El sistema mundo tiene tres continuidades estructurales del sistema-
mundo, la primera comienza en el siglo XVI hasta nuestros dias,
caracterizandose por la creacion del excedente econdmico y la expansion el
mercado, creando zonas desarrolladas y zonas periféricas, la segunda tiene su
origen de los Estados-Nacion, hasta la actualidad donde estan mostrando una
decadencia, pues el Fondo Monetario Internacional, el Banco Mundial y la
Organizacion Mundial del Comercio, toman las riendas de las politicas de los
Estados-Nacion. Y la tercera continuidad estructural también nace en el siglo
XVI, se determina por la geopolitica que muestra la jerarquia politica y

econdmica de los paises o zonas desarrolladas.
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Immanuel Wallerstein considera que a partir de las leyes y regularidades
que tienen los sistemas-mundo, el capitalismo esta llegando a su fin, pero es
una teoria que cree en el proyecto de la modernidad. Pues, la Historia esta

Sujeta a leyes, en este caso a ciclos y continuidades.

45 La Posmodernidad

Encontramos posturas que critican y sostienen que la modernidad ha llegado a

su fin, Por ejemplo, para Jean-Francois Lyotard en su libro La condiciéon
posmoderna la modernidad o proyecto ilustrado ha llegado a su fin y nos
encontramos en la etapa posmoderna que se distingue por estar en disputa con
lo que lo antecede y puede entenderse como resultado, consecuencia,
derivado, negacion, rechazo, reaccion, en contra de la modernidad. Para Jean-
Francois Lyotard lo posmoderno se caracteriza porgue se pierde la credibilidad
en los grandes metarrelatos, ya no se cree en lo que creia la modernidad, Por
ejemplo, el mito del progreso, que sostenia que la humanidad se encuentra en
una continua evolucién, en una sociedad cada vez mas perfecta. El
posmodernismo demuestra la falacia de este tipo de relatos.

Para el fil6sofo Gianni Vattimo en el texto En torno a la posmodernidad
sefala que el periodo de la modernidad ha concluido, pues ya no se puede
hablar de la historia como una entidad unitaria, ni tampoco se puede sostener a
la historia, como una historia del progreso humano. En consecuencia, estamos
en plena posmodernidad, que se caracteriza por la sociedad de comunicacion

generalizada, la sociedad de los medios de comunicacion.

4.6 La Microhistoria Italiana

La perspectiva de la Microhistoria italiana cuestiona uno de los pilares de la
modernidad; al concebir a la historia como un proceso unitario y total. Podemos
caracterizar a la microhistoria italiana como una propuesta posmoderna, porque
cuestiona a las teorias de la historia dominantes en los afios setentas.

Guardando la distancia la microhistoria italiana es un movimiento similar al de
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los Annales, pero enfocandose en lo Micro. Es una vertiente historiogréafica
surgida en los setentas fundamentada epistemolégicamente en el funcional-
estructuralismo, debe verse como respuesta a los estudios Macrohistéricos
como el Funcionalismo, Estructuralismo, Marxismo vulgar y la Escuela de los
Annales.

La Microhistoria como un ofrecimiento de ciencia social alternativa, es
definida por Edoardo Grendi como la *“via italiana hacia la historia social mas
avanzada". Este autor sostiene que el caracter colectivo de la propuesta
historiografica del microanalisis en Italia consiste en asumir a la historia como
practica, fundada en una fuerte conciencia histérica.

Rebelada, contra los resultados analiticos, contra la vision retorica de la
profesion del historiador en un pais dominado, por ideologismos ligados a la
herencia idealista y a un arraigado esquematismo politico, con una inestable
propension a la historia-sintesis. Ademas, esta propuesta se inscribe
concretamente en un punto del desarrollo de la historiografia europea, en la
"historia en migajas”, en la fractura de la expectativa de sintesis.

Giovanni Levi, Carlo Ginzburg, Edoardo Grendi y Carlo Poni son sus
principales representantes y se proponen estudios de la cultura como son:
estudios de caso; como El queso y los gusanos de Carlo Ginzburg; o estudios
sociales sobre relaciones sociales que puedan estar sujetas a observacion.

A nivel metodolégico proponen la reduccion de la escala de investigacion
como recurso metodoldgico esencial, ya que capta el detalle. Por ello, apuestan
por la experiencia microsocial como experiencia mas elemental, la de la
comunidad, la del grupo reducido, la del individuo, ya que es la mas
reveladora, la mas compleja, debido a la gran diversidad contextual, lo que
permite la variacion Optica del historiador, en ese sentido el papel del
historiador es tomar postura, ya que es mas relevante que el hecho, que el
documento. También en la perspectiva de la microhistoria italiana; enfatizan el
indicio, el signo y el sintoma es decir lo particular en un contexto determinado,
como punto de partida para conocer el pasado, se detienen en las
contradicciones normativas, en la fragmentacion y la pluralidad de puntos de
vista que hacen todos los sistemas fluidos y abiertos, mas que en coherencia
social como lo propone el funcionalismo. Los cambios se producen mediante

estrategias y elecciones minimas que actuen en los resquicios de los sistemas
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normativos contradictorios. Y de las conclusiones se generalizan las preguntas
y de ahi surge la nueva problematica a estudiar.

La propuesta de la Microhistoria italiana, cuestiona la idea de progreso y
la idea de una historia occidental unitaria como lo plantea el positivismo e
historicismo. Lo importante es el detalle, el estudio de caso, la diferencia, la

contradiccion y el fragmento revelador.

4.7 Feminismo

El feminismo es un movimiento ideolégico, politico, cultural y social que
plantea que a lo largo de su historia ha existido un trato desigual entre
hombres y mujeres y aspira en consecuencia a una igualdad de los derechos
de las mujeres con los de los hombres. Ante un occidente y una modernidad
etnocéntrica y falocéntrica, surge el feminismo con la revolucion industrial, pero
es hasta después de la posguerra como un movimiento social de gran
envergadura para convertirse en sujetos transformadores de la historia.

De ninguna manera hay que reducir al feminismo a un movimiento
aislado o de caracter espontaneo, sino como un conjunto de teorias sociales
donde se reinventa el sujeto y plantea el reconocimiento de la otredad, ademas
ejecuta diversas practicas politicas en abierta critica de relaciones sociales
historicas, pasadas y presentes, teniendo en cuenta la experiencia femenina.
La variedad y heterogeneidad de estas teorias y practicas es tal que a la hora
de analizarlas es mas comun hablar de feminismos, en plural. En general, los
feminismos realizan una critica a la desigualdad social de las mujeres frente a
los varones, y reclaman la eliminacion del sentido de inferioridad con respecto
al hombre. Las teorias feministas cuestionan la relacion entre sexo, sexualidad
y el poder social, politico y econémico.

En consecuencia el feminismo no pude concebirse como un movimiento
unitario, ni exclusivo del siglo XX y propio de la cultura Occidental, ya que la
injusticia social y la desigualdad de géneros, viene de varios siglos atras y en
diversos lugares en el Patriarcado. Podemos afirmar que es en Occidente en
el siglo XX, donde adquiere gran relevancia. Aunque los primeros ensayos
sobre ‘'la cuestion de la mujer' criticaban el rol restrictivo de la mujer, pero no

cuestionaban de fondo la problematica, causas, ni de las desventajas de la
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mujer ni sobre los hombres. El texto de Mary Wolltonecraft reivindicacion de
los derechos de la mujer, es uno de los pocos escritos antes del siglo XIX que
puede ser llamado feminista sin temor a una ambigtedad. Mary Wollstonecraft
creia que ambos sexos contribuyeron a esta situacion y tomaba por sentado
que la mujer tenia poder considerable sobre el hombre. Pero, en 1791 Olympe
de Gouges hizo la "Declaracién de los Derechos de la Mujer y la Ciudadana”,
como contra partida a los "Derechos del Hombre y el Ciudadano” creados tras
la Revolucion Francesa.

El impacto del feminismo en lo social, politico, cultural entre otros
aspectos de la realidad ha sido determinante en la relaciébn de géneros: la
mujer ha conseguido el sufragio efectivo, empleo igualitario, derecho al
divorcio, derecho a tomar las decisiones de su cuerpo como el aborto. Pero
aun, la lucha del feminismo esta por llegar, ya que en muchos paises la mujer
no recibe el mismo salario que el hombre a igual trabajo, el aborto sigue
provocando grandes polémicas o aun no se logra paridad de participacion
politica y laboral. Estos y otros retos afrontara el movimiento feminista en un

futuro inmediato.

4.8 La Hermenéutica

La hermenéutica es la ciencia y el arte de interpretar textos, los textos pueden
ser escritos, hablados y actuados. Por ejemplo tenemos que un texto puede ser
un edificio, tu casa, tu habitacidon, también puede ser la situacién social,
econdmica y/o politica del pais. Podemos sefalar que la realidad misma es un
texto. El texto puede ser interpretado desde el arte o desde el conocimiento.

La hermenéutica moderna nacio con la publicacion del libro Verdad y
Método de Hans Georg Gadamer (1960), en realidad el libro se debi6 llamar
contra el método pues sus planteamientos se oponen a las ideas dominantes
plasmadas en las explicaciones univocistas propias del paradigma positivista o
neopositivista. H.G.Gadamer basandose en la idea de Friedrich Nietzsche de
que en la realidad no existen hechos sélo interpretaciones, niega por lo tanto
una unica interpretacion de la realidad.

En consecuencia se da una lucha entre las interpretaciones univocistas,
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prepotentes, monoliticas e impositivas propias de la modernidad y las
interpretaciones equivocistas propias de la posmodernidad. En la modernidad
dominaron los paradigmas univocista como el positivismo, el neopositivismo, la
pragmatica y la filosofia analitica. En cambio en la posmodenidad han
proliferado las interpretaciones equivocistas, relativistas y de interpretaciones
débiles del texto y de la realidad.

La hermenéutica débil niega la rigidez del método, el lado duro de las
ciencias, el lado objetivo. Para el pensamiento débil, se pretende: cuestionar a
la razén y a la verdad textual.

Entonces tenemos, que para Gianni Vatimo la posmodernidad se define

por multiples interpretaciones del texto y todas son validas, aunque hay
interpretaciones mas validas que otras.
Para la hermenéutica debil, la diferencia, el dialogo y lo heterogéneo son el
espacio para la discusion y la obtencion de consenso, y también sucede lo
mismo entre el dialogo entre el texto y el contexto, entre el autor y el intérprete.
La hermenéutica analdgica media entre las posturas univocistas (positivistas) o
posturas equivocistas o débiles y aunque se asume como una hermenéutica
equivocista no se desboca en todo tipo de interpretaciones como lo hace el
pensamiento débil.

La hermenéutica analdgica creada por el filosofo mexicano Mauricio
Beuchot, ponderara la proporcionalidad, la prudencia y el equilibrio. De esa
manera sin caer en el univocismo, ni perderse su equivocismo, modera a través
de la analogia.

La hermenéutica analdgica rescata al pensamiento de las posturas
integradas y de las posturas apocalipticas, asumiendo una actitud critica a la
modernidad, sin caer en los excesos de la posmodernidad. Sélo el dialogo, la
prudencia y la proporcionalidad, el consenso permitiran al pensamiento avanzar
del callejon sin salida donde se encuentra. Ese es el mérito de la hermenéutica

analdgica de Mauricio Beuchot.
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4.9 Conclusiones Material Textual

Las conclusiones del texto que acabas de leer son las siguientes:

1.- El pensamiento de la modernidad entra en una crisis profunda después de
la Segunda Guerra Mundial.

2.- La Teoria Critica sostiene que la humanidad no tiene alternativa, el
pensamiento ilustrado lleva su propia destruccion, la razén y la técnica.

3.- Jean-Francois Lyotard inaugura el pensamiento de la posmodernidad y
sefala que se han dejado de creer en los grandes metarrelatos, como la idea
de que la historia es la historia del progreso humano.

4.-La Microhistoria italiana cuestiona a la modernidad, como una historia
unitaria y global, propone estudios micro como estudios de caso.

5.- El feminismo cuestiona el lado etnocéntrico y falocéntrico de la modernidad
y propone una relacién de equidad de géneros.

6.- Vattimo sostiene que nos encontramos en la era de la comunicacion
generalizada y del fin de la historia unitaria.

7.- Sin embargo la modernidad sigue vigente a través de la escuela de los
Annales.

8.- La hermenéutica Analdgica proporciona una alternativa entre el univocismo
0 pensamiento moderno y el equivocismo o posmodernidad, a través de las

nociones de proporcionalidad y de la prudencia.
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4.11 Propuesta de Estrategias
Estrategias 18 horas

Actividades
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1.- Lee el titulo y la introduccién del texto Interpretaciones Contemporaneas de

la Historia que a continuacion se te presenta y elabora una hipétesis de lectura,

es decir sefala a través de un enunciado de lo que piensas, qué trata el texto.

135



4.12 Interpretaciones Contemporaneas de la Historia, autores, métodos y

problemas teéricos

INTRODUCCION

Como te habras dado cuenta esta parte de texto se encuentra de la pagina 124
a la 135, pues conforma un escrito completo. Aqui se te presenta este
fragmento con finalidad didactica.

El propésito de este trabajo es que te introduzcas a las interpretaciones
Contemporaneas de la Historia, sus principales autores, sus métodos y los
problemas tedricos que subyacen en cada una de ellas.

A partir de la Il posguerra, el pensamiento occidental empieza a
cuestionar su forma de mirar, explicar e interpretar el mundo. Se inicia una
etapa en la que caen los paradigmas teoricos como el positivismo, el
historicismo y el marxismo y con el surgimiento de la posmodernidad entra en
crisis todo el pensamiento occidental.

Si bien desde el pensamiento de Friedrich Nietzsche, Sigmund Freud y
Carlos Marx, la modernidad comienza a ser cuestionada, la critica se vuelve
demoledora después de la Segunda Guerra Mundial con inclinacion teorica de
Martin Hidegger y los pensadores de la Teoria Critica que sostiene que la
civilizacion occidental no tiene alternativa y la ilustracion trae el germen de la
autodestruccion de la misma humanidad, Jean-Francois Lyotard quien inaugura
el pensamiento de la posmodernidad y sefiala que ya no se cree en los
grandes metarrelatos como la idea de la historia como progreso continuo y
universal, la microhistoria italiana se centra en lo micro y particular para
analizar lo histérico, y el feminismo cambia la realidad de la mujer en la
sociedad occidental etnocéntrica y falocéntrica Gianni Vattimo por su parte
sefala que nos encontramos en la era de la comunicacion generalizada.

La modernidad se niega a morir y sigue proponiendo alternativas a
través de la escuela de los Annales, que mas alla de Marc Bloch, Lucien
Fevbre y de Braudel, surge el pensamiento Sistema-Mundo de Immanuel

Wallerstein, y por medio de los ciclos braudelianos analiza el fin del capitalismo,
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pero no el ocaso de la modernidad.

La hermenéutica analdgica, surge como solucién ante el pensamiento
equivocista de la posmodernidad y el pensamiento univocista de la
modernidad. Sin caer en una interpretacion débil y equivocista del texto, ni en
la explicacion monolitica del positivismo, propone la posmodernidad con
prudencia, la proporcionalidad, el equilibrio, para mediar entre estas dos

posturas irreconciliables.

2.-Lee el texto de Mauricio Ruiz Mufioz denominado Interpretaciones
Contemporaneas de la Historia Autores, Métodos y Problemas Tedricos. Que
se presenta al inicio, de la pagina 124 a la 134.

3.-Subraya las palabras que no entiendas y busca su significado en el

diccionario. Transcribelas con su significado en el siguiente cuadro.

PALABRA DEFINICION

4.- Valora si tu hipétesis de lectura es cierta y falsa, reflexiona por qué y

escribelo en el siguiente espacio.
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1.- Analiza las diferentes corrientes de pensamiento que se te presentan y
elabora un mapa conceptual: Escuela de los Annales, Sistema-Mundo, Teoria
Critica, Modernidad, Posmodernidad, microhistoria italiana, feminismo

Hermenéutica Débil y Hermenéutica Analdgica.

2.-Completa en equipo el cuadro que se te presenta a continuacion. Se basan
en el mapa conceptual para elaborarlo. Aunque en un mapamundi ubica en qué
paises se desenvuelve el debate modernidad-posmodernidad, lo que te

permitira comprender e interpretar los fendmenos historicos como lo siguientes

Teorias Contemporaneas de la Historia

Corriente teérica | Contexto histérico | Autores Ideas Principales

representativas

Teoria Critica

Posmodernidad

Modernidad

Sistema-mundo
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Critica a la
modernidad
Lyotard
microhistoria
italiana y

feminismo

Hermenéutica

analdgica

Hermenéutica débil

1.- Comparen grosso modo en equipo las semejanzas y las diferencias entre

las diversas corrientes tedricas, que se te piden: Modernidad vs Teoria Critica,

Modernidad v.s Posmodernidad y Hermenéutica Analogica vs Hermenéutica

Débil.

Modernidad vs Teoria critica

Semejanzas

Diferencias

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

Modernidad vs Posmodernidad

Semejanzas

Diferencias

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7
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Hermenéutica Anal6gica vs Hermenéutica Débil

Semejanzas Diferencias

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

Microhistoria italiana

Feminismo

2.- Presentacion de los cuadros en plenaria, comentario final del profesor.

1.- Sefiala de manera individual con qué corriente de pensamiento te identificas

y argumenta por qué, proporciona ejemplos de la vida cotidiana.

2.- Con las anteriores actividades, se introduciran de manera paulatina a las
Interpretaciones Contemporaneas de la Historia: Annales, Sistema-Mundo,
Teoria Critica, Modernidad, Posmodernidad, microhistoria italiana, feminismo
Hermenéutica Analogica y Hermenéutica débil y se ir4 enriqueciendo, conforme
avances en las sesiones y en la lectura critica que se te piden a lo largo de

toda la unidad.
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3.-Al terminar las exposiciones de los equipos, recuperen el cuadro que

elaboraron en

la tercera actividad extraclase y enriquecerlo con las

aportaciones de tus comparieros.

Corriente

tedrica

Antecedentes
histdrico y

teoricos

Tedricos

principales

Caracteristicas

esenciales

Innovaciones

tematicas

Limitaciones

teoricas

Teoria Critica

Posmodernidad

Modernidad

Sistema-mundo

Critica a la

modernidad

Hermenéutica

analdgica

Hermenéutica

débil

Microhistoria italiana

Feminismo

Exposicion del cuadro por parte de los equipos y comentario final de parte de

profesor.

1.-.-En equipo analizan el cuadro y sefalan las virtudes y sus carencias, de

cada corriente tedrica.

Corriente Teodrica

Fortalezas

Debilidades

Teoria Critica

Posmodernidad

Modernidad

Sistema-mundo

Critica a la modernidad

Hermenéutica analégica

Hermenéutica débil

Microhistoria italiana
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Feminismo

2.-.-El equipo pone atencion a las conclusiones del texto leido y analizado y
discuten si sobran o faltan algunas conclusiones. En caso de que falten
conclusiones las agregan y en caso contrario las quitan, de acuerdo al criterio
del equipo. Para realizar esta actividad se basan en el texto leido, informacién
buscada en la biblioteca y en internet

Conclusiones.

3.- Presentan en plenaria los trabajos de los equipos

4.-El profesor y los alumnos hacen un comentario final de la Unidad.

4.13 Actividades extraclase

No olviden realizar las actividades extraclase, pues les permitira lograr los
aprendizajes que requieren. Recuerda que el profesor en todo momento esta
para apoyarte, recurre a €l cuando lo consideres necesario para que te oriente
de manera pertinente. Debes tomar en cuenta que las actividades extraclase,

las tienes que realizar de manera paralela a lo que se te pide en clase.

1.-En equipo seleccionan una corriente tedrica de su agrado: La Corriente de
los Annales, Sistema-Mundo, Teoria Critica, Modernidad, Posmodernidad,
Microhistoria italiana, feminismo, Hermenéutica Analégica y Hermenéutica
débil.
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2.- Individualmente, investigaran, leeran y analizaran, la informacion que

obtengan en Internet, en la biblioteca del Colegio de Ciencias y Humanidades o

en alguno de los libros sefialados en la bibliografia, que hablen del tema

elegido. Elabora seis fichas de trabajo; dos de cita textual, dos resumenes y

dos mixtas.

3.- En equipos discuten lo realizado individualmente, enfatizando los siguientes

aspectos de cada corriente: Antecedentes historicos y teoricos, teoéricos

principales, caracteristicas esenciales, innovaciones tematicas, limitaciones

tedricas.
Corriente Antecedentes | Teoricos Caracteristicas | Innovaciones | Limitaciones
tedrica histérico y | principales | esenciales tematicas tedricas

teéricos

Teoria Critica

Posmodernid
ad

Modernidad

Sistema-

mundo

Critica a la

modernidad

Hermenéutica

analégica

Hermenéutica
débil

Microhistoria
Italiana

Feminismo
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4.-Cada equipo valorara si lo investigado hasta el momento es suficiente o

7

tienen que consultar mas informacion. Sefiala por qué:

5.- En cuanto los equipos tengan la suficiente informacion del tema y los
subtemas, se procede a redactar la investigacion a manera de ensayo. Es decir
tendrd una estructura argumentativa: Tesis o idea principal, argumentos tanto a
favor como en contra para llegar a una conclusion.

Tema o corriente tedrica elegida:

Tesis o idea a defender.

Argumentos a favor de la tesis.
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Argumentos en contra.

Conclusién

Bibliografia

6.- Formalmente el trabajo debera contener: Portada, indice, introduccion
desarrollo, conclusiones y bibliografia.

7.-En equipos preparan la investigacion con fines expositivos, se auxilian de
material didactico como: de acetatos, cartulinas, papel rotafolio, power point
etc.

8.- En equipos exponen la investigacion entre 15 y 20 minutos. Individualmente,
el grupo lee el texto propuesto para la clase.

9.- El grupo individualmente hace preguntas, critica, observa, comenta y hace
sugerencias sobre el trabajo.

10.- El grupo completa paulatinamente el cuadro de Teorias Contemporaneas
de Historia, conforme vayan avanzando las exposiciones y las lecturas que el
profesor pida en clase.

11.- Los equipos corrigen sus investigaciones y las entregan al profesor.

12.- El profesor califica los trabajos y hace observaciones de aciertos y fallas
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del texto.

13.- Se realiza un debate, recuperas los elementos necesarios para llevarlo a
cabo, ya tienes la experiencia de haberlo realizado en anteriores unidades. El
tema versara en torno el feminismo “sexos en debate”, sobre el papel de la
mujer en la sociedad posmoderna:

a.-. El grupo se organiza en torno a “sexos en debate”, las alumnas seleccionan
tres compafieras y hacen lo propio los alumnos, también se nombra una
moderador o moderadora.

b.- Previamente el grupo investiga sobre el feminismo: origen, problematica a la
que se enfrentan, tipos de feminismos, caracteristicas principales, limitaciones
y su importancia a lo largo de la historia.

c.-. Los alumnos piensan, actian y se visten de chicas( no obligatorio) ya que
en el debate representaran el papel de la mujer y las chicas piensa, actian y se
visten de hombre(no obligatorio), ya que representaran a los hombres. El grupo
ambienta el salon con hojas papel rotafolio, papel manila, cartulinas con
mensajes feministas y machistas.

d.- Se realiza el debate.

e.- El grupo con la orientacién de su profesor reflexiona: 1.-Sobre el debate
qué aspectos salieron bien, qué cosas salieron mal, qué hay que mejorar. 2.-
Sobre el papel de la mujer lo largo de la Historia, el rol que ocupa en la
sociedad contemporanea y los retos que afrontara en un futuro inmediato.
2.1.-Lo plasmas en un comentario escrito. Con tesis, argumentos y conclusion.
Todos los integrantes del grupo llevan a clase cinco copias del trabajo.

2.2.- Forman equipos y revisan los trabajos se hacen observaciones, como idea
principal, argumentos a favor y en contra, conclusion, bibliohemerografia. El
trabajo debe contener una idea completa, claro, respetando sangrias, sin faltas
de ortografia.

2.3- Corrigen los trabajos y se entregan.

4.14 Lecturas complementarias

APPIGNANESI Richard y Chris Garrat. Posmodernismo para principiantes. Buenos

Aires: Documentales ilustrados; 1999.
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ANDERSON, Perry.

GALLO, Miguel Angel.

JACQUES Rivera, Sofia Marcela y Radl

Rocha.

RITZER, George.
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4.16 Autoevaluacion.

Ahora realizaran un ejercicio de autoevaluacion, tienes que contestar los mas
honestamente posible, ya que la rabrica te sefalara qué cosas te salieron bien,

qué cosas te salieron mal y qué hay que mejorar.

Topico Muy bien Bien Satisfactorio Deficiente

1.-Segquiste al
pie
De la letra las

instrucciones

2.-Leiste todo el

material textual

3.-Buscaste
informacién en
la biblioteca o en

internet,

4.- Realizaste
todas

Las actividades
gue se te

pidieron

5.-Trabajaste
individualmente
cuando se te dio

la instruccién

6.- Trabajaste
colectivamente
cuando se te

pidi6

7.- Entregaste
todos los

trabajos que se
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te pidieron

8.- El profesor
dio las
instrucciones de

manera clara

9.-. El profesor
te orient6 en

todo momento

10.- Cémo
calificarias tu

trabajo

4.17 Conclusiones del Capitulo

En el capitulo tercero presentamos la propuesta operativa del trabajo de
tesis, esta intimamente relacionada con el capitulo primero que consiste en el
fundamento tedrico desde la hermenéutica, el vinculo también se manifiesta en
el capitulo segundo en el que se describe al CCH desde las perspectivas
historicas, epistemologicas y didacticas. En esta parte se transita al momento
practico, con la propuesta de un material textual y de una serie de estrategias
didacticas.

Considero que sin olvidar ningun aspecto que influya en lo que es el
Colegio, debemos esforzarnos los docentes en crear estrategias didacticas, ya
gue es el camino para lograr aprendizajes significativos en los alumnos y que
den sentido a su vida como lo plantea la hermenéutica.

El material textual y las estrategias planteadas en el trabajo son el
resultado de mi experiencia docente y de lo aprendido en MADEMS C-S.
Desde luego, no es un trabajo acabado, sino una propuesta en continua
construccion. En consecuencia, deben someterse a prueba y a la critica
constructiva.

El disefio de estrategias didacticas, permite que los alumnos no abandonen el
aula y se resuelva de alguna manera la desercién escolar.
También el disefio de estrategias coadyuvaria en la vigencia de modelo

educativo del Colegio, ya que permitiria afrontar el rezago escolar.
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4.18 Conclusiones Generales

Para el primer capitulo tenemos que a partir del giro linglistico y el giro
pragmatico- hermenéutico quedan impactadas la filosofia y las ciencias
sociales y con ello comienza la hermenéutica como una propuesta
comunicativa, disciplinaria-cientifica y artistica que comprende e interpreta los
diferentes tipos de textos existentes en la realidad.

La hermenéutica toma como base teorica al psicoanalisis de Sigmud
Freud, al pensamiento de Martin Heidegger, Hans-Georg Gadamer y Paul
Ricoeur, entre otros fildsofos y con ello nos deja un legado teérico que supera
posturas univocistas como el positivismo el neopositivismo Idgico, la filosofia
analitica, la pragmatica. También la hermenéutica, critica el lado formal del
estructuralismo y en su interpretacion va mas alla de la semiotica que analiza al
texto en tres niveles: sintactico, semantico y pragmatico, pero que no
trasciende al plano hermenéutico.

La hermenéutica contemporanea en sus vertientes analdgica y
simbdlica, intenta lograr acuerdos entre el que sobresale que exista un
equilibrio entre Mythos y Logos y una razén mitica y un mito- logos que permita
una salida al laberinto de la modernidad.

En la hermenéutica contemporanea existen diferencias entre la
hermenéutica simbdlica® y la hermenéutica analégica: mientras la primera
manifiesta un giro antropoldgico e interdisciplinario en su interpretacion a través
de la mitologia, religion, literatura, psicoandlisis, sociologia, antropologia, la
segunda, aunque trabaja la interdisciplina y apuesta por ella, por el momento
se ha quedado anclada en el corazén mismo de la filosofia, inclusive
dialogando con las vertientes positivista y filosofia analitica.

Sin embargo, la diferencia fundamental entre ambas se manifiesta sobre
la nocién de simbolo, pues para la primera es cercano a lo que plantea la
semidtica (Ch.S.Peirce) y al lenguaje figurado (metafora-metonimia), mientras
que para la segunda, el simbolo implica un méas alla de las interpretaciones
racionales, esto es se ancla en el mito, el rito, la leyenda, el sacrificio, el

misterio, el arte, como algo que se aparece, se vive y se revela en la

81 .1 2 Iy S les . , 4, ..

Sin embargo, el filésofo Mauricio Beuchot, en uno de sus Gltimos textos denominado “simbolo y analogia”, da un paso decisivo
para acercar ain mas a la hermenéutica simbdlica y la hermenéutica analdgica, haciendo énfasis en la nocién de simbolo. Vid.
Diccionario de la existencia. P552-556
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experiencia.

Pero existe el problema de que la hermenéutica analégica concibe al
simbolo de manera reduccionista como el signo, de ello nos dice Beuchot “Lo
que en la tradicion estructuralista es el simbolo en la pragmatica seria el icono,
es decir, lo que, en la escuela de Ferdinand de Saussure, Paul Ricoeur llama
“simbolo” es lo mismo que para Aristoteles, a saber, el signo meramente
arbitrario, como lo es el lenguaje. En cambio, para Paul Ricoeur el simbolo es
un signo muy rico, no meramente arbitrario, Sino que tiene una sobrecarga de
sentido que deposita en los acontecimientos de la realidad y los llena de
contenido significativo”.*

Es en la nocién de simbolo que se separa la hermenéutica analdgica y
simbdlica, ya que para la segunda, el simbolo estd mas alla de los horizontes
de la razén, mientras que para la primera el simbolo sigue siendo signo, pues
considera que el simbolo."Es algo que esta intermedio entre la natura y la
cultura. Y esto es justamente lo que tiene de suyo el icono para Pierce, el cual
es un signo que esta entre el indice (propio de lo natural) y el simbolo propio de
lo cultural); ya que es previo a ambos. Pues bien, el icono pierceano tiene lo
gue el simbolo ricoeriano tiene; por eso lo que en seguida afirmemos sobre el
simbolo (en ese sentido) vale también para el icono”.®

A pesar de lo anterior y de que parten de concepciones tedricas distintas
la hermenéutica analdgica y simbdlica absorben lo esencial del simbolo, de ello
nos seflala Mauricio Beuchot “No hay otra cosa que necesite mas
interpretaciéon que el simbolo ni que, a la vez, se dificulte tanto, por su tesoro
escondido de significacion. De hecho, el simbolo es un decir sin decir, porque
promete hablar a su intérprete; pero no siempre le habla, o no siempre lo hace
completamente, sino al iniciado...ama esconderse. Encierra varias
intencionalidades...”.® En este aspecto armonizan las interpretativas: simbdlica
y analdgica. Ya que, nos remiten al misterio, lo trascendental, revelador y
epifanico.

Evidentemente existe mucho camino por recorrer en el pensamiento
hermenéutico. Por ello, es importante acercar a la hermenéutica simbdlica y la

hermenéutica analégica a través del vinculo comunicativo denominado

8 Cfr. BEUCHOT, Mauricio. Las caras del simbolo: el icono y el idolo. P28-29
® |bidem.
* Ibid.
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simbolo, pues mas que contrarias considero que son complementarias en
propdsito y en profundidad .Y de esta forma nos proporcionan los elementos
tedrico-practicos para comunicar, conocer, comprender e interpretar la
complejidad del mundo actual y con ello encontremos el sentido en un mundo
sin sentido. La comprension es importante para la accion y el pensamiento;
ambas hermenéuticas pueden dar respuesta a la crisis de la modernidad, y con
ello recuperar, vivir y crear mitos que narren y nos hagan comprender, pues el
mundo simbolico nos da la esperanza de un mundo mejor y esto sélo se
lograra con el equilibrio entre mythos y logos, con la narracién y explicacion de
lo sagrado y lo profano.

Cabe sefalar que desde mi punto de vista, la hermenéutica en sus

vertientes analogica y simbdlica se vinculan con el en los siguientes puntos:
a)La hermenéutica recupera las tradiciones, Constructivismo a travées del
aprendizaje significativo de Ausbel recupera los aprendizajes previos de los
estudiante, b) Los conceptos de asimilacion y acomodacion implican acciones
cognoscitivas de construccion a traves del entorno social y los significados de
las nuevas experiencias y no solo la meras copia de lo real, ya que nos
permite confrontar el aprendizaje y el conocimiento con la nueva informacion, la
hermenéutica al ser también episteme, se apoyaria en estas ideas de Piaget ya
las interpretaciones que hacemos de lo real, educativo y didactico no
permanecen estaticas y de una vez para siempre, las interpretaciones cambian
a través de la acomodacion y asimilacion)La hermenéutica proporcionaria
herramientas tedricas al constructivismo, ya que, para asumir de manera
exitosa los retos que nos plantea la educacion. Nos proporciona, los conceptos
de juego, simbolo, fiesta, prudencia, amor, sentido ya que son herramientas
didacticas de gran valor.
Sin embargo, una propuesta didactica desde la hermenéutica esta por
hacerse, aqui s6lo se esboza por donde habriamos de construirla. Asi que en
una futura investigacion se profundizaria en una propuesta mucho mas
acabada.

Sin embargo, seria pertinente incluir a la hermenéutica en los contenidos
tematicos en la asignatura teoria de la historia Il del cuarto semestre del Plan
de Estudios del CCH.

e En el segundo capitulo sostenemos que el modelo educativo del
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Colegio de Ciencias y Humanidades, es un proyecto que no ha
terminado de construirse, asi que también esta por escribirse la
historia del CCH vy el horizonte que habra que tomar, ya que ha
pasado de un modelo alternativo, a un modelo mas. Considero
que a sus cuarenta afios de existencia del Colegio, se debe
reflexionar sobre su pertinencia educativa y didactica, se debe
analizar sus fortalezas y debilidades, qué se ha hecho, qué cosas
ha dejado de hacer qué retos tiene.
Como es sabido de los “cecehacheros”, el Colegio ha estado condicionado
histéricamente a nivel internacional por las politicas desarrollistas en sus
variantes Keynesiana y Neoliberal e internamente se ha encontrado en el
debate Neoliberal y Nacionalista: primero por el Estado Benefactor encabezado
por Luis Echeverria y José Lopez Portillo y luego por los gobiernos neoliberales
de Miguel de la Madrid, Carlos Salinas de Gortari, Ernesto Zedillo Ponce de
Ledn, Vicente Fox y el actual Presidente Felipe Calderén Hinojosa.

Pasaron 25 aflos para que el CCH reformara El Plan de Estudios
Original (PEO), en 1996 surge el Plan de Estudios Actual (PEA), en el 2004 se
hace una revision mas tenue, y estd por hacerse una nueva revision. Sin
embargo, ni el PEO, ni PEA han podido abatir los problemas que han
acompafado a lo largo de su historia al Colegio. Cabe sefalar que se han
hecho esfuerzos para aumentar el nivel de egreso, disminuir el indice de
reprobacion, reducir la desercion, atacar el bajo rendimiento escolar, resolver el
ausentismo docente, elaborar continuamente de parte del profesorado
programas operativos, contener la violencia, el alcoholismo, y drogadiccion en
los estudiantes. Aunque los resultados no han sido los deseados.

A nivel didactico la propuesta tradicional ha tratado de ser desterrada de
la practica educativa del CCH, pero hoy en dia sigue vigente este modelo
educativo en el Colegio, aunque no como modelo dominante.

La tecnologia educativa por su parte surge en los cincuentas y vigente
en el CCH, ya que profesores apuestan por la tecnologia, por las cartas
descriptivas, por los objetivos conductuales. El profesor se convierte en un
ingeniero conductual. Algunos profesores, caen en este tipo de practicas, sin
asumirse como parte de un proyecto constructivista.

La didactica critica a pesar de todas sus bondades y que muchos
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maestros nos sentimos parte de su propuesta educativa: reflexiva, prepositiva,
critica, comprometida etc. Una didactica que se asume como un ofrecimiento
epistemoldgico y no meramente operativo, una didactica que pretende
adjudicarse con un nuevo tipo de hombre, de escuela y de sociedad. Sin
embargo, la didactica critica se perdi6 como una propuesta alterna y se
convirtio para docentes y alumnos en una invitacion al pensamiento dogmatico
contestatario y ortodoxo.

El constructivismo es el fundamento didactico actual del CCH, su
relevancia radica en sostener que el alumno es un ser activo, constructor de
sus aprendizajes (significativos), de su conocimiento. El profesor es un
auténtico orientador, que promueve el andamiaje para alcanzar la zona de
desarrollo préximo.

Sin embargo, el proyecto didactico del Colegio ha perdido claridad en
sus docentes, que muchas de las veces no tienen ni idea de que cada clase
que impartan debe tener un fundamento didactico y trabajan segun sea su
experiencia individual y colectiva, descuidando la planeacion (metas,
aprendizajes, estrategias, actividades, evaluacion).

Las autoridades en la mayoria de los casos sin saber qué estar en aula,
no toman en cuenta a todos los docentes, so6lo participan en las decisiones
colegiadas unos cuantos profesores, generalmente maestros de carrera que se
convierten en auténticos especialistas. Esto es grave pues si el Colegio se jacta
de ser un proyecto constructivista deberia involucrar a todos maestros, sobre
todo a los profesores de asignatura.

El Colegio de Ciencias y Humanidades, si quiere presumir de ser la
mejor propuesta del bachillerato en México, se tendran que superar los retos ya
mencionados. Si no da una respuesta satisfactoria a sus problemas, en los
siguientes afios se convertira en una propuesta educativa mas.

Para ello, es necesario que el Colegio vincule su dinamica interna, con
las tendencias mundiales de educacién como las competencias y las pruebas
internacionales de PISA. Eso le permitira ubicarse como una propuesta
curricular vigente, alternativa abierta a lo que sucede en el contexto
internacional y nacional.

En el tercer capitulo para fundamentarlo, recupero mi experiencia docente

en el CCH y lo aprendido en MADEMS C-S, por lo tanto para cada unidad se
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proponen un material textual y serie de estrategias didacticas para cubrir las
cuatro unidades del sexto semestre de Teoria de la Historia Il, del Colegio de
Ciencias y Humanidades. Sin embargo, debido a que la practica docente
propuesta por el Plan de de Estudios de la MADEMS C-S, es muy limitaday en
la practica no se puede todo un semestre operacionalizar en los grupos
elegidos para hacerlo.

En consecuencia de las tres primeras unidades denominadas; a.-
Positivismo e Historicismo; Métodos y Problemas Tedricos, b.-El Marxismo vy, c.-
Corriente de los Annales. La propuesta didactica tal y como se planteado en
cada una de las unidades, no se ha realizado su validacion en el aula, por lo
gue es una tarea pendiente. En cambio, de la cuarta unidad llamada
Interpretaciones Contemporaneas de la Historia, Autores, Métodos y Problemas
Tedricos, en lo referente a la tematica, aprendizajes, estrategias, actividades y

evaluacion, podemos sefialar que:

1.-Es indispensable tener un Plan Clase, un Plan por unidad y un Plan por

semestre, antes de que el docente entre al aula.

2.- La planificacién de las clases, debe manejarse como una propuesta flexible,

ajustable al tipo de alumnos, gruposy nunca como una “camisa de fuerza”.

3.-Los alumnos de MADEMS C-S, ademas de contemplar los dos puntos
anteriores, deben tomar en cuenta al tipo de profesor, al grupo, al tipo de

Colegio, al contexto nacional e internacional.

4.-Las estrategias y las actividades son elementos que nos permiten visualizar

y alcanzar el tipo de aprendizajes, que desea la institucién pretende lograr.

5.- El docente debe activarse en el mismo sentido de la institucion, es decir
asumir como ideas propias, el modelo educativo, la filosofia, principios rectores,
tipo de instrumentacién didactica, que marque el Colegio de Ciencias y
Humanidades.

155



6.-. Los aprendizajes son la meta, que debe estar a la altura del alcance de los

alumnos.

7.-Lograr los objetivos son el reto y la responsabilidad del binomio profesor-

alumno.

8.- La evaluacion permite a todos los docentes, saber qué cosas salieron bien y
qué aspectos mal y en qué se debe mejorar, en sus tres aspectos conceptual,
procedimental y actitudinal. La evaluacion advierte a los alumnos, qué
habilidades, destrezas, competencias, valores y actitudes, tiene que mejorar,

cambiar y superar.
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ANEXO |



ANEXO |

EXAMEN DIAGNOSTICO A LOS ALUMNOS DE SEXTO SEMESTRE DEL
CCH, EN LA ASIGNATURA DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES,
EN LA ASIGNATURA TEORIA DE LA HISTORIA Il, CUARTA UNIDAD TEORIAS
Y METODOS CONTEMPORANEOS DE HISTORIA.

Lee con atencién y contesta lo que se te pide a continuacion.
1.- ¢ Qué hechos marcan el comienzo de la modernidad?

a.- La edad media, el feudalismo y épica caballeresca

b.- la primera y la segunda guerra mundial

c.- La primera, la segunda y tercera internacionales socialistas

d.- El renacimiento y las revoluciones burguesas

2.- ¢Qué teorias de la historia conoces, que hayan surgido después de la
segunda guerra mundial?

a.- El marxismo clasico.

b.-El positivismo de Comte y Durkheim

C.-La escuela de los Annales de Bloch y Fevbre

d.-El feminismo, la microhistoria italiana y el sistema-mundo de Wallerestein.

3.- Lateoria critica tiene sus bases en:
a.- En Freud, Marx y el arte de Vanguardia
b.- En Comte, Bloch y Weber

c.- Lacan, Derrida y Heidegger

d.- Braudillar, Bauman y Lipovetski

4.-El pensamiento de Wallerestein se basa:
a.- En movimiento posmoderno

b.-El movimiento estructuralista

c.- Los positivistas l6gicos

d.- La Escuela de los Annales

5.-El feminismo como movimiento cuestiona
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a.- El marxismo-leninismo
b.-El papel etnocéntrico y falocéntrico de Occidente
c.- El papel del movimiento verde

d.- A los movimientos artisticos de vanguardia.

6.-La posmodernidad se puede definir como:
a.- Una moda del pensamiento

b.-Como un rechazo al modernismo
c.-Como continuidad de la modernidad

d.-Como la continuacién de la pre-modernidad

7.-El creador de la neo-hermenéutica es:
a.- Hermes

b.- Nietzsche

c.- Saussure

d.- Gadamer

8.-La hermenéutica cuestiona a modelos tedricos como:
a.- El marxismo

b.-El positivismo

c.- El romanticismo

d.-El arte de vanguardias

9.- La hermenéutica analdgica se basa en:
a.- En las posturas equivocistas

b.- En las posturas univocistas

c.- En la metafora

d.- En la proporcionalidad y prudencia

10.-La hermenéutica débil apuesta por:
a.- La interpretacion textual

b.- La interpretacién contextual

c.- La interpretacion extra-textual

d.- La multiples interpretaciones del texto.
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Este cuestionario se aplicara al inicio de mi intervencion en el grupo vy al final,
con la intencion de realizar una comparacion de los conocimientos previos y los

conocimientos adquiridos.
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AUT

ANEXO I

ESQUEMA DE UNIDAD TEMATICA

Mauricio Ruiz Mufioz

TITULO DE LA UNIDAD TEMATICA: Positivismo e historicismo. Métodos y

problemas teoricos
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INVENTARIO DEL CONTENIDO. 7 Sesiones

Enliste —segln corresponda- los contenidos que abordaria la unidad:

Conceptos(Saber)
Positivismo:  Antecedentes,
los conceptos y los métodos,
las categorias y problemas
tedricos.

El Historicismo:

Panorama cultural y raices

tedricas, los conceptos y los

métodos, estudio
historiografico de sus
representantes mas
destacados

Procedimientos (Saber
hacer)

Desarrollar las cuatro
habilidades lingliisticas

basicas: leer, escribir, hablar
y escuchar.
Introduccién a la

investigacién documental.

Desarrollar el trabajo en
equipo.
Analizar y sintetizar la

informacién.

Proceder de la induccién a la
deduccién y viceversa.

Pasar de lo concreto a lo
abstracto y de lo abstracto a
lo concreto.

El juego como estrategia
didactica.

Resolucién de problemas,
Simulacién,

El arte como estrategia
didactica.

Desarrollo del pensamiento
critico y la  comprensién y

interpretacion.

Actitudes (Ser)
Actitudes (Ser)

Honestidad intelectual, amor

Cooperacion, tolerancia, empatia,
respeto, trabajo en equipo,
jerarquizacion,  didlogo, prudencia,
sistematicidad, disciplina orden,

desarrollo de diferentes roles.

Objetivos de aprendizaje: Qué esperaria que logrardn sus estudiantes con el estudio de esta unidad

tematica:

1.- Al finalizar la unidad, identificaras las aportaciones y limitaciones del positivismo e historicismo a la

teoria de la historia.

2.-Conoceras el contexto histdrico y cultural en que surgieron el positivismo y el historicismo.
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3._Identificards los métodos de investigacion de las dos corrientes tedricas.

4 .- Analizards en forma critica las aportaciones y limitaciones del historicismo y positivismo.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Fases del
proceso de
ensefanza

aprendizaje

Estrategias y
técnicas de

ensefanza

Estrategias y
técnicas de

aprendizaje

Actividades de

aprendizaje

Fuentes de consulta basica
Materiales adicionales
Otro aspecto que se

considere
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De apertura:
1.Sesion:
Presentacidn de
los integrantes
del grupo,
primero de
parejas, luego
de grupos el de
cuatro, después
de ocho, por
dieciséis etc. La
idea es que el
compafiero a,
presente al
compaiero b,y
el compaiiero b
presente al
compaiiero a,
cuando hagan la
dindmica de
cuatro
seleccionan al
presentador,
igual cuando
sean ocho,
dieciséis etc. El
reto es probar
que algun
compafero
pueda
presentar a
todo el grupo
(incluyendo al
profesor).En un
segundo
momento el
profesor

introduce al

1.- sesion:

El profesor
planificay
organiza las
presentacionesy
hace la
presentacion del
curso, las
dinamicas que
se seguiran,
explicara
objetivos a
seguir,
temadticas,
formas de
trabajo, cdmo se
evaluara y reglas
y acuerdos
generales de
comportamiento
2.- sesion

El profesor abre
la clase
introduciendo a
los alumnos a
los temas del
positivismo e
historicismo,
lectura sobre la
tematica.
Supervisa el
trabajo en
mesas. Finaliza
la sesién con un
comentario.
3.-Sesion
Explicacion de

parte del

1.- Sesion:

El grupo se
presenta, llegan
acuerdos con el
docente.
Escuchan al
profesor sobre
el programa.
2.- Sesion:
Escuchan al
profesor,
trabajan en
equipo,
discuten en
plenaria.

3.- Sesion:
Escuchan al
profesor, en
equipos
trabajan una
linea del tiempo
sobre el
positivismo, el
historicismo, un
ejemplo de la
historia mundial
o de la historia
de México.
Presentacion de
los trabajos de
los equipos.
Escuchany
hacen
anotaciones del
comentario
final.

4.- Sesion

Lectura del

1.- Sesion: Inicio
de semestre.
Dindmica de
presentacion.
¢Qué cosas
conoceny
valoran de sus
companferasy
compafieros?
¢Qué aspectos te
gustaria cambiar
para que la clase
mejore? ¢Qué les
parecio la clase
en el quinto
semestre? ¢Qué
cosas les
perecieron bieny
qué cosas le
parecieron mal?
¢Qué situaciones
de aprendizaje se
deben mejorar?
Etc.

Se presentaran
los contenidos
(unidades),
propdsitos,
objetivos,
aprendizajes,
estrategias 'y
actividades
semestrales, y
por unidad y por
sesion.
Evaluacion. Se
llegara acuerdos

de formas de

1.- Sesién: No se
consultan fuentes
documentales.

2.- Sesidn: Leer los textos
de JAQUES Rivera, Sofia
Marcela y ROCHA y
Alvarado, Raul Fidel.
Teoria de la historia 11.
COLLINGWOOD, R.G. Idea
de la historia. “El
Positivismo” pp. 129-135y
“Italia” pp. 188-200.

3.- Sesién: Eligen un texto
que hayan utilizado en
Historia de México o en
Historia Universal, y
elaboran una linea de
tiempo.

4.- Sesidn: Leer y analizar
los textos de de JAQUES
Rivera, Sofia Marcela y
ROCHA y Alvarado, Raul
Fidel. Teoria de la historia
11.

COLLINGWOOD, R.G. Idea
de la historia. “El
Positivismo” pp. 129-135y
“Italia” pp. 188-200.

5.- Sesion: Leer, analizary
comparar las ideas de los
textos de de JAQUES
Rivera, Sofia Marcela y
ROCHA y Alvarado, Raul
Fidel. Teoria de la historia
11.

COLLINGWOOD, R.G. Idea

de la historia. “El
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curso;
propdsito,
objetivos de
aprendizaje,
contenidos,
reglas de
participacién
grupal y formas
de evaluacién
Acuerdos
grupales.
2.Sesion:
Apertura de la
clase de parte
del profesor
sobre cada una
de las
interpretaciones
de teoria de la
Historia,
Positivismo e
Historicismo,
trabajo grupal
en mesas,
discusidén en
plenaria, cierre
por parte del

profesor.

profesor sobre
cémo se hace
una linea del
tiempo, organiza
los equipos para
que la elaboren,
supervisa el
trabajo de los
equipos, revisa
las lineas del
tiempo, elabora
un comentario
final.

4.-Sesion:

El profesor
selecciona un
texto sobre
elementos
tedricos
(conceptos,
categorias,
hipotesis, leyes),
metodoldgicos y
técnicos del
positivismo e
historicismo.
Organiza el
grupo en
equipos para
que elaboren un
mapa
conceptual,
supervisa el
trabajo de los
equipos hasta
donde hayan
avanzado y deja

de tarea que lo

texto
seleccionado
por el profesor,
elaboracién en
equipos de un
mapa
conceptual del
positivismo o
del historicismo,
sino lo
terminan en
clase lo
terminan en
casa.

5.- Sesion:
Presentacion de
los mapas
conceptuales,
dindamica de
preguntasy
respuestas,
comentarios,
dudas etc.
Comentario de
la actividad de
parte del
profesor.
Elaboracion de
un cuadro de
semejanzasy
diferencias
entre el
positivismo y el
historicismo o
entre Augusto
Comte y Gabino
Barreda. En

caso de no

trabajo, qué
reglas se
seguiran en
clase.

2.-Sesion
1.-Profesor
introduce al
tema. 2.-Lluvia
de ideas sobre el
positivismo e
historicismo.
Recordando lo
visto en los
semestres
anteriores
(conocimientos
previos).3.-
Lectura del
material textual
en equipos. 4.-
trabajo en mesas
sobre: Contexto
en que surgen
ambas corrientes
teodricas,
principales
representantes y
aspectos tedricos
principales.5.-
plenaria.

3.- Sesion.

1.-El profesor
explica qué esy
como se elabora
una linea del
tiempo,
proporciona

ejemplos.2.-

Positivismo” pp. 129-135y
“Italia” pp. 188-200.
GALLO Tirado, Miguel
Angelé Qué es la Historia?
11.

6.- Sesion Leer, analizar las
ideas de O’Gorman textos
de de JAQUES Rivera, Sofia
Marcela y ROCHA y
Alvarado, Raul Fidel.
Teoria de la historia 11.
GALLO Tirado, Miguel
Angel ¢Qué es la Historia?
11.

7.-Sesion: Elaborar un
comentario analitico. Leer,
analizar y comparar las
ideas de los textos de
JAQUES Rivera, Sofia
Marcela y ROCHA y
Alvarado, Raul Fidel.
Teoria de la historia 11.
COLLINGWOOD, R.G. Idea
de la historia. “El
Positivismo” pp. 129-135y
“Italia” pp. 188-200.
GALLO Tirado, Miguel
Angel¢ Qué es la Historia?

11.
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terminen en
casa.

5.- Sesidn:
Revisa los mapas
conceptuales,
organiza las
exposiciones de
los alumnos y
supervisa la
dindmica de
preguntasy
comentarios,
organiza al
grupo para que
trabajen un
cuadro
comparativo de
semejanzasy
diferencias entre
el positivismo y
el historicismo o
entre Augusto
Comte y Gabino
Barreda,
Supervisa los
avances del
cuadro, en caso
de que no lo
hayan concluido,
lo terminan en
casa.

6.- Sesion
Organiza las
exposiciones de
los alumnos, de
los cuadros.
Organiza la

ronda de

terminar la
actividad en
casa, hacerlo de
tarea.

6.- Sesion:
Presentacion de
los cuadros,
ronda de
preguntasy
respuestas,
comentario y
dudas. En
equipo
elaboracién de
un cuadro
sindptico sobre
las aportaciones
de O’'Gorman
en las
interpretaciones
de la historia en
Meéxico.
Presentacion
del cuadro
sindptico, de
por parte de un
equipo, los
demas equipos
lo
complementan.
Escuchany
toman
anotaciones por
parte del
profesor.

7.- Sesion:
Debate sobre la

importancia a

Lectura
individual de
material, 3.-
trabajo en
equipos,
elaboracién de
una linea del
tiempo.

4 .- Explicacién de
la linea del
tiempo.

5.- Comentario
final del profesor.
4.- Sesion

1.- El profesor
explica como se
elabora un mapa
conceptual, lleva
ejemplos.2.-
Lectura
individual de
texto

3.- Subrayan las
partes mas
importantes, con
color rojo.

4.- Buscan en el
diccionario las
palabras que no
entiendan. 5.-
Elaboran en
equipo un mapa
conceptual. 6.-
Se exponen los
mapas
conceptuales: se
elaboran

comentarios
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preguntas,
comentarios y
dudas. Organiza
al grupo parala
elaboracién de
un cuadro
sindptico sobre
las aportaciones
de O’Gorman
sobre las
interpretaciones
de la historia de
México. Ordena
la participacion
grupal.
Comentario
final.

7.- Sesion
Organiza el
debate sobre las
aportacionesy
limitaciones del
positivismo y del
historicismo
como
propuestas
teodrico-
metodoldgicas
en su contexto
de origen, como
la realidad
actual.

Sefiala como se
elabora un
ensayo (tesis,
argumentos y

conclusidn)

nivel y social
del positivismo
y del
historicismo.
Relacionar con
su contexto de
origen de las
teorias y con el
contexto actual.
Elaboracion de
un ensayo sobre
la tematica. Con
una estructura
argumentativa;
tesis,
argumentos y

conclusion.
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3.- Sesidn
Apertura por
parte del
profesor.
Elaboracion en
equipo de una
linea del tiempo
sobre el origen
y desarrollo del
positivismo e
historicismo en
la historia
mundial o en
México,
presentaciones
de las lineas del
tiempo de
forma grupal y
cierre de parte
del profesor.
4.-Sesion Inicio
Lectura en
equipo de
partes del texto
previamente
seleccionadas
por el profesor,
seleccionan

conceptos,
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categorias,
métodos y
elaboran un
mapa
conceptual, ya
sea del
positivismo o el
historicismo,. La
actividad la
continvan
elaborando en
casa hasta
terminarla.

5.- Sesion
Presentacion de
los mapas
conceptuales.
Dindmica de
comentarios,
preguntas,
respuestas
aclaracion de
dudasy
comentario de
la actividad de
parte del
profesor, en
equipos
elaboran un
cuadro
comparativo de
semejanzasy
diferencias
entre el
positivismo y el
historicismo, o
entre Augusto

Comte y Gabino
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Barrea. La
actividad la
terminan de
tarea.

6.-Sesion
Presentacion de
los cuadros
comparativos,
se abre un
ronda de
preguntasy
respuestas
dudas,
comentarios,
debate etc.

En equipos
elaboran un
cuadro
sindptico sobre
las aportaciones
de Edmundo
O’Gorman a las
interpretaciones
de la historia de
Meéxico.
Presentacion
del cuadro ante
el grupo los
demas equipos
lo
complementan,
comentario
final del
profesor.

7.- Sesion:
Previa tarea en
equipos se

discute sobre el

178




significado
social del
positivismo e
historicismo y
su relacion con
su épocay su
relacién con la

realidad actual.

De cierre:
Elaboracion de

un ensayo.

PROCESO

Extensién temporal de la unidad y condiciones de aplicacién previstas: La extensién de la unidas consta
de siete sesiones, se espera que con dichas se logren los aprendizajes

Planteados al principio del semestre y de la unidad.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE
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Mencione el tipo de actividades y/o instrumentos que propondria para evaluar los conocimientos
adquiridos por el estudiante en la unidad:

25% Tareas

25% Participacion

25% Trabajo en equipo

25% Trabajo por unidad

100% Total

Fecha de elaboracion:
Fecha de revisioén:

Comentarios adicionales:

ESQUEMA DE UNIDAD TEMATICA
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AUT

MAURICIO RUIZ MUNOZ

TITULO DE LA UNIDAD TEMATICA: UNIDAD Il MARXISMO CLASICO

INVENTARIO DEL CONTENIDO

Enliste —segln corresponda- los contenidos que abordaria la unidad:

Conceptos(Saber)
Antecedentes historicos,

La lucha obrera europea y el
surgimiento del proletariado.
Fuentes integrales de
marxismo.

La concepcién materialista
de la historia. Teoria y praxis:
La propuesta metodoldgica
de Kart Marx.

Las categorias dialécticas de
lo légico y lo histdrico.

La propuesta metodoldgica
denominada concreto-
abstracto-concreto.
Categorias, conceptos vy
problemas  tedricos del

marxismo: Historia como
totalidad. Clases sociales vy
lucha de clases. El concepto
de ideologia.
Categorias, conceptos vy

problemas tedricos diversos.

Procedimientos (Saber
hacer)

Desarrollar las cuatro
habilidades lingliisticas
basicas: leer, escribir, hablar
y escuchar.

Introduccién a la

investigacién documental.

Desarrollar el trabajo en
equipo.

Analizar vy sintetizar la
informacién.

Proceder de la induccién a la
deduccién y viceversa.

Pasar de lo concreto a lo
abstracto y de lo abstracto a
lo concreto.

El juego como estrategia
didactica.

Resolucién de problemas,
Simulacién,

El arte

como estrategia

didactica.

Actitudes (Ser)

Honestidad intelectual, amor

Cooperacién, tolerancia,
respeto, trabajo en
jerarquizacion,  didlogo,
sistematicidad, disciplina

desarrollo de diferentes roles.

empatia,
equipo,
prudencia,

orden,
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Interpretaciones posteriores | Comprender e interpretar.

a Marx.

Objetivos de aprendizaje: Qué esperaria que logrardn sus estudiantes con el estudio de esta unidad
temética:

Propésito:

Al finalizar la unidad, comprenderas los fundamentos tedrico-metodoldgicos de la concepcion marxista
de la historia.

Aprendizajes:

Conoce el contexto en que aparecio el marxismo.

Comprende las aportaciones metodoldgicas de esta corriente.

Identifica sus categorias, conceptos y problematizaciones tedricas sobre la historia.

Aplica los elementos tedricos aprendidos.

Analiza las formas de interpretacién derivadas del pensamiento de Marx.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
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Fases del proceso

Estrategias y

Estrategias y

Actividades de

Fuentes de consulta basica

de ensefianza técnicas de técnicas de aprendizaje Materiales adicionales

aprendizaje ensefianza aprendizaje Otro aspecto que se
considere

De apertura: 1.- Sesion. 1.- Sesion. 1.- Sesion. 1.- Sesion.

1.- Sesion. Inicio: | Inicio: Inicio loa 1.- Lluvia de ideas Lee y realiza lo que se te

Presentacidn de Presentacién | alumnos sobre el marxismo. pide en el texto de JACQUES

la unidad
conocimientos
previos; lluvia de
ideas sobre el
marxismo,
desarrollo
Exposicién de
parte del
profesor y
lectura de
comprensién y
analisis por
equipos. De tu
libro texto “El
surgimiento del
proletariado”
Cierre Plenaria.
Segunda sesion.
Apertura;
Preguntas sobre
la sesion
anterior.
Desarrollo;
Lectura
individual
dirigida al
analisis de tu
libro de texto
“Fuentes del

pensamiento

de la unidad.
El marxismo
Clasico como
Teoria de la
Historia.
Desarrollo:
Supervision
y
Orientacion
del trabajo
en equipo.
Cierre:
Comentario
final de
profesor.

2.- Sesion.
Inicio:
Organizacion
del trabajo
grupal.
Desarrollo:
Supervision
y orientacion
dela
elaboracion
del profesor
enla
elaboracion
de resumen

y mapa

escuchan las
indicaciones
del profesor.
Lluvia de
ideas.
Desarrollo
trabajo en
equipo
Cierre:
Discusion en
plenaria,
escuchan a
sus
companeros
y profesor.
2.- Sesion.
Inicio:
Recordatorio
de la clase
anterior.
Desarrollo:
Lecturay
elaboracion
de resumen
y mapa
conceptual.
Cierre:
Exposicion
del trabajo

grupaly

Con el propdsito de
recuperar
conocimientos
previos. 2.-
Exposicion del
profesor. Trabajo en
equipos.3.-
Presentacién de los
trabajos en plenaria.
4.- Comentario final
del profesor.

2.- Sesion.
1.-Recuperar los
aprendizajes de la
sesion anterior, con
preguntasy
respuestas.2.-Lectura
dirigida. 3.- Resumen
individual de la
lectura. 4.-
Elaboracién de un
mapa conceptual en
equipos.

5.-En Plenaria
exponer en algunos
resimenes para
ejemplificar.6.-En
plenaria exponer
algunos mapas

conceptuales. 7 .-

Rivera Sofia Marcela y Raul
Fidel Rocha y Alvarado.
Teoria de la Historia 11.
México: UNAM; CCH; de las
pp. 44-49

2.- Sesién.

Lee el texto y realiza lo que
se te pide de JACQUES
Rivera Sofia Marcela y Raul
Fidel Rocha y Alvarado.
Teoria de la Historia 11.
Meéxico: UNAM; CCH; de las
pp. 50-55.

3.- Sesion.

Lee el texto y realiza lo que
se te pide de JACQUES
Rivera Sofia Marcela y Raul
Fidel Rocha y Alvarado.
Teoria de la Historia
11.México: UNAM; CCH; de
las pp. 56-60.

4.- Sesion.

Lee el texto y realiza lo que
se te piar de JACQUES
Rivera Sofia Marcela y Raul
Rocha y Alvarado. Teoria de
la Historia 11.México:
UNAM; CCH; de las pp.61-
68.

5.- Sesion.
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marxista”
Elaboracion de
Resumen y Mapa
conceptual.
Cierre; Plenaria,
Revision del
mapa conceptual
y del resumen
comentario del
profesor.

Tarea.-
Elaboracion de
un comentario
sobre la
interpretacion
materialista de la
historia.

3.- Sesion.

Inicio: Lectura
individual de tu
libro de texto “La
propuesta
metodoldgica de
Kart Marx.
Elaboracion en
equipos de un
cuadro sindptico.
Confrontacion en
plenaria de los
cuadros
sindpticos.

En equipos se
complementan
los cuadros
sindpticos.
Cierre.
Comentario final

de parte del

conceptual y
Cierre:
Exposicion
de los mapas
conceptuales
comentario
final.

3.- Sesion.
Inicio:
Organiza a
los alumnos
en equipos
de trabajo,
Desarrollo
supervisay
orienta el
trabajo en
equipos de
cuadro
sindptico.
Cierre:
Supervision
enla
exposicion
del cuadro
sindptico.
Cierre:
comentario
final.

4.- Sesion.
Inicio:
Organiza la
actividad de
lectura.
Desarrollo.
Supervision
y orientacion

del trabajo

escuchan al
profesor.

3.- Sesion.
Inicio:
Lectura
individual.
Desarrollo:
Elaboracion
del cuadro
sindptico.
Cierre:
Presentacién
en Plenaria
de los
cuadros
sindpticos.
4.-Sesion.
Inicio:
Lectura del
texto.
Desarrollo
elaboracion
individual del
resumen y
elaboracion
de cuadro
sinéptico en
equipos.
Cierre:
presentacién
de los
cuadros y
escuchan
comentario
final.
5.-Sesidn.
Lectura

individual.

Comentario final del
profesor.

3.- Sesion.

1.- Lectura individual.
2.-Elaboracién de un
cuadro sindptico en
equipos.

3.- Presentacion de
cuadro sindptico en
plenaria.
4.-Complementar
cuadros sindpticos.
5.- Comentario final
del profesor.

4.- Sesién

1.-Lectura de texto.
2.- Elaboracion de
Resumen.
3.-Elaboracidén de un
mapa conceptual.
4.-Exposicion de los
trabajos-

5.- Comentario final
del profesor.

5.- Sesion

1.- Lectura de texto.
2.-Elaboracién de un
informe de la vida de
Marx.

3.-Exposicién de los
informes.
4.-Revisién de los
informes.

5.- Comentario final
del maestro.
6.-Sesion.
1.-Lecturay discusion

del texto.

Lee y contesta lo que se te
pide del texto de Jacques
Rivera Sofia Marcela y Raul
Rocha y Alvarado. Teoria de
la Historia 11 de las pp.69-
77.

Lee el texto de ANDERSON,
Perry. Consideraciones
Sobre el Marxismo
Occidental. México: siglo
XX1; 2000; pp.8-34.

6.- Sesion

Lee y contesta lo que se te
pide del texto de Jacques
Rivera Sofia Marcela y Raul
Rocha y Alvarado. Teoria de
la Historia 11 de las pp.69-
77.

Lee el texto de ANDERSON,

Perry. Consideraciones
Sobre el Marxismo
Occidental. México: siglo
XX1; 2000; pp.8-34.
7.-Sesion.

Lee y contesta lo que se te
pide del texto de Jacques
Rivera Sofia Marcela y Raul
Rocha y Alvarado. Teoria de
la Historia 11 de las pp. 78-
83.

Lee y contesta lo que se te
pide de ANDERSON Perry.
Consideraciones Sobre el
Marxismo Occidental.
Meéxico; Siglo XX1; 2000;
pp.35-63.

8.- Sesion.

Revisién y Evaluacion de la
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profesor.

4.- Sesion.

Inicio: Lectura de
tu libro de texto,
Categorias,
Conceptos y
Problemas
tedricos del
marxismo.
Desarrollo:
Elaboracion
Individual de un
resumen. En
equipo definen
conceptos y
categorias y
elaboran un
cuadro sindptico.
Cierre, En
plenaria,
exposicion de los
cuadros
sindpticos y
comentario del
profesor.

5.- Sesion Inicio.
Lectura
individual del
texto
“Representantes
del marxismo
clasico.
Desarrollo
individualmente
redactan un
informe sobre La
vida y obra de

Marx, orientado

en equipos
de
elaboracion
de resumen
y del cuadro
sindptico.
Cierre.
Supervision
dela
exposicion y
comentario
final.

5.- Sesion.
Inicio.-
Supervision
y orientacion
de la lectura.
Desarrollo:
Supervision
y orientacion
de trabajo
escrito.
Cierre.
Organizacion
de las
exposiciones
y comentario
final.

6.- Sesion.
Inicio:
Organizacion
de equipos
de trabajo.
Desarrollo:
Supervision
y
Orientacion

del trabajo

Desarrollo:
elaboracion
del informe.
Cierre
presentacién
del trabajoy
escuchan
comentario
final del
profesor.

6.- Sesion.
Inicio lectura
de textoy
discusion.
Desarrollo:
Elaboracion
de dos
cuadros; uno
sindptico; y

otro

Comparativo.

Cierre:
Presentacién
de los
cuadros y
escuchan
comentario
final del
profesor.

7.- Sesion.
Inicio:
Lectura de
texto.
Desarrollo:
elaboracion
de cuadro
comparativo.

Cierre:

2.- Elaboracién de un
cuadro sindptico.

3.- Elaboracién de un
cuadro comparativo.
4.- Exposicidn de los
cuadros.
5.-Comentario final
del profesor.
7.-Sesion

1.-Lectura individual
y discusion en
equipos del texto.
2.-Elaboracién de un
cuadro comparativo
en equipo.

3.- Exposicion en
equipo de los
trabajos.

4. Comentario final
del profesor.
8.-Sesion

1.- Revision de la
unidad.

2.- Evaluacién de la

unidad.

unidad.
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por tu profesor.
Cierre En
plenaria discuten
sus trabajos y
comentario final
del profesor.

6.- sesion

Inicio, lectura 'y
discusidén en
equipos entre la
lucha de clases y
el poder politico
en el texto de
Marx “El
dieciocho
brumario de Luis
Bonaparte”
Desarrollo.
Elaboracion en
equipos de un
cuadro sindptico
de los factores
historicos de “La
situacion de la
clase obrera en
Inglaterra en
1844”,

Elabora un
cuadro
comparativo de
semejanzasy
diferencias entre
Marx y Engels.
Plenaria,
discusion grupal
y comentario
final del profesor.

7.- Sesion

grupal,
discusion y
elaboracion
de cuadro de
semejanzasy
diferencias
del texto 18
Brumario de
Luis
Bonaparte
de Marx.
Cierre:
Comentario
final.

7.- Sesion.
Organizacion
de la lectura.
Desarrollo:
Supervision
y orientacion
en las
elaboracidn
del cuadro
comparativo
entre Leniny
Gramsci
Cierre
revision del
comentario
final

8.- Sesion
Revision y
evaluacién

de la unidad.

Presentacién
de cuadro y
escuchan
comentario
final del
profesor.

8.- Sesion.
Revision y
evaluacion

de la unidad.
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Inicio.- Lectura
individual de tu
libro de texto de
“Interpretaciones
posteriores a
Marx”.
Desarrollo. En
equipo Elaboran
un cuadro
comparativo de
semejanzasy
diferencias entre
Lenin, Gramsci y
Revueltas. Cierre
Presentacion de
los cuadros y
comentario final
del profesor.

8.- Sesion
Revisién y
evaluacion de la

unidad.

Durante el

proceso:
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De cierre:

PROCESO

Extensién temporal de la unidad y condiciones de aplicacidn previstas: Extensidon temporal de la unidad y
condiciones de aplicacion previstas: La extension de la unidas consta de ocho sesiones, se espera que
con dichas se logren los aprendizajes

Planteados al principio del semestre y de la unidad.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Mencione el tipo de actividades y/o instrumentos que propondria para evaluar los conocimientos

adquiridos por el estudiante en la unidad:

25% Tareas

25% Participacion

25% Trabajo en equipo
25% Trabajo por unidad
100% Total
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AUT

Fecha de elaboracion:

Fecha de revision:

Comentarios adicionales:

ESQUEMA DE UNIDAD TEMATICA

MAURICIO RUIZ MUNOZ

TITULO DE LA UNIDAD TEMATICA: UNIDAD Ill CORRIENTE DE LOS ANNALES, METODOS Y PROBLEMAS

TEORICOS.

INVENTARIO DEL CONTENIDO

Enliste —segln corresponda- los contenidos que abordaria la unidad:

Conceptos (Saber)

Contexto histdrico-social en
el que surgen los Annales.
Antecedentes intelectuales.
Recorrido historiografico de
las generaciones de los
Annales.

Aportaciones tedrico
metodoldgicas: historia
social, historia de las
mentalidades y de la vida
cotidiana; historia
econdmica, cuantitativa y

serial: historia comparativa;

Procedimientos (Saber
hacer)

Desarrollar las cuatro
habilidades linguisticas
basicas: leer, escribir, hablar
y escuchar.

Introduccién a la
investigacién documental.
Desarrollar el trabajo en
equipo.

Analizar y sintetizar la
informacidn.

Proceder de la induccién a la
deduccién y viceversa.
Pasar de lo concreto a lo

abstracto y de lo abstracto a

Actitudes (Ser)

Honestidad intelectual, amor
Cooperacion, tolerancia, empatia,
respeto, trabajo en equipo,
jerarquizacion, dialogo, prudencia,
sistematicidad, disciplina orden,

desarrollo de diferentes roles.
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historia global o total;
historia-problema; historia
como sintesis; los diferentes
tiempos historicos.

Los Annales en México.

lo concreto.

El juego como estrategia
didactica.

Resolucién de problemas,
Simulacidn,

El arte como estrategia
didactica.

Comprender e Interpretar

Objetivos de aprendizaje: Qué esperaria que logrardn sus estudiantes con el estudio de esta unidad

tematica:

Propdsito: Al finalizar la unidad, analizaras las propuestas tedrico-metodoldgicas de la corriente de los

Annales.

Aprendizajes: Identificards el contexto histérico en que surge la corriente de los Annales.11
Conocer3s las caracteristicas de las etapas que la integran.
Analizaras las aportaciones tedrico-metodoldgicas de esta interpretacion.

Comprende la importancia de los valores y la diversidad de opinién en las relaciones humanas.
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Fases del Estrategiasy | Estrategiasy Actividades de Fuentes de consulta basica
proceso de técnicas de | técnicas de aprendizaje Materiales adicionales
ensefianza ensefianza aprendizaje Otro aspecto que se
aprendizaje considere

De apertura: De De 1.- Sesion. 1.- Sesion.

1.- Sesion. Apertura: Apertura: 1.1-Leen el texto Leer el texto de JAQUES
Explicacion del | 1.- Sesién. 1.- Sesion. Recorrido Rivera Sofia Marcela y Raul

profesor sobre
eltemayla
época en que
surge la
corriente de
los Annales.
Desarrollo
Ustedes en
equipo leen
sobre el
Contexto
Histérico Social
en que Surgen
los Annales
Antecedentes
Intelectuales.
Subrayan las
palabras que
no entiendany
buscan su
significado en
el diccionario,
contestan un
cuestionario.
Cierre en
plenaria
discuten las

respuestas del

De apertura;
Explicacion
del profesor
sobre el
contexto en
que surge la
corriente de
los Annales.
Desarrollo;
Supervisa 'y
orienta la
lectura en
equipos.
Cierre;
Comentario
final del
profesor.

2.- Sesion.
De
Apertura; El
profesor
sefala la
forma de
trabajo de la
sesion.
Desarrollo;
Supervisa 'y

Orienta el

1.1-Lectura de
texto
1.2-Subrayado
de las palabras
y buscan su
significado 1.3-
Contestan el
cuestionario.
1.4- Exponen en
plenaria sus
respuestas y
discuten el
trabajo de sus
companeros.
2.- Sesion.
2.1-Leenen
equipos el
ensayo

2.2.- Subrayan
las ideas mas
importantes y
toman notas en
el cuaderno.
2.3.- Encierran
en un circulo las
palabras que no
entiendany

buscan su

Historiografico de
las Generaciones de
los Annales: Primera
y Segunda Etapa.
1.2-Subrayan las
palabras que no
entiendan y buscan
su significado en el
glosario o en el
diccionario, 1.3-
Contestan el
cuestionario.

1.4- Exponen en
plenaria sus
respuestas y
discuten el trabajo
de sus compafieros.
2.- Sesion.

2.1.-Leen en equipos
el ensayo Recorrido
Historiografico de
las Generaciones de
los Annales: Primera
y Segunda Etapa.
2.2.- Subrayan las
ideas mas
importantes y

toman notas en el

Fidel Rocha. Teoria de la
Historia Il. México: UNAM;
CCH; 2000: pp.86-90.

2.- Sesion.

Leer el texto de JAQUES
Rivera Sofia Marcela y Raul
Fidel Rocha. Teoria de la
Historia Il. México: UNAM;
CCH; 2000: pp.91-97.

3.- Sesidn.

Leer el texto de JAQUES
Rivera Sofia Marcela y Raul
Fidel Rocha. Teoria de la
Historia Il. México: UNAM;
CCH; 2000: pp.98-103.

4.- Sesion.

Leer el texto de JAQUES
Rivera Sofia Marcela y Raul
Fidel Rocha. Teoria de la
Historia Il. México: UNAM;
CCH; 2000: pp.104-108.
5.-Sesion.

Leer el texto de JAQUES
Rivera Sofia Marcela y Raul
Fidel Rocha. Teoria de la
Historia Il. México: UNAM;
CCH; 2000: pp.109-114.

6.-Sesion.
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cuestionario y
el profesor da
un comentario
final.

2.- Sesion.
Entrada. Leen
en equipos el
ensayo
Recorrido
Historiografico
de las
Generaciones
de los Annales.

Primeray

Segunda Etapa.

Desarrollo
Subrayan las
ideas mas
importantes y
toman notas
ensu
cuaderno, las
palabras que
no entiendan
las encierran
en un circuloy
buscan su
significado en
el glosario o en
el diccionario y
las definen,
contestan el
cuestionario
que se pide.
Cierre;
discuten en
plenario los

trabajo en

trabajo en
equipos.
Cierre; El
profesor
organiza la
plenariay da
un
comentario
final.

3.- Sesion.
Entrada; El
profesor
sefalala
forma de
trabajo de la
sesion,
lectura
individual de
texto.
Desarrollo;
Orientacion
y
supervision
del trabajo
en equipos.
Cierre;
Organizacion
del trabajo
grupal y
comentario
final.

4.- Sesion.
Entrada;
Organizacion
de la clase
por parte
del profesor.

Desarrollo;

significado en el
glosario o en
diccionario.
2.4.-Contestan
el cuestionario
que se te pide.
2.5.- En plenaria
discuten las
respuestas.

3.- Sesion.
3.1- Lectura de
texto.

3.2.- Subrayan
las ideas y los
conceptos mas
importantes y
los anotan en
su cuaderno.
3.3- Los
equipos se
preparan para
dar una rueda
de prensay
cada integrante
asume, el rol
que
desempefiara
en la rueda.
Personaje
Histérico,
periodista o
espectador
4.3.- Discuten
en plenaria
sobre la
actividad.

4.- Sesion.

4.1.-Lectura de

cuaderno.

2.3.- Encierran en un
circulo las palabras
que no entiendany
buscan su
significado en el
glosario o en
diccionario.
2.4.-Contestan el
cuestionario que se
te pide.

2.5.- En plenaria
discuten las
respuestas.

3.- Sesién.

3.1- Leen el texto
Recorrido
Historiografico de
las Generaciones de
los Annales: Tercera
y Cuarta Etapa.
3.2.- Subrayan las
ideasy los
conceptos mas
importantes.

3.3.- Los equipos se
preparan para dar
una rueda de prensa
y cada integrante
asume, el rol que
desempefiara en la
rueda. Personaje
Histdrico, periodista
o espectador

4.3.- Discuten en
plenaria sobre la
actividad.

4.- Sesion.

Leer el texto de JAQUES
Rivera Sofia Marcela y Raul
Fidel Rocha. Teoria de la
Historia Il. México: UNAM;
CCH; 2000: pp.115-119.
7.-Sesion.

Leer el texto de JAQUES
Rivera Sofia Marcela y Raul
Fidel Rocha. Teoria de la
Historia Il. México: UNAM;
CCH; 2000: pp.120-124.

8.- Sesidn.-

Evaluacion.
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equipo y el
profesor
elabora un
comentario
final.

3.- Sesidn.
Entrada; leen
el texto
Recorrido
Historiografico
de las
Generaciones
de los Annales:
Tercera y
cuarta Etapa.
Subrayan las
ideasy
conceptos mas
importantes.
Desarrollo; En
equipos se
preparan para
dar una rueda
de prensa;
algunos
integrantes de
la clase
representaran
a Jacques Le
Goff o Georges
Duby, los
demads
alumnos
representaran
el papel de
periodistas de
algun lugar del

mundo,

Orientacion
y
supervision
del trabajo
en equipos.
Cierre;
Organizacion
dela
plenariay
comentario
final.

5.- Sesion.
Entrada;El
profesor
organizay
sefala la
manera en
que se
trabajara la
sesion,
Desarrollo;
Orientacidn
y
supervision
del trabajo
en equipos.
Cierre; el
profesor
Organiza la
plenaria y da
un
comentario
final.

6.- Sesion.
El profesor
organiza la
sesion y

sefiala la

texto.

4.2.- Subraya las
ideas mas
importantes y
toma notas en
su cuaderno.
4.3.- Las
palabras que no
entiendas busca
su significado
en el glosario o
enel
diccionario y
andtalo en tu
cuaderno.

4.4.- Contestan
el cuestionario.
4.5.- En plenaria
discuten sus
respuestas.

5.- Sesion.
5.1.-Lectura de
Texto
5.2.-Subraya las
ideas mas
importantes y
anotalas en tu
cuaderno.

5.3.- Encierra en
un circulo las
palabras que no
comprendas y
busca su
significado en el
glosario o en el
diccionario y
busca su

significado en el

4.1.-Lectura sobre
las Aportaciones
Tedrico-
Metodoldgicas:
Historia Social,
Historia de las,
Mentalidades y de la
Vida Cotidiana.
4.2.- Subraya las
ideas mas
importantes y toma
notas en su
cuaderno.

4.3 - Las palabras
que no entiendas
busca su significado
en el glosario o en el
diccionario y
andtalo en tu
cuaderno.

4.4.- Contestan el
cuestionario.

4.5.- En plenaria
discuten sus
respuestas.

5.- Sesién.

5.1.-Lee el Texto
Aportaciones
Tedrico-
Metodoldgicas:
Historia Econdmica,
Cuantitativa y Serial.
5.2.-Subraya las
ideas mas
importantes y
andtalas en tu
cuaderno.

5.3.- Encierra en un
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elaboraran
cinco
preguntas por
equipo sobre
la revista de los
Annales.
Cierre;
Discusion en
plenaria sobre
la actividad,
comentario
final del
profesor. De
tarea elaboran
un ensayo
sobre la
temdtica
tratada.

4.- Sesion.
Entrada
Lectura
individual
sobre
Aportaciones
Teérico-
Metodoldgicas:
Historia Social,
Historia de las
Mentalidades y
de la Vida
Cotidiana.
Desarrollo;
subraya las
mas
importantes y
toma notas en
tu cuaderno, si

no

forma de
trabajo.
Desarrollo;
Orientay
supervisa el
trabajo
grupaly en
equipos.
Cierre
organiza la
plenariay
elabora un
comentario
final.

7.- Sesion.
Entrada, El
profesor
organiza la
sesion y
sefala la
forma en
que se
trabajara.
Desarrollo;
Orientay
supervisa el
trabajo
grupal.
Cierre;
Organiza la
plenariay da
un
comentario
final.
8.-Sesion.
Evaluacion

de la unidad.

cuaderno.

5.4.- Elabora
una sintesis de
la lectura.

5.5.- En equipo
elaboran un
cuadro
comparativo
entre el método
cuantitativo y el
serial.

5.6.-
Presentacién de
los cuadros en
plenaria.

6.- Sesion.

6.1.- Lectura del
ensayo
Aportaciones
Tedrico-
Metodoldgicas:
Historia
Comparativa,
Historia Global
o Total; Historia
Problema; los
Diferentes
tiempos
Histdricos.
6.2.-Elabora un
punteo al
derecho de tu
texto de las
ideas mas
importantes.
6.3.- Subraya las
palabras que no

entiendasy

circulo las palabras
que no comprendas
y busca su
significado en el
glosario o en el
diccionario y busca
su significado en el
cuaderno.

5.4.- Elabora una
sintesis de la lectura.
5.5.- En equipo
elaboran un cuadro
comparativo entre el
método cuantitativo
y el serial.

5.6.- Presentacion
de los cuadros en
plenaria.

6.- Sesion.

6.1.- Leen el ensayo
Aportaciones
Tedrico-
Metodoldgicas:
Historia
Comparativa,
Historia Global o
Total; Historia
Problema; los
Diferentes tiempos
Historicos.
6.2.-Elabora un
punteo al derecho
de tu texto de las
ideas mas
importantes.

6.3.- Subraya las
palabras que no

entiendas y busca su
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comprendes
alguna palabra
busca su
significado en
el glosario en
el diccionario.
En equipos
contestan el
cuestionario
que se te pide.
Cierre;
Discusién en
plenaria del
cuestionario y
comentario
final del
profesor. Tarea;
Elabora un
cuadro
comparativo
de semejanzas
y diferencias
de tu vida
cotidiana con
respecto y la
de algun.

5.- Sesion.
Entrada;
lectura del
texto
Aportaciones
Tedrico
Metodoldgicas:
Historia
Econdmica,
cuantitativa y
Serial.

Subraya las

busca su
significado en el
glosario o en el
diccionarioy
andtalo en tu
cuaderno.

6.4.- En equipos
de cinco
integrantes
elaboran una
sintesis del
texto.

6.5.- En plenaria
discuten el
trabajo de los
equipos.

7.- Sesion.
7.1-Lectura del
texto Los
Annales en
Meéxico.

7.2 Subrayan las
ideasy los
conceptos mas
importantes.
7.3.- Encierran
en un circulo las
palabras que no
entiendasy
buscas su
significado en el
glosario o en el
diccionarioy
busca su
significado y lo
anotas en tu
cuaderno.

7.4-

significado en el
glosarioo en el
diccionario y
anétalo en tu
cuaderno.

6.4.- En equipos de
cinco integrantes
elaboran una
sintesis del texto.
6.5.- En plenaria
discuten el trabajo
de los equipos.

7.- Sesién.
7.1-Leen el texto
Los Annales en
México.

7.2 Subrayan las
ideasy los
conceptos mas
importantes.

7.3.- Encierran en un
circulo las palabras
que no entiendas y
buscas su significado
en el glosario o en el
diccionario y busca
su significado y lo
anotas en tu
cuaderno.

7.4.-
Individualmente
elaboran un
resumen.

7.5.- En equipos de
cinco integrantes
revisan los
resimenes y

seleccionan el mejor
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ideas
principales,
Desarrollo Haz
en tu cuaderno
un sintesis,
busca en el
diccionario o
en el glosario
palabras que
no entiendas el
significado, en
equipos
elaboran un
cuadro
comparativo
desemejanzas
y diferencias
entre la
historia
cuantitativa y
la historia
serial.

Cierre;
Presentacién
de los cuadros
en plenaria,
comentario
final del
profesor. De
tarea visitan al
INEGI y
consultan el
ultimo censo
de poblaciény
vivienda y
seleccionan un
cuadro

estadistico de

Individualmente
elaboran un
resumen.

7.5.- En equipos
de cinco
integrantes
revisan los
resimenes y
seleccionan el
mejor vy el
menos
completo.

7.6.- En plenaria
exponen los
trabajos.
8.-Sesion.
Evaluacion de la

unidad.

y el menos
completo.

7.6.- En plenaria
exponen los
trabajos.
8.-Sesion.
Evaluacién de la

unidad.
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algln
problema que
llame su
atenciény lo
exponen en
clase.

6.- Sesion
Entrada: Lee el
siguiente
ensayo
denominado
Aportaciones

Tedrico-

Metodoldgicas:

Historia
Comparativa,
Historia Global
o Total;
Historia
Problema, los
diferentes
Tiempos
Historicos.
Desarrollo;
Elabora un
punteo al lado
derecho del
texto de las
ideas mas
importantes,
subraya las
palabras que
no
comprendas y
busca su
significado en
el glosario o en

un diccionario
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y anétalo en tu
cuaderno,
forman
equipos de
cinco
integrantes y
elaboran una
sintesis sobre
las ideas mas
importantes,
Cierre; En
plenaria
exponen los
equipos,
comentario
final del
profesor. Tarea;
Elabora un
cuadro
comparativo
de semejanzas
y diferencias
entre el turno
matutino y el
turno
vespertino.

7.- Sesion.
Entrada; Leen
el texto Los
Annales en
Meéxico.
Subraya las
ideasy los
conceptos mas
importantes.
Desarrollo;
Elaboran

resumen del
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texto. Forman
equipos y
seleccionan el
resumen que
tenga menos
errores y el
trabajo que
tenga mas
errores
Cierre;
Exponen
ambos textos,
comentario
final del
profesor.
Tarea.
Tomando
como base lo
visto en la
unidad,
elabora un
comentario del
Movimiento
Zapatista de
Liberacidn
Nacional
(EZLN)

8.- Sesion.
Evaluacion de

la unidad.
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Durante el
proceso:

De cierre:
PROCESO

Extension temporal de la unidad y condiciones de aplicacién previstas: Extensiéon temporal de
la unidad y condiciones de aplicacidon previstas: La extension de la unidas consta de ocho
sesiones, se espera que con dichas se logren los aprendizajes

Planteados al principio del semestre y de la unidad.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE
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Mencione el tipo de actividades y/o instrumentos que propondria para evaluar los

conocimientos adquiridos por el estudiante en la unidad:

25% Tareas

25% Participacién

25% Trabajo en equipo
25% Trabajo por unidad
100% Total

Fecha de elaboracion:
Fecha de revision:

Comentarios adicionales
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