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INTRODUCCION

Hoy en dia, los estudios de posgrado se han transformado en perspectivas
diversas, desde una banal idea credencializadora hasta la exigencia académica y
laboral, el desarrollo econémico y social de las naciones o la aspiracion personal de

los profesionistas.

A manera de dar cuenta de las formas en que se logra identificar el problema de
estudio, es importante mencionar la experiencia profesional como docente y
coordinadora de estudios de posgrado en la Escuela Normal de Tlalnepantla del
Estado de México. Este espacio académico es en donde primeramente surgen

cuestionamientos en torno a la formacion para el posgrado, sus exigencias y retos.

La profesionalizacion en el posgrado, como alternativa de formacion permanente del
profesional educativo, fue una opcion para disipar las dudas personales, acudir a
estudios superiores bajo el amparo de la teoria en la Universidad Nacional
Autébnoma de México (UNAM). Sin embargo, las expectativas fueron cambiando;
este interés académico-profesional sobre la formacion parecia brindar soluciones
prontas y acordes, tuvo un punto de consenso con el grupo que integra el Campo IV
Construccion de Saberes Pedagodgicos de la Maestria en Pedagogia de la FES
Aragon, en la linea de Investigacion Formacion y posgrado, conjuntando en la
pretension de lograr nuevos acercamientos en relacion con la formacion de este
nivel educativo y no para brindar respuestas que ante la exigencia, el ser humano
busca resolver con inmediatez ante el panorama de interpelaciones mdltiples y
mediatas que los posgrados traen consigo, asi, el rumbo de la investigacion de

corte cualitativo se convirtié en incertidumbre constante.

En la reconstruccion de un problema de investigacion del contexto universitario,

para sorpresa personal, tampoco se tenia respuesta a mis primeras dudas, antes



INTRODUCCION

bien, se plantearon muchas mas cuestionantes como: ¢Puede formarse en la
investigacion educativa un pedagogo? El contexto pedagogico, como parte de las
ciencias sociales, no se ha reconocido como un trabajador en desempefio fabril, en
contraposicion, el pedagogo impulsa el desarrollo humano, orienta su desempefio
hacia la comprension, la accion intencionada, el reconocimiento de significados para

una intervencion adecuada, que den sentido a la obra educativa.

Por otro lado, el campo de conocimiento al que me inscribi, denominado
Construccion de saberes, condujo a otra serie de reflexiones ¢Qué refiere la
construccion de saberes? ¢Como se construyen saberes? ¢ Cual es la finalidad del

Campo de Conocimiento IV y la linea de investigacion? El nudo problematico crecia.

Todas las dudas que he planteado, adquirieron niveles de comprension en cuanto
se contextualizé por dos medios fundamentales: 1. Via documental y 2. A través de
encuentros entre docentes y estudiantes cuyo conocimiento de los acontecimientos
inmediatos anteriores fue una fuente invaluable. De ahi, surge el reconocimiento de
la finalidad educativa adoptada por docentes del campo IV que expresan centrarse
en la induccion al aprendizaje y ejercicio de la investigacion educativa, con lo cual
se genera otra gran duda, en relacion con el interés que profesionalmente me

acerco a la Universidad: ¢De qué manera se inicia en la investigacion educativa?

El investigador es un profesional preparado a través del tradicional
acompafamiento de otro investigador experto, incluso los perfiles de desempefio
estarian aun en discusion en tanto no se estandarizan como sucede cuando se
establecen curriculas, la investigacion se incluye como un elemento de contenido
tedrico, metodologico, se carece de la intencionalidad de formaciéon o desarrollo del
pensamiento investigativo . Por esto, se plantea el estado que guarda la formacion
de investigadores, de modo que se recuperen las interpretaciones estudiantiles
sobre las propias necesidades y sentidos con los cuales se recobra el proposito de

iniciarse para la investigacion educativa.

El presente analisis parte de la idea de que ser& necesario el establecimiento de

una definicién alternativa de la formacion para la investigacion que corresponda al
9
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reconocimiento de lo humano, que no excluya al estudiante en el sentido de
constructor de si mismo, por tanto, se recuperan los procesos y practicas que dan
sentido a la construccion de saberes, haceres y el ser en la induccion para la

investigacion.

Metodolégicamente, se planteé entonces, la necesidad de reconocer no solo los
resultados o productos sin reconocer los procesos, es decir, la forma como se logra
el trabajo de investigacion cualitativa en la educacion. Asi también se significan los
sentidos que ofrecen los estudiantes ante las consideraciones tedricas, practicas y
valorales implicadas en la reorientacion de un trabajo de investigacion, en la toma
de decision para convenir con las solicitudes académicas que finalmente, pudieran

reconocerse en el rigor cientifico o la exigencia laboral.

Como estudiante de posgrado, ha resultado por demas interesante llegar a estas
conjeturas, los estudiantes requerimos ser escuchados, hacemos un reconocimiento
de la voluntad, el interés y responsabilidad personales pero, también se presentan
diferencias en el desarrollo personal y profesional de quienes pretendemos
iniciarnos para investigar. Distinguir las diferencias sin la pretension de homologar
sino de apoyar en el desarrollo personal, postura la perspectiva incluyente y
pedagdgica que han omitido los procedimientos de formacion curricular, incluyendo

los enfoques mas recientes basados en competencias.

Por otro lado, como observador participante se recuperaron las interpretaciones
estudiantiles en la formacion del posgrado, perspectiva que hasta el momento se ha
olvidado de estudiar, segun el estado de conocimiento logrado para esta tesis;
escasamente se inicia con el andlisis de estas tematicas, también podra descubrirse
otra singularidad del estudio en tanto que se recuperan las voces del estudiante,

desde una estudiante.

El estudiante y sus interpretaciones ante la iniciacion para la investigacion educativa
no ha sido abordada, si bien es cierto que algunos investigadores expresan sus
experiencias sobre el como ensefar a investigar (Sanchez, 2000), las habilidades

requeridas para investigar (Moreno, 2002), realizan propuestas formativas (Lloréns
10
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y Castro, 2008) (Bertely, 2000) y hasta se formulan las competencias investigativas
(Mufioz, 2001), puede descubrirse la perspectiva de interpretacion de la actuacion
docente y no en la del estudiante como responsable definitorio de la formacion para

la investigacion®.

En ese sentido, radica la importancia de esta indagacion, se parte de la afirmacion
de que es el formando el responsable de su transformacién y que, el apoyo
estructural de la intervencién pedagdgica juega un papel importante por lo cual debe
ser perfeccionada (Shon, 1992). También se reconoce una postura particular para la
comprension de una competencia incluyente y pedagogica que genere formacion
mas que evaluacion para la delimitacién o discriminacion. Estos son los supuestos
basicos que orientaron la busqueda de informacion a traveés de los estudiantes y

para los estudiantes.

El presente documento, como producto final de los estudios realizados en la
Maestria en Pedagogia, los seminarios cursados, la orientacion del Comité Tutor y
con el apoyo incondicional de los comparfieros de generacién, evidencia un ejemplo
del mismo proceso de formacion para la investigacion. La comprension de lo
acontecido y el sentido que adquiere para los estudiantes, la apropiacion de
saberes, la recuperacion de su capital cultural, la disposicion para iniciarse en la
investigacion educativa y sus implicaciones se constituyen como base fundamental
por medio de la cual se distinguieron los procesos y las practicas de la ruta de
formacion desde la perspectiva estudiantil. Asi, se pretendid0 coadyuvar en la
recuperacion, analisis y sustentacion tedrico-practica del proceso de formacion que
sugiere el desarrollo y fortalecimiento de competencias desde la perspectiva

pedagodgica incluyente.

La tesis se integra de cuatro capitulos; en el primero se presenta el problema de

investigacion como punto neuralgico para la construccion del conocimiento de este

1 . .. . . .. . . .2

Ducoing (2003) en el estado de conocimiento del COMIE, estima necesaria la formacion para la investigacion
en la actualidad, considerando que los procesos de ensefianza y aprendizaje se sostienen juntos o simultaneos
en este proceso.

11



INTRODUCCION

estudio de caso, la explicitacion de los diferentes dilemas y vacios entre los que se
desarrolla este proceso formativo ofrecen al mismo tiempo una serie de
delimitaciones en apoyo a la definicion de la pregunta central de la investigacion

para finalmente reconocer los objetivos perseguidos.

La explicacién del proceso metodolégico mediante el cual se desarroll6 la busqueda
de informacién, se presenta en el segundo capitulo. El propésito ha sido la reflexion
y fundamentaciéon teorica de este proceder, por ello, se describen enfoque,
instrumentos, procedimientos y situaciones que orientaron metodolégicamente el
trabajo para ofrecer un tratamiento al problema y lograr los objetivos de

investigacion.

El tercer capitulo, contextualiza el problema, conociendo la situacion educativa
desde sus dimensiones para luego ordenar el caos que podria representar un
extremoso numero de relaciones, asuntos y actores entrelazados. Se particulariza
en el conocimiento de politicas, enfoques criticos de formacion, programas
educativos, procesos y practicas de la Facultad de Estudios Superiores Aragon

(FES Aragon) incluyendo la caracterizacion de sus actores.

En el cuarto capitulo se presenta una aproximacion a la iniciacion para la
investigacion del caso en estudio, las practicas de iniciacion de donde se observo el
proceso de formacion, basada en el analisis de la informacion obtenida mediante
registros de observacion, entrevistas a profundad y argumentaciones criticas, desde
la perspectiva narrativa a la que obliga el proceso metodolégico en un orden
cualitativo, por el cual se comprendié este proceso durante los estudios de la
Maestria en Pedagogia de la FES Aragon pero, sistematizada por medio de los

conceptos que dieron estructura al analisis de la informacién.

Se ha incluido en este apartado, el eshozo de una propuesta de formacion basada
en el desarrollo y fortalecimiento de competencias investigativas cuyo disefio no se
ha considerado finalizado, antes bien, sera necesario ponerlo a consideracion de los
docentes-tutores y autoridades del campo, por supuesto, de los estudiantes, con el

proposito de mantener a la construccién social como la oportunidad de produccion
12
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del conocimiento; el consenso y comprension para la transformacion argumentada
del proceder didactico, en las circunstancias contextuales de la iniciacion para la
investigacion educativa en la Maestria en Pedagogia de la FES Aragon, podria ser
un ejemplo de situaciones educativas similares por tanto, se tendria que sostener el
didlogo con otros grupos que viviesen circunstancias y propositos de formacion

similar.

Queda entonces, a la interpretacion del lector y la siempre posible disertacion
social, el desarrollo y valoracion de la propuesta, considerando pertinente la
continuidad en el estudio de otros casos y en otros sentidos, siempre a favor de la
produccién de conocimientos pedagdgicos en apoyo a la inclusion de los

interesados para iniciarse en la investigacion educativa.

13






CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Contenido:
1.1. Situaciones y
necesidades entre lo socio
politico y los actores
1.2. Entre practicas,
procesos y agentes: un
problema de investigacion
1.3. Estructura analitico
conceptual
1.4. Objetivos de la

investigacion

En este apartado, se pretende exponer la
problematizacion y el problema de investigacion,
el cual emana desde las politicas educativas
actuales hasta las situaciones pedagogicas
enraizadas en el proceso de formacion ante el
proposito de iniciar-se en la investigacion
educativa, considerandole un tema de reciente
debate?, segin la consulta bibliografica y
hemerografica realizada ante el estudio del tema
por lo cual, implica una necesidad apremiante

para el desarrollo futuro del posgrado.

Plantear el problema es sin duda, evidenciar las
relaciones descubiertas entre diversas

dificultades y retos que enfrentan los actores

inmiscuidos en este campo problematico, la descripcion, narrativa e interpretaciones

jugaron un papel importante para su recuperacion y explicitacion. Iniciarse en la

investigacion, en y para el contexto educativo, buscando con ello impactar en la

toma de decisiones de autoridades, docentes y estudiantes ha sido la pretension de

?> De acuerdo con el ultimo estado del conocimiento publicados en 2003 por COMIE y en la revision de

ponencias de los Congresos Nacionales de Investigacion Educativa IX y X, en la linea tematica 11 Investigacion

de la Investigacion Educativa.
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este proceso; de ahi, la complejidad® que ha implicado su definicién. Es por ello
que, en este apartado, se intenta mostrar la forma en que se logré la
problematizacién como principio de construccién del problema de investigacion?, la
ubicacion y determinacion temporal, actoral y tematica para finalizar con la
expresion de los objetivos que fijaron el punto de llegada ademas de una ruta critica

(metodoldgica) hacia su concrecion.

1.1. Situaciones y necesidades entre lo socio politico y los actores

Para iniciar la problematizacion, se hace necesario reconocer las inquietudes
personales y su coincidencia con las institucionales. Esto es, implicada en el

proceso de formacion de posgrado en el campo pedagodgico, asumi la

* Entendamos el término complejidad desde el vocablo complexus: tejido en conjunto, enfoque recuperado de
psicélogos como Gregory Bateson (1990) o sociélogos como Morales (2004). En general, se reconoce como
una mirada diferente que se contrapone con la generacion del conocimiento de forma lineal o positivista,
porque se reconoce lo humano como referente de las diferentes perspectivas con las cuales se logra la
comprension del contexto y sus actores, practicas, productos y procesos embragados unos con otros. Desde el
origen de esta investigacion, se reconocieron los lazos entre todos los elementos politicos, sociales, culturales,
académicos que se encuentran en juego con la temadtica; con este estudio, no se pretende agotar ninguna de
las perspectivas desde donde puede explicarse la realidad de la iniciacidon para la investigacién educativa,
antes bien, se reconocen las multiples facetas, perspectivas y elementos interconectados para ubicar,
finalmente, al proceso de formacidn desde la perspectiva de los estudiantes como eje de analisis sin descartar

los vinculos mencionados.

* Ricardo Sanchez Puentes (1993) en el articulo titulado “Diddctica de la problematizacion”, expresa esta idea
como fundamental para el logro de la investigacion, la identificacion misma del tema, de los problemas y sus
relaciones asi como su jerarquizacion o delimitacion son parte indispensable en el establecimiento del
contexto del problema de investigacion; es asi que, bajo esta ldgica, se presentara la disertacidn por la cual se

construyd el propio.

14
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responsabilidad de participar en las propuestas de iniciacion para la investigacion
del grupo de docentes y estudiantes en el cual me desarrollé por dos afios, bajo la
politica educativa de la UNAM y el CONACYT fundamentalmente. De ahi que
reconozca las causas por las cuales se ingresa a un estudio de posgrado que, no
siempre coinciden, con la expectativa de dedicarse a la investigacion, es decir,
descubri los escasos referentes que los aspirantes a maestria teniamos para
ubicarnos en la formacion para la investigacion educativa, por tanto, no se logran

expectativas relacionadas con éste.

En un sondeo con los estudiantes de la Maestria en Pedagogia de la FES Aragon
se encuentran coincidencias mayoritarias entre quienes admiten haber ingresado
con pretensiones de profesionalizarse®, es decir, de mejorar o perfeccionar la
practica de esta profesién que, regularmente, es una practica docente; yo, no era la
excepcion: ¢Qué implicaciones formativas conlleva iniciarse para la investigacion?
¢, Se profesionaliza a los investigadores? ¢ Cuando se inicia para la investigacion, en
la Maestria o el Doctorado? Eran cuestionantes que me planteaba al ingresar al
campo IV de formacién del Programa Educativo de dicha Maestria, en donde la

invitacion a iniciarnos en la investigacion fue patente desde un inicio.

® Es decir, adquirir conocimientos en términos de actualizacidon relacionados con la profesion y no
propiamente para el desarrollo de investigaciones. Siguiendo la exposicion de Moran Oviedo (2003) desde
1990, se afirma que el modelo de universidad ha sido de caracter profesionalizante o de universidad docente,
la integracién entre la docencia y la investigacidon son funciones sustantivas que no han logrado vincularse
plenamente, al punto de que el proceso de evaluacién de los programas de posgrado del CONACYT distingue

dos tipos de Maestria por su finalidad:

Los Programas de Maestria estan enfocados a ampliar los conocimientos en una especialidad,
campo o disciplina y, segun el caso, a habilitar al estudiante para iniciar trabajos de investigacién o
bien para la aplicaciéon innovadora del conocimiento cientifico o técnico... El alumno participard en
actividades de investigacion conducida por los profesores del posgrado cuando el programa esté
orientado a la investigacion o a proyectos terminales de caracter profesional, docente o empresarial
en el caso de programas con orientacién profesional... Sera necesario demostrar la capacidad para
desarrollar un proyecto de investigacién individual mediante un trabajo de tesis en los Programas
con Orientacion a la Investigacidn y Proyectos Terminales de caracter profesional, docente o
empresarial, en el caso de los Programas con Orientacidn Profesional. (CONACYT. Manual para la
Evaluacion de los Programas de posgrado, Anexo 1.)

15
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Tanto en CONACYT como en la UNAM, se plantean politicas o lineas de trabajo
gue promueven y fortalecen el desarrollo de la investigacién desde los estudios de
posgrado. Cabe aclarar que, en el programa de Posgrado de Pedagogia uno de los
tres propdsitos es la iniciacion para la investigacion, propuesta de formacion a la
cual pretenden dar respuestas concretas los docentes del campo IV Construccion
de Saberes de la Maestria en Pedagogia de la FES Aragén, al que perteneci, bajo
una postura diferenciada porque exigié involucrarse en una accion concreta de
investigacion que, derivara en la obtencion del grado y el planteamiento de
propuestas educativas en la disciplina pedagogica. Nos propusieron aprender a

investigar, investigando.

De ahi surgieron mas cuestionantes, ¢ Cuentan los estudiantes con los elementos
tedricos y préacticos suficientes para emprender dicha tarea? Implicandome a mi
misma en esta encrucijada. ¢Existen determinadas habilidades, saberes o
procederes a desarrollar para iniciarse en la investigacion? Los elementos de esta
pregunta, implicaban también la perspectiva de formacion basada en competencias
por la cual se han abierto espacios de discusion pedagodgica en ese sentido v,
entonces se cuestiond si un investigador debia formarse por competencias. Es
decir, los estudiantes en este proceso de formacion ¢ debian demostrar en la accion

gue sabian hacer investigacion?

Era preciso conocer cual era el complicado proceso por el que transita un
estudiante de maestria en el desarrollo de una investigacion cuando a éste se le

considera un iniciado o novato®. Asi, se reconoceria la propuesta de formacién (si

® De acuerdo con la postura de Shon (1992) preparar profesionales tiene relacién con el aprendizaje mediante
la practica en lo que buscan hacerse expertos, reconociéndose a si mismos como sujetos de aprendizaje y
transformacién cuyos elementos para tomar decisiones y aplicar una solucion a las problematicas enfrentadas
aun no son los adecuados, se consideran inexpertos. En la incorporacidon a una actividad profesional, los
actores que se implican por primera vez son considerados novatos ante la falta de experiencia frente a
situaciones propias y emergentes. En este caso, se han considerado iniciados a los estudiantes del campo IV

por no contar con una practica sobre la proyeccién, desarrollo y concrecion de un proceso de investigacion.

16
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esta existiera) desde los docentes y los significados ofrecidos por cada estudiante a
dicha oferta, estimarian el proceder pedagdgico para iniciarse en la investigacion,
con posibilidades de reconocer los elementos que requieren perfeccionamiento y

lograr asi conclusiones en apoyo a estas dileméticas situaciones.

El reconocimiento de estos dilemas personales, implican una serie de situaciones
probleméticas que descubri como demandas socio-politicas y la perspectiva de un
grupo en particular al cual le inquietd dar respuestas concretas. Sera necesario
reconocer algunos puntos dilematicos que se encuentran en estrecha relacion,
primeramente, la necesidad de atender a las demanda politicas internacionales
frente a las dificultades econdémicas y politicas nacionales. En otro rubro, al
requerimiento de formar investigadores para atender a las problematicas nacionales
y la cuestionante final, donde cabe el andlisis, las propuestas de docentes y
estudiantes ante la iniciacion para la investigacion educativa desde la perspectiva

pedagdgica.

En primer lugar, la formacion de investigadores se ha convertido en una tarea de los
estudios de posgrado a raiz de los acontecimientos internacionales que asi lo han
expresado. La educacion superior tiene una demanda relevante por parte de la
sociedad de la informacion, manifestada en la Conferencia Mundial sobre la
Educacion Superior en 1998 “...debe hacer frente... a los retos que suponen las
nuevas oportunidades que abren las tecnologias, que mejoran la manera de
producir, organizar, difundir y controlar el saber y de acceder al mismo” (UNESCO,
1998: 40), en este término de controlar el saber y acceder al mismo, es posible

reconocer la produccion de conocimiento o generacion de investigacion.

En este sentido, existen referencias historicas desde las cuales se identificaron
dificultades para el desarrollo de la investigacion en México. En 1960 la UNAM
conté con 181 investigadores de tiempo completo, 65 de medio tiempo y una
inversion econdmica nacional del 0.1% del producto interno bruto, compartida con
otras instituciones del nivel (West, 1986). Con estos datos podra observarse la

dificultad sobre el financiamiento, los alcances y por tanto la escasa produccion en
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investigacion, evidentemente se presentaba un problema sobre el fortalecimiento
para el desarrollo de la ciencia y la tecnologia no sélo como mecanismos de
produccién econdmica sino también de mejora en las formas de vida humana,

evitando la dependencia politica que distingue a los paises en vias de desarrollo.

Las soluciones a esta problemética estuvieron al alcance de la toma de decisiones
de la politica de desarrollo nacional, de ello, surgié el CONACYT (Consejo Nacional
de Ciencia y Tecnologia) en el afio 1970. Este Consejo concreta un Padrén
Nacional de Posgrado a partir del 2001, con ello se han delimitado y regulado los
estudios de posgrado pero también fortaleciendo con apoyos econdémicos a las
instituciones y a los estudiantes; en primera instancia se apoyaron los estudios e
investigacion referidos a la Ciencia dura como la Quimica, Biologia, y a la
Tecnologia con lo cual se lograron aportes cientificos de aplicacién directa en la

industria.

Hasta hace muy pocos afios, se han reconocido los estudios de corte social,
diferenciandolos de los primeros con la denominacion de estudios con orientacion
profesionalizante por tanto, no siempre orientados al desarrollo de la investigacion’.
Evidentemente, no se consideran prioritarios los temas de investigacion
relacionados con la educacion por tanto, el apoyo que se brinda estéa canalizado a
muy pocos del area humanista y social y/o aun no se encuentran con el nivel de

consolidados®.

Estas diferencias de origen y la aplicacién de criterios ultimos como la reduccion de
becas para estudiantes de programas en vias de consolidacion en el 2009 (del area
de las ciencias sociales en su mayoria), implican un escaso interés en el desarrollo

de profesionales dedicados a la investigacion en areas como la educativa. Asi, las

7 ;. . . . .
Puede consultarse en la pagina de Internet de CONACYT, la diferencia que el Consejo realiza desde los
procedimientos de clasificacion con los cuales valora a cada programa educativo para determinar su ingreso al

Padron Nacional de Posgrado.

8 . .y . o~
Es decir, se encuentran en proceso de evaluacion para determinarles, en un lapso no menor a dos o tres afios

en los cuales sostengan sus resultados, como programas con un nivel de calidad consolidada.
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inequidades y la calidad educativa no se han logrado resolver en paises como el
nuestro, para las universidades en especial, el retos es corresponder a los procesos
de globalizacion y sus exigencias, requieren conformar una estructura cientifico-
tecnoldgica (incluyendo a las ciencias naturales y sociales) que le permitan
desarrollar mejores oportunidades con recursos propios sobre procesos de
desarrollo humano y econémico por lo cual, la investigacion es esencial como

proposito nacional (Hurtado, 2002).

La UNAM esta implicada en este objetivo ya que es una institucion de gran
relevancia académica y de promocion para la investigacion en el pais. Sin embargo,
los alcances de esta investigacidon serian limitados para su tratamiento, dados los
requerimientos de dispositivos nacionales ademas de identificar como causas de
orden politico, a las cuales no se puede acceder de manera personal. El estudio de
estas problematicas corresponden a los interesados en proponer modificaciones

econdmicas, presupuestales, no pedagogicas.

Otro de los puntos dileméticos que acompafian a la formacién de investigadores,
radica en su reciente reconocimiento como tema de estudio. ¢Por qué
recientemente se ha incluido a esta teméatica en los estados de conocimiento de
COMIE? Desde la presentacion de las politicas internacionales que exigen a las
naciones en vias de desarrollo integrarse a la produccion y divulgacion del
conocimiento, se reconoce una fuerte influencia que demanda a los profesionistas,
el logro de estudios de posgrado, aun cuando fuere a modo de credencializacion

para mantener una fuente de trabajo.

A partir de 1994 con la firma del Tratado de Libre Comercio, el incremento del
namero de estudiantes en posgrado fue observado en diferentes instituciones de
educacion superior tanto publicas como privadas. (Pradilla, 2002). Pero ¢ Hacia

donde se conducia el posgrado? ¢ Cuales eran los fines al estudiar un posgrado?

Respondiendo a estas cuestionantes, el posgrado no tuvo una perspectiva dirigida a
alguna accion de crecimiento cientifico ni de desarrollo humano, desde la

perspectiva de Valenti (2002), el desarrollo del posgrado puede dividirse en tres
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etapas. La primera llamada La expansion desarticulada, que se inicia en 1970
caracterizandose por la creacibn de universidades en varias entidades,
establecimiento de centros de investigacion e institutos tecnoldégicos como
instituciones de educacion superior, donde se presentd un crecimiento acelerado de
550% comparando las cifras registradas entre 1970 y 1984. Debido a la nula
planeacion sobre el posgrado nacional, se generé una desarticulacion marcada
entre las necesidades sociales y la atencion académica de éstas, se estimuld el
credencialismo demeritando la vertiente sobre formar para la investigacion o

produccién de conocimiento.

Ante esta situacion surge la reorientaciéon del CONACYT, iniciando la considerada
segunda etapa en la historia del posgrado: El diagnéstico y la evaluacion. Los datos
de esta evaluacion generaron datos importantes que ofrecieron oportunidad para
realizar recomendaciones nacionales tales como apoyar programas con profesores
de tiempo completo, especialmente en formacién de profesionistas en las areas
menos desarrolladas y recabar informacién sobre los egresados, la ANUIES se
incorporé a estas sugerencias de mejoramiento del posgrado. Sin embargo, las
sugerencias aun eran muy generales, no se dio prioridad a ninguna, no se conté
con programas de atencion integrados sino hasta la siguiente etapa, evidentemente,
continu6 un descuido importante sobre la formacion de investigadores y la

produccién cientifica.

La tercera etapa fue llamada Consolidacion Institucional selectiva e incipiente
integracién, esta fase se inicié una vez establecidas las sugerencias nacionales y se
proponen politicas reguladoras, desde el establecimiento de parametros para
ingresar al Padrén de Excelencia. En 1990 se define un objetivo principal en el
Programa Nacional de Posgrado en México, punto al que se pretendia llegar porque
en él se establecié que los estudios de posgrado deben:

“Formar recursos humanos de la mas alta calidad que profundicen y amplien el

conocimiento y la cultura nacional y universal para desarrollar la ciencia, la

tecnologia y las humanidades, asi como transformar e innovar los aparatos educativo
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y productivo de bienes y servicios, en aras de atender y satisfacer las necesidades
del desarrollo del pais” (Sandoval, 1996:23).

Con ello se da un paso a la comprension de una prioridad: formar recursos
humanos en la investigacion. Actualmente, se pretende fortalecer a la investigacion
con cuerpos académicos universitarios, es entonces necesario formar a
profesionales para la investigacion. El posgrado requirid regularse y establecer

finalidades orientadas al fortalecimiento de las profesiones.

La formacion de investigadores desde la vision pedagogica, es entonces, un asunto
gue recién se pone en discusion. Tradicionalmente, la formacion de investigadores
se encontrd a cargo de los mismos investigadores, asunto que también se debate®,
pero, en el contexto universitario hasta hace muy poco se refiere. A finales del siglo
pasado, se presentaron articulos sobre la formacion de investigadores con autores
como Ricardo Séanchez Puentes (2000), quien expresaba la necesidad de

1
[ 0

sistematizar la ensefianza de este oficio o profesion; el trabajo artesanal™ que por

9 . .7 . . . .7 .. ~
En palabras de Moreno Bayardo: ¢quién dice que saber hacer investigacidn es sindnimo de saber ensefiar a

hacer investigacién?, durante el Ultimo Congreso del COMIE realizado en Veracruz en 2009.

1% Considero necesario abrir un punto de reflexion al respecto de la formacién artesanal, propuesta por
autores como Sanchez Puentes (2000) y que, otros autores como Donald Shon (1992) ubican para el
aprendizaje del arte profesional como en el caso de la docencia y la investigacién donde se sugiere “la libertad
de aprender haciendo, en un contexto de riesgo relativamente bajo, con posibilidades de acceso a tutores que
inician a los estudiantes en las «tradiciones de la profesidon» y les ayudan, por medio de la «forma correcta de
decir», a ver por si mismos y a su manera, aquello que mas necesitan ver” (Shon, 1992:29). De esta forma,
iniciarse en investigacion, deberia adquirir condiciones distintas a las ofrecidas por la FES Aragdn. En primer
lugar, no se cuenta con personal cuya funcion sea la de investigador y tutor de estudiantes del posgrado
ademds, se incrementa paulatinamente la formacién “academicista” o basada en cursos de posgrado para los
futuros investigadores. De hecho, el programa de posgrado de pedagogia no es de tipo terminal, por tanto, se
considera la posibilidad de continuar con el doctorado cuyas finalidades son la preparacién formal de

investigadores.

21



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

afos se realizé en la Universidad. Sin embargo, se encuentra en cuestionamiento a
partir de que en los afilos noventas se pretendid dar paso a una serie de cursos
sobre metodologia de la investigacion incorporados a los estudios de posgrado,
como los llama, en la pretensién de iniciar en la investigacion ante la expansion e
integracion del posgrado en México. Por fortuna, para los excluidos del sistema de
investigadores, esta circunstancia de formacién predomina al no contar con la
suficiente estructura y los recursos humanos indispensables para mantener la

manera tradicional de hacerse investigador.

Formarse para la investigacion, entonces, es un tema que se coloca a discusion,
dadas las exigencias recientes, y en atencién a este problema, se han presentado
estudios que involucran propuestas de trabajo, disertaciones y hasta manuales para
docentes. Existen esfuerzos desde los expertos en investigacion para explicitar una
forma de ensefiar a investigar, aclarando las implicaciones de la tarea, sugiriendo
maneras de solventar las vicisitudes del oficio, ejemplificando algin procedimiento
metodoldgico o hasta reconociendo las trayectorias de investigadores reconocidos.
Sin embargo, al colocarnos en perspectiva de la formacién y no solamente de la
ensefianza, cabria preguntarse sobre el sentido y significado que tiene estos
procederes en el aprendizaje, mismo del que son responsables los estudiantes.
¢Existe la pretension de formarse en la investigacion? En caso afirmativo, ¢Qué

guia la formacion de un estudiante?

Royo y Reyes (1997) realizaron un estudio sobre la conformacion de un grupo de
investigadores del cual concluyen que la interaccion de diversas experiencias
favorecen el desarrollo individual y de grupo, cubriendo con necesidades vy
expectativas, favorecen la integracion de grupos de investigacion antes que
investigadores en solitario. Mas proximo a nuestro tiempo, Colina y Osorio (2004)
exponen diferentes procesos de formacién a partir de entrevistas a investigadores
en México con lo cual, concluyen que existen tantas formas de acercarse al proceso

de formacidon como circunstancias contextuales y perspectivas personales existen
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sosteniendo que el capital cultural conforma un principio preponderante para el

logro de los propdsitos de formarse como investigador.

Asi se afirma que el contexto y las respuestas e inquietudes de los actores en la
formacion de investigadores son un punto neuralgico al que valdria la pena estudiar
para proponer mejoras. Estos procesos de formacién en la UNAM se transforman,
ahora se realizan a través de programas de Maestria y Doctorado y no siempre del
modo artesanal, con una nueva politica que parte de la reforma del posgrado y su
inclusion en el Padron del CONACYT. Existe riqueza en opciones de formacién pero
también se diversifican los modelos de practicas de investigacion que orientan a
formar recursos humanos en este rubro, modificando el perfil tradicional del

investigador, aun cuando no se determina concretamente.

Las maestrias en la UNAM se han modificado “...el modelo de formacion tradicional
gue estaba enfocado a la formacion cientifica, puesto que se concebia este nivel
como la instancia para iniciar al joven investigador hacia la investigacion cientifica.
Con esta reforma se comienza a desplazar y a borrar la figura y la imagen clasica
del investigador universitario que se distinguia por su vocacion para la ciencia”
(Ibarra,2000). Y aun cuando se consideran profesionalizantes los estudios de

posgrado, existe la opcion de formar en investigacion para generar conocimiento.

En cuanto a la politica educativa, las situaciones de preparacion de nuevos
investigadores parecen ser atendidas, indudablemente por su parte, los docentes de
posgrado buscan y aplican soluciones a estos dilemas. Sin embargo, en el proceso
de formacion existe un vinculo necesario con los estudiantes ¢,Qué interpretan los

estudiantes ante las propuestas de formacién de sus profesores?

Antes de ello, ¢los estudiantes pretenden iniciarse en la investigacion educativa? Al
iniciar los estudios de posgrado en la Maestria en Pedagogia de la FES Aragon al
respecto de esta tematica, se identificaron desconcierto y hasta negativas por parte

de los estudiantes para asumirse en este proceso.

Cabria reflexionar si la formacion de investigadores es una necesidad social 0 una
necesidad creada por las politicas educativas. ¢ Para qué ser un investigador? Las
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expectativas y posibilidades de desarrollo en esta profesion, como planteaban
Colina y Osorio (2004) son particulares, de ahi la necesidad de analizar
peculiaridades, compartir hallazgos y conformar propuestas de formacion
contextuadas porque, finalmente, a investigar se aprende investigando con

recursos, alternativas y posibilidades propios.

1.2. Entre practicas, procesos y agentes: un problema de investigacion

El término problema tiene las siguientes acepciones, “del griego probhma,
problema, «lo puesto delante», del verbo proballo; «poner delante». Designa una
dificultad tedrica o practica, significado a partir del cual hemos de conceptuar la
palabra problema como obstaculo o como un vacio de informacion... que no ocurre
como debiera o como se quisiera que aconteciera. Es una situacion adversa”
(Garcia-Cérdova, 2005:19). De la explicacion anterior, retomaremos el significado
de vacio de informacion a la que refieren también otros autores como Sanchez
(1993) e Hidalgo (1992) en tanto que describe con mayor claridad al propuesto para
esta investigacion. Esto es, se carece de informacion relacionada con la iniciacion a
la investigacion, a consecuencia de ser una situacion que emerge por cuestiones

politicas y de necesidad social reciente.

En consideracion a que el planteamiento del problema es “lo que desencadena el
proceso de generacion de conocimientos, es la guia y el referente permanente
durante la produccién cientifica, y su respuesta clausura, al menos temporalmente,
la investigacion en cuestion” (Sanchez, 1993:2). En este punto se pretende

expresarlo con claridad y precision para dar paso a la presentacion de los hallazgos.

Es oportuno también destacar, las delimitaciones de la investigacion que en primera
instancia se entiende de indole pedagdgica, sin dejar de reconocer las

implicaciones politicas, econdmicas y sociales pero, que si bien se encuentran
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relacionadas con la tematica, son improcedentes a la responsabilidad y alcance de
este estudio. Antes bien, se parte de las situaciones de orden pedagdgico
estrechamente ligadas a la formacion desde las cuales se dibuja un proceder
sistematizado para iniciar en la investigacion con los recursos propios de una
Facultad periférica de la UNAM, como es la FES Aragon, destacando la
participacion de un escaso niumero de docentes y estudiantes con dicho propdsito

formativo.

De modo mas preciso, se encuentran involucrados los actores que en la institucion
dan vida a la Maestria en Pedagogia con sus practicas y atencion a los procesos
académicos que este programa educativo implica y que se encuentran relacionados
con la iniciacion en la investigacion educativa. Es decir, con los procesos formativos
que hayan asumido en corresponsabilidad. Cabe estimar una diferencia desde este
planteamiento, se considera la corresponsabilidad entre estudiantes y docentes
frente a la pretension de iniciarse en la investigacion, diferenciandoles de aquellos
gue se conducen sin la voluntad en la participacion activa de los procesos de

enseflanza y aprendizaje.

Es de suma importancia, ofrecer una descripcion detallada del contexto al que
refiero, el conocimiento de sus actores y la explicitacion de la determinacion del
caso, para lo cual se exponen en apartados posteriores. La determinacion
contextual de las practicas de formacion ponen de manifiesto una peculiaridad que
conduce a la determinacion de un caso en el que se reflejan las condiciones
mencionadas, esto es, los docentes y estudiantes de la Maestria en Pedagogia en
su Campo de Formacion IV Construccion de saberes pedagogicos y la Linea de
Investigacion Formacion y Posgrado, participan del mismo objetivo, en la

generacion 2008-11 con quienes se referencio este planteamiento.

Con el estudio de caso que se propuso realizar, se documenta una propuesta
pedagogico formativa orientada al fortalecimiento de la iniciacion para la
investigacion educativa en un enfoque cualitativo-interpretativo. Desde la

recuperacion de la voz de los estudiantes, es decir, contextuada; aun cuando las
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referencias historicas de cada estudiante no son observables del presente, radican
en ellas la importancia de haber capitalizado o no los elementos requeridos para

desempefarse en la investigacion educativa.

El problema de investigacion, se centra en un espacio singular, dadas las
condiciones diferenciadas que presenta esta institucion cuya planta de catedraticos
carece de personal de tiempo completo e investigadores en esta area. No obstante,
atiende a la demanda de formacién del programa que oferta cuatro campos de
formacion, entre ellos el campo IV cuyos objetivos proponen la produccién de
saberes pedagogicos, al menos, en términos de iniciacion para la investigacion.
Pero que ademas, pone de manifiesto un interés particular por reconocer si los
estudiantes se encuentran con estas pretensiones de formacion, en el entendido de
gue la formacion de investigadores no implica solamente el proceso de ensefianza,
sino la participacion activa del estudiante cuyas aspiraciones tendrian que expresar

la busqueda por iniciarse en la investigacion.

El presente estudio se centrara en dar respuesta a la pregunta: ¢COmo viven las
practicas de iniciacion para la investigacion, los estudiantes del programa de

Maestria en Pedagogia de la FES Aragon, generacion 2008-II, campo 1V?

Por supuesto, el planteamiento de esta pregunta, establece un énfasis en el sentido
e interpretaciones de los estudiantes ante la iniciacion para la investigacion a partir
de la recuperacion de las practicas de iniciacion desde los docentes para reconocer
en ellas el proceso de formacién de los estudiantes'’. Esto implica que como

resultado es posible contar con la comprension de la actual formacion de

! Se intenta recuperar la nocién de totalidad en Zemelman, como exigencia epistemoldgica que implica
construir y reconstruir racionalmente la realidad, en este caso, desde tres perspectivas: la vision de los
docentes, la de los estudiantes y la interpretativa (de la investigadora) en relacion con temas y/o problemas
que por contextualidad se implican. La formacion ante la iniciacidn en la investigacion, no se traduce a una
sola mirada, accién o reaccidn, es necesario reconocer tanto a la ensefianza como al aprendizaje en este
campo problematico, las politicas socioeducativas y el capital cultural con el cual cuentan los actores, asi como

las relaciones que entre ellos existen y, por supuesto su propio e independiente desarrollo.

26



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

investigadores en el ambito de lo pedagdgico en el contexto citado, apoyando en la
toma de decisiones tanto de estudiantes como de docentes y autoridades
educativas. Se pretende asi coadyuvar en el proceso de formacion de maestrantes
en Pedagogia, en el entendido de que uno de los objetivos es iniciarlos en la

investigacién educativa.

Figura 1
Esquema de los elementos del problema
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Contexto histdrico, politico y social de la actual formacidén de investigadores en México

Fuente: Creacién personal

Con la Figura 1, pueden observarse la determinacién de perspectiva del problema y
las relaciones entre los elementos implicados en él. En cuanto a lo primero, es
menester reconocer que se comprende a la postura epistémica> como la
perspectiva desde la cual se mira el problema de investigacion. En primer lugar se

reconoce a los sujetos como actores, responsables de sus actos y con posibilidades

12 . . .
Bertely coloca como epistémica a la perspectiva con la que se mira un problema y las formas en que se
pretende atenderlo.
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de tomar decisiones personales sin dejar los lazos que les unen a su pasado, su
presente y futuro en vinculacion con otros actores, con politicas y programas
educativos pero, sobre todo relacionados con las practicas de iniciacion en la
investigacion lo que dibuja claramente el proceso formativo. En este sentido, la
postura de analisis es incluyente, en recuperacion de la voz de los estudiantes con
lo cual, desde las préacticas de iniciacion con las que se relacionan y formas en que
las viven (sentidos e interpretaciones) es como pretende reconstruirse la realidad

del caso.

El proceso de formacién ante la iniciacion en la investigacion tiene tras de si un
capital cultural del cual parten los estudiantes y conforman el plano dltimo al que se
pretende comprender sobre el problema, estos elementos se encuentran implicados
en las practicas de iniciacion en las cuales son corresponsables profesores y
estudiantes, conformando un segundo plano o nivel al cual se acude para ubicar las
interacciones que permiten conformar el anterior; en cuanto que ambos planos se
localizan con bases politico, historico sociales que caracterizan a nuestra nacion y
sus instituciones como la UNAM en una Facultad periférica. De manera mas precisa
se logran apreciar los niveles de analisis que fundamentan la toma de decisiones de
los actores, creando un proceso formativo caracteristico que simultaneamente,

recupera las interpretaciones estudiantiles.

Estimo necesario reconocer, llegado este punto, que el planteamiento del problema
de investigacion no es un asunto menor, se establecen en él los procesos
metodolégicos mediante los cuales se buscaran respuestas, aun sin haberlos
considerado desde el proyecto de investigacion. Esto explica, la pertinencia de
presentar el planteamiento del problema al inicio de la tesis, a modo de explicitar el

objeto de estudio de la investigacion.
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1.3. Estructura analitico - conceptual

Para construir un objeto de estudio, es necesario exponer la estructura conceptual y
metodoldgica que implica el planteamiento del problema, siguiendo a Juan Luis
Hidalgo Guzman, “una estructura analitico conceptual es testimonio y producto del
trabajo reflexivo y analitico del sujeto sobre su realidad... sugiere lineas de analisis,
revela momento de la teoria apropiada por el sujeto y semioculta significados...
centra la atencion en el objeto” (Hidalgo, 1992:87). Asi, la explicitacion de los
conceptos fundamentales que guiaran la accion investigativa también ubican el
posicionamiento por parte del investigador, colocando como punto de interés al
objeto estudiado; esa es la pretension de este apartado, referenciar sintéticamente
los conceptos con lo cual se determinaron elementos a observar y reflexionar con

los estudiantes y docentes involucrados en el caso.

Otro aspecto que Sanchez Puentes (1993) plantea como indispensable para la
construccion de un objeto de estudio es la determinacién del alcance de la
investigacion. Particularmente, aqui se pretende realizar un estudio de caso,
haciendo uso de la metodologia que aproxima al conocimiento de los sujetos y sus
relaciones con el problema planteado, asi, del reconocimiento de las observables
planteadas en la estructura conceptual se reconstruira la situacion vivida al iniciarse
en la investigacion interpretando los datos que los actores ofrezcan a través de la

observacion directa y entrevistas.

El estudio de caso pretende lograr la descripcidn, interpretacion y argumentacion
del proceso de formacion que guia la iniciacién de los estudiantes de Maestria en
Pedagogia en el campo IV. Se implican la practica de la investigacion, la adquisicion
de una experiencia, la transformacion personal con sentido critico en el
reconocimiento de un capital cultural en las particularidades historicas de cada

estudiante, asi como las respuestas que ante este compromiso de formacién ofrece.

En tanto a los procesos y las practicas de formacion trazados por los docentes, se

consider6 de suma importancia el reconocimiento y explicitacion de los mismos por
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los docentes y estudiantes, en el entendido de existir una corresponsabilidad para
su concrecion, al mismo tiempo de que de ella emanan las decisiones y actuaciones
de estos ultimos. Por tanto, son causa de interpretaciones sobre como se vive la
iniciacion en la investigacion educativa. Es necesario comprender que la iniciaciéon
para la investigacion cobra un sentido peculiar para cada uno sin embargo, se
presupone la existencia de consistencias que permitan reconocer oportunidades de

desarrollo en otros actores del proceso para la iniciacion.

Las practicas de iniciacion se relacionan con el proceso de formacion en tanto que
se toman previsiones metodoldgicas, pedagodgicas y hasta didacticas por parte de
los docentes para guiar el proceder de los estudiantes, al mismo tiempo que los
estudiantes asumen la tarea propuesta desde sus propios referentes, ofreciendo
respuestas diversificadas. Se hace indispensable diferenciar los significados de

practicas de iniciacion y el de proceso formacion.

Consideremos que la préactica es la transformacion de la realidad para la
perspectiva filosofica; en una postura sociologica es el comportamiento de una
determinada colectividad y habitualmente seguido por sus miembros (en este caso
los estudiantes y docentes) quienes la aceptan. Con todo, sera la perspectiva
didactica la de mayor pertinencia en este estudio ya que reconoce a los
conocimientos practicos para realizar actividades orientadas a adquirir destrezas o a
un conjunto de ejercicios llevados a cabo sobre la realidad, es decir, proporcionan
posibilidades en las que se aplican los conocimientos tedricos aprendidos en las
clases, orientados a crear destrezas en los alumnos (Santillana, 1990:1139), de tal
suerte que las practicas de iniciacibn a las que nos referiremos seran las
actividades y acciones que proporcionan la posibilidad de mostrar los logros y
tareas realizadas en torno a la investigacion en las que participan los estudiantes
tales como: seminarios, tutoria, junta tutor, coloquio, intercambio con iguales e
invitaciones a participar en eventos con ponencias o presentaciones de avances de

investigacion.
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En cuanto a la acepcion de proceso de formacién; iniciaremos por el término
proceso que es identificado como la evolucion o manifestacion dinamica de un
fendbmeno o situacion a través de varias etapas conducentes a un determinado
resultado o transformacion (Santillana, 1990:1149). Para el caso de la formacion,
existen diferentes enfoques y posturas epistemologicas que la explican. Aqui le
consideraremos como una manifestacion dinamica entre sujetos (formador y
formando) o del sujeto sobre si mismo (estudiante o formando); se pretende
recuperar un significado integrador de tareas o propdsitos educativos entre los
actores o agentes de la formacion de modo que se entienda como “una espiral que
va de la negacion a la afirmacion, en donde el sujeto en permanente movimiento se
encuentra a si mismo, [...] dando lugar a la subjetivacion, en tanto que la formacion

implica transformar la realidad previa del sujeto” (Duran, 2006: 13).

Sin alejarnos de la relacion estrecha entre ensefianza y aprendizaje implicada en el
término formacién y su consecuente existencia de dos actores regularmente
nombrados como el formador y el formando, se recupera la dinamicidad del sujeto
gue aprende, en la pretensién de dar voz al estudiantes y reconocerle como quien
finalmente se mantiene en la incertidumbre o toma las decisiones para un proceder
u otro, aceptar o rechazar toda guia, recomendacion, critica u observacién sobre el

trabajo o desemperio personal.

La participacion activa y voluntaria del estudiante en el proceso de formacion, fue
considerada una de las condiciones preponderantes para la delimitacion del caso en
estudio. Asi, es posible reconocer el proceder diferenciado de quienes obedecen a
indicaciones o esperan a que el docente les proporcione todos los elementos tedrico
metodoldgicos de la investigacion, de quienes asumen un compromiso y resuelven,
toman decisiones y actuan en consecuencia, con lo cual se ponen en juego los

elementos del capital cultural del estudiante.

Entendiendo al capital cultural como “la adquisicion, acumulacién y posesion de
capacidades, recursos Yy/o propiedades culturales (conocimientos, saberes,

procederes, gustos, tradiciones, expectativas, preferencias), puede ser obtenido por
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herencia familiar (origen social) y mediante el proceso escolarizado o académico
(titulo y edad de agregaciéon a los procesos laborales y/o escolares) (Bourdieu,
2008, 2008b)**. Con este referente tedrico se logran proponer las observables
basicas que se relacionaron con la iniciacion a la investigacion desde la observacion
general del espacio de relaciones entre los actores y las primeras entrevistas con
los estudiantes: antecedentes familiares relacionados con el capital académico,
Titulo profesional, edad de incorporaciébn a la Iniciacion en la investigacion
educativa, experiencia en situaciones pedagdgicas, experiencia en procesos de
investigacion, busqueda de reconocimiento de profesores, busqueda de
reconocimiento de actores externos al programa y busqueda de reconocimiento por

otros medios.

Asi el conjunto de datos que refieren a su relacidén social se ha denominado Capital

Cultural Social.

a. Género. A pesar de no haber conformado una variante en el proceso de
formacion, resultaba importante rescatarle en tanto las diferencias de

oportunidades en muchas ocasiones se derivan del género.
b. Antecedentes familiares relacionados con el capital académico.

c. Desempefio laboral. Niveles académicos en los que ha laborado en el

desempefio como docente y/o investigador.

d. Relaciones con profesores del campo o algun otro relacionado con el

proceso de la investigacion.

Para la denominacion del Capital Cultural Académico - Institucionalizado se

consideraron los siguientes indicadores.

13 . . .. .. ez . ope ;. . .
Es sabido que Bourdieu no explicita definicidn o significado Unicos de lo que es el Capital Cultural antes bien,

prefiere los procesos interpretativos que apoyan en el andlisis de sus estudios, sin embargo, el referido en este

parrafo es un intento por aclarar el término y su aplicacidn en esta investigacion, sintesis lograda de la lectura

de los textos Homo academicus y Capital cultural, escuela y espacio social.
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a. Disciplina en la que se formé en estudios de Licenciatura. Otros estudios con

grado académico.

b. Produccion académica. Considerando el proceso de titulaciéon y alguin otro

documento relacionado con la produccion de ensayos o participaciones en

congresos entre otros.

c. Reconocimiento. Aun cuando pertenece a un tipo de capital simbdlico, se

considerd0 su pertinente inclusion en tanto que ninguno de los casos

estudiados tenian un referente alejado de la oportunidad académica brindada

por los estudios de licenciatura.

1.4. Objetivos de lainvestigacién

Percibidos desde el planteamiento del problema de investigacion, los objetivos de

este estudio de caso, son los siguientes:

7
°

Conocer los procesos y las practicas de la iniciacion para la
investigacion educativa para identificar las interpretaciones desde la
perspectiva estudiantil sobre la iniciacion en la investigacion

educativa.

Comprender el sentido que adquiere para los estudiantes, la
apropiacion de saberes, la recuperacion de su capital cultural, la
disposicion a la formacion para iniciarse en la investigacion

educativa y sus implicaciones.

Coadyuvar en la recuperacion, andlisis y sustentacion tedrico-
practica del proceso de formacién que sugiere el desarrollo y
fortalecimiento de competencias desde la perspectiva pedagogica,
como aportacién a este proceso de iniciacion en la investigacion

educativa.
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En la construccién social de este proceso de investigacion, se consideré la
pertinencia y viabilidad para el desarrollo del trabajo, en relacion con el logro de
estos objetivos. Por esta razdn, se determinaron acciones concretas basadas en el
estudio y reflexion del proceder metodologico del tipo cualitativo, condicién de
construccion para el grupo del Campo IV en la linea de Formacion y posgrado y por
decision personal al reconocerla como alternativa para la comprension de lo
acontecido, inclusion de perspectivas de los diferentes actores y pretension
emancipatoria en su significado de mejora constante desde el ambito educativo,

por supuesto, pedagogico.

Desde esta perspectiva aristotélica y de la construccién social del conocimiento, se
comprende la conformacion de multiples realidades en busca de contribuir a la
creacion de nuevos escenarios, de consensos sociales, politicos y educativos que
modifiquen las dificultades u obstaculos y se logre el tratamiento a los retos

implicados en la formacion para la investigacion.
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CapPiTuLO Il
LA CONSTRUCCION DEL CAMINO
INICIANDO - ME

Con la pretension de ubicar la forma en que se

Contenido: accedid al conocimiento del estudio de caso,

2.1. Investigacion educativa, donde se brinda la oportunidad de iniciarse en la

cualitativa investigacion educativa en la Maestria en

2.2. Acceso al escenario Pedagogia de la FES Aragon, se plantea el

2.3. Recuperacion de proceso metodologico o construccion del camino

informacion gue esta investigacion siguié. Existen en el

2.4. Una interpretacion proceder técnico, un conjunto de supuestos

harrativa tedricos pero se expone aqui la descripcion del

analisis de las circunstancias que apoyaron en

las decisiones para la delimitacion del objeto de estudio.

La presentacion de este capitulo obedece a la necesidad de plantear la
metodologia'® o camino recorrido para el encuentro con la informacién que explica
al objeto de estudio. En este capitulo se diserta sobre el tipo de investigacion

cualitativa con enfoque interpretativo para ubicar el paradigma desde el cual se

14 , , . . . e N . s ,
Metodologia es un término que hace referencia a la integracién o combinacion de métodos de

investigacion, técnicas, instrumentos y/o procedimientos para el tratamiento de la informacion relacionados
con ellos (Best, 1972) (Lloréns y Castro, 2008); se retoma este término, en tanto que el cuerpo metodoldgico
considera la inclusidn del estudio de caso con enfoque cualitativo como método, la observacion y entrevista
como técnicas e instrumentos de recuperacién de la informacion. De este modo se atiende a la necesidad de
descubrir lo que sucede en una situacidn educativa concreta donde las intensiones e interaccion de los actores

dan vida al proceso de formacién (Strauss y Corbin, 2002).
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obtuvo e interpreto la informacion. En un segundo momento se explica la manera en
gue se logré acceder al conocimiento del escenario en donde los actores se
desempefiaban en la pretension de iniciarse para investigar, los instrumentos y
técnicas de investigacion a partir de las cuales se reconocieron categorias de
analisis ademas de profundizar sobre la comprension de los sentidos e

interpretaciones ofrecidos por los estudiantes ante el proceso de iniciacion.

Desde el origen de la palabra metodologia puede orientarse al tipo de tratamiento
de la informacion que se pretende, del griego meta, a lo largo; odds, camino, y
l6gos, tratado; teoria del método, o estudio de las razones que nos permiten
comprender por qué un meétodo es lo que es. Para el area pedagogica la
metodologia mas que exponer y sistematizar méetodos, se esfuerza en proporcionar
al profesor los criterios que le permiten justificar y construir el método que bajo la
racionalidad de esta disciplina responde a las expectativas educativas de cada
situacion didactica que se le plantea. (Santillana, 1990: 968) Por tanto, para el
proceso de investigacion en el area de la educacion, la metodologia, mas que el
método, se conforma como eje articulador en el proceso de producir nuevo

conocimiento.

La metodologia es un sistema de métodos, enfoques, procedimientos y técnicas de
una ciencia en particular, con lo cual se pretende llegar al cumplimiento de los
objetivos de busqueda de informacion que aproxime a la verdad, en cuanto a la
investigacion aplicada, se aboca a la solucion de problemas como ejemplo, busca el
perfeccionamiento de los individuos involucrados en una situacion pedagobgica

(Best, 1972), en este caso, sobre la iniciacion a la investigacion educativa.

En la particularidad de esta investigacion, los objetivos promovieron la investigacion
desde el paradigma cualitativo primeramente. Por tal razon, el escenario y los
actores que en él se desenvuelven fueron motivo de observacion y consulta en
primera instancia sin embargo, pude reconocer una diferencia entre los propositos

de formacion en la interpretacion de los mismos actores cuya consecuencia fue la
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delimitacion de wun caso para su estudio, recuperando la perspectiva

fenomenolégica™.

Con esta perspectiva, es apropiado reconocer un proceder basado en la
construccion epistemologica personal y la correspondiente vigilancia por parte de
expertos (tutora y docentes) con quienes se logré la construccion de este reporte de
investigacion donde se expresa la comprension lograda en relacion con la iniciacion
para la investigacion educativa en el campo IV de la maestria en Pedagogia de la

Facultad de Estudios Superiores Aragon.

El proceso de formacion se desarrolla en la interaccion de los actores o agentes, en
este caso para iniciar a unos con apoyo de otros. Por ello, esta iniciacion dependi6
fundamentalmente del significado que se le otorgaba por parte de cada uno de
ellos, dependiendo de su capital simbdlico y académico, de las referencias y
relaciones personales vividas en el mismo espacio social o en anteriores momentos
y sitios, es por ello que la forma de recuperacion de la informacion requirio de una

perspectiva denominada interaccionismo simbalico.

El interaccionismo simbdlico, acufiado por Herbert Blumer desde 1937, se sustenta
en tres premisas basicas: “La primera es que las personas actuan respecto de las
cosas, e incluso respecto de las otras personas, sobre la base de los significados
que estas cosas tienen para ellas. De modo que las personas no responden
simplemente a estimulos o exteriorizan guiones culturales. Es el significado lo que
determina la accion” (Taylor y Bogndan, 1987: 24). Fue entonces, coincidente la
recuperacion de los discursos en donde cobran sentido las palabras no solo en el
discurso de los estudiantes sino incluso en sus acciones, reconociéndose incluso a
si mismos con las palabras de su tutor o tutora, conforme la interaccion implicé

negociacion, comprension, identificacion.

15 . . . . . . . .

Es la perspectiva de investigacion cualitativa en la que se sostiene que la conducta humana, lo que se dice y
hace un actor es producto de la forma en que concibe al mundo. La pretension entonces es, aprehender la
realidad desde los discursos y acciones de los actores dentro del contexto en el que se encuentren inmersos.

(Taylor y Bogdan, 1987)
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La segunda premisa planteada por Blumer reconoce que “El significado que tiene
una cosa para una persona se desarrolla a partir de los modos en que otras
personas actuan con respecto a ella en lo que concierne a la cosa de que se trata”
(Blumer, 1969: 4, tomado de Taylor y Bogdan, 1987: 24). Asi, fue posible reconocer
la forma en se comprendia la ruta de formacion tanto por parte de los estudiantes

como de los docentes logrando aprender a ver el mundo con los ojos de cada actor.

De este modo, es evidente que no existe una Unica vision en relacién con la forma
en que puede comprenderse este proceso de formacion, la tercer premisa de
Blumer se basa en este planteamiento, “los actores sociales asignan significados a
situaciones, a otras personas, a las cosas y a si mismos a través de un proceso de
interpretacion” (Taylor y Bogdan, 1987: 24). Podran descubrirse en el analisis de la
informacion una constante referencia a las formas en que los estudiantes y
docentes procedian o actuaban en pro de mantener la ruta de formacion, el logro de
los propositos de estudio o la satisfaccion de intereses o necesidades de

comprension y mejora personales; es decir, la perspectiva de los estudiantes.

Considerado necesario apuntalar la relacion y sentido con los cuales fueron
integrados los términos: significado e interpretacion. En una primera aproximacion
se reconoci6é que todas las actividades e interacciones entre los actores, programas
0 propuestas de formacion (relacionadas con la iniciacion para la investigacion
educativa) serian significadas de maneras diferentes por cada actor, entendiendo
gue significar refiere a la busqueda insaciable que los estudios cualitativos realizan

para reconocer al ser y su subjetividad ante el medio donde vive y se desarrolla.

En segundo lugar, ante la significacion transmitida verbalmente y su transcripcion y
exposicion continua de los avances, amén de la interaccion con los mismos actores,
se traslado del significado a la interpretacion con fronteras poco perceptibles; es por
ello que, se asuma indistintamente a ambos términos ante la recuperacion y analisis

de la informacion.

El trabajo realizado, discurre en el planteamiento de que los actores tienen voluntad

propia, lo cual parece diferir de las consideraciones del interaccionismo simbolico,
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desde el cual se reconoce a los actores atrapados en sus propias interpretaciones
de modo determinante para la actuacion. Se niega a las normas, valores, roles o
metas como determinantes de la accion del actor; pero, en el trabajo desarrollado
pudieron identificarse interpretaciones aparentemente contrarias. Por supuesto, no
se niega la preponderancia de la interpretacion para la actuacion mas bien se
reconocié que las actuaciones de los otros, cuales quiera que sean, producen
transformaciones en la interpretacion que cada sujeto tiene en torno a las normas,
valores y metas, si esto no fuese asi, los estudiantes, abrumados por sus
interpretaciones iniciales, no hubiesen podido ofrecer alternativas a las propuestas

realizadas por tutores o superar los obstaculos personales enfrentados.

Luego entonces, el interaccionismo simbolico es la metodologia en la cual se ubica
el estudio de este caso, en el transcurrir de la recuperacion de datos, las formas de
analisis e incluso el ejercicio mismo de interpretacion realizada en el capitulo

anterior.

2.1. Investigacion educativa, cualitativa.

Actualmente, la investigacion educativa se convierte en un factor importante sobre
el cual se propone la mejora constante y como medio para el tratamiento de
probleméticas diversas que se enfrentan en nuestro pais. Evidente es que, no solo
la educacion tiene injerencia en el desarrollo social y econémico sin embargo, la
pedagogia ha recobrado un papel importante en el proyecto de ciudadania. La
investigacion educativa se hace mas que necesaria, indispensable para el

desarrollo humano.

Es posible definir a la investigacion educativa como un medio de adquirir
informacion util y confiable. Travers define a la investigacion educativa como “Una

actividad encaminada a la creacion de un cuerpo organizado de conocimientos
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cientificos, sobre todo cuanto interesa a los educadores. Tiene por objeto descubrir
los principios generales a las interpretaciones del comportamiento que sirven para
explicar, predecir y controlar los eventos en situaciones educacionales, o sea, se
propone elaborar una teoria cientifica.” (Citado en Mufioz, 2001: 21) Esta ubicacion
permite reconocer el trayecto que se sigue, al mismo tiempo, expresa el marco

desde el cual se propuso la iniciacion en la investigacion en el caso en estudio.

Resulta relevante una aclaracion que permite reconocer tres orientaciones en la
investigacion del campo educativo. Se considera que la investigacion en educacion
es el término genérico que incluye otros dos: a la investigacion sobre educacién y a
la investigacion educativa; la primera, es en donde se ubica a aquellos estudios,
cualitativos o cuantitativos, realizados desde otras ciencias o disciplinas como
filosofia, antropologia, biologia, administracion, psicologia, etc. donde se atienden
asuntos educativos con lo cual bien podria entenderse que son Ciencias de la

educacion.

La segunda acepcién, investigacion educativa, se relaciona con la disciplina
pedagogica:
“centrada en lo pedagdgico, sea ella referida a los estudios histéricos sobre la
pedagogia, a la definicion de su espacio intelectual o a la investigacién aplicada a
objetos pedagdgicos en busca del mejoramiento de la educacién, como es el caso
de la indagacién sobre el curriculo, los métodos de ensefianza y demas factores
inherentes al acto educativo como el tiempo de aprendizaje, medios y materiales,

organizacion y clima de la case, procesos de interaccibn o comunicacion.” (Mufioz,
2001: 22).

Por esta demarcacion se considera a la investigacion educativa como la propia de la
Pedagogia, recupera a la disciplina como productora de saberes o conocimientos y
por esta razén se retoma el término de iniciacion en investigacion educativa para

este estudio.

La investigacion educativa o pedagogica lleva consigo una estrecha relacién con los

actos educativos donde se fortalece el proceso de la racionalidad humana ligados
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inevitablemente con los procesos afectivos, por supuesto, con las preferencias e
intereses de los mismos investigadores (Morin, 1999). De esta forma, el lenguaje
con el cual se manifiestan las formas por las que se generan los conocimientos
pedagogicos dan significados distintos, estableciendo un pensar epistémico
particular (Zemelman, 2003). Por tanto, el error, la subjetividad, apreciaciones
locales, son eminentes en la construccion del saber en esta disciplina. De ahi la
recuperacion del paradigma de investigacion cualitativo que se aleja de lo que hasta
ahora hemos llamado ciencia normalmente (Kuhn, 2002).

Este paradigma cualitativo reconoce que las ciencias humanas nunca podran ser
objetivas del modo en que las ciencias naturales lo exigen, porque su objeto de
estudio es cambiante, es producto de la accion del hombre y hasta de las
circunstancias socio-politicas, criticas, académicas, institucionales y experienciales
del mismo investigador (Porkewitz,1998). Con el replanteamiento de la etnografia
en el siglo XX, la investigaciéon cualitativa tiene mayores diferencias en relacion con

el paradigma cientifico (Alvarez-Jugerson,2004) (Bertely,2001) (Corenstein,1992).

Esta es una definicion paradigmatica pero, puede reconocerse también que la
investigacion cualitativa es un enfoque, una forma de mirar la realidad. En este
estudio se prefiere el ultimo término por considerarle una perspectiva antes que un
paradigma (término complejo en su definicion para la misma cualificacion de los
objetos en la ciencia), y porque en la generacién del conocimiento cientifico han
surgido dos tradiciones (Mardones y Ursua, 1995), la aristotélica que procura dar
explicacion teleoldgica y razones de los fendmenos, en contraposiciéon con la

tradicion galileana o causal que plantea hipotesis en una posicion positivista.

Concibo entonces que, el estudio de la realidad tiene dos miradas que implican

formas de proceder distintas pero, implicadas en el mismo mundo de lo concreto:

“desde una perspectiva amplia, la opcién cualitativa no se contrapone a la
cuantitativa... Si el interés es medir algo, ese algo siempre es una cualidad,... Si por
el contrario, queremos conocer la representatividad de ciertos hechos en una
poblaciéon, es muy probable que deberemos ir mas alla de la descripcibn o

interpretacion de las narraciones o comportamientos,... Es decir, en algin momento
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surgira la necesidad de cuantificarlo, de medirlo... la realidad social se presenta
como un desorden complejo. No es cualitativa ni cuantitativa. El investigador

selecciona un objeto de estudio y elige como estudiarlo.” (Tarrés, 2001)

Considerar el enfoque o perspectiva cualitativa es entonces, una preferencia a la
forma en que se mira y da tratamiento a la informacion que ofreceran los actores. La
tarea de la ciencia social es la de construir y analizar cuidadosamente en términos
descriptivos, en términos de individuos, de actitudes, esperanzas, relaciones; este
es un postulado que se podria llamar “individualismo metodolégico” segun
Mardones (2003). Entonces, el tratamiento metodoldgico no responde al método
cientifico que reclama hipotesis y su comprobacion, mas bien redefine a la
“epistemologia como la reconstruccion racional de los pasos que han llevado al

cientifico al descubrimiento, a encontrar una nueva verdad” (Mardones, 2003:89).

Bertely por su parte, reconoce retos epistemolégicos del quehacer etnogréafico en la
educacion, el primero radica en la articulacion entre las situaciones particulares
desde las cuales el investigador debe reconocer el sentido mas amplio con los
procesos sociales en los cuales se encuentran inmersos (cultura, tradicion,
experiencia). El segundo reto es reconocer el sentido politico de nuestras propias
interpretaciones es decir, la forma en que se relacionan las categorias sociales de
los actores y sus significaciones. El tercer y ultimo reto, es la recuperacion propia
del investigador, el reconocimiento del intérprete (investigador) con el sujeto
interpretado donde se ponen en juego los valores éticos del primero y su propia
concientizacion (Bertely, 2001), sobre esto entendamos entonces, que la
investigacion cualitativa del tipo etnografico propuesta por la autora, se ubica en el
enfoque interpretativo, en un proceder metodolégico distinto a aquel que exige

validez y confiabilidad en la obtencién de informacién®®.

'° Las caracteristicas mencionadas forman parte de una validacion de investigaciones de orden hipotético-
deductivo o del paradigma cuantitativo y, por no corresponder al tipo de investigacion de esta tesis se ha

omitido su explicitacién.
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La tradicion interpretativa es retomada por ciencias sociales como la pedagogia.
Desde la inspiracion en las filosofias subjetivistas, interpretativas y fenomenologicas
imprimen una distincion al proceso de investigacion educativa, cuyo proposito es
“indagar como los distintos actores humanos construyen y reconstruyen la realidad
social, mediante la interaccion con los restantes miembros de su comunidad,
resaltando la necesidad de tomar en cuenta la interpretacion de sus acciones, y de
la situacion general de su existencia” (Corestein,1992:20) con lo cual, se reconoce
su origen sociolégico con sentido pedagogico en tanto que el acontecimiento
educativo es siempre un acontecimiento social. Esto es, la investigacion
interpretativa recupera las discusiones con las que los actores expresan su realidad

de vida incorporando circunstancias pasadas y presentes.

Grandes dificultades se enfrentan entonces ante este enfoque de la investigacion
cualitativa en busca de una valoracion a través de la validez y confiabilidad, en
primer lugar porque se requiere reconocer las limitaciones del mismo investigador
en el desarrollo de su trabajo. En lugar de ello, se reconoce la autenticidad que para
Alvarez-Gayou (2004) es pertinente en virtud de la construccion social que implica,
es una valoracion por parte de los implicados en el estudio y el propio investigador
tratando de recobrar el sentido mas fiel posible de los acontecimientos y el sentir de

los actores.

Por otro lado, propone el mismo autor, la triangulacién de la informacién en lugar de
la confiabilidad para el paradigma cuantitativo; asi, se lograron estimar fuentes de
informacion (docentes, estudiantes, autoridades y fundamentacién teorica) que en
un proceso de andlisis y de los datos corrobora la consistencia en la informacion

proporcionada.

Con dicha complejidad para la obtencion y andlisis de los datos, la presentacion de
la informacion tiene condiciones diversas sin embargo, es claro el reto metodolégico
gue se impone, es necesario efectuar (al menos se espera de ese modo) “una
descripcion densa, una comprension experiencial y multiples realidades” (Alvarez-
Gayou,2004). La descripcion densa hace referencia a una perspectiva cultural

diferenciada que planted Geertz (1989) al reconocer que no solo existen culturas
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diferentes sino “diversas clases de individuos” cuyas particularidades conforman a
la vez su propia cultura, ademas de producir alteraciones al mismo antropdlogo que

le estudia.

Al estudiante se le considera como sujeto de investigacion es un ser actuante que
piensa, analiza y reflexiona sobre las practicas de iniciacion en la investigacion
antes, durante y después de ser acontecidas, de acuerdo con las circunstancias;
justo es reconocerle no solo como actor sino como parte esencial del proceso de

formacion.

En esta tesis, se lograron los tres elementos: autenticidad, concordancia y la
presentacién de una descripcion densa de la iniciacion en la investigacion educativa
del caso estudiado. En este trabajo, cobro vital importancia la colaboracién y apoyo
mutuo entre estudiantes y docentes. Las multiples realidades (perspectivas de los
actores) y las relaciones entre si fueron la base fundamental desde la cual se
construyo el conocimiento de este caso educativo, sus practicas, procesos e

interpretaciones.

En cuanto a la forma en que se tratdé el material tedrico-critico, es importante
sefialar algunas consideraciones. Partir de las explicaciones tedricas sobre la
practica educativa, es el principio desde el cual las ciencias de la educacion no han
podido satisfacer los problemas educativos. Esta discusion es una constante entre
diferentes autores, por ejemplo, Gadamer y Habermas entablan una discusion
citada por John Elliot (1994) donde se plantea que:
“la investigacion no debe ser dirigida por los especialistas en determinadas
disciplinas, sino que constituird un proceso de autorreflexion en el que los practicos
conviertan en explicitos sus valores y creencias tacitos, reflexionando sobre las
preguntas que se les planteen... En la reflexién natural cotidiana, el discurso practico

y el tedrico interactian entre si: constituyen dos dimensiones de un proceso
unificado” (Elliot, 1994:112-113)

En los procesos pedagdgicos, la teoria interviene en el andlisis de las necesidades

de los practicos o actores educativos para generar propuestas de mejora, que
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atiendan a problematicas enfrentadas por quienes se encuentran en la accién y no
en la dimension de observadores externos a las situaciones concretas. Producir
conocimiento sobre las situaciones vividas por los actores no carece de relacion con
la teoria, pero tampoco se encuentra al servicio de ella, antes bien, se
complementan en un ofrecimiento reciproco considerado como realidad concreta

para Zemelman (2003).

Por tanto, como la investigacion educativa recupera a los actores como verdaderos
duefios de los procesos, éticamente pertenece a un indagador relacionado con el
contexto la descripcion densa a la que hemos hecho referencia anteriormente,
porque poco se encuentra con posibilidades de comprender las relaciones
contextuales, “la interpretacion subjetiva de los acontecimientos tal como la
expresan los participantes —el significado que tienen para quienes lo viven- ... que...
conforma otra dimension sin la cual no es posible comprender los hechos sociales”
(Sverdlick,2007:22). Esta investigacion se ubica como estudio de caso de corte
cualitativo'’, en el enfoque interpretativo en tanto que, pretende la recuperacién de
informacion en pro de dar voz a los estudiantes y desde su perspectiva poder
acceder a la comprension del proceso de formacion relacionado con la iniciacion en
la investigacion educativa, también reconoce su origen en la preocupacion personal
y los intereses de la linea de investigacion de Formacién y Posgrado a la que esta
adscrita por tanto, es eminente la incorporacién de una perspectiva vinculada a los

actores, contexto, procesos y practicas asociadas al problema de investigacion.

Sin pretender agotada la discusion en torno al enfoque con el cual se pretendid
desarrollar esta tesis, toca ahora, explicitar el proceder metodologico realizado en la

busqueda de respuestas al problema de investigacion.

7 Stake (1998) ubica al estudio de caso en los dos paradigmas, tanto en el cuantitativo como en el cualitativo.
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2.2. Acceso al escenario

El escenario donde se desarrollan practicas, procesos y actores referidos desde el
planteamiento del problema de investigacion se reconoce con mayor precision en el
primer capitulo, en este apartado solamente se pretende dejar claro que la
investigacion requirié de ser atendida mediante el estudio de caso, en un plano de

lo microsocial como lo plantea Corenstein.

Desde el surgimiento de una nueva sociologia de la educacion el micronivel en la
investigacion (Corenstein,1992), recupera lo microsocial donde podremos centrar a
la definicion de la situacion por parte del propio actor, reconocer al aprendizaje
como producto de las significaciones que ofrecen los estudiantes y docentes por
tanto, la interpretacion de las practicas de formacion en la maestria en pedagogia

cuyo objetivo es la iniciacidn en la investigacion educativa.

Esta investigacion se define como estudio de caso siguiendo los elementos teéricos
propuestos por Alvarez-Gayou (2003) Tarres (2001) y Bolivar (2001), en tanto que
se ha seleccionado a un grupo particular de sujetos con quienes se examin0O y
analizé profundamente el significado de la iniciacién en la investigacion educativa
gue se propone en los estudios de Maestria en Pedagogia de la UNAM en la FES
Aragon, y la identificacién de ejes de formacién como puntos que describen al

Mismo proceso.

El estudio de caso “se interesa por todo lo que es importante en la historia o el
desarrollo del caso. El proposito es comprender el ciclo vital — una parte importante
de dicho ciclo- de una persona, una familia, un grupo, una institucién social o toda la
comunidad...” (Best, 1972: 71), de ahi que al definir a dos estudiantes del campo IV
que, desde la perspectiva de los docentes y de ellos mismos, se encuentran en el
proceso de aprendizaje y practica de la investigacién educativa, se establece un
grupo indisoluble, Unico, del cual se pretende recuperar su pasado desde el

presente. “Es el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular
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para llegar a comprender su actividad en circunstancias importantes” (Stake,
1998:11).

Los informantes forman parte del grupo seleccionado y se conforman como sujetos
clave para la comprension del proceso de formacion en la iniciacion a la
investigacion, por ello, se considero la aplicacion de entrevistas consecutivas con un
instrumento semiestructurado, ideal para la obtencion de la informacidn requerida.
Resulté pertinente este procedimiento metodoldgico en tanto fue viable el desarrollo
de observaciones directas y entrevistas en diferentes momentos del proceso

formativo.

Este proceso de indagacion ha exigido la recuperacion de informacion para
comprender el contexto, reconocer y caracterizar a los sujetos ademas de identificar
el proceso de formacion y las practicas por las cuales se inicia a los estudiantes en
la investigacion educativa. Este procedimiento de indagacién, se vio favorecido de
alguna manera, al contar con el acercamiento necesario con los estudiantes, desde

una perspectiva de observador participante™®.

Para acceder, al conocimiento del contexto donde se desempefian los actores sin
embargo, se hizo necesario acudir a la técnica del cuestionario puesto que los datos
concretos sobre quiénes se podrian considerar iniciados en investigacion educativa
no se tenian. Por otro lado, fue necesario sistematizar la observacion para haber

determinado préacticas de iniciacion.

Reconocer el escenario donde se desarroll6 la investigacion fue el primer momento
metodoldgico. Con la informacion obtenida mediante los primeros acercamientos,

pudo estimarse el contexto en que se desempefiaban los actores, su escenario;

18 . , . .2 . . . .

Se hace referencia a la técnica de observacion (Vasilachis, 2007) con la cual se lograron realizar los registros
de las practicas de iniciacion en la investigacion. Evidentemente, me encontré implicada en el desarrollo de las
practicas aludidas, al ser parte del grupo de estudiantes; esto implicd una tarea ardua en relacion con el

intento constante de alejamiento entre las interpretaciones de mis compaiieros y las propias.
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ademés de distinguir que no en todos los campos de formacion®® se lograba el

compromiso de iniciar a los estudiantes en la investigacion educativa.

En un segundo momento, se distinguid la necesidad de informacién a través de
entrevistas semiestructuradas registradas electronicamente y trascritas, dirigidas a
estudiantes y docentes de dos lineas de investigacidn, para reconocer quiénes eran
los implicados en procesos de iniciacion. Fueron de gran apoyo el registro de
observaciones en reuniones de Coloquio, Juntas de Comité Tutor, Seminarios e
intercambios formales e informales con los actores®, asi se obtuvo informacién para
la determinacién de la estructura conceptual y metodolégica de la investigacion

ademas de concretar la construccion del problema de investigacion.

Posteriormente y, en consideracion de la particularidad del caso, se desarrollé una
fase de profundizacion en el conocimiento de los significados que los estudiantes
pudieran expresar en relacion con el tema. Se hizo uso de entrevistas nuevamente
para la recuperacion particular de las significaciones de los dos estudiantes que

pertenecen al grupo en estudio con lo cual se estime la ruta de formacién seguida.

El siguiente esquema concentra el enfoque e instrumentos empleados, la finalidad
con la cual se aplicaron y el nimero de aplicados sobre el nimero total del universo
a aplicar, para obtener la informacion que diera respuestas amplias al problema de

investigacion.

19 . , , . .z . .
El plan de estudios de la Maestria en Pedagogia se organiza en cuatro campos de formacion, en el siguiente

capitulo se amplia la informacién al respecto.

20 . s RN . . . .2 o ;.
Considerados como practicas de iniciacion en la investigacion, estos son los espacios académicos en donde

el objetivo es el intercambio de opiniones y/o los procesos de valoracion de avances en los trabajos de

investigacion de los estudiantes, desde la perspectiva docente y con la colaboracién de los estudiantes. Una

descripcion y andlisis mas amplios se presentan en los capitulos anteriores.
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Esquema 6
Sintesis metodoldgica

Interpre- Observacion  Registro Recuperacion de  Semestres
tativo participante observacmnes informacion sobre 2008-I1
dio d las préacticas de
ESt(l:Jaslg e iniciacion en la 2009-1
investigacion. 2009-I1
2010-1

Entrevista Entrevista a Reconocer el
profundidad proceso de 5
formacion

seguido por los
estudiantes.

Fuente: Creacién Personal

La informacion obtenida a manera de sondeo, forma parte de la construccion del
contexto presentado en el segundo capitulo de este documento, se grabaron dos
entrevistas no estructuradas a estudiantes de diferentes campos de formacién y se
recuperd informacion en entrevistas informales y observaciones de los

acontecimientos durante el primer semestre que curso esta generacion.
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Para profundizar en el conocimiento de la generacion 2008-1l se aplicé un
cuestionario a nueve de un total de quince estudiantes. Estos instrumentos
apoyaron en la determinacion de los sujetos de investigacion y en la caracterizacion

de los estudiantes en la FES Aragon.

Es importante reconocer que la construccion personal del problema de investigacion
hasta este momento, se caracteriz0 por pensar sobre el problema a partir de la
explicacién teérica méas que de la recuperada como datos empiricos® o informacion
proporcionada por los actores. Se respondi6 a dudas personales sobre el concepto
de competencias y la determinacion de lo que implicaba la formacion o iniciacion de

investigadores.

Algunas de las preguntas iniciales fueron: ¢Como los saberes de los estudiantes
dan sentido al proceso de iniciacion a la investigacion educativa? ¢Cémo formar en
competencia al iniciar a estudiantes en la investigacion educativa? ¢El desarrollo
del estudiante, en relacion con los recursos contextuales, saberes y conocimientos
se considera una competencia en la investigacion? ¢Ante cuales situaciones
pueden considerarse adecuadas las actuaciones de un estudiante para considerarlo

competente en procesos de investigacion educativa?

En estas preguntas, podra observarse que existen inconsistencias sobre el
conocimiento del contexto, el proceso de formacién y las practicas de iniciacion que
se proponian al estudiante. Y si bien las preguntas son un tema necesario de

explorar, era necesario primeramente, documentar las practicas de iniciacion en el

I |Informacién relevante de acontecimientos, situaciones, procesos, evidencias, antecedentes histdricos,
mediciones, que permiten describir, dimensionar o caracterizar el objeto o fendmeno de estudio. Para la
investigacion, se recomienda la recuperacién de esta informacién mediante instrumentos tales como registros
de observacion, entrevistas, cuestionarios, entre otros, de manera sistematizada, es decir, registrar la

informacion por escrito, analizarla, seleccionarla, organizarla y obtener de ella conjeturas.
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contexto que se estudiaba para sustentar cuestionantes mas certeras en la

busqueda de los sentidos que cobra la iniciacidon en investigacion para los actores.

Un primer obstaculo epistemoldgico al que me enfrenté fue el planteado por
Bachelard (2007) la observacion basica como algo natural, facil. Fue complicado
trasladarme del pensamiento de empirismo inmediato con “una oscilacion llena de
sacudidas y de tirones, y finalmente, todo desarticulado” (Bachelar, 2007:23) para
retomar la informacion obtenida para ordenarla, articularla, relacionarla, darle

sentido. El interés inicial por un tema predomin6 en mi pensamiento.

Asi entonces, la problematizacion inicial implic6 una perspectiva teodrica y de
atencion a las dudas personales antes que a la recuperacion de la informacion
(entrevistas, cuestionarios y registros) el proceder no correspondié a la perspectiva
interpretativa. Después de esta experiencia me queda claro que, “hasta que no
entramos en el campo, no sabemos qué preguntas hacer ni como hacerlas... la
mayor parte de los investigadores participantes tratan de entrar en el campo sin

hipotesis o preconceptos especificos (Taylor y Bogdan, 1987:32).

Me enfrentaba frente a una disconformidad de la que no me daba cuenta, alejarme
de lo personal y procurar atender a la informacion de los actores fue una tarea dificil
de resolver sin embargo, mediante la sistematizacion de la informacion, quiero
decir, al analisis de la informacién empirica de modo preciso elaborando cuadros de
clasificacion de la informacion, identificando consistencias, coincidencias y
discrepancias, sobretodo omitiendo el saber tedrico que me habia ocupado, logré

dar un giro a la investigacion.

Al identificar una discrepancia entre los datos, a través de conversaciones
informales con estudiantes, pude reconocer un espacio de problematizacion.
Encontré que no coincidian: 1) los conocimientos adquiridos previamente por los
estudiantes (experiencias laborales, antecedentes académicos y expectativas
profesionales), 2) el tema o problema de investigacion que pretendian atender para

elaborar su tesis y 3) el campo de formacion al que fueron asignados en la

51



LA CONSTRUCCION DEL CAMINO. INICIANDO-ME

maestria. Y aun cuando no fueron rutas por las cuales guié la investigacion,

lograron impactar el proceder al analizar la informacion.

Ante la observacion de estas discrepancias existié la necesidad de cuestionar
directamente a los sujetos, en busca de encontrar una aproximacion al tema de
estudio que definitivamente, no se encontraba en la teoria como argumentan Bolivar
(2001) y Alvarez-Gayou (2003). Se retornd a las entrevistas para profundizar sobre

la problematica.

La iniciacion a la investigacion, tiene perspectivas peculiares para cada campo y
linea de investigacion que conforman el programa de Maestria en Pedagogia, con
los datos ofrecidos mediante las entrevistas se descartaron las primeras
impresiones sobre quiénes eran los actores con los cuales podria recuperarse
informacion relacionada con este proceso (Taylor y Bogdan, 1987). Dado que logro
reconocerse el hecho de que los estudiantes no pretendian, en su mayoria, iniciarse
en la investigacion y no todos los campos de formacion pretendian iniciar a sus

estudiantes con un proceso formativo exprofeso.

A partir de este momento se determind la ruta metodoldgica a seguir considerando
a esta investigacion como un estudio de caso; se recuper6 informacion mediante la
observacion participante y entrevistas que mas adelante se argumentan. Se
distinguié una diferencia entre los sujetos en formacion y con ello, identifiqué al
grupo cuyas caracteristicas coincidian con la peculiaridad del planteamiento del
problema por tanto, podria recuperarse informacion de los estudiantes y docentes

de la linea de Formacion y Posgrado.

Entre otros elementos documentales y de entrevistas con docentes, el principal
motivo que llevo a descartar a los actores, fue la posicion de sujetos pasivos en los
informantes de la Linea de Expediciones Pedagogicas, quedaba claro que no se
formaron (a si mismos) con la pretension de iniciarse en la investigacion educativa,
siguieron indicaciones, formularon sus instrumentos desde propuestas concretas
para aplicar a los casos que cada uno habia elegido pero, se enfrentaron a

dificultades ante la construccion personal de nuevo conocimiento, de modo que no
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se sintieron coparticipes de la ruta de formacion. Estos elementos, brindaron la
distincion importante en relacion con la postura tedrica que retomaba esta tesis, la

formacion es responsabilidad del estudiante en colaboracion con sus docentes.

2.3 Recuperacion de informacidn

En la basqueda por lo que Max Weber (1968, citado por Taylor y Bogdan, 1987:16)
denomina verstehen, se reconocieron las técnicas cualitativas como el medio para
descubrir los sentidos de la iniciacion en la investigacion traducidos en informacion
descriptiva. Logré identificar la informacién a través de pautas sugeridas por los
datos iniciales, hurgando en el pasado las reacciones del presente por tanto, el

proceder como investigador tenia que ser poco intrusivo.

Las técnicas? surgieron practicamente de manera natural por ser mecanismos de
convivencia con los actores. Se consideraron instrumentos de recuperacion de
informacion flexibles de manera que no se disefiaron para aplicarse de una manera
definitiva, sobre todo en el caso de las entrevistas. A continuacién se argumentan la

pertinencia o necesidad de aplicacion y el disefio de las técnicas empleadas.

%2 La tradicién cualitativa cuenta con un conjunto de técnicas orientadas a recoger informacién descriptiva
sobre “la palabra escrita o hablada de las personas, la conducta observada” (Taylor y Bogdan, 1996: 20, citado
en Tarrés, 2001:18). La relacidn del investigador con el instrumento utilizado y con el objeto que intenta
estudiar por medio de ese instrumento caracterizan a este enfoque investigativo, “pues mientras lo aplica esta
activo social e intelectualmente: debe reflexionar, intervenir y controlarse constantemente para obtener lo
que busca y para orientar su trabajo... se pone en juego la capacidad de empatia del investigador, la

comprensién del otro y del contexto en que se desenvuelve” (Tarrés, 2001: 18)
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Cuestionario

Desde la informacion obtenida por entrevistas informales con estudiantes de la
generaciéon 2008-1l de la Maestria en Pedagogia, surgieron inquietudes por
complementar la informacion de manera mas concreta sobre los estudiantes que

integraban esta cohorte. Un cuestionario resulto ideal para tal situacion.

Alun cuando no siempre es considerado como parte de la metodologia de las
investigaciones con enfoque cualitativo, brindd informacion como entrada al
escenario en donde se desarrollaban los actores. Un cuestionario es un instrumento
0 técnica que recupera informacién en torno a hechos, opiniones, preferencias,
juicios criticos, sentimientos, aspiraciones, actividades, entre otros, de manera

similar a la entrevista (Bayardo, 1993).

El cuestionario se concreta en un documento con una serie de preguntas
relacionadas con las condiciones de las practicas vigentes, debe mantener un orden
de ideas, claridad en el planteamiento de las preguntas y coincidir con el propésito
de investigacion para, posteriormente, interpretarlas en relaciéon con la investigacion
(Bayardo, 1993). Algunas de las decisiones metodologicas se tomaron en grupo,
como parte de la colaboracién entre estudiantes y docentes, finalmente recobro el
siguiente esquema basico, a partir del cual las preguntas fueron planteadas por

cada estudiante:
1. Datos generales
2. Plan y programa de posgrado
3. Practicas y procesos
4. Condiciones institucionales

Para la elaboracion del cuestionario, en colaboracion con integrantes del campo 1V,
se consultaron cuestionarios que ejemplificaban estudios realizados en el nivel
universitario con propositos de indagacidn sobre estudiantes de diferentes
instituciones. Las ideas sobre como preguntar y qué preguntar, surgieron con estas

muestras. Como punto de coincidencia entre las investigaciones planteadas en
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esta linea de investigacion, el cuestionario recobrd items en los que coincidieron
temas estudiados por los dos estudiantes de la linea de investigacion de Formacion
y Posgrado de ahi que se aplicara en la busqueda de informacion de los tres
procesos de investigacion.

De las respuestas obtenidas mediante el cuestionario disefiado en colaboracién con
integrantes del campo 1V, se reconocieron algunos sentidos que ofrecen para los
estudiantes de esta generacion el desarrollo de la investigacién y procesos de
formacion. Es decir, se tuvo la oportunidad de observar en los estudiantes del caso
en estudio, las habilidades, intereses, claridad en el objeto de estudio y formas en
gue se aborda el problema.

Con este instrumento, logré caracterizarse a los estudiantes, incluyendo referentes
de tres campos de formacion: Docencia, Gestion y Construccion de Saberes; se
considero significativa la obtencién de la informacién ya que la aplicacion se logré
en el 56% de la generacion 2008-1I, aun cuando es un universo muy pequefio
debemos considerar que se “extraviaron” algunos cuestionarios y se negaron a
entregar otro mas, ademas de que no pudo localizarse a tres estudiantes
registrados. Sin embargo, se acudio a la consulta documental para complementar
los datos generales de los integrantes de esta generacion considerandole como un

registro de observacion de documentos.

Observacion Participante

Si bien el cuestionario dio paso a la reflexién en torno al conocimiento del contexto,
las generalidades de los estudiantes y su relacion con el tema, la observacion junto
con la entrevista fueron consideradas como puntos esenciales para el logro de la
investigacion. La observacion participante es “la investigacion que involucra la

interaccién social entre el investigador y los informantes en el milieu® de los

23 ., . . . s .
Término aleman cuyo significado alude a ambiente.
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altimos, y durante la cual se recogen datos de modo sistemético y no intrusivo”
(Taylor y Bogdan, 1987:31).

La observacion participante puede ser considerada como método cualitativo de
investigacion “se caracteriza por ser cientifica, comienza con la seleccion de un
escenario en relacién con un determinado tema de investigacién. La observacion y
registro de datos se hace de manera sistematica, asi como el procesamiento de la
informacion y la interpretaciéon de la misma” (Sanchez, 2001). Los escenarios
elegidos fueron los correspondientes al desarrollo de las practicas de iniciacion en
la investigacion educativa; era necesario observar el desarrollo de las practicas de
iniciacion, sus actividades, las reacciones de los estudiantes, los logros y sus

dificultades para poder interpretar los sentidos que adquirian.

AuUn cuando una de las condiciones metodologicas de la observacion participante es
que el observador debe ser un extranjero respecto a su objeto de estudio y guardar
distancia con él, al no considerarse como método sino como técnica de
recuperacion de informacion en la sistematizacion de los acontecimientos de las
practicas de iniciacion, se consiguieron los registros pertinentes para concretar el

conocimiento sobre el proceso de formacion.

La oportunidad de mantener una cercania estrecha con los sujetos de investigacion
y en general, con los acontecimientos académicos de la institucion al ser una
estudiante de este posgrado. Al mismo tiempo que se realiz6 el trabajo de esta
investigacion, permitid generar mas de 20 registros de observacion, algunos de
ellos con apoyo en grabaciones y otros manuscritos. Los lugares de registro no se
limitaron al aula, se tomaron notas de comentarios en pasillos o dialogos entre
compaferos pero, destacan los registros en Coloquio, Junta de Comité Tutor y
Seminarios del campo IV. A estos registros se han incrementado algunas

observaciones con estudiantes de una nueva generacion 2009-I1.

En cualquier caso, se registraron los acontecimientos en general, comentarios y
respuestas tanto de docentes como de estudiantes, la reflexion a la que me

conducia y, en ocasiones, a un plan para continuar con las observaciones. Iniciarse
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en el empleo de esta técnica es un tanto complicado porque no existe un guion
estricto, de lo contrario se perderia la riqueza de haber presenciado las situaciones

motivo de investigacion.

Como técnica, la observacion se vincula con otras como la entrevista. En la
investigacion cualitativa “casi todo en el trabajo de campo es un ejercicio de
observacion y de entrevista” (Velasco y Diaz de Rada, 1997:33, citado por
Vasilachis, 2007). No se considera solamente una herramienta de recuperacion de
informacion, sino un proceder que apoya en el conocimiento, en el proceso reflexivo
entre los actores y en quien investiga. Esto quedd de manifiesto en algunos de los
registros de observacion a los cuales inclui testimonios personales en relacion con
las dudas, las opiniones y reflexiones personales, la construccion de mi propio
objeto de estudio, las habilidades demostradas, los logros y dificultades que
enfrenté. En mi caso, la observacion ha servido mucho mas que como exploracion

del escenario.

Entrevista

La entrevista como género discursivo atiende a la situacion comunicativa, se
establece un pacto de comunicacion en cooperacién entre los interlocutores;
sostuvo el enfoque interpretativo de esta investigacion y al mismo tiempo, permitio
hacer conscientes algunos de los sentidos por los cuales los estudiantes han podido
ser participes de su formacion en la Maestria, en relacidon con la iniciacion en la

investigacion educativa.

La entrevista, ademas de ser una invencion dialégica como sustenta Arfuch (1995),
puede considerarse una intervencion pedagogica que genere en el estudiante un
proceso de reflexion sobre su propio proceder y reconocer el significado que le
brinda a su formacion lo que conlleva a recuperar, de modo simultaneo, los sentidos

de la experiencia de aprender y la generacién de conocimientos.

Al inicio de la investigacion, se realizaron entrevistas a estudiantes de dos lineas de

investigacion porque de acuerdo con las observaciones del medio, se encontraban
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involucradas con el proceso de iniciacion para la investigacion educativa pero, con
delimitacion teorica sobre el concepto de formacion y los resultados aportados por
las mismas entrevistas, se determind que solamente una linea de investigacion

correspondia al caso.

Se contd con entrevistas a tres estudiantes de la linea de Expediciones
Pedagogicas generacion 2007-11 y dos estudiantes de la linea de Formacion y
Posgrado generacion 2008-1l. Ademas de dos entrevistas realizadas aun antes del
disefio del proyecto de investigacion, a modo de sondeo con una estudiantes de la
linea de Formacion y Posgrado y otra estudiante de la linea de Politica Educativa en
Educacion Superior en el campo de Gestion. Una docente de la linea de
Expediciones Pedagogicas, tres docentes de la linea de Formacion y Posgrado y el

Secretario Administrativo del programa.

Una vez identificado el caso al que se dedicaria este estudio, se determinaron dos
actores a los cuales se aplicaron una serie mayor de entrevistas, de este modo, se
considero haber realizado entrevistas a profundidad. La entrevista cualitativa a
profundidad es una técnica de investigacion consistente en “encuentros cara a cara
entre el investigador y los informantes, encuentros dirigidos hacia la comprensién de
las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias o
situaciones, tal como las expresan con sus propias palabras.” (Taylor y
Bogdan,1987:101). Este tipo de entrevistas se realizan a modo de conversacién por

lo cual, existe un guion de entrevista pero no se aplica textualmente.

Para Taylor y Bogdan, la entrevista es como “la herramienta de excavar”, en este
estudio de caso se ocup0 el segundo tipo de entrevistas que ellos proponen que se
dirige “al aprendizaje sobre acontecimiento y actividades que no se pueden
observar directamente” (1987:103). Esto es, los sentidos y significados implicados al
iniciarse en la investigacion educativa. Cabe aclarar, la pertinencia de este tipo de
entrevistas se mostro ya avanzado el proceso de investigacion (al determinar el
estudio de un caso), por lo cual se confirma que en los estudios de enfoque
cualitativo, el investigador debe permitir una flexibilidad amplia en sus criterios y

formas de hacerse de informacion.
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2.4. Unainterpretacion narrativa

Los estudios de casos con mayor frecuencia se han presentado basados en un
ejercicio de teoria fundamentada, con lo cual la tarea es identificar categorias de
analisis que implican la sistematizacién de la informacion empirica, teorica y de
interpretacion del investigador (Bolivar, 2001). Es la interpretacion del fenémeno
trasladada al proceso de produccidén de nuevos conocimientos un nuevo paradigma
cientifico, asi, en lugar de considerar validez y confiabilidad del estudio, se

consideraron la autenticidad y la corroboracién (Alvarez-Gayou, 2004).

La autenticidad se refleja en la medida en que se logre captar el significado que
para los estudiantes tiene la induccién al aprendizaje y ejercicio de la investigacion
educativa en la maestria en pedagogia, por ello se acude a los instrumentos de
recogida de datos como entrevistas grabadas, sesiones de trabajo en seminario

también en grabaciones, registros de observacion.

La corroboracién se encuentra en la union de los datos obtenidos cuando éstos
cobran sentido para comprender el objeto de estudio y con los cuales se
establecen lazos entre las diferentes dimensiones contextuales apoyadas en la
evidencia recuperada. En otros términos se habla de la triangulacion que agrega
rigor y profundidad a la investigacion, en particular se hara uso de la triangulacion
de datos implicando la recuperacion de diversas fuentes de informacion:
estudiantes, docentes de la linea de investigacion Formacion y Posgrado en la FES

Aragon y el sustento tedrico.

Bolivar explicita en qué consiste el andlisis inductivo como “un movimiento recursivo
de los datos particulares, que estimamos similares a sucesivas categorias
propuestas por el investigador para agruparlos” (Bolivar, 2001: 108) hasta lograr el
mejor ajuste entre los datos y las categorias, estas Ultimas se debieron modificar de

manera constante.

Los datos obtenidos por este medio han sido analizados y clasificados para lograr
su interpretacion, con lo cual, se obtuvo el establecimiento de categorias de analisis
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bajo el referente propuesto por Bertely (2001). Las categorias sociales conforman el
principio de la indagacion, tratando de reorientar la primera postura que reconocia

primeramente a la teoria y no los acontecimientos de la experiencia o la realidad.

Para estimar las categorias de analisis con las cuales se configuraron entrevistas a
profundidad y se brindé respuesta a la pregunta de investigacion, en esta
aproximacion se identificaron tres principales mediante el analisis de los datos de
entrevistas (Anexo B) sin embargo, no debe dejar de considerarse el contexto de la
formacion para la iniciacion a la investigacion sus practicas y procesos como marco
referencial y puntualizar en las diferencias que las caracteristicas de los actores

adquirieron a traves de su capital cultural.

Para la presentacion del trayecto de formacién en la iniciacion a la investigacion de
este caso en particular, se pretende hacer confluir la propuesta académica de
docentes con los sentidos que otorgaron los estudiantes a esta circunstancia,
comprendiendo que existe una estrecha relacion entre estas situaciones como vida
personal y de construccion grupal de la que hay que dar cuenta. La forma de
analisis de los datos se continto el analisis mediante técnicas de subrayado de los
registros de observacion y entrevistas, reconociendo las coincidencias Yy

discrepancias.

Como estudio de caso, la presente investigacion puede apoyar en el planteamiento
de investigaciones mas extensas, esto implica la posibilidad de generar un campo
de nuevas cuestionantes ademas de aproximaciones a la formacion e iniciacion en
la investigacion educativa. Por ello, se han planteado las mas interesantes al

finalizar el capitulo anterior.

Para el informe de un estudio de caso, el principal objetivo es crear comprension,
nuevos sentidos sobre el fendmeno, asi que se recurre a la narrativa considerando
gue ésta denota “posiciones de valor... de los actores y por supuesto... del
investigador, la teoria fundamental, el paradigma metodoldgico y los valores

contextuales locales.” (MacEvan, 1998: 297) El método de investigacion que puede

60



LA CONSTRUCCION DEL CAMINO. INICIANDO-ME

corresponderle es la observacion participativa con técnicas como el registro

anecddtico, entrevistas personales y grabaciones diversas.

Es importante reconocer una ruta metodolégica centrada en las perspectivas e
interpretaciones de los sujetos de enfoque hermenéutico. Las narrativas®* de gente
y narrativas del investigador se funden y confunden de modo constructivo, en la
reivindicacion de comprender la realidad social. El dilema personal lo expresa
Bolivar como “una “fisura” entre la experiencia vivida y como debe representarse en

el discurso de la investigacion” (Bolivar, 2002:5).

La presentacion de los resultados con esta tendencia narrativa muestra,
indudablemente, la preferencia por la recuperacion de los sentidos con los cuales se
vivieron experiencias formativas enriquecedoras, de los actores se recuperaron
conocimientos, habilidades, sentimientos, interpretaciones y perspectivas
particulares. Por tal motivo, y no olvidando la rigurosidad metodoldgica, también se
ha tomado postura en relacion con la presentacion de la informacion con el respeto
debido ante la identificacion de los participantes. Es indispensable el cuidado que
impuse en este sentido, dada la proximidad con quienes permitieron la mirada
constante, la grabadora de todos los dias y las entrevistas concedidas a una

servidora.

Para el registro de datos empiricos, disefié una simbologia propia, construida ante
la necesidad de manejar e incluir los datos en la redaccion de este informe de
investigacion. La simbologia que se empled para la citacion de referencias
empiricas, obtuvo estructura a partir de la identificacibn de cada registro con
literales y numerales de la siguiente manera, primeramente, por su rol, se

emplearon las siguientes literales:

** Entendiendo el término narrativa como “la cualidad estructurada de la experiencia entendida y vista como
un relato; por otro (como enfoque de investigacion), las pautas y formas de construir sentido, a partir de
acciones temporales personales, por medio de la descripcion y analisis de los datos biograficos. Es una
particular reconstrucciéon de la experiencia, por la que, mediante un proceso reflexivo, se da significado a lo
sucedido o vivido (Ricoeur, 1995). Trama argumental, secuencia temporal, personajes, situacion, son
constitutivos de la configuracion narrativa (Clandinin y Connelly, 2000)... En su expresidon superior
(autobiografia) es también elaborar el proyecto ético de lo que ha sido y serd la vida (Bolivar, 1999)” (Bolivar,
2002:5).
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D Docente E Estudiante

En segundo lugar, por la ubicacién en un campo de formacidn, segun el plan de
estudios y la organizacién de la FES Aragdén, empleando un nimero romano:

| Docencia Universitaria

Il Gestidn Académica y Politicas Educativas
1l Educacion y Diversidad Cultural

v Construccion de Saberes Pedagdgicos

\' Administradores

Otro elemento que conforma la simbologia fue asignado por un nimero progresivo
de acuerdo con los listados obtenidos, estos se identifican con:

01 02... sucesivamente

Después del punto, se colocé la inicial del tipo de instrumento con el cual la
informacidn fue registrada:

.e entrevista .r registro de observacion

Con apoyo de esta clave de identificacion pretendi dar confidencialidad a los
actores en tanto se muestran algunas debilidades y dificultades que pudieran

generarles conflictos personales..

La interpretacion de dicha informacion ha sido la tarea mas compleja, interpretar los
acontecimientos a través de la mirada de otros que, ademas, conforman fuerzas
distintas en el proceso de la formacion, requirio de mi parte, realizar intentos de
colocacion en ambos papeles y no exclusivamente del lado de los estudiantes. Sin
embargo, la forma mas efectiva, sin lugar a dudas, ha sido la vigilancia y
construccion social asociada a los tutores de la linea de investigacion de formacion

y posgrado.

Finalmente, la propuesta realizada, es una forma de brindar oportunidad a la
interpretacion personal del problema tratado, no sin dejar de observarle como una
perspectiva muy particular que requiere del analisis profundo, la discusion y
construccion social para generar un conocimiento solido en torno a la transposicion

didactica que vislumbro como posible.
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ESCENARIO DE LA INICIACION PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA

En este tercer capitulo, se hace necesario

Contenido: contemplar elementos generales, en relacion
3.1. Demandas politicas de con la construccién de una problemética de
la Maestria en Pedagogia. investigacion, basada en la caracterizacion de
3.2. Enfoque critico en la actores implicados en dicho proceso; las
iniciacion parala interpretaciones que sostienen en torno a las
investigacion educativa. practicas y procesos académicas en la iniciacion
3.3. Generacion 2008-II para la investigacion en los cuales se

encuentran inscritos.

El contexto es el punto de partida para la comprension de las situaciones educativas
en los reportes de investigacion, afirmaciones que diferentes autores sostienen
como Bertely (2007), Sverdlick (2007), Bolivar (2001), Derek (1994). Gran parte de
las explicaciones que nos conducen a comprender el acontecimiento educativo,
radican en el reconocimiento del escenario en donde se actla ante el aprendizaje y

la ensefianza.

El escenario al que se hace referencia es el Programa de Maestria en Pedagogia,
en la linea de investigacidon Formacion y Posgrado, de la Facultad de Estudios

Superiores (FES) Aragon, institucion periférica de la Universidad Nacional
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Autébnoma de México (UNAM), como espacio académico y de generacion de

conocimiento, en donde fue factible el acercamiento con el tema estudiado.

La comprension de esta situacién educativa, cuya perspectiva es un estudio de tipo
cualitativo, demanda el reconocimiento del entramado cultural implicado en ella, por
esto, se hace necesario explicitar cual es la forma desde la cual se logré su

comprension.

En primer lugar, se reconoce que la educacion esta implicada en un cruce de
culturas (Sacristan, 2006) (Pérez, 2004) pero, que puede dimensionarse la practica
educativa (Fierro, 2000) o de modo similar, identificar los &ambitos de sentido
(Shutz,1962) desde los cuales se comprende la realidad. Segun el enfoque
fenomenologico para el planteamiento de un problema de investigacién se hace
necesario el reconocimiento de un nudo problematico en donde convergen
diferentes &mbitos o dimensiones de andlisis (Lloréns y Castro, 2008) (Fierro, 2000)
(Zemelman,1987), con lo cual establezco una coincidencia para el planteamiento de
un contexto que no solo explica y describe sino que, a través de él también se
problematiza el objeto de estudio.

En este capitulo se pretende dar cuenta del escenario donde se anudan diferentes
situaciones problematicas que implican el proceso de iniciacion a la investigacion
educativa en el Programa de Posgrado de Pedagogia en la Facultad de Estudios
Superiores Aragon. Reconoce su complejidad en razon de conformarse como un
proceso educativo y por tanto cultural, de ahi la necesidad de dimensionarle con la
finalidad de brindar orden al caos.

Ante el juicio de que el ejercicio de la investigacion se interpreta como un elemento
de cultura (Colina y Osorio, 2004), conocer y profundizar en el proceso de iniciar a
la investigacion educativa hace necesario mostrar el entramado cultural en el que se
encuentra inmerso el proceso que fue observado. Dimensionar el contexto en donde
se ha ubicado al problema de indagacion, implic6 hacer una analogia con la
propuesta de andlisis de la cultura que propone Pérez (2004), resumida en el

siguiente esquema.
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Esquema 2
Dimensiones del contexto
Caracterizacién de los actoras
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Elaboracion personal, fundamentada en Pérez (2004)

Los elementos considerados para el andlisis de la situacion contextual, pretende
centrar la atencion del lector en las dimensiones desde las que se estudio el
contexto donde se desarrolla la iniciacion para la investigacion educativa,
considerando no solo la situaciobn social e institucional, sino también las
implicaciones con actores, practicas y procesos en la FES Aragén. En este sentido,
se definen las dimensiones: Social, Institucional, Académica, Critica y Experiencial.
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Desde estas dimensiones, la presentacion seria aun muy esquematica y se
dificultarfa el analisis de los lazos que existen, asi se reconoce la complejidad® que
todo acontecimiento educativo implica, han podido identificarse puntos de union
entre las dimensiones®® Social e Institucional, otros vinculos entre las dimensiones
Académica y Critica y, de todas ellas, con la dimensién Experiencial. Este es el
entretejido del que se pretende dar cuenta, por esta razon, se presentan en tres
apartados dichas relaciones con la idea de comprender el contexto con los puntos
nodales donde se entrecruzan situaciones que dieron origen al planteamiento del

problema de investigacion.

Al esbozar esta complejidad contextual, en primer lugar se comprenden Demandas

politicas en la Maestria en Pedagogia de la FES Aragdn, donde se implican las

127 I, Existe una relacion entre las

dimensiones tanto Socia como Instituciona

politicas educativas que impactan en la gestion de las facultades de la UNAM, por
tanto, en la FES Aragon, de las cuales se identifican practicas y dindmicas

peculiares documentadas a partir de la observacion primordialmente.

25 ., . or , . . .
El término complejidad se retoma del latin complexus, enlace, encadenamiento; proviene también del verbo
complector: abrazar, abarcar; derivado de plectere: entretejer. Asi, se puede considerar que complejidad es un

tapete entretejido de varios hilos que nos indica un horizonte de posibilidades. Cfr. Fainholc, Beatriz. (1999).

26 , . . .y . ore .

El término de dimensidn se retoma de la concepcidn propuesta por Cecilia Fierro (1999) como un modo para
ubicar, especificar o “clasificar” las situaciones educativas que se dan en un contexto, en tanto se desarrollan
en un mundo complejo de comprender sin dicha ubicacién; asi, en otro momento histérico podrian llamarse

universos o subuniversos como los llamara Shutz (1962).

27 . .2 o . . .

Evidentemente, la educacidén es una practica social expresa Freire sin embargo, no puede negarse la
perspectiva inversa donde se propone que la sociedad influye en la posibilidad de desarrollo educativo, desde
autores como Bourdieu; en este sentido, se comprende la dimensidn social a modo de factor influyente en la

historicidad del objeto de estudio.

28 . . . . . e s g . .

La dimensidn Institucional apela a las condiciones y caracteristicas propias del plantel de estudios y el
programa de posgrado en Pedagogia, particularmente en relacidn con la Maestria, entendiendo que la
institucion se constituye de normas, instrumentos, métodos, de donde se orientan las acciones de los actores,

particularmente, se hara referencia a los Reglamentos y Programas de estudio.
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En segundo término, el Enfoque critico®® en la iniciacién para la investigacion
educativa, en la FES Aragon se identifica un vinculo entre las dimensiones de lo
Critico y lo Académico en donde destacan las demandas politicas y la orientacién
académica que distingue a la linea de investigacion de Formacion y Posgrado. En
ella que se privilegian los estudios de corte cualitativo®® con un enfoque pedagdgico

gue exige propuestas para sugerir tratamiento a los objetos de estudio.

Finalmente, la Caracterizacion de los actores da cuenta de la dimension
Experiencial donde se pone en juego al ser, hacer y conocer del estudiante o
profesor ante la adquisicion del compromiso académico en relacion con las
circunstancias que desde otras dimensiones se ofrecen como posibilidades de

desarrollo a los mismos.

La explicacion, entonces, del escenario donde los estudiantes y docentes como
agentes en el proceso de formacién en la iniciacion para la investigacion educativa,
se desempefian, interrelacionan y problematizan con entrecruces en las

dimensiones comentadas.

29 ) . se s . . .. ] .

El término enfoque critico pretende reconocer que si bien existe una situacion académico curricular a la que
se dirigen las acciones propias del programa de posgrado, la particularidad que se asume como verdadera o
cierta, en cada grupo de académicos se diversifica; en esta dimensidn, se encuentra implicado el aparato

critico con el que se sustentan los mecanismos de formacion en la Maestria.

% Este paradigma cualitativo reconoce que las ciencias humanas nunca podran ser objetivas del modo en que
las ciencias naturales lo exigen, porque su objeto de estudio es cambiante, es producto de la accion del
hombre y hasta de las circunstancias socio-politicas, criticas, académicas, institucionales y experienciales del
mismo investigador (Porkewitz,1998). Con el replanteamiento de la etnografia en el siglo XX, la investigacion
cualitativa tiene mayores diferencias en relacion con el paradigma cientifico predominante, el cuantitativo

(Alvarez-Jugerson,2004) (Bertely,2001) (Corenstein,1992).
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3.1 Demandas politicas en la Maestria en Pedagogia

La dimension de lo social se define con la expresion “conjunto de significaciones y
comportamientos hegemonicos en el contexto social, que es hoy indudablemente un
contexto internacional de intercambios e interdependencias” (Pérez,2004:79), se
encuentran, con este sentido, los valores, normas, ideas, Iinstituciones vy
comportamientos que dominan los intercambios entre naciones, con lo cual destaca
la politica educativa internacional y nacional en el desarrollo de las préacticas
Institucionales de la FES Aragon. Asi, lo social impacta en lo institucional,
particularmente en la Maestria en Pedagogia se experimenta la inclusion al padrén
nacional de posgrados de excelencia como punto significativo para varios de sus

actores.

La politica educativa ejerce gran influencia sobre la gestién académico-institucional,
asi el impacto de lo social se encuentra en las propuestas internacionales a las que

obedecen nuestras instituciones educativas (aun las autbnomas).

Es entonces que se reconoce que con la modificacién a programas de posgrado de
pedagogia de la UNAM y su reciente ingreso a CONACYT, las practicas son
diferenciadas en relacién con las establecidas anteriormente en la institucion, por
ejemplo, en la FES Aragon se tiene como referente mas préximo, el desarrollo de
las practicas y procesos académicos con la Maestria en Ensefianza Superior:
Estaba la Maestria en Enseflanza Superior con una légica centrada en la
profesionalizacion de la practica docente, aunque la investigacion tenia un papel
importante, cuando se crea la maestria en pedagogia, se trata de resolver
problematicas que no habia tenido la de Ensefianza Superior como tener tutor desde el

principio, pensar en un posgrado mas selectivo, mas centrado en pocos alumnos, esa

l6gica de la investigacion la tomamos desde esta época. (DV01.e)
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En la recuperacion del impacto de las demandas sociales sobre la organizacion de
las instituciones se exponen politicas internacionales y nacionales que han
condicionado a la gestion con practicas diferenciadas; desde este enfoque se
proponen estrategias de supervision como intento de fortalecimiento y apoyo a las
naciones en vias de desarrollo asi, emergen instituciones desde organismos
internacionales como el Banco Mundial y la Organizacion para la Cooperacion y
Desarrollo Economicos (OCDE) que generan valoraciones internacionales,
certificaciones, reglamentaciones, apoyos econdomicos en pro de la productividad en
la ciencia y la tecnologia, los docentes de la Maestria en Pedagogia, reconocen

estos cambios.

Los estudios de posgrado, en México, son fortalecidos por el CONACYT (Consejo
Nacional de Ciencia y Tecnologia) desde 1970 pero, su impacto en el contexto que
estudiamos radica en la concrecion de un Padréon Nacional de Posgrados a partir
del 2001, al cual pertenece el programa de Posgrado en Pedagogia de la UNAM

desde el afio 2008, por consecuencia, la FES Aragon se encuentra implicada.

Programa de Posgrado en Pedagogia

Como parte del posicionamiento politico del programa en el contexto particular en
estudio, es importante, identificar la existencia de sedes que en un principio se
llamaron Escuela Nacional de Estudios Profesionales (ENEP) en la UNAM.
Mediante un proceso de descentralizacion en la década de los setentas, originado
por consultas y reclamos sobre el incremento y la atencion a la demanda de
estudios superiores, las posturas politicas y la sobrepoblacion estudiantil en Ciudad
Universitaria (CU) (Rivas, 2003), “sin un proyecto concreto, pero eso si bajo una
politica general de modernizacion de corte tecnocratico que tiende a considerar el
problema educativo como indole técnica, en donde una buena administracion,
racional y planificada, permitird obtener mejores rendimientos” (Elizondo, 1981:18,

citada por Rivas, 2003); se crean instituciones en la periferia de la Ciudad de
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México. En total, se encuentran sedes en 5 municipios del Estado de México:

Cuautitlan, Naucalpan, Tlalnepantla, Iztapalapa y Nezahualcoyotl.

Asi y en diferentes momentos historicos, se logran sedes en la entonces “periferia”
urbana. Las condiciones poblacionales eran distintas y los accesos o transportacion
tenian condiciones dificiles. Desde un inicio es posible comprender una
dependencia normativo-académica y econdémica de rectoria central en CU, no asi
en relaciéon con la administracién, por ejemplo en relacion con la contratacion de
personal; puntualizando en el contexto del municipio de Nezahualcéyotl, la ENEP
Aragon se establecié ante dificultades relevantes para la conformacién de un cuerpo
docente y la preparacion de sus estudiantes; no existian grupos académicos
sélidos, debian iniciarse en la organizacion y desarrollo de las funciones sustantivas

de una Institucion de Educacion Superior (Rivas, 2003).

El entorno de las instituciones como la ENEP Aragdn era marginal, se ubicaron
hacia las afueras del centro urbanizado, por tanto, la escasez de profesionistas
calificados generaron cuadros académicos improvisados. La representatividad de
las escuelas periféricas en los Consejos técnicos quedo limitada a grupos muy
pequeiios, por tanto su nivel de influencia para generar politicas y apoyos

institucionales, fue escaso.

Con estas dificultades, la ENEP Aragon retomé los planes y programas de estudio
para el nivel de posgrado de la Facultad de Filosofia y Letras en 1980; sin embargo,
continuaba con dificultades sobre el personal docente por no contar con las
caracteristicas pertinentes como solidez en el desarrollo de investigacion, incluso,
los Directores de la escuela, durante el periodo de 1978 hasta 1990 contaban con el
grado de estudios de Licenciatura, tenian nombramiento académico de Profesor de
asignatura y carecian de obras publicadas. Las condiciones académicas se
diferenciaron para estos centros educativos viéndose excluidos y poco favorecidos
en la toma de decisiones y, peor aun, en sus posibilidades de dar respuesta a la

formacion para la cual fueron creadas.
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A través de 25 afios de existencia, se logro contar para el afio 2001, con una planta
académica de carrera de 55 docentes de tiempo competo y 10 de medio tiempo,
distribuidos en diferentes areas, representando el 3.3% del total de profesores y 5
profesores de carrera en el area de Pedagogia (Rivas, 2003). Es légico comprender
el escaso aporte a las actividades sustantivas como la extension de la cultura,
vinculacion e investigacion. Comparando a las mismas Facultades periféricas,
Aragon conto con 5 profesores de carrera en tanto que la FES lztacala tenia 400, la
diferencia radica en que el tipo de estudios en psicologia clinica y ciencias
biolégicas, médicas, de salud, se encontraban en Iztacala; recordemos que el apoyo

a estas disciplinas del conocimiento es mayor.

Como antecedentes, sobre el programa de Pedagogia de la UNAM se considera el
Doctorado en Ciencias de la Educacion en 1935 y desaparecio en 1939. En 1935, el
Departamento de Ciencias de la Educacion se convierte en Pedagogia con dos
programas autorizados de maestria y doctorado. Para 1960 la reestructuracion
académica genera también un programa de licenciatura. Sin embargo, el trabajo de

formacion de investigadores solo se brindo durante el doctorado.

En el caso de la hoy Facultad de Estudios Superiores (FES) Aragén, se inicio en los
estudios de posgrado con el programa de Maestria en Educacion Superior
autorizado en 1980 y puesto en marcha en 1981. El propdsito central era fortalecer
la actualizaciébn y superacion académica de los docentes de este plantel. El
programa fue derogado en el afio 2001 para ofertarse el Programa de Pedagogia en

su lugar.

El Programa de Posgrado en Pedagogia incluye los niveles educativos de Maestria
y Doctorado, pero para este caso, se hace necesario ubicarse Unicamente en el

Plan de Estudios de Maestria, el cual, se organiza por cuatro campos de formacion:

1. Docencia Universitaria

2. Gestidon Académica y Politicas Educativas
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3. Diversidad Cultural y Educacion
4. Construccion de Saberes Pedagogicos

Para todos ellos, los objetivos generales son: a) Formacién ampliada y solida en los
campos de estudio que comprende el programa, b) Alta capacidad para el ejercicio
profesional y académico, en particular el ejercicio docente, y c) Dotar al estudiante
de los elementos necesarios para inducirlo al aprendizaje y ejercicio de la
investigacion cientifica en el area. Enfatizando el Ultimo de estos objetivos, se
comprende la intencionalidad de fortalecer el desarrollo de investigacion con
finalidades de titulacion. Sin embargo, en el Reglamento General de Estudios de

Posgrado (RGEP) se propone una situacion méas profunda.

En la organizacion de la FES Aragon se identifican actualmente, lineas de
investigacion para cada campo de formacion, tanto profesores como estudiantes se
organizan en pequefios grupos, de acuerdo con esta organizacion. En el Campo |

de Docencia universitaria se encuentran:

Didacticas Emergentes y Alternativas en Educacion
Profesionalizacion Docente
Docencia y Desarrollo de Planes y Programas

Innovaciones Educativas

v Vv Vv Vv v

Pedagogia y Comunicacion: Medios Tradicionales y Tecnologias de la
Informacion

El campo de formacion Il Gestion Académica y Politicas Educativas incluye dos

lineas de investigacion:

» Gestion para la Educacion Superior
» Gestion para la Educacion Media

En el campo de formacion IV Diversidad Cultural y Educacion, se integraron tres

lineas de investigacion:
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» Educacion para la Salud
» Educacion y Valores
» Educacion para la Interculturalidad

Finalmente, el campo de formacion IV Construccion de Saberes Pedagoégicos se

conforma una Unica linea:
» Formacion y Posgrado

La actual estructura u organizacion del sistema universitario de posgrado, implica
articulacion, colegialidad y flexibilidad curricular mostrada en la variedad de lineas
de investigacién como las propuestas en la FES Aragon. Por otro lado, también se
logra mayor apoyo al estudiante que se relaciona con un programa de becas y el
asesoramiento en su formacion e iniciacién al proceso de la investigacion. (UNAM,
RGEP)

De acuerdo con el Articulo 13 del Reglamento General de Estudios de Posgrado
(RGEP) tomados del Programa de maestria y doctorado en Pedagogia (1999:31)

los programas pretenden tres aspectos fundamentales:

a) Formacion amplia y solida en los campos de estudio que comprende el

programa.

b) Alta capacidad para el ejercicio profesional y académico, en particular
el ejercicio docente.

c) Los elementos necesarios para inducirlo al aprendizaje y ejercicio de la

investigacion cientifica en el area.

Hoy en dia, los estudios de posgrado han transformado al mundo con perspectivas
diversas, desde la idea de un sujeto que estudia, investiga y crea por intereses
personales a principios del siglo pasado, a la idea credencializadora donde lo

importante es obtener un posgrado académico; actualmente predomina la idea de
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obtener estos estudios por exigencias laborales ante las demandas internacionales
y nacionales en consecuencia del desarrollo economico-social de las naciones.

Como proceso educativo, los estudios de posgrado tienen un valor incalculable por
si mismos sin embargo, como praxis®* social adquieren dimensiones diversas, el
escenario en el que actualmente se atiende a los estudiantes interesados en
cursarlos ha cambiado en los ultimos afios, porque existe una exigencia para la
escuela formadora, sobre el impacto en el desempefio profesional y la atencion a

probleméticas como la induccién a la investigacion.

Inducir a la investigacion, requiere entonces, adquirir una forma mas intencionada
en la que se pretenda iniciar a los estudiantes de maestria en la generacion de
investigaciones; esto ha sido una prioridad para el sector econdmico porque de ello
depende la generacion de descubrimientos, adelantos tecnoldgicos, mejoria en la
produccién y por ende, en las ganancias capitalistas asi, las reflexiones que se
publican en organismos como CINTERFOR (Centro Interamericano para el

Desarrollo del Conocimiento en la Formacion Profesional) lo apuntan:

“Se empieza también a reconocer el valor que tiene, para la productividad empresarial,
el capital de conocimiento o capital de competencias. Este es ahora considerado uno de
los factores de produccion y, sin duda, el més valioso. El trabajo basado en el esfuerzo
humano da paso al trabajo basado en el conocimiento [...] se ha distinguido [...] la
existencia de trabajadores manuales y trabajadores del conocimiento; estos Ultimos,
presentes en casi todas las nuevas areas laborales, aplican en su trabajo una alta dosis
de competencias cognitivas y contribuyen, a su vez, a la generacibn de mas

conocimiento” (Vargas, 2000:19).

31 . . .z . . sae . . . .

Considerando la idea de que la educacion es una practica politica y/o praxis social (Freire,1999) debera
entenderse que existe una practica reflexiva sobre la accién que se ejerce en el orden de lo social y la gran
influencia que éste ejerce sobre la actividad educativa de modo tal que, uno determina y transforma al otro

desde los propios procesos.

74



ESCENARIO DE LA INICIACION PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA

Desafortunadamente, se ha mirado de soslayo al desarrollo humano en relacién con
otras areas de conocimiento que poco se encuentran relacionadas con la economia
como es el caso de ciencias como la ética, sociologia y la pedagogia.

Emana de la OCDE, un enfoque sobre las competencias que es funcionalista, se
propone en términos educativos: formar al capital humano aumentando en él la
calidad de aptitudes que demanda el entorno globalizado, “las medidas para
mejorar el desempefio del sistema educativo deberan complementarse con
esfuerzos renovados para ampliar las competencias de la fuerza laboral por medio
de la capacitacion para adultos” (OCDE, 2007:10). Situacion que atafie

inevitablemente a la educacion superior y, sobre manera, al posgrado.

El informe Tedesco, expresa los retos que la educacion enfrenta ante estos cambios

y particularmente, sugiere a la educacion superior cuatro funciones basicas:

1. La preparacion para la investigacion y para la ensefianza;
2. La oferta de tipos de formacion muy especializados y adaptados a las necesidades de
la vida econdmica y social;
3. La apertura a todos para responder a los multiples aspectos de lo que llamamos
educacién permanente en el sentido lato del término;
4. La cooperacion internacional.

(UNESCO, 1996: 80)

De ahi, la demanda de una educacion basada en el reconocimiento de que existen
nuevas competencias, no solo laborales, generadas por un proceso de globalizacion
gue necesita fortalecer la formacion humana mediante la investigacion. Bajo esta
perspectiva internacional, en las discusiones, acuerdos o0 exigencias que de ella
emanan, surgen propuestas para la educacioén, se hacen llamados para adquirir la
responsabilidad de corresponder a las circunstancias, atender las condiciones sobre

las cuales la sociedad debe desarrollarse, desenvolverse y hasta valorarse.

A partir de estas exigencias, considerando la formacién por competencias desde
una perspectiva pedagogica, el educador enfrenta retos que no podian ni pueden

percibirse con toda claridad, depende de las decisiones econdmicas y politicas,
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cuyos cambios ocurren a cada momento. Sin embargo, resaltan de estas
propuestas, la mejora educativa mediante un mayor vinculo entre la escuela
(cualquiera que sea el nivel, primordialmente los estudios superiores) y el
desempefio profesional con orientacion al fortalecimiento del desarrollo integral del
ser humano, por tanto, formar en competencias, requiere de resignificarse con este

sentido.

Los programas de estudio de muchas instituciones se han visto transformados en
los Ultimos afios y se encuentran ante invitaciones para unificar criterios que
orienten y validen los logros académicos como el desarrollo de una formacion
basada en competencias, uno de los ejemplos a observar, se encuentra en el
llamado Libro Blanco de Pedagogia®?, en este caso, como ejercicio de las naciones
europeas por integrarse con estos criterios unificadores de los requerimientos sobre
la profesiéon del pedagogo en el &mbito internacional. Dichos indicadores, se
conforman como la certificacion de un profesional que debera formarse, desde las
universidades, a la medida de las peticiones laborales sin embargo, en las ultimas
modificaciones al programa de posgrado de Pedagogia en la UNAM se establecen

otras situaciones.

Es necesario reconocer la demanda de formar para el desarrollo de la investigacion,
los programas de posgrado han requerido trazar nuevos planes, en respuesta a las
demandas, se demuestra esta necesidad desde el “Plan de Desarrollo del Posgrado
de la UNAM 2002-2006". En €l se establece la pretension de coincidir con el
Programa Nacional de Educacion 2001-2006 y El Programa Especial de Ciencia y
Tecnologia 2001-2006 principalmente en relacion con aumentar el nimero de
egresados de posgrado, elevar la calidad y cantidad de investigadores dedicados al

desarrollo de ciencia y tecnologia con niveles competitivos (UNAM, 2002).

> para consultar el texto citado puede acudirse a la siguiente pagina de Internet

http://www.aneca.es/activin/docs/libroblanco_pedagogial_0305.pdf
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En este plano de lo institucional y social se desatiende a la dimension de lo
experiencial®®, relacionado con la direccién del alumno al cumplimiento de un
requisito y no con la induccion al aprendizaje. En este sentido las criticas a la
pedagogia son diversas por ejemplo, Freire en su ultimo texto publicado, hace

referencia a la globalizacion y sus implicaciones en torno a la educacion:

“Desde el punto de vista de tal ideologia, s6lo hay una salida para la practica educativa:
adaptar al educando a esta realidad que no puede ser alterada. Lo que se necesita, por
es0 mismo, es el adiestramiento técnico indispensable para la adaptacion del educando,
para su sobrevivencia [...] es [...] esta ideologia que nos niega y humilla como gente”.
(Freire, 1999: 21)

Las competencias desde un enfoque funcionalista son excluyentes por supuesto,
eligen y determinan logros, no intervienen para el desarrollo de todos, el proceso de
seleccion de los estudiantes elige a los méas aptos, seleccionandolos por sus logros,
el aparente desarrollo de sus habilidades y por esto, los indices de desercion y bajo
nivel de titulacion son indicadores de la evaluacion internacional sin comprender los
niveles economicos, la desigualdad en acceso a la educacion, la falta de
consolidacion de una cultura que incluya pero, ¢Como explicarlo a la oleada de la

sociedad del conocimiento que nos hace sentir inamovilidad?

En este marco de ideas es que se propone tomar postura en la significacién y
orientacion del término de competencias orientada hacia lo que podriamos Illamar

una competencia en el orden de lo pedagdgico e incluyente.

Pedagogica, porque de esto debe posicionarse una propuesta de intervencion en la
iniciacion de los estudiantes de maestria a la investigacion educativa. Incluyente,
considerando la voz de los estudiantes para iniciar con una intervencién pedagogica

gue atienda a sus necesidades de formacion.

33 ) . . " . . . . .
El término experiencial refiere a todas aquellas situaciones de vivencia personal a la que enfrenta el

estudiante en todos los ambitos en donde vive o se desarrolla, incluye lo familiar, escolar, social, econdmicos.
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3.2. Enfoque critico en lainiciacion para la investigacion educativa

En este segundo apartado, se identificaron situaciones interrelacionadas entre las
dimensiones de lo Critico y lo Académico sin olvidar que tienen causas enlazadas
desde el planteamiento de la politica internacional y las modificaciones en las

practicas institucionales.

Se entiende a la dimension critica como “el conjunto de significados y producciones
gue en los diferentes ambitos del ser y del hacer han ido acumulando los grupos
humanos a lo largo de su historia” (Pérez, 2004:19) se encuentran implicadas
disciplinas cientificas, artes, literatura, filosofia, historia, etc. En relacion con la
tendencia disciplinar, en la FES Aragon se privilegia, al menos en el periodo en que
fue estudiado el caso, la iniciacion para la investigacion educativa con un corte

cualitativo-interpretativo.

Esta consideracién que hace peculiar la dimension critica del contexto de la FES
Aragon. Se relaciona con la dimension académica expresada como “el conjunto de
significados y comportamientos cuyo aprendizaje se pretende provocar en las
nuevas generaciones a través de la institucion escolar” (Pérez,2004:253) lo cual nos
remite a los programas de seminarios que en el caso de la UNAM vy para el
posgrado en Pedagogia se establecen como una propuesta curricular ad hoc

(Programa de maestria y doctorado en Pedagogia, UNAM,1999)

La propuesta curricular ad hoc, brinda una oportunidad académica para apoyar la
formacion de estudiantes de acuerdo con sus perfiles, necesidades y expectativas,
asi como la perspectiva critica e intencionalidad de formacion del grupo de

profesores pertenecientes al campo y/o linea de investigacion.

Desde la valoracion nacional e internacional, los programas de posgrado en areas

sociales no cuentan con infraestructura fisica, equipo, recursos humanos, fondos
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para apoyo a la investigacion o son de poco impacto (Pradilla, 2002). Se demerita a
los estudios que refieren el desarrollo social, la educacion o la perspectiva filosofica,
es decir, los referidos a las ciencias sociales o ciencias del espiritu por ende, la

investigacion en el rea educativa es poco apoyada (Lloréns y Castro, 2008).

Los procesos de indagacion en las ciencias sociales, son de largo plazo y
particularizan en el estudio situacional de los grupos sociales o individuales, sus
resultados no son aplicables a la poblacion nacional o internacional sino a una
localidad, las aportaciones econdémicas y de desarrollo humano son poco
perceptibles en el corto plazo. Sin embargo, en términos de evaluacion por el
CONACYT, se consideran los productos de la investigacion en un plazo en relacién
con el referente curricular, el desarrollo de investigaciones que propongan
soluciones a dificultades sociales de amplia cobertura, se mide el impacto desde las
producciones publicadas por diferentes medios de comunicacion académica y tesis;

esto implica, la eficiencia terminal.

El tiempo estimado para concluir con la tesis de Maestria y Doctorado segun los
requerimientos del CONACYT es de un par de afos; esto implica un desempefio
diferenciado por parte de estudiantes y docentes. Se reconoce que la “produccion” o
logro de “productos de investigacion” son el pardmetro trascendental para estimar la

eficiencia y calidad de la educacién en el posgrado.

Desde el Reglamento General de Estudios de Posgrado, en el capitulo Il de los
estudios de maestria se contempla una formacién amplia y sélida en un campo de
conocimiento con uno de tres objetivos: la iniciacion a la investigacion educativa,
formar para la docencia o desarrollar en el estudiante una alta capacidad para el
ejercicio profesional; con este planteamiento se establece el Programa de maestria
y doctorado en Pedagogia en el cual se recuperan estos objetivos con una
diferencia en relacion con el primero porque en este ultimo documento se pretende

la induccion al aprendizaje y ejercicio de la investigacion educativa.
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Esta diferencia, propone reflexiones en torno a como interpretarles y de qué forma
diferenciarles; la intencionalidad de los términos iniciacién e induccion, el primero
refiere a un proceso de instruccion, aprendizaje, preparacion o ingreso, en tanto que
el segundo refiere a una incitacion, persuasion o sugestion, el nivel de compromiso
podria considerarse menor en relacién con la induccién®. Pero, la iniciacién
adquiere un paralelismo con la formacion, se aprende o prepara para la
investigacion educativa, se adopta para este estudio el segundo término, incluyendo
en esta fundamentacion el hecho de que en ningun otro nivel educativo (incluyendo
licenciatura) se considera la preparacion para la investigacion como objetivo de

formacion.

Ahora bien, considerar a la formaciéon de la maestria con el objetivo de iniciar en la
investigacion, hace necesario identificar cuales son las formas en que se pretende
el logro de dicho objetivo. Histéricamente al investigador en la UNAM se le
considera formado con el esquema de tipo artesanal (Sanchez, 2000)
(Ducoing,2004) (Colina, 2004), actualmente podria hablarse de una formacion de
tipo académica o curricular (Sanchez, 2000)* ya que su base fundamental se

encuentra en el desarrollo de contenidos propuestos por un programa de estudios.

Bajo las condiciones de la politica educativa estipulada en la Gltima década del siglo
pasado, la iniciacion a la investigacion educativa debe transcurrir en un menor
tiempo del que requiere el seguimiento de la formacion artesanal, si bien no se

propone formar profesionales en serie, si se precisa de una demanda mayor para

34 . . .. . , . . . .
Los términos pueden reconocerse en el Diccionario de Pedagogia (editorial Trillas) y en particular, se

menciona a la iniciacion como proceso de formacidn en autores como Donald Schon y Gilles Ferry.

35 . . . . . . . . .z
Es importante aclarar que si bien Ricardo Sdnchez Puentes ha podido reconocer la diferencia de formacién

de tipo academicista, no la nombra como aqui se ha hecho porque su interés radica en la presentacién del

primer tipo. Es en esta investigacion que se le denomind academicista o curricular en tanto se hace necesario

diferenciarle de la otra.
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los estudiantes ya que cuentan con una beca CONACYT* que les compromete a
culminar en un plazo no mayor de dos afos. Cabe sefala que, son pocos los
estudiantes que aun becados, deciden dedicarse de tiempo completo y los menos
se encuentran contextualizados con las pretensiones, curricula, procesos Yy
practicas de los posgrados en la UNAM, asi, a pesar de contar con un escenario
gue genera posibilidades de apoyo para el desarrollo de la investigacion y el
estudio, no siempre es aprovechado. A esto se suman dificultades implicadas en el
proceso de investigacion de corte cualitativo (metodologica y epistemologicamente)
por el cual se orientan estos trabajos, las dificultades del tema u objeto de estudio y
las posibilidades de intervencion pedagdgica con las que cuenta la instituciéon como

responsable de este proceso.

En relacion con la iniciacion a la investigacion educativa, se hace necesario
reconocer que existen escasos referentes sobre el tema. Es necesario fortalecer
este proceso de iniciacion a la investigacion de los estudiantes en Maestria, porque
las evaluaciones realizadas en los udltimos diez afios mencionan una carencia
importante en relacion con la preparacion de nuevos investigadores (Ducoing,
2004), dificultades para conformar un capital cultural y social que apoye al
desarrollo de comunidades cientificas (Arredondo et. alt., 1989, citado en Colina y
Osorio,2004). El nivel de eficiencia terminal de ambos niveles debe fortalecerse

desde procedimientos de intervencion pedagdgica concreta.

Relacionado con esta tematica se encuentra el estudio sobre la produccion
académica del area de la educacién que permite visualizar el escaso avance de
esta area. En la produccion de investigacion educativa sobre el posgrado de la
UNAM que realizo Cortés (2005) a través del estado del conocimiento en el periodo
comprendido de 1990 al 2003 encuentra que de una poblacién de casi 21 000
miembros en los estudios de posgrado (incluyendo docentes y estudiantes) se

presentd una produccion de 50 textos, de ellos 11 son tesis y no refieren estudios

36 . . . . . .
Al incluir el programa de estudios en el padrén nacional de calidad, se logra que la mayor parte de los
estudiantes de la generacion 2008-11 contaran con la beca.
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sobre el posgrado en el area pedagogica; esto demuestra una carencia importante
sobre el conocimiento de los procesos que inducen a la culminacion de procesos de

investigacion en el area educativa.

De las producciones mencionadas anteriormente, puede considerarse que las
investigaciones son predominantemente de corte positivista, siguiendo el analisis de
Cortés, y fueron escritos por el compromiso laboral de los docentes mas que por
intereses investigativos 0 de mejora. Es escasa la produccion de investigacion
educativa sobre el posgrado, producto de la falta de agentes de investigacion, y de
condiciones institucionales (Cortés,2005) (Colina y Osorio,2004) (Ducoing,2004), de
tal forma que actualmente queda mucha tarea sobre el conocimiento e investigacion

del posgrado como cuarto nivel educativo para promover cambios sustanciales.

En todo caso, el proceso de valoracion bajo estandares internacionales implica un
proceso de inequidad, como es el caso de la competencia laboral. La uniformidad
de programas de calidad extravia las consideraciones de la particularidad del
contexto y con ello “inadvertidamente podemos estar creando un sistema de
segregacion en el desarrollo profesional, en que ricos y présperos disfrutan del
privilegio de una comunidad profesional de aprendizaje, mientras que los pobres y
fracasados son sometidos a una formacién sectaria para el rendimiento”
(Hargreaves, 2003). En el orden de las competencias con el enfoque funcionalista,
segregariamos a los no competentes, a quienes no tienen ni obtienen el perfil,
cuando las condiciones contextuales y de diversidad cultural, son diferentes en cada
pais. Dichas consideraciones de la particularidad han debido ser atendidas por
parte de la propia FES Aragdn ya que su situacion ha demostrado complicaciones

para el logro de estas metas.

La reforma universitaria debe reconocer su historia, procesos, précticas,
condiciones y posibilidades, construir consensos entre los actores de la vida
universitaria. “Persistir en aplicar un modelo homogeneizador para todas las
universidades, sin contemplar contextos, historia y sujetos, es un gran error” (Bravo,

2002:10). Si bien es cierto que la influencia de los organismos internacionales ha
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tenido un gran impacto, al grado de no poder negar su entrada, también es cierto
gue las instituciones, los actores y agentes implicados toman con gran cautela pero,
con la adecuada participacion para no desviar los propositos universitarios de

preparar al pueblo ante las situaciones y necesidades apremiantes.

La Institucion, FES Aragon

Al estimar las particularidades de la FES Aragon, como institucion, es importante
reconocer la existencia de practicas de formacion en relacién con la necesidad de
intervenir para el logro de sus objetivos. Se ha fortalecido el acompafiamiento al
estudiante, mediante la intervencion pedagdgica de Tutoria, Comités Tutorales y
practicas de difusion como el Coloquio al final de cada semestre. La adecuacion de
los programas en relacion con el Reglamento General de Estudios de Posgrado no
ha sido sencilla, en esto se implican “las tradiciones académicas imperantes en
cada programa” (Arredondo, 1997: 102).

Quienes han experimentado este proceso de cambio de programa como en la FES
Aragon, expresan las dificultades que se enfrentan al intentar, de manera personal,
el desarrollo de las actividades académicas e investigaciones con finalidades de
generar conocimiento. Sin embargo, los procesos de formacion han sido
fortalecidos mediante la practica de la Tutoria, el Comité Tutor y el Coloquio los

cuales se caracterizan por considerarse particulares las formas de ejecucion.

Tutoria

El tutor es quien acompafa particularmente al estudiante en su iniciacion a la
investigacion, si bien es orientado por el Comité Tutor, el proceso de reflexion y
apoyo individual le corresponde. “Se entiende por tutor o tutores principales al o los

académicos responsables de la direccion de las actividades académicas del alumno
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y por comité tutor al cuerpo colegiado encargado de la supervision del desarrollo del
plan de trabajo del alumno”. (Reglamento General de Posgrado, UNAM, 2006: 9)

El tutor tiene como funciones: establecer el plan individual de actividades
académicas del alumno, dirigir la tesis de grado o supervisar cualquier otra
modalidad de obtencién del grado y otras que defina el Consejo de Estudios de
Posgrado de la Universidad (Reglamento General de Posgrado, UNAM, 2006:10)
este planteamiento se considera como parte del reglamento pero los procesos de

implementacién en cada facultad varian.

En FES Aragon el estudiante de Maestria es asignado a un tutor por el Comité
Académico, un tutor atiende a un promedio de tres estudiantes. El proceso
efectuado entre tutor-tutorado es de asesoria entre el experto y quien inicia, se
estima particular la forma en que el tutor interviene en tanto se comprende, la
atencion a las necesidades de aprendizaje de cada alumno, el tema de

investigacion, el procedimiento metodoldgico y los resultados obtenidos.

Es de comun acuerdo entre tutor y estudiante, las ocasiones en que se entrevistan,
el plan de trabajo para cada semestre, los avances u orientaciones en la
investigacion; no existe un horario (y en ocasiones ni un espacio) establecidos para
las entrevistas entre ellos mas, la practica de la tutoria ha sido un elemento clave
para el desempefo del estudiante como lo manifiestan estudiantes de diferentes

campos de formacion.

De este proceso de acompafiamiento, también existen registros que, aun no siendo
éstos de orden cualitativo, dan cuenta del seguimiento y cercania entre estos dos
actores. En dicho documento se registran las fechas de entrevista, el avance
logrado en el proceso de investigacién y la perspectiva que para el siguiente
semestre se tiene sobre el desarrollo del trabajo de investigacion. Se entrega dicho
documento a la Secretaria del programa junto con la redaccién (considerada

avance) de la investigacion que realiza el estudiante.
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Es importante mencionar que, el tutor tiene una carga curricular de dos créditos por
semestre. En el caso del campo IV, linea de investigacion de formacion y posgrado,
las entrevistas con tutores giran en torno a las dudas, o requerimientos del
estudiante que son tratadas si bien no de manera resolutiva, si a modo de consejo,
sugerencia, apoyo, orientacion y vigilancia sobre la construccion de la investigacion,
la produccion de saberes y el desempefio en general del estudiante. Hasta aqui y
en general, se expresan las practicas institucionales que han generado cambios en
el seguimiento al trabajo de investigacion de los estudiantes, en relacion con esta
dimension académica, se recuperan otros elementos relacionados con el Plan de

estudios de la Maestria.

Comité tutor

En la FES Aragoén, dos veces durante cada semestre se programan dos reuniones
de comité tutor en los dos primeros bimestres de cada semestre y, en el Ultimo
bimestre se desarrolla el Coloquio al que se ha dedicado un apartado también. El
comité tutor se constituye de los docentes cuyas funciones implican la tutoria dentro
de una linea de investigacion y/o campo de formacion. De este modo, los proyectos
0 avances de investigacion son reorientados, identificando logros, debilidades y
dificultades que enfrentan. El reglamento de posgrado establece al Comité Tutor
como el cuerpo colegiado encargado de la supervision del desarrollo del plan de
trabajo de la investigacion del alumno (Reglamento General de Estudios de
Posgrado UNAM, 2006).

Los estudiantes hacian entrega de los avances de investigacion ante los tutores, no
obstante, en el semestre 2009-11, la Secretaria Académica fue quien solicitd, con
quince dias de anticipacion, la entrega oficial por escrito, en fotocopia para cada
uno de los docentes (al menos tres) que conformaran el comité tutor. Los trabajos
se revisan por los tutores; en la fecha acordada se realiza una breve exposicion por

parte del estudiante y/o se da paso a los comentarios de tutores.
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Con el resultado del analisis, discusion y acuerdos, se registra un acta que da
cuenta del avance de los proyectos de investigacion, las reorientaciones o
sugerencias sobre los cuales deberan trabajar el estudiante para dar continuidad a
su trabajo y es firmado por el Comité Tutor y el propio estudiante para su
seguimiento y evaluacion. Es necesario aclarar que la mecanica de trabajo, se
plantea en cada linea de investigacion de modos particulares, en general, se
desarrollan este tipo de acciones.

En el Campo IV, el acta es manuscrita por los mismos estudiantes, con esto, se
pretende hacer consciente el proceso de reorientacion y compromiso de trabajo por
parte de los mismos. La discusion, analisis y acuerdos giran en torno al
conocimiento del tema que se estudia o investiga, el reconocimiento de la
veracidad, confiabilidad, congruencia, tanto del discurso como de los elementos
tedricos y empiricos de los cuales se ha apoyado el estudiante para reportar sus
avances de investigacion. En dicha disertacion la participacion de los tres docentes
de la linea de investigacion es fundamental sin embargo, se consideran las

aportaciones de los estudiantes que pertenecen a la misma linea.

Estas préacticas impactan de modo importante, el desempefio de los estudiantes, se
ponen en procesos de autoreflexion en torno a situaciones relacionadas con sus
habilidades lectoras, de interpretacion, sintesis, analisis de informacion empirica,
seleccion y organizacion de informacién de distintas fuentes, habilidades
relacionadas con la redaccion, presentacién de documentos y expresion oral, entre
muchas otras. Es de este proceso de auto conocimiento, reconocimiento, reflexion y
transformacion del estudiante del cual se estima necesario dar cuenta en tanto que,
conforma un parangdén para reconocer ¢CoOmo se inician los estudiantes en la

investigacion educativa en una institucion universitaria?
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Coloquios

Al finalizar el semestre, la convocatoria a Coloquio ofrece una dinamica similar al
del Comité tutor, desarrollandose de igual manera en las aulas y espacios diversos
del posgrado en el turno vespertino con mayor frecuencia. El caracter de esta
reunion es de corte evaluativo con orientacion cualitativa, es decir, a partir de la
presentacién de avances en el trabajo durante este evento, el Comité Tutor evalla

el desempefio del estudiante y se ofrece el criterio de aprobacion.

Los coloquios requieren de la presentacion de avances también por escrito, con
quince dias de anticipacion y de manera semestral. Es posible que acudan a él
docentes invitados que, laboran en otras lineas de investigacibn o en otras
instituciones de educacion superior, de acuerdo con las propuestas del mismo
Comité tutor quien, basicamente, conforma el cuerpo de docentes que evaltan el

trabajo. Las reorientaciones y compromisos también se registran en actas.

Tanto en Coloquios como en reuniones de Comité, se emiten los registros que
resultan como producto de la revisién de cada estudiante, dichos documentos se

integran al expediente académico de la Secretaria.

En rigor académico, los avances y el desarrollo de la investigacion son producto del
trabajo intelectual de los estudiantes; sin embargo, el Comité tutor vigila este
proceso, hace recomendaciones y demanda avances, es el caso del testimonio

recuperado del campo de formacion de docencia:

[...] ustedes ya estan en tercer semestre y, ya nada de proyectos, todo lo que sea
avance de investigacion, que ya sea su producto y, si, damos un panorama general, en
gué campo estas, cual es tu investigacion, qué metodologia empleaste pero, a muy

grandes rasgos. (D.1.02.9g)

Los avances del trabajo de investigacion se encuentran en constante vigilancia por
parte del Comité tutor sin embargo, existen momentos en que se exige un avance
en el proceso. Del testimonio anterior, resalta la demanda de avances, es claro que

para los estudiantes, el proceso habia tomado un tiempo considerablemente largo
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para el logro de un proyecto de investigacion. ¢Qué significa para el estudiante un
comentario para la reorientacién del trabajo, en Comité Tutor? De ahi parte la
necesidad de recuperar las interpretaciones del estudiante ante la ruta formativa

gue los tutores proponen en y con estas practicas.

Las reacciones del estudiante no pueden esperar, deberd considerar las
observaciones para reorientar su trabajo y lograr los propésitos de la investigacion,
analizar, reorganizar informacion, volver a la lectura, entre muchas mas sin
embargo, de modo solitario, la iniciacidén a la investigacion se veria obstaculizada
incluso por la confusion, el desanimo o la omision. En este sentido, el proceso de

apoyo de tutoria cobra vital importancia.

¢A qué campo de formacién te asignaron?

La pregunta se convirti6 en una constante al encontrarse entre estudiantes de
primer semestre de la generacién 2008-1l, en los pasillos. Pocos estudiantes
manifestaron estar donde habian elegido, practica constante en los procesos de

seleccion e inscripcion.

El planteamiento del término campo de conocimiento en el posgrado en pedagogia
obedece al vinculo establecido con las actividades profesionales, tienen el propésito
de ofrecer diversidad en el programa de acuerdo con intereses y necesidades
concretas; en la FES Aragén se pretendié equilibrar lineas de investigacién y de
formacion compartidas entre dichos campos, asi como la especializacion en
relacion con la orientacion elegida como especializacion. Asi, se ubica en la

pretension de iniciar a sus estudiantes para investigar, en el caso del campo IV.

Pertenecer a una linea de investigacion implica involucrarse en el estudio
correspondiente, es decir, orientar los esfuerzos para producir nuevo conocimiento
en relacién con ella, por tanto, se asume un compromiso para aportar en este

sentido. Aunque cabe reconocer los dilemas que esto implica; desde el programa de
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posgrado se establecen dichas lineas de investigacion pero en la practica, no es
interpretado por los estudiantes de esta manera, cabria preguntarse ¢Los
estudiantes se inscriben sin el conocimiento del programa, sin referentes sobre
cdmo se desarrollan las practicas en cada institucion o quiza con expectativas

diferentes?

El tema en estudio, la iniciacion para la investigacion educativa, se delimita en
actores y las agrupaciones por lineas de investigacion a las que pertenecen. En una
primera aproximacién, dos fueron los grupos detectados con posibilidades de
incluirles con ese proposito de formacidon: Expediciones Pedagogicas

(posteriormente llamada Didacticas emergentes) y Formacion y Posgrado.

Tras haber realizado entrevistas a estudiantes de la generacién 2007-11 de la linea
Expediciones Pedagdgicas, quedd claro que el proposito de formacion no era el
mismo que en el grupo de Formacion y Posgrado. Sin la pretension de establecer
un contraste entre grupos, se delimitaron las condiciones que les caracterizaron de

modo distinto.

Se descarto la posibilidad de que el grupo de Docencia Universitaria en la linea de
Expediciones Pedagdgicas se estuviese iniciando en la investigacién educativa, por

las siguientes razones:

1. El principal objetivo de esta linea es la profesionalizacion.

Expresado durante uno de los seminarios de la linea, se pretendio profesionalizar la
practica docente desde los procesos de investigacion promoviendo desde la
intervencion pedagogica del seminario impartido cada semestre.

2. Egresados de esta linea (generacion 2007-11), no se asumieron con una
formacion para la investigacion, se consideran a si mismos como iniciados

en “un tipo” de investigacion.
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En entrevistas se comprendio que fueron guiados en el desarrollo de una
investigacion de tipo etnometodolégico y que no todos reconocen con ello haber
participado en un proceso de formacion personal como lo mencionan dos de tres

estudiantes entrevistados:

“...yo te puedo decir que como investigadora en la etnografia si me formé en un 80%,
pero si me preguntaras de las demas formas de investigar no las conozco, en mi campo
no hubo eso y mira te digo esto porque tengo una amiga que, a ella si le costd6 mucho
trabajo saber como ir a investigar y cudl seria su metodologia, por ella supe que habia
otras (metodologias) y por ella supe que tenia que buscar para ver cudl era la que se
acercaba mas a su forma de investigar... por eso te digo por lo menos en mi campo asi
sucedio.” (Ell18.e)

Aun cuando no se trata de preparar metodoélogos, es necesario ofrecer la posibilidad
de eleccion porque en esa toma de decisiones se fortalece la argumentacion y

construccion del objeto de estudio. Explicé otro estudiante su perspectiva:

“...a mis comparfieros, yo siento que, se va oir mal pero, pero es que asi lo siento: Mira,
a ellos les dijeron: -¢ Les interesa entrar en esta linea de investigacion? Este es el objeto
y esta es la metodologia. Entonces, no hubo mas que decir: -Ah si, si me interesa y
esta bien. Entonces, como que ya estaban dadas muchas cosas ¢no?... yo siento que el
trabajo de elaboracion, de construccion del objeto, pues que no se dio, no se dio tal
cual, o sea, no digo que no hayan construido, siento que es todo un proceso por el que
ta llegas a algo y no es decir: “ve a ver quiénes son los profesores exitosos y por qué
son exitosos” Ya esta ahi el objeto ¢no? y ¢Cémo lo vas a hacer? - Pues ve hacer
Observacion, hacer entrevista, bueno no es que les hayan dicho eso, digo, no se
interprete mal... sino que, si tl dices bueno es por etnometodologia en consecuencia,

ya sabes lo que tenias que hacer.” (Ell17.e)

El trabajo de la investigacion requiere, desde la elaboracion de un proyecto, de la
determinacion y toma de decisiones personales, por tal motivo no se considerd una

formacion directamente dirigida a la iniciacion para la investigacion
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3. Finalmente, cambié la linea de investigacion de Expediciones
Pedagogicas a Didacticas Emergentes, profundizando en la

profesionalizacion del proceso didactico o del ejercicio docente frente a

grupo.

En dialogos con los nuevos integrantes de esta linea de investigacion, expresan que
con existe un seguimiento al proceso de la indagacion que realizan pero, ha sido
solo con una docente, los docentes de sus otros seminarios proponen analisis de
tematicas para incorporarlas a su trabajo de tesis, en caso de considerarlo

pertinente.

En cambio, las caracteristicas de la linea de Formacién y Posgrado, proponen un

curso de iniciacion diferente:

1. Como principal objetivo de formacion para esta linea de investigacion

es la iniciacion para la investigacion educativa.

Los docentes de esta linea de investigacion pretenden la produccion de
conocimiento, estrechamente ligada a la construccion de saberes pedagogicos
desde la investigacion, reconociendo sus procesos Y tradiciones en el espacio en
donde se realizan los estudios de posgrado, comprendiendo que el ser pedagogo
implica asumirse como agente directo del campo educativo (Santa Maria, et, alt,
2008: 11). Esta es la orientacion general con la cual, los estudiantes de la
generacion 2008-11 iniciaron la reformulacion del trabajo de investigacion, debieron
delimitar el contexto al posgrado en Pedagogia de la FES Aragon, en esta linea de

investigacion.

2. Los estudiantes se asumen en la formacién para la investigacion, en

términos de iniciacion al proceso.
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A pesar de enfrentar dilemas relacionados con la integracion, ubicacion y
reconocimiento de los propésitos de formacion, finalmente, los estudiantes se
asumen en procesos de iniciacion a la investigacion con lo cual, actian, se definen
y toman postura metodologica y reposicionamiento en el conocimiento de su propio

desarrollo:

“uno espera equivocarse para aprender, (tener) experiencias fallidas y esas
experiencias fallidas tendrian que ser parte de corregir para que después no vuelvan a
suceder, hay que perfeccionar en su mérito para que dé los resultados como deben ser,
obviamente cuando somos novatos en esta actividad, el margen de error es muy alto,
¢/COMo vamos a tomar instrumentos? pues nosotros tenemos que tener minimos

referentes... van a haber muchas complicaciones.” (EIV14.e)

Cuando el estudiante asume el error como parte del aprendizaje, propone,
simultdneamente, un auto control en la definicion de la propuesta metodolédgica de
la investigacion. Reflexionando sobre la iniciacién para la investigacion en la linea
asignada. Otra estudiante manifiesta encontrarse consciente de incorporarse al

proceso:
- “le voy encontrando cierto sentido y voy dandome cuenta que a lo mejor es la mejor
opcién ahorita, de acuerdo a lo que yo pretendia o pretendo para mi formacién y sobre
en lo que un momento dado el mercado laboral va a necesitar, siento que ya va a ser mi
mejor opcién, que me cuesta trabajo todavia entenderlo porque no me gusta la
investigaciéon, no me gusta, ahorita le estoy encontrando ciertas ventajas, trato de
sacarle mas significado de cierta forma digo puede ser viable... laboralmente... como
gue ya me abrié un nuevo campo... como que da ese incentivo para decir bueno lo voy

a intentar, a lo mejor me quedo a la mitad del camino pero lo voy a intentar.” (EIV13.€)

Encontrar el sentido de la propia accidbn aun cuando en un inicio no fuese un
proposito personal, es un elemento con el cual se identifica la voluntariedad de

asumir un compromiso ante la iniciacion para la investigacion.
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3.  Esta linea de investigacion se encuentra en vias de consolidacion con
la integracion de la propuesta de formacion desde cada uno de los

seminarios que se cursan.

En el trayecto académico que los docentes de esta linea de investigacion
propusieron a lo largo de dos ciclos escolares, devela el acuerdo en colegiado, la
integracién de las acciones en un solo propésito de comun acuerdo y con ello, se
estima la intencionalidad de iniciar a los estudiantes en la investigacion. Los

docentes expresan en este sentido:

“en las reuniones se ven los contenidos, el escenario, precisas lo del comité, se tiene
cuidado de cémo van los alumnos, la tutoria, todo en su conjunto va apuntando y va
ayudando para que los alumnos se vayan formando si no, a lo mejor, en la iniciacion
a la investigacion en los otros campos y lineas, si al menos para tener cuidado en el
trabajo de tesis que, al final de cuentas es un trabajo de investigacién. Creo que si
hay elementos que nos permiten decir que hay una iniciaciéon para la investigacién.”
(DIVO03)

- ‘“La modalidad con la que ahorita se esta trabajando, me parece muy interesante,
gue se vayan conformando grupos que vayan teniendo una linea de trabajo donde

los seminarios se van articulando entre el contenido con el proyecto...” (DIV04)

De este modo y sin lugar a dudas, se asume el compromiso de formacion e
iniciacion a la investigacion educativa desde sus estudiantes y la propuesta de sus
docentes en uno solo de los grupos, en la linea de Formacion y Posgrado. Por esta

razon, se enfatizo el seguimiento de los integrantes de esta linea de investigacion.

3.3. Generacion 2008-I1

Desde la dimension experiencial, se considera “la configuracion de significados y

comportamientos que los alumnos y alumnas de forma particular han elaborado,
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inducidos por su contexto, en su vida previa y paralela a la escuela, mediante los
intercambios “espontaneos” con el medio familiar y social que ha rodeado su
existencia” (Pérez,2004:199). En este sentido, se encuentran involucradas las
circunstancias particulares de cada estudiante, fue necesario estimar primeramente

al grupo generacional para luego, expresar las diferencias que existieron entre ellos.

Por otro lado, es necesario determinar el término Actor como fue considerado por
Schutz (1962). Un actor es un individuo capaz de ejecutar, con voluntad e intencién
de trasformar el mundo donde vive, en este caso, son quienes como autores
(ejecutores) e intérpretes (transformadores) de la formacion universitaria,
desempefian el papel de estudiantes y profesores ubicados en los estudios de
Maestria en Pedagogia y las particularidades de los integrantes de la linea de

investigacion de Formacion y Posgrado.

En este apartado se propone el analisis de las caracteristicas de estos actores, la
presentacion de la particularidad de los estudiantes implicados (dos estudiantes) y
el conocimiento de la generacion en general se realiza de modo simultaneo,
comprendiendo que forman parte de una cohorte en condiciones similares de

formacion.

Primeramente, se estimaron las caracteristicas de los dos estudiantes de la linea de
Formacién y Posgrado que, en primera instancia parecieran contrapuestas, en
relacion con algunos elementos (Ver Cuadro de informacion 1). Asi, se logra el
analisis y presentacion de dos perspectivas estudiantiles diferenciadas por el capital
cultural de cada uno y la historia de vida que les conforma; esta situacion permite
comprender de qué forma pueden darse respuestas de interés en la formacion para
la investigacion educativa y los mecanismos de resolucion al enfrentar problemas; al

mismo tiempo de confluir en competencias genéricas de la profesion.
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Cuadro 1
Caracterizacion de los actores

E.IV.13 E.IV.14

Estado civil
Casada Casado

Condicién familiar
Vive con su pareja, sin hijos. Vive con su pareja, sin hijos.

Carrera Profesional
Licenciatura en Pedagogia Licenciatura en Filosofia
Egreso en el afio 2005 Egreso en el afio 1998

Proceso de titulacion
Por promedio Tesis tedrica

Experiencia laboral

Docente de educacion basica Corrector de estilo
Orientadora en Educacion Docente de Educacion Media
Media Superior Superior

Condicién laboral durante la formacién
Labora en Educacién Media Superior No labora

Aspiracion inicial al incorporarse a los estudios de Maestria
Docencia Universitaria Docencia Universitaria

Preocupaciones sobre el desarrollo de la investigacién

Desconocimiento del tema y la Desconocimiento de la

metodologia de la investigacion Orientacion de la tematica y

en general. del proceso metodoldgico
cualitativo.

Fuente: Creacién Personal.

Las condiciones o caracteristicas de los actores, se encuentran diferenciadas por

sus propias historias de vida, con ello se observan diferencias en la consolidacion

de capital cultural. En este sentido, fue necesario incorporar la informacion como

consideraciones para comprender las interpretaciones que en relacion con su

iniciacion para la investigacion educativa expresaron durante las entrevistas.
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Cabe sefalar el reconocimiento de ciertas constantes que en relacion con otros
sujetos en formacion de la misma generacion tienen. A partir de un cuestionario
aplicado a nueve de dieciséis estudiantes de la maestria en pedagogia de la misma
generacién, pueden identificarse a estudiantes que, al igual que EIV15, difieren de
la formacion profesional, es decir, no todos los estudiantes tienen antecedentes en
el conocimiento pedagogico. Cabe sefalar que para complementar la informacion
vertida en este apartado fue necesario acudir también a los expedientes que en la
coordinacién académica existen, logrando identificar a la generacion 2008-II
Unicamente y distinguirles de otros compaferos que se encontraban en los mismos

seminarios pero pertenecieron a otras generaciones.

En dicha revision se identificO que una de las estudiantes no entregé avances de
investigacion ni en el primer semestre, personalmente no fue localizada y en los
listados que agendan reuniones de Comité Tutor (enviado por la Coordinacion de la
FES Aragén, via correo electronico) tampoco se registrd, por tanto, puede
considerarse un total concreto de 15 estudiantes de la generacion implicada de los

cuales se logro abordar a 9 para la solucion de este cuestionario.

La generacion 2008 Il contdé con una inscripcion total de 16 estudiantes para sus
cuatro campos de formacién, de un listado de 17 admitidos al programa. De ellos, 8
son Licenciados en Pedagogia, 4 Licenciadas en Ciencias de la comunicacion, 1
Licenciado en Psicologia, 1 Médico Cirujano Homeopata, 1 Licenciado en Filosofia
y 1 Profesor de Educacién Fisica. El nUmero de pedagogos es mayor, en relacion
con el que existia mientras se trabajo en la Maestria en Ensefianza Superior con
generaciones anteriores. Sin embargo, en esta generacion el 50% de los
estudiantes son pedagogos. La seleccion de los estudiantes, primordialmente
pedagogos para algunos docentes es importante, aunque no es lo esencial para
ingresar a este programa, desde los referentes de los estudiantes como expreso

quien estudié Ciencias de la Comunicacion:

[...]deberia de haber cierto cuidado en seleccionar a las personas para que cubran con

el perfil basico, yo pienso que esta maestria deberia ser solamente para pedagogos
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porque eso nos permitiria profundizar mas en el campo pedagdégico, en el discurso
pedagdgico, en la investigacion pedagégica, [...] y a partir de ahi incursionar a otros
saberes, campos o disciplinas pero como la base fundamental para que estemos
hablando en codigos comunes entre profesores y alumnos para que tengamos los
mismos referentes y eso nos permitiria avanzar un poco. Aunque, yo creo que lo basico
gue debe saber un estudiante para formarse en la investigacién, mas bien lo basico es

la actitud para aprender [...] (D.IV.03.e)

El reconocimiento de encontrarse frente a un discurso y formas de investigacion
particulares de la disciplina fue evidente aunque, también hizo referencia a la actitud
frente al aprendizaje. Es asi que se considerd importante tratar de recuperar el
sentido con el que se forma un estudiantes cuyos referentes son de licenciaturas

ajenas a la Pedagogia.

Para los estudiantes, tener una licenciatura diferente a la pedagogia, tiene un
sentido similar pero, al mismo tiempo, diferenciado. De las entrevistas efectuadas,
se recuperaron los siguientes comentarios por parte de los estudiantes que no
cuentan con la formacion en pedagogia y que muestran sentidos e implicaciones
para redoblar esfuerzos que se relacionan con la carencia de referentes
pedagdgicos, manifestaciones de tres estudiantes asi lo hacen ver:

Me tengo que leer inclusive a los tedricos que manejan aqui. [...] Estoy muy consciente

en las lagunas que traigo y uno lo tiene que subsanar porque ya no hay nadie mas que
te lo haga.” (EllO4.e)

En la frase subsanar las lagunas se descubre la necesidad de contextualizarse con
la referencia tedrica de la pedagogia, requerimiento personal, voluntario,
consciente, del cual parte un compromiso para complementar el conocimiento sin el
apoyo de otros. En un segundo caso, el estudiante reconocié la diferencia
disciplinar:

Me ha ayudado a ver el aspecto tedrico que pertenece a la pedagogia, son muchos y no

los conozco (Refiriéndose a las lecturas de un seminario) (EIV15.r)
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Los seminarios ofrecen elementos y orientaciones tedricas que ubican a los
estudiantes, sobre todo si su formacion disciplinar es ajena a la Pedagogia, a
reconocer el campo pero, ¢ Cuanto tiempo tardan en la ubicacién y comprension del
lenguaje émico de esta profesion? ¢(Cdmo es su incorporacion en estudios de

posgrado? Un tercer estudiante manifiesta:

Me hizo falta conocer aspectos fundamentales que tienen que ver con los tedricos de la
investigacion pedagdgica [...] Yo creo que algo tenia yo, o sea no venia de cero pero,

hizo que perdiera el tiempo un semestre. (EI17.e)

A partir de este testimonio, se vuelve mas concreta la ubicacion temporal en un
semestre en relacién con la desorientacion que implica el campo disciplinar
desconocido.

Otra de las caracteristicas que distinguen a estos estudiantes, es la escuela de
procedencia. Egresaron de la UNAM 14, uno se reporté como egresado de Escuela
Normal sin embargo, cuenta con Licenciatura en Pedagogia de la FES Aragon y
sobre otro de los estudiantes no se cuenta con informacion. Seis de los Pedagogos
egresaron de la FES Aragoén, uno de FES Acatldn y uno mas de la FFyL. Las
licenciadas en comunicacion egresaron de la FES Aragén, el Filésofo de la FFyL y

el Profesor en Educacion Fisica de la DGENAM.

Podemos entender que la referencia contextual es amplia y compartida en el caso
de los egresados de la misma facultad (11 estudiantes) se encuentran
familiarizados con el ambiente escolar, los tramites, conocen a algunos de los
profesores desde el nivel de la licenciatura, incluso ubican las pretensiones politicas
de la escuela, lo que les permite un proceso de incorporacion mas agil; es el caso
de la estudiante EIV13. No sucede lo mismo con cinco egresados de otras
instituciones, aun cuando pertenezcan a la UNAM, viniendo de la FFyL, el

estudiante EIV15, se encuentra poco familiarizado con el ambiente académico que
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predomina en la facultad, colocandole ante cierta desventaja en la integracion y

socializacion en estos estudios.

El promedio de edad se estimé por rangos, de 22 a 29 afios se encontré a 5
estudiantes, de 30 a 39 afios fueron 6 estudiantes, 3 estudiantes pertenecen al
rango de 40 a 49 afios y de 50 afios a mas se presentan solamente 2 estudiantes.
Podria estimarse que para la mayoria existen ya compromisos personales y/o
familiares que les obligan a las labores remuneradas sin embargo, todos fueron
becados por el CONACYT, aunque no todos los estudiantes realizaron los tramites
correspondientes, se les brinda la oportunidad de sostenerse como estudiantes
dedicados de tiempo completo. Al ser la primera generacion con estas condiciones,
las exigencias en el trato entre el Consejo y los estudiantes implican la culminacion
del trabajo de titulacion al mismo tiempo que el pago de la beca, es decir, en un

plazo méximo de dos afios.

Los datos arrojados en los cuestionarios estiman generalidades en relacion con el
sentido que cobra para ellos el estudiar esta maestria. Se les pregunté sobre la
orientacion con la cual se estan formando, 2 estudiantes consideran que la
orientacion en la formacion del posgrado es la profesionalizacion, 5 consideran la
iniciacion a la investigacion, 1 la orientaciéon a la docencia y 1 considera a las tres
orientaciones en el programa. Esto implica que con menor frecuencia se considera
gue la maestria se dirige a la docencia Unicamente, se distingue la orientacion a la
iniciacion a la investigacion porque ademas de los tres estudiantes del campo 1V,
dos mas se consideraron en esta orientacion aun cuando pertenecen a otros

campos.

Por otro lado, cuando se les plantea la pregunta sobre el principal motivo para
ingresar a este programa, manifiestan 2 de ellos que la dedicacion a la docencia, 3
la dedicacion a la investigacion, 3 mas mencionaron el ejercicio profesional
especializado y 1 de ellos manifesto el desarrollo personal y profesional.
Contrastando los resultados de las dos preguntas anteriores, surgen cuestionantes

sobre ¢Como pudieron iniciarse con la intencion de dedicarse a la investigacion
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solamente tres personas y manifestarse ubicados en esa orientacion cinco
estudiantes? Los dos estudiantes, caracterizados de manera particular por
pertenecer a la linea de Formacion y Posgrado, se incorporaron a esta orientacion
siendo que al principio no era una aspiracion de formacidén, quiza por
desconocimiento o desorientacion, posteriormente se asumieron en esta formacion

para la investigacion.

El sentido que cobra para los estudiantes de maestria, el hecho de elaborar un
documento como la tesis se traduce en trabajo de investigacion, es por lo cual, se
deduce que los estudiantes refieren esta orientacion, las respuestas en los
cuestionarios que consultan si se considera que lo programas de seminarios le
apoyan de manera significativa en el desarrollo de su tesis, obtiene respuestas
positivas y en cuatro comentarios exponen una coincidencia con la investigacion
gue se realiza, tres abordan una explicacion relacionada con su proyecto (de tesis)

y dos mas mencionan la pertinencia de la tematica y el conocimiento sobre el tema.

Mediante dialogos informales con estudiantes de este posgrado se constata este
planteamiento, se entiende que al realizar una tesis, realizan procesos de
investigacion. Sin embargo, los docentes reconocen este tipo de pretensiones
solamente en el campo | en la Linea de Expediciones Pedagdgicas y en el campo
IV en la Linea de Formacion y posgrado, aun con sus diferencias entre ambas

lineas sobre la perspectiva con la que se forma.

Existen diferencias en las apreciaciones que generan controversias importantes
porque por un lado, los estudiantes deben atender por si mismos a un proceso de
bdsqueda y formacion para elaborar una investigacion en relacidon con las
orientaciones de formacion de los seminarios propuestos por sus docentes quienes
comparten la idea de la profesionalizacion de la docencia mediante el desarrollo de
acciones reflexivas y de investigacion. Puede interpretarse asi que el compromiso
gue marca el programa de inducir al aprendizaje y ejercicio de la Investigacion
Educativa es el compromiso institucional-académico, en la linea mencionada del

campo | de formacion, en tanto que toca a los estudiantes, formarse para la
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investigacion educativa como responsabilidad que implica la busqueda mas que
autonoma, independiente y descontextualizada del proceso de formacion desde la

mirada de lo curricular.

En tanto, la formacion que implica la iniciacién a la investigacion educativa en el
campo de formacién IV se ubica precisamente en estos procesos como parte
fundamental, si bien exige un modo auténomo de formacién, el trabajo docente se
concentra en la estimacion de necesidades de los estudiantes para la concrecién de
la investigacion. Esto se reconoce con mayor profundidad en el analisis particular
del proceso de formacién vivido por los estudiantes de este campo en el siguiente

capitulo.

Para dar continuidad a los resultados del cuestionario, por otro lado, la experiencia
laboral integran predominantemente, a un grupo de estudiantes que han vivido el
ejercicio de la docencia en diferentes niveles educativos, 4 estudiantes laboraron en
educacion basica, 2 en media superior, 3 en superior, aun cuando existe una
coincidencia con la docencia el tipo de trabajo o el nivel educativo que conocen, las
necesidades de formacion que le demanda el empleo son diferentes. Se configuran
diferencias en el capital cultural en el ambito de lo profesional de los estudiantes. En
el caso de la estudiante EIV13, se encuentra relacionada y con experiencia en los
procesos educativos, lo que pretendié fue verse fortalecida para ejercer la docencia
en el nivel superior. El estudiante EIV15, a partir de la experiencia de la docencia,
reconocié dificultades que pensé resolver mediante la incorporaciéon a la maestria.
El punto de partida es diferente en relacion con la base de conocimientos
pedagdgicos para incorporarse a la maestria sin embargo, coinciden en relacién con

el interés de incorporarse a la docencia con mayores elementos.

Los estudiantes en esta generacion, no ejercian la profesion de investigadores
educativos sino que, en el mejor de los casos, aspiraron a ella con ideas cargadas
de una cultura critica y experiencial Unica, anticipadamente conformada, habria que
reconocer los procesos de incorporacion a este medio. En los cuestionarios se

identificaron a 7 estudiantes de 9, quienes debieron modificar el proyecto de
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investigacion que originalmente habian presentado en el proceso de seleccion para
el acceso al programa, ya fuera por recomendacion de Comité o por la identificacion
con la linea de investigacion o campo al que fueron asignados. Los estudiantes
EIV13 y EIV15, se incorporaron a la linea de investigacion sumandose a las
pretensiones de conocimiento de la misma, por tanto, también se vieron en la

necesidad de replantear proyectos de investigacion.

Al plantear un proyecto de investigacion como requisito de ingreso, el estudiante
muestra posturas e interpretaciones personales con la seguridad de que hace lo
correcto, situacion que se basa en la experiencia personal, profesional y hasta de
comprension general del mundo en el que se educ6 o ha educado. Este aspecto
entonces, es un elemento fundamental en el reconocimiento de ¢Quién es el
estudiante? ¢Cuéles son sus habilidades , tendencias, fundamentos, experiencias,
expectativas e intereses? Sustancialmente es ua fuente de informacion para un

diagnéstico.

Convergen en el proceso de formacion dos dimensiones contextuales de acuerdo

con lo analizado hasta el momento:

1. La dimension académica, la formacién recibida como profesion base
(Medicina, Filosofia, Psicologia, Periodismo y Pedagogia), los programas en los que
fueron formandos, la trasposicion didactica incluso que pudieron haber vivido en su
momento como estudiantes de educacion basica, media y superior (incluso existen
comentarios desde los cuales se asumen en el desarrollo de habilidades para la
investigacion por haber cursado un Bachilleres y no una Preparatoria), los enfoques
disciplinares adoptados por los propios estudiantes o inculcados por sus profesores,

entre otros elementos Y,

2. La experiencial, que generando desafios intelectuales a los aspirantes, se
proponen entregar un proyecto de investigacion desde sus propios esquemas de
comprension y el estudio disciplinar, con base en una experiencia particular en la

elaboracion de proyectos o productos académicos desde los cuales acostumbra
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consultar, reorientarse, ubicarse, esto es, los recursos de apoyo técnico (coach),
metodologicos y tedricos con los que cuenta como persona y no solamente en la

educacion formalizada.

Se reconocieron en las vivencias como estudiante y profesionista, ambas
dimensiones se afrontan para dar como resultado un producto desde el cual se
valora su insercién al programa de posgrado. Entonces, modificar o replantear por
parte de los estudiantes ese proyecto presentado en el proceso de seleccién, en
consideracion al programa de estudios, la division en campos de formacion ademas
de la linea de investigacion no es tarea sencilla y por otro lado, perspectivas,
prospectivas y posibilidades concretas de desempefio. Hubo quienes no siempre se
encuentran dispuestos a abandonar sus propuestas iniciales o no contaron con
elementos contextuales y tedricos que les permitian replantear con prontitud el
proyecto de investigacion. Esta es una situacién que en el proceso de formacion

debe atenderse.

La situacion vivida en esta generacion fue similar para estudiantes de otras lineas
de investigacion, concretamente se identificaron dos de ellas: con estudiantes de la
generaciéon 2007-11 en la linea de Expediciones Pedagogicas del Campo | de
Docencia y de la generacion 2008-Il en el campo IV, la linea de Formacion y

Posgrado.

Este proceso fue reconocido por tres de los estudiantes del primer grupo, lo expresa

con claridad el siguiente fragmento de entrevista:

El Secretario Técnico nos plante6 esta linea a la que nos podriamos dedicar bajo la
etnografia para expediciones pedagdgicas, me llamé la atencion por lo de expediciones
pedagdgicas, yo no conocia gran cosa sin embargo, se podria trabajar en ambientes
universitarios, entonces me llamé la atencién porque mi proyecto de inicio era sobre
formacién de docentes de nivel licenciatura o nivel universitario, entonces dije: —pues no
esta muy desvinculado, al final de cuentas lo que yo quiero hacer es algo que les sirva a

los maestros de Licenciatura, a cualquiera. (Ell16.e)
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La postura de los estudiantes ante la propuesta de cambio, no siempre es tan
abierta, se manifiestan resistencias de multiples caracteristicas, el conocimiento
sobre la cultura académica de los posgrados no es un asunto que tenga mdultiples
referencias en la cotidianidad de profesionales en Meéxico, dada la poca
participacion en los estudios de posgrado, se observa el impacto en este tipo de
programas lo que implica una mayor ubicacién del estudiante frente a su propia
formacion, como lo reconoci6 Pefa (2002) en un intento por enviar el comunicado a
los que pretendian cursar el posgrado, a través de un articulo en la revista de la
Facultad de Medicina de la UNAM.

Si bien es cierto que, el estudiante es el responsable de la formacion a la que
pretende acceder, de mantener el interés y ampliar su conocimiento al respecto,
también es cierto que no se cuenta con la experiencia y, en la mayor parte de los
estudiantes no se cuenta con un referente socialmente compartido en apoyo a su

propia ubicacién para asumir la responsabilidad que le corresponde.

Querer pertenecer a un campo de formacion y sus implicaciones en la linea de
investigacion, implica controversia personal. Para comprender estos dilemas, Colina
y Osorio acuden a la explicacion Bourdiana del campo reconociendo los
acontecimientos que generan relaciones en ocasiones tirantes con los otros pero,
también se generan con uno mismo, Los términos empleados, el tipo de
investigacion, el contexto académico y experiencial se desconocen al principio, es
necesario ubicarse en él para corresponder, decia una estudiante: - ;Como puede
el objeto de investigacién “decirte” la metodologia? En el seminario de metodologia
de la investigacion en el campo 1V, cuando las explicaciones entre estudiantes de
semestres mas avanzados proponian argumentaciones en torno al proceso de
investigacion que requerian disefiar para conocer con mayor profundidad la realidad
del objeto de estudio, siendo esto una posicion epistémica de la construccion social

del conocimiento.

De los datos obtenidos se destacO una constante importante, los valores implicados,

durante la realizacion de una investigacion son: Responsabilidad y compromiso.
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Mientras que sefalaron como clave para el éxito en la realizacion de la
investigacion a la perseverancia, tutoria, persistencia, flexibilidad, trabajo, apoyo de

la beca y seminarios externos.

De hecho, desde las respuestas de los cuestionarios, los conocimientos que habian
sido considerados como indispensables para realizar la investigacion fueron:
teodricos, sobre ética, metodologicos, ademas de diversos disciplinares que refieren
a la sociologia, filosofia, epistemologia y teoria politica o relacionados con sus

objetos de estudio.

Los conocimientos considerados indispensables son los tedricos, metodologicos y
epistemoloégicos. Los estudiantes, emplean los recursos que la Institucion ofrece,
particularmente la Biblioteca general de la FES (no la del posgrado); no emplean
cubiculos, centros de computo, redes de investigadores, profesionistas y

estudiantes.

Por otro lado, cabe hacer notar una situacion que orienta y caracteriza la practica de
la investigacion en la FES Aragon, se induce a la realizacion de investigaciones de
corte cualitativo-interpretativo, en la busqueda de una solucion a los problemas
orientada a la Intervencion pedagogica. Al menos en el campo IV se ha manifestado
asi para estudiantes de tres generaciones a los que se pudo consultar. La
delimitacion propia de este enfoque de investigacion, puntualiza las caracteristicas

académicas bajo las cuales se orienta la formacion de los estudiantes.

El reconocimiento de una forma de investigacion cualitativo-interpretativa, posiciona
al estudiante ante enigmas. Bertely (2001), preocupada por situaciones similares a
la vivida por este campo de formacion y en la pretension de iniciar a nuevos
investigadores expone incluso algunas “recomendaciones para novatos sobre el
enfoque etnografico, cualitativo o interpretativo”, arguyendo una clara diferencia con
otros enfoques de investigacion. Tomar posicion por este tipo de investigacion, hace
pensar en la necesidad de pensar de modo diferente para construir el conocimiento

y por tanto, la iniciacion adquiere contenidos, habilidades y actitudes propios que
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requieren ser explicitados a los estudiantes para canalizar esfuerzos e

intencionalidades conjuntas.

En este sentido, la dimensién académica se encuentra caracterizada para los
estudiantes de Formacion y Posgrado con una situacion diferenciada, formarse en
procesos de indagacion cualitativo-interpretativos implica reconocer la metodologia.
Es imprescindible identificarse con ella y por supuesto, aplicarla de modo que
muestre habilidades, conocimientos y posicién ante la informacion. Mas, en las
situaciones vividas por los estudiantes de esta linea, ninguno habia podido, al
menos, reconocer las diferencias, ya fuera porque no habia incursionado en ninguin
proceso investigativo o porque su acercamiento habia sido de construccion

conceptual mas que interpretativa.

En suma, la dimension académica impacta de manera directa en el proceso de
obtencion del grado de maestria, aunado a ella, en la dimension experiencial se
estiman dilemas que desestabilizan al estudiante frente a la iniciacion a la
investigacion, el compromiso adquirido se mantiene presente pero, las experiencias,
conocimientos previos, personalidades, ofrecen sentidos de comprension distintos

para cada uno.

Formarse, es un proceso comprometido, no solo contextual. A lo largo de este
capitulo, se reconocieron las circunstancias internacionales, nacionales,
institucionales y personales que orientan y dan sentido a la concrecion de una
curricula en estudios de posgrado, ademas de algunas interpretaciones de los
estudiantes ante las circunstancias contextuales y sus acontecimientos, practicas y
procesos. Ahora, es necesario puntualizar en relacion con el proceso de iniciacion

para la investigacion en el campo IV.
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CAPITULO IV

INICIACION PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA,

UN CASO EN FES ARAGON

El proceso de formacién implica una ubicacion

Contenido: cultural, la reflexion y disposicion del sujeto
4.1. Asumir lainiciacion sobre si mismo para transformarse, mediante la
para lainvestigacion intervencion en el aprendizaje, a través del
educativa proceso pedagdgico con el apoyo del
4.2. Ruta de formacion conocimiento y la experiencia, en torno a una
4.3. Propuesta de profesion, con un compromiso social adquirido
Intervencion parala mejora de antemano. De este modo, el proceso de

iniciacion radicalmente se encuentra en manos
del formando y es el formador quien le apoya en su proposito, brindando-se
oportunidades de construccion de conocimiento y de experiencia en la profesion

desde la cual muestra, ejemplifica y auxilia.

Desde esta perspectiva, se encuentra un vinculo interesante en el proceso de
iniciacion para la investigacion educativa, esto es, se reconoce la apertura
conscientemente del formando sobre el desempefio requerido y dirigido hacia el
desarrollo o ejercicio de la investigacion en el &rea de la educacion, posicion desde
la cual se propone reconocer a:

1. Un sujeto (formando) activo, responsable de su propio aprendizaje.

2. Un sujeto que se somete a la construccion social del conocimiento en tanto

gue se orienta por las situaciones contextuales.
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3. Un proceso de aprendizaje basado en la practica o en el desempefio del

formando.

4. La transformacion del sujeto como observable pero diferenciada, en el
reconocimiento de logros personales desde sus préacticas, dado que es un

ser socialmente historico.

5. Una disposicion al cambio o transformacion como punto coincidente aunque

también con manifestaciones diferenciadas.

Con esta perspectiva teodrica, producto del analisis y sistematizacion de informacion
de autores como Ferry (1991) (1997), Shon (1992) y Diaz Barriga (2000); acudamos
al andlisis de los acontecimientos de la iniciacion para la investigacion educativa en
el contexto de la FES Aragon a partir de cuatro ejes: El capital cultural objetivado
como antecedente inequivoco de las decisiones de formacion, las practicas de
iniciacion propuestas por los docentes, la conjuncién de préacticas y capital cultural
en el proceso formativo y una propuesta de formacion basada en el desarrollo de

competencias.

El primer eje de analisis recupera el sentido con el cual cada estudiante logra
asumir la iniciaciébn en la Investigacion Educativa, se reconocen elementos del
capital cultural que poseen los estudiantes ante la invitacion de incorporarse en la
investigacion educativa y la forma en que se asume este proceso de manera

profesional, personal y comprometida.

En el segundo eje, se caracterizan las practicas de iniciacion propuestas por los
tutores a sus estudiantes e identifican el eje de formacion que les otorga
consistencia desde tres referentes primordiales: Juntas Tutor, Coloquio y

Seminarios.

El tercer eje de andlisis, refiere el sentido con el que los estudiantes han recobrado

este proceso de formacién desde su capital cultural, conformando el proceso de
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formacion seguido por cada uno de ellos, desde las recomendaciones vy

aportaciones de sus tutores.

Finalmente, se expresan las consideraciones que permiten estimar el planteamiento
de los ejes de formacion identificados, planteados como competencias, en

consideracion a las propuestas actuales.

4.1 Asumir lainiciacion para la investigacion educativa

Las necesidades creadas por la sociedad del consumo y del conocimiento®,
posicionan a la universidad ante retos sobre la formacién de profesionales con
capacidad de respuestas adecuadas ante problemas concretos, es decir, con un
alto desarrollo de competencias, con lo cual se entiende, la aplicacién del
conocimiento para la utilidad en el desempefio de una profesién. De hecho, se
expresan a partir de los textos publicados a partir de la década de los afios 90°s,
una serie de términos como “cambios vertiginosos”, “transformaciones sociales”,
“transformacion en la politica educativa” que modificaban no solo el panorama sino
las exigencias, las necesidades de acceder y producir conocimiento (Manero, 1995)
(Celis,1998) (lbarra,2000) (Marum y Robles, 2001) (Fierro y Tapia, 2004)
(Ponce,2004) (Sacristan, Et. Alt., 2008).

* Los procesos econdmico y cientifico que se han generado en el ultimo siglo de vida del hombre, han
transformado el dmbito social, lo cual genera una sociedad de consumo influida por los medios masivos e
inmediatos de la comunicacion, es decir, la sociedad de la informacién (Tedesco, 1993). Esta sociedad de la
informacion ha traspasado generaciones, es decir, pareciera que el mundo de la informacién por medios
masivos de comunicacién, pertenece a la juventud y la nifiez sin embargo, los adultos encuentran
inconsistencias sobre el conocimiento de las nuevas generaciones por ello, si bien es cierto que la
comunicacién de la informacion se realiza, también es cierto que se requiere generar procesos de aprendizaje
diferentes, que den cabida a la sociedad (sobre todo en las nuevas generaciones) de la seleccidn critica de la

informacion.
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Actualmente, es mas clara la intervencion de la politica internacional con este
impulso al desarrollo de la investigacion sobre la politica nacional en los estudios de
posgrado. Aunque como menciona Sacristan (2008), las evaluaciones e informes
internacionales que derivan en politicas, se encuentran en un lenguaje correcto que
muestra ademas un apego a las ideas de quienes lo promueven, no se habla de la
inclusion sino de la homologacion de perspectivas educativas, -curriculos,

acreditaciones, examenes, entre otros.

Estos dilemas se encuentran entonces, relacionados con la formacion de
investigadores. Es necesario establecer que a partir de los dltimos cinco afios del
siglo pasado se inicia este tipo de tematicas, al respecto se identificaron articulos de
revistas educativas que dan cuenta de la formacion de investigadores como
quehacer artesanal®, llamada asi por Sanchez Puentes (1987) (2000) y Celis
(1998).

Con la acepcion de aprendizaje para la ensefianza, Sanchez Puentes enlaza de
modo significativo a ambos términos motivo por el cual se considerd pertinente
nombrarle como formacion con sustento en la definicién planteada por Ducoing en

el Estado del conocimiento del COMIE publicado en 2003:

“la formacion para la investigacion es entendida como un proceso que implica
practicas y actores diversos, en el que la intervencién de los formadores como
mediadores humanos, se concreta en un quehacer académico consistente en
promover y facilitar, preferentemente de manera sistematizada (no necesariamente
escolarizada), el acceso a los conocimientos, el desarrollo de habilidades, habitos,
actitudes y la internalizacion de valores, que demanda la realizacion de la practica

denominada, investigacion...”(Ducoing, 2003: 53).

38 . , .. ~
Plantea Sanchez Puentes, “la via artesanal como modelo de aprendizaje para la ensefianza de la

investigacion” es la que ha dado mejores resultados. Dicha via artesanal se comprende como “la comunicacién
directa y constante que se da en el taller entre el maestro y el aprendiz con ocasion de la transmisién de un

oficio.” (Sanchez, 2000:9)
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Puede establecerse que el proceso de iniciacion para la investigacion en la FES
Aragon, en el campo de formacion IV en su linea de investigacion de Formacion y
Posgrado, se asume como un proceso bajo estos parametros®. Desde el momento
de la incorporacion de los estudiantes de la generacion 2008-1I al campo
mencionado, se realizO una invitacion para asumir el compromiso ante esta

propuesta formativa.

Tres estudiantes de nuevo ingreso se presentaron a la primera reunion de este
grupo, una estudiante de tercer semestre y tres profesores. La presentacion de los
asistentes demandd expresar los motivos de formacion por los cuales se
encontraban inscritos, la eleccion de campo que habian expresado en su solicitud
de ingreso y datos personales generales. En ese momento, se expresaron algunas
discrepancias en las pretensiones o finalidades por las cuales se esperaba estudiar

la Maestria.

De los tres estudiantes inscritos en el campo IV, ninguno pretendia inicialmente
formarse para la investigacion; al ejercer la profesion docente, estudiar la maestria

se consideraba una alternativa de profesionalizacion y mejoramiento®. Desde aquel

39 . , N o e . s . .
El planteamiento del término campo de conocimiento en el posgrado se explicitd en el capitulo anterior, la
orientacion como especializacién para el caso del campo IV se considera la construccion de saberes

pedagadgicos en la linea de formacion y posgrado.

0 Es necesario aclarar la tipificacion de un estudio de posgrado con orientacién a la profesionalizacion del
considerado con orientacién a la investigacidn. Los referentes al respecto son escasos y en consideracion a la
distincidn que se realiza por parte del CONACYT (Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia) se presentan estas
discrepancias, los estudios considerados profesionalizantes se inclinan al estudio de la disciplina y el desarrollo
de practicas que fortalecen el perfil de desempefio de los profesionistas; a diferencia, los estudios orientados
a la investigacion se inclinan al estudio y desarrollo de investigacion cientifica. Este Consejo, ha delimitado y
regulado los estudios de posgrado en primera instancia a los referidos a la Ciencia dura como la quimica,
biologia, y a la Tecnologia como orientados a la investigacion puesto que, los aportes se aplican de manera
directa en la industria. En cambio, hace muy pocos afios, se ha reconocido a los estudios de corte social,
diferenciandolos con la denominacién de orientacion profesionalizante al no reconocerles como generadores
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momento se establecieron dos estudiantes comprometidos con el proyecto,

mientras que uno prefirié realizar un cambio de linea de investigacion®.

Como parte de la propuesta, se aclaré6 también la invitacion para desarrollar
investigaciones cuya orientacion fuera cualitativa y estimar un proyecto de
investigacion nuevo (diferente al presentado en su solicitud de ingreso), en pro de la
ampliacion al conocimiento de los procesos y practicas relacionados con la linea de
investigacion Formacion y Posgrado. Se plantearon ventajas en el proceso de
formacion vislumbradas por los docentes, tales como: ofrecer la colaboracion con
ellos mismos, quienes realizaban investigaciones relacionadas también con la linea,
la posibilidad de compartir espacios fisico - contextuales que guiaran con mayor
acierto las orientaciones sobre la indagacion empirica y sobre el contexto,

bibliografia y referentes diversos bajo la experiencia de los mismos catedraticos.

Iniciar o iniciarse en la investigacion educativa era el objetivo sin embargo, ¢Como
hacerlo? Si no habia sido una expectativa expresa de los estudiantes. A partir de la
caracterizacion se pueden reconocer diferencias en cuanto a los referentes
especificos de lo que significaba una investigacion para los dos estudiantes con
quienes se realizd este estudio. Analicemos a la primera estudiante a traves del

siguiente cuadro de informacion:

de conocimiento. Se impone asi, un demérito a los estudios que refieren el desarrollo social, la educacién o la

perspectiva filosofica, es decir, los referidos a las ciencias sociales o ciencias del espiritu.

*L En el total de los estudiantes, no he considerado la participacion personal para no confundir al lector. Como
estudiante asumi la responsabilidad de iniciarme en el proceso de formacidn para la investigacion en relacion
con un interés profesional y la convergencia con éste ante la invitacion realizada por los docentes de esta
linea, en concreto y como punto de partida: analizar las competencias que demanda la iniciaciéon en la

investigacion. Es esta tesis el producto de dicho compromiso.
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Cuadro 2
Capital Cultural del actor

EIV13

Capital Cultural Social

Estado civil

Casada

(se casd en el transcurso del segundo semestre de los estudios de esta Maestria)
Condicion familiar

Vive con su pareja, sin hijos.

Antecedentes familiares relacionados
Madre con estudios de posgrado

Relaciones
Profesores de la FES Aragén
Profesores de posgrado

Capital Académico-Institucional

Carrera Profesional
Licenciatura en Pedagogia / Egresd en el afio 2005

Proceso de titulacion
Por promedio

Experiencia laboral

Docente de educacion basica / Orientadora en Educaciéon Media Superior
Condicion laboral durante la formacién

Labora en Educacion Media Superior

Aspiracién inicial al incorporarse a los estudios de Maestria

Docencia Universitaria

Preocupaciones sobre el desarrollo de la investigacion
Desconocimiento del tema y la metodologia de la investigacion en general.

Fuente: Creacién Personal

De acuerdo con la estructura conceptual propuesta en el planteamiento del
problema, se encontré que en el capital cultural de esta estudiante, refiere una

discrepancia con el capital simbdlico®” que le representa la iniciacion en la

42 . . . . /e .

Con la finalidad de incluir el término como elemento emergente hasta este momento se presenta su
definicion: “El capital simbdlico es una propiedad cualquiera, fuerza fisica, riqueza, valor guerrero, que,
percibida por unos agentes sociales dotados de las categorias de percepcion y de valoracién que permiten
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investigacion, es decir, no pretendia incorporarse a procesos de investigacion por el
prestigio que éste representara. Si bien, mediante entrevistas pudo reconocerse
como una de las integrantes de su familia que ha destacado por los estudios, no
habia sido de su interés pertenecer al campo IV en tanto que, sus experiencias
laborales y académicas no capitalizaron el proceder y conocimiento para
desempefiarse en la investigacion, como lo manifesto en las primeras entrevistas:

- “...yo tenia nociones de lo que es la investigacion, pero me enfocaba en lo que
ahorita es el positivismo, la tradicion, porque decia: hipétesis, variable
comprobacién, se me complicaba también porque al no hacer una tesis, pues ya
no puse en practica esos conocimientos y llevar nada mas dos semestres de

investigacion pedagégica pues realmente no tuve todo el saber, los

conocimientos.” (EIV13.e)

Cabria cuestionarse sobre las implicaciones de titularse mediante el procedimiento
por promedio en lugar de recuperar un ejercicio valioso para la formacion de
recursos en la investigacion como es la elaboracion de una tesis. La universidad
requiere valorar si estas propuestas afectan o no a los estudios de posgrado en la
generacion del conocimiento disciplinar que le confiere. En cuanto a la referencia
que la estudiante realiza en relacion con la falta de conocimientos al cursar
Unicamente dos semestres sobre metodologia, es importante considerar la
observacién que algunos investigadores realizan a las propuestas de formar
investigadores por medio del estudio de la metodologia, quienes las consideran

poco oportunas o eficaces (Sanchez, 2000).

percibirla, conocerla y reconocerla, se vuelve simbdlicamente eficiente... porque responde a unas
lexpectativas colectivas’, socialmente construidas, a unas creencias, ejerce una especie de accién a distancia...
las categorias de percepcion... constituyen categorias sociales... basadas en la unién... y la separacion... esta
vinculada a unos grupos... y es a la vez instrumento y envite de unas estrategias colectivas que pretenden
conservarlo o aumentarlo, y de unas estrategias individuales que pretenden adquirirlo o conservarlo,
uniéndose a los grupos que lo poseen... y diferenciandose de los grupos que lo poseen poco o carecen de él”

(Bourdieu, 2007: 173-174).
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El ejercicio de indagacion que implica el desarrollo de una tesis, enfrenta a los
estudiantes ante situaciones de aprendizaje practico que, si bien no puede
considerarse una investigacion propiamente, si influye en el desarrollo de
habilidades intelectuales, conocimientos, experiencias e interés relacionados con

ella, de ahi la importancia del proceso de titulacion con esta alternativa.

La posicion en desventaja en la que se coloco la estudiante a si misma en relacion
con este raso del capital cultural, le impide reconocer oportunidades de construccion
del conocimiento en un primer momento. Si bien la seguridad o autoestima no
desarrolla ni demuestra habilidades, si posiciona en relacion con el poder hacer,
poder lograr o poder intentar sin temor. El capital cultural es “el factor eficiente en un
campo dado, como arma y como apuesta; permite a su poseedor ejercer un poder,
una influencia, por tanto, existir en un determinado campo, en vez de ser una simple
cantidad deleznable” (Bourdieu y Wacgant, 1995:65, citado por Colina y Osorio,
2004:38) Es probable que en ese sentido, la perspectiva de la estudiante no le

permitiera acceder con menos fricciones al campo IV.

Por otro lado, aun cuando la edad de incorporacion a la maestria permitiera
reconocerla como una estudiante en relativa actualizacion, sentia angustia frente al

conocimiento relacionado con el proceder de la investigacion cualitativa:

- “...alo mejor es por mi propia concepcién, yo soy como que mas practica, no sé
si te puedes percatar como hablo, no me voy a tanta cosa (explicaciones
densas), yo te digo lo que pienso, para mi es mejor ir al punto, rgpido. Y yo veo
gue los investigadores se echan todo un rollo. Yo no puedo, porque siempre me
acostumbré a ser mas practica, a lo mejor tiene sus ventajas y desventajas
formarme desde esa logica, eso me esta conflictuando la vida, me ha afectado
porque ha llegado el momento en que digo: -No sirvo, me siento tonta, no
entiendo nada,... pero poco a poco lo voy entendiendo, es que implica formarme
desde otra Idgica...” (EIV13.e)

Por supuesto que la angustia se vio transformada, de algun modo, en la busqueda
de respuestas; en este mismo testimonio lo menciona: poco a poco le voy

entendiendo, es que implica formarme desde otra ldégica; los obstaculos
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epistemoldgicos® propuestos por Bacherlard (2007) pueden identificarse con esta
situacion. Un obstaculo primero fue entonces, el conocimiento propio sobre el
significado de investigar o ser investigador, esto implico detenerse frente a la
inseguridad que provoca una accion desconocida, aunque cabe destacar que fue
una constante en los dos estudiantes, pese a tener antecedentes diferentes, el

proceso de pensamiento coincidio.

Desde la mirada de la estudiante, su proceso de formacién, quiza sus preferencias,
generaron en ella un posible bloqueo: - “...a lo mejor es por mi propia concepcion,
yo SOy como que mas practica... yo te digo lo que pienso, para mi es mejor ir al
punto, rapido. Y yo veo que los investigadores se echan todo un rollo. Yo no
puedo...” Pensar en la imposibilidad de echarse todo un rollo permite observar una
perspectiva personal sobre lo que se le solicitaria; aun sin claridad, reconocia que

debia profundizar en sus explicaciones y consideraba no poder realizarlo.

Asumir la tarea entonces, implica un proceso de comprension, enfrentarse a
acciones que no siempre resultan acordes y, es en este proceso de formacion que
se enfrentan angustias. Aprender duele, es decir, en este caso el modificar la forma
de pensamiento, acceder a transformar y transformarse, genera inseguridad, dudas
sobre las seguridades adquiridas hasta el momento, inestabilidad, por consecuencia
no siempre se accede al aprendizaje con prontitud. Por fortuna, los procederes,
actitudes, decisiones de los estudiantes mostraron respeto y responsabilidad,

voluntad de aprender, con ello se lograron transformaciones significativas.

Conforme la comprension, el saber o conocimiento sobre la temética se ampliaron
y/o se definieron con mayor claridad la problematica de investigacion, las angustias
se convirtieron en retos, posteriormente en logros como expresa la estudiante

durante un seminario:

43 . . . s . o . . . . .
Consideremos que el obstaculo epistemoldgico parte del dominio de un conocimiento previo sobre cémo se

recuperan o ubican a los datos utiles y que sin juzgar se toman como verdad los conocimientos adquiridos con

anterioridad, por tanto, la experiencia basica (primer obstaculo mencionado por Bachelard) “detienen

demasiado pronto a las investigaciones utiles” (Bacherld, 2007:19)
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- "Uno entra en crisis por las contradicciones pero, ahora, observo que otros

necesitan su listita para investigar y yo me atrevi a dar el salto. (EIV13.r)

Las crisis pudieran ser producto de la inestabilidad que genera el aprender nuevos
procesos, nuevas practicas, la obligatoriedad de conducirse en el enfoque de
investigacion propuesto pero, poco después, reconoce la oportunidad de ser
autonoma en el propio desempefio cuando dice: — yo me atrevi a dar “el salto”,
refiiéndose a la necesidad de apoyo exhaustivo en el proceso de indagacion por

compafieros de campos diferentes, en contraste con el proceso apropiado por ella.

Pareciera que con el tiempo y la comprension o reconocimiento del tipo de trabajo
gue implica investigar, se admitid el cambio de posicion ante la formacion para la
investigacion. A mediados del segundo semestre de la Maestria, la estudiante dejo
de sentir el temor a la investigacion y asumioé que al dar “el salto” no pediria las

soluciones a sus dificultades, se inicié en la produccién de su propio aprendizaje.

Finalmente, las experiencias laborales conformaron también una diferencia en el
acceso a la iniciacion para la investigacion, existieron discrepancias entre el
conocimiento del tema de investigacidn con la experiencia sobre el mismo, no
bastando la consulta bibliografica para superar dicha situacion. Las formas de
acceder al conocimiento coincidieron entre los estudiantes, expresandolo del

siguiente modo:

- Para realizar la investigacion, me ayudo “la bibliografia,... porque comprendi qué
era un seminario, comprendi cudl era la razon de ser del seminario y poco a poco
iba entendiendo cudl es su funcion dentro del posgrado, eso fue lo que me ha

ayudado mds, porque de otra forma no....” (EIV13.e)

Evidentemente, el referente de preparacion escolar de la estudiante le orienté a la
revision bibliografica, al asumirse en el proceso de iniciacion para la investigacion la
situacion cambio, de conformidad con el tipo de investigacion puesto que las

acciones requeridas son distintas, como lo explicaremos mas adelante.
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El capital social en relacion con el académico institucional, de acuerdo con los datos
obtenidos, no corresponden a la familiaridad que proporcionaria el encontrarse en
un medio con amistades, parentesco y/o docentes cercanos a la vida generada por
la investigacion. El elemento méas proximo fue la docencia, por tanto, incluirse en un
campo desconocido genera angustia, frustracion y hasta desencanto ante la

carencia del reconocimiento o capital cultural simbalico.

Ahora bien, el segundo estudiante o actor®, tenia consigo diferentes referentes
culturales, profesionales, familiares y personales, analicemos su caracterizacion,
con la cual se reconoceran sus reacciones ante la iniciacién en la investigacion

desde la perspectiva propuesta por este campo y linea de investigacion.

Cuadro 3
Capital cultural del actor

EIV14

Capital Cultural Social

Estado civil
Casado

Condicién familiar
Vive con su pareja, sin hijos.

Antecedentes familiares relacionados
Ninguno

Relaciones
Profesores e investigadores de la FFyL
Ninguno en FES Aragén

44 . L P . .
En el planteamiento de inicio del presente capitulo se ubica al sujeto que aprende o formando como un
actor en tanto es corresponsables de su formacidn, es decir, es un individuo capaz de ejecutar, con voluntad e

intencién, transformaciones en el mundo donde vive y sobre si mismo.
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EIVi4

Capital Cultural Académico-Institucional

Carrera Profesional
Licenciatura en Filosoffa / Egreso en el afio 1998

Proceso de titulacion
Tesis tedrica

Experiencia laboral

Corrector de estilo / Docente de Educacién Media Superior

Condicion laboral durante la formacion

No labora

Aspiracion inicial al incorporarse a los estudios de Maestria

Docencia Universitaria

Preocupaciones sobre el desarrollo de la investigacion

Desconocimiento de la orientacion de la tematica y del proceso metodolégico cualitativo.
Fuente: Creacion Personal

Para el segundo actor, la proximidad con el capital simbdlico fue mayor, contdé con
referentes concretos de las implicaciones en términos de reconocimiento académico
y profesional desde el logro de una investigacion al haber tenido contacto directo
con investigadores durante su desempefio como corrector de estilo (dicho en
entrevistas informales), ser estudiante de la Facultad de Filosofia y concretar su
proceso de titulacion con una tesis. Asi, plante6 desde sus expectativas en los

primeros semestres, lo siguiente:

- “...espero de la Maestria en Pedagogia, primero, que me aporte mayores
conocimientos sobre el area educativa, nimero dos y, debido a que me gusta
mucho la investigacidon, que me consolide como investigador, es la segunda
meta que me he propuesto y la tercera seria dar clases a nivel licenciatura o
mejorar el sentido de trabajar lo que a mi me gusta que es escribir, investigar,
desarrollar ideas, siempre me ha gustado parte de la filosofia eso no se niega
con la filosofia que esta siempre al lado de la investigacién, en ese sentido es lo
gue espero que me aporte una satisfaccion, yo pienso que podria adquirir siendo
un docente, estar en el nivel superior y encaminado a lo enfocado al trabajo
educativo.” (EIV14.e)
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Es con esta recuperacién de la oralidad que se reconstruye la interpretacion del
estudiante en relacién con la idea de formarse como investigador, ain cuando no
era claro en qué sentido porque desvia el discurso entre desarrollar ideas, filosofar,
investigar o incluso ser docente, paulatinamente aclararia cual era la finalidad de los
estudios y las implicaciones de la iniciacion para la investigacion pero, en este
primer momento ubica en un segundo lugar de interés en conformarse como
investigador. Ademas de incorporar al interés manifestado el referente del cual parte

su propia formacion como filésofo de la cual dificilmente se desprendera.

Es esta situacion una constante en su trayecto formativo, a lo largo de los cuatro
semestres de los estudios de posgrado, manifestd un aprecio por el razonamiento
desde la referencia tedrica 0 argumentacion por autoria, reconocio en diferentes
momentos la diferencia con la busqueda y fundamentacion de los estudios del tipo
cualitativo pero la transformacion del proceso mental del cual se logra el aprendizaje
y/o la produccién del conocimiento no es solo cuestién de voluntad por aprender, es

necesario ejercitar habilidades y procedimientos diferenciados.

Al culminar los estudios de maestria, la intensidn de continuar con el rumbo de ser

un investigador se confirmo en él, asegurando lo siguiente:

- Me ha impactado mucho estudiar la Maestria en Pedagogia, sobre todo con la
propuesta de un nuevo papel del pedagogo, ya que al indagar sobre él, me estoy
encontrando la practica actual de esta profesién, me atrae mucho y me parece
un tema fascinante. No puedo dejar de recurrir a mi herencia filoséfica, estoy
comprometido con el saber, ahora con el saber pedagdgico para ponerlo en
practica donde sea posible. Lo que me gustaria mas es dedicarme a la

investigacion. (EIV14.e)

En relacién con su cultura académica, se menciond anteriormente, tenia un mayor
acercamiento a la investigacion. Sin embargo, se relacioné con la disciplina

filoséfica y frente a los estudios de posgrado de Pedagogia, enfrentaba
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desconocimiento, sorpresa, un cambio en la perspectiva de la profesion y sus
implicaciones que le parecieron incluso novedosas. Por otro lado, expresa una
fascinaciéon por el saber como filosofo que ahora trasladaba al saber como
pedagogo, por supuesto desde la base fundamental de la discusion y analisis de los
textos o discursos escritos como refiere en otros momentos de entrevista y

exposiciones en seminarios.

Evidentemente, tenia una desventaja en términos de dominio de contenidos en la
disciplina; por otro lado, habia obtenido un titulo profesional en filosofia con éxito,
por tanto, adquirié seguridad® sobre el proceso aparente de la investigacion al
desarrollar una tesis*. El poder vinculado al capital cultural Académico-Institucional
que brinda el conocimiento previo, genera la seguridad sobre si mismo de
encontrarse ubicado en un espacio particular, sin embargo, se identificaron dos

tensiones producidas por algunos obstaculos en la construccion del conocimiento.

Es posible identificar la seguridad manifiesta en torno al conocimiento de la
pedagogia y la investigacion desde una perspectiva o ante saberes diferenciados
disciplinariamente; tendria que superar obstaculos epistemologicos en estos dos

sentidos. Durante los primeros semestres manifestaba:

- “Se me esta dificultando integrarme en otra forma de investigacién, en una
investigacién mas de corte sociolégico, con una idea inductiva empirica que es
propiedad de los temas de educacion y eso es lo que me esta costando trabajo
porque el area de filosofia trabaja bibliograficamente, trabajan los textos, los
contextos y elaboran escritos basados en debates linglisticos, pero haciendo la

aclaracion, creo que parte de la pedagogia también lo desarrolla,... tengo que

* Quienes nos incorporamos a un proceso formativo partimos de ideas basicas o creencias como les
denominan Duran y Félix (2004) en torno a las relaciones profesionales implicadas, porque no se alcanza a ver
la compleja realidad ante la creencia y su derivada certeza o seguridad al contar con un saber y conocimiento
adquirido previamente. Asi, las creencias constituyen un pilar fundamental en el que se funda la vida, la forma

en que se actlay se es, refiriendo a Ortega y Gasset en el mismo texto.

46 . " . . . .. .
No se desconoce la diferencia entre una tesis y el desarrollo de una investigacion, sin embargo, las

referencias en las charlas entre estudiantes, no parecen significativas.
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abordar esas areas que no es que sean de mi agrado, pero son necesarias para
integrarse como pedagogo,... son muy dificiles porque no estoy habituado a este
tipo de trabajo,... a través de estos instrumentos empiricos, entonces me parece
en este sentido muy interesante, pero muy desconcertante, no poderlo hacer

adecuadamente...” (EIV14.e)

En el discurso anterior el estudiante manifiesta el dilema que enfrentd, con mayor
claridad, en relacion con el desarrollo de una investigacidon €l se considerd
consolidado como filésofo y reconoce desde este referente a la lectura de textos y la
disertacion conceptual o linguistica, refiriéendolas con frecuencia, como las
alternativas con las cuales se producen conocimientos®’ . Por otro lado, manifiesta
una resistencia ante la transformacion del pensamiento y en la actuacion en tanto
comenta: no es que sean de mi agrado, pero son necesarias para integrarse como
pedagogo, refiriendo a la forma en que se construyen conocimientos pedagogicos,
puesto que aun cuando no son de su agrado, se ve obligado a reconocerlos y

asumirlos si pretende su incorporacion al contexto formativo.

La dificultad en relacion con la generacidén de conocimientos coincide con lo
expresado también por la primera estudiante aunque con diferentes sentidos, uno
manifiesta la carencia de la practica y los referentes teéricos para el desarrollo de la
investigacion del orden cualitativo, en este segundo caso ostenta un saber previo
gue le opone ante el proceso de formacién; ambos enfrentaron obstaculos
epistemoldgicos pero la diferencia requiere una explicacion mayor en torno a lo

vivido por este estudiante.

47 . . . . .z . . .z
En un sentido amplio la investigacion “aglutina a todo un conjunto de procesos de produccién de

conocimientos unificados por un campo conceptual comun, organizados y regulados por un sistema de
normas e inscritos en un conjunto de aparatos institucionales materiales” (Ducoing, 1988:23). Y con ello, las
practicas de investigacién se diferencian en tanto el campo conceptual, el sistema de normas e inscritos de
aparatos institucionales no son los mismos entre la Filosofia (en el contexto de la FFyL de CU) y la Pedagogia

(en el contexto de la FES Aragon).
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En el segundo caso es necesario reconocer que “la filosofia tiene una ciencia que le
es propia, es la ciencia de la generalidad” como manifiesta Bachelard (2007) y él
mismo coloca como obstaculo a tales generalizaciones®. En este sentido,
expresaba el estudiante: - creo que parte de la pedagogia también lo desarrolla,
intentando reconocer una generalidad. Sin embargo, no se pretende decir con esto
gue el pensamiento filosofico debiera evitarse sino antes bien, es necesario
reflexionar en relacion con el rumbo de la investigacion que desarrollaria,
evidentemente debiera cefiirse a un objeto pedagdgico pero con una mirada
filoséfica ¢ Cuales son las acciones formativas requeridas? ¢Como seria el proceso

formativo desde lo personal y en colaboracion con los otros?

Coincidentemente, el planteamiento de la investigacion cualitativa, en su discurso
ostenta dificultades ante las acciones requeridas: - son muy dificiles porque no
estoy habituado a este tipo de trabajo... interesante, pero muy desconcertante, no
poderlo hacer adecuadamente... Se deja ver la situacion tirante que vivia para
conciliar el tipo de trabajo... a través de estos instrumentos empiricos y la
recuperacion bibliografica a la que hace alusion desde la metodologia filoséfica de
la investigacion que él refiere. Esto es, en el proceso de su formacion, la
intervencion docente promueve la recuperacién de datos empiricos asumidos como
un hacer que no puede comprender en tanto le son poco significativos, sus
referentes basicos le hacen reconocer a la busqueda de informacién en textos como

la alternativa mas apropiada en la produccion del conocimiento.

Por otra parte, tampoco contaba con referentes tedricos ni practicos con la tematica
gue iniciaba a investigar para contar con los elementos suficientes en la

construccion de los objetos de estudio. Los mecanismos desde los cuales inici6 el

8 Argumenta Bachelard que el conocimiento general es uno de los obstaculos para el conocimiento cientifico,
“puede verse que estas leyes generales bloquean actualmente el pensamiento. Pues ellas contestan en bloc, o
mejor, ellas contestan sin que se las interrogue, puesto que la pregunta aristotélica hace tiempo que ha
enmudecido... estas leyes definen palabras mas que cosas... todo se aclara; todo se identifica. Pero, segin
nuestro parecer, cuanto mas corto es el proceso de identificacion tanto mdas pobre es el pensamiento
experimental” (Bachelard, 2007: 68).
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trabajo estan estrechamente relacionados con su metodologia referida en la
formacion profesional como filésofo:

- “...la tematica es la construccion de la identidad que para ponerle este nombre,

tuve que pasar por muchos autores que me hablan de relaciones que se toman

como sinénimos sin embargo que no lo son, como: configuracién, evolucién y

construccion. Entonces, elegir a un concepto de identidad tiene un sentido, y

tiene un sentido de acuerdo al sujeto, ahi tendriamos un area problematica si lo

queremos ver,...” (EIV14.e)

Acudi6 a la consulta de textos, de hecho, los registros diversos que se tienen del
estudiante, de manera constante lo refiere y/o los tutores le recomendaron equilibrar
sus lecturas con la busqueda de datos empiricos. Para el estudiante, la
conceptualizacion era un asunto indispensable de agotar antes que recuperar otro
tipo de informacién. Esto muestra también una explicacion del obstaculo enfrentado
por el estudiante, al que se hizo referencia anteriormente, la definicion conceptual
es el modo de produccién del conocimiento para la filosofia, en cambio los estudios
educativos en el orden de lo cualitativo y con fundamento en el reconocimiento de la
realidad, exigen una logica distinta en la produccién del conocimiento, es necesaria

la recuperacién de datos empiricos antes que la definicién del objeto.

Otra de las consideraciones importantes que respaldan la identificacion de la
seguridad sobre si mismo y su desempefio se encuentra en relacién con la edad de
incorporacién a la Maestria, este estudiante considerd importante y con ventajas

haber ingresado en ese momento:

- “... considero también que la madurez, no solamente intelectual, sino también la
madurez de edad, me permite hacer procesos mucho mas elaborados mas
rapidamente, o sea no es lo mismo que yo fuera un joven de 25 afios acabado
de salir de la licenciatura, porque realmente tengo 10 afios que egresé y son 10
afios que me han dado de experiencia de distintas formas, entonces todas esas
experiencias me otorgan un grado de madurez, entonces definitivamente no lo
veo tan a la ligera, siento que es una fortaleza que tengo, porgque todas las

circunstancias se notan... que puedo resolver los problemas” (EIV14.e).
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Aln cuando este razonamiento procura reconocerse a si mismo con posibilidades
plenas de iniciarse en la investigacion, la experiencia resultd igual de complicada
para él, la lI6gica de pensamiento para el disefio y desarrollo de la investigacion con
la I6gica cualitativa no era su punto de partida, siempre acudié a los autores como
recurso de la fundamentacion antes de incorporar elementos empiricos.

- “...es muy importante considerar la formaciéon que tengo para reconocer cOmo
aprendi; parto de la teologia, porque sin ésta no podria comprender. Entonces,
generalmente desde las bases de la filosofia intento integrarme en este mundo
de teorias nuevas. Desde mi opinidn, una persona que no tiene capacidad de
leer varios autores y de reconocer varias teorias, analizando sus contenidos, no
lo logra, esto me ha permitido moverme muy facilmente. Lo Gnico que he tenido
gue agregar es la parte empirica desde la etnografia, lo cual me ha implicado

estar observando la diversidad de factores sociales que se ponen en juego ante

el acontecimiento educativo” (EIV14.e).

Para este estudiante, su propia historia es el peldafio desde el cual accedi6 a una
nueva forma de indagar que considera, en un primer momento, etnogréafica pero
aclara la implicacion de una recuperacién de datos empiricos (aun cuando no
necesariamente es etnografica). Las interpretaciones tienen que ver con la forma en
gue vivieron este proceso de formacion los estudiantes, dependiendo del logro, los
avances Yy situaciones a experienciar, las opiniones cambiaron. En un principio, se
vivieron como situaciones complicadas que les generaban angustia, en palabras de
ellos en ocasiones, no entendian o encontraban contrariedades:

- “...eliry hacer mi sondeo de datos empiricos... no sé ni por dénde empezarle y
mas bien todavia no agarro la forma de hacer el trabajo de forma mas facil, yo
creo que tendré que pasar por experiencias dificiles y como se vayan prestando
iré elaborando, estructurando, en el sentido de que uno espera equivocarse para
aprender, o sea que tendré experiencias fallidas para corregirse después, no

volver a repetirlas, hay que perfeccionarles para que dé los resultados como

deben ser. Obviamente, cuando somos novatos en esta actividad el margen de
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error es muy alto, me refiero a que van a haber muchas complicaciones.”
(EIV14.e)

Las expresiones de este texto rescatado de una entrevista realizada hacia el
segundo semestre permite observar la angustia que experimenta el estudiante al no
poder comprender la aplicacion de un sondeo o busqueda de informacién empirica,
basandose en la interpretaciébn de términos como: /uno espera equivocarse/, /el
margen de error es muy alto/ o /van a haber muchas complicaciones/
entendiéndose que al considerarse novatos existe un margen de complicaciones

amplio.

En las situaciones de la practica el capital cultural se manifiesta. Tomar posicion en
torno al proceder metodoldgico de la investigacion, arraiga consigo la postura

tedrico que aun reconocida por el estudiante seria complicado distanciarla de si.

Por ultimo, destacaremos las tareas que previamente le relacionaron con la
investigacion, tales como el contacto con investigadores durante la formacion de
licenciatura y la elaboracién de la tesis. Estas promovieron mayor interés por el
proceso de la iniciacion aun cuando las implicaciones por realizar una investigacion
cualitativa le representaron retos importantes. Destaca con frecuencia que es
fildsofo y que por ello tardd6 en comprender la disciplina pedagdgica ademas del

tema a investigar, también nuevo para él.

A partir de la caracterizacion de los actores se pueden reconocer diferencias en

cuanto a los referentes especificos de lo que significaba una investigacion para

cada uno. Mientras que para el segundo estudiante, el desempefio académico le

habia llevado a obtener un titulo profesional con éxito, para otro, la propuesta era
realmente ajena, de modo que la reaccién fue distinta:

- “...ami me dijeron te vas al campo IV, lloré y no te lo estoy diciendo... (mueve la

cabeza en sentido de negacion), lloré, lloré, pase una crisis muy fea... muy fea;

de hecho yo no me atrevi a tocar, me iba a dar de baja, dije (C6mo me van a

mover mi plan de vida? ¢Qué les pasa? (EIV13.e)
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En la realidad, al menos para esta estudiante, existi6 un plan que le arraigaba y
mantenia con cierta seguridad sobre su propio desempefio y el futuro promisorio en
el contexto donde se desempefiaba, el cambio propuesto no solo significaba un
cambio de tematica de investigacion sino del sentido de la vida. Seria importante
recuperar este tipo de referentes desde el momento de la seleccion de los
estudiantes para canalizar con mayor aproximacion a los estudiantes que cuenten

con la disposicion plena.

Por supuesto que las reacciones de la estudiante permitieron la incorporacién de
otras perspectivas, con el tiempo y las circunstancias:
- “... le estoy encontrando ciertas ventajas, trato de sacarle mas significado de
cierta forma, digo, puede ser viable porque al rato voy a seguir siendo docente a
lo mejor pero, ya con ese enfoque de investigador, con esa posibilidad de
fusionar la docencia con la investigacion, ademas ahora tengo una perspectiva
de trabajo que recién me abre un nuevo campo, en las escuelas se quieren
formar grupos que generen la investigacion dentro del alumnado, entonces como
gue ya me abri6 un nuevo campo, como que da ese incentivo para decir: -
Bueno, lo voy a intentar. A lo mejor me quedo a la mitad del camino pero lo voy a
intentar.” (EIV13.e)

Encontrar un sentido a lo que se realiza provee de entusiasmo, interés y por tanto
se lucha en el logro del propésito. Aun cuando su perspectiva refleja incertidumbre
sobre el logro de ser investigadora, lo intentara, aunado a una posibilidad laboral
gue le atrajo. Asi, la voluntad por continuar con la formacion propuesta se consolida

durante el proceso de formacion.

Por otro lado, el estudiante cuyo capital cultural reflejaba cierta seguridad con la
propuesta de realizar investigacion, enfrenté un proceso complejo para la toma de
decisiones. Desde la propuesta de investigacion de corte cualitativo, se exige
modificar la I6gica de pensamiento con la cual habia considerado una ruta confiable,

misma que realizara al haber elaborado una tesis con anterioridad.
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Ya se planteaba que entre los estudiantes existe una primera impresion sobre que,
al presentar una tesis de licenciatura, realizaron una investigacion. Sin pretender
estimar una diferencia contundente, es necesario reconsiderar que dicha afirmacion
no es pertinente pero, este estudiante se daria cuenta de ello, un poco mas tarde.
En cuanto se inici6 la discusion grupal sobre las implicaciones de la investigacion de
corte cualitativo con el reconocimiento del papel que juega la interpretacion del

propio investigador, existieron obstaculos que desdibujaron sus planes iniciales.

En la interpretacion de esta investigacion, se ha considerado que el segundo
estudiante enfrentd un obstaculo importante ante la falta de comprension sobre el
sentido de realizar una indagacion que no fuese del corte conceptual como habia

emprendido anteriormente.

Por supuesto, en ambos casos, la intervencion de los docentes fue un factor
importante mas, las decisiones de sostenerse en el trayecto formativo propuesto
tuvieron relacion con los propésitos fundamentales de obtencidn del grado por parte
de los estudiantes. Esto es, un reconocimiento, al fin y al cabo, aunque no
estrechamente relacionado con el campo de la construccion del conocimiento
pedagogico, si con la perspectiva de estudiante responsable, comprometido con la

entrega de los trabajos, de acuerdo con las indicaciones recibidas.

Hasta aqui, se considera importante el desarrollo de un capital cultural guiado a la
iniciacion en la investigacion para incorporarse de manera mas asequible. Sin
embargo, no conforma un impedimento para el logro del propésito de formacion ni

para la adopcién de las propuestas de trabajo.

Como principio basico, el acompafiamiento del tutor en la formulacién y desarrollo
de un proyecto de investigacion apoya, dirige, estima, organiza, las acciones y
decisiones sin embargo, no podra omitirse el desacuerdo, la contrariedad en el
dialogo para las reorientaciones. En el primer coloquio donde los estudiantes
presentaron sus avances, los asesores y tutores expresaban diferentes

aportaciones. ¢ Como las interpretaron los estudiantes?
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Aunque el estudio de este caso es el objeto de esta investigacion, es necesario
reconocer que las situaciones, procesos y practicas no son exclusivas de esta
generacién, a la misma linea de investigacion se inscribio otra generacion en el ciclo
2009-11. En ellos se vuelven a observar situaciones similares de incorporacion,
adaptacion y manifestaciones de crisis ante las formas de acceder a la iniciacion a

este tipo de investigacion.

La investigacion cualitativa demanda del investigador, una postura epistémica
diferente a la comunmente difundida por las ciencias duras, es clara la necesidad de
asumirse implicado, con compromisos ante lo humano, con apoyo tedrico para

comprender y explicar la realidad.

El investigador educativo, con este enfoque cualitativo, adquiere compromisos ante
la indagacion de datos empiricos, la recuperacion de informacion para la
documentacién e interpretacion de los mismos y con ello, construye una postura
personal sobre el conocimiento de su objeto de estudio de ahi, la clara necesidad
de conformar una ruta de apoyo al iniciado como manifiesta Bertely (2001). Dicho
de otro modo, es necesario encausar el trabajo de iniciacion de los estudiantes en
Maestria bajo un programa o el trazo de un proyecto formativo que les proporcione

una guia en este proceso por demas complejo.

4.2. Rutade formacioén

En la perspectiva de los docentes del campo IV, existieron lineas o ejes generales
de formacion desde los cuales las practicas de iniciacion cobraron sentido.

Expresado por la Coordinadora de la linea de investigacién a través de entrevista:

“

- ... ubico cuatro fuertes niveles, que es la forma en que nosotros estamos

trabajando aqui en la linea. Un nivel tedrico fuerte, donde la idea es aprender a
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hacer uso de la teoria, no a hacer un refrito, si no qué me dicen los autores, qué
me dicen las corrientes y cémo yo hago uso de esa teoria para poder dar cuenta
de mi objeto de estudio, entonces tenemos algunos seminarios que fortalecen,
vigilan o trabajan esa inquietud que es la tedrica-conceptual. Tenemos otro eje
que se refiere al contexto, donde igual se tienen asignaturas o seminarios que
tienen como objetivo desarrollar esa parte contextual, como surge el campo o el
nivel del cual cada uno esta trabajando, qué es un contexto, para qué sirve,
cdmo construirlo respecto con cada trabajo, ahi la idea es recuperar las
tematicas o politicas sobre los organismos internacionales, nacionales, las
indicaciones en boga sobre el nivel de estudios que se esta trabajando y otro
nivel es el metodoldgico, donde la idea es que en términos generales (por que
los semestres no dan para mas), los alumnos tengan un panorama de lo que son
los enfoques metodoldgicos, qué hay en cuanto a metodologia, qué es lo que se
trabaja, técnicas, instrumentos, para poder recuperar estas propuestas en el
proyecto personal y en la investigacién personal y; uno mas que articularian los
tres, seria un eje de significatividad, le llamaria yo, tratando de reconocer como
el alumno se apropia de esos contenidos, digamos distribuidos en esos tres
grandes ejes, como los hace significativos, se los apropia y es lo que le da el
sentido a esa maestria en pedagogia. Apropiar y dar sentido quiere decir que,
seas capaz de recuperarlo en tu trabajo de tesis, un trabajo de tesis requiere un
trabajo tedrico-conceptual, contextual y un metodolégico-técnico y un trabajo

también significativo, que es lo pedagdgico del trabajo,...”

Desde los primeros seminarios impartidos en el curso de la Maestria, se

establecieron los tres primeros ejes expuestos por la Coordinadora. Se contaba con

la participacion de tres docentes para impartir seminarios. Con la temética impartida

se hacia énfasis ya fuera en la metodologia, el contexto o el tratamiento de la

informacion.

El desarrollo de los seminarios recobraron lineas tematicas que articularon los

docentes con los seminarios impartidos, es necesario recordar la posibilidad a las

necesidades (seminarios ad hoc) académicas. Resulta importante, desarrollar una

propuesta de formacion documentada en la idea de darle consistencia y

oportunidades de perfeccionamiento.
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Dichos ejes no se concretaron Unicamente en los seminarios, se exigié un esfuerzo
personal sobre el trabajo de cada uno al solicitar resultados objetivos en los
avances de la investigacion presentados en el Comité Tutor y Coloquios,
entrecruzando la intencionalidad con las practicas de iniciaciéon. Tratando de ilustrar

esta perspectiva curricular se presenta el esquema 3.

Esquema 3
Ejes de formacién en las practicas de iniciaciéon

Eje de formacién: Tedrico

Presentaci Presentaci Presentaci
on de on de 6n de
. . avances avances en avances en
Eje de formacion: ;
J ante el las Juntas Coloquio
= de Comité

Eje de formacién: Contextual

Fuente: Creacion personal

Los tres ejes primordiales que se reconocieron por parte de los mismos docentes: el
tedrico, metodolégico y contextual, fueron constantes en la escolaridad que los
estudiantes vivieron y, aun cuando se brindaron oportunidades para cursar otros
seminarios ajenos al campo de formacién IV para fortalecer los temas a investigar o
a necesidades de los estudiante, siempre se desarrollaron acciones en el cuidado
de los tres ejes mencionados. Estas constates en los avances de investigacion
presentados ante el Tutor, Comité Tutor y Coloquio fueron sostenidos con la
vigilancia de construccion desde esta ldgica. El trabajo colegiado de los docentes-
tutor (los docentes fungen ambos papeles) generan continuidad, consistencia y

delimitacion para el desempefio estudiantil.

A pesar de que existié un término temporal para la entrega de trabajos escritos que

dieran cuenta del avance de la investigacion, desde la perspectiva del proceso de
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investigacion cualitativo se expresa claramente la necesidad de replantear o
reposicionar la investigacion o algunos elementos de ella de manera frecuente y, de
acuerdo con los hallazgos teoricos o empiricos (Taylor y Bogdan, 1987) (Sanchez,
1993) (Lloréns y Castro, 2008). A cada entrega de escritos, siguiendo la vigilancia
de los tutores, los estudiantes modificaban, avanzaban y enfrentaban nuevos retos;
los trabajos del primer semestre tienen poca claridad, muestran diferencias
significativas con los productos posteriores e incluso las explicaciones,
argumentaciones verbales mejoraron. Sin embargo, delimitando a la propuesta de
formacion como eje de andlisis® de esta investigacion, es necesario acudir a los
registros de observacion realizados en cada semestre mas que a los productos en

si mismos.

Por tal motivo, se presenta el andlisis de las reuniones de Juntas de Comité Tutor y
Coloquios, pretendiendo con ello, dar cuenta del tipo de observaciones que los
tutores realizaron a los estudiantes en via de conducir el trabajo de investigacion
bajo los pardmetros planteados con ellos mismos. De ahi que surja la definicion de
una trayectoria de formacién desde los ejes descritos pero, en entramado con los

productos entregados por los estudiantes al finalizar cada semestre.

Es importante esquematizar también la perspectiva con los alcances de la
investigacion solicitados en estos productos, de lo entregado al finalizar cada

semestre, dependia también la calificacion de los seminarios y de la tutoria.

En el esquema 4, se representa la ruta de formacion que, a partir de los productos
se desarrollo a lo largo de los estudios de maestria. El esbozo permite observar la
forma en que se aborda un proyecto de investigacion desde su disefio, desarrollo y

presentacion del reporte final.

* Se hace necesaria la observacion para delimitar el analisis de los hallazgos y con ello continuar la
presentacion de los registros: De ninguna manera, es interés de esta investigacion, ahondar en los procesos de
aprendizaje y desarrollo de habilidades, dominio de conceptos, metodologia o cualquier otro elemento de
esta indole, mas bien, se considera preponderante hacer evidente la trayectoria formativa por la cual se
desarrollaron los estudiantes implicados en este estudio. Por tanto, se destaca solamente este tipo de
puntualizaciones aun conociendo que en estos registros se develan otros elementos relacionados con el
aprendizaje, la ensefianza, el proceder didactico, las habilidades de estudio, entre muchos otros.
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Esquema 4
Ejes de formacién y productos

T
Redaccion de informe (final) -

Segundo ‘ Recuperacion de datos empiricos

Teodrico

Primero Proyecto, problematizacion

Contextual

Fuente: Creacién Personal

Cabe sefialar que, la relacion entre el semestre, el énfasis en el cual se colocaron
los ejes de formacion y los productos solicitados no implica una limitacion absoluta,
es decir, en el primer semestre se replanted un proyecto de investigacién que, con
la recuperacion de datos empiricos y su sistematizacion pudo delimitarse,

problematizarse, hasta concretar el objeto de estudio en semestres posteriores.

El perfeccionamiento constante y la vigilancia en la construccion logica de los
productos se convirtieron en un circulo en constante crecimiento tanto en
profundidad como en extension esto es, los elementos que se demandaron en el
primer semestre en relacion con los informes parciales fueron de menor exigencia
académica que los requeridos al finalizar el cuarto semestre, sin embargo, se

requirieron en cada reunién de Comité tutor y Coloquios.

Todos los elementos fueron valorados de una u otra forma en cada semestre sin
embargo, se hizo énfasis en los que se han colocado en el rectangulo que
representa cada semestre. Desde este proceder que refiere a observaciones para

retroalimentar al estudiante a partir de los productos determinados, se logré la
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recuperacion de datos cualitativos de los cuales destaca la orientacion de tutores

como parte del proceso de intervencion para la mejora.

Las orientaciones brindadas a los estudiantes se recuperaron de las actividades
desarrolladas en los Comités Tutor y Coloquios, ubicandose en tres grandes
apartados: Problematizar, Recuperacion de datos empiricos, Sistematizacion de la
informacién y Redaccion de informes. A continuacion se presentan en la pretension
de apreciar la ruta de formacion que entre tutores y estudiantes lograron conformar
desde el contexto particular, el tipo de investigacion a realizar y las peculiaridades

de cada caso.

Problematizar

En el analisis de la informacion obtenida de la observacion de Juntas Tutor y
Coloquios, el planteamiento del problema y la problematizacion se convirtieron en el
eje de discusion de estas préacticas, desde lo cual se realizan las observaciones a
los trabajos de los estudiantes por parte de los tutores, sobretodo en el primer
semestre, con la pretension de aclararle y delimitarle, como refleja el siguiente
comentario:
- “Por la estructura del documento, el planteamiento del problema se inici6 pero las
interrogantes se encuentran en otro apartado, hace falta empezar a problematizar.
Hace falta explicar la forma en que se apropia el término de seminario para poderlo
analizar en la realidad. Hay que tener cuidado con la postura tedrica, no se debe

establecer una relacion del tipo causa — consecuencia entre la teoria y el andlisis de
la realidad.” (DIVO4.r)

El planteamiento del problema que el estudiante presentd, parte de la
problematizacién sin embargo, problematizar en procesos de investigacion, obtiene
significados y técnicas diferentes. Sin existir un procedimiento Unico, se puede
problematizar al incorporar preguntas o interrogantes sobre el objeto de estudio
(Hidalgo, 1992) (Sanchez, 1993) (Lloréns y Castro, 2008). Asi, plantear el problema

en el trabajo aludido en el comentario anterior, se inicia pero, falta incorporar la
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informacion en un solo apartado. En el sentido de incorporar una légica de
redaccion adecuada que apoyase en su mejor comprension, situacion con la cual se
identifica la necesidad de fortalecer las habilidades para la descripcion, la

presentacion acorde del discurso en el lenguaje escrito.

Es dificil comprender como pueden estar separados los planteamientos de
preguntas y el problema de investigacion mas, en este caso, al ser uno de los
primeros productos de la reflexion y analisis del objeto de estudio, no se tiene la
claridad suficiente para generar un apartado de estudio sélido sobre el tema que

cada estudiante emprendia.

Analizar en la realidad al objeto de estudio, requiere una construccion contrastada
entre el referente o conocimiento tedrico del estudiante sobre las situaciones que
llaman su atencién, la capacidad de observacion y para el planteamiento de
preguntas que ponen en juego los primeros elementos de la capacidad de asombro
como elementos para iniciar a investigar. Asi entonces, el planteamiento del
problema no solo requiere la capacidad de descripcion o caracterizacion de los
hechos para construir un problema sino del interés que el tema mismo pueda

despertar en los estudiantes.

Es esta situacion de la generacion del interés la que se encuentra ligada a la
voluntad de conocer, esto es, querer saber no es una intencidén suficiente para
ampliar el conocimiento si no va acompafiado pretender aprender, supone el
esfuerzo de la voluntad y el acertado ejercicio de la razén para lograrlo.
Considerando que el aprendizaje pretendido es autorregulado en tanto el creador de
preguntas para conocer mas es el propio formado, se presentan consideraciones
importantes en torno a la voluntad (Woolfolk, 2006) para hacerlo hasta terminar
(saber ser). Como objeto epistemologico, la voluntad de conocer es un complicado

entramado entre el saber como productor de conocimiento y el saber ser.

Entran en juego elementos del capital cultural de los estudiantes, referido en el
apartado anterior, sobre todo el relacionado con el Académico-Institucional, en tanto

los docentes (al frente de los seminarios) y simultdneamente los tutores con el
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personal técnico y administrativo de la institucibn asumen y proponen reglas, formas
de conducta, requerimientos académicos, referentes teodricos, ambientes
particulares de aprendizaje que, sin ser impuestos por la fuerza, se atribuyen por la
autoridad académica correspondiente a lo institucionalizado. La fuerza simbdlica de
este tipo, aun cuando se considera violencia, no adquiere rastros de dureza sino de

participacion, aceptacion, promocion o progreso en la incorporacion al campo.

Este proceso de respeto, obediencia y finalmente de empoderamiento® relacionado
con el aprendizaje y la produccion de conocimiento se relaciona, por supuesto con
las perspectivas epistémicas. Pretendiendo que el sujeto sea quien necesite
generar dudas sobre su realidad, es preciso pensar en como se esta relacionando
con el conocimiento y cual es la légica que le determina al establecer
correspondencias entre vocablos para hablar del objeto, propone Zemelman:
...creen espacios de incorporacion del sujeto para que la relacién de conocimiento
no se restrinja a explicar, sino que se abra a la posibilidad de potenciacién de la
realidad que es externa al sujeto. Equivale a una incorporacion de éste al discurso
constructor de conocimiento en la medida que cuando se dice “colocarse ante las
circunstancias”, “ubicarse frente a las realidades politicas, econémicas, culturales”,
significa estar construyendo una relacién de conocimiento sin que quede encerrada
en un conjunto de atributos. La dificultad de esta forma de pensamiento reside en
oponer a la tendencia a ponerle nombre a las cosas. Por el contrario, hay que vencer

esta tendencia, mas bien la tarea seria preguntarse: ¢cudntos nombres puede

tener? (Zemelman, 2005)

Mas, vencer la tendencia u obstaculo epistemolégico (Bachelard) de explicar lo
conocido desde vocablos aparentemente solidificados por la autoria en un texto, fue
una constante que al iniciarse en procedimientos de creacibn de nuevos

conocimientos enfrentaron los estudiantes, como le dijera la tutora en la cita

50 . .z e . . s . . .
Estimacidon personal del término al considerdrsele como el fortalecimiento de habilidades o valores

relacionados con la accién o proceder en los individuos y las comunidades, en la confianza de sus propias

capacidades.
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anterior: Hay que tener cuidado con la postura teorica, no se debe establecer una
relacién del tipo causa — consecuencia entre la teoria y el analisis de la realidad.
Algunos otros comentarios que refirieron la necesidad de demostrar actitudes y
haber tomado una postura, decision o definicion sin embargo, el tiempo dedicado al
estudio no fue suficiente o quiza el proceso que invita a la elaboracion de

conocimientos requiere de un analisis mas profundo en otra investigacion.

Este tipo de comentarios, se repitieron en semestres posteriores, de ahi se deduce
gue plantear un problema de investigacion y su problematizacion es una tarea que
demanda ldgica de pensamiento para la construccion de las explicaciones con la
profundidad requerida en el conocimiento de los términos empleados, siendo un
primer reto para los estudiantes lograr las habilidades que produzcan los lazos entre
los acontecimientos en que se observa el objeto de estudio y las argumentaciones
teoricas, como recomienda una tutora de manera clara en el siguiente fragmento:
- “La problematizacion es interesante pero, se aprecia que queda a medias porque
se hace mencion de la vida cotidiana mas, habria que recuperarla en torno a los
seminarios y lo que en ellos se genera. Plantea una pregunta, al haber escrito que el
docente determina el para qué y como se desarrollaran los contenidos, al ser una

practica ¢Qué se da entonces? ¢Podria llaméarsele de otra forma y no seminario?

entonces, ¢, Cuél seria el problema? (DIV04.r)

En otro caso, cuando se tenia la problematizacién, se carecia de la pregunta de
investigacion o problema. Puntualizar o centrar a la investigacion para dar respuesta
a una pregunta, es recomendable al orientar el trabajo y a manera de guia realizar
las acciones pertinentes para encontrar la respuesta mas acorde. Ademas del
desarrollo del pensamiento requerido para generar dudas para el logro de nuevos
conocimientos, interviene en esto la postura definida hacia la investigacion de tipo
cualitativo, en tanto que se demanda la recuperacién de lo que se genera en la vida

cotidiana de los seminarios como pilar para identificar el problema.

Puede considerarse una alternativa para fomentar la voluntad de conocer el

imponer la necesidad de reconocer un sentido critico constructivo para preguntarse
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acerca del objeto en estudio, por ello, las preguntas que la tutora menciona ¢ Podria
llamarsele de otra forma y no seminario? Como lo expresara Zemelman (2005).
Ante las circunstancias que acontecen en el seminario observado, que no
concuerdan con el deber ser de esta metodologia didactica es que se expone la
pregunta sin la aclaracion en la pretension de plantearla. De hecho,
consecutivamente dice: entonces ¢Cudl seria el problema? Quiz4, ante la
experiencia, es logica la consecuencia pero ¢ cobraria el mismo significado para la

estudiante?

La orientacion del trabajo es evidente pero compleja porque aun apenas se podria
comprender la tematica cuando los estudiantes pensaban haber planteado el
problema de investigacion. En entrevista, la estudiante expreso la forma en que
afronto el planteamiento de la problematizacion:

- “Oftra situacion dificil para mi era el problematizar, cobmo problematizar desde
algo o desde un fendbmeno que no conocia, del que todavia no me apropiaba de
él, no tenia el concepto, aunado a esto se encontraban las exigencias de los
docentes en el posgrado, y aunque uno hubiese querido escapar, no se podia,
entonces habia que cubrir ciertos requerimientos que a veces no alcanzaba a

comprender, esos son los principales, de ahi viene todo, de que no he podido

avanzar en el proyecto.” (EIV13.e)

El conocimiento del objeto de estudio en términos de acontecimientos ademas de
los tedricos, permite la problematizacién. Y por supuesto, ante las condiciones
contextuales en las cuales se propone iniciar a los estudiantes, éstos carecian de
elementos para su comprension. Cuando la estudiante expres6 aunque uno hubiese
guerido escapar, no se podia, comprendia la ruta metodoldgica por la cual era
conducida por los tutores aun cuando no lo expresara tal cual. En este sentido es

gue se afirma la existencia de un proceso de formacion donde los tutores tuvieron
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un papel importante en razén de la vigilancia epistémica® para la construccion del

objeto de estudio.

Desde otra perspectiva, el iniciarse para esta estudiante parecia confuso, “no sabia”
sobre la tematica a investigar (quiza no lo suficiente como para lograr explicaciones
amplias) implicando contrariedades en sus propios procesos de formacion, por
ejemplo expresa: /deben cubrirse ciertos requerimientos que, a veces uno no

alcanza a comprender/, y de ahi se desprende hasta el desanimo.

Quiza sea importante observar que ante la iniciacion para la investigacion
educativa, ha sido necesario obligar a la mente a pensar de modo distinto al que el
estudiante considera adecuado, incorporar nuevas formas de observar y
comprender, poner los conocimientos a prueba ante un grupo de profesionales que
conoce el contexto y tematica como en el caso de los tutores sin embargo, produce
controversias e incomprensién tanto de la intension formativa, como del proceder al
cual deberan dar paso los mismos estudiantes, es decir, no siempre se sabe qué
hacer en términos de tomar decisiones y no de ignorar las posibilidades técnicas. Al
respecto, es de suma importancia las observaciones que autores como Sanchez
Puentes y Martiniano Arredondo hacen en torno a la diferencia de ensefar
metodologia de la investigacion e iniciar en la investigacion, la actuacion les
distingue, mientras en la primera situacion de aprendizaje el estudiante adopta una

actitud pasiva ante el qué y para qué aprender.

En esta orientacion, los formandos para la investigacion adoptan un saber ser

relacionado con el desempefio ante el problema enfrentado, es decir, tomar una

>L Al referir vigilancia epistémica se hace alusién al concepto propuesto por Bachelard (1991) y recuperado por
autores como Bourdie y Wacquant quienes le significan como: “la exploracion sistematica de las categorias de
pensamientos no pensados —en tanto objetivados e inscritos como esquemas de percepcion y apreciacion—
que delimitan lo pensable y predeterminan el pensamiento y que guian la realizacién de la practica del trabajo
de investigacion”. (Bourdieu y Wacquant, 1995:33) asi, puede considerarse como el proceso desde el cual se
acude a pensar de modo recurrente sobre lo que ya se sabe hasta reconocer que se piensa distinto, hasta que

se logra transformar lo conocido, con lo cual se producen nuevos conocimientos.
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decision requiere de tener claras las situaciones contextuales, las causas de
diversas probleméticas y el sentido por el cual se investiga o pretensiones para
definir de entre algunas soluciones la mas adecuada de acuerdo, incluso, con la
experiencia®. Reconocer-se en dificultades no siempre precisa la claridad de cual

es la falla ¢ De qué manera puede el formando mirarse en un espejo?

Al finalizar el cuarto semestre, la estudiante reconocié que problematizar, le significo

un gran esfuerzo:

- “En un sentido personal ha significado un esfuerzo mdltiple, porque me he tenido
gue empapar de cosas que desconocia y entrar de repente en crisis por no saber
definirlo, conceptualizarlo. En el sentido académico, la experiencia es mas
compleja porque ya lo tengo que hacer, esta la exigencia de hacer un problema
de investigacion y al no encontrar la salida porque sinceramente, nadie me dijo,
ni en el libro se encontré asi como “éste es un problema de investigaciéon” sino
que tuve que estar con el ensayo y error, ensayo y error, hasta irle encontrando
un sentido, comprender a lo mejor qué es un problema porque aunque son
conceptos que manejamos en la vida cotidiana, no los comprendemos en su
dimensiéon entonces, entender qué era un problema o qué era investigar, creo
gue me ayud6é un poco, aun no los tengo totalmente claros, me cuesta de
repente cuando me dicen: - A ver, plantéame tu problema de investigacion,
todavia me cuesta, ya no me genera tanta crisis, tanto estrés como en el
principio pero, considero que me falta por revisar, por replantearme, para poder

hablar de que ya he construido un problema de investigacion.” (EIV13.e)

La estudiante expone una interpretacion bastante emotiva sobre el significado de

problematizar para hacer investigacion educativa, para ella fue un: - “esfuerzo

>? “Entre los factores que intervienen en la toma de decisiones de un agente estan los siguientes: 1) los niveles
de aspiracidn; 2) las expectativas que nos formamos sobre la base de esos niveles; 3) la atencion puesta en los
aspectos realmente relevantes de una situacidn; 4) el conocimiento que tenemos acerca del asunto a tratar, y
5) la complejidad del caso. En este ultimo supuesto, la clave estd en que, para afrontar bien los problemas,
han de estar bien estructurados” (Bonome, 2009: 93). Por tanto, las posibilidades de resolver los problemas
enfrentados ante la investigacidn que se pretendia realizar se precisarian en la medida en que fueran claras las

necesidades de formacion.
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multiple porque me he tenido que empapar de cosas que desconocia y entrar de
repente en crisis por no saber definirlo, conceptualizarlo...” El saber (de
conocimiento) se constituye como un elemento que apoya en la definicion y
seguridad del saber qué hacer para la estudiante, su esfuerzo multiple por aprender
demuestra la voluntad o empefio que ella misma debié imprimir para el logro de la

tarea y el dominio del ser cuya respuesta emotiva es una crisis.

Expresa también que la problematizacién no la entiende como un logro o una
situacion acabada sin embargo, es posible observar que ante la frase: - “ya no me
genera tanta crisis, tanto estrés como en el principio pero, considero que me falta
por revisar, por replantearme... para poder hablar de que ya he construido un
problema de investigacion, la preocupacién disminuye y la comprension sobre el

gué hacer aumenta.

Otro elemento que puede recuperarse en este fragmento es que existe una
necesidad apremiante en la formacion porque la interpretacion de la estudiante lo
deja ver: - nadie me dijo, ni en el libro se encontré asi como “éste es un problema
de investigacién” sino que tuve que estar con el ensayo y error, ensayo y error,
hasta irle encontrando un sentido, es asi que la formacion deberd observar la
necesidad de referentes concretos para la orientacion adecuada de los estudiantes.
Desde la perspectiva de formacion por competencias, la resolucion de problemas o
la participacion en proyectos (como el de investigacion) son la mejor opcion sin
embargo, cuando el estudiante no cuenta con referente alguno ¢Cudl seria la

recomendacion?

Desconocer elementos basicos del objeto en estudio, priva de la posibilidad de
argumentacion, discusion, critica y por tanto no permite la problematizacion con
toda seguridad. Al menos en la interpretacion que hace la estudiante ante su primer

experiencia al respecto.

Otros, podrdn encontrar en este proceso un camino de autoreconocimiento y
basqueda de transformacién del pensamiento como se destaca en el siguiente

fragmento de entrevista:
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- “En mi experiencia, el planteamiento del problema de investigaciéon ha sido un
proceso acumulativo que parte de un marco general para entender el problema,
como en mateméaticas. A partir de la documentacién y la lectura busqué la
problematizacién. Obviamente, esto habla de mi formacion en la carrera de
filosofia y mi experiencia en la investigacion. Parti de que para iniciar la
problematizacion era necesario basarse en el modelo de indagacion matematico
pero, ahora reconozco que este proceder no va mas alla. Para esta perspectiva,
todo saber es acumulativo debe mostrar siempre un avance. En la tematica de
investigacion educativa, aunque te vayas equivocando, vas conociendo mas, vas

llegando al fondo, vas tanteando la problemética. (EIV14.e)

Es posible identificar las dos posiciones que adopta el estudiante frente al proceso
de iniciacion para la investigacion, por un lado recupera el proceder desde la
experiencia personal, haciendo alusion al capital cultural que ya hemos mencionado
pero, por otro lado, hace un reconocimiento o adopta la forma diferenciada de
proceder para investigar y dice: - ...reconozco que este proceder no va mas alla.
Haciendo hincapié en que el documentarse y leer no le llevaba a la
problematizacion desde esta perspectiva metodologica cualitativa propuesta en el
campo IV pero, en el comentario mismo puede interpretarse también la falta de
concrecién sobre el qué y cdmo se investiga, ir mas alla es una explicacion poco

claray, tal vez, refleje la vaguedad con la que adn interpretaba su actuacion.

Continua diciendo: - ...todo saber es acumulativo debe mostrar siempre un avance.
En la tematica de investigacién educativa, aunque te vayas equivocando, vas
conociendo mas, vas llegando al fondo, vas tanteando la problemética. Es entonces
que, problematizar tiene estrecha relacion primero con el conocimiento adquirido
sobre el objeto para después dar pie a revisar, pensar, reflexionar y cambiar la
forma en que es interpretada la realidad pero, no es acumulativo, la palabra en si
misma le arraiga a un discurso dentro de la I6égica de acumulacion del conocimiento

y no de su generacion.

La posicion frente al conocimiento, en este caso, es diferente. Para el formando, la

construccion del conocimiento tiene una base fundamentalmente tedrica o
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relacionada con la determinacion de los textos, los investigadores que determinan el
proceder de algunos formandos. Cabe preguntarnos ¢La construccion de
conocimientos desde la postura determinante de la teoria es una postura adoptada
a partir de la formacion profesional de la filosofia 0 es una forma personal de
comprender y explicar el mundo? Por eso, es importante analizar si las premisas
desde las que se construye el discurso de este estudiante descubren la ubicacion

personal y contextual para anteponerlo al referente teorico.

Es identificable la necesidad apremiante de compartir el discurso con la logica de
construccion de saberes cualitativos basados en la realidad concreta (definida
también por Zemelman) pero, no existen rastros de la accion para superar esta
diferencia identificada, al menos, hasta el momento de aplicar la entrevista. Y adn
cuando pretende una postura diferente de la logica matematica al generar
conocimientos, refiere a una acumulacion del mismo y no se coloca

contextualmente para construir las explicaciones propias.

La acumulacién de conocimientos y experiencias ofrecen alternativas para la
comprension de un tema mas, posicionar-se en el planteamiento del problema
desde el punto de vista contextual permite la comprension de los acontecimientos,
las practicas, sus agentes, las relaciones e interrelaciones con la teoria como medio

para la interpretacion y comunicacion sobre el conocimiento de la realidad.

Es entonces que surgen reflexiones importantes al respecto de la conformacion de
un objeto de estudio, dado que la construccion de éste superé el tiempo de dos
semestres; recuperando del texto de Arredondo, Sanchez y Paniagua (2004) la
siguiente cita: La construccion del objeto es un “trabajo de larga duracion que se
realiza poco a poco, mediante retoques sucesivos y toda una serie de correcciones
y rectificaciones dictadas por lo que se llama la experiencia, es decir, ese conjunto
de principios practicos que orienta las elecciones minusculas, sin embargo,
decisivas” (Bourdieu y Wacquant, 1995: 169y 171-172).

Desde esta postura, la experiencia es indispensable sin embargo, practicar la

investigacion requiere del apoyo de otros hasta lograr paulatinamente una
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construccion social y, en ella pueda observarse una transformacion en la forma en

gue construye el conocimiento el formando.

Recuperacion de datos empiricos

Anteriormente se plante¢ la solicitud expresa de los formadores de contar con datos
obtenidos de la realidad observada y/o de la interpretacion de diferentes actores
sociales, primero a modo de sondeo®, después en la demanda de recuperar
informacién para el reconocimiento de las categorias sociales®. Pero, la
recuperacion de los datos empiricos en la practica tiene en si misma una red de
sentidos y fundamentos con los cuales se delimita el objeto de estudio, se define la
metodologia de la investigacion, se hace patente el desarrollo de habilidades en la
busqueda de informacion, requiere establecer una l6gica de construccién verbal y
escrita del estudio para su presentacion en relacién con los avances en la

construccion del conocimiento, entre otros elementos.

Aunque, cuando se presentan las explicaciones en torno a la forma de proceder al
realizar una investigacion, en los textos de fundamentos metodoldgicos,
regularmente se encuentran dichos elementos separados e independientes entre si,

aun cuando existen autores que intentan orquestar una relacion® no es tangible ni

53 ) . . o . .. sae . . .
Este término se comprendid como una primera aproximacion a la tematica, realidad u objeto de estudio,

considerando un didlogo, encuesta o cuestionario dirigido a los actores mds préximos al objeto para recuperar

sus interpretaciones al respecto; la indicacién en primera instancia fue la de consultar a quienes se

encontraban relacionados contextualmente con el tema a investigar.

54 TN . . e .2 .2

Para el analisis y busqueda de la informacidn, el grupo de este campo de formacién partié del referente de
Maria Bertely quien explica a la categorizacion como una posibilidad de identificar lo emergente, teniendo
como fuentes fundamentales a los actores (categoria social), al referente tedrico — conceptual (categoria

tedrica y al elemento de interpretacién del investigador (categoria del intérprete).

55 ~ . . s . . . . . .
Federman Mufioz, José Federman. Et. Alt. (2001), identifican cinco competencias investigativas y en ninguna
de ellas logran incorporar estos elementos con el sentido que en los testimonios obtenidos en este caso se

recuperan.
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la interpretacion mostrada por los actores coincide con ella, esto es, para el proceso
de formacion que se ha documentado en este trabajo, los actores manifiestan

constantemente una interrelacion entre habilidades y conocimientos.

Las reorientaciones al desempefio de los estudiantes muestran la complejidad
expresada anteriormente, son voces de los tutores quienes pretenden el apoyo para
la definicion del trabajo de investigacion de los formandos. En el siguiente registro
de observacion, podemos identificar la delimitacion del objeto de estudio, los
alcances de la investigacion, la denominacion del que hacer del estudiante en torno
a la elaboracion de interpretaciones y el andlisis de los recursos metodoldgicos

propuestos:

- “... porque finalmente, tu vas a tener la voz de los actores que van a ser pistas
quiza al tener la observacion y que vas a poder hacer interpretaciones de como es
gue mejora el proceso de construccion del saber, al tener todos estos recursos para
interpretar a través de la voz de los otros, como es que se les facilita, porque
finalmente generan , digo yo una estrategia de aprendizaje, como una unidad
didactica, dependiendo del enfoque del que estés hablando, como es que se utiliza
para cumplir con los objetivos a nivel institucional y de procesos de aprendizaje. Yo
creo que no te quedarias en el conocer sino también incluirias la interpretacion... (la
redaccion del objetivo de investigacion, la estudiante, lo inicié con el verbo conocer)
...pero, ademas, por la cantidad de recursos, no nada mas vas utilizar la observacion
para conocer, entonces tendrias una variedad para llegar a esto de la triangulacion,
gue aqui, bueno, pensando en el qué conocer y para hacer mas complejo el proceso
de la problematizacion, si yo veo que hay una incoherencia en torno a las préacticas,
tendria no solo que denominarla y terminar en un dos por dos sino que entonces
decir: ¢por qué hablan de seminarios? Y seria la oportunidad para hablar de que no
se da en la practica el desarrollo de seminarios... sin embargo, esto ocasiona un
mayor problema, creo que aun le falta mayor problematizacion, es decir, tendriamos
que decir en esta presentacion las preguntas de investigacion porque si no hay
preguntas no hay investigacion ain en el conocimiento de que solo se presenta un

esquema.” (DIV04.r)

Distinguir en estos argumentos la diferencia detallada entre la ubicacion de

recuperar y sistematizar la informacion empirica es complejo, se encuentra
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entrelazada con la delimitacion del objeto cuando se expresa: - “tu vas a tener la
voz de los actores que van a ser pistas quiza al tener la observacion y que vas a
poder hacer interpretaciones de como es que mejora el proceso de construccién del

saber...” se reconoce la necesidad de analizar la informacion y como en este
sentido podria recuperar las interpretaciones para continuar con la investigacion en

la intencion de mejorar el proceso de construccion de saberes.

La informacién empirica y su interpretacion es el fundamento indispensable para
determinar también al objeto de investigacion como manifestara posteriormente, la
misma tutora: - en el momento de la interpretacion ya se tomarian quiza, otros
aspectos. Esto, en razén de reconocer la posibilidad de encontrar en la informacion
datos que conduzcan a interpretaciones distantes o distintas pero, es necesario
prestar atencion a que aun no se cuenta con los referentes empiricos que apoyen

en el andlisis del discurso por ello, todo es una especie de suposicion.

En la redaccion del objetivo, la estudiante enuncia el verbo conocer y la observacion
de la tutora expresa que en razon de la propuesta metodolégica para la
recuperacion de datos empiricos, los alcances de la investigacion debieran ser méas
amplios, sugiriendo la interpretacion. Asi, es posible identificar la estrecha conexion
entre el disefilo de la propuesta metodoldgica y el reconocimiento de lo que es
posible o factible de realizar en relacion con la recuperacion de informacion

empirica.

Ahora bien, en torno a la determinacion del qué hacer para el estudiante en relacion
con la elaboraciéon de interpretaciones y el analisis de los recursos metodoldgicos
propuestos, dependeria de la informacion obtenida, pero ¢Podria ser reconocido

esto por la estudiante? ¢ Qué le significaria la tarea de interpretar la informacion?

Es posible, que existiera una falta de comprension o referentes concretos sobre el

significado de sistematizar®® e interpretar®’ la informacién en tanto que, hacia el

56 ; . . . .y . ope .y .

Se comprende que la técnica de sistematizacion incluye “la codificacion como proceso de caracterizar y
clasificar datos, permitiendo su vinculacidn con la teoria; la elaboracién de cuadros, diagramas, flujogramas,
mapas conceptuales y matrices que permiten analizar los datos existentes, establecer relaciones entre ellos y
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inicio del tercer semestre fue posible identificar un proceder concreto ante la
solicitud de tutores: primero, se recuperaron los testimonios transcritos en su
totalidad, despueés, en el trabajo durante el tercer semestre, se presentaron analisis
de dicha informacion en cuadros o mediante subrayados por parte de los
formandos®®. Un elemento esencial en la comprension en torno al qué se debe
hacer para sistematizar la informacion fue el texto de Maria Bertely compartido y

analizado en los seminarios que se cursaron en el tercer semestre.

Los recursos metodologicos para la recuperacion y sistematizacion de la
informacion se evidenciaron en cuanto los tutores requirieron las transcripciones del
material empirico obtenido en el segundo semestre. Aqui cabe reconocer una de las
caracteristicas de la investigacion cualitativa que le diferencia de la investigacion
cientifica o verificacionista (Mardones, J.M. y Ursua N., 2003); el proceso de
obtencion de los datos demanda una observacion y registro de lo que acontece en
relacién con el problema y su situacion dentro del contexto en el cual se encuentra
inmerso por tanto, no supone ninguna categoria hasta no identificarla en los datos

recuperados de lo acontecido.

Por tanto, para los tutores era imprescindible iniciar a los estudiantes en la

bdsqueda de datos empiricos como punto de partida para la construccion del objeto

presentarlos de manera clara y completa. Las transcripciones son herramienta fundamental para pasar del
discurso oral al escrito y para clasificar y tematizar la informacion obtenida a través de la grabacidén” (Galeano,
2004: 37) En el caso de Bertely incorpora en este proceso la categorizacion con tres referentes el del actor o

categoria social, la del intérprete y la que relaciona a la teoria.

57 . . . s . .y . . .
Interpretar es atribuir un significado personal a los datos o informacién obtenida mediante razonamientos,

argumentaciones, deducciones, explicaciones, extrapolar o generalizar. El significado de las palabras y

discursos recuperados en el curso de los hechos se liga a la experiencia de los actores, en este caso,

relacionados con la iniciacién para la investigacion educativa. (Sverdlick, 2007)

58 . .z . . .

Cuando la informacién recogida es cualitativa y se ha expresado oralmente como en el caso de las
entrevistas grabadas, requiere ser transcrita antes de realizar el andlisis de contenido que “consiste en
categorizar, codificar y clasificar los diferentes temas expresados por las personas en base a ciertos criterios

que se estén manejando en la investigacion” (Martinez, 2007)
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de estudio, desde el primer semestre se insistid6 en ello, otra muestra de estas

invitaciones para obtener respuestas adecuadas en el desempefio de los

estudiantes es el siguiente registro:
-... "los datos empiricos son importantes, en este momento quiza no se le hace
mucho caso pero, la problematizacion no surge asi, uno va compilando,
acumulando, después hace falta organizar la informacion pero, si ustedes se ponen
tercas a que la cosa tiene que ser desde acd... pues no avanzamos, el objeto va
determinando, jalas de aqui, jalas de acd y después se sistematiza, ordenas la
informacion y vemos como se reconstruye la informacion. Urge tener observaciones,
registros, para poder tener informacién. Tienes que ver los seminarios para triangular

informacion desde diferentes instrumentos de investigacion, la de actores en

entrevistas y los registros de observacion.” (D021V.r)

Podra advertirse que la explicacién y solicitud en torno a la recuperaciéon de
informaciéon empirica no era atendida por los estudiantes. Por tanto, los tutores
realizaron intervenciones con la finalidad de reorientar el desempefio diciendo,
como en este ejemplo: - Urge tener observaciones, registros, para poder tener
informacion... Sin embargo, habria que analizar la posibilidad de que la falta de
comprension sobre la tarea exigida no fuese un impedimento que se manifestara en
un aparente: no atender la tarea, es posible apreciar la falta de sentido, del para qué
de esta solicitud por parte de los estudiantes, las dudas fueron una constante pero,
sera necesario estudiar, en otra oportunidad de investigacion, si se busco resolver
lo suficiente en el transcurso de la formacion, en el didlogo con tutores y/o mediante

las sesiones de tutoria individual.

Con frecuencia se realizaron comentarios como: - “Yo, no los entiendo... es que,
¢ Qué quieren que haga?” —“Si lo hago de un modo no esté bien, si lo hago de

otro, tampoco...” - “Hice lo que me dijo y, ahora resulta que no esta bien”. Si bien es
cierto que para los estudiantes no era una situacién proxima a sus referentes
también es cierto que como estudiantes, seria recomendable acudir a una actitud

abierta al aprendizaje con la humildad sobre el propio desempefio para permitirse
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dudar de si mismo, consultar, preguntar, admitir nuevas miradas sobre el problema

investigado y finalmente, tomar decisiones.

Asi entonces, al identificar una vivencia diferente por parte de los estudiantes, con
frecuencia se entiende que pretendan dar respuestas a las expectativas del tutor y
esperan sugerencias concretas donde la decision ya esté tomada. Es decir,
manifiestan una actitud camaleénica® para quedar bien con el docente pero no le
hace coparticipe de la construccidon de conocimiento. Manifestd uno de los
formandos, en el segundo semestre y de manera informal, la vivencia en la
elaboracion de su tesis como un proceso de acercamiento a la investigacion:
- “...y dices ¢cémo le hago? Pues hacerle caso al maestro, si el maestro te dice qué
hacer, vas y lo haces, si el maestro te dice aqui esté el libro, te lo lees completito, si
te dice: - me traes tu proyecto con objetivos, indice - sobre de eso te revisa y te dice
éste no es un objetivo, este estd mal, hay que rastrearlo, investiga esto, te traje este
(otro) libro y... hay que darle. Esto es ser completamente un aprendiz, si el maestro
te dice, eso es lo que hay que hacer, porque va a salir la investigacién como la

quiere hacer. A mi que me cost6 tanto trabajo aprenderlo, por eso regreso a €so.”
(EIV14.r)

Esto implica una dificultad importante para el desarrollo del proyecto de
investigacion pues en él se arraiga un esquema de aprendizaje asumido por la
tradicion educativa donde el estudiante asume una postura de obediencia, que
simultdneamente, le descarga de responsabilidad ante la toma de decisiones

porque solamente sigue las instrucciones para demostrar su aprendizaje.

La discusion sobre el aprendizaje debiera conducir a la revision de la ensefianza
misma, formar con la perspectiva metodologica de plantear y desarrollar proyectos
de investigacion. Propone una forma alternativa en el tratamiento didactico y, por

tanto, en el proceder ademas de generar formas de relacion entre docente-

>° Retomo el término de un estudiante de Maestria en Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras quien,
después de un seminario expresé lo siguiente: -“por eso digo que, como estudiantes tenemos que ser

camalednicos, es decir, cambiar de color de acuerdo con lo que el profesor te pida.”
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estudiante-objeto de estudio para promover aprendizajes y conocimientos ¢Qué
oportunidades existen desde la ensefianza, para la promocion del aprendizaje
comprometido, el desarrollo del pensamiento y la voluntad de aprender? ¢Como
responden los formandos ante tales exigencias? ¢De qué manera se transforman

las actitudes ante el aprendizaje y la produccion del conocimiento?

La recuperacion de los datos empiricos resulté conformarse con cierta resistencia,
en la interpretacion de los estudiantes con dificultades por no saber qué hacer o
coémo se logra la produccion de conocimiento, enfrentando retos que debieron librar
con el apoyo de los tutores:
- “Trataran de entender el por qué de nosotros la premura, la exigencia de que se
metan al campo, de que observemos, de que hagamos un sondeo, aunque sea
informalmente porque de alguna manera se dieron cuenta de que cuando vamos a
hacer una entrevista nos enfrentamos al qué vamos a preguntar, por donde se
empieza... y esa es una de las problematicas. Como primer ejercicio estuvo bien,
como experiencia, nosotros vemos que hay algunos detalles que se tienen que
tomar en cuenta de los cuales... quien no lo hizo... se perdié la oportunidad, como el
hecho de narrar, de ubicar a una persona, en dénde, detalles como el utilizar una

grabadora que... quien lo hizo... comenzd a experimentar; esos detallitos forman

parte de la formacion del trabajo de campo”. (DO3IV. r)

En el discurso de los tutores se refirieron a las inconsistencias en el trabajo aunque
las interpretaciones no pudieron ser las mismas, mientras en el proceso de
reorientacion presentado en el péarrafo anterior se consideraba una oportunidad de
aprendizaje en el inicio de la experiencia de investigacion a la propuesta de realizar
un sondeo y un desperdicio 0 desventaja no haber optado por realizarla al decir: -
se perdio la oportunidad. Para los estudiantes ¢ Era un desacierto? ¢Una opcion? O
¢Un reto? Los sentidos con que cada actor asume las tareas y sus resultados, con
poca frecuencia fueron socializadas aunque, en la linea de la pedagogia y/o la
didactica, compartir estas diferentes opiniones podria brindar la ventaja de
incorporar procesos de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevacion considerados

como una forma para fortalecer-se.
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Es importante resaltar que las oportunidades de aprendizaje propiciadas por la ruta
de formacion trazada por los tutores, reflejan una proximidad con la identificacion
del desempefio de la tarea de investigar como punto central, lo cual permite el
reconocimiento de la pretension en la formacién para la investigacion con una
alternativa que no solo tiene como objetivo la informacion enciclopédica de saber
gué es investigar y como hacerlo (al modo de los cursos de metodologia) sino la

demostracion objetiva del qué se sabe hacer, aun cuando se inicie en el proceso.

Con este testimonio, también es posible identificar algunas de las habilidades que
los tutores esperaban observar en el desempefio del estudiante al realizar
entrevistas o acercarse a los actores para indagar: - nos enfrentamos al qué vamos
a preguntar, por donde se empieza..., el hecho de narrar, de ubicar a una
persona... utilizar una grabadora. Podra observarse que sin enumerar ni
predisponer cuales son las habilidades a desarrollar durante un curso, la accion
misma de entrevistar va recuperando las habilidades desarrolladas previamente y
exigiendo actuaciones de acuerdo con los antecedentes del formando. En este
caso, aparecen dos formas de actuar, quienes lo intentaron y quienes no, cabria
preguntarse si el mismo significado dieron los estudiantes a estos resultados y

reorientaciones.

Volviendo a la falta de comprension por parte de los estudiantes en relacion con las
solicitudes y reorientaciones de los tutores, el lenguaje empleado durante las
explicaciones pudiera no ser lo suficientemente claro, refiriendo términos de orden
comun pero con un significado corto o poco proximo para los estudiantes como
fueron: - el objeto va determinando, jalas de aqui, jalas de acd y después se
sistematiza, ordenas la informacion y vemos coOmo se reconstruye... ¢De qué forma
significaron los estudiantes que la informacion se sistematiza? ¢Coémo ordenar la

informacién para reconstruirse?

De hecho, los avances presentados dieron como resultado el reconocimiento de
algunos datos empiricos que no se sistematizaron de manera adecuada como se
menciona en el primer testimonio. Como primer ejercicio estuvo bien, como

experiencia, nosotros vemos que hay algunos detalles que se tienen que tomar en
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cuenta... Asi, la reorientacion se aproxima al descubrimiento de nuevas

necesidades de formacién como fue la sistematizacion de los datos.

En la presentacion inicial de recuperacion de los datos, se observaron registros
parciales y su ubicacion a modo de ejemplos o confirmacion en torno a lo que se
afirmara sobre el tema por parte de los estudiantes, sin concretar una forma de
clasificacion, jerarquizacion u otro proceso de analisis de los mismos. Los datos
obtenidos durante el desarrollo del sondeo fueron parciales, carecieron de
consistencia para la identificacion de un problema y no lograron sistematizarse de
manera adecuada, por ello, la reorientacion: Tienes que ver los seminarios
refiiéndose a asistir y registrar observaciones... para triangular informacién desde
diferentes instrumentos de investigacion, la de actores en entrevistas y los registros
de observacion. El proceso de incorporacion a practicas de observacion, registro,
analisis y sintesis de la informacion ocupd centralmente el desempefio de los
estudiantes en el segundo semestre con lo cual también surgieron dudas y
necesidad de informacion para identificar ¢ Cuél es el proceder metodolégico que

conduce a la definicion y estudio del objeto de investigacion?

En la practica, existieron ejercicios béasicos propuestos a los estudiantes
relacionados con la elaboracion de instrumentos de investigacion: diario, entrevistas
y cuestionario. A partir de estos elementos surgieron actuaciones diferenciadas
también, en relacion con la entrevista y el diario cada estudiante fue incorporando
de manera individual su diseiio y aplicacibn mientras que en relacion con el

cuestionario se pretendio el desarrollo de una préactica en colaboracion.

El cuestionario debia aplicarse a la poblacion estudiantil con la pretension de
contextualizar y caracterizar a los actores del posgrado mas, como la aplicacion de
este instrumento implicaria a actores de alguna forma vinculados con las tres
investigaciones propuestas por el campo 1V, surgi6 la idea de colaboracion entre
estudiantes para disminuir la posibilidad de hastio entre los actores a consultar si
llegasen a responder a tres cuestionarios diferentes. En concreto, los resultados no

coincidieron con las pretensiones de busqueda de informacion de los estudiantes y
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su aplicacion se redujo a una generacion, la recuperacion de la informaciéon fue

poco significativa y no se refirio en ninguno de los formandos de este caso.

En cuanto al desarrollo de los diarios, es importante indicar una diferencia
reconocida por la estudiante que se propuso emplear el instrumento (el segundo
estudiante no lo considerd pertinente para la recuperacion de informacion en su
investigacion por lo cual no lo ejercitd), una vez que logré la recuperacion de
informacioén en un cuaderno dedicado a ello y con datos recuperados durante tres
meses, aproximadamente, expreso haber obtenido registros de observacion y no la
incorporacion de datos del proceso de andlisis del pensamiento de ella misma ante

el objeto de investigacion, finalidad del diario®.

Es decir, el instrumento elaborado recuperé registros de las observaciones
realizadas como una necesidad de obtener informacion y no en relacion con la
aplicacion del instrumento sugerido como ejercicio. En este sentido se encuentra
una demostracion de la forma en que el objeto mismo determina una metodologia
de la investigacion en tanto la necesidad de registrarle. Resulta interesante sefialar
la actitud de la estudiante que si buen retomo la propuesta de formacion, por su
parte pudo darle sentido para la recuperacion de informacion valiosa, ademas de
admitir el equivoco cometido para reubicar su proceder metodoldgico, como la

tutora anunciaba de antemano: - el objeto determina la metodologia.

Para las entrevistas, el proceder individual también se diferenci6. El disefio de las
entrevistas fue apoyado por los tutores en sus diferentes seminarios y espacios de
atencion individualizada, la aplicacion quedd a la responsabilidad total de los

estudiantes, desconociendo quizad la forma en que se desenvolvieron en sus

®% E| diario es “una libreta personal que lleva el investigador durante todo el proceso, para registrar una sintesis
de temas, de personas, de impresiones, comentarios, eventos y demds acontecimientos significativos. Sirve
como monitor donde se anotan hipdtesis, dudas, para luego reafirmarlas... propicia e desarrollo de niveles de
descripcion... estimula la observacidn y la categorizacion de la realidad... reestructura los estados de conciencia
e interpretacion... a la vez se van registrando comentario, suposiciones, interpretaciones... (del investigador)

es... diferente a las anotaciones de registros y no es publicable”. (Mufioz, 2001: 163)
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primeros intentos. En uno de los casos, la practica fue inmediata ante diferentes
actores, mientras que en el otro se aplicé en cuatro ocasiones con el mismo actor,
sin reconocerle como una alternativa metodoldgica de entrevista a profundidad, sino
mas bien le considerd un apoyo en la comprension del tema y su posible manejo en

la investigacion.

En la oportunidad de observar ejercicios practicos de la aplicacion de entrevistas se
pudieron reconocer habilidades diferenciadas entre los actores investigados que se

han expresado en el siguiente cuadro.

Cuadro 4
Valoracion de habilidades en la aplicacion de una entrevista

EIV13

EIV14

Recupera datos generales del
entrevistado (nombre, edad) como inicio
de su entrevista.

Plantea categorias en torno a las
cuales se entrevistara, aunque no las
sigue puntualmente, las presenta al
iniciar la conversacién.

Plantea una pregunta y espera a que el
entrevistado responda, en ocasiones sin
mirarle porque revisa constantemente
su guiodn para leer la siguiente pregunta.

Plantea preguntas basicas y algunas
complementarias  aunque  busca
siempre aclarar su pregunta con otros
planteamientos antes que el
entrevistado  manifieste  requerir
mayor informacion.

Sigue la lectura de las preguntas de
modo que le lleva a expresar un: - Bien.
En cuanto termina de escuchar a su
interlocutor.

Mira al entrevistado y procura la
generacion de un diadlogo.

Graba la entrevista y no toma notas.

Graba
notas.

la entrevista, toma algunas

En el caso de que el interlocutor requiera
mayor explicacidn, no responde con un
cambio de actitud, mantiene el discurso
pregunta-respuesta, incluso repite la
pregunta textual.

En el caso de que el interlocutor
requiera mayor explicacidn, aclara su
pensamiento y plantea de otro modo
la pregunta.
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En la ocasién en que una de las tutoras pudo expresar su opinién en torno al
desempefio ante la aplicacion de una entrevista (al finalizar el tercer semestre),
manifestd algunas sugerencias y observaciones: expuso la necesidad de replantear
algunas preguntas para retroalimentar la estructura y preguntas de la misma, sugirié
ubicar la busqueda central de la entrevista para conservar el dialogo en ese sentido,
requirio la presentacion un guién (formal) de la entrevista a los entrevistados y
observar durante el desarrollo de la misma entrevista si se estan encontrando los
datos que se buscaban para complementar de modo emergente alguna solicitud de
mayor informacion. Los estudiantes manifestaron encontrarse en proceso de
aprendizaje y reconocieron las dificultades enfrentadas por un lado pero, se
manifestaron interesados por haber practicado un ejercicio similar durante el
semestre anterior (segundo semestre) en la pretension de mejorar con mayor

oportunidad.

Evidentemente, los formandos continuardn en proceso de mejora constante sin
embargo, es importante recuperar esta valoracion de las habilidades de los
estudiantes en tanto ellos no siempre alcanzan a reconocer cuél es el grado de
desarrollo sobre si mismos y, la guia u observacion oportuna apoya en su
enriquecimiento para proponerse una actuacion de mayor impacto, por lo cual
surgen cuestionantes en torno al proceso de valoracion de las habilidades ¢ Cuales
habilidades? ¢Bajo qué procedimientos? ¢Como podria el estudiante saber lo que
se espera de él ante el desarrollo de una entrevista? Quiz& la labor del docente o

tutor tendria que incorporar estos elementos de evaluacion del desempefio.

Si bien es cierto que, los diagnosticos de los estudiantes se conforman como un
medio importante en el reconocimiento de la ruta de formacién que debe seguirse,
éste depende en gran medida de las finalidades, propésitos, formas de ensefianza y
las necesidades que de ello se derivan en torno al desarrollo de habilidades,
conocimientos y actitudes asi, es necesaria la estimacion constante y concreta del
desempefio que implicara el proyecto de investigacion de cada estudiante para
apoyarle en dicha tarea. Mas que compleja, es complicada la labor del docente-tutor
puesto que no existe una ruta de formacién Gnica sin embargo, es posible concretar
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algunos indicadores de valoracion en los procedimientos esenciales como lo fue el

entrevistar, en este caso.

Ahora bien, si la recuperacion de los datos no fue tarea sencilla, los formandos
enfrentaron la necesidad de sistematizar la informacion como un reto mayor; es
hasta el tercer semestre cuando dichos datos o informacion fueron presentandose
con mayor precision ¢Qué fue lo que afectd a los estudiantes para no lograr de
manera inmediata la sistematizacion de la informacion? Es importante sefialar que
la informacion obtenida mediante entrevistas la tenian los estudiantes en audios con
medios electronicos pero no presentaban las transcripciones ni se identificaban

categorizaciones.

La respuesta a la pregunta tiene diferentes horizontes, por un lado, el capital cultural
apropiado de cada actor le hizo reconocer rutas de aprendizaje diferenciadas, por
otro lado, los referentes y practicas previas al registrar observaciones y entrevistas
no conformaban una plataforma consistente que les permitiera la reconstruccién del
discurso de los tutores en torno al tratamiento de la informacion empirica y su
relacion con la teorica. Ademas la movilizacion de los conocimientos les condujo a
la busqueda de informacion teérica mas que a la recuperacion de la realidad y/o a la
recuperacion de datos cuyo significado fuese proximo a la propuesta de la
investigacion sin el analisis del contenido de manera clasificatoria, comparativa,

jerarquizada.

El analisis de los datos fue una faltante en este proceso en tanto, el proceder para
la recuperacion de informacion empirica era el primer requerimiento de formacion
de estos estudiantes ¢ Sera ésta una constante en la iniciacion para la investigacion
educativa en los estudios de posgrado?, desconociendo si otros estudiantes u otras
generaciones enfrentasen el mismo dilema, es importante reconocer que la
formacion en el nivel de licenciatura, como antecedente de los estudios de
posgrado, no tiene este proposito por tanto es muy probable considerar a este vacio

en otros estudiantes.
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Cuando se realiza una investigacion cualitativa se recuperan datos, se registran y
analizan desde principio a fin considerando cinco fases para este trabajo en el texto
de McMillan (ver anexo D) sin embargo, la comprension de sus implicaciones no se
encuentran en la falta de conocimiento sino en el requerimiento de movilizar ese
conocimiento hacia una practica orientada. De ello es importante deducir que ante
la formacion para la investigacion educativa, debe mantenerse un estrecho lazo
entre el tutor y el tutorado en razon de ubicar oportunamente las necesidades de
orientacion sobre el qué hacer y cdmo hacerlo, reconociendo la oportunidad de
contar con un experto ante tal desempefio aunque éste no se encuentre en
condiciones de considerarse un investigador profesional (contratado y pagado para

ello) se puede considerar un formador.

Si bien existe una diferencia clara en razon del tiempo de dedicacion y las maneras
en que puede apoyarse en el proceso al estudiante, es esa misma diferencia la que
puede apoyar de modo mas claro y concreto al proceso de formacién para no
conducir al estudiante a esta iniciacion por imitacion; es decir, se hace necesario
transitar de un saber sabio a un saber ensefiado. Resulta entonces trascendental la
recuperacion de las situaciones contextuales, se requiere incrementar el numero de
investigadores en los posgrados o la cantidad de horas dedicadas a las tareas de

investigacion, dada su importancia.

Hacia el término de los estudios de maestria se logré reconocer la incorporacién del
lenguaje y la comprensiéon lograda en torno a la iniciacion en los alumnos, al
pretender ofrecer orientaciones a compafieros de una nueva generacion se

expresaron de la siguiente manera:

- “Sugeriria que antes de hablar de las representacién social, se hiciera el sondeo,
se definiera en esto para ya tomar una postura porque sino caeriamos en lo que
queremos sacar del positivismo, el de meter una teoria a fuerzas en una realidad
como para comprobar. A mi me decia mucho la maestra (su tutora): - <Hay que
esperar a que los datos nos digan qué hay que hacer=; si los datos no me dicen
0 no me hacen ese llamado a la representacion, pues entonces yo me tengo que

ir por otro lado. Entonces, habria primero que sondear, ver cuéles son los focos
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rojos en donde podemos entrar y ahora si tomar una postura epistemolégica e

histérica.”

Interviene un compafiero de primer semestre: - “No entiendo esa parte de hacer
un sondeo donde yo vea esos focos rojos y que de repente no sea mi objeto de

estudio precisamente...” (EIV13.r)

La sugerencia al compariero implica una serie de términos cuyo significado tampoco
era compartido. En este caso, los términos sondeo y focos rojos, para la estudiante
se convirtieron en algo familiar, cuya implicacion era la identificacion de conceptos o
ideas clave contenidas en la informacion empirica recopilada, primeramente
mediante el sondeo, como se ha descrito, para después de un ejercicio de revision
de dicho material se lograra la interpretacion que condujera con mayores elementos
a la toma de decisiones metodoldgicas y la delimitacion del objeto de estudio. Pero
en este mismo sentido existen otros términos como: - si los datos no me dicen o no

me hacen ese llamado... y... tomar una postura.

Iniciarse en los procedimientos de investigacion cobra un sentido de construccion
social, pueden reconocerse ejercicios en el lenguaje que, se asume, es
inherentemente re-creado® en un encuentro diferente que cobra sentido solo para
algunos cuya ventaja radica en el tiempo de convivencia y dialogo con los tutores.
Integrarse a un grupo cuya interaccion social ha consolidado significado con un

lenguaje compartido implica, nuevamente, un proceso de incorporacion al mismo.

Se pone de manifiesto asi, un cierto poder coercitivo desde los hechos sociales con
lo cual se mantienen formas de proceder, como verdaderas; el discurso expresa la
forma en que la estudiante asumio el conocimiento en torno al proceder

metodoldgico inicial desde los términos o palabras de los mismos tutores, como la

*! El término usado para referirse a la relacién que en el contexto tiene con lo que esta siendo pronunciado es
Indexicalidad, “todo produce significado especifico y Unico para este pronunciamiento en ese mismo
acontecimiento... es el trabajo de la reflexividad determinar el significado del proceso que crea significado, del
que tanto la indexicalidad como reflexividad forman parte. La reflexividad es la parte que determina la forma

en que el contexto cubrira el resultado. Completando lo que se dejé sin decir...” (Galindo, 1998:393)
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expresion de la realidad vivida. De hecho la tutora expresé en la misma reunion: -
Sus compafieros... “mentalmente estan haciendo un ejercicio interesante y ademas
es mucho mas rico escuchar a los compafieros... lo que sefialan, lo hacen con

conocimiento de causa y por la experiencia...” (DIV02.r)

La experiencia como vivencia en el proceder de la investigacion bajo las
condiciones y caracteristicas que implicO una construccion social entre tutores y
tutorados, se convierte en el objeto méas valioso para reconocer que la ruta de
formacion para la investigacion educativa tiene tantos referentes como condiciones
contextuales e institucionales, actores e interpretaciones se tengan, como afirmaran
Colina y Escalante (2004).

En sesiones de Coloquio y Junta tutor del segundo semestre, se expresaron
reorientaciones en relacion con la recuperacion de datos, si bien se inicid la
recuperacion no era todo el contar con ello. En el caso del estudiante EIV14, recibio
las siguientes sugerencias y/o comentarios al respecto:

- “Realizaste aseveraciones desde las entrevistas pero, no las presentas con la

rigurosidad del tratamiento de los datos.” (DIVO0A4.r)

- ... esperaba que tuvieras mas trabajo en torno a las observaciones de...” el
entrevistado... (DIVO03.r)

- “Con el dato empirico que ahora tienes, puedes acotar, debes seguir el dato...”
(DIVO4.r)

Las expresiones rigurosidad del tratamiento de los datos, mas trabajo y debes
seguir el dato o puedes acotar, hacen referencia a la forma en que fueron
recuperados, analizados y presentados los datos o informacién empirica pero,
desde estas frases no se recupera el qué hacer. Lamentablemente, el tipo de
explicacion obedece a un discurso entre quienes dominan, conocen de manera mas
profunda este proceder, incluso se convierte en un lenguaje compartido en cuanto
los estudiantes avanzan en sus procesos de aprendizaje por ejemplo, ante un

ejercicio de apoyo pero, el significado ¢fue interpretado de manera objetiva? ¢Qué
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significaron estos términos para los alumnos? Estas aclaraciones ¢eran suficientes

para cambiar el proceder del formando?

En relacién con las habilidades que los estudiantes estimaron desarrollar para el
proceder en la investigacion se refirieron al empleo de los instrumentos de
investigacion fue una manifestacion de donde pudieron categorizarse
coincidentemente el proceso de recuperacion de informacion empirica y su

sistematizacion desde la perspectiva de los estudiantes:

- “Estoy iniciando el desarrollo de habilidades diferentes a las que tenia como
fildsofo, pero estoy en el proceso todavia, tengo que aterrizar, con una mayor
cantidad de documentos en donde esté la esquematizacion del trabajo empirico es
decir, estoy habilitandome en el manejo del dato empirico. Reconozco ya algunas
virtudes de este tipo de trabajo, estas estan en indagar la experiencia de los actores
en sus mdlltiples perspectivas, ahora sé que pueden asimilarse o expresarse en
formas mas abstractas, esto podria funcionar dentro de la filosofia, entonces me
parece muy interesante. Al indagar estoy buscando instrumentos para recuperar
datos, como es el caso de la entrevista, que es instrumento que mas he usado, la
observacién la realizo pero adn no he podido reconocerle como un instrumento que
me permita obtener informacién para mi investigacién, aunque he intentado emplear
otros instrumentos creo que el mas apto en este momento es la entrevista y, con

este sentido tomé a la entrevista como el medio principal.

Asi que, para desarrollar la habilidad de entrevistar acudi al elemento al que siempre
he recurrido que es a la lectura, me he documentado pero, la otra parte la considero
como dialéctica, voy a la experiencia, hago la entrevista, me la llevo, la capturo, la
reviso y entonces hago una especie de estudio con todo el proyecto, estoy viendo
como esta esa informacion respondiendo a mi experiencia en investigacion.
Recordemos que es una etapa inicial donde la intension es clarificar el objeto de
estudio, tematica o problema. Entonces cuando revisé las entrevistas, me encontré
con preguntas erréneas, me faltaban algunas asi que replantee preguntas, integré
nuevas y puedo decir que la entrevista finalmente, me arroj6 informacion que

requeria, ya estaba funcionando.

En mi opinibn, es importante una capacitacion en la Maestria en Pedagogia,
relacionada con los instrumentos de recuperacion de datos empiricos, en particular

para quienes pertenecemos al campo 1V, debido a que el enfoque cualitativo de la
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investigacidn requiere poner atencién a los instrumentos para obtener la informacion
pertinente.” (EIV14.e)

Observemos que para el estudiante, las habilidades de recuperacion de informacién
empirica requieren de un apoyo mayor para desarrollarlas, haciendo hincapié en
una preparacion especifica en torno a los instrumentos aunque, en frases anteriores
reconoce también la falta personal de plantear las preguntas adecuadas que no
precisamente se relaciona con no conocer cOmo se realiza una entrevista sino en el

proceso de produccion de la misma.

Es importante sefialar la identificacion de un ir y venir entre la teoria y la realidad
durante el proceso de formacion del estudiante en donde se reconoce con fallos y
practicas de reflexion para la mejora constante, ese es el compromiso adquirido
consigo mismo. Aun cuando la coincidencia con la propuesta de los docentes no
haya sido plenamente comprendida de manera inmediata, se logré la identificacion
de la tarea: - “hago la entrevista, me la llevo, la capturo, la reviso y entonces hago
una especie de estudio con todo el proyecto, estoy viendo como esta esa
informacion respondiendo a mi experiencia en investigacion”. Finalmente, no solo el
discurso coincidio con la ruta de formacion, la practica de la investigacion consolidé

estas habilidades.

Redaccién de informes

En todo el trayecto hasta ahora descrito, de manera constante y como practicas que
sustancialmente orientaron el desempefio de los estudiantes, las Juntas Tutor y el
Coloquio, han obtenido un espacio privilegiado en la FES Aragon. El desarrollo de
estos ejercicios permite el conocimiento de los avances en los estudiantes desde
las dos formas de comunicacion (verbal y escrita) que todo investigador emplea

para describir sus hallazgos.

Las habilidades y conocimientos adquiridos o desarrollados se demostraron en

dichos espacios. En un primer momento, el empleo de cuadros de presentacion de
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ideas en torno a la tematica a investigar fue un elemento que permitié revisar la

congruencia entre los elementos del proyecto de investigacion.

Para el disefio del proyecto de investigacion se solicitd la presentacion
esquematizada como en el ejemplo del cuadro 5, a partir del cual se realizaron las
exposiciones iniciales, aun sin contar con el proyecto propiamente; la pretension era
realizar aportaciones que fuesen apoyando el disefio que debia entregarse al

finalizar el semestre.

Mediante la presentacion de los puntos esenciales del proyecto de investigacion se
pretendié dar cuenta de la posicion que el estudiante asume ante el nuevo objeto de
estudio sin embargo, en ningln momento se considero definitivo, los cambios
fueron constantes y argumentados en tanto la comprension del tema, problema y
contexto se incrementaron. Es asi que, podriamos definir a este tipo de proyecto

como flexible®.

A través del andlisis del nicleo de investigacion®, los tutores pudieron ofrecer la

orientacion mas pertinente aunque, la toma de decisiones siempre se considerd a

®2 E| término proyecto flexible, en este andlisis de la informacidn es retomado de Vasilachis en tanto a la
proximidad conceptual y de finalidades que se expresaron en el momento en que se solicité el trabajo a los
estudiantes, “alude sélo a M3 estructura subyacente” de los elementos que gobiernan el funcionamiento de
un estudio (Maxwell, 1996:4); se refiere a la articulacion interactiva y sutil de estos elementos que presagian,
en la propuesta escrita, la posibilidad de cambio para captar los aspectos relevantes de la realidad analizada
durante el transcurso de la investigacion... Se sustenta entonces... El concepto de flexibilidad que alude a la
posibilidad de advertir durante el proceso de investigacion situaciones nuevas e inesperadas vinculadas con el
tema de estudio... pudiendo implicar... cambios en las preguntas de investigacién y los propdsitos, a la
viabilidad de adoptar técnicas novedosas de recoleccion de datos; y a la factibilidad de elaborar
conceptualmente los datos en forma original durante el proceso de investigacion... esta flexibilidad... abarca

tanto al disefio en la propuesta escrita, como al disefio en el proceso de la investigacion.” (Vasilachis, 1997:67)

® El término se retoma de Lloréns y Castro en consideracidon con la similitud con la propuesta planteada en
esta linea de investigacidén. El nucleo del proyecto es la generaciéon de informacién y las definiciones
suficientes para justificar el proyecto antes de establecer si es conveniente o pertinente entrar de lleno en un
proceso de investigacion, evitando asi que el investigador invierta mas tiempo y esfuerzo de los necesarios”
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cargo del estudiante. El proyecto se fundé como una propuesta flexible que permitié
la reconstruccién constante, una busqueda permanente del objeto de estudio y su
definicion.

Al centro se colocd el titulo del trabajo, radialmente se colocaron el o los objetivos,
la metodologia, los actores y contexto donde se desarrollaria, la finalidad del
trabajo. En dicho esquema se presenté la concrecion de las pretensiones, objetivos
y delimitacién de la investigacion sin embargo, aun quedaba un largo proceso de
definicién y determinacion para la integracion del objeto de estudio.

Esquema 5

Presentacion del Proyecto de Investigacion

Elaborado por el estudiante EIV14.

(Lloréns y Castro, 2008:153). La propuesta del autor radica en que a partir de este planteamiento del nicleo,
se realice la investigaciéon en un movimiento en espiral ascendente que complejice las relaciones de los
elementos por lo cual no se pretende realizar la investigacion en “etapas consecutivas” sino con el
enriquecimiento constante hasta la presentacidn final. En el anexo C se presenta la estructura del nicleo del

proyecto de este autor.
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Posteriormente, el proyecto y avances de investigacion, al finalizar el semestre, se
requirieron en una version escrita con la formalidad de todo trabajo académico, sin
embargo, las debilidades se manifestaron. Primeramente, surgieron los comentarios
en relacién con la presentacion formal de los textos, aclarando los requerimientos
de cuidado tales como ortografia, redaccion, portada, presentacion del escrito,

introduccion y elementos técnicos de la citacion o referenciacion.

- “Hace falta colocar una portada, presentacion, introduccion e indice para ubicar
al lector. En cuanto al titulo, no apoya a la delimitacién de la investigacion, falta
identificar a los actores con quienes se realizara la indagacion, hace falta definir
con mayor precision al tema y su postura critica ante lo que se efectia en el
posgrado, requiere ser mas clara y expresar con claridad todos los elementos
gue se ponen en juego en el desarrollo de un seminario por parte de los
docentes pero, también de los alumnos... y falta incorporar la Bibliografia”.
(DIV03.1r)

La solicitud de elementos de presentacion de un escrito académico no fue exclusiva

de un estudiante, y aunado a ello, la falta de claridad sobre el escrito parecio otra

constante que no fue superada en los dos primeros semestres. En términos

generales se incorporaron los elementos faltantes de manera paulatina pero, la

claridad no solo corresponde a una explicacion o descripcion de los conocimientos

logrados sino a la construccion légica conceptual como se menciond de diferentes
maneras:

- “...en la redaccion no queda clara la postura personal, hace falta argumentacion

porque se emplean términos de manera indistinta por ejemplo practica y

procesos, colaborativo y cooperativo. Es necesario tener cuidado con la

explicacion conceptual para poderlos expresar de manera apropiada, sugiere

trabajar la tematica y de ser posible buscar un modelo (otras tesis) para
seguirlo”. (DIVO02.r)
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- “El acuerdo era transferir el documento que presentas hoy en el formato escrito
del proyecto de investigacién. Intenta ir desarrollando las ideas con la

Bibliografia que ya tienes”. (DIV03.r)

La redaccion es otro elemento esencial para la presentacién de los avances y
expresion fundamentada del conocimiento. El ejercicio de incorporacion de tres
elementos: teoria, empiria y la construccion social de dicho conocimiento en el
proceso de pensamiento del estudiante no resulta sencillo, hacia el término de los

estudios aun se encontraron observaciones importantes relacionadas con ello.

La argumentacion es de suma importancia, en el reflejo de los reportes, se
reconocieron retrocesos, avances y consistencias que dieron cuenta de la forma en
gue se integraron los conocimientos y también existieron expresiones como la
siguiente: - En comparacion con trabajos anteriores, muestras mayores

conocimientos en torno a la tematica.

El lenguaje es la forma en que pueden demostrarse los conocimientos adquiridos y
en ello se fundamento la revision constante de los avances de investigacion. Por
supuesto que los elementos en redaccion no fueron la UGnica manera de
presentarlos, también se solicitaron presentaciones en Power Point y cuadros de
analisis de la informaciéon (ver anexos E y F). El lenguaje en forma verbal se

demostro ante las presentaciones referidas anteriormente.

En el proceso de iniciarse para la investigacion, los estudiantes experimentaron
angustia ante la falta de congruencia en su trabajo, esto se relacion6 también con el
logro de expresarse adecuadamente:
- “los dos primeros semestres me enfrenté al problema de que no entendia nada y
eso es frustrante; hasta el cuarto semestre comprendi por dénde iba la problemética
me interes6 mas y resolvi algunas situaciones de forma mas rapida, pero esto se

logra dejando a un lado la frustracién de que incluso la informacion esté “certificada”

por todos los integrantes del campo de formacion.
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Al principio fue traumatico presentarme en juntas tutor, senti mucha desesperacion
pasé por fases parecidas en la facultad de filosofia, aqui me pasé lo mismo, con el

tiempo logré ubicar autores, temas, formas de expresarme.” (EIV14.e)

Dejar de lado la frustracion fue un elemento esencial para continuar con la labor de
construir desde argumentos por autoria y fundados en la expresion de los actores,
el momento de mayor claridad (en el cuarto semestre) fue crucial para el logro de

una adecuada expresion de sus conocimientos.

Incluso en el planteamiento de un problema, los estudiantes reconocieron la
inclusion de diferentes elementos que apoyan en su construccion:
- “Hablaria de un conocimiento teérico, por otro lado, hablaria de habilidades en el
sentido de poder reflexionar sobre lo que estas viendo u observando, lo que estas
tratando de transmitirle al otro, porque me ha pasado, a veces, yo tengo la idea clara
en la mente, le veo coherencia y le veo ilacién y esta esta vigilancia pero, ya de
repente, cuando yo lo escribo... para que otro me lea, para que otro me entienda, ya

no se ve esto. Siento que esa es una idea que poco a poco se van reforzando”.
(EIV13.e)

Tener la idea en la mente no es sinbnimo de poderla expresar, Ignacio Pozo hace
referencia a la falta de expresion del conocimiento adquirido como conocimiento no
explicito®. Hacer explicito el conocimiento para poderlo expresar en el lenguaje
gramatical, implica un proceso de socializacion y toma de conciencia en torno a la
forma en que se ha sucedido el aprendizaje esto es en la relacién epistémica con el
sujeto en aprendizaje y tampoco la manera en que fue asumida como tal desde la

postura personal considerandose agente de la produccion del conocimiento.

o4 Segun Reber se produce un aprendizaje implicito o una “adquisicién de conocimiento que tiene lugar en
gran medida con independencia de los intentos conscientes por aprender y en ausencia de conocimiento
explicito sobre lo que se adquiere” (Reber, 1993: 5. Citado por Pozo, 2003: 31). Los experimentos realizados
por Reber, demostraron que puede producirse aprendizaje sin que puedan explicitarse los contenidos del

mismo segun lo cual, las personas aprendemos mas de lo que podemos expresar.
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Esto puede explicar que, el seguir el ejemplo o las indicaciones de los tutores, no

siempre garantiza la toma de conciencia en torno a la forma en que debia actuar

frente al objeto de estudio y no precisamente la perspectiva de falta de trabajo,

perder la oportunidad o ponerse necios. En este sentido, la actitud del estudiante es

un factor primordial porque se debe obtener la responsabilidad de favorecer la toma

de conciencia sobre qué y cdmo aprender o construir el conocimiento. La definicion

de los estudiantes en este sentido se tomO desde manifestaciones como la

siguiente:

- “Aprendi lo que me permiti y lo que me permitieron aprender. Porque la forma

en que nos fueron llevando, fue guiandonos hacia un tipo de construccion...

... hablaria de habilidades en el sentido de poder reflexionar sobre lo que estas
viendo u observando, lo que estas tratando de transmitirle al otro, porque me ha
pasado, a veces, yo tengo la idea clara en la mente, le veo coherencia y le veo
ilacion y esté la vigilancia pero, ya de repente, cuando yo lo escribo... para que
otro me lea, para que otro me entienda, ya no se ve esto. Siento que esa es una

idea que poco a poco se va reforzando.

... hasta cuarto semestre fui entendiendo la dinamica, he llevado mi proceso de
manera mas auténoma, le estoy encontrando mas sentido, el no hablar con
nadie ahorita, me ayudé en el sentido de que yo me hago bolas con mi proyecto
y ya cuando yo lo explique ya saldran las cosas porque no dudo que esté mal
pero, ahorita me estoy apropiando mas, he leido mas de metodologia y enfocado
a la tematica, he estado en el Internet, en la Biblioteca, para revisar mas
material. El uso de la teoria era algo que me angustiaba para conformar una
categoria. Fue un poco dificil el proceso, gratificante porque logré aprender algo

pero, a lo mejor lento para mi.

Me llegué a preocupar mas por lo que me dijeran en los Coloquios, me
preocupaba si estaba bien, porque cai en el juego de no preocuparme por mis

procesos propios”. (EIV13.e)

Quedo claro para la estudiante, una forma de construccion del conocimiento que

pudo reconocer explicitamente porque sus tutores le orientaron y ella asumié como
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oportuno: aprendi lo que me permiti y lo que me permitieron aprender. Por otro lado,
se reconoce una posicion poco favorable para hacer el conocimiento explicito al
considerarse preocupada por lo que le dijeran y no por sus propios procesos de
construccion, asi, se complejiza la posibilidad de incorporar las explicaciones mas

pertinentes durante la redaccion o expresion verbal.

De la misma manera sucede si se espera de los docentes toda explicitacion pero,
lamentablemente, ésta sera una constante al tener como referente de formacion a la
tradicion educativa en donde se considera al estudiante un receptor antes que un

productor de conocimientos.

La redaccion de los avances de la investigacion en cada Coloquio demostraron
dificultades enfrentadas y las soluciones encontradas por los mismos estudiantes
sin embargo, coincidentemente con el desarrollo de habilidades en torno a la
expresion de lo aprendido se relaciona también el logro de conocimientos implicitos:
“estas tratando de transmitirle al otro, porque me ha pasado, a veces, yo tengo la
idea clara en la mente, le veo coherencia y le veo ilacion y esta la vigilancia pero, ya
de repente, cuando yo lo escribo... para que otro me lea, para que otro me
entienda, ya no se ve esto. De ahi la importancia de la construccion social mediante
practicas como el Coloquio y las Juntas Tutorales, espacios donde se puede re-
pensar lo explicitado.

De otra manera, un soliloquio, como refiriera uno de los estudiantes, llevaria a una
falta de congruencia con la percepcion de la realidad observada. Mas, la habilidad
de hacer explicito lo aprendido de manera implicita requiere dedicacion, tiempo,

lectura y voluntad para desarrollar el trabajo de interpretacion y expresion escrita.

Desafortunadamente, los procesos de escritura como habilidad son una necesidad
latente que apoya en la conformacion del capital cultural académico por el

reconocimiento implicado en ello:

- “Me senti mal por no haber podido ingresar al COMIE pero, también entendi que
son mis primeros acercamientos por un lado y dos, no informé sobre lo que
estaba manejando sino tuve que crear un nuevo objeto porque me decian que

asi era. Considero que si hubiera trabajado mi tema como lo tenia hasta ese
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momento, podria haber sido pertinente y a lo mejor no podria asegurar que asi
hubiese sido pero, considero que no me hubiese quedado tan mal sabor de boca
como el que tuve. Si, uno de mis objetivos es poder divulgar, porque siento que
no solo en la UNAM o la FES se da este problema, es més extenso... hay que
pulirlo porque sé mis deficiencias, las ubico, puliéndolo podria quedar mas en
forma, a lo mejor podria mandarlo en una ponencia mas en forma, en las
proximas convocatorias lo intentaré, tomé una mala decision sobre qué escribir,
presenté una ponencia con muy pocos dias de trabajo, es mas complicado tomar
un nuevo discurso a diferencia con todo lo que llevaba, me parece que pude
haberla presentado como avances de investigacion, considero que podria haber

mejorado la forma. (EIV13.e)

Iniciarse en el proceso de investigacion demanda la incorporacion a momentos de
divulgacion del avance en el conocimiento que se construye, lamentablemente, este
puede ser una de las mayores dificultades por lo cual es necesario el
acompafiamiento para los estudiantes. Un elemento pendiente en este proceso de
formacion y en particular en la produccion académica fue el apoyo referido a la
publicacion de articulos, ponencias y participaciones en eventos de este tipo. Si
bien existieron invitaciones y promocion de dichas actividades académicas, no se
consolido la preparacion exprofesa para la tarea de vinculacion y difusion de los

hallazgos en otros ambitos o contextos.

Hasta aqui, la descripcion densa de lo acontecido en el proceso de formacion en la
iniciacion para la investigacion educativa. Con esos referentes fue posible no solo
identificar la ruta de formacion trazada por los tutores y las diferencias entre los
formandos de acuerdo con el capital social e institucional académico conformado de
ante mano sino una propuesta en apoyo a formadores y formandos en pro de
concretar competencias y procesos de valoracion que apoyen en la claridad o
explicitacion de habilidades, conocimientos y posturas indispensables en la practica

de la investigacion educativa.
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4.3. Propuesta de intervencion parala mejora.

Ante la descripcion que hasta el momento se logré desarrollar en el presente
capitulo, el proceso de formacion vivido en esta generacion del Campo IV de la
Maestria en Pedagogia y la iniciacion para la investigacion educativa pretendida por
formadores y formados, permite la estimacion de consideraciones en pro de
consolidar una ruta que brinde el orden y concrecion del desarrollo de habilidades,

incorporacion de conocimientos y toma de conciencia en torno a dicho propésito.

Implica el fortalecimiento del desempefio y de la ruta de formacion, en un proceso
de transformacion dirigida a la mejora. Hace falta reconocer los efectos positivos de
lo vivido en esta experiencia de trabajo y recuperarlos para significar o dar sentido
de intervencion pedagogica a los seminarios ad hoc, a las practicas y los procesos

académicos institucionales.

Desde la practica analizada, se han manifestado saberes relacionados con la
iniciacion para la investigacion educativa, de los cuales es posible partir hacia un
disefio curricular (Perrenoud, 1994) que, sostenga la transformacion de los saberes
para ser enseflados y evaluados, con lo cual se define el trabajo entre los
profesores, organiza planes y trayectos, genera progresiones anuales 0 por curso
semestral. En razdn de que esta iniciacion ha dejado de ser desarrollada solamente
en el estilo tradicional donde el experto muestra al novato el como realizar esta
tarea y, se desempefan algunos docentes como inductores de estudiantes de

posgrado en este tipo de practicas, es preciso iniciar una trasposicion didactica.

En la via de los hechos, de la practica educativa, esta sucediendo que la
transformacion de los saberes tradicionales para desarrollar investigacion educativa,
discurre en sitios no asignados a la investigacion propiamente: en las aulas. En un
esfuerzo por comprender, por mejorar o al menos elaborar propuestas, en el
atrevimiento de querer aprender a pensar la docencia se liga al aprendizaje para la

investigacion. Asi, la transposicion didactica (Chevallard, 1991) implica Ila
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realizacion de operaciones de recorte, simplificacion, estilizacion, codificacion de los
saberes y de las préacticas de referencia hacia un saber ensefiado en tanto que

existe una lejania con la practica concreta de la investigacion.

En este terreno, se hace necesaria una discusion académico — administrativa para
la Universidad ¢Es posible o viable, una transposicion didactica en la formacion
para la investigacion educativa? Dado el alejamiento con esta practica en los
salones de posgrado, la identificacion de intensiones orientadas a la iniciacion en el
ejercicio de la docencia y entre los estudiantes ademas de la necesidad social que
demanda la aplicacion de innovaciones educativas y en una mirada desde los datos

obtenidos en este estudio, es posible.

Con base en la propuesta didactica de desempefio mediante el planteamiento,
desarrollo y reporte de un proyecto de investigacion como estrategia didactica,
ofertada por los docentes del campo IV como se ha registrado en las entrevistas
realizadas a ellos, es posible estimar una formacion centrada en la actuacion o
resolucion de problemas, es decir, la accion didactica se orienta al desarrollo de
competencias. Por tanto, la propuesta que se observa viable. Sin embargo, el
trabajo de transposicion es arduo y debe sustentarse en agentes informados y con
experiencia para reconocer y determinar un curriculum con enfoque basado en el
desarrollo de las competencias para después concretar un trayecto formativo, sus
orientaciones didacticas y curriculares, disefio de planes de evaluacion en torno a

los conocimientos, habilidades y actitudes a desarrollar.

Retomando a autores como Sacristan (2008), Gofi (2008) y Velde (1999), se
considera que las competencias son constructos a modo de conglomerados que
definen las capacitaciones que deben conseguir los sujetos en formacion, son de
composicion compleja donde se incluyen elementos cognitivos, motivacionales,
actitudinales y conductuales, son cambiantes y de desigual complejidad.
Potencialmente se utilizan con éxito transfiriéendolas a situaciones practicas diversas
por tanto, representan disposiciones para actuar ante problemas o demandas de

contextos diferentes.
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En ese sentido, se plantea la presente propuesta con la finalidad de ofrecer un
pretexto para el analisis y discusion académica de propios y ajenos al grupo de este
caso; en la pretension de construir socialmente una propuesta pedagogica

incluyente en la iniciacion para la investigacion educativa.

Es asi que se retoma a Jonnaert (2006) en su propuesta de plantear el desempefio
competente en situacion, en contraposicion al planteamiento de la competencia
descontextualizada. El desarrollo curricular por competencias demanda la
contextualizacion de los actores y su actuacion ante el aprendizaje o demostracion
del mismo. Desde esta perspectiva, se propone elementos esenciales para el

establecimiento de un desempefio competente en la iniciacion para la investigacion.

Desempefio competente en la iniciacion para la investigacion

Con base en los registros de observacion sobre los requerimientos académicos a lo
largo de los dos afios de la Maestria que cursaron los estudiantes de la linea de
Formacion y posgrado, y bajo la propuesta de estimar un desempefio competente
de caracter general para la situacion formativa, sin considerarlas en su
planteamiento final, se proponen las siguientes tres afirmaciones desde las cuales
se recupera el proceder, produccion del conocimiento y formas de actuaciéon de los

estudiantes implicados en este estudio:

1. Problematiza, sisteméaticamente, una situacion educativa, relacionada con la
construccion de conocimientos pedagdgicos, con lo cual construye objetos de
estudio en la determinacion, planteamiento y desarrollo de proyectos de
investigacion cualitativa — interpretativa para proponer soluciones o posibles

tratamientos pedagogicos.

2. Categoriza e interpreta, metddicamente, informacion teérica y empirica,

obtenida mediante procesos de busqueda personal para sustento,

172



ESCENARIO DE LA INICIACION PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA

argumentacioén y organizacion de datos que conduzcan a conjeturas en la

comprension de problematicas educativas.

3. Expone, argumentada y coherentemente, los hallazgos obtenidos, los
reposicionamientos y aproximaciones como productos de los procesos de
investigacion  para  divulgar la  produccibn de  conocimientos

responsablemente obtenidos.

Aunado a este perfil de desempefio competente, se encuentran algunas conjeturas
desde las cuales se plantea una estructura conceptual en la pretension de recuperar
datos mediante las entrevistas a profundidad y con ello la comprension holistica del
caso en estudio; dichas conjeturas son el resultado del andlisis de la informacion
obtenida en entrevistas con los estudiantes de la Maestria en Pedagogia y
pretenden ser el punto de partida para la delimitacion de las orientaciones

pedagdgicas y epistemoldgicas de la trayectoria formativa de esta propuesta:

1. Iniciar o iniciarse en la investigacion educativa, se sustenta bajo el principio
l6gico de colocarse en la practica de la misma, es decir, asumir la adquisicion
de una experiencia de este tipo, de ahi que se reconozcan en los discursos
analizados la constante de aceptar el reto, invitacion o propuesta de
participar como investigador de una teméatica albergada en una linea de
investigacion, pudiéndola interpretar como el saber ser y estar del
profesional. Asumir el reto de la practica en investigacion no es siempre una
tarea sencilla y cabe sefialar que se estiman obstaculos epistemolégicos
para la construccion del conocimiento, disposicibn a brindar respuestas

adecuadas ante el proceso propuesto.

2. El saber hacer en relacién con las habilidades para la investigacion son una
preocupacion constante, se considera pertinente sostener un proceso de
evaluacion diagnostica y continua en relacibn con las habilidades

desarrolladas por los estudiantes, particularmente en cuanto al disefio de
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instrumentos de busqueda de informacidn empirica, la transcripcion de datos,
la organizacion y clasificacion de los datos, el planteamiento verbal y escrito

de interpretaciones y conjeturas.

3. También se ha de centrar la atencion en las constantes que en el discurso de
tutores mencionan necesidades, debilidades o carencias a solventar en
relacion con el dominio de conocimiento, la toma de decisiones y el
desarrollo de habilidades de procesos metodolégicos y los contenidos
disciplinarios que, particularmente apoyen en el tratamiento del problema de

investigacion.

Los esquemas 3 y 4 disefiados en este mismo capitulo pueden ser un apoyo en el
reconocimiento del trayecto a seguir, cuando los estudiantes se incorporen a este
campo de formacién, su referente permitiria la estimacion temporal del desempefio

de los estudiantes.

Proyectos como alternativa de construccion curricular

El planteamiento del desempefio competente en la iniciacidén para la investigacion y
sus implicaciones en la formacion, obedecen a la identificacion de la ruta planteada
por los tutores de este campo; es entonces importante reconocer que antes de
plantear competencias en el enfoque o tendencia de la programacion por objetivos,

se proponen esta nocion.

La propuesta para el disefio curricular sustentada en el aprendizaje aplicado a
situaciones practicas les coloca en una posicion de cognicion situada® por tanto, la

persona y su accion se vuelven recursos para el aprendizaje. En virtud de la

65 . . .« ez . yon]

La perspectiva o tendencia de la cognicién situada es una prometedora propuesta tedrica basada en la
actividad sociocultural, promueve el vinculo inseparable del aprendizaje, el contexto y la accidn en respuesta
a dilemas planteados. Es por ello que, en esta propuesta, los proyectos son una adecuada metodologia

didactica relacionada.
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recuperacion del capital cultural de los estudiantes como punto de partida, es
necesario puntualizar el desarrollo de una didactica basada en proyectos flexibles
de investigacion. Propuesta que se ostenta en la ruta formativa del campo IV. Sin
embargo, hace falta reconocerla como tal y fortalecer la practica de la misma con
referencia en las posibilidades de desarrollo de los estudiantes y la delimitacion de

las expectativas a corto, mediano y largo plazo.

El planteamiento de proyectos de investigacion como eje articulador de todos los
seminarios genera la posibilidad de orientacion oportuna y pertinente ante la
iniciacion para la investigacion, requiriendo del trabajo colegiado, colaborativo y

comprometido entre docentes, a partir de y con los estudiantes.

La tutoria funge un papel importante de seguimiento, apoyo y guia personalizada al
desempefio de los estudiantes, en este sentido se recuperan las funciones
generales del Reglamento General de Estudios de Posgrado de la UNAM:
El estudiante de posgrado cuenta con un... “tutor individual que lo oriente en su
formacion, investigacion, sefialamiento de lecturas y demas actividades académicas,
y lo dirija en la elaboracién de su tesis 0, en su caso, proponga un director de tesis.
Los tutores deberan informar semestralmente al Consejo Interno el grado de avance

de las investigaciones o de las actividades académicas, de acuerdo a las normas

complementarias” (RGEP, Articulo 9).

La orientacion del estudiante desde este actor implica el reconocimiento de una ruta
de formacion coincidente con los de seminarios y en la atencion particularizada, por
tanto, es fundamental el trabajo de diagndstico, conocimiento y reconocimiento de
las oportunidades y necesidades de formacién asi como su atencion mediante

procesos de intervencion, sugerencias y acompafiamiento.

Requieren recuperarse y documentar las acciones emprendidas y resultados

obtenidos en torno a las tareas sustanciales o funciones mencionadas en el Pefrfil
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de competencias del tutor de Posgrado de la UNAM (2005) que precisan para esta
area de las humanidades: 1. Valorar el conocimiento, aptitudes, intereses y
limitaciones del estudiante en torno a los requerimientos que implica la ruta de
formacion trazada en colegiado. 2. Realizar el seguimiento sistematico de los
estudios, actividades extracurriculares e investigacion del estudiante. 3. Asesorar la
elaboracion, programacion y desarrollo de la investigacion. 4. Integrar al estudiante
a actividades docentes y proyectos de investigacion o seminarios. 5. Estimular el
desarrollo de las capacidades del estudiante para dar a conocer los productos de su

trabajo en foros, congresos y otros eventos académicos.

El Comité Tutoral, recomienda los aspectos a mejorar y propone metas de trabajo
de los estudiantes sin embargo, no establece criterios ni ponderaciones para
determinar el nivel de profundidad, alcances del trabajo y desempefio del estudiante
de ahi, los requerimientos del trabajo colegiado en el establecimiento de acuerdos
gue funjan como guia de observaciones también para los tutores. En ello, se
podrian fundamentar los requerimientos y criterios precisos para estimar la tura de

formacion, su seguimiento y valoracion continua.

La determinacion o puntualizacion de dichos criterios a evaluar para cada semestre,
dard cuenta del avance, logro o reorientaciones necesarias al estudiante, siendo

congruentes con un proceso de evaluacion que retroalimenta de manera precisa.

En el caso de los Coloquios, sera necesario promover la perspectiva de inclusion de
otros docentes en las observaciones del desempefio de los estudiantes, en la
basqueda del fortalecimiento del perfil de un investigador educativo que presenta
avances, argumenta y sustenta sus hallazgos ante diversos publicos con lo cual
seria posible sumar un asesor especialista en el tema estudiado por el estudiante.
Pero, es posible puntualizar el desempefio esperado por el Comité Tutor, en el
entendido de haber trazado una ruta de formacion de tal forma que apoye en la
determinacion de compromisos del estudiante, mediante instrumentos de
evaluacion disefiados con los criterios “consensados”, se anexen al acta

cotidianamente empleada en cada Junta tutor y/o Comité.
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Puntualizando en el disefio de criterios para la valoracion del impacto en el
desarrollo de los estudiantes, se requiere de una definicion apropiada de los
indicadores en los cuales se basen los formadores y formandos sin pretenderlos
como instrumentos de calificacion sino de cualificacion y reorientacion. Los
siguientes elementos y la propuesta de indicadores podrian conformar otro punto de
partida para la discusion, analisis y toma de acuerdos en torno a los objetos y
grados de logro para la reorientacion del desempefio que, de comun acuerdo con
los estudiantes, conformarian la ruta de formacidén a seguir con la oportunidad de
reconocer y puntualizar las diferencias a solventar en la preparacion en su
iniciacion.

A continuacidon se presenta una propuesta de competencias especificas y criterios
de desempeiio para luego ser transformadas en rdbricas o escalas de evaluacion

cualitativo-descriptivas.

Cuadro 7

Indicadores para la orientacion al proceso
de formacion en lainiciacion para la investigacion.

Elementos de aprendizaje Indicadores
(Competencias especificas) (Criterios de desempefio)

a. Parte de datos recuperados de la realidad.

. Cuestiona los datos teoricos y empiricos obtenidos.
c. Plantea la relacién entre los diferentes problemas
identificados (faltas, carencias o incongruencias).

Reconoce los limites de cada problema identificado.
Puntualiza una problematica que entrelaza a las
otras y aclara los referentes por los cuales le
considera asi.

f.  Propone cuestionantes con la pretension de
comprender de mejor manera el problema de
investigacion.

Problematiza y plantea un problema para la
investigacion educativa.
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Elementos de aprendizaje Indicadores
(Competencias especificas) (Criterios de desempefio)

a. Contextualiza histérica y geogréficamente al
problema.

b. Describe puntualmente el problema de investigacion
con referentes empiricos y argumentaciones tedricas.

c. Presenta la delimitacion empirica y tedrica del

Construye el objeto de estudio con base en problema de investigacion.

el planteamiento del problema de d. Caracteriza al problema de acuerdo con el tipo de
investigacion, los conocimientos tedricos, estudio a desarrollar.

contextuales y metodologicos mas e. ldentifica el tema en el que se encuentra ubicado el
pertinentes. problema.

f. Estructura objetivos de investigacion.

g. Estima algunos supuestos de los cuales se inicia la
investigacion,  tomando  posicién, es  decir,
definiéndose por una postura tanto tedrica como
metodoldgica.

a. Propone posibles definiciones de acuerdo con el
avance en la identificacion o determinacion de
nuevas categorfas en el problema de investigacion.

b. Plantea las preguntas de investigacion determinadas
inicialmente.

c. Contextualiza, conceptlia y expresa los fundamentos

epistemologicos.

Plantea los propésitos y métodos, procedimientos e

instrumentos con los cuales pretende continuar la

indagacion.

e. Plantea criterios metodoldgicos de autenticidad.

f.  Determina el espacio, temporalidad y actores
implicados en el proceso de investigacion.

g. Estima y organiza un plan de acciéon a mediano o
largo plazo.

h. Incluye la Bibliografia consultada.

Establece un proyecto flexible de
investigacion con fundamento en el q
planteamiento del problema para la ‘
investigacion educativa y la construccién
del objeto de estudio.

a. Compara constantemente la informacion obtenida de
entrevistas o instrumentos de recuperacion de datos

b.  Produce un banco de informacion empirica transcrita
y de informacion tedrica documental.

c. Identifica y agrupa la informacion extrayéndola del

texto original.

Retoma la agrupacién de informacion en una

redaccion propia.

e. Delimita congruentemente, concepciones tedricas en
apoyo a la argumentacion de la agrupacion de datos
empiricos.

f.  Contextualiza y explicita las condiciones de los
términos sociales con apoyo en las explicaciones
tedricas.

Categoriza la informacién empirica y tedrica
recuperada del ejercicio de busqueda de la
misma.

o
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Elementos de aprendizaje Indicadores
(Competencias especificas) (Criterios de desempefio)

a. Mantiene el proceso ciclico de analisis de datos
empiricos — cualitativos.

b. Tiene un sistema de archivo de datos para su
analisis.

c. Maneja manualmente (en papel) los datos o emplea

algln auxiliar en computacion.

Analiza la informacién empirica obtenida . A

. . 9 d. Emplea estrategias de analisis: observar
mediante instrumentos de obtencién de . - .
datos comentarios, metaforas y/o analogias, entre otras.

e. Desarrolla una forma de organizacion de los datos
con técnicas de ftriangulacion tales como:
representaciones visuales, analisis cruzados l6gicos,
entre otros.

f.  Determina segmentos para temas y significados.

g. Genera categorias.

a. Estructura la exposicion de sus avances en la
investigacion de acuerdo con una estructura o guién
con contenidos secuenciados y con el cuidad sobre
la extension.

b. Cuida la redaccion del texto, ortografia, sintaxis,
gramatica y puntuacion.

c. Cuenta con un aparato critico constituido por
referencias, notas metodoldgicas, pertinencia en la
documentacion, esquemas, diagramas 0 mapas,
estadisticas y anexos.

d. Cuenta con los apartados esenciales:

e Portada.

e indice.

e Introduccién. Presenta la informacion
Expone sus resultados parciales y final, en clave en relacion con el proyecto de
escritos académicos formales. investigacion y sus transformaciones, las

principales decisiones vy la secuencia de
la exposicién del mismo documento
acompafiado de wun abstract del
contenido de acuerdo con el indice.
e  Capitulado.

Reconstruccion y narracion de la
metodologia empleada.
Disertacion del tema en capitulos.
En cada capitulo se presenta una breve
introduccién y una conclusion.
Presentacion de hallazgos, conclusiones
y recomendaciones.

e. Incluye notas al pie de pagina, anexos, referencias

bibliograficas.

179
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Elementos de aprendizaje Indicadores
(Competencias especificas) (Criterios de desempefio)

a. Emplea un recurso de apoyo para la

exposicion, con correcta presentacion y

ortografia.

b. Presenta congruencia en el discurso.

c. Desarrolla adecuadamente en relacion con el tiempo
del que dispone.

d. Explica sintéticamente, todo el trabajo desarrollado,
procurando no olvidar ninguno de los elementos o
apartados de su exposicion escrita.

Expone sus resultados parciales y final, en
gjercicios verbales académicos formales.

Fuente: Creacién personal.

La integracién de los elementos y sus indicadores se realiz6 con base en las
reorientaciones que sistematicamente se realizaron a los estudiantes y con apoyo
en las propuestas de autores fundamentales como Ricardo Sanchez Puentes (1993)
en el planteamiento y construccion de la problematizacion y el problema de
investigacion; Juan Luis Hidalgo Guzméan (1992) en la propuesta para el
planteamiento del problema de investigacién y la construccién del objeto de estudio;
Maria Bertely (2001) en relacion con el reconocimiento de categorias de analisis, el
registro y andlisis de informacion empirica; Vasilachis de Gialdino, Irene. Coord.
(2007) propone el planteamiento del proyecto flexible que es posible coincida con la
propuesta de trabajo realizada en el grupo del campo 1V, Luis Lloréns Baez y Maria
Luisa Castro Murillo (2008) para el planteamiento del proyecto de investigacion y la
estructura de informes de investigacion; finalmente, James H. McMillan y Sally
Schumacher (2008) en relacion con la propuesta de indicadores en torno al analisis

e interpretacion de la informacion.

Si bien esta es una posibilidad planteada para el analisis y discusion entre los
docentes y autoridades educativas, pretende servir de apoyo también a los
estudiantes cuyos referentes para iniciarse en estos procesos de investigacion
educativa son escasos dada la precaria vision que la educacion en México se tiene

para el desarrollo del pensamiento dirigido a la investigacion en general.
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De este modo, se cierra el analisis e interpretacion de la informacién obtenida a lo

largo de dos afios, es posible sostener la creacién de otros objetos de estudio a

partir de los planteamientos hasta ahora realizados, el alcance de la investigacion

fue planteado en los objetivos y se considera logrado.

Quedan pendientes importantes dudas, carencias y dificultades en la busqueda por

comprender este caso que, en otras investigaciones u otros contextos pudieran

estudiarse tales como los siguientes ejemplos:

¢,Como validar a la investigacion realizada en Facultades de Estudios
Superiores u otra IES que no cuentan con un aparato académico y
administrativo para la produccion y divulgacion de los conocimientos

generados entre estudiantes y docentes?

¢, Cuales son y de qué manera se diversifican las formas de ensefianza, como
proceso didactico en la iniciacién para la investigacion educativa, en otros

centros de investigacion y educacion?

La investigacion educativa ¢ podra ser considerada como una profesion que
el Estado Mexicano o las Universidades del pais pretendan verdaderamente

ensefar al pueblo? O ¢ Seguira siendo una propuesta de formacion de élite?

¢, COmo promover una conciencia critica entre los estudiantes que aspiran a
cursar un posgrado con la finalidad de trazar un plan o trayectoria personal

de formacién y desempefio profesional dirigido a la investigacion educativa?

Al sistematizar datos cuali-cuantitativos de otros casos en los que se

ambicione incursionar en este campo ¢Como se realiza e interpreta?

¢ Es factible la aplicacion y evaluacion de transposiciones didacticas en torno
a este proceso de iniciacién para la investigacion? ¢Son suficientes los
elementos e indicadores propuestos? ¢Qué diferencias y a causa de qué se

estimarian otras alternativas?
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La propuesta de intervencion para el tratamiento de la problemética de investigacion
planteada en esta tesis, hace énfasis en que se impone la necesidad de sostener el
trabajo colegiado de tutores, docentes y personal de la institucion para configurar
acciones concretas en apoyo a fortalecer las oportunidades de iniciacion para la
investigacion educativa como alternativa pedagdgica incluyente. Circunstancias que
generan muchos mas rumbos de indagacion para el posgrado, para la pedagogia,

para los docentes y estudiantes que creen en la escuela como alternativa de vida.

En el dltimo apartado de este trabajo, se presentan las conclusiones generales
como producto del trabajo de indagacion y la reconstruccion social del mismo,
haciendo patente la generacién de preguntas nuevas que habradn de considerarse
ante estudios similares a este o0 establecerse como punto de partida en otros temas

relacionados.
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Como proceso educativo, los estudios de posgrado tienen un valor incalculable
por si mismos sin embargo, el escenario en el que actualmente se atiende a los
estudiantes interesados en cursarlos ha cambiado en los ultimos afos, porque
existe una exigencia sobre el impacto en el desempefio profesional y la atencion
a problematicas como la induccién a la investigacion ante exigencias sociales y
econdémicas que generan politicas de una tendencia credencializadora antes que

productora de conocimientos.

Inducir a la investigacion, requiere, adquirir una forma mas intencionada en la
gue se pretenda en los estudios de maestria la generacién de investigaciones;
esto ha sido una prioridad para el sector econémico porque de ello depende la
generacion de descubrimientos, adelantos tecnolégicos, mejoria en la

produccion y por ende, en las ganancias capitalistas.

Al problematizar en torno a la formacion para la investigacion educativa en
procesos iniciales, se hizo necesaria la consulta biblio y hemerografica,
documental y empirica desde la observacion contante de las practicas y la
consulta directa a los actores para recuperar la interpretacion de ellos mismos en
torno a los acontecimientos. El problema central fue propuesto desde una
perspectiva cualitativa que en primer lugar, comprende los acontecimientos y los
significados de quienes lo viven; en este caso el ambito disciplinar de la
pedagogia, distinguiéndole de estudios donde la tecnologia y produccion de

conocimiento deriva en ganancias econémicas.
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Los estudios sociales han sido integrados a los procesos de aplicacion vy
generacion de conocimientos de manera muy tardia y aun diferenciada, si se
observan las incorporaciones de estud no la Biotecnologia al Sistema
Nacional de Estudios de Posgrado del ¢ . Mas, las desventajas no son
Gnicamente en relacion con la aportacibn econdémica dirigida a instituciones,
docentes y estudiantes sino también en razén del proceso de construccion de

conocimiento muchas veces demeritado.

Por otro lado, los estudios de posgrado se imponen a las escuelas universitarias
en todo tipo de condiciones y oportunidades aun siendo escasas, dando como
resultado que el contexto donde se desarroll6 y desarrolla esta propuesta de
formacion se encuentra en condiciones diferentes a las requeridas por autores o
expertos quienes anuncian a este tipo de iniciacibn como correspondiente
Gnicamente para los centros de investigacion. Fue entonces reconocible la
necesidad de conocer la singularidad de los acontecimientos en estudios de

posgrado en el area de las ciencias sociales, particularmente de la pedagogia.

Las condiciones de formacion en el posgrado de FES Aragon, se distinguen por
una curricula escolarizada con base en el desarrollo de seminarios, constituida
por lineas de generacién del conocimiento, asesoramiento grupal e individual,
tutoria y el empefio en la formacién académica. Los tutores no cuentan con el
puesto laboral ni las condiciones para ofertar a los estudiantes las oportunidades
de desarrollo al lado de un investigador por nombramiento. Sin embargo, existe
la necesidad de atender a un campo de formacion IV propuesto en el plan de
estudios correspondiente y el interés de iniciar con gran solidez en este sentido

por parte de los mismos docentes.

Por su parte, los estudiantes tampoco aspiraron, en su mayoria, a la
incorporacion de lineas de investigacion ni a la pretension de formacioén para la
investigacion educativa sin embargo, ante la invitacion de los docentes para
incorporarse al trabajo con dichas condiciones, la voluntad de aprender se

manifestod; entonces el empefio se convirtié en una oportunidad de aprendizaje.

Ante la toma de decisiones cabria una interrogante en torno a las diferencias
entre los actores quienes por la formacion en los estudios de licenciatura, sus

respectivos circulos sociales, intereses, manifestaciones que hacen visible la
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necesidad de reconocimiento se identificé entonces al capital simbdlico generado
por el contexto escolar y social como un motor de cambio, de superacién

constante, de apertura para el aprendizaje.

Los actores fueron responsables de sus actos y con posibilidades de tomar
decisiones personales sin dejar los lazos que les unen a su pasado, presente y
futuro, en vinculacién con otros actores, politicas y programas educativos pero,
sobre todo relacionados con las practicas de iniciacion para la investigacion, lo
cual dibuja claramente el proceso formativo donde la voluntad de aprender,

cambiar y mejorar por parte del actor es un factor indispensable.

Pretendiendo establecer una postura de analisis incluyente, ante la recuperaciéon
de la voz de los estudiantes, desde las practicas de iniciacion y las formas en
gue las viven (significados e interpretaciones) es como se pretendio reconstruir

la realidad del caso.

La determinacién de los acontecimientos particularizados en el campo IV de la
Maestria en Pedagogia de la FES Aragon, permitio la distincion de un caso para
su estudio; pretendiendo la descripcion, interpretacion y argumentacion del
proceso de formacion con el cual se guié la iniciacion para la investigaciéon
educativa de los estudiantes de Maestria en Pedagogia en el campo IV y su
significado; implicando la practica de la investigacion, adquisicion de una
experiencia, transformacion personal con sentido critico y reconocimiento del
capital cultural en las particularidades histoéricas de cada estudiante, asi como las

respuestas que ante este compromiso de formacion se ofrece.

En tanto a los procesos y las practicas de formacion trazados por los docentes,
se consideré de suma importancia su reconocimiento y explicitacion a través de
la mirada también de los estudiantes, en el entendido de existir una
corresponsabilidad para su concrecion, al mismo tiempo de ser productores de
interpretaciones sobre como se vive la iniciacion en la investigacion educativa en

dicho espacio.

Las practicas de iniciacion se relacionan con el proceso de formacion en tanto se
toman previsiones metodolégicas, pedagdgicas y hasta didacticas por parte de

los docentes, para guiar el proceder de los estudiantes, al mismo tiempo los
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estudiantes asumen la tarea propuesta desde sus propios referentes, ofreciendo

respuestas diversificadas.

El contexto socio historico en el que se ha podido ubicar a este estudio,
reconoce una influenza categorica de la politica educativa en el desarrollo de
procesos y practicas de iniciacion a la investigacion educativa que produce por
ende una dinamica diferenciada entre los actores de este acontecimiento
educativo. Por tal razon, fue necesario analizar los lazos entre diferentes
elementos del cruce de culturas diferenciadas por el ambito contextual al cual
refiero: Politicas educativas, actores y enfoque critico de la formacién para la

investigacion educativa.

Esta perspectiva permitio la identificacion de tres dimensiones desde las cuales
podria analizarse el contexto para comprenderlo mejor: Las demandas politicas
en la Maestria en Pedagogia, El enfoque critico en la iniciacibn para la

Investigacion Educativa y la necesaria Caracterizacion de los actores.

El Programa de Posgrado en Pedagogia incluye los niveles educativos de
Maestria y Doctorado. En cuanto se refiere al Plan de Estudios de Maestria, fue
importante distinguir la organizacion por campos de formacion, integrados por
lineas de investigacion y que el niumero de lineas corresponde al niumero de
docentes contratados para cada una, asi el campo cuatro se integré con una
sola linea de investigacién atendida por tres docentes con funciones de docentes

y tutores.

Las caracteristicas de la linea de Formacién y Posgrado, conforman una
propuesta pedagdgica diferente a otras lineas de investigacion, destacando tres

de ellas:

1. EIl principal objetivo de formacion para esta linea de investigacion es la

iniciacién a la investigacion educativa.

2. Los estudiantes se asumen en la formacion de investigadores, en

términos de iniciacion al proceso.
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3. Esta linea de investigacion se encuentra en vias de consolidacién con la
integracion de una propuesta de formacion que implica a los seminarios

que se cursan.

Los docentes de esta linea de investigacidn pretenden la produccién de
conocimiento, estrechamente ligada a la construccion de saberes pedagoégicos
desde la investigacion, reconociendo sus procesos Y tradiciones en el espacio en
donde se realizan los estudios de posgrado, comprendiendo que el ser
pedagogo implica asumirse como agente de cambio en el campo educativo. Esta
es la orientacién general con la cual, los estudiantes de la generacion 2008-II

iniciaron la reformulacion del trabajo de investigacion.

Los estudiantes enfrentaron dilemas relacionados con la integracion, ubicacion y
reconocimiento de los propésitos de formacion, pero se asumieron en procesos
de iniciacion a la investigacién con lo cual, actuaron, se definieron y tomaron
postura metodoldgica, se reposicionaron en el conocimiento de su propio

desarrollo.

La caracterizacién de los estudiantes en términos de la recuperacién de datos
sobre sus antecedentes sociales y académicos fue posible considerar la
influencia en el proceso de formacion ademas de la determinacion de continuar

por parte de los estudiantes; esta identificacion se sintetiza de la siguiente

manera.
Cuadro 5
Capital cultural, indicadores y atribucién en la formacion.
Indicadores Caracterizacion A Caracterizacion B Tipo de atribucién
Capital Social

a. Género Femenino Masculino Ninguna
b. Antecedentes Destaca de entre Implicé un reto la
familiares familiares por continuar . culminacion de los estudios

. . Ninguno
relacionados con el estudiando como su hasta llegar al proceso de
capital académico madre. titulacion.

187



CONCLUSIONES

Capital Social

Docente de educacion
bésica y media superior.

Docente de educacion
media superior.
Corrector de estilo.

Desconocimiento del
proceso de formacion en el
nivel de posgrado.
Requirieron familiarizarse
con las précticas del nivel.

Inicial relacion con
docentes de licenciatura
de quienes
paulatinamente se alej6
en relacion con el apoyo
ala construccion de su
investigacion.

Referencia a docentes
de la facultad de filosofia
y letras en CU a quienes

admiro pero cuya
relacién no continud.

Inicial. La incorporacion a la
linea de investigacion les
consolidé como grupo de

apoyo y aprendizaje en
estrecha relacion con los
tutores.

Capital Cultural Académico - Institucionalizado

Pedagogia

Filosofia y letras

Durante el proceso de
incorporacidn, la relacion
con los contenidos y el
lenguaje propios de la
disciplina, retarda
significativamente el logro
de construccion de
conocimientos.

No habia redactado un
trabajo de tesis o
indagacion de ningln
tipo.

Desarroll6 y presentd un
trabajo de tesis en el
orden conceptual como
él mismo le denomino.

Las referencias en torno a
la produccién académica
con la recuperacién de
informacion empirica y su
correspondiente andlisis
debieron ser ejemplificadas
con detalle para su
comprension.

Pretendi6 el
reconocimiento de su
tutora e intentd su
incorporacion a un
congreso nacional.

No manifestd
interesarse en el
reconocimiento de su
trabajo por alguien en
particular, logré su
incorporacion a un
congreso nacional y
manifestaba gran
satisfaccion y
seguridad en el nivel
de logro de sus
productos.

El reconocimiento del
trabajo fue preponderante
para su divulgacion y
manifestacion de
seguridad sobre si
mismo.

Fuente: Creacién personal

188




CONCLUSIONES

El reconocimiento social y académico determind con un mayor impacto o
influencia la perseverancia en la continuidad de los procesos de formacion.
Evidentemente, los elementos motivacionales son de gran importancia para la
incorporacion a este tipo de trabajo investigativo. El reconocimiento (en
cualquier ser humano) en un investigador, influye de manera directa en la
fortaleza para continuar con los estudios y la redaccién del informe como
descubre también Rojas Soriano (2005) quien ubica al investigador-escritor
como un sujeto historico cargado de necesidades, deseos y limitaciones
relacionadas con el proceso largo y tedioso de redaccion;, mediante el

reconocimiento, han podido superar procesos de impaciencia.

Cabe hacer notar la orientacion y caracterizacion de la practica de la
investigacion en la FES Aragon, porque se induce a la realizacion de
investigaciones de corte cualitativo-interpretativo, en la busqueda de una
solucion a los problemas identificados, al menos en el campo IV se ha
manifestado asi para estudiantes de tres generaciones a los que se pudo
consultar. La delimitacion propia de este enfoque de investigacion, puntualiza las
caracteristicas académicas bajo las cuales se orientdé la formacion de los

estudiantes.

Formar-se en procesos de indagacion cualitativo-interpretativos implica
reconocer la metodologia, identificarse con ella y por supuesto, aplicarla de
modo que se muestre habilidades, conocimientos, posicion ante la informacion.
Mas, en las situaciones vividas por los estudiantes de esta linea, ninguno habia
podido, al menos, reconocer las diferencias, ya fuera porque no habia
incursionado en ningun proceso investigativo o porque su acercamiento habia

sido de construccién conceptual mas que interpretativa.

Las préacticas de socializacién de avances en la conformacién de la tesis y su
proceso inherente de indagacion, llevan a identificar como espacios privilegiados
a las Juntas Tutor y Coloquios, también se particip0 en el desarrollo de los
seminarios y en conversaciones informales de estos espacios se recuperaron los
datos empiricos en apoyo a la comprension de como se vive el proceso de

formacion para esta indagacion.
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Los sentidos con los que se vive la iniciacién tuvieron puntos de coincidencia,
primeramente en relacion con asumirse en el proceso de formacién. Las
manifestaciones de angustia, ansiedad, confusion tuvieron que canalizarse a
acciones en pro de solucionar dificultades, busqueda de informacion,
reconocimiento del posicionamiento metodoldgico de la investigacion cualitativa,
integracion a las propuestas de formacion e indagacion en torno al posgrado

como el contexto donde se desempefiaron los estudiantes.

El conocimiento propio sobre el significado de investigar o ser investigador,
implicd detenerse frente a la inseguridad que provoca una accion desconocida,
cabe destacar como constante en los dos estudiantes, pese a tener
antecedentes diferentes, el proceso de pensamiento inmerso en dudas, temores

ante el error, falta de concrecion de la tarea o avances poco significativos.

Se reconocieron obstaculos epistemoldgicos enfrentados por los estudiantes
ante la construccion del conocimiento en un paradigma cualitativo, la basqueda
de informacion se privilegiaba en las fuentes documentales ya fuese por la falta
de experiencia en la indagacion (elaboracién de tesis) o porque se partia de
referentes experienciales en la construccion tedrica. La definiciébn conceptual es
el modo de produccién del conocimiento para la filosofia, en cambio los estudios
educativos en el orden de lo cualitativo y con fundamento en el reconocimiento
de la realidad, exigen una légica distinta en la produccién del conocimiento, por
ello, se parte de la recuperacion, andlisis e interpretacion de datos empiricos

antes que la definicién del objeto conceptual.

La dificultad en relacién con la generacion de conocimientos coincide con la
carencia de la practica de investigar y los referentes teoricos para el desarrollo
de la misma en el paradigma cualitativo. Particularmente destaco la dificultad
para resolver el obstaculo epistemoldgico de explicar lo conocido desde vocablos
aparentemente solidificados por la autoria en un texto antes de las descripciones
y explicaciones en torno a los acontecimientos, fue una constante que al iniciarse
en procedimientos de creacibn de nuevos conocimientos enfrentaron los

estudiantes.

Otro rasgo importante en la formacion asumida por los estudiantes fue el reto de

concretar procesos de analisis e interpretacion de los datos, el proceder para la
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recuperaciéon de informacion empirica; siendo el primer requerimiento de

formacién de estos estudiantes.

El capital cultural apropiado de cada actor le hizo reconocer rutas de aprendizaje
diferenciadas pero, por otro lado, los referentes y practicas previas al registrar
observaciones y entrevistas no conformaban una plataforma consistente que les
permitiera la reconstruccion del discurso de los tutores en relacion con el
tratamiento de la informacion empirica y su relacion con la teorica; ademas la
movilizacion de los conocimientos les condujo a la busqueda de informacién
tedrica mas que a la recuperaciéon de la realidad y/o a la recuperacién de datos
cuyo significado fuese proximo a la propuesta de la investigacion sin el andlisis

del contenido de manera clasificatoria, comparativa o jerarquizada.

El andlisis de los datos fue una faltante en este proceso de formacion en tanto, el
proceder para la recuperacion de informacion empirica tuvo que ser atendido

como el primer requerimiento de formacion de estos estudiantes.

La comprension de las implicaciones en el ejercicio de analisis e interpretacion
de la informacion empirica y tedrica, no se encuentra en la falta de conocimiento
sino en el requerimiento de movilizar ese conocimiento hacia una practica
orientada. De ello es importante deducir que ante la formacién para la
investigacion educativa, es necesario mantener un estrecho lazo entre el tutor y
el tutorado en razén de ubicar oportunamente las necesidades de orientacion
sobre el qué hacer y cémo hacerlo; de esta manera se reconoce que la
oportunidad de contar con un experto ante tal desempefio del estudiante es
imprescindible, aunque el tutor no se encuentre en condiciones de considerarse

un investigador profesional sino un formador.

Si bien existe una diferencia clara en razéon del tiempo de dedicacién y las
maneras en que puede apoyarse en el proceso al estudiante, también se hace
necesario transitar de un saber sabio a un saber ensefado; con ese sentido, el
formador para la investigacion educativa requiere trasladar el conocimiento
metodoldgico a la demostracién de habilidades, conocimientos y actitudes de los

estudiantes.
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Hacia el término de los estudios de maestria, los estudiantes lograron la
incorporacion del lenguaje y comprension de las tareas en torno a la iniciacion, al
pretender ofrecer orientaciones a comparferos de una nueva generacion. Dicha
expresion, muestra los principios basicos y las practicas significativas por las
cuales ellos transitaron, ademas de explicitar la posicion desde la cual fueron

capaces de reconocer, ubicar y argumentar sus propios objetos de estudio.

La redaccion de los avances de la investigacion fue una de las dificultades
enfrentadas desde las cuales, se plantearon soluciones por los mismos
estudiantes a otros sin embargo, coincidentemente con el desarrollo de
habilidades en torno a la expresion de lo aprendido se encuentra el logro de
conocimientos implicitos. De ahi la importancia de la construccion social
mediante practicas como el Coloquio y las Juntas Tutorales, espacios donde se

puede re-pensar lo explicitado.

Un elemento pendiente en este proceso de formaciéon y en particular en la
produccion académica, fue el apoyo referido a la publicacion de articulos,
ponencias y participaciones en eventos de este tipo. Si bien existieron
invitaciones y promocién de dichas actividades académicas, no se consolido la
preparacion exprofesa para la tarea de vinculacioén y difusion de los hallazgos en

otros ambitos o contextos.

Finalmente, en este aspecto, los retos enfrentados por los estudiantes se
asumieron con adecuados procederes, actitudes, decisiones con demostracion
de respeto, responsabilidad, voluntad de aprender y con ello se lograron
transformaciones significativas en el proceso de formacion guiado por los

tutores, complementando el proceso formativo de manera conveniente.

En relacion con el grado de acercamiento a la investigacién sin embargo, se
relaciond, en un caso, con la disciplina filoséfica frente a los estudios de
posgrado en Pedagogia, se enfrentaba desconocimiento de la disciplina,
sorpresa, se percibio un cambio en la perspectiva de la profesion y sus
implicaciones que le parecieron incluso novedosas, por otro lado, se expresé una
fascinacion por el saber como filésofo que ahora trasladaba al saber como

pedagogo, por supuesto desde la base fundamental de la discusion y andlisis de
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los textos o discursos escritos como refiere en otros momentos de entrevista y

exposiciones en seminarios.

Evidentemente, se plantea una desventaja en términos de dominio de contenidos
0 saberes pedagogicos; por otro lado, habia obtenido un titulo profesional en
filosofia con éxito, por tanto, adquirié seguridad sobre el proceso aparente de la
investigacion al desarrollar una tesis. Entonces, fue posible identificar la
seguridad adquirida en la construccion del discurso tedrico en contraposicion con
el conocimiento de la pedagogia y la investigacion desde una perspectiva

cualitativa.

El desarrollo de habilidades para la investigacion, requiere apoyo y seguimiento
constante, vigilancia epistémica en una construccion social del qué hacer y para
gué. Indiscutiblemente, el desarrollo de habilidades del pensamiento como el
analisis, comparacién, categorizacion y argumentacibn se contindan
fortaleciendo en los estudiantes de posgrado, no pueden considerarse como un
proceso intelectual acabado, los docentes en el posgrado tienen una labor

importante en este sentido, alin es necesario ensefiar a pensatr.

En la interpretacion los estudiantes sintieron confusion, angustia, desesperacion,
abandono, reconocimiento, satisfaccidén, esperanza, en un juego interesante que
aflora de la personalidad, respondiendo con interés, voluntad, persistencia,

tenacidad, paciencia, olvido, inamovilidad o resistencia.

Aprender a investigar moviliza conocimientos, habilidades y posturas personales,
las cuestiona, jerarquiza de modos diferentes, recupera o rechaza, tomar
posicion en relacion con el objeto de estudio y la forma en que puede ser
explicado y problematizado argumentadamente implica la generacion de nuevos
conocimientos y/o su aplicacion. Pero, estos procesos no son ensefiados o
vivenciados en una escuela, en el esquema tradicional de la educacion en
México, si no hasta llegada la oportunidad de estudiar en posgrados, por ello los
estudiantes de maestria han experimentado escasamente estos procesos y se
encuentran con insuficientes niveles de desarrollo en las habilidades

relacionadas con la investigacion.

193



CONCLUSIONES

De ahi, la necesidad de proponer a los estudios de posgrado una discusién en
relacion con la forma en que se estan viviendo las experiencias de formacion

especifica en la iniciacion para la investigacion educativa.

La transformacion de los saberes tradicionales para desarrollar investigacion
educativa, discurre en sitios no asignados a la investigacién y en atencion a
politicas educativas publicas, en un esfuerzo por comprender, mejorar o al
menos elaborar propuestas, en el atrevimiento por querer aprender a pensar.
Dado el alejamiento con esta practica en instituciones no dedicadas a la
investigacién educativa, ademas de la identificacion de intensiones estudiantiles
orientadas a la iniciacion en el ejercicio de la docencia frente a la necesidad
social de aplicacién de innovaciones educativas, es posible y necesario estimar

una transposicion didactica de procesos para la generacion de conocimientos.

Con base en la propuesta didactica de desempefio mediante el planteamiento,
desarrollo y reporte de un proyecto de investigacion, como procedimiento
didactico analizado en este caso, existe la posibilidad de desarrollar una
transposicion sustentada en los agentes informados y con experiencia para
reconocer y determinar un curriculum con enfoque basado en el desarrollo de

competencias, se sugiere iniciar con las siguientes:

1. Problematiza, sistematicamente, una situacion educativa, relacionada con
la construcciéon de conocimientos pedagdgicos, con lo cual construye
objetos de estudio en la determinacion, planteamiento y desarrollo de
proyectos de investigacion cualitativa — interpretativa para proponer

soluciones o posibles tratamientos pedagogicos.

2. Categoriza e interpreta, metdédicamente, informacién teérica y empirica,
obtenida mediante procesos de bulsqueda personal para sustento,
argumentacion y organizacion de datos que conduzcan a conjeturas en la

comprension de problematicas educativas.

3. Expone, argumentada y coherentemente, los hallazgos obtenidos, los

reposicionamientos y aproximaciones como productos de los procesos de
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investigacibn  para divulgar la produccibn de conocimientos

responsablemente obtenidos.

A partir de estas competencias, se hace necesaria la definicion apropiada de los
indicadores o criterios en los cuales se basen los formadores y formandos para
la reorientacion adecuada del trabajo a desarrollar o desempefiar. Los elementos
propuestos y sus indicadores podrian conformar otro punto de partida para la
discusioén, andlisis y toma de acuerdos en torno a los objetos y grados de logro
del desempefio de quienes se inician. Pero también, es posible que los
estudiantes se orienten a través de ellos para conformar la ruta de formacién a
seguir, buscando la oportunidad de reconocer y puntualizar las diferencias a

solventar en su iniciacion.

Reconocernos como agentes de la propia formacién (al ser adultos interesados
en el adecuado desempefio) implica acceder al dialogo con los tutores; entre
mas claro sea el qué y hasta qué punto o nivel de desarrollo se espera nuestro
desempeiio, serd mas apropiada la respuesta a dichas expectativas. No basta
con escuchar con toda atencién los comentarios en coloquios, juntas tutor o
asesorias, es necesario iniciar-nos en la pregunta para comprender, en buscar
las aclaraciones (no impertinentes) para mejorar, en el registro y analisis de toda

recomendacion con mayor detenimiento.

Desde la perspectiva andragdgica, la toma de acuerdos, el convenio y la claridad
en las pretensiones son elementos clave que implican y comprometen al otro en
su propia formaciéon. Los docentes y tutores pueden tomar con toda precision

dichos acuerdos con sus estudiantes.

La forma como se pretendié dar cumplimiento a los objetivos de busqueda de
informacion que aproximara a la verdad, se aboca a la solucién de problemas.
En la particularidad de esta investigacion, los objetivos promovieron la
investigacion desde el paradigma cualitativo primeramente, el escenario y los
actores que en él se desenvuelven fueron motivo de observacién y consulta en
primera instancia sin embargo, fue posible reconocer una diferencia entre los

propositos de formacion en la interpretacion de los mismos actores cuya
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consecuencia fue la delimitaciébn de un caso para su estudio, recuperando la

perspectiva fenomenoldgica.

Con esta perspectiva, es apropiado reconocer un proceder basado en la
construccion epistemologica personal y la correspondiente vigilancia por parte de
expertos (tutora y docentes) con quienes se logré la construccion de este reporte
de investigacion donde se expresa la comprensién lograda en relacion con la
iniciacion para la investigacion educativa en el campo IV de la maestria en
Pedagogia de la Facultad de Estudios Superiores Aragon. Bajo estas
condiciones la experiencia ha sido valiosa, analizar la propia practica al mirar a
otros elevd el nivel de compromiso personal y con los otros en relacion con

generar situaciones de aprendizaje colaborativo.

El proceso de formacion se desarrolla en la interaccion de los actores o agentes,
en este caso para iniciar a unos con apoyo de otros, por ello, esta iniciacion
dependi6 fundamentalmente del significado que se le otorgaba por parte de cada
uno de ellos, dependiendo de su capital simbdlico y académico, de las
referencias, relaciones personales vividas en el mismo espacio social o en
anteriores momentos, espacios fisicos diferenciados, es por ello que la forma de
recuperacion de la informacién requiri6 de una perspectiva denominada

interaccionismo simbalico.

Sustentado en tres premisas basicas, la primera es que las personas actian
respecto de otras personas 0 cosas Y sobre la base de los significados que éstas
tienen para ellas. Las personas no responden simplemente a estimulos o
exteriorizan guiones culturales, también los transforman. Coincidentemente con
la recuperacion de los discursos en donde cobran sentido las palabras no solo
en el de los estudiantes sino incluso en sus acciones, reconociéndose a si
mismos con las palabras de su tutor o tutora, ha sido una de las recuperaciones
mas valiosas, comprender implica tiempo, paciencia, muchas explicaciones y

luego el reconocimiento del cambio logrado.

La segunda premisa consiste en reconocer que existe un significado en relacién
con una cosa para una persona, desarrollado a partir de los modos aprendidos
de otros actores asi, fue posible reconocer la forma en se comprendia la ruta de

formacion tanto por parte de los estudiantes como de los docentes, se aprendio
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a ver el mundo con los ojos de cada actor involucrado en el grupo del campo IV.
Aun cuando la busqueda de datos se centr6 en la interpretacion de los
estudiantes, éstos actuaron en relacion con la ruta de formacion o intervenciones
de los docentes, por ello, el significado de la actuacion de los docentes se reflejo

en el actuar e interpretaciones de sus alumnos.

Como tercer premisa se comprende que los actores sociales asignan
significados a situaciones, a otras personas, a las cosas y a si mismos a través
de un proceso de interpretacion desde el andlisis de la informacién, una
constante referencia a las formas en que los estudiantes y docentes procedian o
actuaban en pro de mantener la ruta de formacién, el logro de los propésitos de
estudio o la satisfaccion de intereses 0 necesidades de comprension y mejora

personales se pusieron de manifiesto.

Luego entonces, el interaccionismo simbdlico es la metodologia en la cual se
ubica el estudio de este caso, en el transcurrir de la recuperacién de datos, las
formas de andlisis e incluso el ejercicio mismo de significacion e interpretacion.
Para la recopilacion de datos empiricos se acudio a la técnica de la observacion
y la encuesta a profundidad, estimando la situacién vivida en la maestria en
pedagogia. Dicha informacion se registr6 en versiones estenograficas o
transcritas para el desarrollo del analisis mediante la identificacion y
comparacion de los datos, obteniendo coincidencias, discrepancias y el
reconocimiento de elementos emergentes que modificaron las formas y fuentes

de informacioén.

A partir de ello, la interpretacion y reconstruccion de la informacién se realizé con
base en la busqueda de integracion de los diferentes elementos tedricos y
empiricos, su ilacién légica y argumentacién. La presentacion de este
documento, desde esta perspectiva, implicd una constante referencia teérica en
la narrativa, la explicacion, interpretacion y construccion personal de
afirmaciones, tomando en cuenta el bagaje bibliografico y de diferentes fuentes

documentales que se presentan al final.

La presentacion parcial de avances de investigacion pudo dar como fruto la
incorporacion de una ponencia en el X Congreso Mexicano de Investigacion

Educativa, como parte del ejercicio de divulgacion del conocimiento obtenido.
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Es importante, en dltimo lugar, reconocer que el estudio de este caso y los datos
obtenidos aportan muchos otros elementos, categorias de analisis ademas, este
tipo de situaciones educativas emergen en distintos espacios universitarios o de
educacion superior; por ello, se desarrollaron otras preguntas con las cuales

pueden abrirse nuevos temas, nuevas rutas para la formacion y la investigacion.

Evidentemente, la politica educativa a guiado nuestro proceder y transformacién
en las Instituciones de Educacion Superior, la formacion para la investigacion es
una realidad y necesidad latente, un campo de intervencion, un espacio de
generacion de conocimientos donde la pedagogia es requerida en relacion con
diferentes elementos: disefio curricular, estimacion del proceder didactico,
desarrollo de instrumentos para el seguimiento y evaluacion de competencias.
Considerando el tratamiento de las competencias como una oportunidad de
aclaracién conceptual y orientativa, de inclusién en el desarrollo académico y

profesional para nuestra profesion.

Con todos estos elementos es posible considerar que se logé cumplir con el
principal proposito de investigacion: Comprender la situacion que guarda la
iniciaciéon para la investigacion educativa en el contexto del posgrado ofertado en
la UNAM, teniendo delimitada a la FES Aragdn como espacio académico factible
de analizar. En este sentido se conocieron los procesos, practicas de iniciacion
desde la perspectiva estudiantil de quienes se reconoci6 el significado con el
cual se asumen en el reto, se comprometen y desempefian ante la ruta de
formacion de los profesores y el programa, generando con ello, conocimiento

pedagogico.

Queda entonces una invitacibn a los interesados en el tema, en las
particularidades del problema de investigacion y a quienes pretendan el
fortalecimiento y mejora constante del proceso de formacion para la
investigacion educativa con la finalidad de mantener la comunicacion de
humildes o grandes hallazgos que transformen nuestra realidad desde una
mirada pedagogica. Y un agradecimiento calido e infinito a quienes, con
acciones emprendedoras, apoyan la generacién de nuevos conocimientos y el

desarrollo de investigaciones en los iniciados.
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ENCUESTA i !E
SARA ESTUDIANTES DE LA MAESTRIA EN PEDAGOGIA 5 Q

La presente encuesta tiene la finalidad de recabar informacién para el trabajo de investigacion
realizado por los estudiantes del Campo IV “Construccién de Saberes Pedagégicos” de la Maestriz
en Pedagegia en la FES Aragdn, La encuesta estd estructurada en cuatro ambitos de exploracion:
acteras del pesgrado, plan y programas de posgrado, procesos y pracficas de formacidn v
condiciones institucionales. La informacion es confidencial y anénima.

Instrucciones: Marque la opcién que corresponda y escriba brevemente su respuesta en fos
espacios destinados para ello.

ACTORES

1, Campo de formacion al que perteneces.

a |Docencia Diversidad Cuttural
WGestién EConstruccién de saberes

2. Linea de investigacion en la cual esta adscrito

-
La Exploraciones Pedagogicas Reforma Educativa en la Escueia

{ b | Nuevas Tecnologias en Educacion Educacion y Valores

¢ } Comunicacién, Pedagogia y Interculturalidad y Educacién

Lenguaje Indigena
Profesionalizacion Docente E] Educacion para la Salud
[ﬂ Politicas Educativas en Educacion E] Formacidon y Posgrado
Superior N

Ol —

3. De las siguientes orientaciones que recuperan el objeto de formacion de la maestria {en cual
se encuentra usted?

B Docencia l Iniciacion a la investigacion
IE Profesionalizacion
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4. Semestia

@\Segundo
| b r ercero
5.°5exo

- @\Femenino

6. Estado Civil

Soltero

b |Casado

¢ |Union Libre

7. Edad S, ‘

8. Tipo de vivienda
[z | i
@&Casa/[)epartamento Propio
'—b_ Casa/Departamento Rentado

9. ¢ Cuantos hijos tiene?

10. Curso la Licenciatura en:

F
E POLITECNICO

11. Nombre de la Licenciatura cursada:

r_qCuaﬁo

b |Masculino

E] Viudo
@Bivorciado

Renta Compartida

[ d Otro, Especifique

Tres o mas

Especifique

v ?_&f/ﬁf 7

'3
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12. ¢ Cuanto tiempo transcurrio entre su egreso de la Licenciatura y el ingresa al posgrado?

a l Menos de un afio 7-9 afios

E] 1-3 afos . 100més afios
4-6 afios

13. ¢ Cual ha sido su actividad laboral principatmente?
a | Funcionario académico El Profesor en Educacion Superior

EOrientador m Profesor en nivel basico
¢ | Investigador Errofesional en la industria

[d—l Profesor en Educacién Media Otra, especifique
|

Superior 1reelirs  Badspnz

14. { Cuenta actualmente con beca?
a|Si @ No

15. Si su respuesta es afirmativa, indique qué institucion se la otorga.

—
| a] CONACYT DGEP

E' Otra, especifique

PLAN Y PROGRAMA DE POSGRADC

16. ¢{Consideras que los programas de seminarios que se ofertan en la maestria le apoyan de
manera significativa en el desarrollo de su tesis?

s o

Porque

4! P é) -
(/ tleelin Cdael @/4444 2t P e faee s

. - ) . » -
Qe L&EJ 2wl ppd Zﬂ Hello el ort
LA A~ edl,
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17. éEn cudles de las siguientes actividades académicas extracurriculares participd el afio

pasado?

2 | Seminarios de investigacion E Encuentros
E Congresos E Estancias de investigacion

PRACTICAS Y PROCESOS

18. Su principal motivo para ingresar a este programa fue:

2 | Dedicacion a la docencia %ﬂcio profesional especializado

; Dedicacion a la investigacion Otro
E Especifique

19. El funcionamiento del comité de admision al prograﬁa es:

a | Excelente El Deficiente
E Regular
B/Eueno

20. ¢Como considera las exigencias académicas de los siguientes procesos del programa?

P —
|
| {

Aspectos:

J Excesivas ‘ Altas [ Normalc Ei Bajas [ Insuficiet

a). Admision |

e
b). Graduacién /




FUENTES CONSULTADAS

21. El criterio de tiempo completo con relacidn a la formacion de los estudiantes ies importante
en su programa?

=g wo[f]

22. Para el proceso de seleccion e ingreso a la Maestria en Pedagogia, presento un proyecto de
Investigacion sobre la tematica:

[‘- 4& Mi?@é{;{i\ A >§/mf€ elrees . J

23, ¢Cual es la tematica de su proyecto de investigacion actual?

’ /Q/’ a’,/];;,;g k[mdﬁdﬁ ?g ﬂqf@m/ [Q-tﬁ/@aj_f()fzgﬂy ;

24, éPor qué se modificd? En caso de haberlo hecho.

25. ¢{Qué dificultades enfrenta para realizar la investigacion que derivara en la tesis de la
maestria?

| Talls @l TTecpd

(’ . \ 7 .
@ced e el ae LZ"/LE N Cotlepy~ -
!

%ﬁ/ L&éLd{;V ffk

SRR, |

26. ¢De qué manera ha podido resolver dichas dificultades?

’ s focd pect ) 7 %&7(52;46;{ leor etz

|
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27. éCudl ha sido la clave mas importante para 2l éxito en la realizacion de su investigacion?

28. {Qué tipo de conocimientos han sido indispensables para la realizacion de su investigacion?

/‘/Zgﬁ%@& %Lém

29. {Existen valores implicados durante fa realizacion de una investigacién? {Cuales?
ttnals) Ui Bl

[

I

1 wafu‘Za

| @uuﬁauéie d
f

L

30. ¢ Cual es el mecanismo para contar con un tutor?

Li‘ Asignacion institucional
Ejlﬁ/@itud personal dl Otra.

Especifique

{nvitacion de un tutor
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31. Cuantas veces al semestre se ha reunido con:

Dos-cuatro

De cinco a siete

De siete-Mas |

—a'). El Tutor

L

bj. Miembros del Comité

Tutoral

Ec) £l Comité Tutoral

v

32. La relacidén académica que tiene establecida con su tutor es:

@E{celente
b Buena

Regular

E Deficiente

33. ¢Coémo califica las interacciones que mantiene con los participantes de st programa de posgrado?

Excelentes

[
!

Buenas

Regulares

|

Deficientes

Nulas

|
|

a). Tutores

|
|
!

b). Profesores

I
i

c). Compaiieros

F). Administrativos

e). Funcionarios

l
S A N

NS
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34. Como considera el funcionamiento de los siguientes 6rganos colegiados de su programa?

[ Excelente Bueno | Regular Deficiente ]

| .

a).Comité tutoral \

- ]

b). Comité |

Académico del e

programa L

S . S-S e sirmancedl]

35. En su opinidn, los procesos de formacion son:

@Excelentes
E] Buenos

Regulares

Deficientes

36. éCémo considera la actitud de los profesores-tutores al evaluar?

Poco justa
@ﬁa E' Injusta

37. ;Como considera los criterios de evaluacién-acreditacién en el programa?

@] Muy pertinentes @/ Pertinentes

E Poco pertinentes E] No pertinentes

38.- Considera que el rol que juega en ei desarrollo de los seminarios esta dentro

delrango de:

IE/AC'HVO
E Pasivo B Ofra. Especifique
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39. ;Qué rol desempeia el docznte en los seminarios que cursa usted?

[ﬂ Coordinador | ¢ | Guia

B

[E] Profesor, expositor @/fdcniicdor

El Oftra. Especifique )

40. Desde su experiencia, la coordinacién dei seminario, recae en:

lz' Estudiante +ER Ambos

41. Considera que la evaluacién que se lleva a cabo en los seminarios cumple
con la funcién de refroalimentar el proceso de aprendizaje:

Mempre [ﬂ Algunas Veces
b | CasiSiempre : E] Nunca

42. ;Cudles son las principales formas de frabajo que se fomenian en los

seminarios que cursa?

ng(g»ui«u ﬁé@&;af? m%n’cq_/‘
sz/lécfm,.«/&ia - #rﬂm'm@ -tz rﬂ?ﬂ;{/q/1

43. ;Qué estrategias de aprendizaje se ufilizan en los seminarios que cursas
actualmente?

a’| Aprendizaje basado enla L’f_ﬂ‘/‘ Aprendizaje coolaborativo
resolucion de problemas

El Aprendizaje cooperativo E Método por proyectos

E] Estudio de casos Lf—_“ Ofra.  Especifique
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44. ;Gué tipo de relacién comunicativa se establece en los seminarios a los que
asiste?

a | Docente - estudiante " Las dos antericres

b | Estudiante - estudiante d Oftra. Especifique

CONDICIONES INSTITUCIONALES

45, ;De qué manera le han apoyado en el desarrolio de su formacion e investigacion, I

siguientes recursos de la Institucion?

[ Recutsos Opinion
a) Nolohe | b)Nolohe | c) Acudo con d) Es e) Otra
empleado requerido frecuencia indispensabl opinién
e e e mm——
Biblioteca
-
Centre de

computo

" Cubiculo de
trabajo

Redes de
informacion

-
=
—

veioadores| 27|
/
e

Redes de
profesionistas

Redes de
estudiantes
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46. ¢Como considera el apoyo del programa para la realizacion de las siguientes actividades?

Actividades

Excelente

Bueno

Regular

Deficiente

Ciclos

a).

conferencias

de

[b).

Congresos Nacionales

Asistencia  a

Congresos

Internacionales

c). Asistencia a

47. { Como considera las condiciones actuales de infraestructura de su programa

Excelentes Aceptables Funcionales Deplorables

a). Servicios de

Computo 1/

b). Hemeroteca vy =

Biblioteca /
lc).  Espacios de —
trabajo para /

estudiantes

: ) 1

d). Espacios de

trabajo para ,

profesores /

e). Aulas = /
W{icinasi T = — —/ - .

g). Equipo / -
audiovisual
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48. ; Como considara los apoyos que ofrece el programa?

i Excelentes

} Buenos

Regulares

| Deficientes

a). Gestion de tramites

escolares

—B-). Apeyo de becas

-
p=

c}. Facilidades

para
publicar
S

td). Acceso a sistemas de
|

| cOmputo

e). Asistencia a congresos

>f)AC)~trDs.7Eg;i?é—ciif§que

Gustarfa agregar algo mas:
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Andlisis de datos empiricos Anexo B
Cuadro de analisis Uno
CATEGORIA DEL INTERPRETE:
Saber sery estar )
Entrevistado
Numero de Pagina del Registro

CATEGORIA SOCIAL:

Asumen la adquisicion de wuna experiencia en
investigacién

DiISCURSOS RECUPERADOS

Bie
a1z
818
Bvi4
Bvi3

.. y cuando llegamos aqui, el Dr. Carrillo nos planted esta linea a la
que nos podriamos dedicar bajo la linea que habia que era la
etnografia para expediciones pedagégicas, me llamé la atencion por lo
de “expediciones pedagégicas’, yo no conocia gran cosa sin embargo,
bueno ahora mas o menos y el que se podria trabajar en ambientes
universitarios, enfonces me llamé la atencién porque mi proyecto de
inicio era sobre formacién de docentes de nivel licenciatura o nivel
universitario, entonces dije —pues no esta muy desvinculado, al final de
cuentas lo que yo quiero hacer es algo que les sirva a los maestros de
Licenciatura... a cualquiera.

yo llegué con un proyecto y me dijeron, nos interesa tu trabajo pero
que tal, porque yo llegaba con algo muy parecido a lo que hicimos de
recuperar las practicas educativas a nivel primaria, con docentes de
primaria y aqui me invitaron a integrarme a un equipo pero de nivel
licenciatura, si me gusta, dije.

...a mi me dijeron te vas al campo IV, lloré y no te lo estoy diciendo...,
lloré, lloré, pase una crisis muy fea, muy fea; de hecho yo no me atrevi
a tocar, me iba a dar de baja, (pero) dije como me van a mover mi plan
de vida, qué les pasa...

...el Mtro. Carrillo me decia mira, te cambiamos el escenario méas no
de oferta, porque lo quieres terminar la maestria, continuar tu
formacion, pues si, nada mas te cambiamos el escenario, no lo vas a
ver desde docente, lo vas a ver desde investigador, ain no me
convenzo del todo, pero como que le voy encontrando cierto sentido y
voy dandome cuenta que a lo mejor es la mejor opcion ahorita.

Cambia mi proyecto debido a que la linea de investigacion del campo
IV en la cual paso a ser parte, que habla de la investigacion, tiene
como linea de investigacion la reforma de un posgrado, entonces
debido a los requisitos a las exigencias del proyecto del programa, se
exige que se frabaje alguna de las tematicas del posgrado o de su
formacion yen este caso mi tema original con el cual ingreso con el

avial mmbon timadtaam da ! amaliia am ame canllde da faceen wadiaaf..al
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Andlisis de datos empiricos Anexo B
Cuadro de analisis Dos
CATEGORIA DEL INTERPRETE:
Saber hacer Ertrevistido
Habilidades para la investigacion Niimero de Paginadel Registro

CATEGORIA SOCIAL:

Requieren desarrollar

DISCURSOS RECUPERADOS

Exe

7

En18

Bvi4

Bvi3

Recursos para resolver problemas a los que se enfrenta:

Si, va haber muchos y uno de ellos es integrar a mi forma de
investigacion el enfoque pedagogico, no es una labor automatica, es
de asimilacion progresiva que se va construyendo.

Refiriendo a las habilidades de expresion oral y escrita... es una de las
metas que me he propuesto y sigo pensando seguir construyendo
porque es una habilidad que es ineludible a todo lo que hay que
egresa de posgrado, un egresado de posgrado que no pudiera
comunicar lo que sabe como que es conflictivo y qué es lo que va dar
esa facilidad de poder tratarlo a través de los lingiistico de lo laboral,
es una buena estructuracion, entonces si tenemos esas dos
referencias yo creo que podemos ir cambiando seguro todo este
proceso,

...estoy ahorita puliendo un capitulo que le metimos, tedrico, a la tesis
y estoy leyendo mucho, entonces tengo muchos textos bajados de
Intenet, de nivel mundial, porque casi no hay de una categoria que
estoy buscando, que es la proximidad... que es una de las categorias
que yo descubri... que va relacionada con la actitud, relacionada con
el gusto y obviamente, todo relacionado con mi més grande categoria
del trabajo que es: Préctica educativa.

...yo no conoci de cerca mas que el mio, el de etnografia y ya en la
préctica me doy cuenta que me faltaba descubrir como se hacia la
parte préctica, 0 sea me dicen tu vas investigas y no vienes, no haces
juicios, todo lo tienes que registrar y ademas ten cuidado porque tienes
que definir lo que vas a hacer, con quien, todo eso me lo iban diciendo,
pero ya cuando quise organizarla, no sabia organizar la informacion, si
porque por ejemplo, no sabia cuando yo cuando podia hacer mis
acotaciones, en qué momento hablaba en actor, como se ponia lo que
el actor decia, cuando hice la entrevista para recuperar historia de vida

| yo lo interpreté y resulta ser que no, que era la respuesta textual,

| entonces eso me ha causado conflicto, no conflicto por no saberlo

Lanac alma cmcmion boabiala dan cinanas o & andan albiona dadacda aima
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Andlisis de datos empiricos

Cuadro de analisis Tres

CATEGORIA DEL INTERPRETE:

Saber como conocimiento

CATEGORIA SOCIAL:
Conocimiento Metodoldgico y Disciplinario

DISCURSOS RECUPERADOS

EH6

...lo que estamos leyendo, lo que estamos estudiando, creo que
nos otorgan mayores herramientas metodoldgicas, incluirte en
la universidad es incluirse también en una mdquina cultural
diria yo, cuando todos incluyen esta méquina cultural tienden a
verse envueltos en los procesos académicos, los procesos
culturales, los procesos de investigacion que tiene Ila
universidad...

...como se hacia la parte practica... metodolégicamente.

...la dificultad de problematizar, cémo problematizar desde algo
o desde un fenémeno que no, del que todavia no me apropiaba
de él, no tenia el concepto, aunado esto a que en el posgrado
hay ciertas exigencias, que aungue uno quiera escapar, no se
puede, entonces hay que cubrir ciertos requerimientos que a
veces uno no alcanza comprender esos son los principales, de
ahi viene todo, de que no he podido avanzar en el proyecto.

Dificultades enfrentadas:
Primero, que no conocia nada del seminario, la habia

escuchado pero jamés habia profundizado...

Cuando no tienen la formacién desde licenciatura...

Anexo B
Enfrevistado
Nuamero de Pagina del Registro
S| |8
w m m
4
2

4

5

3
X X
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DiAGRAMA 15

Anexo C

COMPONENTES Y ENFOQUES DEL NUCLEO DE UNA INVETIGACION

s
Objetivo: el para qué y el para qué
del para qué, de comprender un
proceso de blsqueda de una
respuesta verdadera de manera
organizada, consistente y
sistemética

Pregunta: es la duda que
consideramos  susceptible de
ser convertida en problema de
investigacion, una dificuitad
que no puede ser resuelta de
manera automética, a partir de

o

Respuesta: lo que el
investigador cree que
es la solucién
verdadera a  su
pregunta, y que sera
ratificada, rectificada o

la  experenca o el abandonada como
conocimiento previo. consecuencia de la
\invcsiiuacién.

Objeto: cualquier
cosa, tangible o no,
sobre la que nos
hacemos preguntas.

ﬂnfoque al saber: La respuesta

Y

encontrada o elaborada
responde a ia necesidad de
entender, en el sentido de
describir, caracterizar, definir,
comprender, explicar,
interpretar o predecir una

realidad, un conospto, situacion
© proceso. J

Enfoque ai saber hacer La
respuesta  encontrada o
elaborada responde a la
necesidad de hacer en la
practica, en el sentido de

constriir  nrenarar ensamhblar

construlr, preparar, encamblar
o construir  un  objeto,
instrumento, aparato,
programa, proceso, prototipo o
producto, para  resolver
problemas  précticos  en
cualquier ambiente.

Elaborado por Lloréns y Castro (2008)



Exploracion de la
identidad del
maestrante de
pedagogia de la
FES Aragon

squema realizado por
'ara el coloquio realizado el 4-08-09

» Globalizacion: impacto en la
Educ. superior

® Programas de posgrado en
educacion

* Maestria de pedagogia de la FES

- Aragon

» Cultura escolar de la Maestria de
pedagogia de la FES Aragdn

 Elementos para la construccién
de la identidad

e Analisis de las obras publicadas
sobre el estudio de la identidad
de los profesionales de la
educacidn

* Construccion tedrica sobre el
concepto de identidad y de las
categorias tedricas de andlisis.

* Problema de investigacion

* Método y técnicas a emplear en
la investigacion

e Categorias de analisis de la
informacion empirica

* Relacion de las categorias
tedricas de construccién y las
categorias empiricas de
comprobacién empirica
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